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RESUMO

A crescente demanda de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que
ingressam no ensino superior tem mudado o cendario educacional e fomentado
importantes discussdes acerca da necessidade de uma educa¢dao inclusiva e de
materiais pedagogicos/metodolégicos adequados ao ensino e aprendizagem desse
publico. A luz das reflexdes acerca dessas necessidades, considerando a escassez de
material pedagogico e na tentativa de contribuir para inclusdo desses alunos no ensino
superior, a pesquisa partiu da seguinte questdo: Como auxiliar o professor
universitario no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA? Tendo
como objetivo geral o desenvolvimento de um material didatico com estratégias e
orientacdoes metodologicas baseadas em metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, foi desenvolvido o produto educacional denominado TE/.r, um livreto
A5 para professor universitario, com abordagem de ensino e aprendizagem para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. O TE/.r teve como base os principios
norteadores de metodologias ativas que propdoem uma adequac¢do da aprendizagem
invertida, tendo em vista o atendimento das principais necessidades educacionais
desses estudantes e o desenvolvimento de suas potencialidades. Para elaboracao desse
produto, foi realizada a pesquisa bibliografica sobre metodologias ativas aplicadas ao
ensino de alunos com TEA; bem como sobre politicas publicas de inclusdo desses
estudantes universitarios; além do levantamento das caracteristicas académicas dos
discentes com TEA, priorizando trabalhos com relatos dos préprios estudantes;
localizando os estudos no dmbito do ensino superior. Posterior a esta pesquisa, foi
realizado o cruzamento dessas informa¢des para a criacdo da proposta. O
conteudo/proposta foi submetido a avaliacdo do painel de especialistas, composto por
3 categorias: professor, aluno com TEA e monitoria da UFPA, para ajustes mediante as
contribuicdes e sugestoes. A partir destes multiplos olhares, a versao final do produto
educacional TE/r foi definida e considerada apta a utilizacdo pelos professores
universitarios em disciplinas de graduacao.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Ensino Superior. Metodologia Ativa.
Aprendizagem Invertida.



ABSTRACT

The increasing demand of students with Autistic Spectrum Disorder entering higher
education has changed the educational scenario and fostered important discussions
about the need for inclusive education and the wuse of adequate
pedagogical/methodological materials for teaching this specific public. By reflecting on
these needs, considering the scarcity of teaching material and attempting to contribute
to the inclusion of the ASD students in higher education, we based this research on the
following question: How to assist university professors on the process of teaching ASD
students? The main purpose of this research is to create a teaching material composed
by guidelines and methodological strategies which are based on active teaching and
learning methodologies. In this context, we developed an educational product named
TEAr. It consists of a pocket book for university professors that focuses on teaching
students with Autistic Spectrum Disorder. It was based on the guiding principles of
active teaching-learning methodologies; hence it proposes an adaptation of inverted
learning in order to meet the main educational needs of ASD students. In order to
elaborate the product, we carried bibliographical research on active teaching-learning
methodologies applied to teaching students with ASD, the public policies for inclusion
on general and inclusion of ASD university students specifically, and the academical
characteristics of students with ASD by working with reports from the university
students themselves. After conducting the bibliographic research and analyzing the
reports, we created the project’s proposal. The proposal was submitted to the
evaluation of a experts’ panel, which consisted of 3 different representations: a teacher,
a student with ASD, and a UFPA’s mentor. The goal was to collect suggestions and make
adjustments. After the contribution of multiple perspectives, the final version of TEAr
was considered suitable to be used by university professors who teach undergraduate
students.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder. Higher Education. Teaching-learning
Methodologies. Learning Inverted.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista é uma condi¢cdo pertencente a categoria
denominada Transtornos de Neurodesenvolvimento e é definido como um disturbio do
desenvolvimento neurolégico que estd presente desde a infancia, no qual se
apresentam déficits nas dimensdes sociais, comunicativas e comportamentais. Esta
condicao recebeu o nome de Transtorno do Espectro Autista (TEA) na 52 Edicao do
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (APA, 2014).

As discussoOes acerca da diversidade e de como as diferengas entre as pessoas
necessitam ser superadas, de forma que os individuos possam ter seus direitos basicos
garantidos e respeitados, como a educacao, por exemplo, tém sido pautadas na
atualidade em diversos segmentos politicos e sociais, pois debater sobre inclusao
diante de uma sociedade tdo diversa como a que vivemos se torna extremamente

pertinente e necessario (SOUZA et al.,, 2018).

Esta discussdo tem propiciado ao aluno com deficiéncia, oportunamente os
autistas, uma maior participacio social e educacional, contudo ao se centrar
quase que exclusivamente na educagdo basica como vem acontecendo,
restringe também essa participacdo a essa esfera da educacido (SOUZA et al,
2018, p. 140-141).

Na dltima década, no Brasil e no mundo, estudos sobre aspectos que envolvem o
Transtorno do Espectro Autista tém se intensificado. As indaga¢des sobre causas,
possibilidades de tratamento terapéutico e metodologias de ensino sdo algumas das
pautas de discussao e preocupacao, considerando a observacao de aumento gradativo
no numero de pessoas com TEA (OLIVEIRA, 2018; SOUZA et al., 2018).

Segundo Oliveira (2018), com base em estudos da Center of Diseases Control and
Prevention (CDCP), 6rgao ligado ao governo dos Estados Unidos, em analises
comparativas de um levantamento de dados de ocorréncia de autismo na populacao
americana, pode-se estimar que o Brasil, com seus 200 milhdes de habitantes, possua
cerca de dois milhdes de pessoas com Transtorno do Espectro Autista. As comparagoes
estatisticas observadas por Oliveira (2018) compdem um dado importante que
corrobora com a observacdo da crescente demanda educacional para atendimento do

publico TEA na Educac¢do Basica e no Ensino Superior.
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Para Souza et al. (2018, p. 141), o Autismo “ainda ndo entendido por completo é
percebido como um transtorno comportamental em escala de gravidade multipla
quando comparada entre um e outro sujeito”. Essa definicao confirma a observacao
anterior de que nenhuma pessoa com TEA é igual a outra e, por isso, reafirmamos a
necessidade de adequar e garantir ensino de qualidade a elas. Quando se trata de
inclusdo, ndo estamos nos referindo somente a aspectos de acessibilidade, reformas
estruturais ou de garantia de vagas para o ingresso da pessoa com TEA na
universidade. E preciso garantir meios de permanéncia e principalmente o ensino e
aprendizagem de qualidade.

Nessa perspectiva, Nunes (2013) observa que o cendrio educacional brasileiro
vem sofrendo mudangas significativas para atender a diversidade crescente desse
publico nas Institui¢cdes de Ensino (IE). Estas mudancas se dao, principalmente, a partir
de 2008, com o comeg¢o das discussdes sobre a universalizagdo da Educacao, a ser
implementada nas escolas regulares, bem como a proposta de uma politica de
Educacdo Inclusiva que culminou com a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva. No contexto educacional, as mudangas necessarias
para inclusdo de estudantes com TEA e fomentadas pelas politicas publicas, podem
ocorrer de varias maneiras: uma reestruturacao fisica e visual escolar, com adequacgdes
para atendimento de demandas educativas diversas, com espagos mais estruturados e
ambientes mais acolhedores, até a capacita¢cdo dos professores que vem apresentando
mudancas na sua formagdo inicial com a inclusdo de novas disciplinas que abordam
conteudos diversos da atualidade (NUNES, 2013).

Os impactos diretos observados com a crescente demanda do publico TEA nas
instituicdes de ensino foi um dos motivadores para criacdo da lei 12.764, chamada de
“Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista”, em dezembro de 2012. Oliveira (2018) observa que a partir de entdo, alguns
dos direitos fundamentais dos autistas passaram a ser assegurados. Mediante essa lei,
ha reconhecimento legal de que os individuos com TEA tém os mesmos direitos que
outras pessoas com necessidades especiais no Brasil.

A legislacdo garante ainda que pessoas com TEA possam frequentar escolas
regulares e, se necessario, podem solicitar acompanhamento especializado em espacos
de ensino. No entanto, para garantir direitos basicos de inclusdo, é importante a

compreensao das diversidades e o entendimento de que cada pessoa no espectro do
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autismo tem um contexto histérico de vivéncia, tem potencialidades a serem
desenvolvidas e dificuldades a serem superadas.

As discussdes acerca da inclusdo de pessoas com TEA estavam centralizadas na
educacdo basica, realidade que vem sendo gradativamente superada pelas
universidades e seus cursos de pdés-graduacdo que, entendendo as mudancgas de
cenario e de analise das necessidades, vém trabalhando em projetos com tematicas
voltadas para esse e outros publicos, uma vez que a garantia de direitos fundamentais
estd cada vez mais presente nas Instituigdes de Ensino Superior em todo pais. Estamos
presenciando novos tempos no contexto universitario: a ampliacao de vagas, cotas e a
abertura para o favorecimento da inclusao das pessoas com TEA.

Segundo Takinaga (2015), no campo educacional, a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia envolve multiplos aspectos: convivéncia igualitdria, metodologias
adequadas, material adaptado, atendimento especializado, estrutura ambiental
adequada, entre outros. E preciso assegurar que todos os alunos tenham acesso as
diversas esferas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pelo contexto
escolar. As adequacdes apontadas por Takinaga (2015) sdo importantes eixos de
atencao e adaptagdo, mas precisam ser ambientadas para o contexto universitario, pois
as relacdes de convivéncia ocorrem de forma muito espontdnea, respeitando as
liberdades e individualidades dos discentes. Além disso, os grupos académicos estdo
restritos aos seus interesses académicos em comum, tornando todo o processo de
inclusdo ainda mais desafiador e restrito.

E possivel observar um avanco significativo no que diz respeito a leis e reformas
que garantem o direito da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Mas, em se
tratando do processo de ensino e aprendizagem para esse publico, nos deparamos com
duas barreiras que precisam ser superadas: a escassez de estudos sobre metodologias
de ensino e aprendizagem voltados para a pessoa com TEA e a necessidade de
preparacdo adequada e suporte ao corpo docente das instituicbes para receber e
ensinar o aluno universitario com Transtorno do Espectro Autista. Além disso, existem
outras barreiras que tém peso significativo na relacdo entre esses alunos com
deficiéncia e a comunidade académica de um modo geral, chamadas de barreiras
atitudinais, as quais serdo abordadas no capitulo 2.

Algumas questdes relacionadas as inquieta¢cdes e motivacdes que antecedem o

desenvolvimento da pesquisa para o TEAr, como relatos de aspectos de vivéncias, e
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experiéncias pessoais e profissionais, ajudam a entender a importancia da pesquisa
para a autora, bem como a justificam. Todos os trabalhos desenvolvidos no ambito
académico e fora dele sdo frutos de experiéncias vividas e muitas vezes compartilhadas
com outras pessoas e que, geralmente, estdo baseadas em observacdes de mundo e
inquietagodes pessoais.

Em Barros (2007), esses saberes, que advém do senso comum, sdo chamados de
conhecimento sensivel, também denominado “vulgar” ou “empirico”. Esse tipo de
conhecimento advém da vivéncia do dia a dia e das experiéncias do cotidiano. E,
portanto, um conhecimento que se constr6i mediante os acontecimentos e sem
programacao aplicada, fruto da espontaneidade, do acaso, dos relacionamentos. Por
serem experiéncias pessoais, utilizou-se, a partir daqui, a linguagem na primeira
pessoa do singular.

Desde o ensino basico, observava a diversidade ao meu redor e a dificuldade
que os professores enfrentavam para atendimento educacional de pessoas com
deficiéncia. O pensamento critico que hoje me acompanha estava ainda em
desenvolvimento, mas desde esse periodo havia estranhamento no fato de estarmos
em regime, naquele momento, separatista. As concepg¢oes de segregacdo no processo
de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia foram, felizmente, superadas
com o fomento de leis e novas orientagdes pedagdgicas, conforme referendado nas
politicas nacionais de direitos da pessoa com deficiéncia sobre a inclusdao educacional
brasileira ser uma ac¢do ampla que envolve: politica, cultura, sociedade e pedagogia,
visando a garantia de direitos.

No entanto, na atualidade, a inclusdo ainda representa desafios. Desde o
ingresso no ensino superior, destaco trés momentos de grande inquietacdo que
guiaram meu caminho da graduacao até aqui. O primeiro momento é de experiéncia
profissional como docente da Educac¢do Basica (da 52 a 82 séries) e da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no ano de 2006, no municipio de Senador José Porfirio, interior
do Parg, regido do Xingu. Esta experiéncia me permitiu lecionar para publicos diversos:
criancas, adolescentes e adultos. Os primeiros contatos com alunos com deficiéncia
foram dificeis e a conclusdao de que eu ainda ndo estava preparada para atender as
expectativas educacionais daquele publico foi um choque de realidade, pois, apesar de

me informar sobre o assunto, conclui que necessitava de experiéncia e capacitagao.
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Essa realidade de despreparo docente para ensino de alunos com deficiéncia me
levou ao segundo momento de extrema inquietac¢do: estava na graduagao (2005/2010)
e nao estava sendo preparada, em nenhuma das disciplinas, para ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncias, nem em aulas praticas, nem tedricas. Por
qué? Deveria aprender sozinha com a pratica docente ou deveria, ainda na graduacao,
estar pensando em fazer uma pds para, entao, me especializar no assunto? Em 2010,
terminei o curso de graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa e na grade curricular do
curso ndo havia disciplinas que contemplassem a educacao especial.

Depois de graduada e com poucas experiéncias na docéncia, iniciei o terceiro e
mais importante marco desse relato pessoal: meu segundo filho, hoje com sete anos, foi
diagnosticado com TEA com um ano e meio de idade. H4 sete anos, convivo com as
dificuldades e alegrias diarias que envolvem ndo s6 uma professora de lingua
portuguesa, mas uma mae de uma crianga atipica com Transtorno do Espectro Autista.
A descoberta do TEA foi um impacto e as incertezas eram muitas, ainda convivo com
elas, mas, superada a fase da negacdo, pela qual muitas maes passam, passei a
pesquisar, ler, assistir e ouvir, tudo que envolve o universo de uma pessoa com o
transtorno.

Quando entendemos os desafios que as pessoas que estdo no espectro
enfrentam é que conseguimos, também, compreender suas necessidades. Conseguimos,
inclusive, perceber a importancia e a diferenga que faz um bom professor na vida de
uma pessoa com TEA. E foi compreendendo as formas como o transtorno afeta as
habilidades de fala e de mando, entre outras habilidades, que pude ir aprendendo na
pratica alguns recursos para ensino, que naquele momento comegaram a funcionar
para minha crianga com autismo, como por exemplo: a utilizacdo de recursos visuais
para facilitar a realizacdo das atividades de vida diaria; a repeticio de sons para
auxiliar na aquisicdo da fala e os manejos comportamentais para o ensino de mandos.

Todo esse processo de descoberta e aceitagdo me ajudou a perceber que antes
de qualquer coisa, antes mesmo de querer ensinar, eu precisava entender o Transtorno
do Espectro Autista e, principalmente, aprender como ensinar meu filho. A busca por
“entender para aprender” me ensinou a ser observadora, a escutar mais, a falar com ele
mais claramente e objetivamente, a prestar atencdo nos detalhes, nas minucias, a
interpretar o olhar, os gestos, os ruidos. No entanto, de todos os aprendizados citados,

0 mais importante para o Joaquim, meu filho, é sem duavidas, o aprendizado de
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valorizacao dos sentidos, de observacdo e entendimento da sua (des) organizagao
sensorial.

Na medida em que buscava informac¢des sobre TEA em sites na internet, em
cartilhas, em livros e vivenciava na pratica os desafios de um aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo, comecei a pensar em possibilidades de contribuir na educac¢ao do
meu filho e, por consequéncia, na de outros alunos. Em 2019, o ingresso no Programa
de Po6s-Graduacao em Criatividade e Inovagdo em Metodologias de Ensino Superior
(PPGCIMES) me permitiu expandir minhas perspectivas para o ensino superior e
propor um projeto de pesquisa que contemplasse orientacdes metodoldgicas para
alunos com TEA, baseado em Metodologias ativas e que possibilitasse adaptagdes para
outros contextos.

Um dos grandes desafios das escolas e universidades publicas e particulares na
atualidade é atender de forma qualitativa a crescente demanda do publico com TEA.
Nesse contexto, a escola se constitui como um recurso fundamental para enriquecer as
experiéncias sociais desses estudantes, oportunizando a interacao entre pares e
contribuindo para o desenvolvimento de novas aprendizagens e comportamentos
(NUNES, 2013). No ensino superior ndo é diferente. O contexto universitario pode e
deve se constituir como um potencial recurso de enriquecimento de experiéncias
sociais que sdo fundamentais para um adulto com TEA.

O processo de ensino e aprendizagem de pessoas com autismo requer
atendimento personalizado, considerando que sdo pessoas Unicas dentro de um
espectro, que apresentam dificuldades e habilidades especificas. Ferrari (2016)
observa que, ao ingressar no ensino superior, os alunos se deparam com algumas
dificuldades percebidas em ambientes de aprendizagem, como: a mudanga de rotina, a
compreensao de termos técnicos de determinados cursos, dificuldades em focar e

prestar atencdo e problemas em organizacdo e planejamento académicos.

0 ensino superior apresenta particularidades em cada curso ou disciplina. E
preciso que haja a integracdo dos professores com os profissionais
especializados no acompanhamento de alunos com deficiéncia, para que a
metodologia aplicada nas aulas possa incluir todos os alunos, inclusive os
autistas (FERRARI, 2016, p. 11).

Considerando o niumero cada vez maior de alunos com TEA (SOUZA et al.,, 2018;

OLIVEIRA, 2018), também nos deparamos com outro grande desafio: a formacao dos
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professores e sua preparagdo para a pratica pedagogica em atendimento a alunos com
deficiéncia. Observa-se, na educacao basica, que escolas e professores ainda necessitam
estarem melhor preparados para garantirem ensino individualizado e inclusivo a esse
publico. Tal realidade também é observada nas universidades, considerando que
existem poucas abordagens tedricas e metodoldgicas de ensino e aprendizagem
voltadas para pessoas com TEA no ensino superior.

Para Lima (2018), a formacdao de professores baseada na compreensao das
diferentes particularidades, nos curriculos mais flexiveis (diferentes metodologias,
adaptacdo de contetido e avaliacdo) e na integracdo e acessibilidade (estimulo ao
convivio social) sdo lacunas fundamentais no contexto educacional que precisam ser
preenchidas. Para tal, seria necessaria uma ac¢do coordenada de ligacdo de todos os
eixos mencionados.

Tendo como base os estudos de Ferrari (2016), pode-se observar que os
professores tém caréncia de material didatico/pedagdgico especializado e adaptado;
pouca orientacao metodoldgica de ensino para alunos com TEA; além de dificuldades
para elaborac¢do/preparacdo do planejamento das aulas de forma que se alcance esse
publico; entre outros desafios e barreiras a serem vencidos, principalmente atitudinais.
Sao aspectos de direitos fundamentais que amparam alunos com Transtorno do
Espectro Autista e outras pessoas com deficiéncia que, como pesquisadores, devemos

estar dedicados a solucionar.

O autista, amparado pelas legislagdes, deve-se ser incluido em escola regular e
tem direito ao atendimento educacional especializado inclusive no Ensino
Superior. Processos de ensino aprendizagem e avaliagdo diferenciados, apoio
no contraturno com professor especializado em educagio especial e acesso a
tecnologias assistivas sdo algumas das estratégias para a inclusdo do
estudante autista. (FERRARI, 2016, p. 10).

No Brasil, as informagdes estatisticas referentes a populacdo com TEA ainda sao
precarias. Somente a partir de 2020 esse publico foi incluido nos dados oficiais do
Censo. No entanto, acredita-se que o nimero de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista s6 aumenta no Brasil e no mundo. Destaca-se no Quadro 1, com base nos
censos de 2016/2017, as mudancas significativas que estdo ocorrendo no cenario
educacional do ensino superior no Brasil no que tange ao aumento do numero de

matriculas e ingressos na graduacgao.
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Quadro 1 - Alunos com TEA na Graduacao 2016/2017

TIPO DE N2 ALUNOS N2 ALUNOS N2 ALUNOS
ANO DEFICIENCIA MATRICULADOS NO INGRESSANTES NO CONCLUINTES NO
ENSINO SUPERIOR ENSINO SUPERIOR ENSINO SUPERIOR
Autismo 255 84 30
2016 )
Sindrome de 233 100 18
Asperger
Autismo 378 167 60
2017 )
Sindrome de 376 153 33

Asperger

Fonte: elaborado pela autora, com base no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anfsio Teixeira. Resumo técnico do Censo da Educacgdo Superior 2016 e 2017

Nota-se, na observacao do quadro de dados estatisticos, que hd uma diminuicao
consideravel ao comparar o nimero de alunos que se matriculam nos cursos de
graduacdao com aqueles que ingressam nos cursos e, consecutivamente, ha o reduzido
quantitativo dos alunos concluintes. O quadro 1 apresenta dados que refor¢gam a
necessidade de diminui¢do dos impactos que os alunos com TEA sentem ao entrarem
na gradua¢do, bem como a qualidade educativa de sua permanéncia no Ensino
Superior.

No Parg, dados estatisticos da Universidade Federal do Para (UFPA) apontam
para a diminuicao, em 2019, comparado com o ano anterior, de alunos com TEA
matriculados na graduacao: um total de 18 alunos (declarados com Transtorno do
Espectro Autista - 2019), como pode ser observado no Quadro 2, baseado em
informacdes estatisticas da pagina da Coordenadoria de Acessibilidade da UFPA

(CoAcess).

Quadro 2 - Estudantes com TEA na UFPA

ANO NUMERO DE ALUNOS COM TEA
2018 23
2019 18
2020 22

Fonte: Dados CoAcess/SAEST/ UFPA (atualizado em 2021)
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Sobre a reduc¢do no nimero de alunos matriculados em 2019 em comparacao a
2018, a Coordenadora da Equipe TEA/UFPA, profa. Rose Prado, em entrevista
concedida em junho de 2019, aos discentes Ivanir Paixdo (a autora) e Jonilson
Trindade, em uma atividade para a disciplina de Métodos Inovadores no Ensino
Superior, falou sobre os desafios e numeros de alunos atendidos pela Equipe TEA.
Segundo relatos da professora, apesar das informacoes oficiais apontarem para a
matricula de 18 alunos com TEA na UFPA em 2019, a universidade atendia naquele ano
um total de 25 alunos. Nesse quantitativo estavam inclusos alunos com Transtorno do
Espectro Autista sem laudo oficial, ainda em processo de descoberta, e aqueles que
recusam o diagnostico.

Nota-se, a partir do Quadro 2, que em 2020 houve acréscimo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista oficialmente matriculados em cursos da UFPA, com
total de 22 estudantes, uma tendéncia gradual de crescimento que nos leva a refletir
enquanto pesquisadores: o professor universitdrio estd preparado para oferecer
ensino e aprendizagem de qualidade para esse crescente publico no contexto
universitario?

Diante do exposto, observa-se que existem dificuldades enfrentadas tanto pelos
professores, que na sua maioria conhecem pouco sobre o espectro e ndo tiveram
preparacdo adequada para educacao especial; quanto pelo estudante com TEA, que
entra na universidade com expectativas positivas e acaba se frustrando por nao
conseguir acompanhar a dindmica de conteidos e a proposta avaliativa de
determinadas disciplinas; assim, esses estudantes se isolam da convivéncia social
académica proporcionada pela universidade.

Portanto, para a elaboracdo dessa pesquisa, fui motivada pela seguinte

questao-foco:

Que estratégias e orientagées metodoldgicas ativas podem auxiliar o professor

universitdrio no processo de ensino e aprendizagem de pessoas com TEA?

No contexto universitario, existem ainda poucas literaturas que contemplam
metodologias ativas voltadas para o ensino e aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. De modo geral, nas pesquisas realizadas em artigos e

dissertacdes disponiveis na plataforma CAPES e no Google Académico para o
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desenvolvimento deste trabalho, percebemos a existéncia de cartilhas de orientacdo
com instrucgodes gerais sobre o transtorno e alguns recursos que podem ser utilizados
pelo professor, além de guias e manuais informativos sobre o Transtorno, que em
aspectos gerais somente o caracterizam.

Com base na questao-foco, tragou-se o seguinte objetivo geral:

Desenvolver um caderno com estratégias e orientagées metodoldgicas, pautadas
nos estudos de Metodologias Ativas e Aprendizagem Invertida, para auxiliar o professor
universitdrio durante o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com TEA, no

dmbito do Ensino Superior.

A partir do objetivo geral, definiu-se para esse estudo os seguintes objetivos

especificos:

= Identificar na literatura (artigos, livros, teses e dissertacdes) estratégias e
metodologias ativas de ensino relevantes para o ensino e aprendizagem de
estudantes com TEA no Ensino Superior;

= Identificar na literatura (artigos, livros, teses e disserta¢des) as caracteristicas
académicas dos alunos com TEA no Ensino Superior, com a finalidade de
levantamento de perfil desses alunos;

= Adequar estratégias e metodologias ativas de ensino as caracteristicas do perfil
identificado;

= Desenvolver o produto educacional “TE/r”, visando a auxiliar o professor
universitario durante o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
TEA;

= Avaliar o produto educacional mediante submissdo para analise de

Especialistas;

Ressalto os desafios de diversas ordens que os anos de 2020/2021, com a
deflagracio da pandemia da COVID 19, causaram no Brasil e no mundo, e
consequentemente nas universidades e em seus alunos de forma direta. A suspensao
das aulas presenciais, o distanciamento social, o caos sanitario, a adaptacdo ao ensino

remoto emergencial, entre outros acontecimentos, tiveram e ainda tém notdrios
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desdobramentos. Observa-se que, aos poucos, o ensino esta retomando a normalidade,
mediante o avanco do calendario vacinal em todo Estado do Para, no Brasil e no
mundo. Os impactos da pandemia da Covid-19 no ensino superior e no ensino e
aprendizagem dos estudantes com TEA ndo estdo, neste momento, referendados na
pesquisa.

Esta dissertacdo encontra-se dividida em seis capitulos, a contar desta
introdugdo. No segundo, apresento informagdes sobre o Transtorno do Espectro
Autista, seu percurso historico de desenvolvimento e contextualizacdo das politicas
publicas de inclusdo, localizando as discussées sobre ensino e aprendizagem dos
estudantes com TEA no ensino superior, na qual destaco: os impactos das barreiras
atitudinais, o levantamento de perfil académico desses alunos e os desafios
enfrentados pelos professores universitarios nesse contexto.

O terceiro capitulo estd destinado as inspiracées tedricas do produto
educacional, que aborda as Metodologias Ativas e suas contribuicdes, e enfatiza como
elas se apresentam como uma possibilidade estratégica e metodologica para o
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA no Ensino Superior. Além
disso, apresentamos uma proposta de abordagem de ensino baseada nos principios
norteadores de metodologia ativa; discutindo a aprendizagem invertida como recurso
potencializador para o desenvolvimento académico desses alunos e as praticas
avaliativas nesse contexto.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, suas etapas e o levantamento
bibliografico sdo apresentados no quarto capitulo, que culmina na introducao do
produto educacional TE/r, proposta vinculada a esta Dissertacdo de Mestrado
Profissional.

O capitulo cinco esta dedicado a apresentacdo e descricio do produto
educacional, enfatizando suas caracteristicas criativas e inovadoras, os procedimentos
de avaliacdo adotados, a andlise das contribuicdes dos especialistas para elaboracao do
produto final e o link para visualizacao da versao final do TE/r.

Por fim, no capitulo seis, apresento as consideracgdes finais, com uma retomada
dos aspectos gerais de desenvolvimento da pesquisa, as suas limitacoes e os possiveis

rumos a serem adotados a partir desta dissertacao.
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2 CONHECENDO O TRANSTORNO E SUAS IMPLICACOES PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM

O Transtorno do Espectro Autista é, ainda, assunto para investigacdes nos
contextos médico, terapéutico e educacional, pois sao muitas as duvidas que envolvem
essa tematica e muitas as expectativas que envolvem a busca por descobertas nesse
campo. Mas, o que é o Transtorno do Espectro Autista? E por que falamos tanto em TEA
e inclusdo na ultima década?

No Manual Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais - DSM-5 (APA,
2014), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento. Assim define o site da Sociedade Brasileira de Pediatria: “O
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do desenvolvimento
neurolégico, caracterizado por dificuldades de comunicagdo e interacdo social e pela
presenca de comportamentos e/ou interesses repetitivos e restritos.". Nesse sentido,
observa-se que embora as definicoes estejam se complementando, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) afeta, de diferentes formas e graus, aspectos cognitivos,
motores e sensoriais.

De um modo geral, segundo APA (2014), o TEA caracteriza-se por comprometer

os aspectos listados a:

* Prejuizos na interagao social;

* Aspectos comportamentais considerados atipicos;
= Pouco contato visual;

= Dificuldade na compreensao de expressao facial;

» Dificuldade na comunicacgao (verbal ou nao);

» Preferéncia por atividades solitarias;

= Dificuldades de compartilhar interesses;

» Dificuldades de expressar sentimentos e afetos;

» Dificuldades de mudar sua rotina;

* Interesses limitados; e

= Comportamentos estereotipados como bater palmas ou flapping - movimentar

os bracos como que batendo asas.
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Vale ressaltar que as caracteristicas mencionadas no DSM - 5 podem variar de

acordo com o desenvolvimento de cada pessoa dentro do espectro. Segundo Braga

(2018):

O Transtorno do Espectro do Autismo - TEA é uma condi¢do permanente que
se manifesta desde tenra idade, persistindo por ela a vida toda, evoluindo
para uma condi¢do mais ou menos funcional, dependendo de como essa
condicdo se apresenta em cada sujeito e de quando e como as interven¢des
foram iniciadas, realizadas e continuadas (BRAGA, 2018, p. 21).

Estudos recentes apontam que entre as possiveis causas do TEA estd uma

combinacao de fatores genéticos e fatores ambientais, incluindo, entre outros, a idade

avancada dos pais no momento da concep¢ao, a exposicdo a certas medica¢des durante

o periodo pré-natal e as condi¢des de nascimento (KHOURY et al., 2014).

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -

DSM-V (APA 2014), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode ser classificado em:

Caracteriza-se pela necessidade de pouco apoio, mas estdo

Grau leve Nivel 1 presentes algumas dificuldades comunicativas e de
interacao;
Grau moderado Nivel 2 Apresenta déficits consideraveis de comunicacdo e
interacdo social e inflexibilidade comportamental;
Grau severo Nivel 3 Necessidade de apoio constante, déficit severo na

linguagem e interagdo social.

No entanto, é importante ressaltar que os sintomas que caracterizam o

Transtorno do Espectro Autista se manifestam e se desenvolvem de forma diferente

em cada individuo. Ademais, a partir de 2022, havera nova classificacdo unificando o

transtorno em uma unica Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e

Problemas Relacionados com a Saude (CID): o CID11 (6A02) - um avan¢o importante
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para a classe médica e para os autistas de modo geral, pois do ponto de vista do

diagnostico significa a unificacdo dos transtornos dentro de um tinico espectro.

A seguir, o Quadro 3 resume os acontecimentos que marcaram 0 percurso

historico do autismo, segundo Braga (2018).

PERIODO

1906

1908 a 1911

1943

1944

1952

1960

1970 a 1980

1990

2007

2012 e 2013

Quadro 3 - Percurso Histérico do TEA

ACONTECIMENTO(S)

0 adjetivo “autista” foi introduzido pela primeira vez na literatura pelo
psiquiatra Plouller, ao estudar comportamentos de isolamento social e
dificuldades de linguagem em pacientes com deméncia precoce.

Eugen Bleuller, baseado nos estudos de Plouller, aprofunda seus estudos e
observacdes e amplia o entendimento ao criar caracteristicas singulares
para os comportamentos observados: autismo (voltar-se para si mesmo);
avolicdo (auséncia de vontade de realizar atividades); auséncia de afeto
(dificuldade de expressar, compreender e receber) e afrouxamento dos
nexos associativos (confusdo de ideias).

0 médico austro-hungaro, Leo Kanner, ao examinar um grupo de criangas
descobriu o que hoje conhecemos como Transtorno de Desenvolvimento
Intelectual - Deficiéncia Intelectual.

O psiquiatra e pesquisador austriaco, Hans Asperger, também diferenciou
um grupo de criancas com retardo no desenvolvimento, mas sem prejuizos
cognitivos evidentes, denominou de “psicopatia autistica”.

E criada a Associagio Americana de Psiquiatria (APA) - a primeira edi¢do
do Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais - DSM L.

A americana Dra. Anna Jean Ayres, Terapeuta Ocupacional, psicologa e
neurocientista, desenvolveu a “Terapia de Integra¢do Sensorial”.

As diversas teorias do autismo atreladas a estudos da neurociéncia
dominaram. Grandes contribui¢cdes da neurociéncia para compreensao do
autismo.

42 edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais -
DSM IV - tendo o autismo como subtipo de Transtorno Global do
Desenvolvimento.

A Organizac¢do das Nagdes Unidas (ONU) - instituiu o dia 2 de abril como
“Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo”

52 edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais -
DSM V - Com a definicdo de autismo como Transtorno do
Neurodesenvolvimento e a nomenclatura de “Transtorno do Espectro do
Autismo”

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Vale ressaltar que o percurso histérico do autismo foi acompanhado de
importantes conquistas recentes, além de leis que garantem direitos as pessoas no

Transtorno do Espectro Autista. Abaixo estdo referendadas algumas destas leis:

* Lei 8.899/94: garante a gratuidade no transporte interestadual a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista que comprove renda de até dois salarios
minimos.

= Lei 7.611/2011: dispde sobre a educacdo especial e o atendimento educacional
especializado.

* Lei Berenice Piana (12.764/12): criou a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com TEA, considerando o transtorno como uma deficiéncia e
garantindo todos os efeitos legais, entre eles: diagndstico precoce, tratamento,
terapias e medicamento pelo Sistema Unico de Sadde; além de o acesso a
educacdo, a protecdo social, ao trabalho e a servicos que propiciem a igualdade
de oportunidades.

* Lei13.146 de 2015 (Lei Brasileira da Inclusao da Pessoa com Deficiéncia): trata-
se do estatuto da pessoa com deficiéncia no Brasil.

= Lei 13.370/2016: reduz a jornada de trabalho de servidores publicos com filhos

autistas.

Sao leis historicamente importantes para o Brasil e que contribuiram para as
recentes mudancas de cenario no ambito do ensino superior. Mas vale ressaltar que as
discussdes sobre politicas inclusivas no ensino superior sao, segundo Sassaki (2010),
fruto de amplas articulagdes de movimentos sociais, que discutem, entre outras coisas,
a garantia de oportunidade e acesso equitativo a bens de servigo socioculturais. Afinal,
incluir significa acolher a todos, independentemente de suas peculiaridades;
compreendendo que as pessoas sdo Unicas e, portanto, diferentes umas das outras.

Percebemos, também, nos estudos de Ribeiro (2016), em sua pesquisa para
dissertacao de mestrado sobre Barreiras Atitudinais no Ensino Superior, uma reflexao
sobre o cendrio sociocultural e os debates sobre inclusdo educacional, como resultado
de praticas reivindicatorias de grupos organizados de pessoas com deficiéncia e dos
diversos movimentos sociais dos direitos humanos. Percebe-se assim a importancia

das organizagdes sociais para as conquistas de direitos fundamentais no Brasil.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8899.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13370.htm
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Nota-se que as politicas de inclusdo no ensino superior tiveram maior
intensificacdo a partir da década de 80. Segundo levantamento realizado por Ribeiro
(2016), aos poucos, a educacgdo inclusiva de pessoas com deficiéncia foi ganhando
pauta e notoriedade, sendo possivel perceber sua evolucdo mediante a sintese das
seguintes publicacoes (RIBEIRO, 2016):

Em 1990, a UNESCO através do art. 32 da Declaracio Mundial sobre Educacao
para Todos e Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, fala da
necessidade de universalizar o acesso a educagdo para melhorar a qualidade e a
reducdo de desigualdades. Em 1994, a UNESCO, por meio da Declaragdo de Salamanca
sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
ainda instituiu diretrizes basicas para a formulacao e a reforma de politicas e sistemas
educacionais, reconhecendo o principio de igualdade de oportunidade para criangas,
jovens e adultos com deficiéncias na educagao primaria, secundaria e terciaria. Sendo
assim, as politicas educacionais deveriam levar em consideracdo as diferencas e
situagdes individuais.

Em 1988, a Constituicdo Federal prevé, no Art. 206, que o ensino sera
ministrado com base nos principios de igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia da escola e que (art. 208) é dever do Estado promover a educacdo e a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um. Outorgada pela ONU em 2006 e ratificada
pelo Brasil em 2008, a Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia no art.
24 fala sobre o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior,
assegurada pelo Estado e mediante uma concepgao inclusiva de educagao.

Segundo Ribeiro (2016), para atendimento dessa demanda de necessidade de
educacao inclusiva nas instituicbes de ensino superior, em 2005, por meio da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e da Secretaria de Educagcdao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao (SECADI), o Ministério da Educagdo (MEC)
implementou o Programa INCLUIR - Acessibilidade na Educacao Superior, para
promover o desenvolvimento de politicas institucionais de acessibilidade nas
Instituicdes Federais de Educagdo Superior.

Em 2007, o Ministério da Educacao elaborou a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, instituindo que na educag¢ao superior, a

educacdo especial se efetive por meio de agdes que promovam o acesso, a permanéncia
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e a participacdao dos alunos, e que suas a¢gdes tenham por prioridade a promocgao de
acessibilidade arquiteténica nas comunicagdes, nos sistemas de informacdo e nos
materiais didaticos e pedagogicos.

Percebe-se, portanto, um amplo esforco de fomento as politicas publicas de
inclusdo e de garantias de direitos humanos, uma pauta necessaria que vem sendo
amplamente discutida e estudada, mas que enfrenta grandes desafios e carece de a¢des

mais praticas.

2.1 TEA NO ENSINO SUPERIOR

As universidades publicas e privadas brasileiras estdo vivenciando, na ultima
década, momentos historicos de mudanca, e estao tendo que se adequar rapidamente a
essa nova e desafiadora realidade. Os estudos de Sales (2019) apontam que as
mudangas no cendrio do ensino superior brasileiro estdo contribuindo para retirada da
invisibilidade e dos estigmas de uma pessoa preconcebida como incapaz e antissocial,
tendo em vista que resultados de pesquisas levantadas pelo INEP de 2012/2018,
indicando matriculas de alunos com TEA na educa¢ao superior, apontam para uma
demanda de indicagdo de crescimento. Podemos, portanto, atribuir a Leis recentes de
Politica de Protecdo aos Direitos da Pessoa com Autismo (Lei n® 12.764/12) e, ainda, o
Estatuto da Pessoa com deficiéncia (Lei n213.146/15) - a Lei Brasileira de Inclusao de
Pessoas com Deficiéncia, que potencializa, incentiva e garante direitos de promocao de
inclusdo para com deficiéncia no ensino superior. (SALES, 2019)

Segundo levantamento realizado por Braga (2018) ha uma tendéncia de
crescimento de ingresso de estudantes com TEA nos cursos de graduagcdo em todo pais.
Estes dados representam um desafio para as Universidades, seja no campo de desafios
adaptativos dos profissionais da educagdo, seja nos contextos institucionais como um
todo. Sobre essa tendéncia, Marcondes (2017, p. 94) afirma que “a chegada de alunos
com deficiéncia ao ensino superior é um fato que vem se intensificando na ultima
década, havendo ainda a necessidade de ampliacao de estudos quanto as necessidades
e condig¢des peculiares desse publico”.

Observa-se, no entanto, na analise de Cintra, Jesuino e Proenca (2011, p. 71),
que o sucesso ou nao do estudante com necessidades educacionais especiais no ensino

superior esta diretamente relacionado a diversos fatores, como as posturas
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institucionais e os recursos que lhe siao oferecidos, por exemplo. Portanto, temos aqui
grandes desafios impostos pelo crescimento de nimero de alunos com necessidades

especiais no ensino superior em varios aspectos, a citar:

* Questoes de acessibilidade;

* Permanéncia no ensino superior;

* Barreiras no processo educacional;

* Barreiras arquitetonicas

» Barreiras atitudinais;

» Falta de conhecimento e sensibilizacdo sobre as especificidades do transtorno
do Espectro Autista por parte da comunidade académica;

» Dificuldades de interagao social.

Entre outras questdes, os autores apontam ainda que os aspectos citados acima
podem contribuir na desmotivagdo, na perda de interesse, nas dificuldades com
organizacdo do tempo de estudo, nas dificuldades de compreensdo e nas crises de
ordem sensorial. Autores como Rando, Huber e Oswald (2016) acreditam na
importancia de oportunizar um apoio adequado aos estudantes com TEA, para que
consigam ter maior qualidade de vida, aumento da produtividade, intera¢des sociais
positivas e diminuicdo da dependéncia de servicos de monitorias.

Estudos recentes, Cintra, Jesuino e Proenca (2011); Sales (2019); Braga (2018);
entre outros, apontam para questdes psicolégicas preocupantes em se tratando do
ingresso do estudante com TEA no ensino superior: o elevado indice de relatos de
estudantes com ansiedade, depressdo e isolamento social é cada vez mais frequentes.
Em Assis (2020), ha relatos do percurso universitario de estudantes com TEA, do
ingresso ao tempo de permanéncia no ensino superior, demonstrando momentos de
grandes tensdes e favorecimento de desenvolvimento de problemas psiquiatricos,
quando em comparag¢do com outros estudantes considerados tipicos. A aparente
vulnerabilidade aos estressores é mais uma caracteristica apontada nos estudos que
esta associada a condicdo do espectro.

Outros aspectos mais especificos que merecem aten¢do sao as politicas
afirmativas de inclusdo no ambito do ensino superior. Vale ressaltar a importancia da

promoc¢do de acessibilidade pedagdgica, do suporte de monitoria e das discussdes
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sobre avaliacdo na perspectiva da aprendizagem inclusiva para estudantes com TEA no
ensino superior. Segundo Silva (2019), as necessidades dos estudantes com Transtorno
do Espectro Autista nas instituicdes de ensino superior vao muito além das leis que
garantem seu ingresso.

O estudante universitario com TEA carece de estratégias que propiciem o
aprendizado, como a utilizacdo de recursos pedagdgicos com materiais adequados em
linguagem, organizacdo visual e atividades acessiveis aos discentes com TEA, assim
como uma tutoria que permita o desenvolvimento de habilidades sociais e académicas.
No entanto, Silva (2019) pondera a escassez de investimentos em a¢des que combatam
atitudes preconceituosas, materiais adequados e qualificagido de professores e
funcionarios que promovam o desenvolvimento do aluno com TEA e demais alunos
PCDs.

Os estudos de Vitaliano (2010) e Almeida Junior et al. (2016) falam sobre a falta
de acessibilidade pedagdgica como sendo outro obsticulo representado pela ma
formacgdo dos profissionais da educacgao, a qual impede que barreiras atitudinais sejam
desconstruidas, a fim de que o processo de ensino-aprendizagem aconteca
qualitativamente. Tais estudos colocam de forma imprescindivel que o professor
redimensione sua pedagogia para uma ag¢do na perspectiva inclusiva de aprendizagem.
Observa-se aqui, mais uma vez, a centralidade na discussdo sobre a atuacdo do
professor, ressaltando a necessidade de mudanca de postura na praxis docente para
adequacdo a novas demandas de aprendizagem.

Outro passo importante para o processo de inclusdo social nas universidades
federais foi o Decreto 7.611/2011, que instituiu a estruturacdo de Nucleos de
Acessibilidade nas Instituicdes Federais de Educa¢do Superior, garantindo apoio
técnico/pedagodgico e financeiro a essas instituicdes. Esta iniciativa torna ainda mais
evidente o fomento a valoriza¢do do processo de inclusdo social e do ingresso desses
estudantes no ensino superior, tendo em vista que o desenvolvimento e,
consequentemente, o sucesso ou ndo desses estudantes com deficiéncia sdo questdes
diretamente relacionadas com as institui¢des, no que se refere a postura e aos recursos
disponibilizados (SILVA SC, et al,, 2019).

Nesse contexto, a Universidade Federal do Para, preocupada com o atendimento
especializado de pessoas com deficiéncia e em atenc¢do ao o Decreto 7.611/2011, que

preconiza a existéncia de nudcleos de acessibilidade nas instituigdes federais de ensino,
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fundou a Coordenadoria de Acessibilidade, ligada a Superintendéncia de Assisténcia
Estudantil (SAEST), onde atua uma equipe multidisciplinar: bolsistas de diversas areas,
psicologos, pedagogos, entre outros profissionais que realizam atendimentos no contra
turno com alunos PCDs da graduacao.

A Coordenadoria de Acessibilidade (CoAcess) tem atuado no intuito de
proporcionar oportunidades a muitos estudantes com deficiéncia na instituicdo e
desenvolvido importantes acdes voltadas ao fomento de inclusdao na UFPA. A CoAcess

estd organizada em quatro setores de atuagao:

Divisdo de Libras;

Divisdo de Apoio ao TEA e DI;

Divisdo de Tecnologia Assistiva e Braille;

Divisdo de Tecnologia Assistiva a Pessoas com Deficiéncia Fisica e Multipla.

A equipe TEA/ UFPA atua de forma terapéutica e pedagdgica no contra turno
com alunos com TEA da graduagdo. Nesse espaco, sdo atendidas necessidades
educacionais especificas de cada aluno, em diferentes areas do saber. As a¢des estao
voltadas, entre outras coisas, para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
destes estudantes. Para o acompanhamento do ensino e da aprendizagem de aluno com
TEA durante todo o curso de graduacao, sao realizadas atividades diversas pela equipe,
como por exemplo: monitorias psicopedagdgicas, elaboracao e producdo de materiais
adaptados, além de orientacdes de seguranga, mobilidade e oficinas para os alunos e
para suas familias.

A atuagdo da CoAcess e Equipe TEA da UFPA tem se mostrado de fundamental
importancia para o desenvolvimento dos discentes com necessidades educacionais
especiais na instituicdo. Sobre a importancia do suporte de monitoria, Assis (2019)
aponta resultados positivos nesse tipo de atuagdo, considerada como nova forma de
apoio institucional. E uma estratégia que visa a ajudar os alunos com TEA em seus
resultados académicos e sociais, possibilitando uma média de notas e taxa de retenc¢do
mais alta. Entre os beneficios para os alunos com TEA, estdo: reducdo da ansiedade

melhora das habilidades sociais e de habitos de estudo.
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Em entrevista aos discentes do Programa de Pds-Graduagdo Criatividade e
Inovacdao em Metodologias do Ensino Superior - PPGCIMES, em junho de 2019, a
responsavel pela equipe TEA, profa. Msc. Rose Prado, falou sobre a atuagdo da sua
equipe, o ingresso dos alunos com TEA na Universidade Federal do Para e os desafios
enfrentados pela instituicdo e pelos alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Sobre a importancia do trabalho desenvolvido pela equipe, a professora ressalta
que “os atendimentos estdo pautados em respeito e confianca: desenvolvemos um
trabalho em rede, temos um feedback e adequamos as necessidades.” (Entrevista com a
professora Rose Prado, 2019). O ingresso do publico com TEA na graduacao da UFPA,
além de outros processos seletivos que a UFPA oferece, ocorre, principalmente,

mediante quatro situacdes especificas:

» Cotas para PCDs por meio do processo seletivo (PS);
* Ampla concorréncia, por meio do PS;
* Mobilidade académica e;

= Vagas adicionais para PCDs, por meio do PS.

Conforme descrito na introdu¢do, segundo informacdes da responsavel pela
equipe que atua com os estudantes com TEA na UFPA, apesar das informagdes oficiais
apontarem para um numero menor de estudantes matriculados no ano de 2019,
estavam efetivamente em atendimento pela equipe um total de: 25 alunos com TEA da
graduacao.

Silva et al. (2019) demonstra em seus estudos que essa mesma realidade de
ocultacdo de informacdes de diagnostico, por receio de discriminacgao e a existéncia da
subnotificacio de mulheres com TEA sao fatores, também, observados em outras
instituicdes e podem interferir nos resultados de estudos e levantamentos.

0 Quadro 4 descreve como a equipe TEA/UFPA estava organizada até 2019 e
suas diferentes formas de atua¢do no contexto académico, seja em contato direto com
os estudantes mediante monitoria especializada seja em treinamentos para os

envolvidos no processo.
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Quadro 4 - Equipe TEA/UFPA e suas formas de atuacdo
ANO N2 PROFISSIONAIS SOBRE A ATUACAO DA EQUIPE TEA

* Monitorais Psicopedagégicas;
Junho/2019 1 Pedagogia = Atividades no contraturno - 2h diarias;
* Acompanhamento do ensino-aprendizagem
durante todo o curso;

* Producdo de materiais adaptados;

1 Psicologo ) ~ )
* Orientagdes de empoderamento, autonomia,
autoconfianga, seguranca, mobilidade;
» Oficinas para o aluno e a familia;
= Contato direto com pais e professores;
* Orientagao para adaptagao de avaliacoes;
9 Bolsista = Palestras nas turmas;

* Reunides/ encontros;

* Entre outras atuagoes.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir de 2019, houve atualizacdes importantes na equipe TEA da UFPA, pois
atualmente esta conta com mais apoio especializado. Dentre estas atualizag¢des, cito o
profissional da area de Terapia Ocupacional.

Sobre as dificuldades que os alunos com TEA enfrentam na Universidade

Federal do Para levantadas na entrevista, podemos destacar:

* Organizacao e planejamento;

* Cumprimento de prazos para entrega dos trabalhos das disciplinas;

* Mudanga frequente de ambientes;

= Auséncia de recursos visuais;

* Problemas de comunicacdo e interpretacdo de comandos;

* Metodologia de ensino do professor e falta de conhecimento para adaptag¢do do

material didatico;
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Sobre as melhores condi¢des para permanéncia de alunos com TEA na UFPA,

houve destaque na entrevista para os seguintes pontos:

* Orientac¢do basica sobre TEA para técnicos, professores e alunos (comunidade
académica como um todo);

= Respeito a individualidade do aluno TEA: tom de voz, regras sociais, ndo ser
invasivo;

* Metodologias de ensino que contemplem o publico TEA: em muitos casos com
conteudo fragmentado e significado;

= Rever o modelo de sala de aula tradicional: macgante, cansativa.. Por um
modelo dinamico, interativo, atrativo, com riqueza de imagens, uso de mapas
conceituais;

* Ambientes visualmente informativos: uso de imagens, informagdes claras e

concretas.

A entrevista citada é um importante artefato norteador das prerrogativas para
elaboracao da proposta de produto educacional, considerando que ela traga uma linha
de necessidades reais dentro da institui¢do para alunos com TEA. As discussdes sobre
inclusdo de pessoas com TEA no ensino superior representam nao s6 uma prerrogativa
legal, mas a busca de qualidade e equidade no ensino. Pequenas agdes de estratégias
voltadas a acessibilidade como: a adequac¢do do espaco para atividades avaliativas; o
uso de materiais pedagogicos adequados e a organizacao de informacdes. Esses

procedimentos fazem a diferenga no dia a dia de pessoas com TEA.

2.1.1 As barreiras atitudinais: um didlogo necessario

Existem questdes no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, e aqui
destacamos as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, que tém raizes histdricas,
as quais envolvem a compreensdao e percepcdo de diferentes sujeitos, e que,
principalmente, dependem para se desenrolar da melhor forma possivel, daquilo que
podemos chamar de empatia pelo outro. A inclusdo é, portanto, um processo histérico

social e um didlogo em constante construgao.
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A inclusdo, por sua vez, é um processo social que se baseia no pressuposto de
que as diferengas individuais precisam ser reconhecidas e valorizadas, sendo
responsabilidade da sociedade se adaptar para incluir e garantir a equiparagédo
de oportunidades de acesso e participacdo a todos, indistintamente (RIBEIRO,
2016, p. 54).

Nas universidades, o processo de inclusdo implica uma transformacgao coletiva
de esfor¢os para que a educagdo na perspectiva inclusiva aconteca, fato que exige
modificagdes: curriculares, no processo de avaliacdo; adequagdes arquitetOnicas;
preocupacdo com ambientacdo visual e adaptacdo de concepgdes metodologicas. No
entanto, barreiras na dimensio atitudinal, assim como em outras, tém dificultado,
significativamente, o acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia nas instituicoes
educacionais de ensino superior (SASSAKI, 2010; CARVALHO, 2006).

Para Ribeiro (2016, p. 57) “as barreiras atitudinais sao atitudes e posturas que
limitam as possibilidades de desenvolvimento e de relagdo social e interferem
diretamente na educa¢do da pessoa com deficiéncia”. Elas surgem a partir de
concepg¢Oes negativas e estereotipadas no meio social sobre as diferentes deficiéncias,
e estdo presentes no cotidiano das pessoas como forma de processo discriminatério e
de segregacdo social. As barreiras atitudinais sdo uma mancha social que atravessam o
tempo e se alimentam da falta de informacao, de oportunidades e de empatia. Nao sao,
portanto, barreiras concretas, palpaveis de estrutura, mas se materializam em forma
de atitudes, comportamentos e olhares. Sao obstaculos dificeis de serem removidos, e
que impedem a inclusdo de pessoas com deficiéncia e contribuem para exclusdao em
diversos contextos (RIBEIRO, 2016).

Almeida Junior e Fernandes (2016) refletem que as instituicdes de ensino
superior, apesar de se demonstrarem abertas ao combate de barreiras atitudinais, tém
enfrentado dificuldades, com destaque a acessibilidade pedagoégica no ensino superior
que se constitui como um constante desafio, pois provoca profundas reflexdes sobre o

processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia.

As instituicdes de ensino superior tém por fungio, a formagdo do homem,
numa perspectiva técnica, politica e, sobretudo humana, independentemente
de suas condig¢des biolédgicas. E essa func¢ao, de acordo com Morin (2011), tem
que ser continuamente interpretada e ressignificada conforme o momento
histérico-social que se estd vivendo, em razdo dos desafios da atualidade que
sdo as instituicdes adequarem suas propostas pedagogicas, assegurando a
equiparacdo das oportunidades (ALMEIDA JUNIOR E FERNANDES, 2016,
p.78).
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Sem duvida, estamos vivenciando um momento historico dentro do contexto
académico em todo o pais. O momento é de abertura para o didlogo na perspectiva da
educacdo inclusiva. A inclusdo é importante e necessaria, tornando ainda mais evidente
o valor de estudos que abordem essa tematica e que discutam formas de tornar o

ensino e aprendizagem acessiveis a alunos com deficiéncia em contexto universitario.

2.1.2 Caracteristicas académicas: tracando um perfil

Existem alguns desafios importantes a serem considerados quando
pesquisamos na literatura e temos a pretensao de tracar um perfil para alunos dentro
de um espectro. Destacamos o carater de diversidade de comportamento e de
manifestacdes de cunho sensorial que cada individuo dentro do transtorno apresenta.

Nesse sentido, evidenciamos aqui algumas caracteristicas que sao observadas e
apontadas pela literatura levantada neste estudo, com destaque para o artigo “Perfil
académico dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Ensino Superior” de
Silva et al. (2019). Neste trabalho os autores tecem consideragdes importantes para a
delimitagdo desse perfil e o comportamento académico dos alunos com TEA no ensino
superior.

Em um aspecto mais amplo, ensinar se tornou um desafio na atualidade,
ressalto a atuacao precaria do poder Executivo Federal (do momento governamental e
politico) que vivemos no Brasil. Mas, para além disso, observamos uma mudanca de
perfil dos estudantes como um todo e o advento e disponibilidade de acesso das novas
tecnologias digitais contribuem para essa mudanga.

Os aluno estdo muito mais ligado as ferramentas e aparatos digitais que outrora
e, portanto, caracterizando um desafio maior aos docentes que necessitam estar em
constante atualiza¢do de manuseio e utilizacao de tecnologias digitais em sala de aula.

Voltando olhares para aspectos mais restrito do perfil de aprendizagem de
estudantes universitarios com Transtorno do Espectro Autista (TEA), estamos nao s6
discutindo questdes que sdo de ordem das diversidades humanas, pois consideramos
nesse estudo as particularidades sécio-historicas de cada individuo, mas estamos

também chamando atengdo para sensibilizacdo das peculiaridades que cada aluno com
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TEA apresenta no contexto universitario e para necessidade de haver um olhar
cuidadoso e pedagogicamente adequado de ensino e aprendizagem.
Algumas caracteristicas importantes, observadas na literatura (SILVA, 2019;

ASSIS, 2020), devem ser referendadas para estudantes com TEA no ensino superior:

» Aspectos de objetivismo quanto aos comandos e linguagem/discurso;

* Interesse pelo concretismo, pelo que pode ser observado, tocado;

» (lareza de informacoes;

» Preferéncia por materiais e informacoes visuais;

= Apego as rotinas, com necessidade académica de flexibilizacdo de
tempo/espaco;

» Aprendizagem Sinestésica: quando utiliza o corpo e os sentidos como
facilitadores na aprendizagem: tato e manuseio de objetos, principalmente;

= Comprometimento sensorial.

Na tentativa de tracar um perfil, ainda que variavel, considerando tratar-se de
um transtorno, uma indagacdo inicial é necessaria: como é, academicamente, o aluno
com TEA que chega a universidade?

Lembrando que para chegar no ensino superior esse aluno precisou enfrentar
todo o sistema de ensino basico que tem suas fragilidades, sendo que muitas dessas
fragilidades podem refletir no perfil desse aluno no ensino superior.

Em linhas gerais, no que se refere a necessidade de suporte (existem excegdes),
observa-se que os universitarios com TEA sdo na sua maioria funcionais, ou seja,
conseguem realizar tarefas do cotidiano com perfeicdo; sdo verbais, conseguem
conviver em grupos (alguns com dificuldade) e desempenhar as fungdes de vida diaria
normalmente, além de demonstrarem o desejo de integrar-se ao convivio universitario.

Observa-se nas analises de Assis (2020) e Silva et al. (2019) levantamento de
problemas diversos enfrentados por alunos com TEA no ensino superior, que estdao

diretamente ligados ao espectro e as condi¢cdes de ensino oferecidas pelas instituicdes
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de ensino superior relacionados a inclusdo e a acessibilidade, com destaque para os

seguintes apontamentos:

» Falta de motivacao;

* Perda de foco e interesse;

» Dificuldade de gestdo e organizacio de tempo (avaliacbes e trabalhos
académicos);

» Dificuldades de compreensdo (questdes conotativas, duplo sentido, sarcasmo,
questoes longas...);

= Aumento de sensibilidade sensorial: ambientes desconfortaveis, barulho,
contato fisico, convencoes sociais;

= Ansiedade;

* Interacdo (trabalho em grupo, didlogo com professor);

= [solamento social;

* Rotina académica: clareza visual, antecipacdo e mudanca de cronogramas.

Os resultados da pesquisa realizada por Silva et al. (2019) mostram que no ano
de 2016, em todo o Brasil, havia 546 alunos com Transtorno do Espectro Autista
matriculados em Instituicées de Ensino Superior (IES) e que 59% desses alunos,
naquele ano, estavam matriculados em instituicées de ensino privadas. Verificou-se
ainda, que o vestibular era, em 2016, a modalidade de ingresso no ensino superior
mais utilizada por estudantes com TEA, seguido do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e que 89% desses estudantes estavam matriculados em cursos de ensino
presencial.

Os dados mencionados acima, assim como a tentativa de caracterizacdao dos
alunos com TEA e de seus desafios em contexto universitario, podem ajudar a tracar
um perfil académico para os discentes com Transtorno do espectro Autista e a rastrear

esses estudantes e suas formas de ingresso nas instituicdes de ensino superior.
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2.2 0S DESAFIOS DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

Todos os aspectos de mudangas de cendrio discutidos anteriormente geram
grandes reflexdes sobre novos rumos no processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva inclusiva no ensino superior, e o professor tem papel fundamental em todo
esse processo. Refletir sobre a atuacdo do professor em contexto universitario, no que
concerne ao ensino de pessoas com autismo, significa pensar amplamente em diversas
questdes de ordem pedagdgica: acessibilidade, metodologias, formas de avaliacao,
entre outras questoes.

Sobre o papel do professor universitario, Assis (2020) faz as seguintes

consideracoes:

No contexto da inclusdo em ambiente académico, o papel do profissional da
educacdo é imprescindivel. O professor deve compreender as singularidades
do estudante no espectro para adequar sua metodologia para que o
aprendizado acontecga. Pode utilizar recursos como a comunicagdo clara sem a
utilizacdo de figuras de linguagem, a flexibilidade no tempo de entrega de
trabalhos, e a supressdo de acdes que causem um mal estar sensorial no
estudante. Além disso, o educador pode tornar-se um facilitador para que a
socializa¢ao do aluno com TEA aconteca entre os demais. (ASSIS, 2020, p. 4)

A postura adaptativa que o professor universitario precisa estar disposto a
desenvolver é um desafio diario para muitos docentes, porém necessario. Pois,
segundo Junior (2016), é fundamental, para o processo de inclusdao, que o professor
possibilite a acessibilidade do estudante com deficiéncia, fomentando momentos com
permanentes reflexdes sobre seu papel social, incorporando atitudes acessiveis no dia
a dia para contribuir com sua autonomia e independéncia socioeducacional.

Nessa mesma linha de percepcao do professor como figura central em todo o
processo de facilitador/fomentador de aprendizagem inclusiva, Rocha (2018) destaca
como movimento inicial e de suma importdncia que o educador seja conhecedor do
espectro, de suas especificidades imanentes que servirdo para o planejamento das
acOes a serem praticadas e executadas. Concluindo que a educagao inclusiva pressupoe
a flexibilizacdo na utilizagdo dos recursos institucionais, humanos e materiais.

Destacamos a seguir algumas implicac¢des, levantadas na pesquisa e nos estudos
de RESENDE (2019); ROCHA (2018); ASSIS et al. (2020), que caracterizam desafios
enfrentados cotidianamente pelos docentes em institui¢cdes de ensino superior em todo

pais:
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» Adaptacdo de material/conteddo: Acessibilidade pedagogica;

* Conhecimento aprofundado do Transtorno do Espectro Autista - TEA (ou ainda
conhecimento basico);

» (Caréncia de formacao inicial e continuada para atuar como docente de alunos
com deficiéncia;

» (Caréncia de orientagdbes metodologicas e estratégias para ensino e

aprendizagem de alunos com TEA no ensino superior.

E importante registrar que embora os desafios estejam postos e a figura do
professor tenha centralidade nas discussdes sobre a atuacdo em prol de uma educacado
inclusiva, existe a necessidade de investimento em fomento a formacao de professores

universitarios. Sobre esta necessidade de apoio aos docentes, Resende (2019) enfatiza:

E preciso que as IES e o poder publico fomentem politicas de formacio
cultural e cientifica aos seus docentes, visto que essas iniciativas contribuirao
qualitativamente para o desempenho profissional dos mesmos, para atuar
com todos os estudantes com TEA que chegam as Instituicdes de Ensino
Superior e que precisam de atendimento especifico, para permanéncia e
conclusdo dos estudos (RESENDE, 2019, p. 119).

Dito isto, destacamos dois desafios como pilares nessa discussdo acerca da
educacdo inclusiva no ensino superior: a acessibilidade pedagogica e a formacao
inicial ou continuada para o ensino de pessoas com deficiéncia. Ambas sdo bases
pedagobgicas necessarias ao docente para o desenvolvimento de uma disciplina/curso e
a participacao efetiva de estudantes com deficiéncia.

Para Coutinho (2018) a formacao continuada do professor universitario vai

além dos muros da instituicdo, para esse autor:

a formacado continuada precisa refletir a pratica social que surge de condi¢cdes
histéricas, dos contextos sociais em que a instituicdo e os docentes se inserem.
Deve preocupar-se com a produg¢io do conhecimento, com vistas a valorizagio
da educagdo como um ato politico; deve constituir-se um lugar estratégico
comprometido com o pensar a educacio de forma reflexiva, a fim de propiciar
reais mudangas na qualidade do ensino (COUTINHO, 2018, pag. 40).
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Portanto, oportunizar aos discentes com TEA material pedagogico acessivel e
adaptado as suas necessidades, assim como, preparar o professor para a pratica
docente inclusiva é, sobretudo, garantia de direitos basicos que precisam ser
fomentados nas instituicdes.

Percebe-se nesse estudo que, apesar dos desafios, existe um esforco multiplo de
entidades, grupos organizados, professores, instituicdes de ensino, entre outros, na
direcdo de novos rumos para o ensino de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
e outras deficiéncias no ensino superior.

Nesse sentido, o TEAr caracteriza-se como um esfor¢o na dire¢do de contribuir
para acessibilidade pedagdgica no ensino superior, a fim de auxiliar na diminuigao de
barreiras na atuagao docente, indicando possibilidades metodolégicas no processo de

ensino e aprendizagem de alunos com TEA na perspectiva da educagao inclusiva.

3 AS INSPIRACOES TEORICAS DO PRODUTO

Muito se discute na atualidade sobre como tornar a aprendizagem ativa. Sdo
debates necessarios em varios contextos, principalmente no ensino superior, pois
ressalto que muito mais que os efeitos das mudancas de utilizacdo deste ou daquele
método e técnica de ensino, o que fara a diferenca sido as mudangas relacionadas a
postura do professor perante as formas de ensinar, assim como o comprometimento
do aluno com a sua aprendizagem. Esse é o ponto fundamental: a mudanca de postura.

Se observarmos historicamente percebemos que os primérdios filésofos ja

utilizavam uma postura ativa em seu método de ensino. Mattar (2017) enfatiza que:

Socrates (469-399 a.C.) expunha seus interlocutores a um processo de
questionamento denominado maiéutica [..] O filésofo grego utilizava-se de
um método pelo qual ndo se propunha ensinar diretamente, mas,
indiretamente, por meio de perguntas [..] Seu didlogo indicava um caminho,
ndo respostas [...] (MATTAR, 2017, p. 19).

Mais recentemente, tedéricos como Vygotsky, Bakhtin e Paulo Freire ja
consideravam a quebra de velhos paradigmas para o entendimento de que existe na
aprendizagem uma necessidade, quase que visceral, de intera¢do. Nesse sentido,

destacamos as contribuicoes de Paulo Freire (1921-1997), que sempre defendeu uma
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educacdo humanizadora, problematizadora e dialégica em contraposicdo a uma visao

bancaria da educagdo. Para Freire (2014):

“No momento em que o educador “bancario” vivesse a contradicdo da
superacdo ja nio seria “bancario”. Ja ndo faria depédsitos. Ja nio tentaria
domesticar. Ja ndo prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes
soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servico da
desumanizacao. A servico da opressao, mas a servico da liberdade.” (FREIRE,
2015, p. 86-87).

As inspiracdes teodricas para o desenvolvimento do produto educacional TEAr
versam sobre essas bases de pensamento, primam pelo desenvolvimento do individuo
e de suas potencialidades, para formacao de sujeitos autbnomos e cidadaos que prezam

pela sua liberdade, com respeito a liberdade do outro.

3.1 AS CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Para Moran (2018), a vida é um processo de aprendizagem continua e ativa,
aprendemos, portanto, desde que nascemos. Estamos a todo tempo expostos a
situacdes desafiadoras, fazendo escolhas, sejam boas ou ruins, e aprendemos
principalmente com o outro, experimentando e vivenciando. Nesse caminho, é

importante partir do aprendizado mais simples e basico para o mais complexo:

A aprendizagem é ativa e significativa quando avancamos em espiral, de
niveis mais simples para os mais complexos de conhecimento e competéncias
em todas as dimensoes da vida. Esses avancos realizam-se por diversas trilhas
com movimentos, tempos e desenhos diferentes, que se integram como
mosaicos dinadmicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos das
interagdes pessoais, sociais e culturais em que estamos inseridos (MORAN,
2018, p. 2).

As metodologias ativas pressupdem uma aprendizagem em espiral, um método
centrado no aluno e no papel de protagonismo que este deve exercer no novo cendario
educacional que a contemporaneidade e os avancos tecnoldgicos estdo
proporcionando. Ou seja, uma aprendizagem que possibilite a formacdao de um aluno
questionador, que busca as respostas e esta interessado em resolver problemas da sua
realidade.

Tornar o aluno ativo, bem como criar um ambiente de aprendizagem que

possibilite a criatividade, instigue o conhecimento e fomente a autonomia é um
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caminho que necessita ser trilhado para que possamos alcancar uma aprendizagem
realmente significativa.

A aprendizagem significativa envolve o processo de constru¢do do
conhecimento e é, a grosso modo, a habilidade que cada individuo possui de
movimentar os saberes ja existentes, articulando-os entre si e com novos conteddos
para a formacao de novos saberes. A aprendizagem significativa foi elaborada por
David Ausubel (1918 a 2008) que chamava a articulagdo e a interacdo de novos
conhecimentos com conhecimentos prévios de subsuncgores. Para Moreira (2011, p.

14):

[..] aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é niao-
literal e ndo arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva.

Para o ensino e aprendizagem de pessoas com TEA no ensino superior, a
habilidade de movimentar e articular saberes para construcao de novos conhecimentos
é uma estratégia muito valiosa na abordagem do TE/r. Aprender significativamente
para estudantes com TEA e para os demais alunos de uma turma significa atribuir
sentido para o novo conhecimento e significa, sobretudo, articular esse conhecimento
com experiéncias do cotidiano.

As metodologias ativas destacam-se cada vez mais no ambito educacional, em
grande parte, por apresentarem uma abordagem de ensino inovadora e capaz de
potencializar o aprendizado dos estudantes. Estratégias didaticas baseadas em
metodologias ativas caracterizam-se principalmente por priorizar a participacdo e o
envolvimento maior dos discentes no processo de aprendizagem (MORAN, 2015).

Em suma, podemos considerar que as metodologias ativas sdo diretrizes que
orientam os processos de ensino e aprendizagem e que se materializam em estratégias,
abordagens e técnicas.

Complementando o conceito de metodologias ativas, podemos dizer que elas
sdo, segundo Moran (2018, p.4) “estratégias de ensino centradas na participa¢do
efetiva dos estudantes na construcao do processo de aprendizagem, de forma flexivel,

interligada e hibrida”.
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Para Mattar (2017, p. 21) “podemos conceber o conceito de metodologias ativas
como uma educac¢do que pressuponha a atividade (ao contrario da passividade) por
parte dos alunos. Nesse sentido, a proposta de learning by doing (aprender fazendo)
seria um exemplo de metodologia ativa”. Observe que Mattar (2017) ja atribuia a

mudanga de cenario as consequentes mudancas de comportamento dos alunos:

A posicdo central do professor no processo de ensino (o sabio no palco)
comecou a ser questionada de maneira mais intensa a partir do momento em
que a Internet passou a disponibilizar informagdes e contetidos gratuitos de
qualidade, e em abundancia, para qualquer pessoa interessada, criando, assim,
espaco para o desenvolvimento de metodologias mais ativas, nas quais o aluno
se torna protagonista e assume mais responsabilidade sobre seu processo de
aprendizagem (e o professor se torna um guia ao lado) (MATTAR, 2017, p. 21).

Considerando isso, percebemos que a implementacao de metodologias ativas no
cotidiano do ensino implica em mudanc¢as na configuracdo da pratica de ensino e
aprendizagem. A maior mudanga esta relacionada aos papéis dos principais atores
envolvidos nesse processo: professor e aluno. Camargo (2020, p. 77) destaca que “com
tais mudancas, o estudante passa a vivenciar novas experiéncias e novos desafios, que
sdo capazes de desenvolver outras competéncias, como a criatividade e a autonomia,
muito além daquelas previstas no ensino tradicional conteudista”.

Nessa perspectiva, o aluno se torna ativo, colaborando no processo de
construcdo de saberes, ou seja, aprendendo de forma ativa. Essa aprendizagem ativa
acontece quando o docente desenvolve estratégias que possibilitam aos estudantes
interagirem com seus pares, criarem e participarem de projetos, aprendendo e
compartilhando conhecimentos, em vez de permanecerem apenas como receptores de
conteudos, que memorizam e reproduzem o que foi transmitido pelo docente,
caracteristica marcante do ensino tradicional. Nesse contexto, Camargo (2020, p. 79)
explica que “ao realizar a aprendizagem ativa, renuncia-se aos exercicios repetitivos
em favor de atividades que sirvam de elementos fundamentais e instigantes nas
diversas areas de atuac¢ao”.

Camargo (2020, p. 76) destaca também a importancia de “repensar e refletir
acerca da inovacao e da transformacdo em sala de aula” diante de um cenario de
constantes “mudancas e desafios impostos pelas transformagdes da sociedade”, que
requer uma abordagem de ensino muito mais centrada no desenvolvimento de

competéncia e habilidades, em vez da memorizacao e reproducdo do conhecimento.
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Segundo Camargo (2020), o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que
fomentam o aprendizado ativo potencializa o desenvolvimento de competéncias e
habilidades como: trabalho em equipe, resolucio de problemas, cooperagdo e
colaboragdo, comunicabilidade, identificacio de problemas, visdo sistémica, entre
outras competéncias consideradas muito relevantes para o cendario social atual.
Camargo (2020, p. 81) lembra ainda que “uma metodologia ativa de aprendizagem
pode ser utilizada em diversas situagdes e contextos, dependendo do objetivo e da
competéncia que se espera desenvolver”.

Sendo assim, no contexto de ensino e aprendizagem de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista - TEA no ensino superior, os desafios enfrentados por esses alunos
podem ser amenizados pelas mudancas de postura preconizadas pelas metodologias
ativas, visto que sao metodologias desenvolvidas de modo a considerar o aluno e sua
efetiva participacao em todo o processo de ensino e aprendizagem. Entre as estratégias
estdo a flexibilizacao de tempo e espaco, a personalizagdo do material e do formato das
aulas e a centralidade no aluno para atender suas necessidades. O aprender fazendo é,
também, um importante aliado na tentativa de desenvolver as competéncias e
potencialidades dos discentes.

Na abordagem proposta pelo TE/.r, a mudanca de postura pela qual o professor
deverad passar tira dele a centralidade e permite que ele perceba o aluno e suas
potencialidades. Essa percep¢do, ao mesmo tempo em que possibilita a elaboracdo de
atividades que fomentem a criatividade, criticidade e consequentemente a autonomia
dos alunos, também aproxima o aluno da figura do professor, melhorando a interagao
entre professor e aluno e dos alunos entre si.

Nessa perspectiva, o professor como orientador e mentor ganha relevancia. O
seu papel é ajudar os alunos a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando,
questionando e orientando. Até alguns anos atras, ainda fazia sentido que o professor
explicasse tudo e que o aluno anotasse, pesquisasse e mostrasse o quanto aprendeu.
Mas na atualidade, e com os recursos e aparatos tecnoldgicos disponiveis, aulas
somente expositivas e avaliagdes somatorias tornaram-se desinteressantes (MORAN,
2018).

Nesse contexto de mudanga de postura, assim como o professor, o aluno,
consequentemente, é percebido de forma diferente. Adotaremos aqui a definicao de

aluno protagonista preconizada por Oliveira (2018, p. 13), em que “o estudante é
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tomado como sujeito ativo, capaz de definir o que aprender. O conhecimento gira em
torno da vida, do contexto, das necessidades, dos problemas locais e globais”.

Considerando que somos atores

“em uma sociedade pautada pelo individualismo, a centralidade esta no
individuo, por isso a importancia das metodologias ativas nesse contexto. £
preciso desenvolver no sujeito a capacidade de empreender os proprios
propdsitos. A liberdade é fundamental para a autonomia no processo de
aprendizagem, e, quanto maior for a experiéncia de liberdade, maior é o
espaco para a curiosidade” (OLIVEIRA, 2020, p.12).

Para Moran (2018, p.4), “As metodologias ativas ddo énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu desenvolvimento direto, participativo e reflexivo em
todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando com orientacdo do
professor”.

Devemos considerar, segundo reflexdes levantadas por Mattar (2017), Mazur
(2018), Moreira (2011) e Freire (2014) entre outros teoricos, que a aprendizagem se
processa no meio social, com os alunos interagindo uns com os outros, no entanto, é
simultaneamente uma construgao auténoma, ou seja, ocorre dentro do proprio sujeito.

Os estudos de Pereira (2010) revelam que isso implica afirmar que o individuo
constréi conhecimento e entendimento das coisas na participacdo ativa da proépria
aprendizagem, experimentando, pesquisando em grupo, sendo curioso, tendo acesso e
utilizando tecnologias digitais, em um processo de desenvolvimento de habilidades e
estratégias.

Dessa forma, no contexto do ensino e aprendizagem de pessoas com TEA no
ensino superior, as metodologias ativas podem representar uma alternativa viavel
frente aos desafios enfrentados por esse publico. Isso porque as metodologias ativas
sdo desenvolvidas de modo a considerar o aluno e sua efetiva participacao em todo o
processo de ensino e aprendizagem.

Entre as estratégias estdo a flexibilizacdo de tempo e espaco, a personalizacdo
do material e do formato das aulas, a centralidade no aluno e em atender suas
necessidades. O aprender fazendo é um importante aliado na tentativa de desenvolver
suas competéncias e suas potencialidades.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa e do produto educacional TE/r, foi
adotada como metodologia ativa norteadora da proposta a aprendizagem invertida,
tendo em vista seus aspectos de favorecimento e adequacdo as necessidades de

aprendizagem de estudantes com TEA no ensino superior.
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3.2 APRENDIZAGEM INVERTIDA: TECENDO POSSIBILIDADES DE ADAPTACAO

A sala de aula invertida foi proposta por Bergmann e Sams (2018) como uma
metodologia ativa de aprendizagem que inverte o sistema tradicional de ensino
baseado na taxonomia de Bloom. Partindo desta perspectiva, o aluno de forma
autonoma estuda previamente os conceitos em casa e em sala de aula é aberto espaco
para aplicagdo, analise e pratica de tal contetudo.

Para esses autores, inverter a loégica de aprendizagem da sala de aula tradicional
redireciona a atencdo focada no professor, para um foco maior no aluno e,
consequentemente, na aprendizagem.

Em outras palavras, “basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o
seguinte: que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, e o
que tradicionalmente é feito em casa, agora é executado em sala de aula” (BERGMANN;
SAMS, 2018, p. 11).

Esse modelo possibilita que a escola, por meio do professor, agregue novas
perspectivas a aprendizagem, atrelando personalizacdao ao ensino, permitindo que os
discentes possam estudar quando e onde quiserem por meio de recursos tecnologicos
(ou ndo) acessiveis e com baixo custo. Pois, segundo Bergmann e Sams (2018, p. 6) "a
inversao da sala de aula estabelece um referencial que oferece aos alunos uma
educacdo personalizada, ajustada sob medida as suas necessidades individuais".

A proposta de inversdo da légica da sala de aula tradicional, no entanto, nao
ocorre de forma aleatdéria. Em Bergmann e Sams (2018), existem varias razdes para

acreditar que a inversao é benéfica ao aluno e a aprendizagem como um todo, vejamos:

a) possibilita personalizacao/flexibilidade ao ensino;

b) agrega autonomia ao processo de ensino-aprendizagem;

c) interagdo entre aluno/professor e aluno/aluno;

d) utiliza com maior significado o tempo/espacgo de sala de aula;

e) possibilita que o aluno antecipe o conhecimento necessario para as aulas;

f) aprendizagem digital esta mais proxima da linguagem atual dos alunos

(internet, YouTube);
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g) utilizacdo frequente de recursos tecnoldgicos que os alunos carregam e usam
diariamente; entre outros beneficios.

Nesse modelo observa-se, portanto, maior apropriacdo dos conteudos.

Considerando todos os beneficios citados acima, ainda nos perguntamos: por
que nao fazer em sala de aula, com a mediagdo e orientacdo do professor, aquilo que os
alunos consideram de maior complexidade? A resposta me parece bem simples: ainda
estamos presos as amarras do modelo tradicional de ensino.

0O modelo tradicional vigente esta baseado na Taxonomia de Bloom ou
Taxonomia da Aprendizagem que foi proposta pelo professor norte-americano
Benjamim Bloom em 1956 (Figura 1). Seus estudos contribuiram de forma significativa
para o sistema educacional vigente e compreensdo das habilidades que pretendemos
alcancar nos educandos. Esta proposta estd baseada em trés dominios de

aprendizagem: cognitivo, afetivo e psicomotor.

Figura 1 - Taxonomia de Bloom - Modelo tradicional

TAXONOMIA DE BLOOM

Relacionado areconhecere
reproduzirideias e contetidos

elacionado a estabelecer uma conexdo entre o
onhecimento previamente adquirido.

Aplicar

Relacionado arealizar julgamentos
baseados em critérios.

Significa colocar elementos junto com o
objetivo de criar uma nova visao.

Fonte: Site Passei Direto (2021).

No modelo tradicional, as atividades mais complexas, aquelas que estdo no topo

da piramide e que envolvem pratica, criatividade e resolucdo de problemas, sdo as
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atividades que os alunos realizam em casa, ou seja, quando estao sozinhos e sujeitos a
varias duvidas, que certamente, ficardo sem resposta até a préoxima aula.

Ja as atividades com menor grau de complexidade, as de cunho tedrico, ou seja,
as que estdo na base da piramide, sao realizadas em sala de aula com o a presen¢a do
professor.

Basicamente, no modelo tradicional de ensino, o professor ensina em sala de
aula todos os ingredientes que um "bolo" precisa ter (teoria), mas é somente em casa,
que o aluno o preparara (pratica), sem auxilio do professor.

Na figura 2 encontra-se o demonstrativo da inversdo do modelo tradicional de

ensino, proposta por Bergman e Sans (2019) na aprendizagem invertida, vejamos:

Figura 2 - Inversdo da Taxonomia - baseado em Bergmann e Sams (2019)
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Fonte: https://docplayer.com.br/.

Na proposta de inversdo de Bergmann e Sams (2019), os alunos realizam as
atividades de baixa complexidade em casa, ou seja, leitura, pesquisa e compreensao de
conceitos basicos dos contetdos. Em sala de aula realizam atividades de maior

complexidade: resolver exercicios, discutir, analisar e materializar o que estudaram em


https://docplayer.com.br/
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casa com a presenca do professor para mediar e tirar duvidas que por ventura surjam
nas discussoes e atividades.

A quebra de velhos paradigmas nunca foi tarefa facil, mas os novos tempos
estdo demandando novas perspectivas para o ensino, visando sempre a compreensao
das necessidades do outro, a importincia da interacdo entre os sujeitos, ao
desenvolvimento da criticidade e da criatividade. Esses sdao fundamentos importantes a
serem considerados para o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista no ensino superior.

Adotaremos no TE/r a definicdo de Talbert (2019, p. 21) por considera-la mais

completa e adequada a proposta para o ensino superior:

A aprendizagem invertida é uma abordagem pedagégica na qual o primeiro
contato com conceitos novos se desloca do espago de aprendizagem grupal
para o individual, na forma de atividade estruturada, e o espaco grupal
resultante é transformado em um ambiente de aprendizagem dindmico e
interativo, no qual o educador guia os alunos enquanto eles aplicam os
conceitos e se engajam criativamente nos assuntos (TALBERT, 2019, p. 21).

A partir dessa definicdo, podemos destacar também, nesse contexto, que a
Aprendizagem Invertida proporciona a ampliacdao dos espagos de aprendizagem, nao
se restringindo mais a sala de aula, pois o estudante é incentivado pelo professor a
construir e ampliar seus conhecimentos além do espago fisico de sala de aula (em casa
ou em outros espacos da escola).

Essa estratégia de inversao representa potencial significativo para o fomento do
desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Sobre os beneficios dessa ampliagdo de

espacos de aprendizagem para alunos com TEA, Silva et al. (2019) afirma que:

O estudo presencial apresenta 6nus e bonus aos estudantes autistas, os quais
apresentam dificuldade de comunicacdo e sociabilidade, no ambiente
académico estardo inseridos em um espago que necessita de integragdo com
colegas e professores, o que pode resultar em relagdes positivas ou acarretar
em sofrimento. O ensino a distancia, entretanto, permite um ensino flexivel e
facilita a aprendizagem, pois o estudante com TEA que possui sensibilidade
sensorial estarad apto a estudar em um ambiente em que se sinta confortavel
(SILVA etal, 2019, p. 4)

Outro aspecto relevante dessa estratégia ativa é poder conduzir o aluno a

realizacdo de outras atividades como: pesquisas, trabalhos em equipe, analise e sintese
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textuais, posicionamentos pessoais referentes ao texto ou autor, etc. Isso colabora para
reduzir o papel tradicional do professor, de transmissor de conteudo.

Além disso, o professor podera dispor de mais tempo em sala de aula para
auxiliar seus alunos na compreensdo de conceitos que ainda nao foram bem
compreendidos ou para propor atividades mais complexas que precisam de um maior
apoio do professor, como € o caso de atividades de resolucao de desafios e problemas
ou a realizacdo de projetos e atividades praticas - mdao na massa (CAMARGO, 2020).

Um ponto importante é questionar de onde estamos partindo e onde queremos
chegar?

0 ponto de partida é, sem duvida, o modelo tradicional de ensino. Durante
muito tempo no ensino superior (e em outros niveis de escolaridade) as formas de
ensino e aprendizagem estiveram centradas em aulas, geralmente, expositivas (em
locais e horarios fixos) para apresentacao de novos contetidos e no encaminhamento
de trabalhos individuais de aplicacdo, sintese, entre outros.

Ocorre que as transformacoes sociais e tecnoldgicas de demandas académicas e
de atuacdo profissional estdo sempre em movimento. De modo que, para acompanhar
essas mudangas, conforme afirma Talbert (2019, p. 4), “o ensino superior precisa de
uma nova forma de se apresentar, uma forma que dé continuidade a melhor de suas
tradigdes antigas sem que seja insensivel as necessidades do mundo a sua volta”.

Com base nas inspiragdes teoricas dos estudos de Talbert (2019) e no perfil dos
estudantes com TEA no ensino superior levantados por Silva (2019), destacamos a
seguir um levantamento das caracteristicas da aprendizagem invertida como
potencializadoras do ensino e aprendizagem para alunos com TEA.

Na aprendizagem invertida, as atividades avancadas cognitivamente, ou seja,
aquelas com grau de dificuldades maiores, sao realizadas na sala de aula (ou em outro
espaco ndo formal) em grupo com auxilio do professor/mediador e dos colegas de
turma. Este é um espaco rico para tirar davidas, esclarecer problemas e avancar na
compreensao dos conteudos, além de possibilitar interacdo e integracdo entre os
alunos da turma mediante troca de informacdes, experiéncias e contetudo.

Esse apoio/ acompanhamento e mediacao do professor e da turma na realizacao
das atividades complexas é ponto fundamental na tentativa de resolu¢do de entraves

para o ensino de alunos com TEA no ensino superior no que diz respeito a:
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e perda de interesse pelo contetido e pelo foco nos estudos;
e dificuldade de compreensao de questdes longas e complexas.
e propicia o fortalecimento das relagdes do aluno com seus pares, incluindo o

professor.

Sobre a importancia da interagdo no processo de aprendizagem, Moreira (2011)

pondera que:

A interagido social é o veiculo fundamental para a transmissdo dindmica (de
inter para intrapessoal) do conhecimento social, histérica e culturalmente
construido. Essa interacdo implica um minimo de duas pessoas
intercambiando significados; implica também certo grau de reciprocidade e
de direcionalidade entre os participantes deste intercimbio, trazendo a ele
diferentes experiéncias e conhecimentos, tanto em termos qualitativos como
quantitativos (MOREIRA, 2011, p. 92).

Para o processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA, essa relacao de
interacdo social para construcdo do conhecimento é fundamental, e necessita ser
trabalhada e incentivada, principalmente no ambito do ensino superior em que esse
grupo costuma isolar-se devido aos comprometimentos do transtorno.

A aprendizagem invertida requer planejamento prévio das aulas. Nela a aula
esta aberta para que o professor planeje momentos e atividades ativas, de pratica e de
reflexdo que atendam as necessidades educacionais dos alunos.

O planejamento das aulas é fundamental para atender as demandas de apego a
rotinas do aluno com TEA no ensino superior e é; também, de fundamental
importancia que o professor disponibilize com antecedéncia o planejamento para que o
aluno se programe para cada etapa de desenvolvimento da aula de modo que consiga
amenizar as dificuldades de gestao e organizagdo de tempo, por exemplo. Tais acdes
visam a favorecer o controle da ansiedade em alunos com TEA.

Na aprendizagem invertida, ocorre a preparacdo/selecio cuidadosa de
materiais e recursos didaticos pelo professor que serdo utilizados em sala de aula,
visando a atender as necessidades dos alunos. Trata-se de contetdo intencional,
desenvolvido com alvo especifico de aprendizagem.

Vale ressaltar que os materiais produzidos e/ou selecionados (por meio de
curadoria) podem e devem ser os mais atrativos e didaticos possivel: os recursos

audiovisuais sdao bem-vindos (videos, podcast, musicas, imagens), assim como mapas
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mentais, templates, textos mais curtos, porém de conteddo esclarecedor, entre outros
recursos que sao potencializadores, desde que, bem direcionados.

Essa preparacdo de materiais pode contribuir para amenizar problemas de
concentracao e falta de motivagdo, considerando que o material visa estimular atengao
e apropriacdo do contetido de forma dindamica; além de possibilitar que o aluno foque
nos pontos de maior interesse no conteudo, facilitando a compreensao e eliminando
possiveis questdes e conteudos de teor conotativo/duplo sentido.

Na aprendizagem invertida o ambiente de ensino é flexivel, pois reconhece no
aluno formas e ritmos diferentes de aprendizagem. Principalmente, na primeira fase de
aplicacdo da proposta, etapa de inversdao em que os conteudos sdo disponibilizados
previamente para leitura e fomentacdo de curiosidade e duvidas nos alunos
individualmente.

A flexibilizacdo de tempo e espago possibilita ao aluno com TEA:

e maior organizacao e gestdo de tempo (o discente pode optar por assistir as
aulas em casa e no horario que for conveniente);

e favorece a motivagdo para permanecer nos espagos pedagogicos e;

e auxilia na regulacdo de alguns comprometimentos de ordem sensorial como a
exposicdo ao barulho e concentracdo de pessoas em espacos pequenos como a
sala de aula, pois, para alguns discentes com TEA, dependendo do seu
comprometimento sensorial, quanto menor a permanéncia em espagos restritos

a sala de aula, melhor.

A aprendizagem Invertida em contexto universitario é uma proposta de grande
potencial como suporte estratégico/metodolégico no processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com Transtorno do Espectro Autista ou ndo, devido ao seu
carater agregador de abertura para utilizacdo de outras metodologias e a diversificagcdo
de recursos que podem ser utilizados em todo o processo.

O template ilustrado na Figura 3 resume visualmente o funcionamento da

aprendizagem invertida no TE/'r.
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Figura 3 -Aprendizagem invertida

TE r

Fonte: elaborado pela autora (2021).

A visualizacdo dos passos de aplicagdo da aprendizagem invertida no TE/.r nos
possibilita observar (no antes) um aspecto de criacdo de possibilidades, por parte do
professor aplicador/desenvolvedor, de fomento aos subsungores adequados e
necessarios a aprendizagem de novos conteddos. David Ausubel chamava de
organizador prévio os materiais introdutérios que visam a facilitar a aprendizagem.

Para Morreira (2011):

Os organizadores prévios sdo materiais introdutdrios apresentados antes do
material de aprendizagem em si [..] Rigorosamente falando, organizadores
prévios sdo materiais instrucionais que se destinam a facilitar aprendizagem
significativa de tdpicos especificos, ou série de ideias estreitamente
relacionadas (MOREIRA, 2011, p. 11).

Portanto, estamos sugerindo mais uma possibilidade/estratégia para

aprendizagem invertida mediante a utilizagao de organizadores prévios na fase (antes)
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em que o estudante estd lendo, em casa, o novo material e as instru¢des enviadas pelo
professor. Os organizadores prévios de um novo conteddo, nessa proposta, poderdo
ser: Um texto inicial pontuando algumas ideias gerais que o novo conteuido aborda e
fazendo conexdes com conteddos previamente ensinados, ou um template com uma
imagem que ilustra aspectos desse novo conteudo, entre outros recursos de contetdo
introdutério.

No préximo tépico serdo abordados alguns aspectos gerais que norteiam a

proposta de abordagem de ensino para estudantes com TEA.

3.3 ABORDAGEM DE ENSINO/APRENDIZAGEM PARA ESTUDANTES COM TEA:
TECENDO UMA PROPOSTA

A proposta de abordagem de ensino referendada pelo produto educacional TE/r
e apresentada nesta dissertacdo nao tem a pretensao de restringir a complexidade do
fendmeno educacional a uma unica proposi¢ao, mas sugere possibilidades e caminhos
a serem seguidos pelos professores, a luz das metodologias ativas nas suas praticas de
ensino para favorecer a aprendizagem de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
no ensino superior.

Observa-se que em autores como Mizukami (2011) e Moreira (2011), os quais
discutem os fendmenos educacionais e suas implicacdes, a utilizagdo da palavra
‘abordagem’ aparece de forma diversificada, ora como teoria ora como abordagem ora
como diretrizes. Adotaremos inicialmente, nesta apresentacdo, a definicdo da palavra
abordagem, registrada no dicionario online de portugués (substantivo feminino).

Em seu sentido figurado, o termo abordagem significa: a maneira através da
qual um assunto é entendido, abordado; o ponto de vista ou opinido usada para
entender um assunto; o modo de se comportar, de entender ou de lidar com alguma
coisa.

Nas discussoes de Mizukami (2011) sobre as abordagens e suas implicacdes, sua

analise encara as diferentes propostas de abordagens da seguinte forma:

Interessa, neste trabalho, abordar diferentes linhas pedagdgicas ou
tendéncias no ensino brasileiro, aqui denominadas abordagens, que poderiam
estd fornecendo diretrizes a acdo docente, mesmo considerando-se que a
elaborac¢do que cada professor faz dela é individual e intransferivel. Algumas
abordagens apresentam claro referencial filoséfico e psicolégico, ao passo que
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outras sdo intuitivas ou fundamentadas na pratica, ou na imitagcdo de
modelos, o que implica diferentes conceituacées de homem, mundo,
conhecimento, etc. (MIZUKAMI, 2011, p. 4).

Sobre as teorias de aprendizagem, Moreira (2011, p. 12) completa dizendo que
“de um modo geral, uma teoria é uma tentativa humana de sistematizar uma area de
conhecimento, uma maneira particular de ver as coisas, de explicar e prever
observacdes, de resolver problemas”.

Dito isso, utilizaremos para o TE/r a seguinte definicdo de abordagem: a
maneira por meio da qual um assunto é compreendido, mediante andlise do contexto
educacional e de suas implicagdes, com o objetivo de apontar diretrizes na acao
docente e abrir possibilidades de solu¢des de problemas.

Ressalto ser essa, portanto, uma pesquisa preocupada em trazer contribuicdes
para atender a uma demanda de caréncia de material pedagoégico e metodolégico do
professor universitario para ensino e aprendizagem de alunos com Transtorno do
Espectro Autista. Como resultado deste estudo, apresento uma abordagem de ensino e
aprendizagem para estudantes com TEA, baseado em principios norteadores de
metodologias ativas, adaptadas para atender as principais
caracteristicas/dificuldades/potencialidades de aprendizagem desses alunos no ensino
superior; é, portanto, uma jung¢do de potencialidades.

O objetivo principal é que professores e estudantes com TEA possam caminhar
juntos e construir formas de ensino que se adequem a aprendizagem de aluno com TEA
na tentativa de contribuir para o processo de inclusdo no ensino superior.

A palavra TE/r é uma juncdao metaférica de duas palavras com significados
diferentes, mas que se complementam nessa proposta: a abreviacdo TEA que significa
Transtorno do Espectro Autista e a forma verbal tear (que vem da juncdo de teia+ar:
mecanismo de tecer) que esta sendo usada no sentido de tecer, construir, entrelacar.

Como proposta de abordagem de ensino desenvolvida para auxiliar
professores(as) universitdrios no ensino e aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o TE/r possui carater multidisciplinar e é
adaptavel a diversas disciplinas. Embora tenha sido concebido para atender as
demandas educacionais do aluno com TEA no ensino superior, com niveis variados de
comprometimento dentro do espectro, pode ser também ajustavel a outros niveis de

ensino.
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3.3.1 Caracteristicas gerais

Na abordagem TE/r, a centralidade estara no estudante com TEA e no
desenvolvimento das suas potencialidades e enfrentamento das suas dificuldades. Para
isso, o professor devera passar por um processo de mudanc¢a de postura na sua pratica
docente, no sentido de pautar a sua rotina pedagoégica em ag¢des que considerem o
aluno com todas as suas potencialidades, e um ser autébnomo capaz de desenvolver-se
criticamente.

O professor, nesse contexto, assume papel de facilitador de todo o processo,
pois estard na condicdo inicial de observador, investigador e pesquisador e estara
atuando em diversas frentes. Inicialmente, o docente se encontra como pesquisador do
conhecimento sobre as especificidades do espectro. Trata-se de um aspecto
fundamental, pois o conhecimento leva a compreensdo e principalmente a
sensibilizagdo. A partir do momento em que conhecemos o espectro e suas
especificidades, temos condi¢des de propor possibilidades de estratégias e métodos
que respeitem o aluno com TEA e favorecam o processo de ensino-aprendizagem, e que
também contribuam para a aproxima¢do do estudante com TEA com a turma,
professores e comunidade académica.

Em segundo plano, e ndo menos importante, apds o conhecimento acerca do
espectro, o professor devera conhecer o discente, mediante investigacdao e observacao
para identificar as possibilidades de preferéncias de aprendizagem, tendo em vista que
existem peculiaridades que precisam ser identificadas, como o interesse restrito em
algum assunto. Esses interesses podem variar, mas siao aspectos importantes e
significativos a serem descobertos, visto que podem auxiliar na aprendizagem do aluno
com TEA, servir de meio de aproximacdo do docente com o aluno e ajudar na
ampliacao de novos conhecimentos.

Outra caracteristica a ser considerada é a disposicdo a adaptacdo que o
professor devera assumir enquanto postura para a sua praxis. As aulas precisardo ser
desenvolvidas e adaptadas de modo a considerar dois aspectos importantes: 1) as
preferéncias de estudo dos discentes com TEA, para isso foi desenvolvido no TE/\r um

artefato denominado “Como eu gosto de estudar?” e 2) o perfil desses alunos. Destaca-
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se que um perfil foi indicado nesta pesquisa, e apesar de ser um aspecto que sofre
varia¢des de individuo para individuo dentro do espectro, servird de norteador para o
desenvolvimento de estratégias de ensino.

E importante destacar as influéncias advindas da filosofia humanista no que se
refere a centralidade no desenvolvimento do aluno e de suas potencialidades. Pois, na
abordagem proposta pelo TE/r, esse desenvolvimento precisa ser sistémico e em
interacdo com os outros estudantes. A interacdo do aluno com TEA com os outros
atores, professor e estudantes, é fundamental. Moreira (2011) considera a filosofia

humanista como aquela que,

[..] vé o ser que aprende, primordialmente, como pessoa. O importante é a
autorrealizacdo da pessoa, seu crescimento pessoal. O aprendiz é visto como
um todo - sentimentos, pensamentos e acdes - ndo so intelecto. Nesse enfoque
a aprendizagem ndo se limita a um aumento de conhecimentos|...] (MOREIRA,
2011, p. 15-16).

Assim sendo, ndo haveria, portanto, sentido em propor a utilizagdo de uma
abordagem para estudantes com Transtorno do Espectro Autista que nao considerasse
o seu desenvolvimento humano, pessoal e como individuo inserido em sociedade.

Esse aspecto da proposta de desenvolvimento dos estudantes em relagdo e
interagdo com o meio, com o contexto social, histérico e cultural tem bases
fundamentadas nas inspiracdes tedricas de mediacdao de Vygotsky (1896-1934). Lev
Vygotsky partia da premissa de que o desenvolvimento humano e de aprendizagem
nao pode ser compreendido sem considerar o contexto. Um dos principais focos da
abordagem TEAr esta centrado na interagdo social e nos beneficios que essa interacao
promove no desenvolvimento dos estudantes com TEA. Os estudos de Rezende (2019)
sobre as contribui¢cdes das teorias vygotskianas para o ensino e aprendizagem de
estudantes com TEA demonstram a importancia da influéncia dessas teorias na pratica

docente:

Destaca a necessidade de o professor atuar como mediador cultural no
processo de aprendizagem; promovendo relagdes interpessoais, intra e
intersubjetivas dos estudantes; a mediacdo docente possibilita o
desenvolvimento cultural dos saberes e do comportamento dos estudantes
com TEA (REZENDE, 2019, p. 89).
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A proposta de abordagem do TEAr também agrega outros aspectos que
consideramos fundamentais para o desenvolvimento das potencialidades de ensino e
aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no ensino superior,
com destaque a aprendizagem pelo uso de aspectos da sinestesia como estratégia.

Para comecar, consideramos nesse estudo a etimologia da palavra sinestesia:
vem do grego syn- "unidao" ou "junc¢do" e -esthesia "sensacao"”, é etimologicamente,
entendida como a uniao e/ou juncdo de sensagdes. O termo é usado comumente para
descrever uma figura de linguagem e uma série de fendmenos provocados por uma
condi¢do neurolégica. Dito isso, destaco que no TEAr estamos propondo a utilizagdo
dos sentidos e das sensa¢des em funcdo do ensino e da aprendizagem. Souza (2020)
destaca que os nossos outros sentidos (visdo, audicao, tato, olfato e paladar) nao sao
opacos, mas percebidos e utilizados para percebermos o mundo de diferentes

maneiras:

Comunicamo-nos com o mundo através dos nossos sentidos e essa
necessidade de comunicagdo com o externo perpassa a dimensao sensorial de
tal forma que diversas ferramentas perceptuais sao utilizadas para desbravar
o desconhecido. Um exemplo classico da curiosidade sensorial inerente ao
humano é a fase oral do bebé. Nesta fase, que acontece por volta dos seis aos
dezoito meses de vida, o bebé percebe o mundo através do paladar, colocando
varios objetos na boca e até mesmo os proprios dedos das maos e dos pés. O
bebé percebe sabores e, com a interacdo do sentido tatil, também identifica
seus labios e sua lingua (SOUZA, 2020, p. 25).

Souza (2020), em seus estudos, aponta a relacao entre o desenvolvimento da
sinestesia e as demandas cognitivas do processo de aprendizagem, observando que a
sinestesia, quando vista como um fendmeno além da percepcdo, pode ser estudada
como uma condicdo que tem muito a contribuir com os estudos sobre a maneira como
aprendemaos.

Mas para além da complexidade dos estudos que envolvem a sinestesia, o que
estamos propondo neste trabalho é a utilizacdo dos sentidos e das percepgdes, no
sentido de pratica de ensino, de aprender fazendo, tocando, manuseando as coisas e
objetos, na tentativa de tornar o ensino muito mais dindmico. Os estudos de Souza
(2020) mostram resultados positivos do uso da sinestesia na aprendizagem, na medida
em que a performance de memoria é melhorada e é, portanto, um recurso auxiliador e

facilitador no processo de aprendizagem.
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As pesquisas realizadas por Rando, Huber e Osvaldo (2016) com estudantes
com TEA no ensino superior apontam para a necessidade de um novo modelo de
design universal para aprendizagem, com foco particular na aprendizagem sinestésica
e visual. Seus estudos mostram que o hipocampo, responsavel pela entrada sensorial,

memodria e aprendizagem, é neurologicamente imaturo em individuos com TEA, pois:

[...] Devido a este fato, os alunos com ASD (autistic-spectrum disorder) podem
preferir a permanéncia relativa de um visual ou explicacdo por escrito sobre
os requisitos de uma atribuicdo ou politica [..] Este processo de pratica
primeiro e depois o engajamento foi fundamental para a autossuficiéncia de
longo prazo do aluno (RANDO; HUBER; OSVALDO, 2016, p. 259).

Na proposta do TE/r, a utilizacdo da aprendizagem sinestésica esta ligada a
pratica das atividades e as experiéncias e conexdes sensoriais advindas dessa pratica.
No processo de ensino e aprendizagem de pessoas com TEA, é fundamental que essa
pratica seja experimentada, tocada, sentida, vivenciada. Essas sensacdes de
experimentacdo que a aprendizagem sinestésica propde no ambito educacional podem
acontecer até mesmo nas pequenas coisas, como o uso do corpo; o uso de uma
dindmica de grupo em movimento; um exercicio; com o professor se movimentando
em sala de aula e andando por entre os alunos e suas cadeiras; entre outros exemplos.
Estamos discutindo o movimento, o uso do corpo, das mados e dos sentidos em
beneficio da aprendizagem.

Os estudos de Firzzarini e Cargini (2019) sobre ensino de matematica para
estudantes com TEA observam as dificuldades existentes no tratamento de objetos
abstratos e entendimento literal das palavras; e recomendam a utilizagdo de objetos
manipulaveis pelo professor no ensino e aprendizagem desses estudantes.

Se perguntarmos aos alunos se eles preferem: uma aula expositiva de 50min
com o professor sentado em sua mesa ou o professor interagindo, caminhando em sala,
articulando as maos, indo até o aluno, mostrando exemplos? O que eles responderiam?
Suponhamos que existe preferéncia pela interagdo. Todos esses aspectos estdo ligados
a aprendizagem sinestésica, ao uso do corpo, das sensagoes, de experimentacdes e de
praticas em funcao do ensino e aprendizagem.

Corroboram com essa afirmacdo os autores Melo, Alves e Lemos (2014), pois
acreditam que o conhecimento pode se constituir de duas formas: da forma linguistica,

a qual é significativa por natureza, pois esta relacionada a aquisicdo da fala e da leitura,
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por exemplo; mas também pode acontecer de formas nao linguisticas, ou seja, no
campo das imagens mentais e até mesmo sensagdes fisicas, como cheiro, som,
associacdo sinestésica, entre outras formas.

3.3.2 Pressupostos

Salientamos que a abordagem TE/\r, é uma proposta de ensino e aprendizagem
para alcangar o aluno com TEA, mas ndo desconsidera o restante da turma, ao
contrario. O objetivo é fomentar a inclusdo desses estudantes e a sua integra¢do com os
demais alunos da turma em uma experiéncia prazerosa de ensino e aprendizagem. A
proposta de abordagem aqui apresentada configura-se, portanto, como uma mudang¢a
de postura do professor frente as formas tradicionais de ensino. Considerando que os
alunos com TEA no ensino superior apresentam especificidades importantes sensoriais

e cognitivas para aprender. O TE/\r parte dos seguintes pressupostos:

1. Mudanca de Postura

O posicionamento do professor na condugdo das aulas, na elaboragdo das
atividades, na selecao do contetdo e nas formas de avaliacdo sdo fatores decisivos para
que ocorram mudang¢as ou ndo. Quando envolve estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, é importante a observacdo, a investigacdo, a compreensdo e
principalmente o conhecimento desses alunos; saber suas especificidades, a maneira
como eles tém preferéncia por aprender, seus assuntos de interesses (se houver). Sdo
informacgdes preciosas para o planejamento e sucesso das aulas, sejam presenciais ou

on-line.

2. Valorizacao da Pratica

Para ensino de pessoas com TEA, devemos partir da pratica, ou seja, valorizagao
das experiéncias e vivéncias, com adog¢ao inicial da aprendizagem por multiplos
estimulos: o fazer, o tocar, o sentir, ou o experimentar; antes de teoricamente
apresentar o conteudo.

Para Moran (2018), a aprendizagem mais profunda requer espagos de praticas
frequentes (aprender fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades. Por isso, é
importante o estimulo multissensorial e a valorizacao dos conhecimentos prévios dos

estudantes para "ancorar"” os novos conhecimentos.
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O que se constata cada vez mais é que a aprendizagem por meio da transmissdo
¢ importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentacdo é mais
relevante para uma compreensdao mais ampla e profunda (MORAN, 2018; MOREIRA,
2011; RANDO; HUBER; OSVALDO, 2016).

3. Importincia do Planejamento

Esse pressuposto é fundamental, pois envolve diretamente o professor e o
planejamento que realiza para as suas aulas.

O planejamento é também uma das bases sélidas para a organizacdo do
estudante com TEA, que necessita de visualizacdo prévia dos passos a serem seguidos
para desenvolvimento de determinadas atividades académicas.

Planejar significa, nesse contexto, estar preparado para o exercicio das
atividades propostas para aquela disciplina, com materiais selecionados e pensados
para desenvolvimento de um conteudo e atividades especificas. Significa, sobretudo,

que o professor tenha um roteiro de acontecimentos previamente estipulado e que

dificilmente fara mudancas bruscas desnecessarias.

4. Adaptacio/Personalizacao

A adequacao de atividades e do material utilizado em uma disciplina ou aula,
conforme as necessidades de aprendizagem dos alunos com TEA é, sem duvida, ponto
chave para o sucesso ou nao do envolvimento desse aluno na proposta do professor.
Para Pimentel (1998), a adequacdo do ensino as diferentes capacidades do aluno traz

beneficios:

A personalizagio do ensino é hoje um tema nuclear no pensamento
pedagdgico e um dos grandes principios que devem guiar a agdo educativa. A
natureza pessoal de aprendizagem exige a adaptac¢io de toda a acdo educativa
as caracteristicas peculiares de cada individuo. A personaliza¢do do ensino
apresenta-se como a estratégia metodolégica mais adequada, constituindo
uma resposta valida para a atual situacdo de crise de valores profundamente
radicada na problematica social e econémica. (PIMENTEL, 1998, p. 1)

As praticas educacionais de personalizacio e adequacdo do ensino as

especificidades dos estudantes, principalmente com TEA, agregam beneficios ao
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desenvolvimento do discente e aderéncia nas aulas, devido seu carater mais dinimico e

proximo da realidade dos discentes.

3.4 AS PRATICAS AVALIATIVAS

O entendimento que temos sobre praticas avaliativas segue a mesma linha
discutida por autores como Villas Boas (2019). Compreendemos que essas praticas
ultrapassam as técnicas e/ou instrumentos usados pontualmente para mensurar o
aprendizado do aluno. Ou seja, essas praticas avaliativas denotam um sentido muito
mais amplo que envolve todos os eventos avaliativos desenvolvidos no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Vilas Boas destaca que, nessas praticas estdo incluidos:

[..] tanto procedimentos formais, isto é, aqueles que sdo planejados e
informam aos estudantes que, por meio deles, estdo sendo avaliados, quantos
procedimentos informais, que ocorrem por intermédio da interacdo do
professor com os estudantes e dos préprios estudantes (VILLAS BOAS, 2019,

p. 6).

Dessa forma, consideramos que a avaliacdao deve ocorrer ao longo de todo o
processo de ensino e aprendizagem, devendo acontecer, portanto, "em todos os
momentos e espagos escolares” (VILLAS BOAS, 2019, p. 6).

Considerando essas caracteristicas das praticas avaliativas e relacionando-as ao
contexto do TEAr e da aprendizagem invertida, propomos a adog¢ao de praticas de
avaliacdo formativa, incluindo ainda a esse rol a autoavaliacdo como estratégia para a
autorreflexdo e para o desenvolvimento da aprendizagem, tanto dos alunos com TEA
quanto dos alunos que ndo tém essa condigdo.

Essa perspectiva avaliativa vai ao encontro da proposta do TE/r e da
aprendizagem invertida. Isso porque, por um lado, é importante que os professores
que ministram aulas para estudantes com TEA tenham um olhar mais abrangente
sobre o desenvolvimento da aprendizagem desses alunos.

Por outro lado, é importante também frisar que o uso de uma metodologia ativa
requer mudancas nas configuracdes da sala de aula tradicional e, consequentemente,
na postura do professor e dos alunos no decorrer das aulas, o que necessitara de
alternativas avaliativas menos tradicionais, mais reflexivas e de uma participacao mais

ativa do estudante no processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, uma das vantagens do uso de praticas de avaliagdo formativa é
que elas “sdo mais ligadas a avaliacdo para a aprendizagem do que a avaliacdo da
aprendizagem, por buscarem o desenvolvimento da aprendizagem e ndo meramente os
seus resultados” (VILLAS BOAS, 2019, p. 6).

Além disso, procedimentos de avaliacdo formativa sao importantes para o
desenvolvimento de uma disciplina (principalmente do aluno com TEA), por varios
motivos, entre eles: o acompanhamento de dificuldades que os alunos estejam
enfrentando, para medir a pertinéncia das atividades desenvolvidas e para avaliar as
possibilidades de intervencao nos problemas levantados.

Portanto, a construcdo e abertura para o didlogo é um fator fundamental para o
sucesso do TE/r na aprendizagem invertida. Tendo em vista que as praticas de
avaliacdo formativa, participativa e de forma regular sdo fundamentais para o
desenvolvimento da proposta.

0 conhecimento se constrdi no cotidiano, na relacao de confianca e mediacdo do
professor, na interacdo com seus pares de turma, na busca e descoberta de novos
conhecimentos e na pratica educativa de modo geral. Por isso, saliento a importancia
de a avaliagdo formativa no TE/r ser construida mediante o processo individual e
coletivo, observando e avaliando o caminho percorrido por cada discente, visto que
para o aluno com TEA é fundamental que as conquistas do cotidiano sejam valorizadas

e percebidas.

Uma avaliacdo formativa regular dos alunos permite que vocé como professor
saiba onde eles estdo aprendendo, onde estido tendo dificuldades e qual a
melhor forma de intervir, obter um feedback formativo regular dos
estudantes permite que vocé “tire a temperatura” da turma e saiba o que esta
funcionando e o que deve ser melhorado antes que isso se torne uma crise

que nao possa ser resolvida (TALBERT, 2019, p. 106).

Ainda no contexto da avaliacdo formativa, o TE/r propde também a
autoavaliagdo, que podera ser incluida como elemento complementar a pratica de

avaliacdo formativa. Sobre isso, Ambroésio (2010, p. 259) ressalta que,

A autoavaliacdo é uma aliada para a avaliagdo formativa por ser efetuada no
decorrer da aprendizagem, especialmente quando documentada e, quando se
reflete sobre ela, tem for¢a para auxiliar no processo de aquisicio e
apropriacio dos mecanismos desencadeados pela tarefa (AMBROSIO, 2010, p.
259).
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A autora considera que a autoavaliagdo deve ser compreendida nao
simplesmente como uma “técnica secundaria de avaliacdo”, mas sim como uma
maneira de conduzir e envolver o aluno de forma consciente no processo de
aprendizagem (AMBROSIO, 2010, p. 259).

Somado a isso, podemos considerar também que a autoavaliacdo é uma pratica
que possibilita uma participacdo mais ativa e ampla do estudante em seu processo de
aprendizagem. De acordo com Haydt (2004) isso acontece porque, nesse processo, o

estudante

tem oportunidade de analisar seu progresso nos estudos (o que aprendeu e o
que poderia ter aprendido), bem como as atitudes e o comportamento diante
do professor e dos colegas. Além disso, a autoavaliagio tem uma fung¢io
pedagoégica, pois a consciéncia dos préoprios avancos, limites e necessidades é
a melhor forma de conduzir ao aperfeicoamento (HAYDT, 2004, p. 300).

Por conta disso, Haydt (2004) orienta que a participa¢do do aluno na avaliacao
do seu proprio processo de aprendizagem seja sempre incentivada pelo docente.
Nesse sentido, a autora ressalta que “quando bem orientado, o aluno é capaz de dizer
quais sao seus pontos fortes, quais as suas dificuldades, o que aprendeu e em que
aspectos precisa melhorar” (HAYDT, 2004, p. 300).

Além de tudo, a prépria atitude do aluno se autoavaliar, compreendida como
uma habilidade, podera ser aprimorada ao longo do processo, como consequéncia do
uso constante dessa pratica.

Por ultimo, é valido ressaltar que se aspiramos que nossos estudantes
desenvolvam atitudes ativas no processo de aprendizagem, sera mais condizente
adotarmos meios favoraveis para que eles se tornem ativos também no processo de

avaliacdo (HAYDT, 2004).

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem carater qualitativo, considerando que nesse tipo de pesquisa
o investigador e suas motivacdes estdo sensiveis a biografia e a maneira como esta se

apresenta e se molda ao estudo (CRESWELL 2007).
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Segundo esse autor “A investigacdo qualitativa emprega diferentes alegacdes de
conhecimento, estratégias de investigacdo e métodos de coleta e andlise de dados.”
(CRESWELL, 2007, p. 184). Para Creswell (2007), nesse tipo de pesquisa, os dados
podem ser obtidos através de texto e imagem, apresentando estratégias diversas de
investigacao.

A pesquisa bibliografica é, portanto, uma dessas estratégias, pois quando a
utilizamos estamos procurando “explicar um problema a partir de referéncias teodricas
publicadas em artigos, livros, dissertacoes e teses.” (CERVO et al., 2007, p. 60).

Nesse contexto, nesta pesquisa faco um levantamento de metodologias ativas e
estratégias para ensino e aprendizagem de estudantes com TEA no ensino superior, a
fim de formular uma proposta de abordagem de ensino baseado em metodologias
ativas de aprendizagem que visa a contribuir com o professor universitdrio no
exercicio da docéncia.

Inicialmente, realizei uma revisdo bibliografica na literatura de carater
qualitativo. Tendo em vista que, de acordo com Cervo (2007, p. 65) “essa pesquisa
bibliografica procura explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas
em documentos”.

Esse processo de levantamento bibliografico é fundamental para realizagdo da
pesquisa, estando ligado ao cumprimento de varios objetivos dentro de um estudo

cientifico. Pizzani et al. (2012) destaca os seguintes objetivos:

a) proporcionar um aprendizado sobre uma determinada area do
conhecimento; b) facilitar a identificacdo e selecdo dos métodos e técnicas a
serem utilizados pelo pesquisador; c) oferecer subsidios para a redagdo da
introducdo e revisdo da literatura e redagcdo da discussdo do trabalho
cientifico (PIZZANI et al. 2012, p. 2).

Desse modo, para nortear o processo de selecdo de bibliografias de interesse
para esse estudo e mapear trabalhos que se assemelham com a proposta,
primeiramente, foi feita uma selecdo de palavras que contemplasse os principais
conceitos abordados e em seguida, foi realizada uma busca de produc¢des académicas
no Portal de Periddicos da CAPES. Justifico essa escolha por considerar a plataforma

um local de circulacao e intercambio das principais produg¢des académicas.
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4.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Na busca por artigos, teses e dissertacdes que pudessem contribuir com a

pesquisa, foi utilizada a combinac¢do dos seguintes descritores:

e ‘“transtorno do espectro autista”;
e “metodologia ativa”;

e “ensino superior”;

e ‘“estudante universitario";

e ‘“aprendizagem invertida”;

¢ “metodologia de ensino”;

e “abordagem de ensino".

Com aplicacdo de filtro de publicagdes nos ultimos dez anos (2010 a 2021) e
corte daqueles que tinham como objeto de estudo criancas e a educacdo basica e, ainda
aqueles que a tematica ndo abordava alunos com TEA no ensino superior.

O Quadro 5 apresenta os resultados obtidos para artigos.



DESCRITORES

Transtorno do
Espectro
Autista +

metodologia
ativa + ensino
superior

Transtorno do
Espectro
Autista +

ensino
superior

RESULTADOS
OBTIDOS
14

102

Quadro 5 - Artigos pesquisados no Portal de Periédico da CAPES

RESULTADOS
UTILIZADOS
0

TITULO AUTOR(ES)

Terezinha
Frizzarini e
Claudete Cargnin
(2019)

O Processo de Inclusdo e o
Autismo Tematico
Institucional

A Inclusdo de Autistas no
ensino superior: direito,
acessibilidade e avaliacdo.

Sales; Jeferson

Falcdo ; Viana,

Tania Vicente
(2020)
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DESCRICAO

O artigo de Frizzarini e Cargnin
(2019) discute as
caracteristicas do trabalho
matemadtico que se constituem nas
instituicdes de Ensino Basico (ensino
médio técnico) durante o processo de
inclusdo de alunos com TEA. Reforca
as ideias de que os professores
precisam priorizar objetos
manipulaveis e/ou recursos graficos,
elaborar tarefas com enunciados
simples e objetivos, com roteiros,
além de priorizar o interesse do
estudante para propor atividades.

O artigo de Sales e Viana (2020)
apresentou o que a literatura
pedagogico-cientifica e as legislagdes
vigentes  discutem acerca da
acessibilidade e avaliacdo da
aprendizagem de autistas no Ensino
Superior. Constatou-se que o Plano de
Ensino Individual (PEI) se apresenta
como alternativa eficaz no processo
de ensino-aprendizagem para
estudantes autistas no Ensino



DESCRITORES

Transtorno do
Espectro
Autista +
estudante

universitario +

metodologia
ativa

Transtorno do
espectro
autista +
estudante

universitario +

metodologia
de ensino

RESULTADOS
OBTIDOS

21

RESULTADOS
UTILIZADOS

TITULO

Experiéncias
Académicas de Estudantes
Universitarios com
Transtornos do Espectro Aut
ista: uma Anélise
Interpretativa dos Relatos

AUTOR(ES)

OLIVATI, Ana

Gabriela ; LEITE,

Lucia Pereira
Revista

brasileira de educ

acdo especial,
2019-12,Vol.25
(4), p.729-746
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DESCRICAO

Superior e que as politicas em defesa
aos direitos das pessoas com autismo
estdo promovendo a presenca desses
sujeitos  no Ensino Superior,
retirando-os da invisibilidade, e
fazendo-os superar os estigmas de
“incapazes e solitarios”.

Descreve a experiéncia
académica de seis estudantes com
TEA, regularmente matriculados em
uma universidade publica no
estado de Sdo Paulo. Foram realizadas
entrevistas individuais que buscaram
identificar tépicos relacionados ao
ingresso na Graduacgdo, permanéncia,

acessibilidade, relacionamentos e
sugestoes de melhorias no
contexto universitario. Na
universidade, o interesse pela
Graduacdo e

despreparo do contexto universitario

apareceram como fatores geradores
de angustia e ansiedade associados as
barreiras de permanéncia e a
necessidade da conclusdo do curso no



DESCRITORES

RESULTADOS
OBTIDOS

RESULTADOS TITULO

UTILIZADOS

Perfil académico dos
estudantes com Transtorno
do Espectro Autista no
Ensino Superior
matriculados em 2016

Consultoria colaborativa no
ensino superior, tendo por
foco um estudante com
Transtorno do Espectro
Autista

AUTOR(ES)

Silva, Solange
Cristinada;
Schneider, Daniela
Ribeiro ;
Kaszubowiski,
Erikson ;
Nuernberg,
Adriano Henrique
Revista Educagao
Especial, 2019-09-
12,Vol.32, p.83

Grace Cristina
Ferreira Donati ;
Vera Lucia
Messias Fialho
Capellini
Revista Ibero-
Americana
de Estudos em
Educacao, 2018-
09-01, Vol.13 (esp
2), p-1459
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DESCRICAO

prazo regulamentar.

Este artigo mapea o  perfil
socioacadémico dos estudantes
com TEA matriculados no

ensino superior em 2016. Visa a
medir a propor¢do de ingresso,
trancamento e cancelamento das
matriculas no periodo 2011 a 2016.
Ao se apresentar o  perfil
socioacadémico desses estudantes no
ensino superior, busca-se refletir
sobre as barreiras e os facilitadores
de acesso e permanéncia na
graduacdo, contribuindo para o
aprimoramento de ag¢des e politicas
publicas, para que, cada vez mais,
esse grupo faca parte do contexto
educacional académico com
qualidade.

O presente relato decaso objetiva
descrever os procedimentos de uma
consultoria colaborativa realizada por
um profissional especialista, em
parceria com gestores universitarios,
com docentes de um curso superior
de Matematica, tendo por foco
um estudante com TEA. Foram
aplicados ajustes nas estratégias de
avaliacdo, incluindo: adequacgao
linguistica das questdes e aceite de
respostas orais, com apoio de solugao



DESCRITORES

RESULTADOS
OBTIDOS

RESULTADOS TITULO

UTILIZADOS

Estudantes do ensino
superior com Transtorno do
Espectro Autista: uma
revisdo integrativa da
literatura brasileira

Eixos de interesse como
possibilidades
de aprendizagem para

AUTOR(ES)

Camalionte,
Daniele de
Oliveira ; Kondo,
Leticia ; Rocha,
Aila Narene
Dahwache Criado
Revista Educagao
Especial, 2021-05-
27,Vol.34, p.1-24

Nogueira, Julia
Candido Dias ;
Orry, Silvia Ester

DESCRICAO

no papel ou na lousa. O processo
avaliativo foi registrado por meio de
anotacdes, fotografias e gravagdes
de 4udio e video. Ao final, as docentes
relataram que foi determinante o uso
das estratégias para avaliar a
aprendizagem do estudante,
considerando o insucesso em
oportunidades anteriores.

Esta Revisdo Integrativa da Literatura
objetivou analisar o processo de
formacao universitaria do estudante
com TEA, com énfase em seu acesso,
ingresso e permanéncia no
Ensino Superior. Foram identificadas
barreiras para a inclusio e
permanéncia dos estudantes
diagnosticados com Transtorno do
Espectro  Autista, no contexto
académico, bem como possiveis
estratégias foram apontadas para
melhoria na acessibilidade. Conclui-
se, portanto, haver uma lacuna na
literatura nacional sobre
intervencdes baseadas em evidéncias
especificamente projetadas para os
estudantes universitarios com
Transtorno do Espectro Autista, no
Brasil.

O presente artigo tem como objetivo
caracterizar os eixos de interesse
como possibilidade pedagdgica e

71



DESCRITORES

Transtorno do
Espectro
Autista +

metodologia
ativa + ensino
superior +
aprendizagem
invertida

RESULTADOS
OBTIDOS

RESULTADOS
UTILIZADOS

TITULO

estudantes com Transtorno
do espectro Autista

Desafios da Inclusao: a
invisibilidade das pessoas
com Transtorno do Espectro
Autista no ensino superior

AUTOR(ES)

Acta scientiarum.
Human and social
sciences, 2019-12-

18, Vol.41 (3),

p-e49934 [Periodi

co revisado por
pares]

Claudia Paola

Carrasco Aguilar;

Patricia Forte
Rauli (2020)

72

DESCRICAO

estratégica para o desenvolvimento
da aprendizagem de alunos com TEA
na perspectiva da educagdo inclusiva.
0O estudo contou com a participacao
de 10 pessoas diagnosticadas com
TEA ou que se reconheceram
dentrodo espectro. Os resultados
apontam que a utilizacdo dos
eixos dos interesses como estratégia
pedagbgica se mostram como a
possibilidade educativa importante
para os participantes, valorizando seu
ponto 6timo na construgdo individual
e coletiva do conhecimento.

O artigo versa sobre a identificacio,
do ponto de vista dos estudantes com
TEA no processo de adaptacio a
universidade, as dificuldades
enfrentadas, as estratégias utilizadas
e aos recursos oferecidos pelas IES.
Os resultados apontam  para
dificuldades relacionadas ao estigma
e ao desconhecimento do transtorno
pela comunidade académica, além das
dificuldades causadas pelas
caracteristicas préprias do TEA. As
adaptacoes didatico-pedagdgicas
também sdo entraves relatados.
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DESCRITORES RESULTADOS  RESULTADOS TITULO AUTOR(ES) DESCRICAO
OBTIDOS UTILIZADOS
Estudantes do ensino Daniele de Revisdo Integrativa da literatura com
superior com Transtorno do Oliveira objetivo de analisar o processo de
Espectro Autista: uma Camalionte; formacdo universitaria do estudante
revisdo integrativa da Leticia Kondo; Aila com TEA, com énfase em seu ingresso
literatura brasileira Narene Rocha. e permanéncia no ensino superior.

Revista Educacao
Especial, Vol. 34
(2021)

Transtorno do 71 0 || ||
Espectro
Autista +
ensino
superior +
abordagem de
ensino

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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Sobre os trabalhos académicos obtidos na pesquisa bibliografica sobre
Estudantes com Transtorno do Espectro Autista no ensino superior, destaco que a
maioria das discussdes estdo centradas na importancia e no processo de inclusdo
desses estudantes. A consulta desses materiais foi fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista que trazem informag¢des que ajudam no
levantamento do perfil dos estudantes com TEA no ensino superior, das dificuldades
enfrentadas por esses alunos e das suas potencialidades a serem desenvolvidas. Muitos
desses trabalhos (conforme descrigdo no quadro acima) sdo baseados em relatos de
discentes com TEA em Institui¢des de ensino superior.

Destaco o artigo de Frizzarini e Cargnin (2019), intitulado “O Processo de
Inclusdao e o Autismo Tematico Institucional” que faz um estudo sobre o ensino da
matematica para alunos com TEA no ensino médio técnico. Esse artigo, ainda que nao
esteja centrado no contexto de ensino superior, reforca algumas das ideias discutidas
neste trabalho, como a necessidade dos professores priorizarem objetos manipulaveis
e/ou recursos graficos (visuais), elaborarem tarefas com enunciados simples e
objetivos, com roteiros, além de priorizarem o interesse do estudante em propor
atividades.

No Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, foram utilizadas as mesmas
combina¢des de descritores e os mesmos critérios de filtragem, com area de
conhecimento no ensino-aprendizagem. Os resultados para “transtorno do espectro
autista” “metodologia ativa” “ensino superior” somaram 7789 trabalhos, o que
dificultou o filtro e a identificacdo dos trabalhos, ainda assim analisei as 15 primeiras
paginas. Na filtragem e corte daqueles trabalhos que nao versavam sobre estudantes
com TEA no ensino superior, ndo encontramos trabalhos correlatos, portanto,
concluimos a busca sem identificar trabalho de pds-graduac¢do semelhante a proposta
aqui referendada. Ressaltamos, portanto, o carater de ineditismo da proposta de
produto educacional, assim como a utilizacdo e adaptacao de metodologia ativa de
aprendizagem invertida para estudantes com TEA no ensino superior.

Além do material pesquisado na plataforma CAPES, também foram utilizados,
nesta pesquisa, livros fisicos adquiridos pela autora e disponibilizados pela Biblioteca
Central da Universidade Federal do Para (UFPA). As leituras selecionadas, consultadas
e utilizadas pela autora neste trabalho permitiram um aprofundamento do tema

pesquisado, mostrando novas perspectivas, para além das existentes, na tentativa de
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propor um produto educacional que se mostre como uma possibilidade de solugdes
significativas para um desafio enfrentado pelos professores universitarios.

Apos esta fase inicial da pesquisa bibliografica, além dos trabalhos cientificos
que versavam sobre a tematica de interesse da pesquisadora, também foi feita consulta
em documentos oficiais. Tratou-se de uma pesquisa documental que objetivava a
construcdo de um referencial tedrico que servisse de base para as discussoes acerca da
tematica pretendida. Ressalto que para o desenvolvimento dessa fase foi realizada uma
abordagem qualitativa de investigacdo e de analise de informacdes.

A pesquisa documental foi necessaria, pois nesse processo de analise dos
documentos é importante considerar se a tematica envolvendo Transtorno do espectro
Autista esta contemplada em documentos oficiais, leis e diretrizes que ndo podem ser
desconsideradas no estudo. Sobre a importancia da consulta documental, os autores

Bonotto, Scheller e Kripka (2015) esclarecem que:

o pesquisador nido pode manter o foco apenas no conteido, mas deve
considerar o contexto, a utilizacao e a fun¢do dos documentos, uma vez que
sdo meios para compreender e decifrar um caso especifico de uma histéria de
vida ou de um processo. A escolha dos documentos consiste em delimitar o
universo que serd investigado. O documento a ser escolhido para a pesquisa
dependera do problema a que se busca uma resposta, portanto nio é aleatéria
a escolha. Ela se d4 em fung¢do dos objetivos e/ou hipdteses sobre apoio
tedrico (BONOTTO; SCHELLER; KRIPKA, 2015, p. 3).

Concluida a fase de levantamento de dados documentais e bibliograficos,
iniciamos a fase seguinte de escrita da dissertacdo e simultaneamente de

desenvolvimento do produto educacional.

4.2 ETAPAS DA PESQUISA

Todo o processo de desenvolvimento do produto educacional TE/r e a pesquisa
do trabalho seguiram as seguintes etapas: pesquisa bibliografica em plataformas de
bancos de teses e dissertacdes; concep¢do da proposta piloto do produto - Versado
Inicial, procedimentos de submissao para avaliacgdo da versdo inicial do produto;
adequacao do produto mediante as considera¢des dos avaliadores; e versao final do

produto TEAr. Este processo estd sintetizado no Quadro 6 que apresenta um
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demonstrativo das etapas dos procedimentos metodolégicos e suas respectivas

descric¢oes.

ETAPAS

Levantamento de dados
bibliograficos

Concepgao da proposta
Versao Inicial

Quadro 6 - Etapas da pesquisa

PROCEDIMENTO/ ACAO

Pesquisa Bibliografica sobre as metodologias
ativas de ensino e aprendizagem aplicadas a
estudantes com TEA no ensino superior.

Pesquisa Documental no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) -
2016/2025 da Universidade Federal do Parj,
com a finalidade de verificar junto aos
documentos oficiais da instituicdo aquilo que
estava sendo preconizado como
meta/objetivo/planejamento voltado ao publico
com TEA. Foram consultadas as Leis oficiais em
vigéncia que versam sobre o Transtorno do
Espectro Autista naquilo que concerne a direitos.

Pesquisa Bibliografica sobre o perfil dos
estudantes com TEA no ensino superior.
Levantamento de habilidades e dificuldades
desses estudantes, assim como também os
desafios  enfrentados  pelos  professores
universitarios.

Entrevista - coleta de informac¢des mediante
entrevista com a responsavel pela Equipe TEA da
UFPA.

A elaboracdo da proposta inicial seguiu os
seguintes procedimentos:

1. Escolha do nome para o produto
educacional: nas primeiras indagagdes foi
intitulado CeTEA, mas com o}
desenvolvimento da pesquisa a autora
escolheu por nominar a proposta de:
TEAr;

2. Organizacdo estrutural do produto:
comtemplando uma apresentacdo do
Transtorno do Espectro Autista, como um
convite ao professor para conhecer mais
sobre o assunto; depois as inspiragdes
tedricas que fundamentam a proposta e
em seguida a proposta em si com
recursos para adaptagio;

3. Criacdo de 4 artefatos para
desenvolvimento do TE/r (adaptaveis):
“Como eu Gosto de Estudar?”; “Guia
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Avaliacgdo

Versao final 102
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PROCEDIMENTO/ ACAO

Pratico”; “TEAndo FEEDBACKS” e
“AnoTEAndo” (ver Apéndices);

4. Escolha do formato e digitalizacdo do
material: livreto A5.

Elaboracdo de instrumento de avaliacdo: O
instrumento de avaliacdo utilizado foi elaborado
pela autora e utilizou os seguintes EIXOS:

e PROPOSTA

e CONTEUDO

e FORMATO/IDENTIDADE VISUAL

0 obijetivo foi verificar a viabilidade da proposta,
a pertinéncia do conteido da proposta e os
aspectos de relacdo da identidade visual do
produto com a proposta contida nele.

Elaboracdo de outros documentos necessarios a
etapa de avaliagdo:

1. Carta Convite;

2. Apresentacao da proposta;

3. Termo livre esclarecido.

Submissdao  para
educacional:

1. Contato prévio com os avaliadores para
manifestar interesse e convite na
participacdo da avaliacdo do produto;

2. Encaminhamento do material via e-mail
com a versdo inicial do produto TEAT em
PDF.

Avaliacado do  produto

Analise da avaliacio:
1. As avaliagbes foram sistematizadas por
eixo: proposta, contetido, formato;
2. Anadlise das sugestdes dos especialistas.

Alteracdoes e adequagdo do produto as

sugestdes/criticas dos especialistas

Elaboracdo dos ultimos ajustes e diagramacio da
versao final do produto.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

O fluxo metodolégico da pesquisa e os dados obtidos por meio dela sao parte

fundamental de construgdao do produto educacional apresentado no proximo capitulo,

pois o cruzamento dessas informac¢des permitiu a realizacdo da proposta discutida no

TEAT.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL TEAr

No Mestrado Profissional (MP) é preciso “gerar um produto educacional que
possa ser disseminado, analisado e utilizado por outros professores” (MOREIRA;
NARDI, 2009, p. 4). Segundo Kapldn (2003), os materiais educativos produzidos do MP
sdo objetos facilitadores da experiéncia de aprendizado. Tendo a finalidade de auxiliar
no ensino e aprendizagem, sua elaboragdo requer principalmente profundidade de
conhecimento sobre a tematica em questdo e conhecimento do contexto e do publico
para quem se destina o produto educacional.

Por esse motivo, como produto educacional para o MP de Criatividade e
Inovacdo em Metodologias no Ensino Superior, busquei desenvolver e submeter para
avaliacdo uma proposta de “Abordagem de Ensino baseado em metodologias ativas
para auxiliar professores universitarios na Aprendizagem de Estudantes com TEA",
denominado TE/'r.

De acordo com Moreira (2004, p. 134), a pesquisa no mestrado profissional em

ensino deve ter as seguintes caracteristicas:

[..] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area especifica,
sugerindo-se fortemente que, em forma e contetdo, este trabalho se constitua
em material que possa ser utilizado por outros profissionais.

Considerando que os produtos educacionais visam a contribuir para melhoria

do ensino, esperamos que o TE/.r possa contribuir com:

= O professor universitario, mediante a disponibilizacdo de um material didatico
metodoldégico para auxiliar no ensino de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, contribuindo assim para amenizar a caréncia de material;

= O aluno com Transtorno do Espectro Autista no ensino superior, apresentando
uma nova perspectiva metodoldgica para aprendizagem inclusiva, visando entre
outros objetivos, a contribuir para seu desenvolvimento académico e social;

* A instituicdo de ensino superior (UFPA) e a sociedade académica de um modo

geral, almejando somar as iniciativas de reflexdo e fomento a inclusao.
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5.1 CRITERIOS E REQUISITOS

Os critérios e requisitos descritos no quadro 7 sdo necessarios para a concep¢ao
de um produto educacional, visando atender aos objetivos propostos na pesquisa.

Vejamos a relacao do produto TE/.r com os atributos exigidos:

Quadro 7 - Critérios e requisitos do produto educacional

ATRIBUTOS DESCRICAO

0 produto educacional TEAr foi concebido, considerando
principios criativos e inovadores e esta adequado ao
contexto para o qual foi desenvolvido. Visando a

Ter carater criativo e inovador contribuir para: atendimento de uma expectativa social
de inclusdo de pessoas com necessidades especiais e
disponibilizar material didatico para uso do professor no
ensino e aprendizagem de alunos com TEA.

O TEAr disponibiliza uma proposta didatica que visa

Promover a aprendizagem contribuir para aprendizagem significativa em que os

significativa conteudos facam sentido para o aluno e que possam ser
relacionados com o seu cotidiano e sua vivéncia.

0 TEAr propde estratégias que contribuem para auxiliar
na construcdo de conhecimento e para facilitar a
compreensdo dos conteddos, de modo a contribuir para
que o aluno se sinta, de fato, incluido na sala de aula e no
processo de aprendizagem.

Facilitar a compreensdo dos
conteudos

As estratégias e orientagcdes metodolégicas referendadas

Estimular habilidades e no TE/r estimulam habilidades e competéncias exigidas

competéncias nas diversas disciplinas de acordo com a necessidade do
aluno com TEA.

O TEAr propde reflexdo sobre as necessidades
académicas do aluno no Transtorno do Espectro Autista;

Promover sensibiliza¢do a importancia do papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem desse aluno e nas praticas de
inclusao.

O TEAr propde a personalizacdo do ensino, de modo a
permitir que o professor possa ver o aluno com

Personalizar o ensino Transtorno do Espectro Autista de forma individualizada
e humanizada.

Fonte: Adaptado pela Autora (2021) do trabalho de Lima, Diniz e Eliasquevici (2020, p. 64).
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Todos os requisitos elencados foram essenciais para concep¢ao e elaboragdo do
produto educacional TE/r, de modo que todos constituem critérios importantes

referendados na avaliacao.

5.2 DESCRICAO DO PRODUTO

O produto esta organizado em seis capitulos + artefatos em anexo, conforme o

Quadro 8, descrito a seguir:

Quadro 8 - Organizac¢do do Produto Educacional
SECAO DESCRICAO

Parte inicial de introducdo da proposta do produto:
estd dedicada as saudagdes ao professor universitario,
contextualizacdo da tematica abordada e apresentacgido
da proposta do TEAT.

BOAS VINDAS!

Capitulo “Para comeco de conversa” dedica-se ao breve
conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista.

I PARA COMECO DE CONVERSA... No subtopico “Trangando um perfil’, traz um
levantamento das principais dificuldades dos
estudantes com TEA no ensino superior.

0 segundo capitulo é sobre as inspiragdes tedricas que
fundamentam a proposta, nele constam discussoes
sobre as contribuicdes das metodologias ativas ao
ensino e aprendizagem, o fomento a autonomia e os
novos papéis assumidos pelo professor e pelo
estudante nesse contexto.

11 INSPIRACOES TEORICAS

Neste capitulo, sdo tracados os pressupostos que o
TEAr preconiza:
=> Mudanga de postura;

HITPRESSUPOSTOS => Valorizacgio da pratica;

=> Importancia do Planejamento;

=> Necessidade de personaliza¢do/adequacao.
O capitulo IV foi dedicado a descri¢ao do passo a passo
para auxiliar na implementacdo do TEAr na pratica
docente:

1. Leia a proposta de abordagem: a mudanga de

IV TEAndo PASSO A PASSO postura é fundamental para que o TEAr

aconteca;
2. Conheca o transtorno: Conhecimento leva a
compreensao e principalmente a sensibilizac3o;
3. Conheca seu aluno: Investigue, observe,
descubra as preferéncias de aprendizagem dos
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V UTILIZANDO APRENDIZAGEM
INVERTIDA NO TEAr

VI COMO ADAPTAR A
APRENDIZAGEM INVERTIDA
PARA ESTUDANTES COM TEA?
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DESCRICAO

seus alunos, para auxiliar nesse processo a
autora criou artefato de investigacdo,
denominado “Como eu gosto de estudar?", com
conteudo adaptavel;

4. Hora de adaptar: As aulas precisardo ser
desenvolvidas e adaptadas de modo a
considerar dois aspectos importantes: as
caracteristicas de preferéncia de estudo dos
discentes com TEA (para isso utilize o artefato
“Como eu gosto de estudar?”) e o perfil
académico delimitado pelo TEAr (pode haver
variagio nesse perfil). Os passos para
adaptacdo serdo descritos nos préximos
capitulos.

Este capitulo dedica-se a explicar os beneficios da
aprendizagem invertida para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista no ensino superior,
como estratégia sujeita a adaptacdes e
potencializadora no processo de ensino e
aprendizagem.

Neste capitulo estdo descritas as etapas para adaptacdo
da aprendizagem invertida para o desenvolvimento do
TEAr e para as necessidades do professor e dos
estudantes com TEA na disciplina. Essa etapa envolve o
planejamento da disciplina e todos os aspectos de
desenvolvimento dela que merecem atengdo especial
quando adaptado para o ensino e aprendizagem de
alunos com TEA.

PRIMEIRO - Ser desenvolvida de forma que possibilite:
momentos remotos de estudo individual prévio com
instrucdes do professor, oportunizando uma extensdo
importante da sala de aula, com flexibilidade de
horario e local de estudo individual (que esteja
preferencialmente dentro da carga horaria da
disciplina) e momentos de encontros presenciais
coletivos (possibilitando interacio com a turma,
media¢do/tutoria e pratica/experimentagdo) conforme
preconiza a proposta de aprendizagem invertida;

SEGUNDO - Considerar no planejamento os dados
situacionais da disciplina;

TERCEIRO - Considerar no planejamento os dados
situacionais do aluno com TEA e do contexto fisico.

QUARTO - A elaboracgao dos objetivos de aprendizagem
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UM ATE BREVE...

82

DESCRICAO

por ordem de complexidade cognitiva: béasicos e
avancados.

QUINTO - Planejamento das atividades de espaco
grupal (encontro presencial pré-definido) - a selecao
ou criacdo de estratégia em grupo que favoreca a
integracdo da turma e dos alunos, a criatividade e o
engajamento no tempo que estardo em aula na
companhia e supervisdo do professor;

SEXTO - Planejar as atividades de espaco individual -
com a selecdo ou criagdo de estratégias que favorecam
o tempo fora da sala de aula, pois deve ser considerado
que nesse contexto 0 aluno estara
trabalhando/estudando sozinho ou dividindo estudo
com alguém, mas que caracterize um esforco de estudo
individual. Para os momentos de estudo individual foi
criado pela autora um instrumento denominado Guia
Pratico adaptavel.

SETIMO - Planejar a fomentacdo das atividades de
espago pods-grupo que pretende alcangar é um passo
importante para alcangar os objetivos tracados na
disciplina, sejam reunidos em grupos ou
individualmente. As atividades de aprofundamento dos
conteudos, a busca por novas referéncias bibliograficas
e as possiveis curiosidades sobre o tema/contetudo
devem ser estimulados nesse espaco.

OITAVO - Feedback e procedimentos de avaliagdo
formativa sdo importantes para o desenvolvimento de
uma disciplina (principalmente do aluno com TEA), por
varios motivos: para acompanhamento de dificuldades
que os alunos possam estar enfrentando, para medir a
pertinéncia das atividades desenvolvidas e para avaliar
as possibilidades de interven¢do nos problemas
levantados. A construgdo e abertura para o didlogo é
fator fundamental para o sucesso do TE/Ar na
aprendizagem invertida. Para facilitar a coleta dos
FEEDBACK, a autora criou um artefato, chamado
“TEAndo FEEDBACH”; e para auxiliar nos registros de
observacdo e acompanhamento para avaliagdo
formativa a autora criou um artefato denominado
“AnoTEAndo”, todos em anexo com contetido adaptavel
conforme a necessidade do professor.

Texto de conclusdo da proposta e despedida.

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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5.2.1 Os artefatos

Artefatos educacionais sdo recursos didaticos desenvolvidos para facilitar os

processos para os quais foram criados. Para a criacdo do produto TE/r, desenvolvi

artefatos que foram orientados pelos critérios descritos no Quadro 9:

Quadro 9 - Critérios para o desenvolvimento dos artefatos - TEAr

CRITERIO DESCRICAO

01 Facilitador no processo de ensino e aprendizagem.
02 Intuitivo.

03 Autoexplicativo.

04 Claro, Objetivo e Direto.

05 Facil compreensao.

06 Adaptavel.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Esses critérios serviram de suporte para criacao de 4 artefatos educacionais que

deverdo ser utilizados pelo professor facilitador no desenvolvimento da proposta do

TE/Ar. Sdo eles:

L.

II.

Artefato “Como eu Gosto de Estudar?”

Sua proposta inicial foi desenvolvida em word/doc e segue o padrao de
perguntas diretas com respostas de multipla escolha e com opc¢do de escrita
para outras opg¢oes, caso o aluno ndo se sinta contemplado nas opg¢des de
resposta. Foi planejado visando a auxiliar o professor no processo de
investigacao das preferéncias de estudo do aluno com TEA na graduacdo. O
objetivo é descobrir caminhos para motivar esse aluno no ensino e
aprendizagem. Veja a versao final do artefato "Como eu Gosto de Estudar?” no

apéndice A.

Artefato “Guia Prdtico”
Foi desenvolvido na plataforma Canva e utilizou, mediante adaptacao,

modelo/template disponivel gratuitamente. E um instrumento norteador dos
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estudos individuais, tem linguagem direta e apresenta orientacdo dos passos a
serem seguidos pelos alunos com TEA durante o estudo em casa. Veja a versao

final do artefato “Guia Pratico” no apéndice B.

[II. O artefato “TEAndo Feedback”
Desenvolvido para auxiliar o professor na coleta de informagdes de feedback
sobre a disciplina e fomento da reflexdo sobre a autoavaliagdo dos estudantes.
Esse artefato foi criado na plataforma Canva e a autora utilizou modelo de
templat disponivel com adaptacdes de contetido e imagens. A utilizacdo desse
artefato é fundamental para o planejamento e adequacdo da disciplina ao

contexto do aluno. Disponivel para visualizacdo no apéndice C.

IV. O artefato “AnoTEAndo”
Foi desenvolvido para auxiliar o professor no registro das suas observacdes
avaliativas de carater formativo, pois consideramos no TEAr que a avaliagdo dos
estudantes com TEA devem primar pela valorizagio dos avancos e
desenvolvimento continuo, em detrimento de uma avaliagdo exclusivamente

somativa. Ver no apéndice D.

5.2.2 Contexto de aplicacao

Considerando que um produto educacional visa a melhorias no ensino e é
desenvolvido para atender demandas especificas de aprendizagem, o TE/r, como
produto educacional para atendimento ao publico com TEA na graduacdo, podera ser
aplicado diretamente pelo professor universitario na pratica da docéncia,
considerando a realidade mediante a qual esta sendo utilizado, mas poderd também
ser utilizado, com adapta¢des, em monitorias e no ensino médio.

Destacamos que as propostas contidas no TE/r foram desenvolvidas para
auxiliar o professor universitario no processo de ensino e em sua formulagdo. Foram
consideradas as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos com TEA na
aprendizagem, desenvolvendo-se assim uma proposta catalizadora do ensino e

aprendizagem, com objetivo de amenizar os problemas enfrentados por esses alunos.
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A representatividade do professor no desenvolvimento das potencialidades de
um aluno é imensuravel. Vai além da relagdo com a instituicdo/escola, visto que a
figura representada pelo professor é um modelo para a vida de muitos estudantes.

Para o contexto de aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista essa representacdo e significacdo do professor como referéncia se torna ainda
maior. Alunos no espectro sdo pessoas Unicas em percepc¢ao e sensibilidade, tornando,
portanto, necessario um olhar cuidadoso e atento as especificidades de cada aluno.

O objetivo principal desse produto é fornecer ao professor uma opcao de
material didatico significativo no ensino e aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista e contribuir para o fomento a inclusdao no ambito do
ensino superior.

E importante salientar que o TE/r como produto educacional e de interesse
social e pedagogico estara disponivel para livre acesso de professores e profissionais
de diversas areas de ensino e seu conteudo podera ser adaptado para atendimento de

outros contextos.

5.2.3 Linguagem

Considerando que o produto educacional TE/r esta direcionado aos professores
universitarios, optamos pela escolha de uma linguagem clara, objetiva, informativa,
mas que ao mesmo tempo fosse acolhedora, que inspirasse compartilhamento de
informacdes. Esta razdo justifica a utilizacdo de termos de cunho pessoal, com intencao
de aproximar o leitor da tematica e chamar sua atencao.

Para alcangar esses objetivos, valeu-se dos seguintes recursos/termos: voceé,
nos, atencao, importante, vocé sabia? entre outras expressoes.

Justificamos essa escolha pelas diretrizes contidas no “Planejamento e
Elaboracao de Material Didatico Impresso para Educac¢do a Distancia” de Barreto et al.
(2007) por considerar que no material aqui apresentado, assim como no material

produzido para Educacdo a Distancia (EAD).

A educacdo a distincia separa o momento da produgio (do professor) do
momento da recepc¢ido (do aluno). Costumamos dizer que o maior problema
que o professor enfrenta ao escrever uma aula de EAD é o de que ele nio vai
junto com a aula que escreve. Nao vai junto, ndo pode explicar de novo e ndo
pode olhar para o aluno e perceber que ele ndo aprendeu (BARRETO et al,
2007, p. 79).
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Para isso, os organizadores do curso privilegiam alguns elementos que devem
ser considerados nas producdes: clareza; rapidez na comunicacdo, consisténcia das
informacgdes, multiplicidade de conexdes e um texto dialégico (BARRETO, 2007). Além

disso, sobre a utilizagdo de linguagem informal, os organizadores, relatam que:

Uma das maiores dificuldades de nds, professores do ensino presencial,
quando vamos elaborar um material para Educacdo a Distancia, é entender
que ndo estamos redigindo capitulos de livros ou artigos cientificos. E nos
desprender da linguagem rebuscada com a qual estamos acostumados sem
nos dar conta (BARRETO, 2007, p. 95).

Dito isso e inspirados por estas orientacdes, tentamos no TE/r fazer uso de uma
linguagem informal, no entanto intencional, com objetivo de aproximar o professor e

de estar em diadlogo com ele.

5.2.4 Formato e identidade visual

Para elaboracdo da proposta de identidade visual para o produto educacional
TE/Ar havia algumas preocupacdes e critérios que precisavam ser contemplados,

conforme descrito no Quadro 10, a seguir.

Quadro 10 - Critérios para Formato e Identidade Visual

CRITERIO DESCRICAO

1 Representar o grupo tematico central: estudante com TEA no ensino superior.
2 Facil manuseio pelo professor.

3 Contemplar diversidade de género.

4 Acessivel.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Preocupados em atender os critérios mencionados acima, fizemos as seguintes

escolhas:

» Para o formato: livro/caderno em formato de livreto A5 fisico e digital.
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» Para as cores: foram utilizadas cores diversas, comtemplando principalmente
as cores do simbolo internacional do Transtorno do Espectro do Autismo
(Figura 4) com tons em aquarela de azul, vermelho, amarelo e verde, entre

outras.

Figura 4 - Simbolo do Transtorno do Espectro Autista

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/719520477958442822/.

5.2.5 Caracteristicas criativas e inovadoras

0 MP, Criatividade e Inovacdo em Metodologias no Ensino Superior, fomentou
grandes debates e discussdes acerca de inovacdo e criatividade que suscitaram
reflexdes e reconstrucao de conhecimentos consolidados, em que, deve-se levar em
consideracdo na construcdo do produto educacional a ser desenvolvido.

Uma caracteristica intrinseca a criatividade e a inovagao é a necessidade de se
pensar além das premissas individuais. De acordo com Schwengber, Silveira e Ribeiro
(2015) aspectos relacionados a objetos considerados inovadores e criativos nao

surgem mediante ilumina¢des isoladas da mente humana, por isso é importante


https://br.pinterest.com/pin/719520477958442822/
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considerar todo o contexto em que o individuo estd inserido, levando em consideracao
questdes reais de necessidades do publico gerador da pesquisa.

Nesse sentido, buscou-se, a partir das experiéncias pessoais e profissionais,
pensar um produto educacional que possa considerar as dificuldades vivenciadas por
alunos com TEA no ambito do Ensino Superior, bem como na possibilidade de
desenvolver algo que auxilie os professores em sua pratica docente, que possam vir
receber este publico (de pessoas com TEA) em suas aulas e consequentemente
contribuir para o processo de inclusdo na graduacgao.

De acordo com Masetto (2012, p. 16), as inovagdes educacionais “sempre
surgem como resultado de um contexto social, de determinada concepg¢ao de educagdo
e como resposta a necessidades emergentes para as quais os paradigmas atuais ja nao
oferecem encaminhamentos aceitaveis”.

Considera-se, portanto, que a proposta do TE/.r é inovadora, pois serd concebida
visando a contribuir para mudancas no cendrio de dificuldades vivenciadas por alunos
na graduacdao e professores universitarios, assim como, para minimizar uma
necessidade que é, sobretudo, social de contribuir para a inclusdo desses alunos; além
de o TE/r estar aberto a adapta¢des para utilizacao por profissionais do ensino basico,
onde inclusive, estd concentrado grande parte do publico com TEA.

Para Lima, Diniz e Eliasquevici (2020), quando concebemos um processo ou
produto educacional inovador, estes precisam estar associados a importantes aspectos
criativos e inovadores.

Nesse sentido, nossa proposta visa a conceber um produto com as
caracteristicas descritas no Quadro 11, onde serao apresentados dimensoes e critérios,
os quais foram utilizados na concep¢ao do TE/r.

Esse quadro foi adaptado dos autores Lima, Diniz e Eliasquevici (2020), que
criaram uma matriz avaliativa de criatividade para produtos educacionais,
possibilitando uma andlise mais criteriosa do produto e de suas caracteristicas,

vejamos a seguir:



DIMENSAO

Novidade do
Produto

Transformacao

Aplicabilidade

Estética

89

Quadro 11 - Dimensoes e critérios criativos e inovadores

DESCRICAO DA DIMENSAO

“Cada produto criativo
desenvolvido deve apresentar
algum grau de novidade em
relacdo a novas técnicas, novos
conceitos, novidade que traz a
extensdo de novos processos
criativos, entre outros.”

“A dimensdo Transformagdo
pode ser definida na medida
em que o produto forca uma
nova maneira de olhar o
contexto vivenciado.”

“A  dimensdao aplicabilidade
mede o qudo importante é o
produto para o usudrio que ira
utiliza-lo e consequentemente
sua aplicacdo no contexto para
o qual foi desenvolvido.”

“A dimensdo Estética esta
relacionada a observacdo do
apelo estético, no que tange o
quanto 0 produto é
externamente atraente ao
usuario e ao mercado.”

CRITERIOS/DESCRICAO

Originalidade: “E um critério que
contempla uma nova combina¢do de
elementos existentes, assim como a
infrequéncia de um produto.”

Germinabilidade: “E basicamente a
possibilidade de geracdo de novos
produtos a partir de outro.”

Contextualizacio: “E a relacio do

produto com o meio no qual foi criado e a
interacdo entre o contexto, produto e
pessoa.”

Impacto social: “Quando o produto
criativo gera subsidios basicos e
necessarios a esséncia humana, a partir
de uma observacio do passado e
presente para desenvolvimento cultural,
pessoal e social do futuro.”

Flexibilidade: “Pode ser entendida como
a possivel mudanca das solugdes
propostas, que se adapta a outros
contextos e situacoes.”

Adequacdao: “A adequacao de um
produto para satisfazer uma necessidade
ou na realizagio de uma funcao
desejada.”

Expressivo: “Na avaliacao de produtos
criativos, este critério diz respeito a
facilidade com a qual o utilizador interage
com o invento.”

Atraente: “Este critério deve ser
entendido como algo que atrai a atencdo
do espectador ou observador.”

Bem trabalhada: “O critério de bem
trabalhada se refere a quantidade de
esforco despendido na producdo de
produtos criativos e o cuidado com que
ideias sdo desenvolvidas.”

Fonte: Adaptado de Lima, Diniz e Eliasquevici (2020, p 25 - 27).

De acordo com as dimensdes e critérios descritos acima, foi elaborado o Quadro

educacional TE/r.

12 de sintese, destacando os aspectos criativos e inovadores da proposta do produto



DIMENSOES

Novidade

Resolucdo/
Aplicabilidade

Elaboracao e
Sintese

Estética
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Quadro 12 - Sintese dos aspectos criativos e inovadores

CRITERIOS

Originalidade

Germinal

Transformacional

Adequado
Apropriado
Util/Significativo

Valioso

Flexibilidade

Expressivo

Complexo

Organico

Atratividade

Bem trabalhado

TEAr

Produto inédito, embrionario.

(como proposta de abordagem para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista; como proposta de
adaptacio de metodologia ativa de aprendizagem
invertida para estudantes com TEA no Ensino Superior e
o desenvolvimento de artefatos)

Amplitude de aplicabilidade; influenciador.
(a proposta podera ser adequada, também, ao ensino
basico)

Impacto social.
Produto se adequa para atender ao contexto e as
dificuldades observadas.

Atende a uma necessidade de caréncia de material
didatico/metodolégico - acessibilidade pedagogica.

Operavel, aplicavel, fonte de informacao.

Valor social (imediato e de longo alcance), valor
informativo e valor académico.

O TEAr pode ser adaptado a varios contextos de acordo
com as necessidades de ensino do professor e
aprendizagem do aluno com TEA.

Facilidade de )
PRODUTO/COMUNICACAO/USUARIO

interacao

Criacdo/idealizacdo de subprodutos - os artefatos: Como
eu gosto de estudar; Teando Feedback, Guia Pratico e
Anoteando.

Unidade organizacional, integrativo, abrangente e
unificado.

O TEAr foi desenvolvido para atuar como material de
fonte de informacdo, estratégias e orientagdes
metodoldgicas baseadas nas dificuldades apresentadas
por alunos com TEA no contexto universitario.

O TEAr foi construido mediante pesquisa e avaliacao
para fins de consolidacdo do produto educacional final.

Fonte: adaptado de Lima, Diniz e Eliasquevici (2020, p. 27).

Para a proposta do produto educacional TE/r, foram considerados varios

aspectos criativos e inovadores, preconizando os principios da elaboracdo de produtos

educacionais e visando principalmente a contribuic¢ao social.
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5.3 PROCEDIMENTOS DE AVALIACAOQ

O processo de avaliacdo do produto educacional no Mestrado Profissional tem
grande relevancia para consisténcia da proposta e elaboracdo do produto final. Essa
etapa, segundo Veloso, Malcher e Eliasquevici (2018), seja um produto ou processo,
visa a avaliar se o material desenvolvido atende aos propésitos para o qual foi
elaborado e as expectativas do usuario.

Nesse sentido, a avaliacdo da proposta de produto TE/.r, em sua versao inicial,

foi realizada mediante as etapas descritas a seguir.

5.3.1 O Instrumento de avaliacao da proposta

0 instrumento de avaliagcdo é um artefato que foi desenvolvido para auxiliar na
andlise do produto. Nesse sentido, para elaboracio do instrumento, foram

considerados os seguintes critérios descritos no Quadro 13, a seguir:

Quadro 13 - Critérios para a elaboracdo do instrumento de avaliagdo do produto

CRITERIO  DESCRICAO

1 Ser uma proposta consistente, ou seja, viavel de ser
desenvolvida/utilizada.

2 Ser uma proposta adequada ao ensino superior e ao publico pretendido.

3 Ter contemplado contetido de embasamento tedrico condizente com a
proposta

4 Ser uma proposta clara e objetiva.

5 Ser de facil acesso e manuseio pelo professor.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Os critérios descritos no Quaro 13 nortearam a defini¢do dos trés eixos de

avalia¢ao utilizados no instrumento:
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(D Eixo - Proposta;
(I)  Eixo - Contetudo;

(ITI)  Eixo - Formato e identidade visual.

No Eixo - Proposta estdo contempladas perguntas referentes a pertinéncia e ao
desenvolvimento da proposta enquanto sugestido de metodologia a ser adaptada e
adotada por professores(as) no ambito do ensino superior. Nesse eixo, era
fundamental saber se a proposta tinha consisténcia, se poderia ser utilizada em uma
disciplina e para quais disciplinas os avaliadores acreditavam ser adequada.

No Eixo - Conteuido foram contempladas perguntas referentes ao nome do
produto, a linguagem utilizada, a adequagdo e pertinéncia do referencial tedrico, a
proposta e perguntas sobre os artefatos criados pela autora. Nesse eixo, interessava
saber se os contetidos estavam adequados e bem embasados.

Para o Eixo - Formato e identidade visual, foram formuladas perguntas de
cunho sugestivo, que apresentam a proposta e solicitam sugestdes. Para esse eixo, era
fundamental saber se o formato escolhido estava adequado a facil utilizacdo do
professor e se a identidade visual criada para os artefatos estava condizente com a
proposta e o publico pretendido.

Por fim, cada eixo estava organizado da seguinte forma, primeira coluna de
perguntas norteadoras, segunda coluna de resposta, para a qual o especialista deveria
fazer uso da seguinte escala para o registro da avaliacdo: (1) Inadequado(a); (2)
Parcialmente adequado(a); (3) Adequado(a); (4) Totalmente adequado(a). E uma
terceira coluna de comentarios. Ao final de cada eixo havia espag¢o para outros
comentarios, sugestoes, criticas etc.

No final do instrumento, também, havia espago para outros comentarios,
sugestdes e criticas de ambito geral relacionados ao produto educacional. O

instrumento completo pode ser visto no Apéndice E.

5.3.2 Painel de especialistas

A etapa de avaliagdo da proposta, em sua versao inicial, foi realizada mediante
analise de um Painel de Especialistas. Entre as formas de validacao disponiveis, esta o

painel de especialistas que, de acordo com Pinheiro, Farias e Abe-Lima (2013, p. 185) é
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uma técnica de pesquisa “empregada em varios ambitos das atividades humanas” e
caracteriza-se por ser uma técnica de coleta de dados a serem analisados durante uma
investigacdo, mediante a reunido de pessoas consideradas especialistas no assunto a
ser investigado.

Para esses autores, o painel de especialistas € uma técnica de pesquisa que
“pode ser acionada quando um novo dominio de pesquisa esta sendo estabelecido, e
ndo se conta com informagdes anteriores sobre o assunto” (PINHEIRO; FARIAS; ABE-
LIMA, 2013, p.186).

Para avaliacdo da proposta do produto TE/r, foi realizada composicao de um
grupo de trés profissionais/especialistas que, coletivamente, integraram competéncias
na area para a qual o produto é destinado, a fim de verificar e avaliar a pertinéncia dos
critérios que compdem a construcdo da proposta e sugerir mudang¢as para o seu
aprimoramento.

Para os autores Pinheiro, Farias e Lima (2013, p. 185), “é justamente essa
competéncia de seus membros que caracteriza o painel de especialistas como técnica
de pesquisa”.

Para escolha dos especialistas de modo a somar suas competéncias, foram

utilizados os seguintes critérios, descritos no Quadro 14:

Quadro 14 - Critérios para a escolha dos especialistas

CRITERIO DESCRICAO
1 Ser docente e que ja tenha tido experiéncia com discente(s) com TEA.

2 Ser discente com TEA do ensino superior, preferencialmente, da
Universidade Federal do Para.

3 Ser monitor ligado a equipe TEA da UFPA.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Considerando os critérios mencionados no Quadro 14, foram convidados trés

especialistas para participar da avaliacdo, cujo perfil esta descrito no Quadro 15.
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Quadro 15 - Perfil dos Especialistas
ESPECIALISTA CATEGORIA IES AREA DE ATUACAO

Professor aposentado da Escola de

Aplicacdo e do ICEN-UFPA, pesquisador
E1l Docente UFPA do GEDIM (Grupo

de Estudos em Didatica da Matematica)

do IEMCI (Instituto de Educagio

Matematica e Cientifica) da UFPA.

Mestre em  Ciéncias  Bioldgicas
(Doutorando em Biodiversidade e

E2 Discente com TEA UFPA  Biotecnologia - UFPA/MPEG/REDE
BIONORTE). Desenvolve atividades
académicas e pesquisas cientificas no
Museu Goeldi e UFPA.

Mestre em Ensino pela UFPA, Terapeuta
Ocupacional da Coordenadoria de
Acessibilidade da UFPA (CoAcess-

UFPA), realizando atendimentos

terapéuticos ocupacionais a discentes

E3 Monitoria/ UFPA da UFPA com TEA, Deficiéncia
Institucional Intelectual, Deficiéncia Fisica e/ou

Multipla, bem como, formagdes acerca
da acessibilidade deste publico ao corpo
docente e institutos da Universidade.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Como podemos observar no Quadro 15, para o processo de avaliacdo, foi
possivel contar com a andlise e sugestdes das trés principais representatividades de
atuacdo do produto educacional em questdo, permitindo um olhar por diversas
perspectivas:
a)ponto de vista docente,
b)ponto de vista do aluno com TEA e
c)ponto de vista daqueles que trabalham com monitoria de estudantes com TEA na
instituicao (IES).

Acreditamos que o produto precisava ser visto por essas 6ticas de analise e

critica para que pudesse ser validado e finalizado.
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Apébs contato inicial e aceite dos especialistas em participar do processo de
avaliacdo do produto educacional TEAr, foi enviado um e-mail (Apéndice F) a cada um
dos participantes, agradecendo sua disponibilidade e dando instrucées de como a
avaliacdo procederia.

Nesse e-mail, foram anexados arquivos contendo os seguintes documentos:

O Instrumento de Avaliacdo com as orientacdes para preenchimento do

formulario (Apéndice E);

» (Carta Convite para participacdo na avaliacao do produto educacional (Apéndice
G);

» Apresentacdo da Proposta/Resumo do produto TEAr (Apéndice H);

» Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice I);

= O produto Educacional TEAr - Versao Inicial em PDF.

5.3.3 Andlise das contribuicdes/avaliacoes

Para essa etapa, adotamos uma andlise qualitativa de dados, a fim de verificar as
contribuicdes dos especialistas para o produto. Essa analise foi realizada por eixos
conforme a organizac¢do do instrumento de avaliacdo e para cada eixo foi elaborado um
quadro sintese de avaliagoes.

Esclarecemos que optamos por transcrever (com redug¢des) as palavras dos
especialistas para que os leitores possam, também, ter acesso as suas opinides sobre o
produto educacional.

0 quadro 16 faz sintese do primeiro eixo de discussdao: PROPOSTA, vejamos a

seguir as consideragdes e andlises dos especialistas sobre essa tematica.



PERGUNTA NORTEADORA

E uma proposta viavel de ser
desenvolvida e/ou utilizada em uma
disciplina com alunos TEA?

Quadro 16 - Sintese da avalia¢do do Eixo - Proposta

ESPECIALISTA

El

E2

E3

RESPOSTA (ESCALA)

2 - Parcialmente Adequado

4 - Totalmente adequado

4 - Totalmente adequado

COMENTARIO

Me pareceria mais adequado se todas as
disciplinas/atividades académicas fossem
planejadas pelo corpo docente, com a
possibilidade de uso da metodologia proposta,
independente de se ter ou ndo, aluno(a)s com
TEA, naquele periodo letivo. Na existéncia desses
alunos(as) em dado periodo letivo, seria mais facil
um ajuste fino que favorecesse a aplicabilidade
direcionada ao publico alvo.

Na minha opinido, a proposta possui muito valor
académico, educacional e social. Tanto para
estudantes com TEA e até outros que nio, mas
que podem se identificar com a técnica de sala de
aula invertida, inicialmente planejada para
estudantes de uma forma geral, mas que se
enquadra muito bem em casos de estudantes com
TEA.

Bem como diante desta situacdo de pandemia, e
da ampla utilizacdo do ensino remoto, a questdo
de se estudar um assunto inicialmente e apds ter
uma explicagdo presencial ou remota com um
professor/tutor/facilitador de processos de
ensino e aprendizagem.

Sem comentario.
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Acredita ser uma proposta que contribui
com o professor universitario, no quesito
estratégias e metodologias direcionado
ao publico TEA?

Acredita ser uma proposta que possa
contribuir metodologicamente para o
ensino e aprendizagem de aluno com
TEA no ensino superior?

ESPECIALISTA

E1l

E2

E3

El

E2

RESPOSTA (ESCALA)

(4) Totalmente adequado

(4) Totalmente adequado

4 - Totalmente adequado

(3) Adequado(a)

(3) Adequado(a)

COMENTARIO

Na minha vivéncia docente percebi que a grande
maioria dos professores nao possui
conhecimentos necessarios para tratar com a
diversidade.

Eu acredito que certamente a proposta contribui
para professores, bem como estudantes, no
ensino superior, e acredito que em alguns
contextos pode se aplicar até no ensino médio em
algumas escolas. Pois a proposta além de abordar
a técnica de sala de aula invertida, que é muito util
no ensino remoto. Também visa a questdo de
professores buscarem conhecer e mapear melhor
seus estudantes. Ou seja, gera empatia, algo muito
necessario.

Sem comentario.

A proposta me parece adequada, e, depois de
testada, pode contribuir metodologicamente para
0 ensino e aprendizagem de alunos do ensino
superior com TEA.

Sim, como ressaltei na resposta anterior, é uma
técnica que pode ser muito util no ensino
superior.

Aqui ressalto que os professores, estudantes e
demais membros do corpo docente devem se
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Considera uma proposta pertinente ao
publico direcionado?

ESPECIALISTA

E3

El

E2

E3

RESPOSTA (ESCALA)

4 - Totalmente adequado

(4) Totalmente adequado

(4) Totalmente adequado

4 - Totalmente adequado

COMENTARIO

dispor a fazer funcionar, pois ndo adianta uma
boa ferramenta sem alguém que saiba ou ao
menos se disponha a usa-la.

Sem comentario.

E uma proposta adequada, principalmente porque
o publico dos alunos com TEA, na minha opinido é
extremamente  carente de  metodologias
alternativas que os considere como tal.

Sim, pelo pouco que sei da autora desta proposta,
a Professora Ivanir, e de sua historia de vida. Ela é
uma pessoa que vive a situacao de conviver com
pessoa TEA, como mae, e se dispds a sair de sua
zona de conforto familiar, para vir em uma pos-
graduacdo e fazer algo ndo sé pelo seu filho, mas
pela causa em geral, através de sua formacio
como educadora. E a partir disso, vemos este
produto que foi feito por alguém que conhece de
perto a causa, vive diariamente e tem empenho,
dedicacdo e amor pela causa.

Sem comentario.
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PERGUNTA NORTEADORA

Para qual(is) disciplina(s) acredita ser
uma proposta aplicavel? Resposta livre

Outros comentdrios, sugestdes, criticas
etc. sobre o eixo PROPOSTA.

ESPECIALISTA RESPOSTA (ESCALA)

E1l

E2

E3

El

E2

COMENTARIO

Acredito que seja mais aplicavel para disciplinas
tedricas, que nao exijam praticas laboratoriais.

Acredito que precisa ser aplicado nas disciplinas
iniciais dos cursos, como metodologia cientifica,
introducdo a.. e etc. Para que estudantes,
professores e demais membros da academia se
conhecam e se acostumem uns com os outros, e
para a partir dal tragar estratégias futuras.
Podendo ser aplicada em disciplinas finais, até o
TCC eu creio. Mas por questio de habito, o ideal é
desde inicio.

0O TEAr é uma proposta aplicivel a qualquer
disciplina, visto sua caracteristica de
adaptabilidade, sendo um produto que conversa
com qualquer area de conhecimento.

Depois de concluida a proposta, recomendo a
aplicacdo de oficinas com professores para sua
validacdo.

Pelo que eu li até o final da proposta, essa se
destina a professores que busquem conhecer e
mapear melhor as habilidades e dificuldades de
seus estudantes. Eu até comparei no comentario
do texto a questdo de se relacionar a teoria das
multiplas inteligéncias de Gardner, e dai parei de
comentar no arquivo para nao interferir muito no
texto.

Mas acredito que a proposta traz algo que estava
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ESPECIALISTA RESPOSTA (ESCALA)

E3

Fonte: elaborado pela autora (2021).

COMENTARIO

se perdendo no processo educacional com o
tempo, a questdo da valorizacdo do individuo,
cada estudante é Unico e precisa de empatia, de
ambos os lados, professores sdo unicos também.
Ou seja, estudantes e professores nao podem ser
vistos apenas como ndmeros ou figuras em um
papel, sdo seres vivos com uma histéria e
caracteristicas que os levaram até a sala de aula, e
para um melhor desenvolvimento das atividades
educacionais é preciso se buscar conhecer melhor
estudantes e professores, e esse quesito da
proposta por seus questiondrios e materiais eu
considero muito valido e resgata valores que
numa sociedade tecnolégica se perdem, o valor de
cada individuo.

Sem comentario.
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O Eixo 1 - Proposta teve avaliacdo 3 e 4, que significa na escala:
adequada/totalmente adequada, com sugestao (E1 e E2) de possibilidade de aplicacao
em disciplinas com alunos com ou sem TEA. Com destaque aos beneficios da proposta
de estudar o assunto antes e depois de ter o acompanhamento do professor/facilitador
(E2). Um recurso, portanto, que podera favorecer estudantes com transtorno e fora
dele (E2).

Na avaliagdo da proposta feita pelos especialistas, foram levantadas algumas
questdes importantes para reflexdo do potencial que o material poderia alcancar caso

fosse adotado:

» 0 E1 falou da sua observagdo pessoal de muitos professores estarem despreparados:
“Na minha vivéncia docente percebi que a grande maioria dos professores ndo possui
conhecimentos necessdrios para tratar com a diversidade.”;

» e E2 refletiu sobre a possibilidade de extensdo ao nivel basico de ensino, além da
abordagem inicial de conhecimento de seus alunos, o material demostra ser

potencializador de empatia no professor e nos demais alunos de uma turma.

Quanto a viabilidade de desenvolvimento da proposta, seu potencial de
contribuicao metodoldgica e estratégica para o professor no ensino de estudantes com
TEA no ensino superior e a sua adequac¢do ao publico com TEA no ES, a avaliacao 4
(totalmente adequada) foi atribuida pelos especialistas.

Quanto as contribuicdes metodoldgicas para o aluno com TEA, foi atribuido
resposta 3 de adequada, pois necessitaria (E1) ser testada, e depende (E2) da
disponibilidade do corpo docente e demais envolvidos em fazer a proposta funcionar:
“Aqui ressalto que os professores, estudantes e demais membros do corpo docente devem
se dispor a fazer funcionar, pois ndo adianta uma boa ferramenta sem alguém que saiba
ou ao menos se disponha a usd-la”.

Nas sugestdes de aplicacdo da proposta em disciplinas da graduacgao, as
respostas foram diversificadas, no sentido de que foi entendida como uma proposta
que poderia ser desenvolvida em diversas disciplinas, devido seu carater de

adaptabilidade (E3), incluindo disciplinas teéricas (E1).



102

No entanto, sugerimos (conforme avaliagdo E2) que sejam priorizadas, para
desenvolvimento do TE/r, disciplinas introdutérias (teéricas e praticas) dos cursos,

conforme sugestao e justificativa do E2:

“Acredito que precisa ser aplicado nas disciplinas iniciais dos cursos, como metodologia
cientifica, introdugdo a ... e etc. Para que estudantes, professores e demais membros da
academia se conhegcam e se acostumem uns com 0s outros, e para a partir daf tragar
estratégias futuras. Podendo ser aplicada em disciplinas finais, até o TCC eu creio. Mas

por questdo de hdbito, o ideal é desde o inicio”.

Para finalizar, como sugestdo de disseminacdo do material, o avaliador - E1
indicou que fosse realizado mediante aplicacio de oficinas aos professores
universitarios.

Quanto ao Eixo 2 - Conteido, O Quadro 17 sintetiza as avaliacdes dos

especialistas.



PERGUNTA NORTEADORA

Vocé acha que o nome do produto educacional
“TEAr” estd de acordo com a proposta? Tem
alguma sugestao?

Quanto a linguagem utilizada, é adequada ao
publico direcionado: professor universitario?
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Quadro 17 - Sintese da avaliacido do Eixo - Contetudo

ESPECIALISTA

El

E2

E3

El

E2

RESPOSTA (ESCALA)

(4) Totalmente
adequado(a)

(4) Totalmente
adequado(a)

(4) Totalmente
adequado(a)

(3) Adequado(a)

(4) Totalmente
adequado(a)

COMENTARIO

Ficou muito interessante a combinacao, resultando
em um termo agregador.

Sim. Minha sugestdo é que nao mude o nome do
produto (TEAr).

Mas se possivel, substitua no titulo da dissertacdo e ao
longo do texto o termo “aluno” por “estudante”. Pois,
se ndo em engano, aluno significa “sem luz”, uma
concepcao de que apenas quem ensina € o portador de
conhecimento, e que dispde a aprender apenas recebe
essa iluminacdo, sendo estudante termo mais
adequado ao meu ver.

Sem comentario.

Como os professores, normalmente, ndo sdo
especialistas em Educacdo especial, todos os termos
tém que ser bem esclarecidos, por exemplo na citagao
“Devido a este fato, os alunos com ASD..”, o termo ASD
nio é explicado como Desordem no Espectro Autista.
Outras pequenas corre¢des como por exemplo: Vc
(Vocé), dentre poucas que detectei. Uma revisdo
tornara o produto mais académico.

Entendo que o adequado, segundo as referéncias,
seria aluno com TEA (usado poucas vezes no texto) e
ndo aluno TEA (usado muitas vezes e que soa “aluno
transtorno do espectro autista”).

Acredito que o texto possui uma linguagem clara,
porém bem escrita academicamente. Fora um “vc” que



PERGUNTA NORTEADORA

Quanto a clareza/objetividade do contetudo da
proposta?

Quanto ao referencial teorico, acredita que esta
sendo contemplado?

ESPECIALISTA RESPOSTA (ESCALA)

E3 (4) Totalmente
adequado(a)
E1l (4) Totalmente
adequado(a)
E2 (4) Totalmente
adequado(a)
E3 (4) Totalmente
adequado(a)
E1l
(3) Adequado(a)
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COMENTARIO

eu observei no inicio do texto, de resto ndo apresenta
termos inadequados ou dificeis de compreender, a
meu ver tanto para professores quanto para
estudantes.

Parabenizo o desenvolvimento do produto TEAr e
destaco como principais pontos fortes sua escrita
empatica e de facil compreensao, sendo acessivel
também ao publico que ndo domina tematicas
referentes ao TEA e metodologias ativas.

A mim pareceu claro o objetivo da proposta.

A proposta me pareceu interessante, faltando apenas
verificar como se dardo as atividades on-line.

Para um professor universitario estd bem explicado,
com bastante texto e referéncias. Para estudantes TEA
ou ndo, também acredito estar claro, pois tém
artefatos com design limpo e bem ilustrado.

Sem comentario.

Na educacido, alguns termos vinculam-se aos seus
desbravadores. Aprendizagem Significativa é uma
teoria proposta por David Ausubel que ndo observei
no texto.

0O mesmo ocorreu em relacdo a aprendizagem
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ESPECIALISTA

E2

E3

RESPOSTA (ESCALA)

(4) Totalmente
adequado(a)

(3) Adequado(a)
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COMENTARIO

invertida, onde a referéncia me parece ser a relativa a
educacdo superior (TALBERT, 2019), mas esse tema
foi impulsionado por Jonathan Bergman e Aaron
Sams, que penso, poderia também constar do
referencial teérico.

Achei as referéncias boas, e recentes, sendo a mais
antiga de 2014 (MELO).

Sobre o INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO “COMO
EU APRENDO?” apresentado no anexo 1.

Com os crescentes estudos envolvendo neurociéncias
e educacdo, muito tém-se discutido sobre a falta de
evidéncia cientifica sobre a eficicia do ensino por
meio dos estilos de aprendizagem, sendo este
considerado por alguns autores, um neuromito
(referéncia aqui). Para autores que defendem esta
vertente, suas pesquisas comprovaram que ao ensinar
um grupo de alunos somente pelo estilo que mais
gostavam ndo tiveram melhor rendimento quando
comparados ao grupo que perpassou por uma
combinacdo de estilos. Por outrora, ainda ha diversos
autores de defendem o ensino baseado nos estilos de
aprendizado (como o método Vark, por exemplo).
Dada tal dicotomia entre praxis x validade cientifica,
trago como sugestdo ajustes no texto informativo do
instrumento. Buscando apresentd-lo como material
complementar para entender as preferéncias do
aluno, porém, ressaltando a importancia desse aluno
perpassar por todos os estilos, ndo somente ao seu
preferencial (o que também pode ser informado em
uma nota de rodapé ao professor).



PERGUNTA NORTEADORA

Sobre os artefatos em anexo, sdo pertinentes a
utilizacdo pelo professor no desenvolvimento
de uma disciplina com alunos TEA?

ESPECIALISTA

E1l

E2

E3

RESPOSTA (ESCALA)

(3) Adequado(a)

(3) Adequado(a)

(4) Totalmente
adequado(a)
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COMENTARIO

Titulo atual: “COMO EU APRENDO?”

Sugestdo: “Como eu gosto de estudar?”

Texto atual: “Nosso objetivo é descobrir a melhor
forma de ensinar, mediante a descoberta das suas
preferéncias de aprendizagem.”

Sugestdo: “Nosso objetivo é descobrir a melhor forma
de te motivar, mediante a descoberta das suas
preferéncias de estudo.”

Me parecem adequados, precisando passar por
testagem de grupos de professores.

Sim. Porém assim como cada estudante TEA ou nio é
Unico, os professores também o sdo. Ou seja, a
ferramenta é boa a meu ver, mas vai depender da
disposicdo, afinidade e ou capacitagdo dos professores
para utiliza-la adequadamente, na minha opinido.

Os artefatos apresentados em anexo, além de se
apresentarem como materiais orientadores,
possuem identidade visual intuitiva e convidativa.
Alunos com TEA na Universidade, em sua grande
maioria, encontram nas a¢bes de organizacdo e
planejamento da rotina académica barreiras que
determinam sua taxa de sucesso ou ndo nas
disciplinas, deixando-os desmotivados no decorrer do
curso. Por isso, um bom material orientador (como
o artefato GUIA PRATICO da péag. 37) pode contribuir
para melhor organizacdo e planejamento com o
modelo de orientacio “passo a passo”.
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Outros comentarios, sugestoes, criticas etc.
sobre o eixo CONTEUDO.

ESPECIALISTA

E1l

E2

E3

RESPOSTA (ESCALA)

(4) Totalmente
adequado(a)-
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COMENTARIO

Na minha opinido, o convencimento e o planejamento
para utilizacdo do TEAr devem ser feitos para o
conjunto de professores, as vezes a proposta, me
pareceu como atividade individual.

Para Professores universitarios esta bem completo e
explicativo, bastante texto e referéncias. Ja para
estudantes TEA ou nio, s6 ressalto que publico jovem
em geral prefere pouco texto e mais figuras
ilustrativas, o que vi bastante nos artefatos, sendo
estes destinados aos estudantes, entdo acredito que o
conteudo esta adequado.

Caso faca sentido para a pesquisadora e seu
orientador, a fim de contribuir com o aprimoramento
do produto, recomendam-se os seguintes ajustes.

e O termo “aluno TEA”, poderia ser substituido por
“aluno COM TEA”, pois a primeira forma pode gerar
entendimento que o aluno é o transtorno. Outra forma
que sugiro de nomear é “aluno autista”. Perante as
literaturas, tanto “pessoa com TEA” quanto “pessoa
autista” sdo consideradas maneiras de referir-se a
este publico, o que vai deferir a escolha de uma a
outra perpassa pela maneira como aquele aluno(a) se
identifica.

e A partir das experiéncias com o corpo docente que
atua diretamente com o aluno com TEA na
Universidade, outra sugestdo refere-se ao nimero de
laudas do produto TEAr, que também esta ligada a
usabilidade do produto. Embora considere que o
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ESPECIALISTA RESPOSTA (ESCALA)

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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COMENTARIO

contetido exposto é fundamental para o entendimento
do usudrio do produto, sugiro que a pesquisadora
avalie a possibilidade de resumir, buscando
objetividade nas informacdes (sem que haja prejuizo
no entendimento do contetido). Nas praticas de
elaboracdo de documentos com orientagdes de
acessibilidade a faculdades/docentes, observa-se que,
quanto maior o numero de paginas do documento (ou
conteido textual dele), menor é o numero de
professores que, de fato, apropria-se do material.
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A avaliagdo do Eixo - Conteddo também variou na escala entre 3 e 4 - sendo
considerado adequado/totalmente adequado, com destaque ao nome da proposta
TEAr que foi bem aceita entre os especialistas, sendo considerado agregador (E1). Mas,
com algumas sugestdes de substituicoes e corre¢des, a citar, o E2 sugerir substituicdo
do termo aluno por Estudante no titulo da disserta¢do principalmente, por considerar
que: “Mas se possivel, substitua no titulo da dissertagdo e ao longo do texto o termo
“aluno” por “estudante”. Pois, se ndo em engano, aluno significa “sem luz”, uma
concepgdo de que apenas quem ensina é o portador de conhecimento, e que dispde a
aprender apenas recebe essa iluminagdo, sendo estudante um termo mais adequado, ao
meu ver”, Também foi sugerido pelos especialistas incluir o conectivo COM sempre que
houver a frase “aluno TEA” para adequar-se em sentido a frase. Ambas as sugestdes
foram consideradas pertinentes e adotadas pela autora na versao final.

Outro destaque na avaliacdo dos especialistas sobre o Eixo - Conteudo foi
relacionado a utilizagdo da linguagem clara e objetiva, com ressalva a algumas
correcdes gramaticais para elaboracdo da versao final. O referencial teorico foi
avaliado como adequado a proposta, com sugestdes (E1) de inclusdo de duas
referéncias teoricas importantes para o contetido, sugestdo que foi acatada para versao
final do produto.

Outra sugestdo (E3), também acatada pela autora, refere-se ao artefato “como
eu aprendo?”, pois havendo divergéncias cientificas sobre a eficacia do ensino por meio
dos estilos de aprendizagem, a mudanga de nome para “Como eu gosto de estudar?”
ficou muito mais adequada ao tipo de investigacdo pretendida e a aplicacdo dos
resultados nas disciplinas.

Os artefatos foram avaliados como adequados, com destaque (E3) aos seus
aspectos visuais e de orientacdo pratica e intuitiva. Com ressalva sobre o uso adequado
dos instrumentos por parte do professor/aplicador/desenvolvedor da proposta (E1 e
E2). Em um contexto geral, o conteudo foi qualitativamente bem avaliado, com
sugestdo (E3) de resumo da proposta para versao final, no intuito de adequar-se ao uso
pratico e apropriacdo do material pelo professor. A avaliacdo do Eixo - Formato e

identidade visual foi sintetizada no Quadro 18.
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Quadro 18 - Sintese da avaliacdo do Eixo - Formato e identidade visual

PERGUNTA NORTEADORA

Sobre a escolha de formato em caderno/livro
(pocket), acredita ser uma proposta
interessante para uso do professor? Tem
alguma sugestio quanto ao formato de
apresentacdo do produto?

Quanto a identidade visual do produto em
construgao, alguma sugestao?

Quanto ao formato e identidade visual
escolhida para os artefatos em anexo? alguma
sugestao

ESPECIALISTA

E1l

E2

E3

E1l

E2

E3

E1l

E2

RESPOSTA/ESCALA

(3) Adequado(a)

(4) Totalmente

adequado(a)

(3) Adequado(a)

(3) Adequado(a)

(4) Totalmente
adequado(a)

(3) Adequado(a)

(4) Totalmente
adequado(a)

COMENTARIOS

Sem comentario.

Apesar de estarmos na era digital, creio que nada
substitui um bom caderno/livro, sendo assim sugiro
primariamente a confeccdo de material fisico, e
posteriormente em formato digital (arquivo, midia,
aplicativo etc).

Sem comentario.

Penso que um profissional da drea de comunicagdo
pode ser consultado no aprimoramento da
identidade visual.

Achei o design do material limpo, colorido e criativo.
Me lembrou formato de HQ do tipo gibi em alguns
aspectos, sendo assim considerei agradavel
visualmente, em minha opiniao.

Sem comentario.

Penso que um profissional da area de comunicagdo
pode ser consultado no aprimoramento da
identidade visual.

Como disse anteriormente, gostei da cara, do visual,
do design do produto e seus artefatos. Mas como
percebi que tinha bastante azul, sugiro customizar de
rosa para as meninas que gostarem. Ou entdo
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Outros comentarios, sugestdes, criticas etc.
sobre o eixo.

ESPECIALISTA RESPOSTA/ESCALA

E3 (4) Totalmente
adequado(a)

E1l —

E2 (4) Totalmente
adequado(a)

E3 _

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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COMENTARIOS

disponibilizar em outra cor como o roxo/lilas que é
uma mistura de azul com rosa, e fica um tom mais
neutro caso alguém nao goste de azul ou rosa.

Sem comentario.

No arquivo em pdf que recebi, em “Aponte a cimera
do seu celular para o QR code e faga uma viagem pelo
TEAr”, o quadro encontra-se em branco, sem o QR
code.

Como disse eu gostei bastante do produto e de seu
visual. Meus parabéns e sucesso.

Avaliar o ndmero de laudas / Sugestdo: utilizar na
producao textual do produto (onde a pesquisadora
apresenta os conteddos) a mesma identidade
utilizada nos artefatos poderia ser interessante. Pois
os artefatos em anexo apresentam um designer
simples e intuitivo o que facilita a compreensio da
execucdo das etapas da metodologia.
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A avaliacdo Eixo - Formato e identidade visual foi considerada
adequada/totalmente adequada pelos especialistas.

Sobre o formato, foi sugerido pelo especialista - E2 a impressdo do material em
versao fisica, além da versao digital; com ressalva do especialista - E3 de necessidade
de resumo do material, a fim de adequar o produto a utilizagdo diaria do professor,
sugestdo acatada, conforme descrito na avaliacdo de contetudo.

Sobre o conceito de identidade visual, foi sugerido pelo E1 a consulta de uma
pessoa da area de comunicagdo e os E2 e E3 consideraram o material visualmente
interessante e apropriado para o publico, ficando a ressalva de utilizacdo de mais cor
rosa no material, para identificacdo com publico feminino (E2).

O Quadro 19, faz sintese dos comentarios gerais dos avaliadores sobre o

produto.
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Quadro 19 - Sintese da avaliagdo - Comentdrios gerais

E1/PROFESSOR

A proposta se contrapde a uma caréncia
metodolégica no ensino universitario, onde
cada vez mais se tem alunos com TEA, sem que
muitas vezes o professor sequer tome
conhecimento a priori dessa situagdo. O aluno
com deficiéncia realiza o processo seletivo
nessa condicdo, concorrendo inclusive as cotas
especificas e, depois de classificado, a faculdade
0 recebe sem tomar conhecimento de sua
situacdo, ficando a cargo do professor
identificar na sala de aula. Essa situacido foi
vivenciada por mim com um aluno autista, no
19 semestre do curso, quando foi reprovado em
todas as disciplinas, somente no terceiro
semestre o setor da PROEG que trata de
inclusdo mediou junto a direcdo da faculdade e
professores, buscando auxiliar o estudante.

E2/ALUNO

Apés a defesa da dissertagdo, e apresentacdo
deste produto, sugiro sua publicacdo na forma
de artigo académico em revista, para auxiliar
na sua divulgacao e validagdo. Apesar de ser
um PPG profissional, que visa a um produto
educacional, o texto pode assumir essa forma.

E3/MONITORIA

O produto TEAr atende o objetivo de ser uma
ferramenta educacional que pode auxiliar no
processo de ensino e aprendizado ao ter como
foco a metodologia ativa Aprendizagem
Invertida e assim, buscando otimizar
habilidades importantes a melhor compreensdo
dos conteidos ministrados em sala de aula,
com destaque a motivagdo, a organizacdo e ao
planejamento. Ao propor uma metodologia
ativa, vé-se no produto o potencial de aumentar
o repertorio metodolégico do docente, assim
como, viabilizar que universitarios(as) com
TEA possam engajar-se nas atividades
académicas da melhor maneira possivel. O
produto tem o potencial de ser uma ferramenta
que pode ser utilizada na sala de aula como um
todo, incentivando a interagdo entre o aluno(a)
com TEA os seus colegas de sala.

Observa-se que o carater criativo e inovador do
TEAr perpassa pelo incentivo a docentes a
romper com o modelo pedagégico tradicional
de ensino e por abordar uma metodologia
pensada e estruturada ao universitario com
TEA, considerando como este apresenta-se no

ensino  superior, com suas barreiras,
habilidades e competéncias.
0 TEAr abraga, também, as constantes



114

E1/PROFESSOR E2/ALUNO E3/MONITORIA

inquietacoes expostas por docentes (que tem
alunos com TEA na graduacdo) acerca de
metodologias, estratégias de ensino e
aprendizado, que possam utilizar com seus
alunos com TEA. Deixando claro que, nao
somente o aluno com TEA se beneficiard do
produto, mas sim todo contexto académico.

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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Os comentdrios gerais sobre o produto foram considerados positivos do ponto
de vista da pertinéncia da proposta. Para E1 “A proposta se contrapde a uma caréncia
metodoldégica no ensino universitario”, confirmando a problematica existente no
contexto universitario e a importancia de se pensar e propor contribuicdes como a
proposta do produto educacional TEAr, no sentido de fomentar a solucdo de
problemas. Nessa mesma linha, E3 conclui dizendo que “O TEAr abraca, também, as
constantes inquietagdes expostas por docentes (que tém alunos com TEA na
graduacdo) acerca de metodologias, estratégias de ensino e aprendizado, que possam
utilizar com seus alunos com TEA”.

Sobre as formas de utilizagdo do produto, E3 considera que “O produto TEAr
atende ao objetivo de ser uma ferramenta educacional que pode auxiliar no processo
de ensino e aprendizado ao ter como foco a metodologia ativa Aprendizagem Invertida
e assim, buscando otimizar habilidades importantes a melhor compreensao dos
contetidos ministrados em sala de aula, com destaque a motivacdo, organizacdo e
planejamento”.

Sobre as potencialidades do produto como ferramenta, a especialista E3
enfatiza que “Ao propor uma metodologia ativa, vé-se no produto o potencial de
aumentar o repertério metodolégico do docente, assim como, viabilizar que
universitarios com TEA possam engajar-se nas atividades académicas da melhor
maneira possivel. Assim como, o produto podera ser utilizado no favorecimento de
interacdo entre os estudantes com TEA os seus colegas de sala”.

Para finalizar, na avaliacdo e na elaboracdo da versdo final do produto
(Apéndice F) tentamos contemplar o maximo de sugestdes e adequacgdes possiveis, no
entendimento de que todas as observacdes e apontamentos fariam a diferenca na
melhoria do produto. Concluimos essa etapa, destacando a opinido da especialista E3
sobre os aspectos de criatividade e inovag¢ao imbricados no produto: “Observa-se que o
carater criativo e inovador do TE/.r perpassa pelo incentivo aos docentes em romper
com o modelo pedagodgico tradicional de ensino e por abordar uma metodologia
pensada e estruturada ao universitario com TEA, considerando como este apresenta-se

no ensino superior, com suas barreiras, habilidades e competéncias”.
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5.4 VERSAO FINAL DO PRODUTO

As versodes fanais digitais do produto Educacional TE/r podem ser acessadas
pelo QR Code abaixo, recurso digital utilizado, neste caso, para manter a integridade de
formatacdo e diagramacdo do produto:
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar essa etapa do trabalho, algumas reflexdes sdo necessarias acerca
da pertinéncia da proposta de produto educacional aqui referendada e de suas
limitacdes. As discussOes académicas e sociais acerca da importancia da inclusao é, sem
divida, uma pauta necessaria. Precisamos aprender a respeitar as diversidades
humanas e, sobretudo, necessitamos pensar formas agregadoras de acolher esses
estudantes, com preocupacdo estratégica e metodologica de desenvolver suas
potencialidades.

Considerando o contexto educacional vigente e a crescente demanda de alunos
com Transtorno do Espectro Autista nas universidades publicas, é necessario
pesquisar e elaborar propostas de ensino e aprendizagem que contribuam com a
atuacao do professor nesse processo e que minimizem os impactos do ingresso dos
estudantes com TEA na graduacdo. E considerando, também, a precariedade de
trabalhos que abordem recursos metodoldgicos para ensino e aprendizagem de
estudantes com TEA no ensino superior, essa pesquisa visa a se tornar uma ferramenta
de orientacado para o professor, indicando caminhos possiveis a serem seguidos.

Consta no Plano de Desenvolvimento Institucional da Universidade Federal do
Para (PDI 2016/2025) a missao de: “Produzir, socializar e transformar o conhecimento
na Amazonia para a formagdo de cidadaos capazes de promover a construcdao de uma
sociedade inclusiva e sustentavel”. Constitui-se, portanto, um comprometimento
institucional em gerar, difundir e aplicar o conhecimento nos diversos campos do saber
(PDI, 2016, pg. 31). Dito isso, esse trabalho e o produto educacional TE/r foram
desenvolvidos para auxiliar o professor universitario no processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com TEA, beneficiando diretamente esses estudantes na IES,
e podera, também, contribuir para alcangar os objetivos pretendidos pela instituicao,
no que diz respeito o fomento a inclusao.

A versao inicial do TE/r foi avaliada por 3 especialistas, representantes diretos
de aplica¢do do produto educacional: um professor que ja lecionou para estudante com
TEA na graduacdo, portanto, conhecedor das dificuldades enfrentadas nesse processo;
um estudante com TEA da p6s-graduacao da Universidade Federal do Par4, agregando
grande relevancia para avaliacdo do produto a opinido e sugestdes de uma pessoa no

transtorno e que vivencia essas particularidades; e uma monitora especialista em
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atendimento que atua diretamente com os alunos com TEA na instituicao. Destacamos
os multiplos olhares de contribui¢cdes ao trabalho e todas as sugestdes de alteracdo
para melhorias no produto foram analisadas e acatadas, ficando a versao final ainda
mais completa e agregadora.

Destacamos, também, que para elaboragdo da proposta do produto TE/r foi
realizada pesquisa bibliografica que possibilitasse reflexdes e analise sobre
metodologias ativas que contemplasse o publico com TEA no ensino superior e sobre
as caracteristicas de aprendizagem desses alunos universitarios; entrevista
institucional e pesquisa documental. O cruzamento dessas informac¢des nos permitiu
propor um produto que estivesse preocupado em desenvolver as potencialidades
educativas dos discentes com TEA, mas que ao mesmo tempo, atendesse as principais
dificuldades que esses alunos enfrentam na universidade.

Mas, a proposta tem limitagoes de desenvolvimento com estudantes com TEA,
dependendo dos comprometimentos e comorbidades associadas ao transtorno, nao
estando contemplados, e assim, necessitando de aprofundamento na pesquisa sobre
aqueles alunos com TEA que apresentarem deficiéncia intelectual e outras deficiéncias
associadas ao transtorno que impossibilitem participagdo nas aulas presenciais. Para
essas fragilidades, o produto final necessitaria ser readequado e testado para
atendimento de novas demandas.

O produto educacional foi devidamente avaliado como proposta e considerado
apto para passar por testagem de desenvolvimento em disciplinas introdutérias na
graduacdo e para disseminacdo junto aos docentes da Universidade Federal do Para
para possivel adesdo ao material. Destacamos que podera ser adequado a realidade das
disciplinas conforme necessidade do professor. Estamos, portanto, através do produto
TE/r, indicando caminhos a serem seguidos, dependendo do professor essa adequacao.

O carater criativo e inovador do produto TE/r reside na abordagem
diferenciada de adequacdao de metodologia ativa para ensino e aprendizagem de
estudantes com TEA, considerando suas dificuldades e potencialidades, fomentando ao
professor que rompa as barreiras do ensino tradicional. Consideramos que adequar, de
modo a potencializar aquilo que ja existe e que é bom, para que funcione melhor e de
forma assertiva para publicos especificos é também uma forma criativa e inovadora de

pensar a realidade e propor solugdes aos problemas resultantes dessa reflexao.
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Por fim, espera-se que o TE/.r, como produto educacional, ajude a atender as

demandas e necessidades para as quais foi desenvolvido:

e Que as propostas estratégicas e metodologicas referendadas no TE/.r auxiliem o
professor no ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no
ensino superior;

e Que fomente no professor mudangas com foco na aprendizagem inclusiva e de
postura na abordagem desses alunos;

e Que o produto contribua para sensibilizacdo do professor e para reflexdo da
necessidade de personalizar o ensino para alunos com TEA na graduacao;

e Que as estratégias e metodologias ativas referendadas no TE/r auxiliem, no
sentido de facilitar o processo de aprendizagem dos alunos com TEA;

o E que contribua para a inclusdo de universitarios com Transtorno do Espectro

Autista.

Mas, para além das expectativas de contribuicdes no ensino e aprendizagem de
pessoas com TEA no ensino superior, indicamos que as propostas de abordagem,
estratégias e orientacdes metodoldgicas ativas sugeridas no TE/.r estdo abertas para
adaptagoes a outros contextos educacionais como o ensino médio e a educag¢ao basica,
espacos educacionais com grandes possibilidades de aplicacdo da proposta do TE/r
por se tratar de estudantes com TEA com maturacao mais desenvolvida.

Desejamos aos professores uma boa caminhada no sentido da aprendizagem
inclusiva no ensino superior e que o TE/r se constitua como uma possibilidade
estratégica e metodologica de ensino; e que a adogao dessa abordagem faca a diferenga
para a aprendizagem dos discentes com Transtorno do Espectro Autista na

universidade.
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APENDICE A - ARTEFATO “COMO EU GOSTO DE ESTUDAR”

INSTRUMENTO DE INVESTIGAGAO
“Como eu GOSTO DE ESTUDAR?"

[ auno: A
DISCIPLINA:
4 N

SOBRE O INSTRUMENTO
O instrumento de investigacao “Como eu gosto de estudar?” foi desenvolvido para investigacao e analise especifica das
preferéncias de aprendizagem do aluno com Transtorno do Espectro Autista - TEA no ensino superior. E um documento
simplificado e direcionado com inspiracao no Inventario de Estilo de Aprendizagem de Kolb.

8 i/
(" ORIENTAGAO 2

Caro aluno, vocé podera preencher esse formuldrio de forma livre e espontanea. Nosso objetivo é descobrir a melhor
forma de te motivar, mediante a descoberta das suas preferéncias de estudo. O preenchimento podera ser feito em mais
de uma opg¢ao para cada item.

% S
( QUESTIONARIO )
(" ENQUANTO ESTUDO... h

( ) Gosto de observar e escutar

( ) Gosto de estar fazendo coisas (ouvindo musica, assistindo, andando, desenhando...)

( ) Gosto de escutar somente

( ) Gosto de ler

( ) Outros:
N 2
4 ESTUDO MELHOR QUANDO... )

( ) Ouco e observo com atencao

( ) Posso experimentar coisas

( ) Observo com atencao

( ) Realizo atividades praticas

( ) Outros:
N 5
a QUANDO ESTOU ESTUDANDO... h

( ) Sou flexivel

( ) Sou racional

( ) Sou pratico

( ) Sou metédico

( ) Outros:

A

TEA
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/" ESTUDO... )
( ) Sentindo
( ) Fazendo
( ) Observando
( ) Pensando
( ) Outros:

PN

S
/ESTUDO MELHOR ATRAVES DE...
( ) Observacao
( ) Interacao
( ) Teorizagao
( ) Experimentacao e pratica
( ) Outros:
g
7

N

ENQUANTO ESTUDO...

( ) Estou aberto para novas experiéncias

( ) Gosto de testar as coisas

() Gosto de analisar as coisas

( ) Fico concentrado/quieto/compenetrado

( ) Outros:

N
/

o s

ENQUANTO ESTOU ESTUDANDO...
() Sou observador(a)

( ) Sou ativo(a)

( ) Sou intuitivo(a)

( ) Sou responsavel

( ) Outros:
-

/QUANDO ESTUDO...

( ) Prefiro ideias e teorias

( ) Prefiro agir

( ) Me envolvo pessoalmente no assunto
() Gosto de ver resultados

( ) Outros:

P4

SR

X
7
ESTUDO MELHOR COM...

( ) Textos (livros, artigos, revistas...)

( ) Videos (documentarios, video aula, animacoes, curtas...)
() Audios (podcast)

( ) Imagens (templates, mapas mentais...)

( ) Outros:
e

TEAR
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(1 ESTUDO MELHOR PREFERENCIALMENTE EM... N
) Sala de aula

) Meu quarto (casa)
) Laboratério

) Biblioteca

) Ao ar livre

o~ e e e~ -

) Outro ambiente:

-

GOSTO DE ESTUDAR...
( ) Falando mais

\
e

() Ouvindo mais

( ) Praticando

( ) Lendo mais

( ) Outros:
Y

/ESCRITA LIVRE DE COMO VOCE ESTUDA?

AR

13

/ESCRITA LIVRE SOBRE INTERESSES RESTRITOS (SE HOUVER) - ALGO OU TEMA COM O QUAL VOCE SE

IDENTIFICA/GOSTA DE PESQUISAR/ASSISTIR/CONVERSAR/MANUSEAR:

e

TEA




APENDICE B - ARTEFATO “GUIA PRATICO”
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‘ECIPLINA‘

ﬁ\ (EQOFESSON

(;NTE&D@

GVIA PRaTICO

Caro aluno!

O guia préatico contém instrucdes
diretas para realizagio das
atividades de estudo em espago
individual. Foi desenvolvido com
objetivo de facilitar sua rotina e
direcionar seus estudos. Leia
atentamente e siga as instrugges.

Atenciosamente,

Seu Professor

3° BUSQVE
OUTRAS
FONTES

A busca por materiais
complementares ao tema
abordado devera
acontecer se houver
necessidade

Facga anotacdes e
registros das curiosidades
e contribuigdes para o
debate grupal

‘\ [:ERiODO=

€« /L

1° ASSISTA A
ViDEO AVLA

Assista atentamente e
reassista de preciso for
quantas vezes julgar
necessdrio para sua
melhor compreensdo

Faga anotagdées sobre os
pontos de interesse ou
duvidas sobre o conteudo
do video

—_—

2° LEIA O TEXTO
NORTEADOR

Faca uma leitura atenta e
cuidadosa, caso ndo
consiga entender algum
ponto sugiro que releia
quantas vezes julgar
necessario.

Faga anotagdes sobre os
pontos relevantes para
discussdo em espago
grupal

4o PREPARE-SE
PARA ATIVIDADE
GRVPAL

Estude o conteudo e
traga suas contribuicdes
Esteja preparado para
atividades praticas de
aplicacdo de novos
conhecimentos

Nao esqueca de trazer
para o encontro grupal
suas anotagoes

ATENGSO PARA
0 PROXIMO
ENCONTRO

GRVPAL

Data:

Local:

Hora:




APENDICE C - ARTEFATO “TEAndo FEEDBACK”

Nome

Data

Disciplina

Professor
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REFLEXAO SOBRE

A DISCIPLINA

e A metodologia utilizada na

disciplina;

e As atividades praticas
desenvolvidas em grupo;

e O material didatico

disponibilizado para estudo
individual;

SOBRE A DISCIPLINA

Caro aluno!

Esse instrumento de avaliacio foi desenvolvido
para que vocé possa contribuir com andamento
da disciplina e informar os pontos de erros e
acertos (na sua opinido) para nortear os ajustes
necessarios.

Atenciosamente,
O professor

EIXOS DE
REFLEXAO SOBRE

AUTOAVALIAGAO

e Dedicagdo aos estudos
individuais;

e Abertura para didlogo em
grupo;

* Compreensao e

apropriacao dos conteudos
abordados na disciplina.

AUTOAVALIAGAO
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APENDICE D - ARTEFATO “AnoTEAndo”

ATIVIDADE:

INDIVIDUAL

Participagdo nas
atividades...

Apropriagde €
aco"\:"gur‘:hamen+o de

on~|-e(.\d0---
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APENDICE E - INSTRUMENTO DE AVALIACAO

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL - VERSAO INICIAL

Avaliador(a):
Titulacao:
Atividades que realiza na instituicao:

A tabela é constituida por trés EIXOS - PROPOSTA, CONTEUDO E
FORMATO/IDENTIDADE VISUAL; e por trés colunas: PERGUNTAS
NORTEADORAS, RESPOSTA/ESCALA E COMENTARIO.

A) Para facilitar o registro da avaliagdo considere em suas respostas a
seguinte escala:

(1) Inadequado(a)
ORIENTACAO PARA PREENCHIMENTO DO (2) Parcialmente adequado(a)

INSTRUMENTO DE AVALIACAO (3) Adequado(a)
(4) Totalmente adequado(a)

B) A Coluna de COMENTARIOS/SUGESTAO/CRITICA esti destinada ao
preenchimento livre.

C) Solicitamos que depois de finalizar o preenchimento do instrumento,




133

salve o documento em formato

ivanirdasilvapaixao@gmail.com.

D) O avaliador tera uma semana, a contar da data de recebimento do

instrumento, para analise e contribuigdes.

PDF e envie por e-mail:

EIXO 01 - PROPOSTA

PERGUNTA NORTEADORA

RESPOSTA (ESCALA)

COMENTARIO

Pl

E uma proposta viavel de ser desenvolvida e/ou
utilizada em uma disciplina com alunos TEA?

Acredita ser uma proposta que contribui com o
professor universitario, no quesito estratégias e
metodologias direcionado ao publico TEA?

Acredita ser uma proposta que possa contribuir
metodologicamente para o ensino e aprendizagem de
aluno com TEA no ensino superior?

Considera uma proposta pertinente ao publico
direcionado?



mailto:ivanirdasilvapaixao@gmail.com
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Para qual(is) disciplina(s) acredita ser uma proposta
aplicavel? Resposta livre

Outros comentarios, sugestoes, criticas etc. sobre o eixo
PROPOSTA.

EIXO0 02 - CONTEUDO

Vocé acha que o nome do produto educacional “TEAr”
estd de acordo com a proposta? Tem alguma sugestao?

Quanto a linguagem utilizada, é adequada ao publico
direcionado: professor universitario?

Quanto a clareza/objetividade do conteudo da
proposta?

Quanto ao referencial tedrico, acredita que esta sendo
contemplado?
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Sobre os artefatos em anexo, sdo pertinentes a utilizacdo
pelo professor no desenvolvimento de uma disciplina
com alunos TEA?

Outros comentarios, sugestoes, criticas etc. sobre o eixo
CONTEUDO.

EIXO 03 - FORMATO E IDENTIDADE VISUAL

Sobre a escolha de formato em caderno/livro (pocket),
acredita ser uma proposta interessante para uso do
professor? Tem alguma sugestao quanto ao formato de
apresentac¢do do produto?

Quanto a identidade visual do produto em construgao?
Alguma sugestao?

Quanto ao formato e identidade visual escolhida para os
artefatos em anexo, alguma sugestao?
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Outros comentdrios, sugestdes, criticas etc. sobre o eixo.

Caso queira registrar outras informagoes que nao estejam presentes nesse instrumento, utilize (de forma livre) o espago abaixo
para suas impressoes, criticas e sugestdes sobre o produto educacional TEAr.
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APENDICE F - E-MAIL AOS ESPECIALISTAS

Assunto: Participagdo na avaliagdo de proposta de produto educacional - TEAr
Prezado(a) professor(a) *nome*,

Primeiramente, gostariamos de agradecer a sua disponibilidade para avaliar a
proposta de contetido do produto educacional “TEAr”, fruto da dissertacao de
mestrado “Proposta de Abordagem de Ensino e Aprendizagem de alunos com TEA no
Ensino Superior: Tecendo perspectivas na Aprendizagem Invertida”, desenvolvida por
mim, discente Ivanir da Silva Paixdo, sob orientacdo do prof. Dr.José Miguel
Veloso (copiado na mensagem). O trabalho estd vinculado ao Programa de Pds-
Graduacao Criatividade e Inovacdao em Metodologias de Ensino Superior (PPGCIMES),
do Nucleo de Inovac¢ido e Tecnologias Aplicadas a Ensino e Extensdo (NITAE?) da
Universidade Federal do Para (UFPA).

Nos trés arquivos em anexo, estdo todas as informagdes e orientacdes de como
proceder a avaliacdo. Para melhor entendimento da proposta e de como avaliar,
sugerimos a leitura na seguinte ordem:

1-DOC 1:nesse arquivo, encontra-se disponivel a carta convite para
participacao na pesquisa e a proposta do produto educacional;

2- TEAr - Versao inicial do produto educacional;

3-DOC 2: nesse arquivo encontra-se disponivel o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido de colaboracdo na pesquisa e o instrumento de avaliacdo,
com as devidas orientacdes de preenchimento.

Ao final de sua avaliagdo, s6 é necessario que nos retorne, por e-mail , o arquivo “DOC
2” salvo em formato PDF, contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado e o instrumento de validagdo preenchido.
Solicitamos, gentilmente, que retorne seu feedback até, no maximo, o
dia 29 de outubro de 2021. Mas, caso ndo seja viavel, basta nos indicar
um novo prazo para que possamos ajusta-lo conforme a necessidade.

Mais uma vez agradecemos a sua participacdo e ficamos no aguardo de suas
contribuicdes para o enriquecimento do trabalho!

Quaisquer duvidas ou maiores informacgdes, estamos a disposi¢ao.
Favor, confirmar o recebimento do material.

Cordialmente,

Ivanir Paixao
Discente PPGCIMES
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APENDICE G - CARTA CONVITE
CARTA CONVITE
Prezado(a),

Gostariamos de convida-lo(a) para colaborar com a pesquisa de Mestrado Profissional
intitulada “Abordagem de Ensino e Aprendizagem para alunos com TEA no Ensino
Superior: Tecendo perspectivas na Aprendizagem Invertida”, desenvolvida pela
discente Ivanir da Silva Paixdo e orienta¢do do professor Dr. José Miguel Veloso, no
ambito do Programa de Pds-Graduacdo Criatividade e Inovacdo em Metodologias de
Ensino Superior (PPGCIMES), do Nucleo de Inovagdo e Tecnologias Aplicadas a Ensino
e Extensdo (NITAE?) da Universidade Federal do Para (UFPA).

A proposta do trabalho é apresentar uma proposta de abordagem de ensino e
aprendizagem para alunos com Transtorno do Espectro Autista no ensino superior
baseado em metodologias ativas de Aprendizagem Invertida. Com objetivo de
contribuir para fomentar a reflexdo sobre a inclusdo na Universidade Federal do Para e
disponibilizar material pedagoégico para o professor universitario.

Caso aceite o convite, o prazo de uma semana sera estabelecido para avaliacdo inicial, a
contar da data de recebimento deste documento “Carta Convite”. Solicitamos que leia a
proposta piloto de produto educacional “TEAr” e, em seguida, assine o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido de participacgdo da pesquisa e preencha o
“Instrumento de Validacao da Proposta das Cartas” com suas criticas, sugestdes e/ou
comentarios. Para facilitar o preenchimento por um editor de textos, o documento
encontra-se no formato doc.

Acreditamos que sua andlise serd de grande importancia e certamente nos ajudara na
construgdo do trabalho.

Desde ja, agradecemos a colaboracao!

Ivanir Paixao

Outubro/2021
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APENDICE H - APRESENTACAO DA PROPOSTA/RESUMO

PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL “TEAr”

A pesquisa aqui apresentada estad sendo desenvolvida no Programa de Pés Graduagao
Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior (PPGCIMES) da
Universidade Federal do Para (UFPA), mestrado profissional na drea de Ensino.

Estamos contando com sua contribuicao para avaliar a proposta de contetido do caderno
“TEAr”, produto educacional da dissertacao intitulada “Proposta de Abordagem de
Ensino e Aprendizagem para alunos com TEA no ensino Superior: Tecendo
Perspectivas na Aprendizagem Invertida”.

Em um mestrado profissional, além da dissertacdo, ha a exigéncia da elaboracdo de um
produto ou processo para a resolucdo de um problema identificado na sociedade. De
acordo com a CAPES (2019, p.1), sao objetivos dos mestrados profissionais:

[ - Capacitar profissionais qualificados para praticas avangadas, inovadoras e
transformadoras dos processos de trabalho, visando a atender as demandas sociais,
econdmicas e organizacionais dos diversos setores da economia;

I - Transferir conhecimento para a sociedade de forma a atender as demandas sociais e
econOmicas, com vistas ao desenvolvimento nacional, regional e local;

[II - Contribuir para agregacdo de conhecimentos de forma a impulsionar o aumento da
produtividade em empresas, organiza¢des publicas e privadas;

[V - Atentar aos processos e procedimentos de inovacao seja em atividades industriais
geradoras de produtos, quanto na organizacao de servigos publicos ou privados.

Como contexto para a elaboragao desse trabalho, a problematica reside na necessidade
de atendimento educacional personalizado para o publico TEA no ensino superior,
considerando a crescente demanda desse publico nas universidades; e nas dificuldades
enfrentadas pelo professor universitario que disponibiliza de poucos materiais
pedagdgicos para o exercicio da docéncia para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista e, em alguns casos, carecem também de conhecimento acerca das especificidades
do espectro.

Nessa perspectiva, com o objetivo de desenvolver material didatico que contenha
estratégias e orientacdes metodoldgicas que possam subsidiar o professor universitario
no processo de ensino e aprendizagem de pessoas com TEA, estamos propondo o
produto educacional.

“TEAr - Abordagem de Ensino e Aprendizagem para alunos com TEA no ensino Superior”
Um guia pocket de metodologia ativa para auxiliar o professor universitario e fomentar
a discussao sobre Inclusao na Universidade.
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O objetivo do TEAr é servir de apoio pedagogico no exercicio da docéncia universitaria.
A ideia é que o professor utilize a proposta de abordagem do TEAr desde o
planejamento da disciplina, construindo a disciplina de modo a utilizar as metodologias
ativas baseadas em Aprendizagem Invertida adequadas especificamente para o publico
TEA em contexto universitario.

Nessa avaliacdo inicial, iremos avaliar a pertinéncia da proposta; seu contetdo; o
formato escolhido e a identidade visual do produto educacional TEAr. Posteriormente,
com todo o contetdo finalizado, realizaremos a produg¢do do produto, tanto na versao
impressa quanto digital.

Vamos TEAr juntos!
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APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da validagdo do produto educacional
“TEAr”, uma proposta de Abordagem de Ensino e Aprendizagem para alunos com TEA
no Ensino Superior baseado em metodologias ativas de Aprendizagem Invertida, fruto
da pesquisa de mestrado intitulada “Abordagem de Ensino e Aprendizagem para
alunos com TEA no ensino superior: Tecendo Perspectivas na Aprendizagem
Invertida”. O trabalho esta sendo desenvolvido pela discente Ivanir da Silva Paixdo, sob
orientacdo do Prof. Dr. José Miguel Martins Veloso, no Programa de Po6s-Graduagdo
Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior (PPGCIMES), do Ntcleo de
Inovacio e Tecnologias Aplicadas a Ensino e Extensio (NITAE?) da Universidade Federal
do Para (UFPA).

O objetivo do trabalho é desenvolver um caderno com estratégias e orientagoes
metodoldgicas para auxiliar o professor no ensino e aprendizagem de pessoas com TEA
no ambito do Ensino Superior, a fim de contribuir com a disponibilizacio de material
pedagogico personalizado e com fomentacdo do processo de inclusdo dos estudantes
com Transtorno do espectro autista no ensino superior.

Titulo: TEAr

A quem se destina: docentes do ensino superior que ministrem na graduacgdo e pods-
graduacdo disciplinas que tenham alunos com Transtorno do Espectro Autista
matriculados.

Confidencialidade: ao participar deste estudo, vocé reconhece e concorda que suas
respostas e contribuicdes serdo registradas para fins de contribuicbes para o
desenvolvimento do referido trabalho.

Disseminacdo dos resultados: os resultados deste estudo aparecerdao na dissertacdo
final e poderao, também, fazer parte de publicacdes de carater cientifico. No entanto,
reiteramos que qualquer tipo de publicacao preserva a identidade dos colaboradores da
pesquisa.

Direito de se retirar: a participacao é voluntaria, vocé pode decidir ndo participar a
qualquer momento.

Vocé concorda com esses termos?

*Ao preencher e enviar o documento de avaliagdo, seu consentimento livre e esclarecido
¢ implicito e indica que vocé entende as condi¢cbes de colaboracdo neste trabalho,
mencionadas acima.

Se vocé aceitar participar, o material é composto por 3 eixos de avaliacdo e o seu
preenchimento devera ser realizado em tabela apropriada em anexo, com as devidas
orientagdes de preenchimento.




