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RESUMO

Esta dissertacdo tem como principal objetivo analisar questdes em torno do uso e producédo de
fontes audiovisuais e realizacdo de atividades de pesquisa sobre o conceito histérico regime
militar brasileiro por meio de uma pesquisa participante efetuada junto a uma turma de alunos
concluintes do ensino médio da Escola Estadual Acy de Barros. O problema principal
consistiu em identificar quais elementos de sua cultura os alunos concluintes do ensino médio
recorrem quando estdo aprendendo Historia. A partir disso, utilizou-se 0 método das aulas-
oficinas, de acordo com a perspectiva de Isabel Barca (2004), com o objetivo de estimular a
aprendizagem da Histéria por meio do uso e producdo de fontes histéricas utilizando os
celulares (smartphones) como recurso didatico. Como atividade de culminancia deste
processo de ensino-aprendizagem em histdria, os alunos construiram produtos audiovisuais de
curta duracdo em diferentes formatos sobre tematicas relacionadas ao conceito historico
regime militar.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem em historia; producdo de fontes audiovisuais;
pesquisa participante; regime militar brasileiro.



ABSTRACT

This dissertation has as main objective to analyse questions about the use and production of
audiovisuals sources and conducting research activities on the historical concept of the
Brazilian military regime through a participant research carried out with a group of high
school students of the public school Acy de Barros. The main problem was to identify which
elements of their culture the graduating high school students turn to when they are learning
history. Based on this, the classroom-workshop method was used, according to the
perspective of Isabel Barca (2004), with the purpose of stimulating the learning of history
through the use and production of historical sources using cellphones (smartphones) as a
didactic resource. As a culminating activity of this teaching-learning process in history,
students built short film audiovisual products in different formats on themes related to the
historical concept military regime.

Key words: Teaching-learning in history; production of audiovisual sources; participant
research; Brazilian military regime.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo consiste num exercicio de construcdo de uma pesquisa no campo do
ensino de historia. Em um percurso investigativo desenvolvido com o intuito de colocar no
centro do debate o “fazer pesquisa no ensino de Historia”, como destaca Circe Bittencourt
(2014, p. 15). De acordo com esta autora, muito se fala sobre o ensino de historia ou mesmo
como ela deve ser ensinada, mas existem poucos estudos apresentando o “fazer a pesquisa” da
historia escolar. Esta reflexdo nos levou a pensar numa proposta de estudo que ndo possuisse
um Vviés meramente propositivo, de acordo com 0 que comumente encontrarmos em
coletaneas publicadas sobre o tema. E sim, num trabalho de investigagdo em loco com um
grupo de jovens estudantes concluintes do ensino médio, buscando efetuar analises em torno
de um processo de ensino e aprendizagem em historia vivenciado em sala de aula.

Um dos aspectos que mais saltam a vista ao se efetuar uma pesquisa participante no
campo do ensino de historia é o reconhecimento de que se trata de uma “area de fronteira”, na
qual constantemente somos instigados a tentar promover um dialogo entre a historia e o
ensino de histéria. Algumas analises feitas ao longo deste estudo nos permitiram identificar a
necessidade de reafirmar “as rela¢des constitutivas entre o mundo académico e 0 escolar no
ensino de historia”, especialmente no que diz respeito aos “usos sociais do passado na historia
publica” (MAGALHAES, 2014, p. 9). Haja vista que esta pesquisa foi produzida no espago
social do ambiente escolar, mas lancou méo de produtos que evocam o passado oriundos de
outros espacos sociais como a Internet, bem como tem em sua etapa derradeira a tarefa de
publicar os produtos audiovisuais criados pelos alunos em plataformas digitais como
Facebook e You Tube.

Buscou-se uma ampliacdo da perspectiva na qual o ensino de historia é visto como
“uma das manifestagdes da historia publica” (MAGALHAES, 2014, 9). Este estudo teve
como meta articular o ensino de histdria as diferentes expressdes da histdria, em especial a
circulacdo de produtos que remetem ao passado presentes em diferentes tipos de midia, 0s
quais chegam até a sala de aula por meio de iniciativas de professores de historia e,
principalmente, por intermédio dos estudantes.

Contudo, dentre a diversidade de produtos capazes de evocar o passado numa aula de
historia, por que desenvolver uma proposta a partir do uso e producdo de fontes audiovisuais?
A ideia inicial em utilizar audiovisuais numa proposta de ensino e aprendizagem em historia
partiu dos proprios alunos investigados. Ao efetuar uma pesquisa de cunho diagndstico, em

2017, com o objetivo de saber 0 que os alunos acreditavam que poderia ser feito para tornar a
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aula de histéria mais atrativa, a maioria dos alunos da escola investigada (Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Acy de Jesus Barros Pereira) recorreu a elementos da sua
cultura audiovisual e sugeriu a utilizacdo de filmes em aulas de histdria. A baixa efetividade
da proposta inicial, a qual buscou implementar um processo de ensino e aprendizagem que
possibilitasse utilizar filmes visando potencializar a aprendizagem dos alunos em historia,
ampliou a necessidade de pensar o ensino de historia ndo somente enquanto uma metodologia,
mas também como uma disciplina escolar que possui uma epistemologia prépria e nuancas
em relagdo a ciéncia de referéncia (CHERVEL, 1990, p. 181), as quais refletem (ou deveriam
refletir) em formas de ensinar e aprender histéria diferentes em relagdo aos modos de ensinar
e aprender historia na academia.

Diante disso, além da adoc¢do de uma proposta de ensino e aprendizagem em histéria
que se utilizasse do recurso audiovisual como um instrumento didatico capaz de potencializar
o0 interesse do aluno em relacdo a uma disciplina marcada pela predominéancia do uso da
linguagem escrita, acrescentou-se a possibilidade dos estudantes produzirem audiovisuais de
curta duracdo sobre temas relacionados ao conceito histérico regime militar. Desse modo,
buscou-se incorporar ao forte apelo que as imagens em movimento possuem sobre os jovens
na atualidade, o elemento ladico de poder criar seu proprio curta-metragem utilizando-se de
alguns dos diversos recursos presentes em seus aparelhos celulares do tipo smartphone.

Segundo Beatriz Sarlo (2005), vivemos num periodo marcado pela cultura do video,
onde jovens passam cada vez mais tempo na frente da televisdo ou de uma tela de computador
e menos tempo com um livro nas maos. Diante disso, a primeira vista, recorrer a cultura
audiovisual para potencializar a capacidade dos alunos em aprender historia parece ser uma
boa opcdo. Mas ndo é tdo simples quanto parece. Autores como a propria Beatriz Sarlo (2005,
p. 100) apontam diversos perigos ao se abracar a cultura audiovisual sem efetuar algumas
reflexdes criticas sobre o seu uso. Dentre eles, podemos destacar as limitacbes da cultura
audiovisual em desenvolver “habilidades e conhecimentos, como a argumentacao, a precisao
verbal, a escrita, instrumentos que sdo, até prova em contrario, indispensaveis no mundo da
politica e do trabalho”.

Dai a insercao do conceito de aula-oficina (BARCA, 2004) e do termo “atividades de
pesquisa” junto aos titulos do segundo e terceiro capitulos deste trabalho. A utilizacdo e
producdo por si s6 de audiovisuais em processos de ensino e aprendizagem em historia néo
garantem que os alunos desenvolverdo habilidades relacionadas a esta disciplina escolar. No
caso da utilizacdo de audiovisuais como recurso didatico em uma aula de historia, partiu-se

das consideracOes de Jorge Novoa (2012, p. 46-47) o qual aponta a possibilidade de analisa-
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los “como agente da historia e como documento e, mais ainda, de preparar estudantes para a
pesquisa”. Ou seja, NOvoa sugere utilizar a forca que as imagens em movimento possuem no
século XXI com o intuito de motivar os estudantes e leva-los “a polémica e ao
aprofundamento das leituras”.

Ja em relacdo a atividade de producdo de audiovisuais, o objetivo principal foi analisar
como os alunos concluintes do ensino médio se apropriam de elementos de sua cultura ao
efetuar uma atividade de pesquisa na disciplina escolar histéria. As atividades executadas
pelos estudantes ao longo do periodo de observagdo participante nos levaram a necessidade de
utilizar dois conceitos vistos como centrais a esta pesquisa e que reafirmam o caréater
fronteirigo das pesquisas no campo do ensino de histéria: cultura historica e cultura escolar.

Percebeu-se, desde a primeira atividade aplicada, que muitos destes alunos
apresentavam opinides e comportamentos que, de certo modo, apontavam a existéncia de
elementos culturais concorrentes, e por vezes conflitantes, os quais pendiam ora para um lado
ora para o outro da balanca conforme a natureza da atividade e o local onde era desenvolvida.
Por exemplo, numa atividade de pesquisa em que os alunos deveriam efetuar pesquisa escolar
sobre tematicas relacionadas ao conceito histérico regime militar em bibliotecas ou sites da
Internet, nenhum aluno lembrou-se de comparar os resultados de suas pesquisas com a
narrativa contida em seu livro didatico de histéria, mesmo sendo esta uma das etapas do
exercicio proposto. O que nos leva a inferir que a maioria destes alunos costuma consultar o
livro didatico de histdria apenas em atividades desenvolvidas no espaco da sala de aula.

Por outro lado, cerca de metade dos alunos pesquisados se posicionaram contrarios ao
uso do celular para efetuar pesquisa escolar na disciplina historia no espaco da sala de aula,
embora o utilizem como uma das principais ferramentas para realizar pesquisas escolares fora
do ambiente escolar.

Por conta disso, embora a investigacdo fosse desenvolvida no ambiente escolar,
compreendemos o conceito de cultura escolar sob duas perspectivas complementares.
Primeiro, como uma das quatro esferas da cultura historica, de acordo com a proposigao de
Helenice Rocha (2014, p. 40). Visto que, seria 0 ambiente escolar o lugar onde se da o maior
nivel de imbricamento entre as outras esferas da cultura histérica (especialmente entre a
histéria académica e a histdéria dirigida ao grande publico), proporcionando fazerem-se
presentes diferentes passados numa mesma aula de historia (ROCHA, 2014, p. 34).

O outro entendimento do conceito de cultura escolar esté relacionado a abordagem
dada pela professora Carmen Teresa Gabriel (2015). Por entendermos, novamente, que a

pesquisa se deu predominantemente no ambiente escolar, optou-se por perceber os conceitos
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de cultura historica e cultura escolar como conceitos que, embora mobilizem dois campos
diferentes da histdria, necessitam ser analisados a partir da “potencialidade analitica da
articula¢do desses dois termos” (GABRIEL, 2015, p. 79). Ou seja, embora saibamos que entre
os campos da histéria e do ensino de histéria as relacBes sejam marcadas por “lutas de
significagdo em meio a cultura académica” (GABRIEL, 2015, p. 81), a autora defende a
necessidade de uma maior proximidade entre os dois conceitos para que possamos construir
um sentido ao ensino de histéria por meio de um novo conceito que simbolize esta
aproximacao: “cultura histdrica escolar”.

A escolha do conceito historico regime militar para ser trabalhado com os alunos nas
aulas-oficina se deu a partir de diferentes motivacdes. Uma delas esta relacionada a
curiosidade profissional de longa data em desenvolver pesquisa académica sobre este periodo
histdrico, a qual me levou ao desafio de tentar construir uma proposta pedagadgica de ensino e
aprendizagem em histéria que abordasse esta tematica. Outra motivagdo estd relacionada as
consideracOes feitas por Marieta de Moraes Ferreira (2012, p. 47) sobre o distanciamento
entre as inovacdes historiograficas em relacdo as inovacOes feitas nos materiais didaticos
sobre a transmissdo das “memorias ‘dificeis’ e obscuras sobre o regime militar, tema
especialmente importante para 0 ensino”. Além disso, um estudo diagndéstico feito por mim
no inicio do ano letivo de 2018 identificou que cerca de metade dos alunos concluintes do
ensino médio da turma investigada afirmou nunca ter estudado o conceito histérico regime
militar em aulas de histdria durante o ensino fundamental e médio. Diante disso, e outras
motivacdes apresentadas ao longo do trabalho, optamos pelo estudo deste conceito histérico
em nossa pesquisa.

A dissertagdo estd estruturada em trés capitulos. No capitulo 1 o debate esta
organizado em seis topicos. O primeiro tépico apresenta a concepcdo de ensino e
aprendizagem em historia adotada nesta pesquisa e um pequeno debate sobre a importancia de
se produzir fontes historicas no ensino de historia para fins de pesquisa e aprimoramento
profissional. Posteriormente, efetuamos uma justificativa sobre a op¢do de elaborar uma
proposta de ensino e aprendizagem em historia que buscasse abordar o conceito histérico
regime militar. Apontamos também algumas das principais dificuldades enfrentadas durante a
pesquisa, destacando-se a baixa assiduidade dos alunos, levando a producéo de fontes de
cardter fragmentado. O quarto e quinto topicos discutem duas atividades diagndsticas
aplicadas em sala de aula, sendo a primeira um questionario diagndstico e a segunda uma
redacdo onde os alunos discorreram sobre diversos temas relacionados a relacdo ensino-

aprendizagem em histéria na atualidade. Na parte final do capitulo, discorremos sobre o
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protagonismo da Internet e da cultura audiovisual entre os jovens do século XXI, apontando
algumas potencialidades e limitagfes para o ensino de historia.

O segundo capitulo esta dividido em trés partes. Em suas paginas iniciais efetua-se um
debate sobre a utilizacdo da Internet e de fontes audiovisuais como recurso didatico no ensino
de histdria e discute-se a proposta didatica planejada para a turma investigada por meio da
apresentacdo da “sequéncia didatica problematizadora” (ROCHA, 2015, p. 92) aplicada. O
segundo tdépico aborda uma atividade escolar em que os alunos assistiram audiovisuais de
curta duracdo que abordavam tematicas relacionadas ao conceito historico regime militar e
construiram narrativas escritas sobre suas experiéncias com os audiovisuais, possibilitando a
identificagdo de diferentes esferas da cultura historica circulando no espago da sala de aula
numa aula de histéria. O ultimo topico discute um conjunto de oficinas apresentados pelos
alunos sobre temas relacionados ao conceito historico regime militar, onde identificou-se
novamente contradicdes entre algumas opinides dadas pelos estudantes a um dos
questionarios diagndsticos aplicados em relacdo a seus comportamentos em sala de aula. Pois
podemos constatar o uso constante dos aparelhos celulares durante as oficinas seja para
efetuar consultas a paginas da Internet ou para ler textos em base digital, bem como o
problema do plagio escolar.

O terceiro capitulo tem como tematica central descrever a atividade de culminéncia
proposta para esta turma de alunos concluintes do ensino médio: produzir um audiovisual de
curta duracdo em diferentes formatos sobre tematicas relacionadas ao conceito histérico
regime militar. A sua primeira parte buscou efetuar uma analise sobre narrativa historica e 0s
novos suportes de informacdo, implicando em novas possibilidades narrativas em histéria. O
segundo tdpico aborda perspectivas e possibilidades de producdo de narrativas audiovisuais
em processos de ensino e aprendizagem em historia, apresentando possibilidades de
aproximacdes metodoldgicas entre 0 campo do ensino de historia e a histéria do tempo
presente. A segunda metade do capitulo buscou analisar os audiovisuais produzidos pelos
alunos, visando identificar apropriacfes de sua cultura escolar e de sua cultura histérica no
processo de confeccdo de seus produtos audiovisuais.

Conforme ja dito inicialmente, esta pesquisa consiste num exercicio de se efetuar
pesquisa no campo do ensino de histdria por meio da observacao participante. De acordo com
esta perspectiva, ao longo dos capitulos desta dissertagdo, se vera um empenho em tentar
desconstruir algumas préaticas consideradas inadequadas ao contexto atual por pesquisadores
do campo da educacdo e do ensino de histéria. Podemos citar como exemplo, o esforco em

ndo inserir nenhuma aula de carater expositiva em nosso planejamento pedagdgico, ao inves
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disso pensou-se num modelo de aula-oficina na qual o papel do professor fosse
predominantemente 0 de orientador de seus alunos ¢ ndo de uma “autoridade do
conhecimento historico” em sala de aula. Os produtos audiovisuais elaborados e produzidos
pelos alunos caracterizam-se como um esfor¢co pedagdgico nesta dire¢cdo, como uma
alternativa experimental a modelos mais tradicionais, mas que ndo tem como pretensao

substituir tais modelos e sim apresentar-se como uma possibilidade exequivel.
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Capitulo 1: “O ensino e aprendizagem em historia que eu quero”: producio de fontes

historicas na sala de aula e relagdes entre cultura historica e cultura escolar.

O que os alunos concluintes do ensino médio esperam encontrar numa aula de
historia? Eles acreditam que seu professor seja um agente importante (ou mesmo
fundamental) no processo de ensino e aprendizagem da disciplina? Ou eles veem como
limitado o papel do professor de historia dentro desse processo? Eles conseguem vislumbrar a
possibilidade de aprendizagem desta disciplina por meio da utilizagdo de outros suportes de
informacdo ou formatos narrativos diferentes do texto escrito? E por fim, quais sdo as maiores
dificuldades identificadas por eles (e por seu professor) na tarefa de fomentar processos de
ensino e aprendizagem em histdria?

Segundo Hobsbawm (2013, p. 42), em historia “é mais facil formular perguntas que
respostas”, pois 0 historiador nada no passado como o0 peixe na dgua. No entanto, diante das
inimeras dificuldades enfrentadas pelo campo do ensino de histéria no Brasil, a possibilidade
de mergulhar neste mar de questdes complexas (e muitas vezes ainda carentes de
investigacBes mais aprofundadas) talvez ja possa ser considerado um privilégio. O objetivo
deste capitulo é tentar efetuar contribuicbes no campo que se convencionou chamar de
“ensino de historia”, buscando formular respostas exequiveis para as questdes elencadas
acima, embora tenhamos a consciéncia de que alguns pontos poderdo ser melhores
respondidos do que outros.

Nesta pesquisa, ao invés de adotarmos o termo “ensino de histéria”, de acordo como
costumeiramente € utilizado em vérios estudos e até mesmo como nome do Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia, cuja esta dissertacdo é fruto, preferimos adotar
o termo “ensino e aprendizagem da historia” a partir das contribuigdes de Flavia Caimi
(2007).

Segundo a autora, os contetdos ministrados nas aulas de histéria ainda estariam
pautados na chamada “historia tradicional”. Seriam abstratos e muito “distantes do universo
de significagdo das criangas e adolescentes” (CAIMI, 2007, p. 18). Os alunos do século XXI
“reivindicam um ensino mais significativo, articulado com sua experiéncia cotidiana”, destaca
Caimi (2007, p. 18). Ao invés disso, a autora identifica o predominio de um “ensino
mecanico, pautado na memorizagdo” (2007, p. 20) o qual é apresentado ao aluno como
“pacote-verdade”, desconsiderando e desvalorizando suas “experiéncias cotidianas e praticas

sociais” (CAIMI, 2007, p. 20).
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Perante este problema Caimi (2007, p. 19) questiona: “que caminhos e alternativas sao
vidveis, atualmente, na formacéo do professor de Historia?”. A autora entende que os debates
em torno deste campo estdo pautados em dois pontos centrais: 0 ensino-aprendizagem da
Historia e a formacdo de professores para a Histdria escolar. E, diante deste quadro, aponta
um eixo de discussdo aos dois pontos centrais: problematizar “suas decorréncias a partir do
cotidiano escolar e dos debates académicos atuais.” (CAIMI, 2007, p. 19).

Esta pesquisa tem como eixo norteador debater questdes acerca do processo de ensino-
aprendizagem em histéria, como apontamos anteriormente. Contudo, assim como Caimi
(2007, p. 17), compreendemos que boa parte dos resultados dessa investigagdo também nos
remete a problemas concernentes a formacdo do professor de histéria. Pois, de acordo com
esta autora, a qualificacdo do ensino e da aprendizagem em historia ocorre ao focalizar “a
importancia da formacéo do professor reflexivo e investigador da sua préatica e dos contextos
escolares”.

Numa linha de raciocinio semelhante, Seffner (2017, p. 252) aponta ser “um perigo
sempre presente na atuacao de professores (...) se fixar no polo do ensino, esquecendo-se de
se inserir em acOes de aprendizado”. Este autor defende a impossibilidade de uma
aprendizagem real sem um olhar mais atento aos nossos alunos. Quem eles sdo? Do que
gostam? O que pensam? O que acham da histéria? O que eles esperam do seu professor de
histéria? Estes seriam apenas alguns dos questionamentos sugeridos pelo autor para que haja
0 minimo de condicBes para uma aprendizagem real em historia. Ou seja, uma aprendizagem
pautada numa maior valorizacdo das experiéncias discentes.

Este autor defende que o “ensino de Historia se renova tanto por movimentos de
pesquisa quanto pelas ac¢des cotidianas de cada professor ou professora, em cada sala de
aula”. E diante disso, assinala a necessidade de se pensar em conexdes entre o ensino de
histéria e a nogdo de fontes historicas com o intuito de “apontar para renovagdes possiveis”
(SEFFNER, 2017, p. 244).

A principal questdo debatida por Seffner no referido artigo esta relacionada ao uso e
producdo de fontes historicas no ensino de histdria. O autor entende ser um consenso entre 0s
pesquisadores deste campo a necessidade do professor utilizar fontes em suas aulas. No
entanto, sdo varios os perigos decorrentes deste uso. Como, por exemplo, a predominancia do
Vviés positivista no uso destas fontes nas salas de aula e até mesmo na pesquisa historica
(SEFFNER, 2017, p. 246).

Seffner (2017, p. 249) aponta que se poderia aprender mais sobre fontes historicas se

nos convertéssemos em produtores de fontes (alunos e professores de historia),
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compreendendo-o0 como um ato de dupla natureza: cognitivo e politico. O autor propde que
alunos e professor “experimentem a posi¢do de produtor de uma fonte de dados, permitindo
entdo o contato com a problematica de qualificacdo das fontes de um modo vivencial e
adequado a cada faixa geracional”. A producdo de fontes historicas, nesse sentido,
possibilitaria a oportunidade de transformar as informac@es que recebe em experiéncia. Ja o
lado politico deste ato, relaciona-se a possibilidade de efetuar reflexdes acerca do “nosso
pertencimento politico, de nossas opinides sobre o passado e sobre o presente”.

A partir dessas consideracdes inicias, pode-se afirmar que o titulo deste capitulo teve
uma dupla inspiragdo. A primeira veio de uma campanha publicitéria langada no inicio deste
ano, onde uma emissora de televisdo do pais convidava todos os seus telespectadores a
gravarem um video em seus celulares, com no maximo 15 segundos de duracédo, tendo como
tema “O Brasil que eu quero”. Esta campanha chamou minha atencdo enquanto professor-
pesquisador por varios motivos.

Dentre eles, podemos destacar o processo de producgéo de fontes histéricas (ainda que
involuntariamente) do tipo audiovisual, tarefa que possuia algumas semelhancas com a
proposta em que vinha tentando desenvolver junto aos meus alunos concluintes do ensino
médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Acy de Jesus Barros Pereira,
localizada no bairro da Sacramenta, periferia de Belém, Para. O seguinte aspecto que saltou a
vista foi o fato dos telespectadores gravarem o video utilizando seus celulares do tipo
smartphone, novamente uma similaridade com a atividade que pretendia realizar com estes
alunos. Outro elemento considerado atrativo foi a relacdo entre presente e futuro®
representado por meio de um processo de producdo de fontes historicas incentivando pessoas
a falar sobre seus horizontes de expectativas? em relagéo ao pais.

E finalmente, a constatacdo de que, além da grande influéncia exercida pelos meios de
comunicacdo na atualidade, havia também uma sensivel diferenca entre os dois exercicios
propostos. Diferentemente desta pesquisa, a qual necessitou de meses para alcancar seu
objetivo: possibilitar aos alunos a producdo de audiovisuais de curta duracdo sobre temas

! Em sua pagina na Internet, a Rede Globo apresenta uma pergunta logo abaixo do titulo da campanha: “que
Brasil vocé quer para o futuro?”. Disponivel em: <http://gl.globo.com/o-brasil-que-eu-quero/>. Acesso em:
15/06/2018.

2 Conceito utilizado de acordo com a perspectiva de Koselleck (2006). Este autor compreende o tempo histérico
como uma construgdo cultural. Ou seja, em cada época, modos especificos de relacionamento entre as instancias
do passado e do futuro séo construidos. Dai sua afirmacao de que o tempo historico constitui-se num processo de
determinacdo da distingdo entre passado e futuro. Os conceitos fundamentais utilizados pelo autor para
compreender o papel do passado e do futuro na vida humana (presente) sdo os de “espaco de experiéncia”
(passado-presente) e “horizonte de expectativa” (presente-futuro).


http://g1.globo.com/o-brasil-que-eu-quero/
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relacionados ao conceito histérico regime militar, a produgdo da emissora recebeu milhares de
gravacdes de todas as regides do Brasil em poucas semanas.

Ja a segunda e maior inspiracdo veio de um conjunto de atividades aplicadas aos
alunos investigados neste estudo ao longo do primeiro semestre de 2018, iniciado em 5 de
fevereiro e concluido em 29 de junho, as quais foram denominadas de atividade de cunho
diagnéstico. Ao longo de 12 aulas-oficinas®, foram efetuadas quatro atividades diagndsticas®,
das quais trés serdo o alvo principal dos debates deste capitulo juntamente com anotacdes
feitas no diario de classe da turma.

Estas anotacdes feitas em “diarios de campo (...) oriundas de etnografia de cenas de
sala de aula” (SEFFNER, 2017, p. 245) possuem uma dupla utilidade: aperfeicoar a pratica
profissional e alimentar projetos de estudo. Ao longo desta investigagéo, ela foi vista como
uma pratica relevante. Pois estas anotacGes permitiram identificar e efetuar andlises de
elementos sobre as aulas-oficinas as quais nao seriam possiveis de serem observadas por meio
das fontes produzidas pelos alunos. Como, por exemplo, a relacdo entre os alunos que
compareciam as aulas com os alunos que participavam das atividades propostas. Ou ainda, as
reacdes de um aluno a um comentario critico ou mesmo contrario a sua opinido feita por outro
aluno durante a apresentacdo de uma oficina.

Uma das atividades aplicadas foi uma redacdo escolar de carater dissertativo a partir
do seguinte tema: vocé concorda com a afirmacdo do historiador Luis Cerri (2011, p. 44) de
que “a formacao histérica dos alunos depende apenas em parte da escola”?”. Ja 0s outros
exercicios feitos pelos alunos tinham um formato de questionario (sendo um aplicado na
primeira aula-oficina e o outro na ultima), onde os alunos responderam a perguntas que
buscaram evidenciar suas experiéncias com as atividades efetuadas ao longo das aulas-
oficinas, bem como efetuar “provocagdes” no sentido de tentar identificar como os alunos

veem a aula de historia e, em sua opinido, como elas poderiam se tornar mais atrativas. Os

® Conceito utilizado de acordo com a perspectiva de Isabel Barca (2004), na qual a autora critica 0s modelos de
“aula-conferéncia” e “aula-coléquio” por centrarem-se na atividade do professor e em seus materiais de apoio.
Em contraposicdo a estes modelos, Barca propde um modelo de aula em que o aluno seja visto como um agente
efetivo do seu préprio conhecimento e onde o professor assuma o papel de investigador social de suas préaticas
por meio da elaboracdo de atividades diversificadas e intelectualmente desafiadoras voltadas para o
desenvolvimento de uma instrumentalizacdo essencial (trato com fontes histéricas, tempo e recorte espago
temporal, dentre outros) e especifica (proprias da disciplina) entre os alunos.

* Embora tenham sido aplicadas quatro atividades diagnésticas ao longo da pesquisa, neste capitulo o debate sera
centralizado em torno de trés. Por isso, por questdes didaticas, neste primeiro capitulo iremos chaméa-las de
atividade diagnostica 1; atividade diagndstica 2 e atividade diagnéstica 3.

®> No primeiro capitulo de seu livro intitulado Ensino de histéria e consciéncia histérica, Cerri (2011) defende
que a aula de histdria seria apenas mais uma forma de contribuicdo para a formacdo histérica dos alunos da
educacdo bésica na atualidade. Por isso este estudo foi visto como essencial a esta pesquisa, pois nossa hip6tese
inicial é a de que os alunos, em sua grande maioria, discordariam deste argumento.
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questionarios também possibilitaram identificar alguns elementos de sua cultura utilizados
com maior frequéncia pelos alunos quando estdo (e também quando ndo estdo) no ambiente
escolar.

As respostas dadas evidenciaram algumas ambiguidades e contradicdes que nos
levaram a reconhecer a necessidade de adocdo de conceitos que afirmam o posicionamento
deste estudo numa area de fronteira entre a Histdria escolar e a Historia. Pois, embora o
conceito de cultura escolar seja visto como um potencial recurso para a analise desta
conjuntura optou-se por efetuar articulagbes entre o conceito de cultura escolar e cultura
historica, de acordo com as perspectivas de Carmen Gabriel (2015) e Helenice Rocha (2014)
com o objetivo de, para além das disputas hegemdnicas em torno da manutencao ou subverséo
das relagdes hierdrquicas entre esses campos disciplinares, tentar criar “pontos de intersec¢ao
que produzam um sistema discursivo” (GABRIEL, 2015, p. 91)6 capaz de “problematizar
conceitos hegemonicamente fixados e considerados chaves de leitura potentes para a
compreensdo do ensino de historia” (GABRIEL, 2015, p. 79).

Desse modo, 0 conceito de cultura escolar € visto com o intuito de identificar tanto o
conhecimento produzido neste ambiente quanto “aquilo que o escolar exclui, (...): seu exterior
constitutivo (o ndo escolar)” (GABRIEL, 2015, p. 92). Como, por exemplo, os diversos
discursos sobre o passado trazidos para a sala de aula pelos alunos, os quais sdo
constantemente ignorados pelos professores de historia ao privilegiarem a sua narrativa e a de
seus recursos didaticos sobre o passado por meio de atividades de memorizacao de contetdos.

Nesse sentido, “o conhecimento historico escolar resultaria de um processo de
didatizacdo da cultura histdrica nas tramas da cultura escolar”. Na qual a didatica da histéria
pode ser entendida como “um campo discursivo que articula em uma mesma cadeia de
equivaléncia sentidos de historia como objeto de investigagdo e como objeto de ensino”
(GABRIEL, 2015, p. 93).

J& o conceito de cultura histérica é utilizado de acordo com a perspectiva de Helenice
Rocha (2014). Contudo, para um melhor entendimento é necessario fazermos um pequeno
percurso historiografico em torno deste conceito a partir de dois autores. Jérn Rusen (1994, p.

7) aponta ser uma “categoria fortemente amparada na memoria social”. Este autor propde a

® Gabriel (2015, p. 91) aponta a necessidade da nao utilizagdo dos conceitos de cultura histérica e cultura escolar
de forma dicotdmica, mas sim de modo dialético explorando pontos de intersecgdo entre os dois campos com o
intuito de romper com o discurso hegemdnico atual o qual enxerga o ensino de Histéria como um subcampo da
Hist6ria. Ao compreender o ensino de Histéria como um campo atrelado a didatica da Histdria, Gabriel defende
a realizacdo de pesquisas que explorem e, consequentemente, busquem redelimitar as fronteiras entre os campos
da Histéria e do ensino de Historia como pressuposto para atingir outro nivel neste debate, onde se poderia
abarcar o conceito de cultura histérica escolar.
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existéncia de trés dimensdes no interior dessa cultura: a estética, a politica e a cognitiva’.
Sendo as dimensoes estética e cognitiva da divulgacao historica as formas de expressdo onde
normalmente se identificam confrontos nas aulas de Historia (RUSSEN, 1994, p. 3).

Sobre este tema, Beatriz Sarlo (2007, p. 13) descreve 0 ensino escolar como uma
dimensdo localizada entre a dimensdo estética e a dimensdo cognitiva. A autora propde
localizar a historia escolar entre a historia de grande circulacdo e a historia académica, pois a
histéria escolar possui uma caracteristica que a aproximaria tanto da histéria dirigida ao
grande publico, por meio da busca de uma comunicacgdo eficaz com o publico estudantil para
que ocorra a aprendizagem. Como também haveria aproximacdes com a historia académica,
por conta principalmente da formacdo universitaria dos professores.

Dentro deste debate, Helenice Rocha (2014, p. 49) aponta que a cultura histérica
abarcaria “diferentes esferas de producdo e usos do passado que mobilizam histéria e
memoria”. Sendo estas esferas de usos do passado divididas pela autora em quatro tipos: a
histéria académica; a historia produzida para o grande publico; a historia com fins de luta por
direitos junto ao Estado e a histéria escolar. Sendo que esta Ultima modalidade se dirigiria a
um publico especifico e ao mesmo tempo extenso, os alunos da escola brasileira. Assim
como, seria 0 espago onde ocorreria um maior nivel de imbricamento entre essas esferas de
producéo e usos do passado.

Os conceitos de cultura escolar e cultura historica, portanto, sdo vistos como
elementos potenciais para uma melhor compreensdo da forma complexa em que se constroem
processos de ensino e aprendizagem em historia no ambito escolar. Pois, definitivamente, o
aluno ndo é um quadro em branco. Assim como, também ndo podemos ignorar que o
professor de histdria ainda exerce uma grande influéncia nas formas pelas quais os alunos
veem a disciplina e constroem diferentes formas de articulacédo entre passado-presente (espago
de experiéncias) e presente-futuro (horizonte de expectativas) em seu cotidiano. Em especial
os alunos concluintes do ensino médio, os quais se encontram inseridos ha varios anos em

praticas constitutivas de uma “tradi¢do escolar”® (ROCHA, 2014, p. 47).

’ Segundo Risen, a dimensdo estética seriam as realizagBes artisticas, como as novelas; seriados e dramas
historicos. A dimensdo politica seria utilizada para se alcancar o consentimento na legitimacdo de dominaces e
no estabelecimento de identidades nacionais. Enquanto que a dimensdo cognitiva seria o campo do
conhecimento histérico estruturado, segundo as regras do oficio e o rigor na producéo do conhecimento.

8 Segundo Helenice Rocha (2014, p. 47), “tradi¢io escolar” seria a interiorizagio de um modelo de aula pautado
no “formato de exposicdo do livro didatico, com sua leitura, explicagdo do professor e resolucdo de suas
atividades”.
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1.1.  Por que estudar o conceito histérico regime militar?

O conceito historico selecionado para ser trabalhado nas aulas-oficinas foi o de regime
militar. A escolha do tema foi feita a partir de diferentes motivacdes. A primeira é referente as
consideracdes de Marieta de Moraes Ferreira (2012, p. 111) sobre o distanciamento entre as
inovagdes historiograficas em relagdo as inovacGes feitas nos materiais didaticos sobre a
transmissdo do que a autora chama de “memorias ‘dificeis’ e obscuras sobre o regime militar,
tema especialmente importante para o ensino”. A autora considera relevante pensar a respeito
de como o ensino de Historia pode discutir estes “passados sensiveis” sem “neutralizar os
pontos de conflito dentro da sociedade”. Ou seja, como debater temas relacionados ao que se
convencionou chamar de histéria do tempo presente sem ignorar uma de suas principais
caracteristicas: o “contexto de pressdo das memorias sobre sua pratica profissional”.

Carlos Fico (2012, p. 69) aponta como uma das principais caracteristicas da historia do
tempo presente ser a interpretacdo do historiador, neste contexto, confrontada “pelo
testemunho dos coetaneos”. Esta pressdo seria de ordem objetiva, uma forma singular de
“pressdo pela verdade”. Assim, a ocorréncia de tensdes a partir de divergéncias entre a
narrativa do historiador em contrapartida a narrativa produzida pelo testemunho ¢é algo que
tanto o historiador quanto o professor de Histdria devem atentar ao trabalhar temas da historia
recente do pais.

A outra motivacdo vem de uma das atividades diagnosticas efetuadas com os alunos

»% Dos vinte e sete alunos da turma,

concluintes do ensino médio da escola “Acy de Barros
treze participaram da atividade. Sendo que, sete responderam ja terem estudado o tema do
regime militar anteriormente enquanto que seis responderam negativamente, conforme o
quadro 1 a seguir. Ou seja, cerca de metade dos alunos que responderam ao questionario
diagnostico afirmou nunca ter estudado o conceito historico regime militar em aulas de

historia durante o ensino fundamental e médio.

° O uso das aspas buscou enfatizar que, embora este néo seja o nome completo da escola, é a forma mais
comumente utilizada por alunos e funcionarios para se referir a ela.
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QUADRO 1 - Respostas a pergunta: vocé ja havia estudado o tema “regime militar” em outra série?

TOTAL DE ALUNOS DA TURMA 27

ALUNOS PRESENTES NO DIA DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA 13

ALUNOS QUE RESPONDERAM JA TEREM ESTUDADO O TEMA ANTERIORMENTE | 7

ALUNOS QUE RESPONDERAM NUNCA TEREM ESTUDADO O TEMA |6
ANTERIORMENTE

FONTE: O autor (2018)

Contudo, os estudantes que responderam afirmativamente a pergunta sdo alunos da
mesma escola desde o ensino fundamental, onde atuo como professor de Histéria desde o ano
de 2014. Diante da importancia dada por diversos historiadores ao tema'® (e do interesse
pessoal em efetuar pesquisas sobre este periodo), este tema sempre foi selecionado para ser
trabalhado com os alunos concluintes do ensino fundamental (9° ano) e do ensino médio (3°
ano). Desse modo, pode-se afirmar que os alunos concluintes do ensino médio investigados
nesta escola que afirmaram nunca haver estudado o conceito histérico regime militar em aulas

de histdria eram egressos de outras escolas.

1.2. Baixa assiduidade e producdo de fontes historicas de carater fragmentado:

dificuldades enfrentadas durante a pesquisa

Esta pesquisa trabalhou com um pequeno nimero de documentos, 0s quais sao de
carater heterogéneo™* (e por vezes polifonico™), fragmentado®® e foram produzidos por uma
Gnica turma de alunos concluintes do ensino médio. Procedeu-se dessa forma por
entendermos que “uma leitura aprofundada de um pequeno nimero de documentos (...) pode
ser muito mais esclarecedora do que uma enorme quantidade de documentos repetitivos”

(GINZBURG, 2007, p. 293). O método de investigacdo micro-historico foi visto como o mais

19 Carlos Fico (2014, p. 120) afirma que “1964 foi o ‘evento-chave’ da historia do Brasil recente”, enquanto que
Daniel Aardo Reis (2014, p. 171) reforga a importincia do tema apontando ser “impossivel pensar a historia
deste pais, sem refletir sobre a ditadura”.

1 Dentre outros aspectos, por mesclar informacdes de ordem quantitativa com aspectos qualitativos, embora a
pesquisa tenha privilegiado a andlise qualitativa destas fontes. Mas também, por conter tanto fontes escritas
quanto fontes orais e audiovisuais.

12 No caso das fontes audiovisuais, pois foram produzidas por grupos focais (MACHADO, 2015, p. 69) de cinco
alunos.

3 por esta caracteristica buscou-se evidenciar algumas limitagdes que o professor-pesquisador encontra ao
produzir fontes no espaco da sala de aula. Como por exemplo, as faltas de alguns alunos em aulas-oficinas nas
quais foram realizadas as atividades diagnosticas.
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adequado a tarefa de analise critica destas fontes produzidas por um pequeno grupo de alunos.
No entanto, a abordagem micro-histdrica nao foi utilizada como sinébnimo de histéria local.
Mas sim, com o intuito de estabelecer relacbes com o @mbito macroscépico a partir de um
“continuo vaivém entre micro e macro-historia” (GINZBURG, 2007, p. 269).

A efetuacdo de uma analise a partir desse “jogo de escalas” permitiu, por exemplo,
identificar semelhancas entre dificuldades enfrentadas por esta pesquisa em relacéo a estudos
efetuados sobre a tematica do ensino de historia em outras regides do pais. Em artigo
publicado em 2014, dois pesquisadores da UERJ (Universidade Estadual do Rio de Janeiro)
ao efetuarem um experimento com alunos do ensino fundamental (7° e 8° ano) de uma escola
publica da periferia do Rio de Janeiro com o objetivo de “verificar como fontes extraescolares
influenciaram o conhecimento prévio que 0s mesmos possuiam sobre a Segunda Guerra
Mundial” (NETO e RAMOS, 2014, p, 17), identificaram uma série de dificuldades para o
desenvolvimento das atividades propostas.

Dentre elas, podemos enumerar: as condi¢Oes de pobreza da maioria dos alunos e
falta de estrutura no espaco escolar atrapalhando o processo cognitivo dos alunos dentro e
fora da escola; o olhar quantitativo dos alunos sobre as atividades propostas pelo professor
onde alguns destes se recusavam a realiza-las se ndo possibilitasse um aumento de sua média
na disciplina historia, acarretando em uma necessidade constante do docente “trabalhar numa
logica de escambo para desenvolver suas atividades com o minimo de sucesso” (NETO e
RAMOS, 2014, p. 21); e por ultimo a dificuldade em conscientizar os alunos de que as
respostas dadas aos questionarios nao seriam vistas de forma dualista certo/errado o que levou
alguns alunos a tentar consultar a atividade de colegas (NETO e RAMOS, 2014, p. 22).

Todas as dificuldades enumeradas acima, num grau menor ou maior também foram
encontradas durante esta pesquisa. Podendo ser acrescentado ainda o problema da assiduidade
dos alunos as aulas. Durante o periodo de duracdo da pesquisa, primeiro semestre de 2018,
apenas dois (aluno 11 e aluno 21)* dos vinte e sete alunos estiveram presentes em todas as
aulas-oficinas, sendo estes dados obtidos a partir do diério de classe da turma pesquisada.

Além disso, em relacdo ao total dos alunos assiduos, cerca de um terco nao conseguia chegar

4 por conta da maioria destes alunos serem menores de 18 anos, estes foram identificados nesta pesquisa por
meio do recurso a uma numeracgdo. A qual foi criada construindo-se uma relagdo, em ordem alfabética, dos(as)
alunos(as) desta turma.
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a escola no horério indicado para o inicio das aulas (13:30 horas)®®, sendo comum alunos
chegarem ao final do primeiro horario (14:15 horas).

Os motivos das faltas e atrasos eram diversos. Em alguns casos, os alunos
trabalhavam em regime de meio expediente pelo projeto “jovem aprendiz” e alegavam nao
conseguir se deslocar do local de trabalho até a escola no prazo de 30 minutos. Estes alunos
justificavam os constantes atrasos pelo fato de trabalharem até o horério das 13:00 horas em
bairros distantes de onde se localiza a escola. Havia também casos de alunos que trabalhavam
no mercado informal ajudando seus pais e/ou familiares em pequenos comércios e vendas. O
relacionamento prematuro de alguns destes alunos com o trabalho incentivado pela
necessidade de aumentar a renda familiar, inclusive levou uma aluna a pedir transferéncia do
turno vespertino para o noturno durante o periodo pesquisado (aluna 25).

Nesse contexto escolar, nota-se desde cedo uma sobrevalorizacdo do trabalho em
relagdo a sua formacéo escolar, onde muitos destes alunos ndo manifestam interesse imediato
em tentar ingressar no nivel superior de ensino ao concluir o ensino médio, mas sim conseguir
inserir-se no mercado de trabalho para melhorar a renda familiar. No caso dos alunos que ja
trabalham, nota-se uma grande preocupacdo com a manutencdo de seus empregos relegando,
por vezes, a escola a um segundo plano.

Também houve vérios casos de faltas eventuais de alunos que ndo iam e/ou
chegavam a escola com atraso sem dar nenhuma justificativa. No limite, as Gnicas datas em
que a totalidade (ou grande maioria) dos alunos se fazia presente a escola eram durante os
periodos de culminancia avaliativa.

Além da questdo da assiduidade, identificou-se um problema que mais tarde acabou
sendo visto como um potencial recurso didatico na tarefa de realizacdo da atividade de
culminancia’®, o uso constante de aparelhos celulares do tipo smartphone®’ pelos alunos.
Varios minutos das primeiras aulas-oficinas foram utilizados chamando a atencéo de alunos

acerca do uso destes aparelhos durante as aulas'®. A partir do questionario diagndstico

1> Ao final do primeiro bimestre, houve uma alteragdo nos horérios das aulas de histéria em virtude da mudanca
no quadro de professores da escola. A partir da segunda quinzena de abril, o horario das aulas de historia na
turma pesquisada passou a ser: 0 5° e 0 6° horérios as tercas-feiras e o 7° horario as quartas-feiras.

18 A discussdo em torno das atividades realizadas utilizando os celulares dos alunos como recurso didético sera
debatida no terceiro capitulo.

17 Smartphones séo aparelhos celulares caracterizados por possuirem varias funcionalidades além de efetuar e
receber ligacGes. Eles possuem cameras fotograficas e de video integradas ao aparelho, mas o grande diferencial
estd na capacidade de acessar a rede mundial de computadores, Internet (COUTINHO, 2014, p. 12). Esta Gltima
funcdo é a mais utilizada por estes alunos, em vista de possuirem o habito de acessar redes sociais por meio de
aplicativos instalados nos aparelhos.

'8 0 problema do uso do celular durante as aulas ndo cessou no decorrer do semestre letivo. Contudo, pode-se
afirmar que a realizacéo de debates em sala de aula com os alunos sobre os diferentes usos das novas tecnologias
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aplicado em sala de aula, identificou-se que apenas um aluno (aluno 10) ndo possuia aparelho
celular. Além disso, um dos principais habitos de alguns alunos desta turma era se
comunicarem durante o horario de aula por meio de um grupo criado na rede social

whatapp™.

1.3.  Atividade diagnostica 1: o0 uso do smartphone pode contribuir para melhorar o

processo de ensino e aprendizagem em historia?

Durante a atividade diagndstica em que os alunos escreveram uma redacdo de
cardter dissertativo a partir da afirmacdo do historiador Luis Cerri (2011, p. 44) de que “a
formacdo historica dos alunos depende apenas em parte da escola”, um aluno abordou
positivamente a questdo do uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) no
processo de ensino-aprendizagem da historia. Na visdo deste aluno, o uso da Internet
possibilitaria “ficar mais por dentro do assunto que se debate em sala de aula.” (aluno 1).

Contudo, boa parte destes alunos apresentaram narrativas controversas em relagao
ao uso das TICs nas aulas de histéria, principalmente em relacdo ao acesso a Internet por meio
do uso de dispositivos portateis como o celular. Pois, embora reconhecessem que fazem uso
constante de algumas dessas tecnologias, haja vista que dezenove alunos responderam que
acessam a Internet por meio de seus celulares para fazer pesquisas escolares e acessar redes
sociais como Whatapp e facebook, nove dentre os vinte alunos que participaram da primeira
atividade diagnostica responderam nao acreditar que o uso da Internet por meio de seus
celulares possa contribuir para melhorar sua aprendizagem na disciplina histéria, conforme o

quadro 2 a seguir.

de informagdo no ensino e aprendizagem em histdria ajudou a diminuir o seu uso em sala de aula para outras
funcdes diferentes do objetivo pedagdgico proposto.

19 Aplicativo que ao ser instalado num celular do tipo smartphone possibilita se comunicar com outras pessoas
que estejam conectadas a Internet por meio de textos, imagens e videos.
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QUADRO 2 - Respostas a pergunta: vocé acredita que a utilizacdo do celular do tipo smartphone pode

contribuir para melhorar sua aprendizagem na disciplina Historia?

ALUNOS PRESENTES NO DIA DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA 20
ALUNOS QUE RESPONDERAM “SIM” 11
ALUNOS QUE RESPONDERAM “NAO” 9

FONTE: O autor (2018)

Uma aluna (aluna 26) justificou sua resposta afirmando que “ndo consegue se
concentrar em absolutamente nada” quando estd em contato com seu celular € complementa
afirmando: “sé iria me atrapalhar” (aluna 26). J4 outro aluno (aluno 6) respondeu que o uso da
Internet por meio do celular para estudar historia “atrapalha por que vai chegar mensagem no
whatapp” (aluno 6). Por fim, outra aluna respondeu que “acredito que para eu melhorar na
disciplina historia eu preciso estudar nos livros.” (aluna 2).

Percebe-se, por meio dessas falas, uma visdo ambigua destes alunos sobre as
possibilidades de uso da Internet por meio de dispositivos mdveis para melhorar sua
aprendizagem em historia. Visto que, reconhecem utilizar a Internet para fazer pesquisas
escolares (conforme o quadro 3 abaixo), mas nao defendem o uso desta tecnologia na sala de
aula. Até mesmo os alunos que responderam afirmativamente a pergunta, acreditando que o
uso da Internet poderia melhorar sua aprendizagem na disciplina histéria, apresentaram, de

modo geral, uma visao restrita sobre suas possibilidades de uso em sala de aula.

QUADRO 3 - Respostas a pergunta: Qual é o recurso didatico mais utilizado por vocé para realizar
atividades de pesquisa escolar na disciplina Historia?
ALUNOS PRESENTES NO DIA DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA 14

ALUNOS QUE RESPONDERAM “pesquisa em sites da Internet por meio do celular” 13

ALUNOS QUE RESPONDERAM “Outros” 1

FONTE: O autor (2018)

Quatro dos alunos responderam afirmativamente a pergunta enfatizando a
potencialidade do aparelho apenas para “ajudar na memoriza¢ao” (aluno 11) dos assuntos, ou
como um importante instrumento para “ajudar a lembrar assuntos que eu esquecer” (aluno
18). Outro aspecto apontado foi a capacidade do dispositivo portétil de facilitar o acesso a

matéria, onde um aluno enfatizou poder “ter em maos e em qualquer lugar o conteudo das
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aulas” (aluno 12). Diante disso, identificou-se que, inicialmente, varios alunos enxergavam
seus aparelhos celulares apenas como um repositério dos contetdos ministrados durante as
aulas. Um aluno afirmou que tinha “preguica” de escrever e por isso utilizava seu celular para
tirar fotos do quadro (aluno 14).

Somente um tnico aluno respondeu “sim” e “ndo” (aluno 17). “Sim”, por que o
“smartphone ¢ uma ferramenta fundamental pro estudo”, e “ndo” por que “ensina coisas que
ndo devemos usar na nossa vida” (aluno 17). Neste caso, talvez o aluno estivesse se referindo
ao uso continuo do aparelho para acessar redes sociais, pois ao enumerar as funcGes mais
utilizadas em seu celular este aluno marcou a opgdo “navegar pelas redes sociais” como a
op¢ao namero um.

Apenas dois dentre os alunos que responderam afirmativamente a questdo
associaram a importancia do uso da Internet por meio do seu celular a capacidade de efetuar
“pesquisas em sites” (aluno 15). Este pequeno quantitativo de respostas nos permite
identificar algumas questdes acerca da cultura historica e da cultura escolar dos alunos
investigados. O primeiro quesito a chamar atencdo foi que cerca de metade dos alunos nao
considerou o0 uso da Internet por meio de seu celular um recurso importante no processo de
ensino-aprendizagem da historia em sala de aula. As fungdes de seu aparelho sdo vistos
somente como aparatos ludicos usados normalmente com o fim Unico de entretenimento.

Ja dentre os alunos que responderam positivamente a questdo, quatro alunos
enxergaram no aparelho celular somente uma potencialidade capaz de melhorar sua
aprendizagem na disciplina histéria: ajudar a lembrar do assunto. Os celulares seriam vistos
como um recurso a ser utilizado pelo aluno para ajudar a “memorizar” a matéria. Identificou-
se, por meio destas respostas, o desenvolvimento de tensGes entre a cultura escolar e outras
dimensGes da cultura histdrica dos alunos pesquisados.

Muitos alunos veem como relevante o uso da Internet através do celular, pois
efetuam pesquisas escolares por meio deles. Mas, somente fora do ambiente escolar e
eventualmente. A atividade diagnéstica aponta que quatorze alunos utilizam seus aparelhos
celulares para fins predominantemente lGdicos, como acessar redes sociais e ouvir musica, de

acordo com o quadro 4 a seguir.
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QUADRO 4 - Respostas a pergunta: Qual funcdo vocé mais utiliza em seu smartphone?

ALUNOS PRESENTES NO DIA DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA 20
“NAVEGAR PELAS REDES SOCIAIS” 10
“OUVIR MUSICA” 4
“ACESSAR A INTERNET” 4
OUTROS 2

FONTE: O autor (2018)

Dentro da escola prevaleceria a visdo de que o processo de ensino-aprendizagem da
Historia deve ser encaminhado por meios mais convencionais, como por exemplo, 0 uso de
livros didaticos e a explanagdo do professor de historia. Pode-se afirmar, neste contexto, que o
uso da Internet por meio de dispositivos moveis ndo € visto por cerca de metade desses alunos
como algo que deva fazer parte da sua cultura escolar, embora ja tenha sido incorporado como
um instrumento de acesso a outros produtos de divulgacéo da histdria.

Segundo Matos (2012, p. 271), “se bem utilizada, a Internet pode ser um
instrumento para construcdo de um aprendizado (...) que contribui e torna mais prazeroso o
ensino”, haja vista que a Internet é uma das tecnologias que possuem maior aceitacdo em
relacdo ao publico juvenil por conta desses aparelhos ja fazerem parte de seu cotidiano
(MATOS, 2012, p. 279). A autora também identifica outras potencialidades em relagdo ao uso
dessa tecnologia nas aulas de historia, especialmente como uma forma de “fomentar o
protagonismo juvenil” e permitir “trabalhar com a autonomia dos alunos” (MATOS, 2012, p.
276).

Contudo, a utilizagdo das TICs nas escolas ainda enfrentaria certa resisténcia por
parte dos educadores e especialistas. Em relagédo aos educadores, a autora afirma ser esta
resisténcia decorrente destes profissionais ndo saberem trabalhar com esses meios como
recurso no ensino de histdria, pois em sua graduacdo e em sua formacdo continuada,
geralmente ndo tiveram acesso a estudos que os levem a refletir criticamente sobre a
utilizacdo dessas ferramentas. Ja alguns especialistas defendem que o uso da Internet como
ferramenta pedagdgica traz mais riscos do que beneficios, pois contribuiria para a falta de
atencdo, prejudicando a leitura (MATOS, 2012, p. 272).

Ja Cysneiros (1999, p. 16) afirma que apenas “treinar professores” para aprenderem
a utilizar tais recursos tecnoldgicos ndo seria suficiente para garantir uma melhoria na

qualidade do ensino, pois desse modo o uso didatico deste recurso levaria ao refor¢co de uma
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pratica conservadora e habitual. A autora cita como exemplo 0 uso do programa de projecdo
de tela de computadores, o PowerPoint, o qual passou a ser muitas vezes utilizado pelo
professor de historia para projetar imagens de textos ou fragmentos de textos de forma
semelhante ao uso do quadro negro.

Além da falta de cursos de capacitacdo para os professores refletirem sobre formas
de incorporar o uso das TICs em suas aulas, Israel Aquino também aponta “a escassez de
referenciais que buscam problematizar questfes tedrico-metodologicas acerca do assunto”
(AQUINO, 2012, p. 799). Segundo o autor, a massificacdo das TICs teria provocado
“transformagdes na forma como lidamos com noticias e conhecimentos disponiveis”
(AQUINO, 2012, p. 796) na ultima década. Destacando neste processo o papel desempenhado
pela Internet e suas rapidas transformacdes e contradi¢bes que atingiriam diretamente as
relacdes de ensino e aprendizagem da Histéria (AQUINO, 2012, p. 797).

Segundo Grinberg (2011), as novas tecnologias teriam ganhado um campo de
reflexdo em educacdo que ndo teria encontrado um correspondente similar na area de historia.
Pois ainda haveria poucos estudos voltados a refletir sobre as mudancas que a Internet traz a
pesquisa, a producdo e a divulgacdo do conhecimento em histdria até o presente momento.
Deste modo, a autora aponta uma série de questdes relacionadas ao uso da Internet,
destacando: a dificuldade em avaliar a autoria e procedéncia dos materiais utilizados a partir
de pesquisas em sites da Internet; a procedéncia de informagbes provenientes de fontes
desconhecidas e ndo académicas e o aumento significativo de plagios escolares.

Em uma conferéncia intitulada “Historia na era do Google”, proferida na cidade de
Porto Alegre, durante 0 ano de 2010, Carlo Ginzburg argumentou que as “escolas precisam de
Internet. Mas a Internet precisa de escolas onde o verdadeiro ensino acontega”. Nesse sentido,
o historiador italiano apontou que a disseminacao do uso da Internet € um fato inquestionavel
na atualidade, sendo improficua qualquer tentativa de ignorar sua potencialidade. Contudo, o
historiador também atenta ao perigo de sobredimensiona-la a ponto de compreender a Internet
como uma ferramenta auto-suficiente. Segundo Ginzburg, a Internet € uma midia que esta
submetida a formas de controle social, a qual para cumprir seu pleno potencial, depende que
seu utilizador domine as técnicas e regulamentos que determinam seu funcionamento.

Portanto, especialmente no campo do ensino, aponta-se como sendo fundamental
uma apropriagdo critica e reflexiva das TIC’s com o objetivo de possibilitar o “adequado
aproveitamento de toda a carga potencial que ela oferece” (GINZBURG, 2010).

Diante deste quadro, percebe-se que alguns historiadores defendem que a

disseminacdo do uso da Internet € um fato consumado em nossa sociedade. Cabendo aos
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professores de Historia refletir criticamente sobre as potencialidades e limitagdes desta
ferramenta enquanto recurso didatico no processo de ensino e aprendizagem em historia.
Entretanto, as respostas dadas por este grupo de alunos aos questionarios diagnosticos
ressaltam a existéncia de resisténcias, também compartilhada por muitos professores, sobre as
possibilidades de uso da Internet em processos de ensino e aprendizagem em histdria.

Esta atividade diagnostica permitiu identificar diferentes formas de utilizacdo das
novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC’s) por parte destes alunos.
Praticamente todos os alunos investigados possuem acesso a Internet por meio de seus
dispositivos moveis (exce¢do ao aluno 10). Contudo, embora reconheca utilizar a Internet
para efetuar pesquisas escolares na disciplina historia, apenas metade enxerga beneficios em
usar esta ferramenta nas aulas de historia.

Uma das respostas dadas chamou aten¢édo por afirmar que “ajuda na aprendizagem e
na memorizagao da informag¢ao” (aluno 11). Nesta resposta o aluno associou a aprendizagem
ao processo de memorizacao de informagfes. O que, segundo Aquino (2012, p. 803), € uma
das principais caracteristicas dessa nova realidade “marcada pela capacidade de se obter ¢
compartilhar grandes quantidades de informacdo de forma praticamente instantanea,
chegando a existir um excesso de informagdes”.

De acordo com a perspectiva de Aquino (2012, p. 803), o maior desafio do
professor de historia do século XXI serd tentar transformar este excesso de informagdo em
conhecimento, “superando a légica do imediatismo contemporaneo, que implica na escassez
de tempo para reflexdo e leva a dispersdo e superficialidade”. Contudo, como ja dito
anteriormente, percebe-se a existéncia de uma relacdo ambigua (e por vezes contraditoria)
entre cultura escolar e outras dimensdes da cultura histérica por parte destes alunos no
desenvolvimento de suas a¢des cotidianas dentro e fora do espaco escolar. Onde um recurso,
aparentemente, utilizado com alguma frequéncia pelos alunos para realizar pesquisas na
disciplina histdria é visto com receio quanto as suas possibilidades de uso no espaco da sala
de aula.

1.4.  Atividade diagnéstica 2: Qual a importancia do professor de histéria, do uso de
fontes historicas na sala de aula, das midias e da ma estrutura escolar no processo de

formacéo histérica dos alunos?

As redacdes produzidas por estes alunos possibilitaram analisar alguns dos pontos

debatidos anteriormente sob outra perspectiva. Por se tratar de uma atividade onde o aluno
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possuia maior liberdade para expor seu ponto de vista, essas narrativas em formato textual
viabilizaram uma melhor compreensdo acerca do que os alunos esperam de uma aula de
historia.

A producdo dessas narrativas permitiu identificar: o que estes alunos entendem por
fontes historicas e, consequentemente, por ensino e aprendizagem em historia; qual a
importancia dada ao professor, as midias e a familia em seu processo de ensino e
aprendizagem em historia; como estabelecem relagbes entre passado e presente e até que
ponto a falta de estrutura da escola em que estudam afetam sua aprendizagem em historia.

Esse pequeno conjunto de fontes também permitiu identificar deficiéncias no
processo de desenvolvimento de habilidades consideradas importantes aos alunos concluintes
do Ensino Médio. Como, por exemplo, a capacidade de se comunicar por meio da producao
de um texto escrito. As redacgdes, de carater dissertativo, muitas vezes apresentavam ideias
ambiguas e/ou antagbnicas, bem como ndo apresentavam elementos importantes de coeséo e
coeréncia, dificultando o entendimento do texto.

Pode-se apontar também que esta foi uma das atividades que enfrentou maior
resisténcia por parte dos alunos. Cinco alunos ndo participaram da atividade e um aluno
apenas assinou 0 seu nome, deixando a folha de redacdo em branco, conforme o quadro 5
abaixo. A hipotese inicial é a de que estes alunos ndo possuem o habito de desenvolver textos
escritos em formato de redacgdo. Haja vista que, um dos alunos participantes ndo conseguiu
utilizar o minimo de 15 linhas proposto para a atividade, sua redacdo continha apenas 10

linhas, enquanto outros dois usaram o limite minimo de linhas.

QUADRO 5 — Atividade diagnéstica 2
ALUNOS PRESENTES NO DIA DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA 15

ALUNOS QUE PARTICIPARAM DA AULA-OFICINA E ESCREVERAM UMA | 9
REDACAO

ALUNOS QUE PARTICIPARAM DA AULA-OFICINA, MAS NAO ESCREVERAM | 6
UMA REDACAO

FONTE: O autor (2018)

Um dos aspectos que chamam atencdo nestas redacdes foi o entendimento de alguns
alunos sobre a importancia do uso de fontes no ensino de historia. Dos nove alunos que
participaram efetivamente desta atividade, cinco identificaram o uso de fontes como algo
importante no ensino e aprendizagem da disciplina historia.
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Uma aluna escreveu que alguns fatores “podem contribuir no conhecimento, como
pesquisas, fontes historicas” (aluna 6). Ja outro aluno descreveu a importancia de “adentrar
nos bancos de dados de carater textual e audiovisual.” (aluno 10). Um dos alunos considera
vital para a qualidade do ensino de historia em sala de aula a “disponibilizacao de diferentes
fontes historicas” (aluno 20) e, por fim, uma aluna apontou existir “inimeras fontes de
conhecimento e aprendizado” (aluna 23) na disciplina historia.

Contudo, na maioria das vezes, estes alunos reforcam a necessidade do uso de
fontes historicas de acordo com perspectivas ja criticadas por Seffner (2017). Ou seja, de
modo tradicional e inspirado na historia de cunho positivista (SEFFNER, 2017). Por exemplo,
uma aluna respondeu que o uso de fontes histdricas pode ajudar o aluno “a entender o que
aconteceu no passado” (aluna 06). Enquanto outro aluno defende a disponibilizagdo de fontes
histoéricas na sala de aula “como forma de garantir ao alunado a veracidade de informacdes a
eles dadas” (aluno 20).

Estas duas citacdes evidenciam uma concepcdo de fonte historica baseada na
possibilidade de se obter uma visdo objetiva do passado. Na qual, ndo hd margem para
interpretacdes divergentes sobre um mesmo conjunto de fontes. Ja outro aluno acredita que as
fontes historicas “fazem com que a informagado venha fluir dinamicamente.” (aluno 10). Neste
caso, tem-se novamente a utilizacio da palavra “informag¢do” como sindénimo de
“aprendizagem” acompanhado de uma concep¢do predominantemente passiva do aluno em
relacdo a seu processo de aprendizagem em histéria. Onde é apresentada a ideia de que a
simples utilizacdo de fontes historicas nas aulas de historia garantiria uma aprendizagem
(entendida como sinénimo de informagao) “dinamica” da disciplina.

Segundo Seffner (2017, p. 246), esta visdo das fontes histéricas como uma
“propriedade magica” capaz de contar a histéria como ela “realmente aconteceu” esta
intimamente relacionada ao protagonismo da producdo jornalistica no mundo atual. Onde se
“procura apresentar as noticias como pecas neutras e fiéis do que estd ‘realmente’
acontecendo no mundo”.

O papel de protagonismo desempenhado pelo jornalismo na atualidade vem sendo
alvo de vérios debates no campo da historia. Sénia Meneses (2014, p. 232), por exemplo,
lanca a hipotese de que “em nossos dias, a midia atua na elaboracao tanto de acontecimentos
emblematicos, como de um tipo especifico de conhecimento histérico a partir de narrativas
que operam com categorias temporais na fundagdo de sentidos historicos”. A partir deste
contexto, a autora sugere pensad-la a partir de um processo denominado de “operagdo

midiografica”. Ou seja, assim como na historia existe um conjunto de elementos de ordem
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epistemoldgica que a legitimam enquanto conhecimento historico, de acordo com o postulado
que Michel de Certeau denominou de “operagdo historiografica”. A “operacdo midiografica”
também buscaria se legitimar enquanto um conhecimento histérico socialmente valido na
época atual, valendo-se de narrativas que “operam com categorias na fundac¢do de sentidos
historicos, destacando-se (...) a relacdo entre as trés dimensBes fundamentais: a midia, a
memoria ¢ a historia” (MENESES, 2014, p. 252-253).

Em um estudo sobre o papel da imprensa na historia de um evento politico ocorrido
durante as disputas presidenciais de 2010, Luiz Grijo (2014, p. 259) destaca que “o discurso
jornalistico apresenta-se nas sociedades contemporaneas ndo apenas como emissor de
informaces, mas também como uma das mais destacadas instancias organizadoras do social”.
Assim, o discurso jornalistico teria um papel destacado na definicdo do que deve ou ndo ser
lembrado. O nivel de intervengdo dos veiculos de comunicacdo de massa no tempo presente
acarretaria num fendmeno onde “a memoria social passa a ser composta pelo ‘discurso da
informagdo’”.

Desse modo, enquanto o estudo de Sonia Meneses (2014) aponta a possibilidade de
se enxergar o discurso jornalistico por meio de um processo semelhante ao postulado de
Michel de Certau (“operagdo historiografica”), denominado de “operagdo midiografica”.
Seffner (2017) e Grijé (2014) destacam a forca do discurso jornalistico no mundo atual e suas
implicagBes para o campo do ensino de historia e da historia, pois estariam auxiliando na
construcdo de uma memdria social pautada sobre algumas premissas muito difundidas na
midia, como: a busca de uma verdade objetiva dos fatos e a imparcialidade.

Mediante este contexto, h& alunos que conseguem visualizar possibilidades de uso
de fontes histéricas nas aulas de histéria como um recurso didatico capaz de facilitar sua
aprendizagem. E possivel identificar nas redacdes feitas pelos alunos, que estes possuem uma
ideia bem ampla sobre o conceito de fonte historica, englobando tanto fontes escritas quanto
fontes de carater audiovisual ou mesmo a possibilidade de acessar arquivos em base digital
por meio da Internet. Estas respostas indicam que o uso de uma pluralidade de fontes
histdricas é vista como relevante em seu processo de ensino e aprendizagem em historia.
Porém, de modo geral, ainda prevalece uma visdo tradicional sobre como o uso destas fontes
pode facilitar sua aprendizagem.

Em um estudo sobre as rela¢des entre ensino de histdria e imagens, Muaze (2015, p.
224) aponta que o grupo dos Annales teve uma participacdo importante no processo de
ampliacdo da nocdo de documento. Os debates protagonizados por este grupo teriam levado a

uma renovacdo de temas e problemas possibilitando a incorporacdo de novas fontes e
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transformando a no¢do de documento a ponto de Le Goff afirmar que a historia estaria
passando por uma verdadeira “revolucdo documental”. Esta “revolucdo documental” também
teria ocasionado a “alforria” de certos tipos de documentos, como o visual, no sentido de ser
aceito no campo historiogréafico. No entanto, ainda hoje, ndo haveria um significativo nimero
de estudos explorando documentos em formatos ndo textuais, 0 que acarretaria também em
proficuas reflexes sobre metodologias de aplicacdo no ensino de histéria. (MUAZE, 2015, p.
224).

Estas respostas evidenciam também que, possivelmente, ao longo de sua formacéo
escolar, estes alunos tiveram aulas de historia com professores que utilizavam diferentes tipos
de fontes histdricas. Pois, conforme afirma Seffner (2017, p. 246), o uso de fontes historicas
contém um apelo lGdico que atrai temporariamente a atencdo do aluno, mas isso ndo é
suficiente (2017, p. 246). Como pb6de ser visto acima, ha dificuldades no processo de
compreensdo do que sdo fontes histdricas por parte de historiadores, de professores de historia
e de alunos. Bem como, sobre como utiliz&-las de forma a qualificar o processo de ensino e
aprendizagem em histéria.

As respostas dos alunos sobre a importancia do professor em sua formacéo
histérica também apresentam algumas ambiguidades e contradicdes que necessitam ser
olhadas mais de perto. Pois, a maioria aponta o professor e a escola como elementos
fundamentais em sua aprendizagem e ao mesmo tempo afirma que “a atencao que tem com os
professores em sala de aula sdo minimas.” (aluno 10).

Ja outro aluno afirma ser o professor um dos “principais fatores” (aluno 22) que
contribuem com sua aprendizagem. Mas, logo adiante, complementa apontando que “os
alunos hoje em dia tem varios meios em que podem buscar um conhecimento fora da escola”
(aluno 22). Embora, entenda que, na maioria das vezes, “acabam nao fazendo um bom uso”
destas ferramentas (aluno 22).

J4 uma aluna salienta que “a escola tem sim um papel crucial no aprendizado dos
alunos” (aluna 6). No entanto, “outros fatores podem contribuir no conhecimento” (aluna 6).
Por fim, um aluno afirma que “ndo depende s6 da escola e sim do apoio dos familiares.”
(aluno 05).

Desse modo, embora considerem a escola e seus professores de historia
fundamentais em seu processo de aprendizagem nesta disciplina, muitos alunos se utilizam de
outros recursos para aprender historia. Segundo Neto e Ramos (2014, p. 19), a publicizagdo
da historia possui um papel importante nesse processo. Pois “a questdo do debate publico e do

confronto das opinides e analises do Historiador com a fala das testemunhas vivas assume um
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carater bastante problematico na experiéncia da sala de aula”. Haja vista que o “discurso da
autoridade” do historiador ndo ¢ mais visto como suficiente para enfrentar o “discurso da
autoridade” da testemunha. No limite, a publicizagdo do conhecimento historico teria
acarretado numa diminuicdo das hierarquias historicamente estabelecidas entre professor e
alunos, ainda que “as condi¢cdes dos participantes do debate ndo sejam exatamente
igualitarias”.

Apenas um aluno identificou a familia como um elemento importante em seu
processo de aprendizagem em historia. De acordo com Neto e Ramos (2014, p. 26), tal fato
seria um indicador de que “o acesso a informacdo que a familia dos alunos possui também é
bastante reduzido™®. Esta situag&o indicaria ainda que, em sua maioria, os alunos de escolas
publicas localizadas em areas periféricas dos grandes centros urbanos pertencem normalmente
a “familias carentes, seja financeiramente, seja em relacdo a conhecimentos”.

Embora a atividade tivesse como objetivo incentivar os alunos a escreverem sobre
como veem a disciplina historia, trés alunos enfatizaram em suas redacfes a questdo da falta
de estrutura da escola com uma das principais dificuldades encontradas pelos alunos em seu
processo de ensino e aprendizagem em Historia. Um aluno escreveu que “hoje a gente vé
muitos alunos desistindo da escola ou desanimando por conta da estrutura” (aluno 22).
Enquanto outro aluno destaca a ma estrutura da escola e a “falta de compromisso do
professor” (aluno 14) como 0s vilGes de seu processo de aprendizagem.

Cabe ressaltar que, durante a realizacdo desta atividade, a escola passava por um
periodo politico conturbado onde cerca de metade dos seus professores havia entrado em
greve ha cerca de um més. Neste caso, a redacao foi vista pelo aluno como um momento de
“desabafo”, onde ele vé a greve dos professores como mais um elemento a prejudicar
“aqueles que buscam o ensino” (aluno 14). Pois, como ja visto anteriormente, muitos desses
jovens possuem uma relacdo prematura com o trabalho. O possivel atraso na conclusdo do ano
letivo, por conta da greve, foi visto por este estudante como algo prejudicial aos seus
horizontes de expectativas (concluir o ensino médio e ingressar no mercado de trabalho num
curto espaco de tempo).

Este aluno também ressaltou que “por diversas vezes a ma estrutura da escola faz
com que possam ficar desfocados dos objetivos que pretendem alcangar” (aluno 14). E
conclui afirmando que “os alunos dependem muito da escola na sua formagao educacional”

(aluno 14).

% Em sua pesquisa, Neto e Ramos (2014, p. 26) identificaram que apenas 10% dos alunos investigados
apontaram a familia como um elemento importante em seu processo de aprendizagem em histéria.
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Em seu estudo ja citado, Neto e Ramos (2014, p. 31) apontam em sua pesquisa
experimental que “a maior parte da amostra indica os professores como fonte das
informagdes” principal entre os alunos. Esta dependéncia do aluno em relacdo ao professor
estaria relacionada ao fato da pesquisa ter sido desenvolvida propositalmente numa “escola
que representasse a realidade das escolas publicas na periferia de uma grande cidade” (NETO
e RAMOS, 2014, p. 30). Os autores descrevem ainda que apenas 10% dos alunos investigados
tinham acesso a Internet como fonte de pesquisa em historia.

A maior parte dos alunos investigados nesta pesquisa também aponta a escola e o
professor como sendo fundamentais em seu processo de aprendizagem em histdria. No
entanto, neste estudo de caso foram identificadas algumas nuancas em relacdo ao estudo de
Neto e Ramos. A primeira esta relacionada as séries investigadas. Onde o estudo de Neto e
Ramos teve como loco de sua pesquisa alunos do 7° e 8° anos do ensino fundamental,
enquanto este estudo investigou uma turma de alunos concluintes do ensino médio.

Ja a segunda nuanca diz respeito a possibilidade dos alunos investigados neste
estudo terem acesso a outras fontes de informacdo além dos recursos utilizados pelo professor
de historia, onde diferentemente do estudo de Neto e Ramos em que se aponta apenas 10%
dos alunos investigados tinham utilizado a Internet para efetuar pesquisas em historia, esta
pesquisa indicou que a ampla maioria dos alunos possuia acesso a Internet.

Este quadro comparativo nos permite analisar as respostas dos alunos a partir do
seguinte prisma: os alunos se sentem dependentes da escola ndo apenas por que nao tem
acesso a outras fontes de informacédo, mas também por que, muitas vezes, ndao sabem como
utilizar adequadamente tais ferramentas de modo a qualificar seu processo de aprendizagem
em histdria. Basta reler uma das redagdes para identificar esta caracteristica: “Os alunos, hoje
em dia, tem varios meios em que podem buscar um conhecimento fora da escola, mas acabam
nao fazendo um bom uso e acaba atrapalhando (...) acaba que os alunos ‘estudam’ somente
1a” (aluno 22).

Nessa citagdo é interessante observar o uso do verbo “estudar” entre parénteses pelo
aluno. Possivelmente, com o sentido de ironizar a qualidade do seu ensino em decorréncia de
todas as dificuldades elencadas pelos alunos e ja descritas ao longo deste capitulo. Além
disso, esta passagem também apresenta certa frustracdo por parte deste aluno ao tentar se
apropriar dessas ferramentas. Diante disso, esta passagem reapresenta um desafio antigo ao
professor de historia: como construir um processo de ensino e aprendizagem em histéria que

diminua esse sentimento de dependéncia do aluno em relacdo ao seu professor?
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Especialmente, se levarmos em consideracdo que esta pesquisa teve como loco alunos

concluintes do ensino médio.

1.5. Atividade diagnéstica 3: O protagonismo da Internet e da cultura audiovisual
entre os jovens do século XXI

A partir disso, na parte final deste capitulo, discutiremos um conjunto de fontes
produzidas a partir de uma atividade de cunho diagnoéstico realizada apds a efetivacdo de
todas as tarefas propostas a estes alunos, incluindo a atividade de culminancia. Este
questionario continha perguntas sobre todas as atividades efetuadas ao longo das aulas-
oficinas.

O seu principal objetivo era: identificar quais foram as tarefas que os alunos mais
gostaram (e menos gostaram) de ter participado; quais foram os recursos mais utilizados pelos
alunos para realizar as atividades de pesquisa; se 0 aluno considera importante seu professor
utilizar recursos didaticos diferentes do texto escrito nas aulas de historia; e se aulas-oficinas
sobre o regime militar tiveram alguma influéncia sobre a forma com o aluno via o tema
anteriormente”.

Acerca dos recursos mais utilizados pelos alunos, destaca-se, conforme ja dito
anteriormente, a realizacdo de pesquisas na Internet por meio do aparelho celular. Onde treze,
dentre os quatorze alunos participantes da atividade, responderam que este foi 0 recurso mais
utilizado nas atividades de pesquisa propostas.

Sobre a pergunta “vocé considera importante seu professor utilizar recursos didaticos
diferentes do texto escrito nas aulas de historia?” Houve uma unanimidade nas respostas
dadas, onde todos os alunos marcaram a opg¢ao “sim”. Para compreender melhor o porqué de
todos os alunos terem respondido afirmativamente a esta pergunta, € importante primeiro
falarmos sobre outro ponto que chamou atencgéo nesta atividade: a resposta dada pelos alunos
acerca de qual teria sido a atividade que mais gostaram de realizar. Onde, dos quatorze alunos
participantes, nove alunos responderam que assistir a audiovisuais sobre o regime militar ou
responder as atividades sobre os audiovisuais assistidos foram suas atividades favoritas, de

acordo com o quadro 6 a seguir.

! Uma das perguntas desta atividade j4 foi discutida ao longo deste capitulo. Trata-se da primeira questéo, a qual
perguntava se o aluno ja havia estudado o tema do regime militar em outra série. Além disso, neste capitulo
serdo debatidas apenas questdes relacionadas a elementos da cultura escolar e outras dimensdes da cultura
histérica destes estudantes. Os tépicos referentes ao conceito histérico trabalhado durante as aulas-oficinas serdo
exploradas a partir do segundo capitulo.
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QUADRO 6 — Pergunta: Qual foi a atividade que vocé mais gostou de realizar?
ALUNOS PRESENTES NO DIA DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA 14

ALUNOS QUE RESPONDERAM “ASSISTIR AUDIOVISUAIS SOBRE O REGIME | 8
MILITAR”

ALUNOS QUE RESPONDERAM “APRESENTACAO DE SEMINARIO SOBREO | 3
TEMA SELECIONADO PARA A MINHA EQUIPE”

ALUNOS QUE RESPONDERAM “RESPONDER AS ATIVIDADES PROPOSTAS 1
A PARTIR DOS AUDIOVISUAIS ASSISITIDOS”

ALUNOS QUE NAO RESPONDERAM 2

FONTE: O autor (2018)

Sarlo (2007, p. 91) sublinha que “jornais, televisdo, video e fotografia sdo meios de
um passado téo forte e persuasivo como a lembranca da experiéncia vivida, e muitas vezes se
confundem com ela”. Nesta passagem autora evidencia a influéncia crescente “das imagens
do passado na contemporancidade” (SARLO, 2007, p. 91-92), apontando o crescimento do
numero de sujeitos que sdo informados sobre fatos contemporaneos por meio de discursos
midiaticos construidos com base em fontes audiovisuais.

Segundo Ciambarella (2014, p. 221), “nao ha duvidas de que o mundo €, em grande
parte imagético”. A autora salienta que “somos sociedades marcadas pela forte presenga da
cultura visual. E isso tem especial impacto no jovem, que privilegia muito mais a imagem do
que o texto”. Contudo, esta autora, Sarlo e diversos outros historiadores reforgam a
necessidade de problematizar a forca interpretativa das imagens.

Rosenstone (2015, p. 14-15), em seu livro intitulado A histéria nos filmes, os filmes na
histéria, defende a necessidade do historiador comegar a “aprender como interpretar e
entender esse (relativamente) novo mundo visual do passado”. Pois, segundo o autor, ainda
haveria muita resisténcia por parte da academia em visualizar possibilidades de anélises de
filmes (e audiovisuais em geral) por perspectivas menos ortodoxas.

Ao discorrer sobre a funcdo didatica do filme, Jorge Novoa (2012, p. 47) aponta que
tanto a escola quanto a universidade acompanham com dificuldade ““a revolugdo tecnoldgica
processada durante a contemporaneidade”. No caso especifico do ensino de historia, 0 autor
observa ainda que esta dificuldade em acompanhar a revolugdo tecnoldgica ¢ “completada
pela constatacdo de que, de algum modo, essa mesma revolugao chega a ‘escola da vida’, que

se desenvolve para além dos muros institucionais.”.
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Por fim, Novoa (2012, p. 47) afirma ser indispensavel para a formacéo histérica da
populacéo estudantil a leitura de livros de historia. Porém, esta populacdo considera mais facil
“deleitar-se com imagens em movimento, o que alias, ela faz, quer se queira ou ndo”. Diante
deste paradoxo, 0 autor considera que o professor de histéria deva apoderar-se da motivacao
provocada pelos audiovisuais para, por meio do que chama de uma “didatica inteligente”,
promover a polémica e o aprofundamento das leituras entre os alunos.

Ja Rodrigo Ferreira (2011, p. 208) propde efetuar o debate em torno do crescimento de
“novas linguagens de comunicagdo e suportes, como a televisao, cinema, video cassete, DVD
¢ internet” por meio da historia pablica. De acordo com este autor, o préprio crescimento de
trabalhos no campo da histéria publica estaria diretamente relacionado ao desenvolvimento
dos meios de comunicagdo. A0 conceituar historia publica como a “producdo do
conhecimento historico, realizada ndo exclusivamente por um historiador, com ampla
circulacdo na sociedade”. Este autor entende que este campo possibilitou uma melhor
compreensdo de como o “impacto da produgdo histérica e sua ampla difusdo influenciaram,
naturalmente, no processo de educacao da sociedade”.

Desse modo, ao analisarmos as respostas dos alunos aos questionarios diagnosticos e
as consideracdes de alguns historiadores acerca do papel de protagonismo das midias no
mundo atual, pode-se afirmar que um dos principais responsaveis pela forca exercida pelos
meios de comunicacdo na atualidade estd diretamente relacionado ao grande uso de fontes
visuais e audiovisuais como elemento constitutivo da informacéo.

Esta mudanca no proprio formato constitutivo da noticia, do tradicional formato
textual & valorizacdo de formatos audiovisuais vem apresentando um impacto extraordinrio
nos jovens do século XXI. Os quais se veem cada vez mais inseridos nessa cultura ao mesmo
tempo em que se sentem menos interessados em efetuar leituras de textos mais densos e em
escrever textos mais densos. Preferindo, muitas vezes, recorrer ao recurso visual de “tirar foto
do quadro” (aluno 14).

Ginzburg (2010) assinala que a revolucéo tecnolodgica teria modificado profundamente
nossa existéncia até mesmo nos aspectos mais triviais de nosso cotidiano, devendo ser
analisada em todas essas implicacdes. A Internet (vista aqui como uma das principais
consequéncias dessa revolucdo tecnoldgica), por exemplo, é apontada por este historiador
como um instrumento apenas “potencialmente democratico”. Pois, ao invés de reduzir
distancias atreladas a hierarquia, a Internet contribuiria para intensifica-las.

Assim como a aluna ao responder a pergunta sobre se considera 0 uso de outros

recursos didaticos importantes para a sua aprendizagem em histéria disse que “para melhorar,
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(...) precisa estudar nos livros” (aluna 2), Ginzburg (2010) também atenta para a importancia
do livro como uma ferramenta importante no processo de aprendizagem visando obter um
maior dominio da “incrivel velocidade da Internet”. Contudo, o livro na perspectiva de
Ginzburg, ¢ entendido como uma metafora. Ou seja, assim como “nenhum de nds 1€ um
cartaz publicitario (...) da mesma forma”, também ndo podemos crer que os problemas
ocasionados pela Internet serdo resolvidos a toque de caixa, por meio de um Unico e definitivo
estudo. Para Ginzburg, para dar um “passo a frente, precisamos de material empirico
devidamente analisado. Em outras palavras, estudos de caso”.

Em um estudo intitulado Tempo Presente: notas sobre a mudanca de uma cultura, a
pesquisadora argentina Beatriz Sarlo (2005) identifica a escola do século XXI como uma
instituicdo em crise. Segundo a autora, varios fatores teriam contribuido para esta crise
educacional, destacando-se: “o achincalhamento do Estado e as caracteristicas mercantis da
cultura juvenil” (SARLO, 2005, p. 99). Dessa maneira, ndo haveria possibilidade de solugdes
pedagogicas “que sejam independentes de medidas sociais e politicas”. A cultura da palavra
e, consequentemente da alfabetizagdo, estaria em dificuldade “no mundo inteiro” (2005, p.
100), afetando os marginalizados, “mas também os filhos da classe média urbana e dos
segmentos operarios organizados” (SARLO, 2005, p. 100).

Sarlo (2005, p. 100) descreve que “a administragdo escolar ndo estd em condig¢des de
garantir a qualidade da educagdo numa época em que a cultura juvenil se contrap@e a cultura
letrada no campo de batalha simbolico representado pelos meios de comunica¢do de massa”
(2005, p. 100). Diante deste quadro, como a escola poderia beneficiar-se desse contexto e
“aumentar sua eficiéncia aproveitando as habilidades aprendidas por seus alunos em outros
lugares™? (2005, p. 100).

Segundo a autora, as escolas s6 podem se beneficiar dessas habilidades adquiridas
pelos telespectadores até certo ponto. Pois, mais cedo ou mais tarde estes telespectadores
precisam se converter em leitores, visto que somente através do uso de instrumentos
diferentes daqueles adquiridos por meio da cultura do video seria possivel identificar e
enfrentar as dificuldades e limitaces desta cultura.

Sarlo (2005, p. 107) ressalta ainda que nossa escola nao deve cortejar o mundo dos
jovens, mas oferecer alternativas para conhecer outros mundos (2005, p. 107). E questiona a
premissa de que a aprendizagem deva se render completamente a cultura juvenil de mercado e
girar em torno das experiéncias juvenis discentes. Mas, tdo somente partir delas com o
objetivo de potencializar dentro da escola acdes de resisténcia e os conflitos de cultura
(SARLO, 2005, p. 105).
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Além disso, Sarlo (2005, p. 103) questiona a premissa de que a escola deve “preparar
para o trabalho”. Seguir este tipo de politica seria, na pratica, reproduzir e antecipar por meio
da escola a dura realidade a ser seguida de modo resignado pelas camadas mais pobres da
populacdo ao longo de sua vida. A partir de algumas contribuicbes de Gramsci, a autora
assinala a necessidade de outro tipo de educagdo de cunho “humanistico”, com o objetivo de
compensar as desigualdades sociais através de uma igualdade de oportunidades culturais.

Portanto, embora a escola ndo esteja imune a crise que atinge as instituices estatais.
Pelo contrario, sendo uma das instituicdes que mais sofrem com o contexto da guinada
subjetiva®. Seria papel primordial da escola resistir & premissa de que seu papel se resume a
preparar para o mercado de trabalho transmitindo uma cultura que nao abdique do seu papel
precipuo de participar ativamente desse conflito (SARLO, 2005, p. 106).

Assim como Ginzburg (2010), acreditamos que, ferramentas como a Internet sao
“poderosos instrumentos de homogeneizagdo cultural. E, portanto, de controle ainda que
indireto”. Ao mesmo tempo em que 0S vemos como “poderosos instrumentos de pesquisa
historica e instrumento de cancelamento da historia”. Pois, na Internet, os conceitos de
passado, presente e futuro se tornam mais frageis, modificando de forma continua o mundo
em que vivemos, especialmente entre 0s mais jovens.

Também concordamos com Sarlo, quando esta ressalta que as apropriacdes da cultura
do video na escola possuem limitacBes e o risco de tornar nossa escola refém da cultura
“juvenilista”. Ainda assim, acreditamos que fechar os olhos a este contexto de bruscas
mudancas culturais ndo é o melhor caminho para solucionarmos este problema. Ao invés
disso, propomos abrir possibilidades de didlogos a partir de uma pesquisa participante que
permita a efetuacdo de uma leitura critica acerca dos usos e abusos da Internet e das fontes
audiovisuais no processo de ensino e aprendizagem em Histdria. As experiéncias de ensino e
aprendizagem em historia a serem descritas e analisadas nos proximos capitulos sao esforcos
nesse sentido.

O objetivo principal desta pesquisa ndo € criar uma “receita” sobre como deve ser o
ensino e a aprendizagem em historia. Como ja dito anteriormente, esta € uma investigacao que
buscou efetuar reflexfes acerca do objeto de pesquisa com base na concepcdo do professor
reflexivo e investigador de acordo com as consideraces de Caimi (2006, p. 19), ou seja,

problematizando a pratica docente com base em experiéncias cotidianas no espacgo da sala de

2 A autora utiliza o termo “guinada subjetiva” para se referir a0 fendmeno da pés-modernidade no tempo
presente, buscando identificar seus impactos sobre a questdo das identidades culturais no contexto argentino.
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aula, partindo de didlogos com debates académicos atuais no campo do ensino de histéria e no
campo da histéria.

Ao longo dos proximos capitulos o cerne do debate serd direcionado para algumas
experiéncias de ensino e aprendizagem em historia a partir do uso e producdo de fontes
audiovisuais e atividades de pesquisa. A partir dai, algumas reflex6es em torno da questdo da
autonomia do educando serdo feitas por meio da prépria pratica escolar. Como dito na parte
inicial do texto, este capitulo teve como objetivo identificar e analisar quais sdo os elementos
de sua cultura utilizados com maior frequéncia pelos alunos quando estdo (e também quando
ndo estdo) no ambiente escolar. Onde foi possivel identificar a Internet (principalmente o seu
acesso através de dispositivos mdveis) e a cultura audiovisual como elementos que exercem
uma grande influéncia na vida cotidiana destes alunos. Inclusive, influenciando em certo grau

em mudancas na forma pela qual estes alunos veem a disciplina historia.
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Capitulo 2: “Mais videos, menos textos”: recursos audiovisuais e aulas-oficinas.

Como e com que frequéncia os alunos concluintes do ensino médio utilizam elementos
de sua cultura para aprender historia quando estdo (e também quando nédo estdo) no ambiente
escolar? A partir das atividades de cunho diagndstico discutidas no capitulo anterior,
identificou-se que a Internet e a cultura audiovisual, ou “videocultura”, de acordo com Beatriz
Sarlo (2005) exercem forte influéncia sobre os jovens do século XXI. Também foi possivel
perceber que esta influéncia ndo se da de modo homogéneo. Os alunos investigados veem de
forma heterogénea as potencialidades de uso das TICs em seu processo de ensino e
aprendizagem em historia. Visto que, cerca de metade destes alunos se manifestaram
contrarios ao uso da Internet por meio de dispositivos moveis nas aulas de histéria ao mesmo
tempo em que reconheceram utilizar este recurso para realizar pesquisas escolares®.

Este capitulo buscou efetuar um aprofundamento desta discussédo a partir da aplicacdo
de atividades em sala de aula e de pesquisa escolar visando identificar e, posteriormente,
analisar como estes alunos concluintes do ensino médio utilizam a Internet e a chamada
cultura audiovisual em seus processos de ensino e aprendizagem na disciplina historia em
atividades dentro e fora do espago escolar.

No que diz respeito as atividades envolvendo o uso de audiovisuais, optou-se por uma

24 «como instrumento auxiliar de

metodologia que os privilegiasse em sua funcdo didatica
formacéo historica, com a finalidade de interagir, orientar e estimular a capacidade de analise
dos estudantes” (NOVOA, 2012, p. 46). Jorge N6voa defende o uso de audiovisuais como um
recurso didatico relevante em processos de ensino e aprendizagem em historia por permitir a
exploracdo de certos recursos narrativos presentes nos audiovisuais a fim de melhor “preparar
0s estudantes para a pesquisa” (NOVOA, 2012, p. 47).

O recurso audiovisual foi utilizado como ponto de partida®. Com o intuito de

mobilizar os estudantes investigados a efetuarem atividades de pesquisa em historia. Para

28 Ao longo deste capitulo e no capitulo 3 seré possivel perceber que estes jovens possuem também uma Vis&o
heterogénea em relagdo aos audiovisuais. Onde alguns alunos irdo contestar e/ou ressignificar os audiovisuais
exibidos por meio de elementos de suas culturas audiovisuais.

2 Segundo José D’ Assungdo Barros (2012, p. 62), existe seis relagdes possiveis entre cinema e historia. Podendo
0 cinema ser visto como: agente histdrico; fonte histérica; representacdo historica; instrumento para o ensino de
histéria; linguagem e modo de imaginacéo aplicavel & historia e, por Gltimo, tecnologia de apoio para a pesquisa
histérica. Ao longo desta pesquisa, enfatizaremos o debate em torno dos audiovisuais enquanto fonte historica e
instrumento para o ensino de historia.

% No capitulo 3, sera debatida a atividade de culminancia construida pelos alunos desta turma: a produc&o de
audiovisuais sobre temas relacionados ao conceito histérico regime militar. Dentro desse contexto, pode-se dizer
que utilizamos audiovisuais como recurso didatico na sala de aula com o objetivo de fomentar pesquisas que
pudessem culminar na producdo de audiovisuais pelos alunos.
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isso, foram usados outros recursos didaticos além dos audiovisuais exibidos. Como, por
exemplo, o livro didatico utilizado pela escola e textos didaticos e paradidaticos de
professores de histéria e historiadores sobre o conceito histérico regime militar?®. Nesse
sentido, buscou-se a apropriacdo de uma “didatica inteligente”, de acordo com a proposta de
Jorge Novoa (2012, p. 47) com o intuito de utilizar a “motivac¢do provocada pelos filmes para
levar os estudantes & polémica e ao aprofundamento das leituras” (2012, p. 47) a partir de
atividades de pesquisa.

Compreendemos que “as escolas podem usar as habilidades adquiridas pelo
telespectador apenas até certo ponto”. Portanto, os audiovisuais foram usados neste primeiro
momento com intuito de buscar instigar a curiosidade dos alunos com o objetivo de incentiva-
los a desenvolver outras habilidades e conhecimentos, “como a argumentagdo, a precisao
verbal ¢ a escrita” valendo-se do poder de atracdo que as narrativas audiovisuais possuem
junto aos jovens do século XXI (SARLO, 2005, p. 100).

Em relacdo as atividades envolvendo o uso da Internet. Partiu-se novamente das
atividades de cunho diagnostico para a construcdo de uma metodologia de abordagem que
permitisse identificar e analisar como estes estudantes se apropriam desta ferramenta em seus
processos de ensino e aprendizagem em histdria. A identificacdo de resisténcias por parte de
alguns alunos em utilizar a Internet, através de seu dispositivo mével em sala de aula, levou a
alternativa de aplicacdo de atividades de pesquisa historica escolar. Por meio dessas
atividades foi possivel identificar algumas potencialidades e problemas relevantes ao processo
de ensinar e aprender histdria no século XXI.

As atividades propostas buscaram incentivar os alunos a produzirem fontes de carater

I dentro e fora da sala de aula com o intuito de tentar compreender

textual, oral e audiovisua
um pouco melhor como estes alunos mobilizam seu arcabouco cultural, como suas
habilidades de “telespectador” (SARLO, 2005), com a Internet (GUINZBURG, 2014) e com
outras ferramentas de seus dispositivos moveis (smartphones) em um processo de ensino e
aprendizagem em historia.

Além disso, estas atividades permitiram um melhor entendimento de como o0s
diferentes tipos de cultura historica mobilizados numa aula de historia sdo interiorizados,
repelidos, contestados e/ou ressignificados pelos alunos a partir de relacdes ambiguas, e por

vezes conflituosas, que se estabelecem entre sua cultura escolar e a sua cultura historica a

% As discusses em torno do uso do livro didatico e outros textos de professores de histéria e historiadores sobre
temas relacionados ao conceito historico “regime militar” serdo efetuadas na ultima parte deste capitulo.
2T As fontes de carater audiovisual produzidas pelos alunos serdo debatidas no capitulo 3.
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partir dos diversos sentidos sobre passado produzidos no presente por professor e alunos
numa aula de histéria. (ROCHA, 2014, p. 33).

Neste capitulo serdo debatidas duas atividades aplicadas junto aos alunos durante a
pesquisa participante. A primeira atividade foi aplicada em sala de aula e consistiu na
apresentacdo de dois audiovisuais de curta duracdo que abordavam uma tematica relacionada
ao conceito historico regime militar, seguida de uma atividade em que os alunos eram
incentivados a relatar suas experiéncias com os audiovisuais assistidos por meio de perguntas
que instigassem estes estudantes a relatar suas opinides logo apds a apresentacdo dos
audiovisuais.

A segunda atividade analisada foi uma pesquisa escolar em que os alunos foram
divididos em grupos focais (MACHADO, 2015, p. 69) de cinco alunos com 0 objetivo de
efetuar pesquisa histdrica escolar sobre temas relacionados ao contexto do regime militar
brasileiro. Apo6s esta etapa, 0s grupos apresentaram os resultados de sua pesquisa em formato
de oficinas para os demais alunos.

A proposta de ensino e aprendizagem em historia planejada para esta turma de alunos
concluintes do ensino médio foi a da “sequéncia didatica problematizadora” (ROCHA, 2015,
p. 92). Ou seja, buscou-se construir conhecimento historico escolar de uma “forma que néo
seja exclusivamente através da exposi¢do do professor, mas usando alternativas de busca de
informagdes, como a pesquisa”. (ROCHA, 2015, p. 93). Nesta proposta, o professor possui
um papel extremamente atuante, enquanto principal planejador (e replanejador) de toda a
sequéncia didatica.

Segundo Helenice Rocha, nesta proposta, o professor pensa a aula ndo apenas como
um momento isolado, mas também como uma sequéncia de momentos que exige do professor
“um investimento de artesanato docente” (ROCHA, 2015, p. 94). Pois, requer a reflexdo
critica sobre sua pratica docente, levando em consideracdo o pressuposto da aula de historia
como um evento inserido numa determinada rotina marcada por limitacdes, especialmente no
que concerne ao tempo escolar destinado a disciplina histéria no ensino médio (2015, p. 85).

Por exemplo, a turma investigada possui trés aulas semanais de historia divididas em
dois dias da semana (terca-feira e quarta-feira)®®. Sendo que, na terca-feira sio dois horérios
destinados a disciplina histdria (5° e 6° horarios — das 16:45 horas as 18;15 horas) e na quarta-

feira o horério destinado a aula de historia € o ultimo do dia (7° horéario — das 18:15 horas as

28 Durante os primeiros dois meses do ano letivo de 2018, as duas aulas de histéria da terca-feira ocorriam nos
dois primeiros horérios (de 13:30 as 15:00 horas). Contudo, uma mudanca no quadro de professores desta escola
levou a necessidade de efetuar uma permuta das aulas para o quinto e sexto horarios.
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19:00 horas). Em ambos os dias, as aulas ocorrem na parte final do dia letivo, periodo em que
professor e alunos, muitas vezes, ja ndo apresentam a mesma disposicdo inicial para estar em
sala de aula, contribuindo para “professores e um numero expressivo de alunos realizarem
combinagdes imponderaveis de humor” (ROCHA, 2015, p. 85). Tornando ainda mais
imperativa a tarefa de “planejamento do ensino em diferentes escalas e 0 registro do

planejamento em histdria em sequéncia didaticas” (ROCHA, 2015, p. 85)
2.1. Atividade 1: uso de audiovisuais de curta duracédo

A primeira atividade realizada com estes alunos foi pensada a partir de uma atividade
diagnostica aplicada em todas as turmas do ensino fundamental Il e do ensino médio da escola
investigada no inicio do ano letivo de 2017. Na qual foi perguntado quais recursos poderiam
ser utilizados pelo professor para melhorar a aula de historia. Dos cento e oitenta e trés alunos
gue responderam ao questionario, cento e treze destacaram que gostariam de ver seu professor
de histdria utilizar filmes em suas aulas. A partir dai, foi iniciado um trabalho de selecdo de
filmes, comecando pela série final do ensino médio (3° ano). O objetivo inicial era exibir
filmes do género documentario sobre o regime militar ao longo de uma aula® e efetuar, pelo
menos uma atividade, na aula seguinte.

Contudo, esta primeira experiéncia ndo obteve os resultados esperados em
decorréncia de alguns fatores negligenciados no momento do planejamento das atividades e
de outras limitaces e impedimentos surgidos nos dias de aula.

Um dos principais fatores negligenciados estava relacionado a baixa assiduidade
destes alunos. O que dificultou sobremaneira a realizacdo de atividades relacionadas aos
filmes em aulas posteriores ao momento de sua exibicdo. Como a opcdo metodoldgica
adotada era exibir o filme na integra, ndo havia tempo habil para a aplicacdo de atividades no
mesmo dia®®. Além disso, nesta primeira proposta, ndo foi possivel efetuar a atividade relativa
ao filme exibido na aula posterior (conforme havia sido anteriormente planejado)®. Ja na

semana seguinte, havia um feriado em pleno dia de aula de histéria com os alunos do 3° ano,

# Neste momento da pesquisa, compreendemos que n&o estavamos adotando o modelo de aula-oficina proposto
por Isabel barca (2004).

* Como alternativa ao problema do tempo de aula para a aplicagdo das atividades, os professores que possufam
horérios de aula nas turmas em que seria exibido o filme foram procurados e perguntados sobre a possibilidade
de permutar um tempo de sua aula para a aplicacdo da atividade proposta. Todos os professores aceitaram
prontamente a proposta e apoiaram a iniciativa. Contudo, a coordenacdo da escola ndo concordou com a permuta
de horéarios entre os professores, inviabilizando a realizacdo das atividades complementares no mesmo dia da
exibicdo do filme.

#1 Em virtude de uma paralisacdo geral dos servidores da educacio marcada na véspera do dia da aula.
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ocasionando um intervalo de tempo de oito dias entre a exibicdo do filme e o debate e
aplicacdo de atividades com os alunos.

A juncdo de todos estes fatores* ocasionou em muitas dificuldades encontradas pelos
alunos em responder as atividades propostas. Alegando, dentre outros aspectos®, que ndo
lembravam mais do filme exibido. O uso de um longa-metragem como recurso didatico de
acordo com a metodologia inicialmente apresentada ndo se mostrou adequado a este contexto
escolar e ndo surtiu o efeito esperado, o qual era estimular a curiosidade dos alunos em
relagdo ao conceito histdrico regime militar.

Este revés levou a um segundo momento de reflexdo sobre como construir uma
metodologia para utilizacdo de audiovisuais na aula de historia que se mostrasse mais
adequada a esse contexto escolar. A alternativa adotada foi dialogar com pesquisas recentes
ndo somente sobre metodologias para o0 uso de audiovisuais nas aulas de historia, como
também aplicar referenciais de pesquisas sobre o contexto atual da relagdo ensino e
aprendizagem da disciplina historia no Brasil, relativizando suas contribuicGes a partir do
contexto escolar e do publico pesquisado.

Ao refletir sobre o problema de compreender por que estes alunos ndo se motivavam a
aprender histéria, mesmo lancando mao de recursos que, em tese, possuiam elementos mais
préximos de sua cultura historica, foi possivel encontrar alguns estudos bastante proficuos.
Podendo-se destacar um artigo de Flavia Caimi (2014) com o sugestivo titulo de “Geragao
Homo Zappiens”.

Caimi assinala que a partir da “segunda metade do século XX, mais especificamente
nas duas Ultimas décadas, conhecemos uma terceira revolucdao nos suportes de informagao”,
na qual “uma geragdo inteira (...) adotou a tecnologia e desenvolveu novas estratégias de
aprendizagem (...) construindo um expoente das mudancas sociais relacionadas com a
globalizagdo”. Esta “terceira revolu¢do noS Suportes de informagdo” teria levado a uma
mudanca de relacionamento dos jovens com a escola, em relacdo ao comportamento de outras
geracdes. As principais caracteristicas dessa geragdo seriam considerar a “escola desconectada
de seu mundo e da vida cotidiana”; possuir comportamento ativo ou mesmo hiperativo;
concentrar-se na fala do professor por curtos espacos de tempo, estar no controle das

atividades com que se envolve, ndo aceitar explicacbes do mundo apenas segundo as

32 Além de outros elementos a serem debatidos ao longo deste capitulo.

¥ Alguns alunos comentaram terem achado o documentario muito complexo. J& outros acharam o filme muito
longo e por isso ndo conseguiram se concentrar durante todo o periodo de exibi¢do. Tendo, consequentemente,
dificuldade em responder as atividades propostas.
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convicgdes do professor e aprender por meio de atividades de descoberta e investigacédo
(CAIMI, 2014, p. 167).
Diante disso, a autora destaca que o principal desafio que se apresenta aos educadores

do século XXI seria pensar em:

[...] respostas compativeis com as mudancas e novas demandas educativas e
sociais, buscando assim adequar o processo de ensinar e aprender Histdria ao
contexto de obesidade informativa e presentismo, analisando as possibilidades
de uso de alguns suportes de informacéo, tomados (ou ndo) na condicdo de
fontes para o estudo da histéria escolar. (CAIMI, 2014, p. 168).

A compreenséo deste quadro apresentado por Caimi levou a necessidade de repensar o
objeto de pesquisa e a0 mesmo tempo a minha pratica docente. Ao procurar efetuar algumas
reflexdes de acordo com a perspectiva do professor-reflexivo pesquisador (CAIMI, 2006, p.
17), identificaram-se algumas questdes recorrentes ao ensinar e aprender historia no tempo

presente, destacando-se o “presentismo”*

e a crescente publicizacdo da histéria por meio do
uso de novos suportes de informagdo™.

Acerca destes desafios e da opinido de um dos alunos investigados que culminou no
titulo deste capitulo, é possivel acrescentar outra reflexdo a partir do debate de Flavia Caimi
sobre a relacdo entre 0s novos suportes de informacao e o ensino-aprendizagem em histéria. A
autora aponta a necessidade do professor de historia refletir constantemente sobre seus
métodos de ensinar histdria, os quais ainda seriam, predominantemente, baseados no uso do
texto escrito, indo assim na “contramao das demandas da sociedade contemporanea que clama
por uma aprendizagem diversa, na qual haja a possibilidade de um maior aproveitamento dos
novos suportes de informag&o no ensino de Historia” (CAIMI, 2014, p. 169).

Diante deste contexto, surgiu um novo desafio a pesquisa: como utilizar recursos
audiovisuais em aulas de historia de modo a estimular a curiosidade e interesse dos alunos
sobre o conceito historico regime militar? Como usar narrativas audiovisuais em aulas de
historia sem tornar o ensino-aprendizagem da histéria excessivamente “juvenilista”?
(SARLO, 2005, p. 107). Ou seja, como atrair a atencdo dos jovens para a disciplina historia
sem incorrer no “viés mercantil”? (SARLO, 2005, p. 107) No qual se defende que a escola
deve prover conteldos que sejam interessantes para 0s jovens, sem atentar para algumas

funcdes precipuas da escola como, por exemplo, “escrever corretamente do ponto de vista

% Temistocles Cezar (2014, p. 29) também destaca a forte influéncia do “presentismo” no contexto atual da
educacdo histérica escolar.

% Rodrigo Ferreira (2011, p. 208) & outro pesquisador a destacar a relagéo entre o fendmeno da publicizagdo da
hist6ria com o desenvolvimento de novos suportes de informagéo.
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ortografico (...)” (SARLO, 2005, p. 105) e qualificar sua capacidade de argumentacdo
(SARLO, 2005, p. 105). Recorrer a cultura audiovisual em processos de ensino e
aprendizagem em historia num contexto de crise da “cultura da palavra”, da alfabetizacao e
da escola enquanto instituicdo (SARLO, 2005, p. 100-104) é um bom caminho a ser sequido?

Pode-se adiantar que ndo existe uma Unica resposta a estas perguntas. No entanto, as
recentes contribui¢bes de pesquisadores do campo do ensino de histdria e areas afins vém
possibilitando a visualizacdo de propostas e investigagbes em ensino e aprendizagem de
historia que permitem estabelecer um maior didlogo entre os diferentes tipos de cultura
historica presentes na sala de aula (ROCHA, 2014), destacando-se as relacdes entre cultura
escolar e cultura histérica (GABRIEL, 2015). N&ao pretendemos suprimir as tensdes
proporcionadas pela escolha da abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa
participante. Mas, a partir destas tensdes, debater potencialidades e limitacdes sobre o uso e
producdo de audiovisuais em processos de ensino e aprendizagem em historia.

Desse modo, a segunda proposta buscou adequar o uso dos recursos audiovisuais a
algumas das principais caracteristicas dos alunos da geracdo denominada por Caimi de Homo
Zappiens (2014), bem como ao contexto escolar dos alunos investigados com a preocupacao
de ndo utiliza-los isoladamente, mas em conjunto com outros recursos didaticos.

A primeira adequacdo foi utilizar audiovisuais com tempo de duragdo mais curto
(curta-metragem), seguido da possibilidade dos alunos poderem encontra-los e assisti-los
novamente por meio do acesso a Internet. Para isso, foram selecionados audiovisuais
encontrados em plataformas digitais como o you tube®®.

Outro elemento priorizado nos audiovisuais selecionados foi o tipo de narrativa.
Buscou-se exibir audiovisuais de curta duracdo que possuissem narrativas diretas e o uso de
um vocabulario que pudesse ser compreendido pelos estudantes. Visando facilitar o
entendimento e atrair sua atencdo, foram selecionados audiovisuais que possuissem alguns
recursos narrativos também utilizados por professores de histdria em sala de aula (como o
recurso da analogia), bem como pelos livros didaticos (narrativa Unica e uso de recursos
imagéticos) com o intuito de evitar um grande estranhamento. Pois, tinhamos a compreensdo
de que, neste momento inicial, a utilizacdo de narrativas polifonicas poderia ocasionar uma
ruptura muito grande com o modelo hegemonico de ensino e aprendizagem no qual os alunos

estdo inseridos desde o ensino fundamental. Porém, a exibicdo de duas narrativas foi pensada

% O primeiro audiovisual exibido possuia, até o momento da producdo desta dissertacdo, mais de 400 mil
visualizagBes na plataforma de compartilhamento de videos, you tube. Enquanto que, o segundo audiovisual
exibido possuia quase 100 mil visualiza¢es. Acesso em 8/8/2018.
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com 0 objetivo de tentar contestar (ainda que de forma incipiente) a hegemonia da narrativa
Unica em livros didaticos de histéria (ROCHA, 2017, p. 22).

Uma das vantagens deste formato de audiovisual € o ganho de tempo de aula para a
realizacdo de debates e atividades em sala de aula. Algo que, quando da exibicdo de um
longa-metragem (na integra), dificilmente pode ser feito num Unico encontro. Como as aulas
semanais da turma pesquisada estdo divididas em dois dias, a op¢do metodoldgica em utilizar
curta-metragem permitiu também exibir dois audiovisuais no primeiro horario de aula®,
acomodando tempo para aplicar atividades que incentivassem os alunos a analisar as duas
narrativas audiovisual de forma individual e comparativa.

Outra medida adotada foi elaborar atividades em sala de aula que ndo buscassem
centralizar o debate em torno de ideias ou conceitos especificos apresentados nos
audiovisuais. Mas sim, incentivar os alunos a construirem narrativas enfatizando suas
experiéncias ao assisti-los e, posteriormente, compartilhando suas opinides com os demais
alunos a partir da leitura de suas narrativas. Pois, de acordo com Paulo Freire “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2018, p. 96).

Em oposi¢ao ao que considera uma pratica educativa “bancaria” e “opressora”, onde o
educador chama os educandos a conhecer através da pratica da memorizagdo do “conteido
narrado pelo educador” (FREIRE, 2018, p. 96). Pratica na qual este é considerado como o
Unico possuidor de conhecimento. Levando, consequentemente, a construcao de uma relacéo
altamente hierarquizada ente educador e educando no ambiente da aprendizagem. Paulo
Freire destaca a possibilidade do professor desenvolver um papel de mediador do
conhecimento por meio de problematizagdes com o intuito de desenvolver a autonomia do
educando a partir de uma relacao entre educador e educando ndo mais pautada na hierarquia,
mas na horizontalidade. Visando superar a dicotomia apartadora entre educador e educando
pela premissa do “educador-educando com educando-educador” (FREIRE, 2018, p. 95).

Este educador-educando, por sua vez, seria um educador problematizador das suas
praticas, tendo como objetivo superar o “conhecimento no nivel do doxa pelo verdadeiro
conhecimento, o que se da no nivel do logos” (FREIRE, 2018, p. 97), implicando num
processo de constituigdo de uma “educagdo como pratica de liberdade” (FREIRE, 2018, p. 98)

pelos educandos-educadores.

3" Antes da exibicdo dos audiovisuais, foi entregue aos alunos (e lido por estes) uma pequena ficha contendo
algumas informac6es sobre os audiovisuais, juntamente com uma folha com perguntas a serem respondidas pelos
alunos apds a exibigdo destes.
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Nesse sentido, optou-se por efetuar modificacbes nas atividades programadas, em
relacdo a experiéncia anterior ja comentada anteriormente. Na qual, identificou-se que as
questdes enfatizavam o recurso didatico utilizado (o audiovisual) em detrimento das opinifes
dos alunos sobre o mesmo. Por conta disso, esta primeira tentativa ndo conseguiu
proporcionar o debate entre os alunos, haja vista que a proposta os incentivava a debater as
ideias exibidas nos audiovisuais e ndo suas apropriacoes das ideias apresentadas.

Ou seja, as dificuldades encontradas pelos alunos em responder as questfes propostas
ndo se restringiam ao fato do audiovisual ser um longa-metragem com formato narrativo
polifonico®, mas também por que as atividades estimulavam uma pratica de aprendizagem
que priorizavam a memorizagao e ndo a construcdo de sentidos pelos estudantes.

Segundo Paulo freire (2018), o processo de construcdo de conhecimento escolar no
Brasil ocorre de maneira predominantemente autoritaria. Por meio da construgdo de uma
relacdo altamente hierarquizada e opressora nos processos de ensino e aprendizagem, onde
raramente conseguimos visualizar educandos sendo protagonizados através de metodologias
de ensino e aprendizagem que valorizem suas narrativas e ndo somente as narrativas
produzidas e apresentadas pelos educadores.

A Dbusca de uma pedagogia libertadora se apresenta como uma pratica bastante
complexa quando tentamos mediar processos de ensino e aprendizagem em histéria. Pois,
dentro da sala de aula é possivel perceber uma diversidade de tipos de culturas historicas em
circulacdo (destacando-se a propria cultura escolar), produzindo diferentes sentidos em todos
0S sujeitos envolvidos no processo e, por vezes, gerando tensdes entre estes sujeitos.
Especialmente em turmas de estudantes que ja se encontram enraizadas em uma cultura
escolar onde ha a predominancia da “manuteng¢do de determinada abordagem candnica dos
conteudos” (ROCHA, 2017, p. 23), como no caso destes alunos concluintes do ensino médio.

A primeira aula-oficina sobre o conceito historico regime militar foi marcada por
algumas tensdes decorrentes desta diversidade de culturas historicas presentes na sala de aula.
Ao apresentar o conceito histérico a ser trabalhado ao longo do primeiro bimestre letivo
(regime militar), um dos alunos, com o livro didatico em mados, contestou de imediato a

escolha do tema alegando que, pela “ordem do livro” (aluno 20) didatico, 0 primeiro tema da

% O filme exibido era um documentério com cerca de 93 minutos de duracéo sobre Henning Albert Boilesen.
Um empresario dinamarqués radicado no Brasil, o qual foi acusado de ser um dos principais financiadores do
aparato repressivo policial durante o regime militar. In: Cidaddo Boilesen. Direcdo de Chaim Litewski. Sao
Paulo: Chaim Lewski e Palmares Producoes, 2002. Disponivel em:
<https://lwww.youtube.com/watch?v=yGxIA90xXeY>. Acesso em: 19/01/2017.


https://www.youtube.com/watch?v=yGxIA90xXeY
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historia do Brasil a ser ensinado para o terceiro ano do ensino médio seria a “Primeira
Republica”.

Helenice Rocha, numa palestra ministrada em 2015, salienta um tipo comum de
construcdo de processos de ensino e aprendizagem em historia por meio do qual se prioriza a
selecdo dos temas a serem estudados, desde o ensino fundamental, a partir de um vies
cronolégico linear®®. Contudo, esta autora afirma que somente a selecdo e apresentagédo dos
temas estudados por este viés ndo é suficiente para que os alunos consigam construir sentidos
sobre os contetdos ministrados. Pelo menos, ndo de acordo com a perspectiva do professor de
historia (ROCHA, 2015).

Segundo a autora, esta dificuldade em construir relagdes entre os conteddos didaticos
ministrados em histéria possui relacdo com algumas especificidades do processo de
construcdo da histéria como disciplina escolar em relacdo a constituicdo da histdria enquanto
area do conhecimento. Onde, no primeiro caso, destaca-se o cardter predominantemente
generalista do professor. Em contrapartida, a formagdo do professor que atua na universidade
valorizaria a especializacdo em areas especificas do conhecimento historico. No entanto, estas
especificidades no processo de construcdo do conhecimento historico académico em relagédo
ao conhecimento historico produzido no espaco escolar raramente séo debatidas em cursos de
formag&o de professores de histéria (ROCHA, 2015).

Além disso, a autora aponta outra caracteristica neste processo de constituicdo da
epistemologia das disciplinas escolares: sua composi¢cdo multidisciplinar, de acordo com as
consideracdes de Chervel (1990). Ou seja, 0 conhecimento histérico escolar deve mobilizar
conhecimentos especificos do campo da histéria em conjunto com diversas areas do
conhecimento. Assim, “para que alguém possa ensinar historia ao Jodozinho. E preciso
entender de historia, mas também de Jodozinho e de ensinar.” (ROCHA, 2015).
Compreendendo, nessa logica que “ensinar” s6 funciona se conjugado junto com o verbo
“aprender”, Rocha destaca a necessidade do professor mobilizar conhecimentos de diferentes
campos para conseguir construir processos efetivos de ensino e aprendizagem em historia.
Destacando-se: a psicologia da educacdo; a pedagogia; a psicandlise; a sociologia; alem da
disciplina de referéncia (histéria).

Este problema se torna ainda mais complexo ao propormos e discutirmos processos de
ensino e aprendizagem em histéria voltada a alunos concluintes do ensino médio da educacédo

bésica. Pois, nestes casos, percebe-se certo enraizamento de um tipo de cultura escolar, desde

% Em outro estudo, Helenice Rocha aponta a forte influéncia exercida pelos livros didaticos de histria na opgdo
por este tipo de abordagem (2017).
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0 ensino fundamental, onde os alunos tendem a ser disciplinados a estudar a disciplina
histéria por este viés cronoldgico linear dos conteldos que, por sua vez, € fortemente
influenciado pelo uso continuo e desproblematizado do livro didatico de histéria (ROCHA,
2015).

A interiorizacdo deste tipo de cultura escolar por alguns alunos ocasionou tensoes
entre professor e alunos desde a primeira aula-oficina. Comecgando a partir do momento em
que sugerimos uma proposta de ensino e aprendizagem diferente do modelo
convencionalmente aplicado pelos professores de historia. Por outro lado, a contestacdo de
alguns alunos (mesmo sendo pequena) sobre a escolha do tema atraiu a atengéo do restante da
turma, facilitando a apresentacdo de justificativas sobre sua escolha®. As quais foram
aprovadas pela maioria dos alunos, chegando uma das alunas a comentar que “os professores
deviam fazer mais isso” (aluna 21).

O primeiro audiovisual exibido aos alunos tinha cerca de quatorze minutos de duragao
e é de autoria do jornalista Eduardo Bueno*', no qual aborda o tema do regime militar a partir
do conceito historico “ditadura militar” e por meio de uma perspectiva de longa duracao.
Visto que, defende em sua explanacdo que os militares tiveram um papel de protagonismo
politico ao longo de toda a Republica brasileira. Ao final do audiovisual, Eduardo Bueno
apresenta algumas indicacdes bibliograficas sobre o tema apresentado®. O audiovisual foi
gravado originalmente para um canal multimidia no you tube mantido pelo préprio jornalista e
denominado “Buenas Ideias!”*.

O segundo audiovisual possui cerca de treze minutos de duracdo. Trata-se de uma
compilacdo de cinco episddios originalmente gravados para o canal Futura denominado
“Conhecendo os presidentes” (Canal Futura, 2014), feita por um professor de histéria que
também possui um canal no You Tube*. Neste audiovisual, apresenta-se uma narrativa sobre

0 contexto do regime militar, enfatizando os principais eventos ocorridos em cada um dos

0 A argumentacfo em torno da justificativa em selecionar o conceito regime militar como tema das aulas-
oficinas ja foi realizada no primeiro capitulo.

' Video postado no You Tube no dia 13 de dezembro de 2017. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wgPxYk87mWo>. Acesso em: 15/02/2018.

*2 Os livros citados sd0: CASTRO, Celso. Os militares e a RepuUblica: um estudo sobre cultura e agéo politica.
Rio de janeiro: Editora Zahar, ????; MCCANN, Frank D. Soldados da Patria: Histéria do Exército brasileiro
1889-1937. S&o Paulo: Companhia das Letras, ????; BRANCO, Carlos Castello. Os militares no poder. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, ????. Historia do exército brasileiro: Estado maior do Exército: Editora IBGE, ????;
BUENO, Eduardo. Brasil: uma hist6ria — a incrivel saga de um pais: Editora Leya, ????.

* Endereco eletronico do canal: <https://www.youtube.com/channel/UCQRPDZMSwWXFEDS67uc7kldg>.
Acesso em: 15/08/2018.

* O canal chama-se “Prof® Eloir” e possui atualmente mais de 17 mil inscritos. Disponivel em:
<https://lwww.youtube.com/channel/UCHIRWT _[aQMJRVWmX2b8bXw>. Acesso em: 15/02/2018.


https://www.youtube.com/watch?v=wgPxYk87mWo
https://www.youtube.com/channel/UCQRPDZMSwXFEDS67uc7kIdg
https://www.youtube.com/channel/UCHIRWT_laQMJRVWmX2b8bXw
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cinco mandatos presidenciais deste periodo, de Castelo Branco (1964) até Jodo Figueiredo
(1985).

Os dois audiovisuais utilizam grande quantidade de recursos imageéticos. O primeiro
audiovisual exibido apresenta varias fotografias do periodo (predominantemente, imagens
oriundas de periddicos e jornais de grande circulacdo a época) ao longo da narrativa de
Eduardo Bueno. Ja o segundo audiovisual apresenta performances de caricaturistas
desenhando dezenas de charges, em cada episddio, de forma coordenada com a narrativa oral.
Contudo, o principal objetivo desta investigagdo ndo sera efetuar uma analise dos audiovisuais
exibidos, mas identificar e analisar por meio das narrativas produzidas pelos alunos
investigados, apos a exibicdo dos audiovisuais, como eles analisaram estas narrativas e
reagiram as apresentacdes das narrativas de outros alunos.

Acerca do primeiro audiovisual exibido, dez (dentre os dezenove alunos(as) que
participaram da atividade) destacaram o tipo de linguagem utilizado pelo narrador (Eduardo
Bueno) como um dos elementos que mais gostaram e chamaram sua atenc¢éo no audiovisual 1.
Dois alunos (aluno 17 e a aluna 18) assinalaram “a forma como ele explica sobre a ditadura
militar”. Uma aluna (aluna 13) apontou “o0 modo como ele aborda o assunto, ele fala de forma
aberta”. Enquanto que outra aluna (aluna 26) destacou o “uso da linguagem informal (...) com
que ele aborda um assunto tao sério”. E conclui opinando sobre a “ousadia que ele teve pra
defender suas ideias”.

Possivelmente, o fato de muitos alunos terem gostado do tipo de narrativa adotado
pelo narrador do audiovisual 1 esta relacionado ao predominio de uma linguagem informal,
com o uso de girias e outros recursos linguisticos com o objetivo de apresentar o tema de
forma bem humorada. Em mais de um momento durante a exibigdo, as tiradas do narrador
provocaram risadas em alguns alunos que, ao final da exibicdo, repetiam o modo pausado do
narrador dizer a palavra ditadura (“dita-dura”). Além disso, as narrativas produzidas a partir
da atividade proposta apontam também preferéncias pelo uso da linguagem coloquial em
detrimento do uso da norma culta da lingua portuguesa entre 0s alunos.

A partir disso, pode-se inferir que grande parte do mérito do audiovisual 1 ter
conseguido interagir positivamente com boa parte destes alunos esté relacionado ao tipo de
linguagem utilizada. Pois, embora sejam alunos concluintes do ensino médio, a maioria
apresenta dificuldade em utilizar a norma culta da lingua portuguesa de forma adequada
quando se expressam por meio de narrativas orais ou escritas.

Ainda em relacdo a primeira pergunta, cinco alunos apontaram como o elemento que

mais chamou sua atengdo no audiovisual 1 “o assunto sobre o regime militar” (aluno 07). Ja
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um aluno (aluno 1) ressaltou “o golpe que o exército brasileiro deu para a ditadura”. Enquanto
dois alunos (aluno 14 e aluno 20) enfatizaram “a opinido critica sobre o regime militar e a
forma como ele vé os apoiadores de tal regime” (aluno 20). Estes alunos direcionaram sua
atencdo nao apenas para a forma como o narrador apresentava o tema, mas também para 0s
assuntos abordados pelo audiovisual.

Trés respostas enfatizaram o momento em que o narrador explana sobre Getulio
Vargas. Sendo que um aluno destacou o “golpe militar e quando Getllio Vargas se suicidou”
(aluna 06). Enquanto outra aluna elogia o narrador por “explicar a historia voltando bem no
tempo” (aluna 21). Estes alunos(as) apontam em suas narrativas, a visualizacdo de outros
debates suscitados pelo narrador além da temética principal e uma preocupagdo com a forma
pela qual este utilizou o recurso da temporalidade para defender seu argumento sobre o papel
de protagonismo exercido pelos militares ao longo de todo o periodo republicano. Onde uma
aluna (aluna 21) parabenizou a abordagem do assunto feita pelo narrador ao recuar até a Era
Vargas para discutir aspectos da ditadura militar.

Duas respostas saltam a vista por suas particularidades. Um dos alunos escreveu que o
audiovisual estava “defendendo a ditadura no Brasil” (aluno 5) enquanto outro aluno relatou
que o audiovisual 1 ¢ muito ofensivo “aos civis que sdo pro-interven¢do militar” (aluno 11),
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pois relata “apenas um ‘lado ideologico’ (aluno 11). Acerca da resposta do aluno 5, acredita-
se que esta opinido enviesada sobre o audiovisual 1 estd possivelmente relacionada a
momentos de desatencdo provocados por conversas com outros colegas durante o0 momento
de exibicdo do audiovisual. Ja a resposta do aluno 11 pode ser mais bem compreendida a
partir da leitura das narrativas escritas pelos alunos, momento em que opinaram se
concordavam, concordavam parcialmente ou discordavam das ideias apresentadas nos
audiovisuais exibidos.

Ao analisarmos as principais criticas feitas pelos alunos ao audiovisual 1, é possivel
identificar novamente os diferentes sentidos que um Unico produto utilizado para evocar o
passado numa aula de histdria pode ocasionar (ROCHA, 2014, p. 33). Uma aluna criticou a
forma como o narrador defendeu sua opinido, afirmando que “ele deu a entender que nao
respeita e aceita outra ideia que ndo scja a que cle acredita” (aluna 26). Outra aluna ndo
gostou do cendrio onde o audiovisual foi gravado. “Da um ar informal demais.” (aluna 21). J&
outra aluna (aluna 2) destacou que o narrador “fala muito rapido”.

Percebeu-se, por meio destas narrativas, que mesmo chamando atengdo dos alunos,
antes da exibicdo do audiovisual, acerca do fato de que o audiovisual 1 ndo era uma videoaula

de histéria gravada com fins predominantemente pedagogicos. Mas sim um audiovisual
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gravado para ser “postado” no You Tube, por um jornalista que possui livros publicados sobre
temas ligados a historia do Brasil (e € conhecido a nivel nacional por conta de participacdes
constantes em programas de televisdo). E, por conta disso, ndo se vé obrigado a seguir certas
precaucbes pedagdgicas. Como, por exemplo, falar pausadamente e utilizar
predominantemente a norma culta da lingua portuguesa. Ainda assim, muitos alunos
associaram este audiovisual a uma videoaula de historia.

Estas respostas possibilitam identificar a construcdo de sentidos acerca do
audiovisual exibido que nos remetem novamente a problemas relacionados a tendéncia de
alguns alunos e professores em visualizarem as fontes historicas, especialmente as de carater
visual e audiovisual a partir do “efeito janela” (FERNANDES, 2007, p. 44). Ou seja, enxergar
este tipo de fonte histérica como um reflexo fiel da realidade retratada.

O uso de um audiovisual com um formato narrativo unico e utilizando alguns recursos
narrativos semelhantes aos usados por professores de historia (analogia) e livros didaticos de
historia (imagens), possibilitou a maioria dos alunos identificar o tema central do audiovisual
1 (ditadura militar) e opinar sobre este e outros elementos secundarios abordados pela
narrativa, bem como opinarem sobre o tipo de narrativa predominante no audiovisual. Mas, ao
mesmo tempo, ressaltou alguns problemas comuns em processos de ensino e aprendizagem da
historia escolar. Como, por exemplo, alguns alunos deram énfase em potencializar a “reten¢ao
de conteudos” (SOUZA, 2014, p. 54) em detrimento da valorizagdo de “suas experiéncias
com o0 conhecimento historico” (SOUZA, 2014, p. 54). Especialmente em relagdo ao
audiovisual 2.

O audiovisual 2 prioriza 0 uso da norma culta da lingua portuguesa, apresenta o
conceito historico regime militar em seus aspectos politicos e priorizando o viés cronoldgico
linear (ROCHA, 2015), basta lembrar o titulo do programa (Presidentes brasileiros). Talvez,
por conta destes aspectos, as narrativas construidas pelos alunos sobre o audiovisual 2 foram
menos detalhadas do que as produzidas em relacdo ao audiovisual 1 e priorizaram
informagdes bem pontuais apresentadas no audiovisual. Como, por exemplo, 0 movimento
pelas “diretas J4”, ““a morte de um dos presidentes militares” (aluno 08), “os relatos historicos
sobre o regime militar” (aluna 15) ou mesmo afirmar que “foram muitos mandatos para
nenhuma diferenca” (aluna 13).

Neste audiovisual, o que mais chamou atencdo dos alunos foram as caricaturas
desenhadas ao longo da narrativa. Oito alunos apontaram “os desenhos realizados por
cartunistas” (aluno 10) como o elemento que mais chamou sua aten¢dao no audiovisual 2.

Entretanto, poucas criticas foram feitas a este audiovisual.
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A maioria das criticas feitas ao audiovisual 2 ndo estavam relacionadas a sua estética
narrativa ou a contestacdo de alguma ideia apresentada, mas sim a certos eventos narrados
sobre o contexto do regime militar. Como, por exemplo, trés alunas ndo gostaram do periodo
em que o audiovisual aborda o tema das “mortes ocorridas” (aluna 06) durante o regime
militar. Enquanto dois alunos apontaram o tema da corrupcdo. Sendo que um dos alunos
escreveu “a horrivel corrup¢do que ainda existe no Brasil” (aluno 17), enquanto outro
afirmou, a partir do audiovisual exibido, que “os presidentes militares deixaram o nosso pais
cheio de corrupc¢ao” (aluno 08). Estes dois alunos construiram sentidos acerca do audiovisual
exibido priorizando as permanéncias em relacdo as mudangas. Ao enfatizar o tema da
“corrup¢ao”, estes alunos construiram uma ideia de continuidade com o contexto politico
atual do Brasil.

O momento da leitura das narrativas construidas pelos alunos sobre os audiovisuais
exibidos foi marcado por debates acirrados. Especialmente quando o aluno opinava se
concordava, concordava parcialmente ou ndo concordava com as ideias defendidas nos
audiovisuais exibidos. Ao longo destas apresentacdes, identificou-se outro sentido dado aos
audiovisuais por parte destes alunos, a dimenséo politica.

Duas alunas responderam gque concordavam apenas em parte com as ideias defendidas
nos audiovisuais exibidos. Uma aluna afirmou que “a ditadura ndo ¢ apenas isso. Tem muitas
coisas que precisam ser levadas em consideracdo, como a falta de grande parte da violéncia na
época” (aluna 12). Enquanto outra aluna respondeu que os audiovisuais exibidos “mostram so
um lado do que aconteceu” (aluna 21).

J& cinco alunos(as) responderam ndo concordar com as ideias defendidas nos
audiovisuais exibidos. Dentre estes alunos, apenas dois apresentaram alguma justificativa para
as suas respostas. Uma aluna respondeu que “ndo. Pois ambos defendem o mesmo ponto de
vista. Faltou o outro ponto de vista, daqueles que sao a favor” (aluna 2), enquanto outro aluno
respondeu negativamente “pois € parcial e ignora alguns fatos sobre o periodo e destréi/suja a
imagem dos militares” (aluno 11).

Estas respostas enfatizam o viés politico das narrativas. Contestam as ideias
apresentadas nos audiovisuais de que o regime militar foi um periodo conturbado da historia
do pais, principalmente do ponto de vista politico. Por conta da falta de liberdade de
expressao; da represséo policial aos opositores do regime (com a questéo das prisoes, torturas
e mortes); da centralizacdo do controle politico na mao dos militares e do longo periodo de
duracdo do regime com a sucessdo de cinco presidentes militares, dentre outras ideias

exibidas nos audiovisuais.



63

Além disso, identificou-se na maioria destas criticas uma sobreposicdo da memoria
em relacdo a historia. Visto que, os(as) alunos(as) justificaram que eram contrarios(as) as
ideias exibidas nos audiovisuais com base apenas em sua orientac¢do politica e ndo com base
numa argumentacao que dialogasse com fontes historicas ou com um livro didatico de historia
que apresentasse ideias contrarias as exibidas nos audiovisuais.

Algumas respostas dadas por estes alunos(as) também possibilitaram supor que alguns
alunos possuem uma mem@ria positiva sobre o periodo do regime militar. Basta relembrar que
uma aluna respondeu: “faltou o outro ponto de vista. Daqueles que sdo a favor” (aluna 3).
Podemos inferir que as opinides contrarias aos audiovisuais exibidos por parte destes alunos
estdo relacionadas a sentidos construidos no presente sobre o passado que estdo fortemente
marcados por um viés politico.

Em um artigo intitulado Histéria do tempo presente e ensino de historia, Lucilia
Delgado e Marieta de Moraes ferreira (2013) destacam dois aspectos relevantes ao se estudar
a historia do tempo presente: as diferentes apropriacfes e usos politicos do passado por
grupos sociais no presente e as pressoes sociais dos testemunhos sobre os historiadores e
professores de histéria. Em contrapartida, apresentam como uma possibilidade de
enfrentamento a estes aspectos a construcdo de relagdes entre memoria e historia.

Segundo as autoras, muitos debates que anteriormente ficavam restritos aos
especialistas e possuiam carater estritamente académico “passaram a ter desdobramentos mais
amplos, atingindo diferentes segmentos sociais e exigindo dos historiadores e professores de
histéria recursos para enfrentar essas memdrias traumaticas” (DELGADO e FERREIRA,
2013, p. 20).

Outro aspecto destacado pelas autoras é o da supervalorizacdo da memoria em relacéo
a histdria por varios grupos sociais ao discutirem temas mais recentes da histéria do Brasil
(DELGADO e FERREIRA, 2013, p. 21) e até mesmo por parte dos historiadores, visto que a
memoria social viva muitas vezes é utilizada para definir recortes temporais e 0s campos
constitutivos da histéria do tempo presente (DELGADO e FERREIRA, 2013, p. 25). Bem
como, haveria uma multiplicacdo de iniciativas memorialisticas (proliferacdo de museus,
arquivos de documentacdo, comemoragdes, efemérides, dentre outros) “implementadas de
forma amadoristica e sem respaldo em reflexdo mais bem elaborada sobre a funcéo social e
politica da memdria, suas implica¢Bes e desdobramentos.” (DELGADO e FERREIRA, 2013,
p. 26).

De acordo com as autoras, os historiadores do tempo presente poderiam se beneficiar

dessa profusdo de fontes, Ou mesmo produzir, “ele mesmo, fontes documentais para
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investigagdes”. Destacando-se a metodologia da historia oral e a producdo de fontes
iconograficas, chamando a atencdo para a funcdo critica da histéria diante da memoria.
Assim, o historiador que busque trabalhar com temas relacionados a historia do tempo
presente precisa valorizar “o registro da heterogeneidade do vivido”. Ou seja, utilizar estas
vozes multiplas sobre o passado explorando suas diferencas e até seus aspectos conflitantes
sobre “a rememorac¢do de acontecimentos e processos” (DELGADO e FERREIRA, 2013, p.
28).

Em relacdo a historia ensinada nas escolas, as autoras ressaltam a existéncia de uma
resisténcia ainda maior. Em virtude, principalmente, da profusdo de uma orientacdo Unica e
linear, sem considerar a “dimensao da propria constru¢do desse conhecimento”. Nao obstante,
as autoras apontam o ensino de histéria como um dos principais instrumentos ‘“para
estabelecer de forma mais clara as distin¢es entre a memoria e a historia”. Em virtude de ser
normalmente o espago da sala de aula o local em que se “geram muitas vezes conflitos e
disputas de memorias” (DELGADO e FERREIRA, 2013, p. 31).

No contexto escolar investigado, identificou-se a profusdo de uma heterogeneidade de
sentidos sobre o0 passado a partir de uma Unica atividade escolar aplicada em sala de aula. Na
qual a maior parte dos alunos evidenciou alguns recursos narrativos utilizados nos
audiovisuais exibidos (tipo de linguagem utilizada pelo narrador no audiovisual 1 e a criagdo
de charges de forma coordenada a narrativa no audiovisual 2), enquanto um grupo menor de
alunos destacou em suas experiéncias com o0s audiovisuais alguns elementos mais
caracteristicos de sua tradicdo escolar na disciplina histéria, como por exemplo, 0s momentos
em que a narrativa do audiovisual 1 discorreu sobre algumas caracteristicas da “Era Vargas”
ou o audiovisual 2 abordou alguns temas do contexto do regime militar a partir do viés
cronoldgico da sucessao presidencial.

E, por fim, alguns alunos associaram os audiovisuais exibidos a questfes de ordem
politica. Ao argumentar ndo concordar com as ideias apresentadas nos audiovisuais por
conterem um viés ideoldgico diferente do qual eles acreditam, estes estudantes recorreram a
memoria por um Vviés que trouxe novamente para “o debate o problema da objetividade da
interpretacdo” (KHOURY, 2010, p. 9).

A partir dos estudos de Portelli, Khoury (2010, p. 8) salienta a necessidade de se
ponderar acerca das relacdes entre memoria e histdria e sobre as formas como memorias “sa0
construidas e legitimadas em instrumentos vigorosos na constru¢do da dominacao politica e,
também, histérica”. Desse modo, a autora alerta acerca da importancia de efetuar uma revisdo

critica dessas memorias e “do desafio de encarar a memoria ndo apenas COMO preservacao da
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informagdo, mas, sobretudo, como sinal de luta e processo em andamento”. Ou seja, a autora
aponta “a memoria como campo social de reflexdo e didlogo, minado pelas lutas sociais
engendradas cotidianamente.” (KHOURY, 2010, p. 9).

As narrativas produzidas por parte destes alunos contestam a narrativa exibida nos
audiovisuais com base em elementos de sua cultura historica, destacando-se sua dimensdo
politica. Ao escolher comegar o ano letivo trabalhando o conceito historico ditadura militar
por meio do uso de recursos audiovisuais na aula de historia, o objetivo era justamente buscar
fomentar o debate entre os alunos com o intuito de incentiva-los a realizar pesquisas
escolares. Este primeiro objetivo foi alcangando.

A partir disso, o0 segundo passo era tentar problematizar a questdo da supervalorizagdo
da memdria em relacdo a histéria nas narrativas produzidas pelos alunos sobre o conceito
histérico regime militar. A opcdo metodologica adotada foi recorrer a pesquisa historica
escolar com o objetivo de auxiliar estes estudantes a construirem narrativas que possuissem
uma maior aproximagdo com o debate historiografico sobre o conceito historico regime
militar, ou pelo menos, efetuar problematizacdes a partir do didlogo critico com o livro
didatico utilizado pela escola por meio de relagdes com narrativas produzidas por outros
autores.

Embora, como ja dito anteriormente, por se tratar de um periodo recente da historia do
Brasil, tenhamos identificado uma grande dificuldade por parte destes alunos em desatrelar o
debate de certos aspectos do periodo estudado com os dias atuais. A pesquisa historica escolar
foi utilizada nesse contexto escolar também com o objetivo de facilitar a identificacdo de

mudancas entre o contexto do regime militar e os dias atuais.

2.2. ATIVIDADE 2: oficinas sobre o conceito histérico regime militar

A organizacdo de oficinas sobre o conceito histérico regime militar e temas
relacionados a este conceito foram pensadas a partir de uma atividade diagndstica ja discutida
no capitulo anterior (atividade diagnoéstica 1). Na qual se identificou que a quase totalidade
dos alunos investigados utilizam a Internet para efetuar pesquisas escolares. O objetivo
principal desta atividade era identificar como os alunos utilizam esta ferramenta em processos
de ensino e aprendizagem em historia.

Conforme ja dito anteriormente, cerca de metade dos alunos desta turma apresentaram
certa resisténcia em utilizar a Internet do seu dispositivo movel na aula de historia. Diante

disso, optou-se inicialmente por fomentar atividades de pesquisa entre os alunos com o
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objetivo de problematizar a narrativa contida no livro didatico®™ de histéria utilizada nesta
escola sobre o conceito historico regime militar a partir de uma pesquisa comparativa. Aos
alunos foi permitido que efetuassem pesquisa escolar em livros ou em qualquer suporte de
informacdo, incluindo a Internet. Desde que, fossem feitas relagbes entre as narrativas
pesquisadas com a narrativa contida no livro didatico.

As oficinas sobre o conceito historico regime militar e temas relacionados a este
conceito foram organizadas a partir da divisdo dos alunos em cinco grupos focais de cinco
alunos cada. O diminuto tempo escolar destinado a disciplina histéria (ROCHA, 2015, p. 89)
no Ensino Médio nos levou a optar por efetuar uma selecdo das tematicas a serem pesquisadas
e apresentadas pelos alunos em formato de oficinas. A partir disso, 0 primeiro grupo (equipe
1) ficou responsavel por efetuar pesquisa escolar sobre a tematica “Golpe de 1964”, tendo
como problema principal responder a seguinte questdo norteadora: teria havido a participacao
de civis na instauragéo do regime militar?

O segundo grupo (equipe 2) tinha como tema de pesquisa os conceitos “Ditadura
militar”, “Ditadura civil-militar” e “Regime militar”. A questdo norteadora apresentada a esta
equipe era descrever estas trés formas de conceituar 0 mesmo periodo histérico e, apos esta
primeira etapa, efetuar uma discussdo com o intuito de apresentarem aos demais alunos
algumas diferencas entre estes conceitos.

O terceiro grupo (equipe 3) ficou incumbido de efetuar pesquisa escolar sobre os
movimentos culturais de contestacdo ao regime militar, dando énfase a Mdsica Popular
Brasileira. A questdo norteadora era apresentar as principais caracteristicas dos movimentos
“Tropicalismo” e “Jovem Guarda”, efetuar debates entre 0S membros do grupo e apresentar 0s
resultados da pesquisa em formato de oficina opinando se (e porque) consideravam ambos 0s
movimentos como sendo de contestacdo ao regime militar.

A quarta equipe (equipe 4) ficou responsavel por realizar uma pesquisa escolar sobre a
tematica “Milagre econdomico”. A pergunta norteadora foi, a partir da investigacdo acerca das
principais caracteristicas da economia brasileira durante o periodo denominado de “milagre
Economico”, opinar se concordavam ser esta a denominacdo mais adequada para
compreender a economia brasileira durante o contexto da segunda metade da década de 1960
e inicio dos anos 1970.

A quinta equipe (equipe 5) tinha como objetivo efetuar pesquisa escolar sobre a

“Guerrilha do Araguaia”. Tendo como pergunta norteadora opinar se esta guerrilha era um

*> PELLEGRINI, Marco César. #Contato historia, 3° ano. 1. Ed. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2016.
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movimento de contestagdo ao “endurecimento” do regime militar ou se também tinha como
objetivo implementar o regime socialista no Brasil.

Os temas a serem pesquisados pelos grupos focais foram selecionados por meio de um
sorteio, visto que havia temas que atrairam o interesse de mais de uma equipe. Antes do inicio
da apresentacdo das pesquisas escolares em formato de oficinas, foi organizada uma aula-
oficina com o objetivo de auxiliar os grupos focais, dirimindo duvidas e orientando os alunos
acerca da producdo de um pequeno texto contendo as ideias principais a serem apresentadas
nas oficinas, atentando para a incluséo de todas as referéncias utilizadas ao final do texto.

Novamente por conta do tempo escolar, a conclusdo dos textos produzidos pelos
alunos ndo pdde ser feita durante a aula-oficina destinada a esta atividade, bem como as
oficinas precisaram ser divididas em dois encontros. Trés equipes apresentaram os resultados
de sua pesquisa durante uma aula-oficina, enquanto as duas Ultimas tiveram que esperar por
outro momento para efetuar suas apresentagoes.

A equipe 1 foi a Unica a ndo utilizar nenhum recurso visual ou audiovisual em sua
apresentacdo. Os membros da equipe apresentaram o assunto efetuando periddicas leituras em
seus aparelhos celulares. Perguntados sobre por que faziam consultas constantes aos seus
smartphones, um dos membros da equipe (aluno 14) respondeu que possuia 0 resumo da
apresentacéo e os sites utilizados para a realizagéo da pesquisa escolar abertos para consulta
instantanea em seu aparelho. Contudo, o grupo focal ndo acrescentou ao final do seu resumo
as referéncias utilizadas. Aos serem alertados sobre o fato, um dos integrantes (aluno 14)

disse que poderia acrescenta-los imediatamente, se Ihe fosse permitido.
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Figura 1: Aluna efetuando leitura de um texto em um site da Internet por meio de seu

aparelho celular®.

Observou-se nesse episodio a relacdo que alguns alunos estabelecem com suas fontes
de pesquisa. Onde, neste caso, identificou-se uma pequena preocupacdo por parte destes
alunos em comparar as informacdes obtidas nos textos acessados por meio dos sites
consultados. Os dois textos foram utilizados apenas de forma complementar. Outra questdo
identificada diz respeito as dificuldades encontradas por estes alunos em citar corretamente as
referéncias de textos encontrados em sites da Internet, mesmo aparentando ter facilidade em
manusear esta ferramenta.

As equipes 1, 3, 4 e 5 citaram nas referéncias apenas o site de origem dos textos
utilizados. N&o havia 0s nomes dos autores dos textos e nem a data de acesso. Estas
informac0es sdo importantes, pois a maioria dos sites que possuem textos didaticos no campo
da historia escolar possuem inumeros links. Por exemplo, o site do UOL sobre educacéo,
utilizado pela equipe 1, possui subdivisdes por disciplinas. Sendo que, a disciplina histéria
possui textos organizados a partir de dois links: um sobre histdria geral e outro sobre historia
do Brasil. Além disso, no link sobre historia do Brasil ha varios textos de diversos professores

de histdria sobre temas relacionados ao regime militar. Ou seja, foi necessario efetuar uma

% Ao fundo é possivel visualizar também uma aluna com uma folha impressa na méo esquerda ao mesmo tempo
em que visualiza a tela de seu aparelho celular com a méo direita.
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busca em todos os textos contidos no link sobre histéria do Brasil para conseguir identificar
qual foi o texto utilizado pelo grupo em sua pesquisa escolar®’.

Além disso, a equipe 1 ndo efetuou qualquer relacdo dos textos pesquisados com o
livro didatico. Tanto o resumo escrito quanto a apresentacdo oral utilizaram como referéncias
somente os textos pesquisados na Internet. Este aspecto chamou atencdo por relembrar
aspectos ja debatidos acerca das relagdes ambiguas estabelecidas por parte destes alunos com
0s novos suportes de informacao. Pois, todas as equipes utilizaram apenas textos acessados
por meio de pesquisa na Internet.

Embora o objetivo das oficinas fosse realizar uma analise comparativa entre os textos
pesquisados e o livro didatico de historia, nenhuma equipe citou o livro didatico de historia
nas referéncias utilizadas, tampouco fizeram qualquer alusdo ao livro didatico em suas
apresentacdes. Tal questdo nos possibilita inferir que muitos desses alunos utilizam o livro
didatico de histria somente no espaco escolar.

Assim como parte destes alunos apresentaram resisténcia a possibilidade de utilizar a
Internet por meio de dispositivos moveis na aula de historia. Identificou-se que,
possivelmente, a maioria destes alunos ndo prioriza o livro didatico de histéria para efetuar
pesquisas escolares fora do espaco escolar, mesmo quando o professor de historia inclui o
livro didatico como um elemento relevante da pesquisa. Ou seja, a maioria destes alunos
percebe o livro didatico de historia como uma ferramenta de pesquisa restrita ao espaco da
sala de aula.

Bonette e VVosgerau (2010, p. 14) realizaram uma pesquisa de campo com alunos do 3°
ano do Ensino Médio sobre “as fontes de pesquisa mais usadas no desenvolvimento” de
pesquisas escolares. E identificaram, dentre os cento e quarenta e nove alunos investigados,
que cento e vinte e seis alunos utilizaram a Internet como principal fonte de pesquisa. As
pesquisadoras observaram também que “alguns alunos comentaram, em seus questionarios,
que adotam livros no colégio e Internet em casa”. Os motivos citados por estes alunos para
preferirem a Internet sdo varios. Destacando-se: a facilidade de acesso e o grande numero de
informacdes encontradas na rede.

As autoras também comentam, ao examinarem os textos entregues pelos alunos, que
“em varias ocasifes, todo o material foi subtraido da Internet e sem o devido cuidado na

veracidade das informagdes quanto ao conteudo encontrado e citagdo da fonte.” (BONETTE e

7 CAPUCHINHO, Cristiane. Golpe ou Revolucdo? Historiadores explicam o que aconteceu em 1964.
Disponivel em: <www.educacao.uol.com.br/noticias/2014/03/27/1964-golpe-ou-revolucao/>. Acesso em:
20/03/2018.
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VOSGERAU, 2010, p. 16), incorrendo num fendmeno crescente entre os alunos do ensino
médio: o plagio escolar. A partir da identificacdo deste problema, as pesquisadoras efetuam
um amplo debate sobre as principais motivacdes para o crescimento deste fendbmeno entre 0s
estudantes do Ensino Médio.

O fenbmeno do crescimento do plagio escolar estaria diretamente relacionado ao
aumento do volume de “informagdes fornecidas pela Internet e ao desenvolvimento de
habilidades dos alunos do Ensino Médio em usar a rede” (BONETTE e VOSGERAU, 2010,
p. 11). Este crescente processo de apropriacdo de informagGes contida na Internet, levou as
autoras a refletirem sobre o problema destacando duas questdes “consideradas importantes no
processo de ensino-aprendizagem: a exigéncia de novas metodologias de ensinar e aprender e
as questoes éticas inerentes ao seu uso” (BONETE e VOSGERAU, 2010, p. 8).

Segundo os resultados obtidos em sua pesquisa, os estudantes “apesar da constatacao
de que (...) sabem o que significa o plagio, ndo citam a fonte e, as vezes, também nao sabem
como fazé-lo”. Levando a discussdo sobre a “conscientizacdo da questdo ética de uso da
informagdo encontrada na Internet”. Além disso, “os alunos ndo consideram a seriedade do
problema, ndo se preocupando em saber como citar uma fonte da Internet em um trabalho
escolar” também em razdo de “ndo receberem instrugdes de uso dos textos da Internet”
(BONETE e VOSGERAU, 2010, p. 19).

Portanto, as autoras concluem sobre a importincia do “aluno-pesquisador” ser melhor
orientado quanto ao emprego da Internet nas atividades escolares, requerendo novas
habilidades de orientar por parte dos professores que, como parte deste processo de
conscientizacdo ética, também deveriam apresentar formalmente aos estudantes a “Lei de
Direitos Autorais sobre a apropriacdo de material da Internet” e fomentar atividades de
pesquisa escolar com “a construgdo de textos em sala de aula”, sendo esta Ultima proposicao
fundamental “para minimizar os efeitos inesperados da tecnologia” e possibilitar a
transformacdo deste novo processo de apropriacdo de informagGes em conhecimento
(BONETE e VOSGERAU, 2010, p. 19).

Embora ndo tenham utilizado o livro didatico de histéria como referéncia em sua
pesquisa historica escolar, identificaram-se nos textos “criados” pelos alunos algumas
semelhangcas com o formato narrativo predominante no livro didatico de historia.
Especialmente ao combinar suas informacdes de modo complementar com o intuito de
construir uma narrativa escolar Unica sobre os assuntos pesquisados. Com exce¢do da equipe
2, as equipes usaram um dos textos pesquisados como texto principal para a apresentacdo das

oficinas, aproveitando os demais textos apenas como complemento da narrativa principal.
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Segundo Helenice Rocha (2017, p. 12), “para os alunos, muitas vezes os livros
(didaticos) sdo enfadonhos, com muitos e longos textos, incompreensiveis (...)”. Levando a
autora a questionar “se o problema estd no livro, nas caracteristicas do fugaz leitor
contemporaneo ou dos conteldos programaticos a ensinar e aprender”. Além disso, na
atualidade, os livros didaticos de historia estariam “entre os mais visados pela critica publica,
em especial a jornalistica, que representa a posi¢do de determinados segmentos da sociedade”.
Sendo grande parte desta critica voltada para a acusacdo de que os livros de historia possuem
um viés ideoldgico.

A autora aponta também ser a narrativa escolar contida nos textos dos livros didaticos
de historia portadores “de uma memoria social com valor formativo”. O que no contexto atual
de grandes “disputas pela memoria, aprofunda um problema constitutivo do livro didatico em
sua funcdo social quanto a corregdo dos contetidos que tratam de temas sensiveis a memoria”,
como por exemplo, o regime militar (ROCHA, 2017, p. 12-13).

Este debate sobre as disputas de diversos segmentos sociais pela memdria social a ser
divulgada nos livros didaticos de histdria, pdde ser identificado na apresentacdo da equipe 2.
A qual era composta por um dos alunos que mais criticou os audiovisuais sobre o regime
militar. Em sua apresentacdo, este aluno (aluno 11) efetuou criticas aos conceitos de
“Ditadura Militar” e “Ditadura Civil-Militar” por apresentar “somente um lado ideolégico do
periodo e manchar a imagem dos militares” (aluno 11). Segundo este aluno, o conceito de
“Regime Militar” também ndo foi visto como o mais adequado para nomear este contexto
histérico, mas por considerar a palavra “regime” como “uma forma de governar através de um
conjunto de regras/leis ou de disposi¢des legais” (aluno 11), este aluno considerou este
conceito “o0 menos errado para se referir a este periodo” (aluno 11).

Ao final de sua fala, este aluno utilizou o conceito “Regime Militar” como sindnimo
de “Contrarrevolucao de 1964 ¢ exibiu um audio com cerca de trés minutos de duragdo, de
origem desconhecida, contendo uma suposta entrevista feita com um professor de histéria
onde este critica a producdo historiografica sobre o regime militar por construir uma visdo
destorcida da historia.

O aluno também leu o que seria uma suposta passagem do historiador Anténio Villa,
a partir de um dos textos pesquisados na Internet*®, para argumentar que “nunca houve uma

‘ditadura militar’ nesse periodo (1964-1985), mas sim uma contra revolucao para evitar com

* Ao analisar as referéncias utilizadas por esta equipe, ndo ha nenhuma publicacdo do autor citado acima. A
nossa hip6tese € a de que o aluno citou esta suposta passagem escrita pelo historiador Anténio Villa a partir de
citacdes de terceiros em um dos textos encontrados na Internet.
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que no Brasil fosse implantado um sistema politico com viés ideoldgico de esquerda” (aluno
11). Além disso, este aluno apontou alguns possiveis “pontos positivos” (aluno 11) do periodo
para o Brasil. Como, por exemplo, a criacdo de empresas e projetos para incentivar o cinema
nacional, a existéncia de partido de oposicao ao governo (MDB), a cria¢do do horario eleitoral
gratuito, o reconhecimento por parte do Superior Tribunal Federal (STF) e Superior Tribunal
Eleitoral (STE) dos generais como presidentes da Republica e a existéncia de eleicdes
indiretas para o Poder executivo e de elei¢bes diretas para os demais cargos do Poder
Legislativo (aluno 11).

Além deste aluno, alguns membros da equipe 5 responsaveis por efetuar pesquisa
histdrica escolar e apresentar os resultados da pesquisa em formato de oficina sobre o tema
“Guerrilha da Araguaia”, também contestaram a narrativa historica predominante nos livros
didaticos acerca deste tema. Estes alunos apresentaram em sua oficina um resumo de um texto
sobre o tema encontrado na Internet complementando-o com informagdes de um segundo
texto também pesquisado na rede. Esta apresentacdo chamou atencdo por conta de alguns
alunos defenderem opinides que iam de encontro as ideais apresentadas por outros integrantes
da equipe.

Os primeiros trés integrantes da equipe fizeram uma breve explanagédo sobre o periodo
e o local em que ocorreu a “Guerrilha do Araguaia”. Apontaram alguns grupos sociais que
fizeram parte do movimento, quais eram 0s objetivos principais dos guerrilheiros e o
quantitativo aproximado de mortos a partir do confronto com as “tropas militares brasileiras”
(aluno 24). Contudo, ao apresentar as consideracdes finais, duas alunas (aluna 12 e aluna 16)
contestaram o uso do termo “Guerrilheiro” para se referir aos integrantes deste movimento,
afirmando se tratar de “terroristas” (aluna 12).

Estas oficinas chamaram aten¢do novamente para a forte influéncia exercida por
alguns meios de comunicacdo sobre os alunos na atualidade, especialmente a Internet. Bem
como, para a forma como grande parte destes alunos utiliza a Internet em processos de ensino
e aprendizagem em historia. Onde, mesmo os alunos ndo efetuando uma das principais etapas
da oficina (comparar a narrativa contida em seu livro didatico com as narrativas pesquisadas),
identificou-se a producdo de sentidos conflitantes em relagdo a narrativa contida no livro
didatico de histdria por parte de alguns estudantes.

Contudo, a contestacdo a narrativa contida no livro didatico foi feita utilizando um
formato narrativo semelhante ao do livro. Ou seja, a constru¢cdo de uma narrativa Unica
(mesmo com todas as equipes tendo pesquisado mais de um texto) por meio da utilizacdo de

textos encontrados em péaginas da Internet que ndo sdo administradas por historiadores ou
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professores de historia. Nos casos das pesquisas em que foram utilizados textos didaticos
produzidos por professores de histéria (conforme indicacdes dadas durante o momento da
orientacdo aos grupos focais), identificou-se uma maior aproximacdo dos resultados
apresentados nas oficinas com a narrativa contida no livro didatico de historia (como, por
exemplo, a equipe 1; equipe 3 e equipe 4).

Por exemplo, uma das paginas consultadas pelos integrantes da equipe 2 em sua
pesquisa escolar*®, posta audiovisuais periodicamente em seu canal no You Tube. O mais
assistido deles, denominado “O contra golpe de 1964: a verdade sufocada™ ja obteve quase
setecentos mil visualizacdes™®. O nome da pagina “A verdade sufocada” possivelmente foi
inspirado no titulo homdnimo de um livro publicado em 2016, chamado A verdade sufocada:
a historia que a esquerda ndo quer que o Brasil conheca, de autoria do Coronel Carlos
Brilhante Ustra™.

O fendmeno da publicizacdo da histéria por meio da Interrnet e outros suportes de
informacdo no tempo presente vém resultando em varios debates no campo historiografico.
Contudo, somente a pouco tempo, alguns pesquisadores comecaram a se debrucar sobre 0s
impactos ocasionados por estes usos e abusos da historia por meio de sua crescente
publicizacdo junto a geracdo homo zappiens. Onde, € possivel identificar uma multiplicacao
de péginas na Internet postando textos e audiovisuais que contestam boa parte da producao
historiogréafica e as narrativas presentes nos livros didaticos sobre o “Golpe de 1964” ¢ o
“Regime Militar” brasileiro.

As motivacdes que levaram a criacdo destas paginas, a area de formacao das pessoas
que escrevem os textos ou produziram os audiovisuais 1a postados e o real alcance deste tipo
de suporte junto a sociedade sdo questdes ainda pouco debatidas no meio académico. Sendo o
campo da historia publica, uma area da histdria que vem buscando efetuar pesquisas de maior
vulto nesse sentido, ao tentar refletir “sobre a atuagcdo do profissional capaz de estimular a
consciéncia histdrica para um publico amplo, ndo académico” (ALMEIDA ¢ ROVAI 2011,
p. 7). No entanto, é inegavel que estes novos meios de divulgagdo da historia exercem certa
influéncia sobre os estudantes mais jovens. Especialmente quando analisamos o impacto

dessas narrativas sobre os alunos ao efetuar processos de ensino e aprendizagem em historia a

*° Disponivel em: www.averdadesufocada.com.

* O audiovisual possufa 694. 927 visualizagdes até o Ultimo acesso feito em 25/05/2018.

1 O nome deste Coronel foi muito comentado na midia durante o ano de 2016, aps o ato da votagdo do
impedimento da entdo presidente Dilma Rouseff. Um dos deputados federais (Jair Bolsonaro) citou 0 nome de
Ustra no momento em que votou a favor do impedimento, sendo acusado por setores da imprensa de estar
fazendo apologia & Ditadura.
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partir de conceitos histéricos de temas mais recentes da histdria do periodo republicano
brasileiro.

Esta atividade possibilitou identificar também neste ambiente escolar, um campo de
disputas acerca dos significados do regime militar por meio de uma sobreposi¢do da memoria
a historia. Na qual um pequeno grupo de alunos contestam a producdo historiografica
hegemdnica sobre o regime militar (desde o conceito histérico até alguns eventos deste
periodo) a partir de textos de carater memorialistico.

Por fim, identificou-se uma grande dificuldade entre estes alunos em produzir
narrativas verbais escritas, mesmo que sintéticas, que buscassem problematizar os temas
apresentados nas oficinas. A maioria das criticas efetuadas pelos alunos foi feita durante o
momento da apresentacdo das oficinas pelos membros da equipe. Nos textos entregues pelas
equipes predominava uma narrativa descritiva, com um unico viés narrativo e contendo copias
de fragmentos de textos pesquisados na Internet.

Segundo Carmem Gabriel e Ana Maria Monteiro (2014, p. 34), o conceito de narrativa
historica ¢ um potencial recurso capaz de possibilitar avangos “na compreensdo dos processos
de ensino/aprendizagem da Histdria, cujos desafios ainda hoje parecem permanecer como
obstaculos para a superagédo de praticas de ensino conservadoras”. As autoras apontam que a
“producdo do conhecimento escolar em Historia” requer a “incorporacdo de contribuigdes
tedricas do campo da ciéncia de referéncia” ndo com o intuito de produzir uma réplica, “mas
sim um conhecimento com caracteristicas originais, proprias da cultura escolar”. Diante disso,
0 ultimo capitulo desta pesquisa buscou refletir acerca deste problema partindo do seguinte
questionamento: como orientar estes alunos a produzirem ‘“conhecimento escolar em
Historia” por meio da utilizagdo de “caracteristicas originais, proprias da (sua) cultura

escolar”?
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i : im, i : ensino e aprendiz istori
Capitulo 3: “Assim, estudar fica menos chato” prendizagem em historia a

partir da producédo de fontes audiovisuais e atividades de pesquisa.

Quais elementos de sua cultura os alunos concluintes do ensino médio recorrem
quando estdo aprendendo histéria? Como os estudantes resignificam nogdes e conceitos
relativos ao conhecimento histdrico escolar quando constroem narrativas audiovisuais? Quais
sdo as limitacdes e possibilidades do uso de narrativas em formatos alternativos no processo
de ensino-aprendizagem da historia escolar?

Partindo de um levantamento historiografico sobre as principais tematicas debatidas
em dissertacdes e teses no campo do ensino de histdria entre os anos de 1998 e 2007, Flavia
Caimi (2015, p. 26) aponta ser importante identificarmos qual lugar a histéria ocupa no
contexto escolar. Para a autora, 0s estudos neste campo indicam um grande descompasso e
distanciamento entre as tendéncias e perspectivas da producdo académica em relacdo ao que
se efetiva nas “praticas escolares e na acdo dos professores”.

A partir disso, a autora compreende “a existéncia de um saber histdrico escolar que
nao corresponde a justaposi¢cao € nem a simplificagdo da produgao cientifica” (CAIMI, 2015,
p. 26). Caimi (2015, p. 26) identifica a disciplina escolar historia como algo que “obedece a
outra logica”, pois embora se busque estabelecer um dialogo com a ciéncia de referéncia, ela é
fortemente influenciada pela cultura escolar.

A historiadora também argumenta ser importante admitir, sem pretender
“desconsiderar o papel da historia escolar, que os jovens chegam a escola portando
conhecimentos histéricos cuja aquisicdo ndo foi mediada pelo professor ou pelos processos
pedagogicos escolares”. Desse modo, a “historia que se aprende fora da escola” pode limitar,
condicionar ou potencializar a compreensao da histéria escolar (CAIMI, 2015, p. 26).

Estas afirmacbes nos permitem inferir que processos de ensino-aprendizagem em
historia com pretensdo de efetividade requerem investigacdes prévias sobre os produtos
culturais que remetem ao passado com maior circularidade entre os alunos, de acordo com os
varios elementos presentes em seu contexto escolar®’. Além disso, Caimi (2015, p. 27)
defende um maior “dialogo da histéria com as camadas médias da sociedade, por meio de
livros editados com linguagens menos herméticas”, com 0 intuito de possibilitar ao

historiador ocupar um lugar de maior destaque na grande midia.

*2 Neste caso, ao utilizar a expressdo “contexto escolar” estamos nos referindo a uma série de aspectos. A faixa
etaria dos estudantes; a modalidade de ensino (regular, EJA ou modular) o nivel de ensino (fundamental ou
médio); a série escolar; o perfil socio - econdmico dos alunos; particularidades de cunho regional e local, dentre
outros.
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3.1. Narrativa historica e os novos suportes, métodos e possibilidades narrativas em

historia.

Esta Gltima questdo elencada por Flavia Caimi nos remete ao debate sobre narrativa
histdrica. O epistemdlogo Paul Ricoeur (2007, p. 247), em seu classico livro sobre A Historia,
a memdria, o esquecimento defende a tese de que “a historia ¢ uma escrita, de uma ponta a
outra: dos arquivos aos textos de historiadores, escritos, publicados, dados a ler”. Ou seja,
Ricoeur (2007, p. 294) afirma que a producéo do conhecimento historico s6 se materializa no
momento da constru¢cdo de um tipo especifico de narrativa, a narrativa historica. A
“representacdo historiadora” seria entdo “uma imagem presente de uma coisa ausente; mas a
propria coisa ausente desdobra-se em desaparicao e existéncia no passado”.

Ao efetuar criticas as tentativas de alguns historiadores pés-modernos, como Hayden
White, em colocar em pé de igualdade a narrativa historiadora com o que chamou de “formas
retoricas da representagdo”, Ricoeur (2007, p. 273) aponta ter sido um dos poucos méritos do
estudo de imaginagao historica de White “estimular a exploracdo de modos de expressdo
alternativos, eventualmente ligados a outros suportes além do livro dado a ler”. O autor
defende a necessidade da construgdo de um arcabouco tedrico e de um rigor metodoldgico por
parte do historiador para que sua representacdo historiadora do passado seja considerada
valida.

Na mesma linha de raciocinio, o historiador Antoine Prost (2015, p. 237) em um artigo
intitulado A histdria se escreve aponta algumas particularidades do texto histérico em relacéo
ao texto jornalistico. Destacando o aparato critico e as “notas de rodapé”. As notas de rodapé
seriam essenciais para a argumentacdo do historiador, pois ao contrario do discurso
jornalistico, o discurso da histdria deve ser verificavel, nao recorrendo ao “argumento da
autoridade”.

A partir disso, Prost (2015, p. 237) enumera trés caracteristicas essenciais ao texto
histdrico: ser um texto saturado; ser um texto objetivado e digno de crédito e ser um texto
manuseado. Sobre a saturacdo do texto histdrico, a autor aponta a necessidade do historiador
justificar “tudo o que afirma”. Ja acerca da segunda caracteristica, o historiador justifica a
importancia do historiador citar “inumeraveis referéncias a outros historiadores” com o intuito
de mostrar “seu pertencimento a profissao” (PROST, 2015, p. 239), bem como evitar tomar
partido, indignar-se ou manifestar emogdes. Enquanto que a terceira caracteristica relaciona-

se a importancia da citacdo de outros autores com o objetivo de defender-se de eventuais
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contestagdes e confirmar “seu saber” (PROST, 2015, p. 241). Dai, segundo Prost, a grande
relutancia de muitos historiadores “em sacrificar as notas de rodapé, conforme a imposicao de
um grande nimero de editores de cole¢des de historia” (PROST, 2015, p. 236).

Ainda assim, é crescente 0 numero de historiadores que vem abdicando de alguns
elementos considerados essenciais ao texto historiografico sob a premissa de atingir um
publico mais amplo com seus trabalhos. No caso da historiografia brasileira, Flavia Caimi
(2015, p. 27) cita uma série de autores “com forte presenca no mercado editorial” na
atualidade: Mary Del Priori, Eduardo Bueno, Claudio Moreno, Laurentino Gomes. Todos eles
possuem “obras de referéncia historica” e estdo entre os mais vendidos nos rankings de
publicagdes brasileiros. Podemos destacar também, ao longo do século XXI, o fortalecimento
no pais de um campo da historia que visa efetuar “reflexdes sobre a atuacdo do profissional
capaz de estimular a consciéncia historica para um publico mais amplo, ndo académico”
(ALMEIDA e ROVAIL, 2011, p. 7), a histdria publica.

Almeida e Rovai (2011, p. 9) argumentam em favor da histéria publica como uma
“possibilidade de difundir o conhecimento historico — de maneira responsavel e integrada —
para amplas audiéncias”. Contudo, defendem a respeitabilidade dos “géneros ‘divulgagao
histérica’, ‘ficcdo historica’ e ‘histéria didatica’ por meio do conceito filosofico de
consciéncia historica”. Ou seja, as autoras compreendem a importancia de uma maior atuacao
do historiador no espago publico considerando a necessidade de ndo suprimir a “ciéncia em
favor da histéria publica, porém, o desejo de pensar uma ponte de comunicacdo com a
recepc¢do do trabalho académico”.

Em um artigo intitulado A expansdo da Historia, José D’Assun¢do Barros (2013, p.
13) efetua algumas consideracdes sobre novas possibilidades de expressdo da escrita da
Historia, “seja nos seus aspectos textuais, seja em direcdo a alternativas ndo textuais que hoje
sdo consideradas pelos historiadores como possibilidades atuais ou futuras”. Segundo o
historiador, o processo de expansdo do campo da histéria permite vislumbrar a possibilidade
de novas formas de escrita da historia.

Na ultima parte do artigo, o historiador faz uma série de indagacdes sobre o texto
escrito como o Unico suporte atualmente aceito pela academia para validar trabalhos no
campo da histéria. “Serd o formato livro o tnico destino de um bom trabalho historiografico?
N&o serd possivel trazer novos suportes para a Historia, para além do ‘escrito’, como a
visualidade (...) ou como a virtualidade?”. E complementa com a seguinte pergunta:
“Assistiremos nas proximas décadas a possibilidade de teses de Historia apresentadas em

formato de video ou DVD, ao invés do tradicional formato livro?”. Barros acredita que sim. O
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movimento de expansdo da historia leva a uma grande “possibilidade de surgimento ou
fortalecimento de modalidades historiograficas que seriam definidas por novos tipos de
suporte”. Contudo, aponta que estas novas modalidades historiograficas ainda estariam por
serem melhores “desenvolvidas pelos historiadores de agora e do futuro” (BARROS, 2013, p.
37- 38).

Em um dos artigos publicados no livro Introducdo a Histéria Publica, Ana Maria
Mauad e Fernando Dumas (2011, p. 81) apresentam a possibilidade de novos métodos e
possibilidades narrativas para a historia por meio de uma “‘escrita videografica da historia (ou
video-historia)”. Segundo 0s autores, a video-histdria seria um tipo de narrativa filmica fruto
dos resultados de uma operagdo histérica a qual manteria “os requisitos académicos
consagrados para a producéo historiografica”.

Contudo, para que a video-historia “se apresente como uma operagdo historiografica,
esta narrativa deve ser, ao mesmo tempo, o produto final de uma investigagdo historiografica
e um produto audiovisual capaz de transmitir as informacdes e analises desejadas”. Ou seja, a
video-historia ndo seria apenas uma transferéncia de midia, “implica na elaboragdo de um
novo tipo de texto histdrico, que considere, na sua producdo, a natureza de enunciacdo das
fontes trabalhadas”. Desse modo, este tipo de “texto histdrico” seria composto
fundamentalmente por fontes orais, visuais e sonoras (MAUAD e DUMAS, 2011, p. 81).

A alternativa de se utilizar novos formatos e suportes para divulgar produtos da
producdo académica do campo da histéria ou mesmo novos métodos e possibilidades
narrativas para a histdria vem sendo crescentemente debatido no meio académico. No entanto,
percebe-se certa resisténcia de alguns historiadores em fomentar iniciativas que viabilizem o
aproveitamento dos novos suportes de informacdo, especialmente o meio digital, em prol de
uma maior divulgacdo do conhecimento produzido na academia, influenciando em grande
medida no incipiente quantitativo de experiéncias efetuadas.

Segundo Fagundes (2014, p. 17), a simples mencdo sobre novas possibilidades de
atuacdo “rebate no que seria uma esséncia do historiador a ser desvirtuada. Um éthos, talvez”.
Ou seja, ha “um papel autoevidente que nos atribuimos dentro da sociedade” cristalizados a
partir de formas de atuacdo seculares. Fagundes compreende ser a questdo ‘“bastante
espinhosa” (2014, p. 18), ainda assim propde como possibilidade de analise investigar “alguns
aspectos relevantes da relagdo entre historiadores do interior da corporacdo académica e da
relacdo ente a cultura historica historiadora e a cultura histérica em geral” (FAGUNDES,

2014, p. 18).
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A partir de um levantamento sobre os cursos de graduacdo em histéria em
funcionamento no pais, Fagundes afirma que “a historia vem perdendo terreno para a
memoria, da qual se afasta, mas com a qual se combina” (2014, p. 18), visto que a matéria de
ambas seria 0 passado. Em vérias instituicbes de ensino superior cursos de histéria tém sido
fechados, sobrevivendo predominantemente em universidades financiadas pelo orgamento
publico. Tal fato estaria levando a substituicdo da famosa frase de Marc Bloch “pra que serve
a Histéria?” por outra na atualidade: “O que fazemos hoje com um curso de historia?”
(FAGUNDES, 2014, p. 19).

Assim como os demais historiadores debatidos anteriormente, Fagundes (2014, p. 20)
argumenta sobre a possibilidade de se fortalecer o curso de histéria propondo “discutir a
possibilidade de historiadores poderem apresentar a histéria por meio de outras modalidades
narrativas que ndo seja apenas o texto”. No entanto, identifica uma grande dificuldade nesta
operagdo a partir da citacdo de uma afirmacgéo do historiador Serge gruzinski ao ministrar uma
palestra na UFMG em 2008: “a gente sO sabe escrever livros!”.

Fagundes aponta a predominancia de uma cultura historica entre os historiadores na
qual se veem exclusivamente como produtores de textos historiograficos. Nesse sentido,
qualquer tentativa de divulgacdo da historia por outros meios acarretaria automaticamente
numa deturpacdo de sua legitimidade enquanto historiador. Segundo o autor, este seria 0
principal entrave para uma maior aproximacao da histéria com o grande mercado editorial ou
mesmo com outros formatos de midia. A relutdncia de muitos historiadores em adentrar no
mercado editorial por meio de livros que possuam uma linguagem mais acessivel ao grande
publico, ou mesmo por meio da utilizacdo dos novos suportes de informacdo vem, contudo,
abrindo espaco para atuacdo de profissionais de diferentes areas, os quais normalmente sdo
menos familiarizados e/ou menos comprometidos com as nuancas do saber historico
produzido na academia.

Retornando ao campo do ensino de histdria, Helenice Rocha (2015, p. 11-12) aponta
como uma das questdes mais relevantes ao ensino de historia na atualidade focalizar “suas
relacbes com a cultura historica e 0s usos possiveis do passado no mundo contemporaneo”.
Este desafio estaria relacionado as demandas sociais pela histéria e a memoria as quais
ganharam forga nos ultimos anos “exigindo a inclusdo de atores até entdo desconhecidos, e,
ainda, uma historia escrita em linguagem mais acessivel”.

Segundo a historiadora, existe atualmente “um amplo leque de narrativas historicas
(...) a disposicdo da sociedade, de modo que professores e historiadores precisam lidar com

ele” (2015, p. 12). No caso do campo da histdria, as discussdes acima mencionadas apontam
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para certo impasse, no qual muitos historiadores defendem a necessidade de inclusdo de
novos suportes para narrativas historicas ou mesmo de novos formatos e métodos narrativos,
ao mesmo tempo em que poucos buscam efetuar experiéncias concretas com estas novas
possibilidades. E no campo do ensino de histéria? Quais seriam suas principais tendéncias,
perspectivas e possibilidades?

3.2. Producdo de narrativas audiovisuais em processos de ensino-aprendizagem em

historia: entre perspectivas e possibilidades

Flavia Caimi (2015, p. 25) aponta como uma das principais tendéncias do campo do
ensino de historia o crescimento do niimero de investigagdes sobre praticas escolares “nas
modalidades pesquisa etnografica, pesquisa participante, pesquisa-acdo”, as quais utilizam
como base de andlise a producdo de diferentes tipologias documentais como, por exemplo:
depoimentos; narrativas de historias de vida; entrevistas com professores e alunos, dentre
outros.

Neste caso, percebe-se uma grande aproximacdo do campo do ensino de histéria com
algumas abordagens do campo da historia, especialmente quanto “as especificidades teoricas
e metodoldgicas” (DELGADO e FERREIRA, 2014, p. 7) da chamada histéria do tempo
presente. O campo do ensino de histéria vem se utilizando crescentemente de uma das
principais potencialidades da historia do tempo presente, especialmente “a possibilidade que
tem o historiador de produzir ele mesmo fontes para sua pesquisa” (DELGADO e
FERREIRA, 2014, p. 9). Outras semelhancas estariam relacionadas as tipologias e as
principais caracteristicas das fontes produzidas. Onde se identifica a predominancia da
“historia oral e a producdo de fontes iconograficas”, as quais tendem a trazer em si uma
“diversidade de visdes de mundo e de registros de experiéncias vividas” (DELGADO e
FERREIRA, 2014, p. 9).

De acordo com os estudos desenvolvidos por Fernando Seffner (2017, p. 244) sobre
como pensar em estratégias pedagogicas que facam da fonte histérica um artefato produtivo
“para o ensino e a aprendizagem de topicos do programa da disciplina” e do professor
Henrique Oliveira (2004, p. 65) sobre ensino de historia “através da producdo de videos”.
Optamos em propor como produto final desta dissertacdo as atividades de culminancia feitas
pelos alunos investigados ao longo desta pesquisa-participante, ou seja, seus audiovisuais de
curta duracdo em diferentes formatos sobre tematicas relacionadas ao conceito histérico

regime militar.
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Ao efetuarmos uma proposta de ensino-aprendizagem em historia utilizando outras
modalidades narrativas além do texto, tinha-se como objetivo principal fomentar os alunos a
produzirem suas proprias narrativas em suportes diferentes do texto escrito. A identificacdo,
em uma das primeiras atividades diagnosticas, de que apenas um aluno desta turma néo
possuia celular do tipo smartphone, nos levou a pensar em propostas que pudessem
potencializar algumas das diversas func¢des contidas neste aparelho promovendo situagdes de
aprendizagem em histdria que contivessem também aspectos de ludicidade. Além disso, as
atividades diagnosticas e o cotidiano da sala de aula indicavam que a maioria destes alunos
utilizava com grande frequéncia o celular dentro e fora da escola. Desse modo, a utilizagéo
dos celulares como um recurso didatico com o intuito de produzir narrativas audiovisuais na
disciplina escolar histéria foi vista como uma atividade capaz de potencializar o interesse do
aluno pela disciplina por meio do uso de um objeto ja muito utilizado em seu cotidiano.

N&o obstante, a proposta de atividade de culminancia ndo foi bem vista por todos 0s
alunos. Todas as equipes participaram das atividades preliminares, como, por exemplo, as
oficinas sobre utilizacdo de aplicativos de edicdo de videos em smartphones e sobre criacdo

> e audiovisuais, mas duas equipes ndo concordaram em produzir o

de “argumento
audiovisual de curta duracdo. Preferindo serem submetidos a uma atividade de culminancia
mais tradicional, como a prova escrita. Ainda assim, acreditamos que a proposta apresentada
era adequada a este contexto escolar, visto que a maioria dos alunos aprovou a ideia,
demonstrou interesse em produzir o audiovisual (participando ativamente de todas as oficinas
programadas) e apontaram posteriormente a producdo dos audiovisuais como uma de suas
atividades favoritas ao longo das aulas-oficinas sobre o regime militar em suas respostas a um
dos questionarios diagnoésticos aplicados.

Foram realizadas trés atividades preliminares com estes estudantes buscando auxilia-
los a desenvolver algumas habilidades necessarias para a producdo de narrativas audiovisuais
de curta duragdo. Numa das aulas-oficina, foram exibidos dois audiovisuais de curta duracdo
apresentando algumas nocdes basicas para quem pretende gravar videos®. Nestes
audiovisuais, descreviam-se o0s principais géneros filmicos (comédia, drama, acdo,
documentario), os conceitos de “argumento” ¢ de “roteiro”, bem como algumas ideais para

tornar o video mais dinamico utilizando técnicas de edi¢do. Por exemplo, um dos audiovisuais

*3 Estas oficinas serdo descritas e debatidas ao longo do capitulo.

> “Nao tem segredo — roteiro”. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=gKm6iSs1yOc>. Acesso
em: 14/04/2018,; “0 que faz um roteirista”. Disponivel em:
<https://lwww.youtube.com/watch?v=UCaFBgE4Xt8>. Acesso em 14/04/2018.


https://www.youtube.com/watch?v=gKm6iSs1yOc
https://www.youtube.com/watch?v=UCaFBgE4Xt8
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apontava a possibilidade de se intercalar a fala dos entrevistados quando da producdo de um
audiovisual do género documentario.

Apos a exibicdo dos audiovisuais, os alunos foram divididos em grupos focais nos
mesmos moldes das oficinas (ja descritos no capitulo anterior) com o intuito de efetuar uma
atividade em sala de aula. As equipes ficaram imbuidas de criarem um “argumento” para os
seus audiovisuais. As trés equipes que concordaram em produzir audiovisuais sobre seus
temas de pesquisa, construiram os seguintes argumentos®>.

A equipe responsavel pelo tema “golpe de 1964”, construiu um argumento tendo como
ideia principal entrevistar dois professores de historia acerca do tema. Sugeriu-se a releitura
dos textos didaticos e paradidaticos consultados para a apresentacdo da oficina e utilizados
nas aulas-oficinas com o objetivo de elaborarem de trés a quatro perguntas a serem feitas aos
professores. A equipe elaborou as seguintes perguntas: 1) O que aconteceu em 1964 foi um
golpe, uma contrarrevolugdo ou uma revolucdo? 2) O golpe (revolugéo ou contrarrevolucao)
foi civil-militar ou militar? 3) Ha diferenga entre os termos “regime” e “ditadura”? 4) Por que
a existéncia da censura aos meios de comunicagdo e a varios artistas do periodo®®?

A segunda equipe, responsavel pelo tema “Milagre Econdmico”, teve como ideia para
0 seu audiovisual entrevistar pessoas com mais de 60 anos de idade, pois entendiam que eram
“pessoas que viveram esse periodo”. Assim como, no caso da equipe comentada acima, os
alunos da equipe 2 foram direcionados a relerem os textos didaticos utilizados em sua
apresentacdo com o objetivo de elaborar as perguntas a serem feitas. A equipe elaborou as
seguintes perguntas: 1) Vocé sabe o que foi o “Milagre Economico”? 2) Na sua opinido,
existiu o “Milagre econdmico”? 3) O “Milagre econdmico” foi bom ou ruim?

A terceira equipe, “Guerrilha do Araguaia”, apresentou como “argumento” para o seu
audiovisual a construcdo de um pequeno texto didatico, o qual seria lido por todos os
membros da equipe e gravado de forma coordenada com algumas imagens que mostrariam o
“contexto” da “Guerrilha do Araguaia” e destacaria as passagens consideradas mais
importantes para o entendimento do texto.

Apos a criagdo dos ‘“argumentos”, foi realizada uma oficina com o realizador
audiovisual profissional e professor de historia, Eder Monteiro. O objetivo principal era

apresentar aos alunos alguns aplicativos de edicdo de video, destacando suas potencialidades e

*® Segundo Inacio Araujo (2012), um argumento é uma ideia inicial para um filme ou qualquer outro tipo de
audiovisual em um documento escrito. Blog do Inacio Aradjo. Disponivel em: <https://inacio-
a.blogosfera.uol.com.br/2012/07/>. Acesso em: 18/10/2018.

% Esta Gltima pergunta, embora ndo estivesse diretamente relacionada ao tema pesquisado por esta equipe, foi
considerado relevante em razdo da equipe responsdvel por elaborar um audiovisual sobre as “musicas de
contestacdo ao regime militar” ndo ter participado desta Ultima atividade.


https://inacio-a.blogosfera.uol.com.br/2012/07/
https://inacio-a.blogosfera.uol.com.br/2012/07/
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limitacOes, e realizar exercicios praticos com estes aplicativos com o intuito de descobrir com
qual deles os alunos se sentiriam mais familiarizados para editar suas gravacGes. Como
atividade preliminar, o professor Eder Monteiro pediu aos alunos que baixassem em seus
aparelhos celulares os seguintes aplicativos: VivaVideo; Magisto e FilmoraGo.

No dia da oficina, ndo foi possivel conectar os celulares a Internet utilizando o sinal
interno da escola para a realizacdo dos exercicios propostos pelo professor. Foi necessario
compartilhar o sinal de Internet do meu celular pessoal e do professor responsavel pela oficina
com os alunos para que eles pudessem realizar algumas atividades. A maioria dos estudantes
apresentou grande facilidade em aprender a manusear as principais fungdes dos aplicativos e
manifestaram a preferéncia em utilizar o aplicativo FilmoraGo para editar seus audiovisuais.

Apos a realizacdo das oficinas, foi dado um prazo de 15 dias para que os alunos
apresentassem o produto de sua atividade de culminancia. No entanto, apenas a equipe 1
entregou o seu audiovisual dentro do prazo previamente estipulado. No dia acordado para a
entrega e apresentacdo dos produtos audiovisuais, 0s membros da equipe 2 pediram mais uma
semana de prazo, pois ndo conseguiram entrevistar uma das pessoas que constava em seu
cronograma, enquanto que a equipe 3 reconheceu que ainda ndo havia comecado a gravar o
audiovisual. Diante disso, somente na semana seguinte as equipes puderam apresentar seus
audiovisuais.

Depois da exibi¢ao de cada audiovisual, os membros das equipes foram “sabatinados”
pelos demais colegas e por mim com o intuito de conhecer mais detalhes sobre os bastidores
das gravacoes, de alguns efeitos visuais apresentados nos audiovisuais e o porqué deles terem
feito determinadas escolhas durante o processo de gravacdo e edicdo dos audiovisuais. No
entanto, as respostas dadas serdo debatidas em conjunto com as consideragdes a serem feitas
sobre os audiovisuais, a partir do préximo topico.

A metodologia adotada para a elaboragdo dos audiovisuais buscou dar o maximo de
liberdade de criacdo aos alunos para que eles tivessem um papel de protagonismo dentro de
todo o processo. Durante as aulas-oficinas voltadas para a confec¢do do produto audiovisual,
buscou-se efetuar, predominantemente, a funcdo de orientador dos grupos, sugerindo leituras
e efetuando oficinas com o intuito de permitir aos alunos realizarem todas as etapas de
producao de seus audiovisuais, desde a criacdo do “argumento” até a edicao final.

Uma das principais dificuldades enfrentadas para a efetivacdo desta proposta foi o

tempo de aula semanal disponivel para a disciplina histéria no ensino médio. Principalmente
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em razdo do quantitativo de aulas-oficinas vistos como necessarios ao longo de um semestre
para a realizacdo de todas as etapas elencadas no cronograma desta pesquisa-participante®”.

Em um artigo publicado em 2004, o professor Henrique Oliveira descreveu sua
experiéncia como professor de uma disciplina chamada “Oficina de Video-Historia” (2004, p.
70), na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Oliveira apontou ser a organizagdo
do tempo um dos principais desafios em suas oficinas, “pois as atividades de formacdo e a
etapas de realizacdo dos videos exigem gue os alunos dediquem um tempo bem maior que as
quatro aulas semanais previstas para a disciplina.” (OLIVEIRA, 2004, p. 72-73.).

No nosso caso, o desafio era ainda maior, pois tinhamos uma carga horaria semanal
menor do que a do professor Henrique Oliveira (somente trés aulas semanais) e ndo
estdvamos realizando oficinas com alunos do curso de graduacdo em historia, 0s quais
normalmente ja possuem algumas no¢Ges basicas de como efetuar atividades de pesquisa em
historia. Estdvamos efetivando um processo experimental e alternativo de ensino-
aprendizagem em historia com alunos concluintes do ensino médio que, em sua maioria, ndo
possuiam o héabito da leitura fora do ambiente escolar, além de outros problemas ja elencados
ao longo dos capitulos anteriores.

Esta proposta de ensino-aprendizagem também néo possuia a pretensdo de assistir a
construcdo de uma “escrita videografica da historia” (MAUAD e DUMAS, 2011, p. 81).
Compreendemos os audiovisuais produzidos por estes alunos como “produtos audiovisuais”,
0s quais tiveram como objetivo pedagdgico possibilitar analises sobre processos de ensino-
aprendizagem em historia por meio da producdo de narrativas em formatos diferentes do texto
escrito, pois estes produtos buscam transmitir os resultados de atividades de pesquisas na
disciplina histéria efetuadas no &mbito escolar.

De acordo com Mauad e Dumas (2011, p. 81), a videografia é resultado de uma
operagdo mais complexa, obedecendo “principios tedricos e metodoldgicos”, apresentando-se
como uma “operacdo historiografica”. Ainda assim, ao longo das aulas-oficinas que
culminaram na criagdo dos “produtos audiovisuais”, buscou-se efetuar uma maior
aproximacdo desses estudantes com alguns tipos de produtos de divulgacdo da histéria, com
os quais dificilmente estes alunos teriam acesso fora do ambito escolar.

Por exemplo, numa das aulas-oficinas, foram apresentados livros de autores que

discutem a temética do regime militar no &mbito académico® para que os alunos pudessem

> Cerca de quatro meses, com trés aulas semanais. Sendo que, nem todas as aulas-oficinas programadas foram
executadas, em virtude de fatores como: feriados e pontos facultativos, periodos de avaliagdo (1% e 22 avaliagGes
e Recuperacdo Paralela) e outras programacdes pedagdgicas nem sempre previstas no calendario da escola.
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folhear e realizou-se uma atividade escolar onde os alunos foram “provocados” a efetuar um
pequeno “debate historiografico” a partir da leitura de dois fragmentos de textos de
historiadores que possuem visdes divergentes sobre os conceitos historicos: “Golpe militar”;
“Golpe civil-militar”, “Ditadura Militar” e “Ditadura civil-militar”. Tratava-se de uma
atividade na qual os alunos tinham como incumbéncia identificar convergéncias e
divergéncias entre os argumentos dos historiadores Carlos Fico (2014) e Daniel Aardo Reis
(2014) acerca dos conceitos elencados por meio da leitura dos dois fragmentos de texto.

Embora muitos alunos tivessem apresentado dificuldade em compreender algumas
palavras do vocabulario utilizado pelos historiadores nos fragmentos de texto™, todos os
estudantes presentes participaram, finalizaram a atividade e, em sua maioria, conseguiram
identificar a principal divergéncia entre os pontos de vista dos historiadores utilizados nesta
atividade.

Assim, de acordo com a proposicdo feita no capitulo anterior em utilizar os
audiovisuais como ponto de partida com o objetivo de estimular a pratica da leitura entre 0s
estudantes. Neste Gltimo capitulo, visamos uma préatica de ensino-aprendizagem em historia
na qual os audiovisuais fossem utilizados como ponto de chegada. Como uma possibilidade
de fomentar a producdo de narrativas escolares em historia em um formato diferente do
tradicional texto escrito e como culminancia de suas atividades de pesquisa histérica escolar
efetuada dentro e fora da sala de aula. Assim, a seguir os audiovisuais serdo analisados

levando-se em consideracdo desde a producado até a apresentacao.

% Numa das aulas-oficina, levei minha colecio pessoal de livros sobre regime militar aos alunos. Algumas
diferengas de abordagens entre os historiadores foram logo notadas por alguns alunos ao lerem o titulo das obras.
Esta questdo sera debatida no préximo tépico.

> Ao longo da atividade, muitos alunos pediram para que eu explicasse o significado de algumas palavras usadas
nos fragmentos de texto.
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3.3. Audiovisual 1: o discurso da autoridade e mais algumas consideracdes sobre cultura

historica e cultura escolar

FICHA TECNICA: Audiovisual 1 (“Golpe de 1964”)
Tempo de duragdo: 00:07:01.

Data da entrevista: 13/05/2018.

Gravacao feita num celular do tipo smartphone.

Montagem de 4udio e video feita no aplicativo “FILMORAGO”.

O audiovisual 1, embora houvesse proposto entrevistar dois professores de historia,

1%°. Durante a

realizou entrevista com apenas um professor de historia da rede publica estadua
sessdo de perguntas, um dos membros da equipe respondeu que o professor entrevistado € seu
tio e apenas dois membros da equipe estavam presentes no momento da entrevista (aluna 9 e
aluna 15).

A andlise desta narrativa audiovisual enfatizara as perguntas feitas pelos membros da
equipe ao entrevistado e as imagens e demais recursos visuais utilizados, visto que ndo é
objetivo principal desta pesquisa analisar narrativas produzidas por professores de historia.
Ao perguntar para 0s membros da equipe por que eles decidiram entrevistar um professor de
historia, as duas alunas responsaveis por entrevistad-lo deram respostas que nos permitiram
identificar alguns aspectos relevantes acerca dos debates efetuados nos capitulos anteriores
sobre cultura historica e cultura escolar.

Identificou-se nas perguntas elaboradas a utilizagdo de alguns conceitos histdricos
debatidos em sala por meio da utilizacdo de fragmentos de textos paradidaticos, especialmente
do historiador Carlos Fico (2014). Na introducdo de seu livro sobre os momentos decisivos do
Golpe de 1964, Fico efetua um pequeno debate sobre este periodo e defende que este evento
contou com a participacdo de diferentes setores da sociedade brasileira, ndo sendo um golpe
estritamente militar, mas de cunho civil-militar.

Outra pergunta que chamou a atencdo por utilizar conceitos debatidos em sala de aula

foi a que indagava sobre se havia diferenga entre os conceitos “regime” e “ditadura”. Numa

%0 professor Marco Antonio Coelho, 37 anos.
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das aulas-oficina, apresentei alguns livros de minha colecdo pessoal sobre o tema e um dos
alunos, ao comparar a capa de um livro de Marcos Napolitano (2014) chamado Historia do
regime Militar Brasileiro com uma coletanea de artigos organizados por Daniel Aardo reis;
Marcelo Ridenti e Rodrigo Patto S& Motta chamado A ditadura que mudou o Brasil (2014),
perguntou qual era a diferenca entre “ditadura” e “regime”? Aparentemente, a duvida nao foi
sanada com a minha explanagdo e os membros da equipe 1 decidiram efetuar a pergunta
novamente a outro professor de historia.

Aparentemente, a maioria das imagens utilizadas no audiovisual 1 foram retiradas da
Internet, do site “Google imagens”. Pois, muitas das iconografias sdo conhecidas e
caracterizam-se pelo que Marialva Barbosa chamou de “imagens sintese” (2014, p. 12) do
contexto do regime militar. Além de fotografias sobre o periodo, percebe-se a utilizacdo de
uma grande quantidade de imagens de jornais de grande circulacdo (MOTTA, 2014, p. 63) do
periodo para ilustrar o audiovisual. E possivel identificar manchetes de jornais como, por
exemplo: O Globo; O dia; Jornal do Brasil; Correio da Manh; Ultima Hora; Folha de Sio

Paulo, dentre outros. Utilizou-se também um razoavel conjunto de charges e caricaturas.
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Figura 2: Uma das manchetes de jornal exibidas no audiovisual®".

%! |magem apresentada no audiovisual 1 entre os intervalos de tempo 00:00:39 a 00:00:46.
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Este audiovisual privilegiou a utilizacdo de uma nogdo de tempo mais convencional,
visto que apresenta a entrevista concedida pelo professor de historia de forma linear, sem
efetuar nenhum “corte” de edigdo, extrapolando o tempo maximo previamente acordado (5
minutos de duragdo). Buscou-se priorizar a0 maximo a fala do professor de histéria. Em uma
das perguntas feitas a equipe, as integrantes responsaveis pela entrevista elucidaram por que
decidiram nédo efetuar cortes na edi¢do. As alunas responderam que um dos integrantes da
equipe (aluno 11) ndo concordou com as respostas dadas pelo professor e tinha a pretensao de
cortar boa parte de suas respostas. Os demais membros da equipe ndo concordaram e
decidiram editar o audiovisual com a gravacao, na integra, da entrevista.

O estudante que questionou as respostas dadas pelo entrevistado é considerado radical
demais por muitos alunos. Desse modo, a Unica forma que os demais integrantes da equipe
enxergaram para contestar de forma mais contundente as ideias deste aluno foi utilizando a
prépria fala do professor de histéria. Percebeu-se que estes alunos recorreram ao “discurso da

3

autoridade” de um professor de historia para contestar o que chamaram de “visdo radical
sobre o assunto” (aluna 15) por parte de um dos membros da equipe. O aluno 11 foi um dos
gue mais contestou os textos e audiovisuais lidos e exibidos em sala sobre o conceito historico
regime militar durante as aulas-oficinas. O aluno afirmava em todas as atividades que estes
produtos de divulgacéo histdrica tinham um viés ideoldgico enviesado.

Esta questdo nos remete novamente para o debate sobre as relagbes entre cultura
histdrica e cultura escolar. Onde foi possivel identificar claramente a existéncia de culturas
histéricas ndo somente distintas como conflitantes entre membros de uma mesma equipe,
interferindo no processo de construgdo de sua narrativa historica escolar. A alternativa
encontrada pelos quatro membros para rechagar o ponto de vista de um de seus integrantes,
considerado “radical” pelos demais, foi utilizar a fala de um profissional do ensino de historia.

Porém, esta tatica utilizada levou a construcdo de uma narrativa que, embora fosse
complementada com varias imagens sobre o contexto do regime militar, é composta por
apenas uma narrativa hegemonica. Ou seja, buscou-se contestar o discurso de um aluno
considerado radical pela maioria dos integrantes da turma, por meio de um unico discurso
produzido por um profissional reconhecido pelos demais membros da equipe como uma
“autoridade no assunto” e, portanto, estando num degrau hierarquico superior ao do aluno
para falar sobre o tema.

Percebeu-se que o tempo de permanéncia das imagens dentro do audiovisual vai sendo
diminuido gradativamente, conforme o audiovisual vai se aproximando do seu final.

Perguntado aos membros da equipe, por que utilizaram este recurso, estes alunos responderam
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terem percebido que o audiovisual ficou “grande demais” (aluna 9) e buscaram utilizar este e
outros recursos visuais com o objetivo de deixar a exibi¢cdo “menos chata” (aluna 15).

Identificou-se também um efeito visual pouco comum, utilizado uma Unica vez
durante a exibicdo deste audiovisual (do periodo 00:03:10 a 00:03:14). Durante quatros
segundos, uma das imagens comega a “tremer” de forma frenética, chamando a atengdo de
varios alunos. Perguntados sobre o porqué de terem utilizado aquele recurso visual. Os
integrantes da equipe responderam que foram duas as motivacGes. A primeira estava
relacionada novamente com a extensdo do tempo de duragdo do audiovisual, considerado
muito longo. Por isso, decidiram escolher uma imagem exibida durante um periodo préximo
ao da metade do tempo de duracgéo para efetuar um efeito que chamasse a atencédo de todos,
visando impedir que os alunos “dormissem durante a exibi¢do” (aluna 15).

A segunda motivacgdo esta relacionada a elementos da cultura de uma das integrantes
do grupo (aluna 26), a qual declarou gostar de “tecnobrega”, em especial do estilo conhecido
como “Treme”. O efeito visual escolhido para ser utilizado no audiovisual seria entdo uma
referéncia simbdlica a um dos seus géneros musicais favoritos. E possivel identificar nesta
questdo algumas aproximacdes entre a cultura historica e a cultura escolar, haja vista que
alguns elementos de sua cultura foram resignificados no @mbito do contexto escolar a partir
da utilizacdo de elementos simbélicos dentro do produto audiovisual produzido.

Outro elemento que chamou atengdo neste audiovisual foi 0 seu momento de desfecho
(00:06:51 a 00:06:56), quando é exibido o nome e a profissdo do entrevistado e, em seguida é

%2 'na parte inferior da imagem, num pequeno

utilizado o recurso visual do “close-up’
pardgrafo precedido de um asterisco descrevendo que “as referéncias utilizadas na entrevista
sdo ‘resultados’ de uma vida inteira de leitura” (Figura 3). Esta citacdo apresenta um grande
respeito dos entrevistadores pelo professor de historia, bem como pretende reafirmar a
presenga de um “discurso da autoridade” como alternativa para rebater as criticas feitas por

um dos integrantes da equipe aos argumentos apresentados pelo professor.

%2 0 foco da imagem sai do plano mais amplo e vai sendo fechado num pequeno elemento contido nesta imagem.
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*As Referéncias utilizadas nc
ntrevista sao “Resultados” d
uma vida inteira de leitura.

Figura 3 — Mencdo as referéncias utilizadas pelo professor de Histéria entrevistado®.

Ao serem perguntados por que ndo haviam entrevistado dois professores de histdria,
conforme haviam predito em seu argumento. Um dos membros da equipe respondeu que
achou uma entrevista “o suficiente, pois o professor falou muito bem” (aluna 15). Além disso,
citou a ocorréncia de muitos conflitos de ideias dentro do grupo, principalmente entre o aluno
citado acima (aluno 11) e os demais integrantes. E, por fim, como a entrevista exibida ndo
teve nenhum corte de edicdo, por si s6 extrapolou o tempo de duragéo previamente estipulado.

Este audiovisual permite inferir sobre a dificuldade em se tentar desconstruir a
concepcao de tempo historico de vies linear e a hegemonia da narrativa unica predominante
nos livros didaticos de historia, as quais parecem estar enraizadas em boa parte dos alunos
concluintes do ensino médio. O desenvolvimento de atividades em sala de aula que
buscassem suscitar o debate de ideias por meio da apresentacdo de diferentes pontos de vista
sobre o tema estudado, em praticamente todas as aulas-oficinas, ndo foi suficiente para que os
alunos desta equipe optassem em desenvolver uma narrativa audiovisual em um formato que
se distanciasse dos moldes de narrativa predominante em boa parte dos livros didaticos de
historia.

63 00:06:53 a 00:06:56.
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3.4. Audiovisual 2: uma narrativa polifonica?

FICHA TECNICA: Audiovisual 2 (“Milagre econdmico”)

Tempo de duragdo: 00:04:03.

Datas das entrevistas: 19/05/2018 e 26/05/2018.

Gravacdo feita num celular do tipo smartphone.

Montagem de &udio e video feitos nos aplicativos “KINEMASTER”, “Viva
Video” e “FILMORAGO”.

A equipe 2 apresentou um audiovisual com pouco mais de quatro minutos de duragéo,
0 qual foi o resultado de duas entrevistas gravadas pelos membros da equipe. Sendo os
entrevistados o professor Fabio Salgado e a dona de casa Maria de Lourdes. O professor e
contador Fabio Salgado ministra aulas no SEBRAE e é professor de um dos membros da
equipe (aluna 2). J4 a dona de casa aposentada, Maria de Lourdes é avo de outra integrante da
equipe (aluna 21).

Este audiovisual chamou atencéo pela presenca de um elemento que néo foi priorizado
pelos outros dois audiovisuais produzidos: buscar evidenciar o carater polifénico em sua
narrativa audiovisual. Ao inserir, durante os primeiros segundos do audiovisual, um pequeno
texto com algumas das principais caracteristicas do “Milagre econdmico” e seu periodo de
duracéo (1969-1973)**, de acordo com a imagem 2, e depois entrevistar duas pessoas com
pontos de vista diferentes sobre o “milagre econdmico”, o audiovisual 2 possibilitou a
identificacdo de um esforgco da equipe em construir uma narrativa que nao se limitasse a um

Unico discurso, tampouco em sobrepor uma opinido em relagéo a outra.

%4 00:00:34 a 00:00:46.
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made with KINEMASTER

O Milagre Econémico na histéria
do Brasil, ocorreu entre os anos de 1969 e 1973,
foi marcado por forte crescimento na economia.
Nesta época o Brasil era uma ditadura militar,

governado pelo genaral Médici. O termo "Milagre” esta
relacionado
com este rapido e excepicional crescimento,
que foi alavancado pelo PAEG
implantado em 1964 durante o governo
de Castelo Branco.

Figura 4: Texto de introducdo ao audiovisual®

Segundo José D’ Assungdo Barros (2012, p. 64), “o cinema — e a sua realizacdo ultima,
que é o filme — é sempre uma construgdo polifonica”. Pois, “nele cantam inevitavelmente
todas as vozes sociais, ndo apenas as que invadem a cena por meio de seus discursos, como
também as que nelas penetram pela imagem” (BARROS, 2012, p. 65). Neste caso, o
historiador estd fazendo referéncia principalmente as producdes cinematograficas
profissionais, as quais contam com um grande nimero de profissionais em seus estudios. No
caso de uma producédo audiovisual amadora de curta duragéo, criada por um pequeno nimero
de pessoas, torna-se menos evidente a identificagdo destas multiplas “vozes sociais”.

A dindmica utilizada no curta, intercalando as falas dos entrevistados em trés
momentos distintos, permitiu enfatizar os momentos chave das entrevistas e facilitar a
identificacdo da existéncia de pontos de vista divergentes entre a dona de casa e o professor.
Nas respostas dadas as perguntas, o processo de cortes de edi¢do utilizado pela equipe
priorizou a exibicdo de respostas mais curtas, permitindo identificar facilmente, por exemplo,
que, enquanto o professor Salgado afirma ter sido o “milagre econdmico” positivo para a
economia do pais durante certo periodo ao mesmo tempo em que teria sido responséavel pelo

aumento da desigualdade social®®, a dona de casa Maria de Lourdes relata que neste perfodo

%% 00:00:25 a 00:00: 47.
%€ 00:00:39 a 00:00:44.



93

%7 como uma das

havia mais oportunidades de conseguir emprego destacando a loja “Lobras
empresas que davam oportunidades para que os jovens obtivessem o primeiro emprego®

Este foi o audiovisual que utilizou o maior nimero de cortes durante o processo de
edicdo (pelo menos seis) e o maior nimero de aplicativos de edi¢do de videos diferentes
(“Kinemaster”; “VivaVideo” e “FilmoraGo”). Perguntados por que utilizaram trés aplicativos
diferentes durante o processo de edicdo, os alunos responderam que alguns membros da
equipe tinham mais dominio de um dos aplicativos do que dos outros. Por conta disso,
definiu-se que cada integrante utilizaria o aplicativo com o qual tivesse mais facilidade de
uso. Isto mostra também que houve participacédo efetiva dos membros da equipe na realizacéo
das tarefas, onde cada integrante produziu uma parte do audiovisual e depois editando e
reunindo-os num unico produto audiovisual.

Do ponto de vista estético, os elementos que mais chamaram a atencao no audiovisual
2 foram: a abertura utilizando a apresentacdo de um famoso estidio cinematografico de
Hollywood (Universal)® e a apresentacdo dos créditos também de acordo com o modelo que
normalmente se usa na industria cinematografica’ norte-americana. Nos créditos descrevem-
se o tema e o subtema do audiovisual (Regime Militar e “Milagre econdmico”,
respectivamente); o nome do professor de historia; o nome dos entrevistados e 0 nome dos
integrantes da equipe.

A concepcdo de tempo adotada é outro elemento que se destaca em relagdo aos demais
audiovisuais. Os cortes feitos no processo de edi¢cdo ndo permitem ao espectador identificar
em qual ordem as perguntas foram feitas, dando um efeito menos comum a este produto
audiovisual. Segundo José D’Assuncdo Barros (2013, p. 29), 0 “tempo narrativo” €
“claramente uma constru¢ao do historiador”. Pois, “o historiador que produz sua narrativa
adquire poderes e direitos, com relacdo ao tempo, que ndo possui na vida comum, quando
precisa se resignar as leis temporais da sua vida cotidiana”.

Ao construir uma narrativa de cunho histérico (ainda que no ambito escolar), é
possivel vislumbrar a possibilidade que tem o narrador de se tornar “o senhor do tempo”
(BARROS, 2013, p. 29), acelerando-o ou retardando-o, conforme a sua vontade. Segundo
Barros, a construcdo de narrativas que utilizem o conceito tempo de forma mais dinamica e

ludica pode ser uma ferramenta eficaz na desconstrucdo da imagem da disciplina historia

%7 Sigla de uma famosa loja de departamentos e variedades do periodo, chamada Lojas Brasileiras.
%8 00:03:04 a 00:03:19.
®900:00:01 a 00:00:22.
7°.00:03:47 a 00:03:59.
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como algo factual, bem como de que “o aprendizado de Historia faz-se na medida em que os
estudantes tornam-se capazes de decorar datas” (BARROS, 2013, p. 24).

3.5. Audiovisual 3: uma “oraliza¢ao” do texto escrito

FICHA TECNICA: Audiovisual 3 (“Guerrilha do Araguaia™)
Tempo de duragéo: 00:01:43.

Datas da gravacéo: 08/06/2018.

Gravagédo feita num celular do tipo smartphone.

Montagem de 4udio e video feito no aplicativo “FILMORAGO”.

O audiovisual 3 prop6s a criacdo de um pequeno texto didatico sobre a Guerrilha do
Araguaia, o qual seria apresentado de forma coordenada com a exibicdo de imagens do
periodo e com a criagdo de efeitos visuais buscando enfatizar as passagens consideradas mais
importantes. Contudo, somente imagens sobre a guerrilha e o contexto do regime militar sdo
exibidas neste audiovisual junto ao texto narrado. Além disso, ap0s a apresentacao da equipe,
fragmentos do texto foram pesquisados na Internet e identificou-se que algumas passagens da
narracdo feita pelos alunos pertencem a um texto didatico publicado no site “Histéria do
Brasil. Net”",

Foi possivel identificar trés caracteristicas neste audiovisual. A primeira esta
relacionada, novamente, a valorizacdo de uma narrativa Unica e hegemonica, visto que o texto
narrado apresenta apenas uma perspectiva sobre o tema. A segunda caracteristica presente
neste audiovisual foi a valorizacdo de elementos tipicos da narrativa textual, mesmo tendo
sido dada a liberdade para que os estudantes pudessem explorar qualquer tipo de formato
narrativo. E a terceira caracteristica ¢ a utilizagdo do “argumento da autoridade”, pois o
audiovisual ndo apresenta nenhum credito acerca de possiveis livros ou sites consultados
pelos alunos para a elaboracao do texto narrado no audiovisual.

O texto narrado neste audiovisual ja havia sido utilizado por estes alunos durante a
apresentacéo da oficina. Durante as orientacdes para a producdo do audiovisual, foi entregue

"t Texto disponivel em: <https://www.historiadobrasil.net/resumos/guerrilha_araguaia.htm>. Acesso em:
20/06/2018.
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aos alunos um texto didatico do professor Me. Claudio Fernandes, publicado no site “Brasil

»’2 com o titulo O que foi a Guerrilha do Araguaia? e lhes foi pedido que efetuassem

Escola
pesquisa escolar com o intuito de efetuar um levantamento de outros textos que abordassem o
tema. Contudo, novamente os membros da equipe utilizaram apenas um texto como referéncia
no processo de confecgdo de seu produto audiovisual, tornando a narrativa apresentada no
audiovisual praticamente uma “oraliza¢do” de boa parte do texto didatico utilizado para a
apresentacdo da oficina sobre o tema.

Do ponto de vista estético, dois elementos podem ser destacados. O primeiro esta
relacionado ao tempo de duragdo do audiovisual (pouco mais de um minuto). Perguntados,
por que produziram um audiovisual com somente um minuto de duracgéo, visto que poderiam
utilizar até cinco minutos, os alunos responderam que ‘“ndo acharam muita coisa pra falar
sobre o tema” (aluna 16), enquanto outra afirmou que achou o tamanho do audiovisual
“suficiente pra falar sobre o assunto” (aluna 12).

Outro aspecto estético a ser destacado neste audiovisual foi a inser¢do de um mapa do
Brasil com um zoom buscando enfatizar a regido em que o ocorreu a guerrilha logo nos
primeiros segundos do audiovisual. Perguntados sobre por que selecionaram a imagem para
ser apresentada primeiro, 0s membros da equipe responderam que ndo sabiam “onde ficava a
regido do Araguaia” (aluno 14) e, por isso, acreditavam que os demais alunos também nao
saberiam “onde era” (aluno 14). A preocupacdo dos integrantes da equipe em localizar
espacialmente a regido do confronto aos demais alunos foi visto como um dos aspectos de

maior destaque neste audiovisual.

2 Texto disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-foi-guerrilha-araguaia.htm.>
Acesso em: 25/04/2018.
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Figura 5: Mapa do Brasil com énfase no local onde ocorreu a “Guerrilha do Araguaia”.

Por fim, é importante destacar que este experimento pedagdgico de incentivar
estudantes concluintes do ensino médio a produzirem narrativas em formatos audiovisuais
sobre temas relacionados ao conceito histérico regime militar foi uma experiéncia pioneira
para estes alunos. Ao longo de todo o seu percurso escolar, eles nunca haviam produzido uma
narrativa historica escolar em formato diferente do texto escrito. Dai a necessidade de
relativizar algumas das dificuldades enfrentadas pelas equipes durante o processo de
confecgdo de seus produtos.

Ao oportunizarmos esta atividade de culminancia, buscou-se propor alternativas de
ensino e aprendizagem em histdria utilizando-se de alguns elementos que ja fazem parte do
cotidiano destes estudantes. Portanto, as experiéncias vivenciadas e analisadas neste capitulo
ndo tém a pretensdo de se constituir numa receita a ser seguida por outros professores de
historia, mas sim estimular o debate viabilizando uma maior aproximacéo entre as diversas
praticas escolares efetivadas na sala de aula com reflexdes e analises efetuadas no ambito
académico por meio de uma pesquisa-participante que teve com principal objetivo efetuar

relacGes entre a cultura histérica e a cultura escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais objetivos deste estudo foi executar uma proposta de ensino e
aprendizagem em histdria na qual fosse possivel incorporar alguns elementos ja utilizados
pelos alunos em seu cotidiano. As “caracteristicas mercantis da cultura juvenil” (SARLO,
2005, p. 99) do século XXI aliada a auséncia de politicas publicas voltadas para a educagdo
no Brasil, pressionam crescentemente o professor-pesquisador a buscar alternativas
pedagogicas em historia que muitas vezes acabam sendo vistas como propostas salvacionistas
por muitos professores que se deparam diuturnamente com os graves e histéricos problemas
do nosso sistema educacional.

Alguns destes problemas, de tdo comuns, sdo vistos com naturalidade por consideravel
parcela da sociedade. Ao longo de nosso percurso investigativo, nos deparamos com uma
turma de alunos concluintes do ensino médio no qual muitos apresentam dificuldade em se
fazerem presentes na sala de aula com certa assiduidade. Dai a nossa proposta de utilizar
audiovisuais de curta de duracdo em nossas aulas-oficina, como uma alternativa para driblar
um problema cuja resolucédo estd além das capacidades de um professor de historia (e talvez
até mesmo da equipe pedagdgica da escola) e a0 mesmo tempo buscar potencializar ao
méaximo os seus momentos dentro da sala de aula. Deste modo, a aplicac¢do das atividades foi
pensada com o intuito de fornecer ferramentas para que este aluno menos assiduo pudesse
participar da aula de forma tal qual o aluno que havia estado presente no encontro anterior.
N&o obstante, temos consciéncia de se tratar de uma estratégia pedagogica mais conjuntural
do que estrutural, mas ainda assim acreditamos que a proposta aplicada obteve certo éxito
mesmo diante da lista de dificuldades apresentadas ao longo dos trés capitulos desta
dissertacéo.

A producdo dos produtos audiovisuais teve um impacto positivo para a maioria dos
alunos que participaram das atividades propostas. Percebeu-se um aumento da frequéncia de
alguns alunos nas aulas de histéria a partir do final do primeiro semestre (periodo em que 0s
alunos estavam na etapa de gravacao e edicdo dos audiovisuais), permanecendo ao longo do
ano letivo de 2018 (pelo menos até o inicio de uma reforma no prédio da escola durante 0 més
de outubro). Além disso, quase metade dos alunos respondeu que as aulas de histdria sobre o
regime militar tiveram um impacto positivo sobre a visdo que estes alunos tinham
anteriormente acerca do tema. A primeira vista, pode parecer um percentual pequeno, mas se
relembrarmos algumas das caracteristicas destes alunos, como por exemplo, o forte

enraizamento em uma tradicdo escolar marcada pelo uso do livro didatico de forma
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desproblematizada, pela utilizagdo de uma nocdo de tempo histérico por um Viés
predominantemente linear e cronoldgico e por uma visao marcadamente positivista das fontes
histdricas, podemos afirmar se tratar de um saldo positivo.

A exibicdo dos audiovisuais para os demais professores e alunos da escola Acy de
Barros e a sua publicacdo em plataformas digitais necessitou de um processo de negociagédo
entre professor e alunos. Inicialmente, os alunos que participaram da atividade ndo queriam
exibir os audiovisuais para a comunidade escolar e muito menos publica-los. No entanto, ao
longo do segundo semestre de 2018, foi efetuado todo um debate em torno da importancia de
se divulgar seus produtos para que outros professores e alunos pudessem conhecer algumas
iniciativas criadas no espaco da sala de aula, mas que por vezes ndo se tornam conhecidas
nem mesmo pelos demais professores e alunos da escola. Ficou acordado que os audiovisuais
serdo exibidos pela primeira vez ao publico no dia da formatura dos alunos (possivelmente em
meados de fevereiro de 2019) e, posteriormente, serd criada uma pagina com o nome da
escola no facebook a fim de se efetuar a divulgagéo dos audiovisuais.

A vitoria de um candidato militar nas Gltimas elei¢bes para presidente do Brasil, apds
pouco mais de 30 anos do fim do regime militar, aponta a necessidade dos historiadores e
professores de historia se fazerem mais presentes aos debates que abundam em espacos
sociais como a Internet, e mais especificamente nas redes sociais, sobre as memdrias sociais
divulgadas sobre este periodo histérico. Recentemente, um programa de televisdo do canal

History Chanel chamado “Guia politicamente incorreto”"

apresentou um programa onde
alguns jornalistas e historiadores apresentavam uma visao predominantemente positiva sobre
0 periodo do regime militar, contrariando as analises dos principais historiadores que se
debrucam sobre o tema’”.

Como os historiadores podem tomar a frente neste debate que envolve diversos atores
sociais? Segundo Marieta Ferreira (2012, p. 111), uma saida € pensar em alternativas no
ensino de historia para que possamos discutir estes “passados sensiveis” sem “neutralizar os
pontos de conflito dentro da sociedade”. Segundo esta historiadora, o regime militar se
enquadra dentro do que se convencionou chamar de histéria do tempo presente e uma de suas
principais caracteristicas ¢ o ‘“contexto de pressdo das memorias sobre sua pratica

profissional” (FERREIRA, 2012, p. 111). Marieta Ferreira defende que os historiadores e

professores de historia devem abragar a diversidade de memdrias sobre o tempo presente. No

’® Guia Politicamente incorreto. Ditadura & brasileira. Temporada 1. Episédio 2. USA, 2017. 48 min.

™ Podemos citar alguns exemplos de historiadores que se posicionam de forma critica em relagdo ao regime
militar brasileiro, como: Daniel Aardo Reis (2014); Carlos Fico (2014); Rodrigo Pato Sa Motta (2014), Marcos
Napolitano (2014), dentre outros.
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espaco de uma sala de aula as memdrias sobre tematicas que envolvem o tempo presente
também sdo plurais, concorrentes e por vezes contraditorias, sendo papel do historiador e,
principalmente, do professor de histdria dialogar com estas memorias no espaco da sala de
aula.

Este estudo consistiu num esforgo em efetuar pesquisa no campo do ensino de historia.
Contudo, reconhecemos as inumeras limitagdes inerentes a um estudo de caso e convidamos
outros professores-pesquisadores de histdria a se debrucarem sobre a tematica estudada ao
longo desta dissertacdo, pois acreditarmos que estas paginas sdo uma gota no oceano de

questBes referentes ao conceito historico regime militar no ensino de Historia.
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ANEXO 1

PRIMEIRO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO APLICADO AOS ALUNOS DO 3°

ANO DA ESCOLA ACY DE JESUS BARROS - 2018.

EEEFeM Qey Ay 2\9o30 Yowmes Bnoina

Disciplina: Historia Prof° Anderson Silva

Aluno (a):

Série: =- Ano  Turno: [\

Idade: "+

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

1-Vocé possui aparelho celular?
) Sim

( ) Nio
2-Vocé possui  aparelho celular do tipo
Smartphone?
(X) Sim

( ) Nao

3-Ha quanto vocé um
smartphone?

( ) Ha cercade 1 ano

( ) Ha menos de 1 ano

( ) Ha mais de 1 ano

{ ) Ha cerca de 2 anos

() Ha cerca de 3 anos ou mais

tempo possui

4-Vocé tem acesso a algum celular do tipo
Smartphone em sua residéncia ou em outros
ambientes como a escola ou trabalho?

(X) Sim, na escola

( ) Sim, no trabalho

( ) Nao

5-Qual fun¢io vocé mais utiliza quando tem
acesso a um smartphone (numerar do namero
1 para a fun¢io mais utilizada até o 7 para a
menos utilizada. Para fung¢des nio utilizadas
inserir niimero 0)?

(44) Ligac¢io e atendimento de chamadas

(") Ouvir musicas

() Utilizacdo da cimera fotogrifica

(%) Gravacgio de videos

(") Gravacio de audio

(1) Ter acesso a sites da Internet

() Navegar pelas redes sociais

6-Quais redes sociais vocé mais acessa quando
tem acesso a um smartphone?

O Facebook
<) Whatapp

Instagram
( ) Outros

7- Vocé ja tentou gravar algum video pelo
smartphone?

() Sim

( )Nio

8-Vocé ja publicou algum video gravado num
smartphone na Internet?

) Sim

( ) Niao

9- Vocé conhece algum aplicativo de ediciio de
videos como: Magisto, Animoto, Video Tuner,
etc?

() Sim

( ) Nio

10- Quais tipos de videos vocé mais gosta de
assistir num smartphone?

( ) Filmes

( ) Séries

() Videos de blogueiros ou you tubers

{ ) videos de sites da internet

( ) Videos de redes sociais (Facebook,
Whatapp) ‘

11-Vocé acredita que geeaar videos em um
smartphone pode contribuir para melhorar
sua aprendizagem na disciplina Histéria?

) Sim

( ) Nao

12- De acordo com a resposta acima, justifique

por que vocé acredita que sim, ou nio?

(Pode responder na parte de tras da folha)
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ANEXO 2

REDACAO DE CARATER DIAGNOSTICO APLICADA AOS ALUNOS - 2018.

FOLHA DE REDACAO

Nome:

Escola: Q‘: Ly 0r @Q@g' Q¢ Cidade: (Br /- o

NIVEL POR COMPETENCIA NOTA

COMP.1 | COMP. Il | COMP. Ill | COMP. IV | COMP.V

RESERVADO AO CORRETOR
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ANEXO 3

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS A PARTIR DA EXIBICAO
AUDIOVISUAIS DE CURTA DURACAO SOBRE O REGIME MILITAR - 2018.

E.E.EFeM oy & Shee Parvas Pinena
Disciplina: Historia Prof® Anderson Silva  Série: 2?2  Ano Turno: 1'521'92

Idade: ﬁmo

Aluno (a):

- Qua|s 3lementos mais chamaram sua atenc;ao no video 17
_I:_O.ru_.u_.u 10p moun “umbuens” B

"N, Y A,
4 )
LY Lh\ﬁ 10

/ N
)H)Yﬁ: PO o

ﬂ: 2- Quals elementos mais chamaram sua atengdo novideo 2?7

% 3- O que vocé mais gostou no vndeo 17? Por que?’ ;
RQMMK. Iio_aﬁ i do. m@:ﬁrﬁm
lj ..J.IJZ} S ’3 STanT85:4V 5] ww ?an.yu.cl.mu

2 ’

m *u r. u,}‘)
4- O que v voce 2? Por que?

ais go! tou no vnde

T{' 5- Oquevocé menos g tou no video 1? Por que

- Dedurtpnete” do rulalae aaline 8 Gerwine V‘JJHJL
*(.11_,_3 02 Q. RURRE MWM %7 uur&t.-:,. /Pwu,kt,i_\a

melhanga entre os dois audiovisuais exibidos? Quais?

7- Vocé identific ualgumase §
A mamin. 9 QMRINAIT.

. 8_; Vocé identificqu alguma diferenca entre o dois audiovisuais exibidos? Quais?
RBum,; 8 uzaﬁgjmuﬂqmmJ.pn&mmaa N -
]

9- Vocé concorda com as ideias defendidas em algum dos audiovisuais apresentados? Por

que? _
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ANEXO 4
ARGUMENTO CRIADO PARA A PRODUCAO DO AUDIOVISUAL 2 (“MILAGRE
ECONOMICO”) - 2018
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ANEXO 5
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO FINAL APLICADO AOS ALUNOS - 2018.

E.EEFeM 4<)f /4 JJAIAA (222004 vp//tilf 2R
. Disciplina: Historia Prof® Anderson Silva Série: 3  Ano  Turno: M

Aluno (a): Idade: _\ 3

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

1.Vocé ja havia estudado o tema “regime militar” em outra série?
( ) Sim

(?() Niao

2. Vocé ja havia lido ou assistido algo sobre o tema do regime militar antes?
( ) Sim
(X) Nao

3.Qual foi a atividade que vocé mais gostou de realizar?

(O Assistir audiovisuais sobre o regime militar

) Responder as atividades propostas a partir dos audiovisuais assistidos

) Pesquisar sobre o tema do seminario escolhido para a minha equipe

) Apresentacio de seminario sobre o tema selecionado para a minha equipe

) Leitura de textos de historiadores que escreveram sobre o tema do regime militar
) Responder as atividades propostas a partir dos textos lidos

) Outros. Quais?

o~~~ o~ -~

3. Qual foi a atividade que vocé menos gostou de fazer?
() Assistir audiovisuais sobre o regime militar
~ ( ) Responder as atividades propostas a partir dos audiovisuais assistidos
() Pesquisar sobre o tema do seminario escolhido para a minha equipe
( ) Apresentagiio de seminario sobre o tema selecionado para a minha equipe
(X) Leitura de textos de historiadores que escrevem sobre o tema do regime militar
( ) Responder as atividades propostas a partir dos textos lidos
() Outros. Quais?

4. Vocé acredita que as aulas-oficinas realizadas sobre o tema do regime militar tiveram
alguma influéncia sobre a forma com que vocé via o tema antes?

(X Sim

( ) Nao

5. Vocé ja gostava do tema antes das aulas-oficinas?
( )Sim
) Nao

6. Vocé passou a gostar do tema depois das aulas-oficinas?
Xx) Sim
( ) Niao



7. Por que vocé gosta (ou niio gosta) deste tema? Justifique sua resposta.

@4/‘/ B P C(h.—él/ m/M%? 2 777,»:/-.%
&R Lo ‘4153

8. Qual foi o recurso didatico mais utilizado por vocé para realizar algumas das atividades
propostas e pesquisar sobre o tema “regime militar”?

( ) Livro didatico

() Livros académicos

(34 Pesquisa em sites de Internet

() Outros. Quais?

9. Se vocé respondeu na pergunta acima “sites de Internet”, em qual dos eletroeletronicos
abaixo vocé efetuou a pesquisa?

Q{) Computador ou notebook

(X) Celular (Smartphone)

() Tablet

() Outros. Quais?

10. Vocé acha importante o professor utilizar recursos didaticos diferentes do texto escrito nas
aulas de historia?

(29 Sim
( ) Nao

11. Justifique por que vocé considera, ou nao considera, importante?

. e, 7 -
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12. Vocé acredita que a realizacido de atividades com outros recursos didaticos, como, por
exemplo a exibi¢do de audiovisuais, pode ajudar na aprendizagem da disciplina Historia?
Justifique sua resposta a partir de sua experiéncia nas aulas-oficinas em que vocé participou.
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