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RESUMO

Existem fortes evidéncias que o ensino explicito de discriminacgdes condicionais das silabas
com recombinacédo de letras estabelece o controle por todos 0os componentes de palavras,
promovendo a emergéncia da leitura textual e com compreenséo das palavras formadas por
essas silabas, além de copia e ditado. Com o presente estudo, investigou-se se 0 ensino de
discriminacdes condicionais de silabas promoveria a emergéncia da nomeacdo oral de
silabas de ensino e de novas silabas recombinadas do Alfabeto Romano em relevo e
emergéncia de leitura textual e com compreensdo, copia e ditado de palavras em
participantes cegos. Na Etapa | foram ensinadas as discriminacfes condicionais de oito
silabas e testada a nomeacao oral das silabas de ensino e de dez silabas recombinadas. Nas
Etapas Il e 111 foi verificada a leitura textual e com compreensao, com e sem espagcamento
entre letras além da cdpia e ditado de dois grupos de palavras, impressas em Fonte Aria 24
e 22. A Etapa IV consistiu no teste de leitura textual das palavras impressas em Fonte Times
New Roman 24 e 22, com e sem espacamento entre letras. As duas participantes
apresentaram emergéncia imediata da nomeacéo oral das silabas de ensino e recombinadas,
com poucos erros em algumas fases. Ocorreu a emergéncia imediata e sem erros de todos 0s
desempenhos testados nas Etapas Il e 111 e com poucos erros na Etapa IV. Os resultados
demonstram a eficiéncia do ensino explicito de discriminacdo condicional das silabas em
promover a emergéncia da leitura textual e compreensédo de palavras e copia e ditado de
palavras impressas em Alfabeto romano em relevo, sendo esse um recurso tecnoldgico

alternativo ao Braille, eficiente e econdmico se programado adequadamente.

Palavras-Chave: ensino de discriminacao de silabas, leitura recombinativa, alfabeto romano

em relevo, cegos.
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Rodrigues, S.C C. (2017). Emergence of Recombinative Reading of Syllables and Words in
Roman Alphabet in relief Font Arial and Times New Roman in Blind Braille Readers.
Masters dissertation. Graduate Program in Behavior Theory and Research. Federal
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ABSTRACT

There is strong evidence that the explicit teaching of conditional discriminations of syllables
with letter recombination establishes control over all word components, promoting the
emergence of textual reading and comprehension of the words formed by these syllables, as
well as copying and dictation. With the present study, we investigated whether the teaching
of conditional syllable discriminations would promote the emergence of oral naming of
teaching syllables and new recombined syllables of the Roman Alphabet in relief and
emergence of textual reading and with understanding, copying and dictation of words blind
participants. In Stage | the conditional discriminations of eight syllables were tested and the
oral naming of the syllables of teaching and of ten recombined syllables tested. In Stages Il
and 11l the textual and comprehension reading was verified, with and without spacing
between letters besides the copy and dictation of two groups of words, printed in Fonte Aria
24 and 22. Step IV consisted of the test of textual reading of the words printed in Times New
Roman font 24 and 22, with and without letter spacing. The two participants presented
immediate emergency of the oral nomination of the syllables of teaching and recombined,
with few errors in some phases. Immediate and error-free emergence of all performances
tested in Steps Il and Il and with few errors in Step IV. The results demonstrate the
efficiency of explicit teaching of conditional discrimination of syllables in promoting the
emergence of textual reading and word comprehension and copying and dictation of words
printed in Roman alphabet in relief, which is an alternative technological resource to Braille,

efficient and economical if programmed properly.

Key-words: syllable discrimination teaching, recombinative reading, roman alphabet in

relief, blind.



Segundos dados do altimo senso do IBGE em 2010, no Brasil, mais de 6,5 milhdes
de pessoas possuem deficiéncia visual. Destas, 528.624 séo incapazes de enxergar (cegos) e
6.056.654 acometidas por baixa visdo. Para assegurar os direitos a educacao inclusiva, a
Declaracdo de Salamanca, de 1994, dentre varios principios, estabelece a pessoa com
deficiéncia o direito a igualdade de oportunidades educacionais sem distin¢cdo as suas
limitacGes. Contudo, apesar de uma politica educacional aparentemente bem estruturada, na

pratica constata-se uma ineficiéncia na execucéo dessas politicas (Figueiredo & Kato, 2015).

O Braille é um sistema de codigos que favorece a representacdo de diferentes tipos
de simbolos e possibilita 0 acesso de individuos com deficiéncia visual a diferentes tipos de
informac@es. No entanto, algumas limitacdes podem ser apontadas, como: inacessibilidade
do sistema para pessoas videntes; tempo demasiadamente longo para o ensino; custo até oito
vezes maior que a producdo de documentos impressos em tinta; quantidade restrita de
profissionais que dominam o codigo; e caréncia de literatura especializada no ensino do

sistema Braille (Bonilha, 2006).

Em geral, pessoas cegas sdo submetidas a procedimentos de ensino pouco eficientes.
A alfabetizacdo de criancas cegas € iniciada tardiamente e estabelecida lentamente,
ocasionando muitas vezes atraso na progressao académica (Feitosa, 2009). Vieira (2012)
aponta a necessidade de mudancas metodoldgicas significativas nas praticas educativas para
deficientes visuais. Faz-se necessario desafiar os modelos tradicionais de ensino e
implementar politicas publicas que incentivem o desenvolvimento de tecnologias de ensino
da leitura e escrita mais econdmicas e eficientes. Nessa dire¢cdo alguns estudos tem
investigado o Alfabeto Romano em relevo como uma metodologia de ensino alternativa ao

Braille.

Varios estudos (Kato & Maranhéo, 2012; Leitdo, 2009; Feitosa, 2009; Vieira, 2012;

Melo, 2012; Rodrigues, Kato & Machado, 2013) indicam que é possivel promover a



aprendizagem sem erros no ensino de leitura do Alfabeto Romano em relevo, programando-
se as contingéncias necessarias para estabelecer previamente todos os pré-requisitos para
uma aprendizagem eficiente. Essas pesquisas indicam que o procedimento de ensino
utilizado pode ser uma maneira eficiente de alfabetizar pessoas cegas, facilitando a
aprendizagem de leitura e escrita e reduzindo a evasao escolar, ja que a dificuldade de
aquisicdo desses repertorios em pessoas cegas decorre principalmente da ineficiéncia de
procedimentos de ensino e da inadequacdo dos materiais em Braille (Vieira, 2012). Nesse
contexto, as investigacdes das varidveis envolvidas no ensino de pessoas cegas realizadas
em Andlise Experimental do Comportamento € de fundamental relevancia teodrica,

metodolodgica e prética.

Loomis (1974) investigou as variaveis que influenciam a legibilidade de letras, como
tamanho, contraste, resolucéo, tipo de impressao ou de letras em Alfabeto Romano em relevo
caixa alta. Os resultados indicaram que o desempenho dos participantes foi melhor entre

letras bem diferentes entre si.

Feio (2003) replicou estudos sobre leitura compreensiva pautados no paradigma de
equivaléncia de estimulos (Sidman & Tailby, 1982), ensinando a leitura em Braille para 4
criancas cegas e investigando se o espacamento longo entre as silabas favoreceria a leitura
recombinativa. Os participantes aprenderam relac@es entre palavras ditadas e objetos (AB)
e entre palavras ditadas e escritas em Braille (AC). As palavras foram apresentadas em uma
condicdo com espacamento temporal entre silabas ditadas e espacamento visual entre as
silabas escritas durante o ensino AC. Na outra condicéo, outras palavras foram apresentadas
sem espagamento entre as silabas. Foi testada a leitura com compreenséo, documentada pelas
relacbes ndo ensinadas diretamente (BC) e (CB), e testes de leitura textual das palavras
ensino e de generalizacdo. Os participantes que aprenderam primeiro com espacamento entre

silabas leram todas as palavras de generalizacdo na condigdo com espacamento e leram



aproximadamente dois tercos das palavras na condi¢cdo sem espacamento. Os participantes
que aprenderam primeiro sem espacamento entre silabas leram poucas palavras com

recombinacéo de silabas.

Souza & Assis (2015) investigaram a transferéncia do controle de estimulos de
palavras grafadas em Braille para palavras e figuras impressas do Alfabeto Romano em
relevo, utilizando trés cegos congénitos alfabetizados em Braille como participantes. Os
estimulos tateis apresentados foram palavras, silabas e letras. Foram ensinadas as relacdes
entre palavras ditada (A) e figuras impressas em relevo (B) e relagbes entre palavra, silaba
ou letra ditada (A) e seus correspondentes impressos do Alfabeto romano em relevo (D). Em
seguida, foram testadas as relagdes entre figuras e palavras impressas em Braille (BC), entre
palavras impressas em Braille e impressas em Alfabeto Romano em revelo (CD) que
avaliavam a transferéncia de funcao, e as relacdes entre palavras impressas em Alfabeto
Romano e figuras impressas (DB). Os resultados demonstraram a transferéncia de funcéo de
controle de estimulo no teste de transitividades e emergéncia do desempenho de leitura

recombinativa, sem erros, de palavras trissilabas impressas em Alfabeto Romano em relevo.

Outros estudos em Analise Experimental do Comportamento utilizaram o paradigma
de Equivaléncia de estimulo para ensino de relagcdes entre estimulos auditivos e letras de
plastico, Braille e Alfabeto Romano em croché (Nascimento, 2007); ensino de Braille para
criangas com baixa visdo (Toussaint & Tiger, 2010); formacdo de classe de estimulos
equivalentes auditivos e tateis (Canosa, 2013); efeitos do tipo de representacéo tatil (Braille
ou Cifraem relevo) sobre a aprendizagem da leitura musical (Lira, 2014) e aquisicéo e leitura

recombinativa em Braille (Quinteiros, Hanna & Souza, 2014).

Estudos com cegos tambem tém utilizado procedimentos de ensino de discriminagdes
condicionais de silabas em portugués (Melo, 2012; Vieira, 2012; Rodrigues et al., 2013) e

palavras monossilabicas em inglés (Feitosa, 2009; Leitdo, 2009) para verificar a emergéncia



da leitura recombinativa, caracterizada pelo responder diferencial a novas composicdes de
estimulos que haviam previamente sido apresentados em outros estimulos (Goldstein, 1983).
A utilizacdo de silabas como unidades de ensino menores reduzem respostas sob controle
restrito de estimulo, estudos demonstram menor variabilidade intersujeitos e aumento nos
niveis de acertos em procedimentos que programaram o ensino explicito inicial da
discriminacdo de unidades menores que a palavra, antes dos testes de leitura de palavras

(Paixao, Souza, Kato & Haydu, 2013; Kato & Maranhdo, 2012).

No sentido de garantir controle por unidades minimas, Kato e Perez-Gonzéles (2004)
desenvolveram na Espanha um estudo com seis criancas pré-escolares. Os participantes
foram submetidos a um procedimento de ensino de discriminacdo condicional de cinco
silabas ditadas e escritas. Ap6s o ensino das discriminagdes condicionais das silabas, as
criancas demonstraram a emergéncia da nomeacdo oral das cinco silabas de ensino e de
quatro novas silabas formadas pela recombinacdo das letras das silabas de ensino, além
apresentarem a emergéncia imediata da leitura textual e com compreenséo de quatro palavras
com sentido cultural e quatro palavras inventadas, documentadas pelas relacGes entre
palavras ditadas, palavras escritas e figuras.

Maués (2007) e Barros (2007) utilizaram o delineamento de Kato e Perez-Gonzélez
(2004) em criancas pré-escolares brasileiras. O estudo de Barros (2007) acrescentou a silaba
de ensino TO, gerando duas novas silabas recombinadas (TA e TE). Nos dois estudos, 0s
participantes apresentaram poucos erros nas fases de ensino de discriminagdes das silabas e
todos apresentaram a emergéncia da nomeacdo oral das silabas de ensino e recombinadas
com poucos erros, além da emergéncia imediata da leitura textual e com compreensédo de

palavras formadas pelas silabas de ensino e recombinadas.

Leitdo (2007) e Feitosa (2007) utilizaram o mesmo delineamento de Barros (2007)

investigando se o ensino de discriminagdo de palavras monossilabicas com recombinagéo



onset e rime promoveria a emergéncia da leitura novas palavras simples e compostas, em
inglés impressas em Braille e Alfabeto Romano em relevo. Participaram em cada pesquisa,
trés cegas adultas, submetidas a trés etapas. A Etapa | consistiu de um pré-teste e trés
sequéncias de ensino gradual de discriminac6es condicionais de palavras simples com uma
unidade de onset e rime, intercaladas com fases de teste de leitura textual das palavras de
ensino e recombinadas. Nas Etapas Il e 1l foram aplicados os testes de leitura textual das
palavras recombinadas simples (Etapa 1) e compostas (Etapa I11) e de nomeacéo dos objetos

correspondentes, além do teste de compreensao de leitura, copia e ditado.

Vieira (2012) e Melo (2012) utilizaram o mesmo delineamento experimental de
Barros (2007) com participantes cegos néao leitores de Braille, investigando se o ensino de
discriminacdo de silabas promoveria a emergéncia da nomeacéo oral de palavras dissilabas
de ensino e recombinadas, leitura textual e com compreensdo palavras em Portugués,
impressas em Braille e do Alfabeto Romano em relevo. Em cada estudo, dois participantes
foram submetidos a uma sequéncia de duas condic@es, Braille e Alfabeto Romano em relevo,
impressos em Fonte Times New Roman no estudo de Vieira (2012) e Arial no estudo de
Melo (2012). A primeira etapa consistiu no ensino de discriminagdes condicionais de seis
silabas de ensino e teste de nomeacao oral dessas silabas e das seis silabas recombinadas. Na
segunda etapa foi testada a emergéncia da leitura textual e com compreensdo das palavras
com sentido cultural, formadas pelas silabas de ensino e recombinadas e dos desempenhos

de cdpia e ditado.

Rodrigues et al. (2013), aplicaram o mesmo procedimento de discriminagdes
condicionais de silabas de Melo (2012) e Vieira (2012) em participantes leitores de Braille.
Além das fases de ensino e teste das Etapas | e 11 com letras em Alfabeto Romano em relevo

na Fonte 26 com espacamento, foi acrescentado a Etapa I11 de teste de nomeacdo oral, leitura



textual, cdpia e ditado com construcdo da palavra utilizando letras em relevo com fonte 26

e 24, com e sem espacamento entre letras.

Os estudos citados (Leitdo, 2009; Feitosa, 2009; Melo, 2012; Vieira; 2012;
Rodrigues et al., 2013) demonstram avancos nos procedimentos de ensino sem erros das
discriminacdes condicionais de silabas impressas em Alfabeto Romano em relevo e da
emergéncia imediata sem erros de todos os desempenhos emergentes da leitura textual e com
compreensdo, além dos desempenhos de cépia e ditado. No estudo de Leitdo (2007) todas as
participantes atingiram todos os critérios de acertos em todas as etapas do procedimento. No
estudo de Feitosa (2012) todas as participantes alcangaram prontamente o critério de acertos
exigidos na maioria das fases de ensino e teste, sendo necessarias poucas reexposi¢oes para
atingir o critério exigido. Também apresentarem a leitura textual e com compreenséo de

quase todas as palavras simples recombinadas e compostas, nas duas condicdes.

Os estudos de Vieira (2012) e Melo (2012) com palavras de portugués em relevo,
demonstraram maior eficiéncia que os estudos de Leitdo (2009) e Feitosa (2009) com
palavras de inglés. Todos os participantes apresentaram 100% de acertos na primeira
exposicao a todas fases de ensino e teste das duas etapas e nas duas condig¢des. O estudo de
Rodrigues, Kato e Machado (2013) ampliou o estudo de Melo (2012) e Vieira (2012)
testando a leitura de palavras em diferentes tipos de fonte das letras (Fonte Arial e Times
New Roman) e de tamanho menor (24) do que a fonte de ensino (26), com e sem
espacamento entre letras. Os dois participantes apresentaram prontamente todos o0s
desempenhos ensinados e testados, na primeira exposicdo aos testes. Ainda ndo foram
verificadas na literatura a ampliacdo no numero de silabas de ensino e recombinadas, leitura
de palavras trissilabas, eficiéncia do ensino de discriminacdes em fontes do tamanho 24 e

generalizagdo da leitura em fontes menores, com e sem espagamento entre letras.



Dentro desta perspectiva, o objetivo do presente estudo foi: 1) Investigar se 0 ensino
de discriminacgdes de silabas promoveria a emergéncia da nomeacéo oral de oito silabas de
ensino e dez silabas recombinadas impressas em Alfabeto romano em relevo com fonte Arial
24 com espacamento; 2) Verificar a emergéncia da leitura textual com compreensdo de
palavras formadas pelas silabas de ensino e recombinadas; 3) Verificar desempenho de
leitura textual com e sem espacamento, copia e ditado de palavras impressas em Fonte Arial
24 e 22; 4) Verificar a generalizacao da leitura textual para palavras em Times New Roman

24 e 22 com e sem espacamento apos o ensino em fonte Arial, tamanho 24 com espacamento.
METODO
Participantes

Foram selecionadas duas participantes cegas leitoras fluentes de Braille, usuarias dos
setores de Braille da biblioteca Central da Universidade Federal do Para e da Biblioteca
Tancredo Neves. A Tabela 1 apresenta informacfes dos participantes referentes a idade,

escolaridade e tempo e causa da cegueira.
Tabela 1

Caracterizacdo das participantes por idade, nivel de escolaridade, tempo de cegueira e

causa de cegueira

Participante  Idade Nivel de Tempo de Causa da
escolaridade Cegueira Cegueira
Morgana 23 Cursando o superior 17 anos Lesdo no nervo
optico apos

intervencdo médica

Minerva 31 Superior Completo 31 anos Congénita




Os critérios iniciais da selecdo para participacdo no estudo consistiu no interesse e
disponibilidade de tempo, identificados no primeiro contato. Por meio da entrevista
individual agendada, questionou-se as causas e tempo de cegueira, existéncia de multiplas
deficiéncias, nivel de escolaridade, nivel socioeconémico, capacidade de locomocao
espacial e participacdo em outros estudos deste mesmo projeto de pesquisa. Apos a sele¢édo
dos participantes, estes fizeram a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) impresso em Braille e, em seguida, o assinaram no formato manuscrito.

N&o participaram desta pesquisa os deficientes visuais com baixa visdo que
enxergavam letras ou formas e/ou com deficiéncias multiplas comorbidas. Também nao
foram selecionados deficientes visuais que apresentassem a nomeacdo oral de pelo menos

uma silaba recombinada no pré-teste de Alfabeto Romano em relevo.

O critério de inclusdo consistiu na leitura fluente de Braille, documentada por meio
do pré-teste de nomeacéo oral de silabas de ensino e palavras e da leitura do TCLE. As
participantes selecionadas deveriam atingir o critério de 100% de acertos da nomeacéo de

silabas em Braille.
Ambiente

As sessdes da participante Morgana eram realizadas em uma sala de pesquisa 10 do
Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento na UFPa, contendo relativo isolamento
acustico, boa iluminacdo solar, uma mesa, trés cadeiras e ar-condicionado. As sessdes da
participante Morgana eram realizadas em uma sala da casa dessa participante contendo boa

iluminacdo artificial, uma mesa, trés cadeiras, relativo isolamento acustico e um ventilador.
Materiais e Equipamentos

Foram utilizados um fone de ouvido (participante) e uma caixa de som

(experimentadora e observador (a)) acoplados a um notebook HP com o programa Power



Point, por meio do qual foram programadas as apresentacGes dos estimulos auditivos,
gravados com voz humana masculina, em uma mesa de som Sony SPR-V324 Audio Mixing

Console com o programa Sony Sound Forge Pro 10.0.

Na apresentacao dos estimulos tateis, foi utilizada uma base feita de chapa de aco
revestida de E.V.A medindo 17 x 13 cm (Figura 1). No centro superior da base havia espaco
de 8 x 4 cm onde eram apresentados os estimulos modelos e mais quatro espacos na parte
inferior da placa com 0 mesmo tamanho para a apresentacao dos estimulos de comparacgéo

impressos.

Figura 1. Aparato de apresentacdo das silabas e palavras impressas.

As silabas e palavras em Braille utilizadas no Pré-teste de fluéncia da leitura em
Braille foram confeccionados por uma impressora Juliet-pr6 60, programa de conversao
Braille Facil, em impressdo padrdo (células com 6 mm de altura por 4 mm de largura), em
papel 40, formulario corrido 11 polegadas, branco, sem espacamento entre as letras. As
palavras do Alfabeto Romano em relevo foram impressas em papel couché 230, em processo
grafico convencional, utilizando-se as maquinas off-set e de relevo (p6 de relevo neutro) a

180°C.
Estimulos e Consequéncias

Foram utilizados estimulos auditivos e tateis. Os estimulos modelos e de comparagéo

eram silabas e palavras ditadas e impressas em Braille e do Alfabeto romano em relevo em
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Fonte Arial e Times New Roman, caixa baixa, tamanho 24 e 22 com e sem espagcamento
entre as letras. Também eram utilizados objetos correspondentes as palavras formadas pelas
silabas de ensino e recombinadas. Todos os estimulos tateis impressos eram apresentados
em cartolina coladas em manta de magneto adesivado neutro 0,3 mm com dimenséo o de

55cmx 2,5 cm.

Os estimulos ditados e impressos foram 08 silabas de ensino (no, bo, na, do, ne, to,
la e pe) e 10 silabas recombinadas constituidas pelas letras das silabas de ensino (ba, be, da,

de, ta, te, lo, le, pa e po).

Também foram utilizados trés conjuntos de estimulos para os testes de compreensdo
de leitura de palavras. Os conjuntos A e C foram formados por 24 palavras ditadas e
impressas, respectivamente, todas compostas pelas silabas de ensino e recombinadas. O

conjunto B foi formado pelos objetos em tamanho real ou miniatura.

A Figura 2 apresenta os trés conjuntos de estimulos utilizados no teste de compreenséao

de leitura.
PALAVRA DITADA (A) OBJETOS (B) PALAVRA IMPRESSA (C)
“lobo” " e, lobo
“nabo” = nabo
“pena” ‘\ pena
“dedo” dedo
“dado” dado
“pato” - pato
“boto” B boto
“bola” N bola
“bode” P " bode
“bota” -[ bota
“lata” l" lata
“bata” { bata

“teta” Sy teta
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“bote” bote

“pote” pote

“talo” talo
“pelota” pelota
“panela” panela
“paletd” paletd
“pétala” pétala
“topete” topete
“tapete” tapete
“banana” banana
“batata” - batata

Figura 2. Conjuntos de estimulos formados por palavras Ditadas (A), Objetos (B) e palavras

Impressas (C).

Das 24 palavras utilizadas, 16 foram dissilabas e 08 foram trissilabas, divididas em

dois grupos, cada um subdividido em trés conjuntos de palavras, conforme apresentado na

Figura 3.

Conjunto X Conjunto Y Conjunto Z
nabo bata tapete
pena teta pelota

GRUPO 1
boto pote paletd
bola talo batata
bode lobo panela
bota dedo banana
GRUPO 2
bote dado pétala
lata pato topete

Figura 3. Conjuntos X, Y e Z dos Grupos 1 e 2 de palavras, em que azul representa silabas

de ensino e vermelho silabas recombinadas.

O Grupo 1 foi constituido pelos conjuntos 1X, 1Y e 1Z. O conjunto 1X apresentava

palavras formadas apenas por silabas de ensino. O conjunto 1Y apresentava palavras
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formadas apenas por silabas recombinadas. O conjunto 1Z apresentava uma palavra formada
apenas por silabas recombinadas (batata) e trés palavras (tapete, pelota e paletd) formadas

por silabas de ensino e recombinadas.

O Grupo 2 foi constituido pelos conjuntos 2X, 2Y e 2Z. O conjunto 2X apresentava
palavras formadas pela primeira silaba de ensino e pela segunda silaba recombinada. O
conjunto 2Y apresentava palavras formadas pela primeira silaba recombinada e a segunda
silaba de ensino. O conjunto 3Z apresentava palavras trissilabas formadas por silabas de

ensino e recombinadas.

As consequéncias programadas para as fases de ensino foram reforgos expressdes
verbais com possivel funcdo de reforcadores sociais, presentados pela experimentadora

como “Muito bem!”, “Parabéns! Vocé acertou!”, “Que 6timo!”, “Esta correto!”, “Arrasou!”.
Procedimento Geral

O procedimento geral consistiu no pré-teste e em quatro etapas contendo fases de
ensino discriminagdes condicionais e testes de nomeacdo oral de silabas, leitura textual e

com compreensao de palavras, copia e ditado com a construcdo dessas palavras.

A Etapa | consistiu no ensino de DiscriminacGes Condicionais e teste de Nomeacao

Oral das silabas de Ensino e Recombinadas, conforme a Tabela 2.
Tabela 2

Sequéncia e especificacdo das fases, niUmeros de blocos e nimero total de tentativas do Pré-

Teste e da Etapa |
Fases Especificagdo das fases N° de NP° total de
blocos  tentativas
por bloco
Pré- Nomeagao Oral das silabas de ensino e 5 6 (bl 1)

Teste recombinadas em Relevo 12 (Demais)



Nomeacdo Oral das silabas de ensino e 6 (bl 1)
recombinadas em Braille 12 (Demais)
Etapal 1 Ensino das DC das silabas no e bo 10

2 Ensino das DC das silabas no e na 10

3 Ensino das DC das silabas na e bo 10

4 Ensino das DC das silabas no, bo e na 15

5 Teste de NO das silabas no, bo e na 9

6 Teste de NO das silabas no, bo, na e BA 9

7 Teste de DC das silabas no, bo, na e ba 12

8 Ensino das DC das silabas do e to 10

9 Ensino das DC das silabas do, to e ne 15

10 Ensino das DC das silabas do, no e bo 12

11 Ensino das DC das silabas do, no, bo e to 20

12 Ensino das DC das silabas na e ne 10

13 Ensino das DC das silabas 18
no, bo, na, do, ne e to

14 Teste de NO das silabas de ensino 9
no, bo, na, doneeto

15 Teste de NO das silabas recombinadas 12
BA, BE, DA, DE, TAe TE

16 Teste de DC das silabas recombinadas 18
BA, BE, DA, DE, TAeTE

17 Ensino das DC das silabas la e pe 10

18 Ensino das DC das silabas la e na 18

19 Ensino das DC das silabas pe e ne 20

20 Ensino das DC das silabas la, pe, na e ne 16

21 Ensino das DC de todas silabas de ensino 12

22 Teste de NO de todas as silabas de ensino 12

23 Teste de NO de todas as silabas 8 (bl1) 12

recombinadas

(Demais)

13
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24 Teste de DC das silabas recombinadas 3 8(bl1)12
(Demais)
As Etapas II, 1l e IV foram programadas somente com testes dos desempenhos

emergentes de leitura textual de palavras com e sem espacamento entre letras, cOpia, ditado
e leitura com compreenséo de palavras formadas pelas silabas de ensino e recombinadas. As
Etapas Il e 11l diferiram apenas quanto ao tamanho da fonte e grupo de palavras utilizados.
A leitura com compreensdo foi documentada pelas relacGes de equivaléncia entre palavras

ditadas (A), objetos tateis (B) e palavras impressas (C), conforme apresentado na Tabela 3.
Tabela 3

Sequéncia e especificacdo das fases, numero de blocos e numero total de tentativas das

Etapas I, Il e IV

e N° de N°
Etapas Fases Especificacdo das Fases blocos tentativas
por bloco
el 1 Teste de Leitura Textual com espagcamento (LT c/ esp) 3 12
2 Teste/Ensino das relagdes entre palavra ditada/objeto 3 16
(AB)
3 Teste das relagdes entre palavras ditadas/ impressas (AC) 3 16
4 Teste das relagdes entre objeto/ palavras impressas (BC) 3 16
5 Teste das relacdes entre palavras impressas/ objetos (CB) 3 16
6 Teste de Leitura Textual com espacamento (LT ¢/ esp) 3 12
7 Teste de Copia (C) com resposta 3 12
8 Teste de Ditado (D) com resposta construida 3 12
9 Teste de Leitura Textual espacamento (LT s/ esp) 3 12
v 1 Teste de LT palavras em fonte Times 24 (Grupo 2) com 3 12
espagamento
2 Teste de LT palavras em fonte Times 22 (Grupo 1) com 3 12
espacamento
3 Teste de LT palavras em fonte Times 24 (Grupo 2) sem 3 12

espagamento
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4 Teste de LT palavras em fonte Times 22 (Grupo 1) sem 3 12
espagcamento

As sessOes foram programadas de trés a cinco vezes por semana de acordo com a
disponibilidade das participantes. Cada sessdo teve duracdo média de 30 a 60 minutos. A
participante era acomodada em uma cadeira ao lado da experimentadora, em frente a uma
mesa com 0 aparato de metal revestido de E.V.A no qual eram apresentados os estimulos
tateis impressos. O notebook era instalado ao lado do aparato de metal, conectado ao fone
de ouvido e a caixa de som, por meio dos quais eram apresentados os estimulos auditivos.
Em todas as sessOes, a experimentadora e (0) a observador (a) permaneceram ao lado da
participante fornecendo informagdes para cada fase de ensino e teste em todo o

procedimento.

No inicio da coleta, a experimentadora descreveu o aparato de metal e solicitou a
participante para tatea-lo com objetivo de familiariza-la ao equipamento, indicando o espaco

do estimulo modelo e dos estimulos de comparagéo.

Nas tentativas iniciais de cada fase de ensino da Etapa I, a experimentadora
apresentava prompts verbais orais, na primeira tentativa de cada relacdo, que funcionavam
como “dicas” para a participante escolher o estimulo de comparagdo correto. A
experimentadora apresentava a seguinte instrugdo: “Escolha esta!” e conduzia a mao da
participante até a opcdao correta, solicitando que ela identificasse o estimulo correto pelo tato.
Nessas fases de ensino também eram apresentadas consequéncias diferenciais para erros e

acertos.

Nas fases de ensino da Etapa I, a experimentadora apresentava elogios se a participante
emitisse a resposta correta e o critério de acertos era de 100%. Se ocorresse um erro, iniciava

um intervalo entre tentativas sem nenhuma consequéncia programada para estes. Se o
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critério de acertos ndo fosse atingido ap6s duas repeticdes da fase, eram realizadas a analise
dos erros e a reprogramacao do ensino das discriminacGes condicionais das fases nas quais

0S erros ocorrerem.

Para as fases de teste de todas as etapas do procedimento, ndo foram programadas
consequéncias para respostas corretas e incorretas e o critério de acertos foi de 90%. A
experimentadora apresentava a seguinte instrugao a participante: “Nesta fase vocé nao sabera

Se acertou ou errou, mas vou contabilizar seus acertos e erros.”

O intervalo entre tentativas (IET) foi em média 10 segundos, em todas as fases de
ensino e teste. A experimentadora e o observador (a) registraram manualmente as respostas

corretas e incorretas das participantes em uma folha de registro.

Nas tentativas de discriminagdes condicionais era apresentado um estimulo modelo e
de dois a quatro estimulos de comparacdo em cada tentativa. Os modelos auditivos eram
apresentados de trés a cinco vezes. ApoOs a apresentacdo do estimulo modelo eram

apresentados os estimulos de comparacéao.

Nas tentativas com modelo auditivo, este era repetido a cada trés segundos de trés a
cinco vezes. Apos tatear todos os estimulos de comparacdo, a participante emitia sua resposta
de escolha. Nas tentativas de teste de Nomeacdo Oral, a experimentadora apresentava a
silaba ou palavra impressa no aparato de metal e solicitava a nomeacdo da mesma pela

participante.
Procedimento
Pré-teste

Foram selecionadas duas participantes, que atendiam aos critérios de inclusao e
exclusdo, submetidas ao pré-teste de nomeacéo oral das silabas de ensino e recombinadas

impressas do Alfabeto Romano em relevo e em Braille. Cada silaba era apresentada trés
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vezes sendo solicitada a participante a nomeacdo oral desta. A participante deveria obter
100% de acertos nos testes em Braille e nenhum acerto no teste de nomeacao de silabas

recombinadas do Alfabeto Romano em relevo.
Etapa |

A Etapa | envolveu 24 fases de ensino de discriminacGes condicionais das silabas de
ensino e as fases de testes de nomeacédo oral das silabas de ensino e recombinada, todas

impressas em Fonte Arial 24 com espagamento entre letras.

Nas Fases 1 a 4 eram ensinadas as discriminacfes condicionais entre as silabas NO,
BO e NA. Nas Fases 1, 2 e 3, foram ensinadas as discriminac@es de cada duas silabas. Foram
programadas 10 tentativas, para cada uma dessas fases, sendo as duas primeiras com e as
oito restantes sem prompt verbal. Na Fase 4 eram ensinadas as discriminacGes das trés
silabas simultaneamente em 15 tentativas, sendo as trés primeiras com prompt verbal (uma

para cada silaba) e as 12 restantes sem, sendo quatro tentativas para cada silaba.

Na Fase 5 era aplicado o teste de nomeacao oral das silabas de ensino NO, BO e NA,
adicionando-se a silaba recombinada BA ao teste da Fase 6. Se a nomeacdo correta das trés
silabas ndo ocorresse (Fase 5), era feita a revisdo do ensino das discriminacdes das silabas
ndo nomeadas corretamente e a revisdo da Fase 4. Se ndo ocorresse apenas a nomeagéo da
silaba recombinada BA na Fase 6, era aplicado o teste de discriminacdo condicional das
silabas NO, BO, NA e a recombinada BA com 12 tentativas (Fase 7). Apos esse teste, a Fase
6 era reapresentada. Se a nomeacao da silaba BA ainda ndo emergisse, eram programadas
consequéncias diferenciais para o teste da Fase 7. Se ocorresse a nomeacao correta das trés

silabas e da silaba recombinada na Fase 6, passava-se para a Fase 8.

As Fases 8 a 13, de ensino diferiam somente quanto as silabas. Na Fase 8 eram

ensinadas as discriminagOes das silabas DO e TO, como na Fase 1. As Fases de ensino 9
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(DO, TO e NE) e 10 (DO, NO e BO) foram programadas como a Fase 4. Na Fase 11, eram
ensinadas as discriminagdes das quatro silabas (DO, NO, BO e TO) envolvendo a vogal “o0”.
Na Fase 12, eram ensinadas as discriminagdes das silabas NA e NE, como na Fase 1. Na
Fase 13, com 18 tentativas, era realizada a revisao do ensino das discriminacdes de todas as

silabas (NO, BO, NA, DO, NE e TO).

Na Fase 14 era aplicado o teste de nomeacao oral das seis silabas de ensino e na Fase
15 das seis silabas recombinadas (BA, BE, TA, TE, DA e DE). As duas fases eram dividias
em dois blocos contendo de trés silabas cada, totalizando 18 (Fase 14) e 24 (Fase 15)
tentativas. Se ocorresse a nomeacdo incorreta de uma ou mais silaba de ensino na Fase 14,
era revisado o ensino das discriminagdes das silabas ndo homeadas corretamente, seguida
pela revisdo do ensino das discriminacdes de todas as silabas (Fase 13) e reaplicado do teste
de nomeacdo (Fase 14). Se ocorresse a nomeacao correta de todas as silabas de ensino da
Fase 14, era aplicado o teste de nomeacao oral da Fase 15. Se ocorresse a nomeacao incorreta
de uma silaba recombinada, era aplicado o teste de discriminacdo condicional envolvendo
as silabas recombinadas (Fase 16) e em seguida reaplicado o teste da Fase 15. No teste da
Fase 15, se todas as silabas recombinadas fossem nomeadas corretamente, avancava-se para

a Fase 17.

Nas Fases 17 a 20, eram ensinadas as discriminacdes condicionais das silabas LA,
PE, NA e NE. Na Fase 17 era ensinada as discriminacfes entre LA e PE, na Fase 18 entre
LA e NA e na Fase 19 entre PE e NE. A Fase 20 consistia da revisdo do ensino cumulativo
envolvendo as quatro silabas. As fases subsequentes de 21 a 24 seguiram a mesma sequéncia
e critérios adotados para as Fases 13 a 16, sendo realizada a revisdo cumulativa do ensino
das discriminacdes na Fase 21 e o teste de nomeacéo oral das oito silabas de ensino (NO,
BO, NA, DO, NE, TO, LA e PE) era realizado na Fase 22. Esta era dividida em dois blocos,

totalizando 32 tentativas, 16 para cada bloco. O teste de nomeacdo oral das silabas
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recombinadas (PA, PO, DA, DE, BA, BE, TA, TE, LO e LE) era aplicado na Fase 23,
dividido em trés blocos, totalizando 40 tentativas. No primeiro bloco de 8 tentativas, eram
apresentadas as silabas PA e PO. No segundo bloco de 16 tentativas, eram apresentadas as
silabas DA, DE, BA e BE e no terceiro bloco de 16 tentativas, eram apresentadas as silabas
TA, TE, LE e LO. Se as participantes nomeassem corretamente todas as silabas na primeira
exposicao ao teste, passava-se para a Etapa Il, mas se ndo ocorresse a nomeacao das silabas
recombinadas, era aplicado o teste das discriminagdes condicionais na Fase 24. Os blocos
eram idénticos aos da Fase 23. Ap0s o teste da Fase 24, era reaplicado o teste de nomeacéo
oral da Fase 23. Se todas as silabas fossem nomeadas corretamente nesta segunda exposicao,

as participantes avancavam para a Fase 1 da Etapa II.
Etapa Il

Nesta Etapa eram programadas nove fases de teste, verificando os desempenhos
emergentes de leitura textual (com e sem espacamento entre letras) e compreensdo das
palavras, além de cépia e ditado. Todas as fases foram divididas em trés blocos que
apresentavam, respectivamente, as palavras dos conjuntos 1X, 1Y e 1Z, do Grupo 1 (Ver

Figura 3), impressas em Fonte Arial tamanho 24, com e sem espacamento entre letras.

A Fase 1 consistia no teste de leitura textual das palavras. Em cada bloco, de 12
tentativas, cada palavra era apresentada 3 vezes. Este teste era repetido na Fase 6, ap6s 0
teste de leitura com compreensdo, caso o0 participante ndo atingisse o critério de acertos na

primeira exposicao.

Na Fase 2, era aplicado o teste/ensino das relacfes entre palavras ditadas e objetos
tateis (AB), seguido pelo ensino dessas relacbes com consequéncias diferenciais para
respostas corretas e incorretas se ndo fosse atingido o critério de 100% de acertos. Nesta

fase, as palavras Ditadas (A) eram apresentadas como estimulo modelo e os Objetos (B)
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correspondentes como estimulo de comparagdo. Eram programadasl6 tentativas em cada
bloco, quatro para cada palavra, totalizando 48 tentativas. De modo idéntico a Fase 2, nas
Fases 3, 4 e 5 era aplicado o teste de leitura com compreensdo de palavras, documentada
pelas relacdes entre palavras Ditadas e palavras Impressas (AC), Objetos e palavras

Impressas (BC) e palavras Impressas e Objetos (CB), respectivamente.

Nos Testes de Copia (Fase 7) e Ditado (Fase 8) com resposta construida, foi solicitada
a construcdo das palavras na presenca da palavra escrita e ditada, respectivamente,
selecionando as silabas que as compunham. Na Fase 9, era apresentado o teste de Leitura
Textual de palavra sem espacamento entre letras. Essas fases tiveram o mesmo nimero de

tentativas da Fase 1.
Etapa Il

Esta etapa foi programada idéntica a Etapa Il, diferindo apenas quanto ao conjunto
de palavras 2X, 2Y e 2Z do Grupo 2, impressas em Fonte Arial tamanho 22 com

espacamento e ao teste de Leitura Textual dessas palavras sem espacamento, na Fase 9.
Etapa IV

Esta Etapa consistiu no teste de Leitura Textual de palavras em Fonte Times New
Roman tamanhos 24 e 22, com e sem espacamento. Foram programadas 4 fases. Nas Fases
1 e 3, eram apresentadas as palavras do Grupo 2 em tamanho 24 com e sem espacamento.
As Fases 2 e 4 eram idénticas as Fases 1 e 3, diferindo apenas quanto ao tamanho da fonte.
Nessas fases eram apresentadas as palavras do Grupo 1 em tamanho 22 com e sem

espacamento.
RESULTADOS

Foram realizadas 85 sessdes com a participante Morgana e 105 sessdes com a

participante Minerva, das quais em aproximadamente 88% havia um observador simultaneo,
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registrando os erros e acertos de cada participante, junto do experimentador (a). O indice de
concordancia entre observadores foi de 99,7% para as duas participantes, calculado pela

formula (Concordancia/Concordancia + Discordancia) x 100.

As duas participantes apresentavam leitura fluente em Braille, documentada pelo pre-
teste de nomeacdo oral de silabas de ensino e recombinadas e pela leitura do TCLE. Ambas
atingiram o critério de 100% de acertos no pre-teste em Braille e nenhum acerto no pré-teste
do Alfabeto Romano em relevo. Apenas Morgana fez a nomeagao correta da letra “O” no

pré-teste do Alfabeto Romano em relevo.

O critério de acertos foi atingido imediatamente em 20 das 23 fases de ensino e teste
logo na primeira exposicdo a Etapa I, com excecdo das Fases 14 e 15, para participante
Morgana e Fases 6, 14 e 15, para a participante Minerva, nessas fases o critério foi alcancado

na segunda exposicdo, de acordo com a Figura 4.

Morgana . Minerva
100 Y R : ' §
SR § § . 3
[72] ol [ by
e N Y : \
£ 80 3 . s
o 60 \ :
o .
El :
240 : 3
= .
8 L
o 20 :
D— L

o

1 3 5 8 10 12 14 16 18 20 22 2 4 6 9 11 13 1517 19 21 23
Fases
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Figura 4. Percentual de acertos das participantes Morgana e Minerva nas fases de ensino e

teste da Etapa I, na primeira e segunda exposicao a estas fases.

As duas participantes atingiram o critério de acertos nas fases de ensino de 1 a 6.
Morgana obteve 100% de acertos no teste de Nomeacéo oral da Fase 6, passando para a Fase

8. Na Fase 12, (Discriminacdo Condicional das silabas NA e NE) apresentou apenas um erro,
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obtendo 88% de acertos e atingindo o critério de acertos na reexposicao a Fase 12. Na Fase
14, obteve 84% de acertos, nomeando “NE” na apresentagao da silaba NA, em uma tentativa
do primeiro bloco e nomeando “TE”, na apresentacdo da silaba TO, em duas tentativas do
segundo bloco. Ap0s a reexposicao a revisao de linha de base da Fase 13, Morgana alcangou
100% de acertos na Fase 14. Na Fase 15, obteve o percentual 62% de acertos, nomeando
corretamente no primeiro bloco de nomeacao as silabas BA, BE e DA. No segundo bloco,

acertou apenas a nomeacao das silabas TA e TE em trés tentativas.

Na Fase 6, Minerva obteve 88% de acertos, cometendo um erro por nomear “NO”
na presenca da silaba NA. A participante foi submetida a revisao de ensino de discriminac6es
condicionais dessas silabas e reexposta ao teste da Fase 6. Na Fase 14 obteve 78% de acertos,
nomeando em trés tentativas “NE”, quando apresentada a silaba “NO”, no primeiro bloco ¢
nomeando “NO” e “NA” na presenca da silaba NE, em duas tentativas no segundo bloco.
Na reexposicao ao teste, atingiu 100% de acertos. Na Fase 15, obteve o percentual de 38%
de acertos, nomeando corretamente apenas as silabas BA e BE, em uma tentativa cada, no
primeiro bloco. No segundo bloco, nomeou corretamente as silabas TA e DE, em trés

tentativas de cada uma dessas silabas.

As duas participantes foram expostas ao teste de discriminacdo condicional de silabas
da Fase 16, ambas apresentaram apenas um erro, atingindo 94% de acertos. Apds
reexposicao ao teste de Nomeacéo Oral das silabas recombinadas (Fase 15) obtiveram 100%
de acertos. Nas fases seguintes as duas participantes atingiram 100% de acertos na primeira

exposicao aos testes, passando da Fase 23 para a Fase 1 da Etapa II.

Na Etapa Il (Fonte Arial 24) e Etapa 11l (Fonte Arial 22) as participantes obtiveram
100% de acertos em todos os blocos de tentativas das fases de teste de leitura textual com e
sem espacamento entre letras, leitura com compreensdo, coOpia e ditado, na primeira

exposicao aos testes, conforme a Figura 5.
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Figura 5. Percentual de acertos das participantes Morgana e Minerva nas fases de Leitura
Textual com espacamento (LT c/esp) e com Compreensdo (AB, AC, CB e BC), Cdpia (C),

Ditado (D) e Leitura Textual sem espacamento (L Ts/esp) das Etapas Il e I11.

Na Etapa IV as duas participantes atingiram o critério de acertos das fases do teste
de Leitura Textual de palavras impressas em Times New Roman em fonte 24 e 22, com e

sem espagamento entre letras, conforme apresentado na Figura 6.
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Figura 6. Percentual de acertos das participantes Morgana e Minerva nas fases de Leitura

Textual de palavras impressas em tamanho 24 com espacamento (24 c/ esp) e sem
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espacamento (24 s/ esp) e tamanho 22 com espacamento (22 ¢/ esp) e sem espagcamento (22

s/ esp) da Etapa IV.

Na Fase 3, a participante Morgana fez a nomeacéo correta em todas as tentativas dos
trés blocos, exceto nas trés tentativas da palavra LATA nomeando-a de “TETA. Em todas

as outras tentativas dos trés blocos apresentou corretamente todas as nomeacoes.

A participante Minerva na Fase 2 fez a nomeagéo incorreta da palavra TALA nas
trés tentativas, nomeando-a de “LATA”. Na Fase 3, nomeou “LATA” nas trés tentativas de
palavra TETA. Na Fase 4, Minerva apresentou erros apenas em trés tentativas do terceiro
bloco. Nomeou “TOPETE”, “BANANA” e “PETALA” na presenca das palavras TAPETE,

BATATA e PELOTA, respectivamente.

DISCUSSAO

Os resultados da presente pesquisa demonstram a eficiéncia do procedimento de
discriminacdes de condicionais de silabas para a emergéncia da nomeacéo oral de silabas,
leitura textual e com compreensdo de palavras, além dos desempenhos de cépia e ditado
dessas palavras, sem o estabelecimento do controle restrito, confirmando os achados de Kato
e Perez-Gonzalez (2004), Maués (2007), Barros (2007), Leitdo (2009), Feitosa (2009), Melo

(2012), Vieira (2012) e Rodrigues et al. (2013).

Nesta pesquisa, as duas participantes, apresentaram a emergéncia imediata e sem
erros em todos os testes das Etapas Il e Il e com poucos erros na Etapa IV. Na Etapa I,
atingiram 100% de acertos na primeira exposicao as fases de ensino e teste de nomeacao oral
das silabas, com excecdo das Fases 6, 12, 14 e 15, apenas uma reexposi¢cdo para atingir 0s

critérios de acertos.

A maioria dos erros nos teste 14 e 15 de nomeacdo da Etapa I, foi cometido nas

silabas de ensino e recombinadas contendo as letras a e e. As participantes também relatavam
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dificuldades em discriminar as letras “t” e “1”, no teste de Leitura Textual de palavras em
Fonte Times New Roman, na Etapa IV. Loomis (1974) aponta a similaridade de formas
como uma das variaveis que dificulta o reconhecimento de letras em Alfabeto Romano em

relevo, além de contraste, resolucao e tamanho.

Neste sentido, supde-se que a utilizacdo de silabas impressas em tamanho 24 Fonte
Arial nas fases de ensino, pode ter favorecido a emissdo de erros nas primeiras fases de
ensino de discriminagdes condicionais da Etapa I. Nos estudos de Melo (2012) e Rodrigues
et al. (2013) foram utilizadas silabas impressas em tamanho maior (Fonte Arial 26), nesta
mesma etapa. No presente estudo, a utilizacdo do tamanho menor da fonte das silabas de
ensino impressas pode ter dificultado a nomeacéo oral das silabas nas fases iniciais de teste,
em comparacdo com o0s estudos anteriores. Contudo, apOs as exposicOes as fases
subsequentes de ensino de discriminacfes condicionais de novas silabas e revisdo das ja
ensinadas, as participantes obtiveram de maneira imediata 100% de acertos nos testes de

Nomeacao Oral na Etapa I.

A exposicdo ao procedimento de linha de base cumulativa de discriminagcfes
condicionais de silabas com aumento gradual das dificuldades, também podem ter
contribuido para a emergéncia imediata, sem erros dos desempenhos de leitura textual com
e sem espacamento entre letras, leitura com compreensdo, clpia e ditado de palavras
impressas em Fonte Arial tamanho 24 (Etapa Il) e tamanho 22 (Etapa I11). Os participantes
também cometeram poucos erros nos desempenhos de leitura com e sem espagamento entre
letras, de palavras impressas em fonte Times New Roman (Etapa IV). Estes resultados
corroboram com os achados de Rodrigues et al. (2013), ndo somente quanto a utilizacéo de
fontes menores, mas também quanto a generalizacao de leitura para outros tipos de fonte e

reducdo dos espacamentos entre as letras.
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Feio (2003) documenta que o espacamento entre letras facilita melhor discriminagéo
do Braille. Leitdo (2009), Feitosa (2009), Melo (2012) e Vieira (2012) também apontam o
efeito facilitador dessa variavel. No presente estudo, as participantes responderam com
maior cautela e relataram maiores dificuldades de discriminacdo de letras nas fases de testes
de leitura textual de palavras sem espacamento entre letras, entretanto, alcancaram elevado

percentual de acertos.

Segundo Sidman (1985), a promocdo da aprendizagem sem erros € possivel,
estabelecendo previamente todos 0s pré-requisitos necessarios para que a aprendizagem
ocorra. No presente delineamento foram estabelecidos os pré-requisitos comportamentais
necessarios antes da exposicdo a testes que aumentariam a dificuldade das respostas
discriminativas como reducdo de tamanho, retirada de espacamento entre letras e
apresentacdo de palavras impressas em outra fonte, a aplicacdo desses cuidados
metodoldgicos, provavelmente teve uma grande contribuicdo para a aprendizagem do

Alfabeto romano em relevo com poucos erros.

A reprogramacao do ensino no estudo de Barros (2007), apds andlise de erros dos
estudos anteriores (Kato & Perez-Gonzalez, 2004 e Maués, 2007) foi aplicada nos estudos
de Melo (2012), Vieira (2012) e Rodrigues et al. (2013), gerando uma aprendizagem
imediata nas fases de ensino e teste de desempenhos emergentes. O mesmo delineamento
foi utilizado na presente pesquisa, replicando os achados dos estudos citados (Melo, 2012;
Vieira, 2012; Rodrigues at al., 2013), mesmo com a ampliagdo no nimero de silabas de
ensino o que permitiu gerar maior nimero de silabas recombinadas e palavras dissilabas,
além do acréscimo de palavras trissilabas, impressas em Alfabeto Romano em relevo com
fontes Arial e Times New Roman, em tamanhos 24 e 22 com e sem espagamento entre as

letras.
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Em geral, pessoas cegas sdo submetidas a um processo de alfabetizacdo tardio e
ineficiente, que pode resultar na evasdo escolar (Feitosa, 2009). Os resultados do presente
estudo confirmam as pesquisas de Leitdo (2009), Feitosa (2009), Melo (2012), Vieira (2012),
Rodrigues et al. (2013) e Souza e Assis (2015) quanto a eficiéncia do procedimento para
ensino do Alfabeto Romano em Relevo como uma recurso tecnoldgico de ensino alternativo

ao Braille, que pode gerar poucos ou nenhum erro, se 0 ensino for devidamente programado.

A utilizacdo de procedimentos eficientes no processo educacional de cegos,
poderiam diminuir a evasao escolar, facilitariam a relacdo dos cegos com professores viso-
normais, ampliariam a inclusdo socioeducativa, aumentando autonomia e reduzindo os

custos e tamanhos de materiais em Braille (Vieira, 2009).

Propde-se, em futuras pesquisas, o teste de leitura textual de palavras impressas em
Alfabeto Romano em relevo em tamanhos menores do que os testados no presente estudo e
com fontes alternativas a Arial e Times New Roman. Dentre as variaveis que necessitam ser
investigadas sugere-se a ampliacdo do nimero de silabas de ensino, recombinadas e palavras
dissilabas, trissilabas e polissilabas, para utilizacdo de textos, além do efeito do ensino de
discriminacdes de formas, linhas retas e curvas, para a emergéncia leitura de silabas e
palavras em Alfabeto Romano em relevo. PropBe-se ainda verificacdo da eficiéncia do
delineamento experimental utilizado no presente estudo, em participantes com outras

necessidades educacionais especificas.

Uma das limitagOes da presente pesquisa foi a selecdo de poucas silabas de ensino
nas primeiras fases da Etapa I contendo as letras “a” e “e¢”. Propde-Se 0 aumento no nimero
de fases iniciais de ensino de discriminagdes condicionais de silabas contendo essas vogais
na Etapa I, de maneira a promover a emergéncia imediata da nomeacéo oral das silabas de

ensino e recombinadas que contenham essas vogais.
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Outra possivel limitacdo do presente estudo se refere a dificuldade de generalizagéo
dos repertorios adquiridos para contingéncias naturais em que o participante esta inserido ja
que ainda é pouco utilizado materiais em relevo. Portanto, torna-se necessario e urgente o
teste de procedimento usando materiais de acesso mais barato como E.V.A, madeira e croché

e a ampliar a tecnologia grafica para reducéo dos custeios desses materiais.
REFERENCIAS

Barros, S. N. (2007). Ensino de discriminacdo entre silabas e a emergéncia da leitura de
novas silabas com recombinacéo de letras em criancas pré-escolares. (Dissertacdo

de Mestrado). Universidade Federal do Para, Belém.

Bonilha, F. F. G. (2006). Leitura musical na ponta dos dedos: caminhos e desafios do ensino
de musicografia braille na perspectiva de alunos e professores. (Dissertacdo de

Mestrado). Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

Canosa, A. C. (2013). Formacéao de classe de estimulos equivalentes auditivos e tateis por
criancas com deficiéncia visual. (Dissertacdo de Mestrado). Programa de POs-

Graduacdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos.

Declaracdo de Salamanca e linha de acéo sobre as necessidades educativas especiais. (1994).
Obtido em 18 de dezembro de 2015, Recuperado de

http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf,

Feio, L. S. R. (2003). A equivaléncia de estimulos e a leitura recombinativa da simbologia
braille em deficientes visuais: efeito do espacamento entre silabas. (Dissertacdo de
Mestrado). Programa de P6s-Graduagdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento.

Universidade Federal do Para, Belém.

Feitosa, M. de B. R. V. B. (2009). Leitura recombinativa de palavras de inglés com onset e

rime em braille e alfabeto romano em relevo por cegos. (Dissertagdo de Mestrado).


http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf

29

Programa de Pds-Graduagédo em Teoria e Pesquisa do Comportamento. Universidade

Federal do Para, Belém.

Figueiredo, R. M. E., & Kato, O. M. (2015). Estudos nacionais sobre 0 ensino para cegos:

uma revisao bibliogréafica. Revista Brasileira de Educacao Especial, 4, 477-488.

Goldstein, H. (1983). Training generative repertoires within agent-action-object miniature
linguistic systems with children. Journal of Speech and Hearing Research, 26, 76-

89.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010). Obtido 19 de dezembro de 2015,

Recuperado em http://cens02010.ibge.gov.br.

Kato, O. M., & Maranhdo, C. M. A. (2012). Procedimentos de ensino de leitura e
aprendizagem sem erros. Em: J. S. Carmo & M. J. F. X. Ribeiro (Eds.). Contribuicdes
da analise do comportamento a pratica educacional (pp. 153-179). Santo André, SP:

ESETec.

Kato, O. M., & Pérez-Gonzales, L. A. (2004) Leitura de silabas com letras recombinativas
em espanhol. Resumos de comunicacgdes cientificas, X111 Encontro da Associacdo
Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental e 1l Congresso

Internacional da Association Behavior Analysis. Campinas, Sao Paulo.

Leitdo, G. M. (2009). Ensino de discriminacéo de palavras em onset/rime e a emergéncia
da leitura recombinativa em inglés da simbologia braille e do alfabeto romano em
relevo em cegos. (Dissertacdo de Mestrado). Programa de Pds-Graduacgdo em Teoria

e Pesquisa do Comportamento. Universidade Federal do Para, Belém.

Lira, P. H. A. (2014). Classe de estimulos e repertorio recombinativo: efeito de tipo de

representacdo de estimulos musicais tateis em criancas com e sem deficiéncia visual.


http://censo2010.ibge.gov.br/

30

(Dissertacdo de Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias do

Comportamento. Universidade de Brasilia, Brasilia.

Loomis, J. M. (1974). Tactile letter recognition under different modes of stimulus

presentation. Perception & Psychophysics, 16, 401-408.

Maués, A. S. (2007). A recombinacdo de letras no ensino e emergéncia da leitura
recombinativa generalizada em criancas pré-escolares. (Dissertacdo de Mestrado).
Programa de Pds-Graduacgédo em Teoria e Pesquisa do Comportamento. Universidade

Federal do Para, Belém.

Melo, S. M. A. (2012). Emergéncia da leitura de palavras em braille e no alfabeto Romano
em relevo em cegos apds ensino de discriminacdo de silabas. (Dissertacdo de
Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento.

Universidade Federal do Para, Belém.

Nascimento, R. M. M. (2007). Equivaléncia de estimulos auditivos e tateis em criangas com
deficiéncia visual: o ensino de letras do alfabeto braille e romano. (Dissertacéo de
Mestrado). Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias do Comportamento.

Universidade de Brasilia, Distrito Federal.

Paixdo, G. M., Souza, G. F., Kato, O. M., & Haydu, V. B. (2013). Analise dos procedimentos
de ensino e a emergéncia da leitura recombinativa. Psicologia da Educacéo, (36),

05-17.

Quinteiro, R. S., Hanna, E. S., & de Souza, D. G. Emergéncia de leitura braille recombinativa
em pessoas com deficiéncia visual. Brazilian Journal of Behavior Analysis, 10 (1), 38-

52.



31

Rodrigues, S. C. C., Kato, O. M., & Machado, D. M. (2013). Discriminacdo de silabas e
leitura recombinativa de palavras em relevo com fonte Arial em cegos. Manuscrito

ndo publicado. Universidade Federal do Para, Belém, Brasil.

Sidman, M. (1985). Aprendizagem sem erros e sua importancia para o ensino de deficientes

mentais. Psicologia, 11 (3), 1-15.

Sidman, M., & Tailby, W. (1982). Conditional discrimination vs. matching to sample: an
expansion of the testing paradigm. Journal of the Experimental Analysis of Behavior,

37, 5-22.

Souza, J. A. N. S., & Assis, G. J. A. (2015). Transferéncia de funcdes discriminativas tateis
sobre a leitura em cegos. Em: Oliveira, A. I. A. (Org). Pesquisa em Salde na

Amazoénia. (p. 76-99). Belém, Pa: ADUEPA Editora.

Toussaint, K. A., & Tiger, J. H. (2010) Teaching early braille literacy skills within a stimulus
equivalence paradigm to children with degenerative visual impairments. Journal of

Applied Behavior Analysis, 43, 181-194.

Vieira, K. H. (2012). Ensino de discriminacdes de silabas e a emergéncia de leitura de
palavras em braille e do alfabeto Romano em relevo em cegos. (Dissertacdo de
Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento.

Universidade Federal do Parg, Belém.





