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RESUMO

O ensino de Ciéncias para 0s novos tempos requer abordagens mais dindmicas e de
carater politico, em que os sujeitos da aprendizagem possam ser levados a continua
reflexdo da acdo humana perante a sociedade, a natureza, a ciéncia e a tecnologia.
Diante disto, surgiram em mim inquietac6es sobre 0s processos pedagogicos voltados a
questdo ambiental. Com a finalidade de pesquisar tais processos, almejei analisar os
saberes ambientais dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental (nono ano), por
julgar este ciclo como a base da Educacédo em Ciéncias. Apresento como problemaética
para esta pesquisa a seguinte questdo: quais os saberes ambientais dos alunos e como
estes concebem a natureza a partir de tais saberes? Desta forma, busco destacar os
processos de ensino e aprendizagens em Ciéncias pelo tema transversal Meio Ambiente.
Neste sentido, a consolidagdo do trabalho se deu por meio de uma sequéncia de ensino
que se utilizou de diferentes linguagens, como a poesia, a musica, 0 cinema e o teatro
favorecendo o processo de apropriacdo dos saberes curriculares cientificos. Para tais
atividades me referenciei na pesquisa qualitativa, uma vez que a mesma favorece a uma
analise de fendmenos sociais que descrevem realidades distintas. Diante desta
abordagem busco novas oportunidades da construcdo e da emancipagdo de sujeitos
conscientes. A fim de analisar o material empirico que emergiu utilizo a Pesquisa
Narrativa que busca novos sentidos emergentes das vozes oriundas do processo da
pesquisa. Para tanto, debrucei-me na Andlise Textual Discursiva na tentativa de captar
novas compreensdes das vozes dos sujeitos a luz de referenciais teéricos. Assim,
emergiram dois eixos de andlise intitulados de: Saberes ambientais e a consciéncia real
efetiva: compreensBes e sentidos vividos; e Saberes ambientais e a constru¢do da
consciéncia: novas vivéncias e novas possibilidades. Neste ultimo eixo, houve
desdobramentos que permitiram o emergir de subcategorias de andlise, tais como:
compreensdes que relacionam os saberes ambientais a melhoria urbana e Consciéncia
ambiental: despertando para sua complexidade. Ao minuciar o corpus da pesquisa foi
possivel observar que o processo da mediacdo esta intimamente ligado a comunicacéo,
ao convivio com o outro. Desta forma a ressignificacdo dos saberes ambientais e a
reflex@o sobre os mesmos sdo novas aprendizagens que se dao nas mais variadas formas
de mediacdo em que se anseia a dialogicidade, reconhecendo que a construcdo da
consciéncia se da na experiéncia com outro primeiramente, e assim possibilita a
formacédo da subjetividade.

Palavras-chave: saberes ambientais, consciéncia, meio ambiente, ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

Science teaching for the new times requires more dynamic and political
approaches, in which the subject of learning can be brought to continuous reflection
human action towards society, nature, science and technology. Before this, arose in me
concerns about teaching environmental processes. For the porpoise of researching such
process, | aimed to analyze the student’s environmental knowledge, in the final years of
elementary school (ninth grade), for judging this cycle as the basis of science education.
| present the following question as the research problem:” What are the environmental
perceptions or knowledge of the students and how do they conceive nature from such
knowledge?” In this way, I seek to highlight the processes of teaching and learning
through the transversal theme of environment. In this sense, the consolidation of the
research took place through a teaching sequence using different methods, such as
poetry, music, cinema and theater, favoring the scientific curricular knowledge process.
For such activities, | referenced myself in the qualitative research, in the action research
mode, since it favors the construction and emancipation of conscious subjects. In order
to analyze the empirical material that emerged, | used narrative research that seeks new
meanings forthcoming from the research process voices. To that end, | focused on
discursive textual analysis in an attempt to capture new understandings of subject’s
voices in light of theoretical references. Thus, two axis of analysis emerged entitled:
Environmental knowledge, a real effective awareness: understandings and lived senses;
and Environmental knowledge and the construction of consciousness: new experiences
and new possibilities. In this last axis, there were unfoldment that allowed the
emergence of subcategories of analysis, such as: understandings that relate
environmental knowledge to urban improvement and environmental awareness:
Awakening to its complexity. By diminishing the corpus of research, it was possible to
observe that the mediation process is closely linked to communication, to socializing. In
this way, the re-signification of the environmental knowledge, and the reflection on
them, are new apprenticeship that take place in the most diverse forms of mediation that
long for dialogue, recognizing that the construction of consciousness occurs in the
experience with another, first, and thus, enables the formation of subjectivity.

Keywords: environmental knowledge, consciousness, environmental education, science
teaching.



SUMARIO

[ =] 1807 :X TN 13
=107V 1 OO 20
O ENSINO DE CIENCIAS, REFLEXOES POSSIVEIS E OS SABERES AMBIENTAIS COMO
OBJETO DE PESQUISA. .ttt ettt ettt b e bbbttt b b et sbe e bt e sbeebeenee 20
OBUIETIVOS ...ttt ettt h e h e bt e s bt ekt e bt e Rt e ehb e eb e e e b £ ekt e st e e s beesbesheesbeesbeenbeebeenee 33
GBIAL ettt e s s r e e s b et e s re e e sareesanes 33
ESPECITICOS: ..ttt e 34
PROBLEMA DE PESQUISA ... ottt ettt ettt b ettt ne e 34
Quiais os saberes ambientais dos alunos do final do Ensino Fundamental, e como estes circunscrevem as
relagBes destes SUujeitos COM 0 AMDIENTE? ... 34
SESSAQD 2.ttt n et n et 36
A TRANSVERSALIZACAO DO TEMA MEIO AMBIENTE NO ENSINO DE CIENCIAS:
PRESSUPOSTOS A CONSCIENCIA AMBIENTAL ..ottt 36
Compreendendo a educacéo, o espaco escolar e as préaticas pedagdgicas no Ensino de Ciéncias.............. 40
SABERES E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ...c..ooiiiveieeiceeseeees s enen s 44
O SABER AMBIENTAL ..ottt ettt ettt st e bt et e be et e s aesbeesbeesbeenteenteenee 48
A CAMINHADA DO DESENVOLVIMENTO PROGRESSISTA A CRISE AMBIENTAL .................. 51
A CONSTRUGAO DA CONSCIENCIA ...t 58
SESSAD 3.ttt n et n et 62
CONSTRUINDO A PESQUISA: INVESTIGANDO SOBRE OS SABERES AMBIENTAIS DOS
ALUNOS ...ttt ettt sttt bt e bt et e e Rt e eR e e eh e e bt e Rt e A be e R eeeR e eReeeEeenReenbeenbeenbenreenreens 62
O LOCUS DE PESQUISA ..ottt ettt ettt et st st ste e s te et e meees e ebeenbeesteesteeneesreesreeseeeneeanes 63
AUESCOLA e E bR E R e Rt bRt e R eRe e Rt e Rt e bt e n e enrenrrenre e 66
OS SUJEITOS DA PESQUISA ..ot ettt ettt s nreene e 68
SABERES CURRICULARES ENVOLVIDOS: ...ttt e 69
A INTERACAO HOMEM-NATUREZA; ......coooveveeeeeresrssssesssessessessssessssssss s ssssssssssnsssnssssnssnnen 69
SISTEMATIZAGAQ DE UM PROCESSO........cooveieiieisiesesssssesessessssssssesessesssssssssnsssnssnsnsensenes 69
ETAPA 1: (SENSOPERCEPGCAQD) .......ouiiieeeeeeesieeeeeessse s s sssses s sssessssesssnses s sn s snsons 70
12 MUSICA “HINO O PATa™ ... iiiiiiiiiii ittt ettt et e et e s be e e be e e nbe e e beeenees 71
28 MUsica: Olhando Belém (NilSON ChAVES) .........ciiiiiiiiiieiie ettt 72
3 Musica: “Fabrica” (Legifo Urbana) .........cccuiiiiriiieierisesie st 73
ETAPA 2: ETAPA DE APROFUNDAMENTO ....ooiiiiiiieiieeee ettt anees 74
ETAPA 3: TRABALHANDO FILMES NA SALADE AULA ...ttt 76
ETAPA 4 - TEATRO DO OPRIMIDO.......coiotiitiit ettt nae e e s e staesneeaeenaesnaeanees 77
SESSAQD 04.....oooeeeeeeeeeeees ettt sttt n et 80
ANALISE DE PESQUISA: PARTINDO PARA NOVOS SENTIDOS ......c.coovvveireeriesieeersienenen 80
1. OS SABERES AMBIENTAIS E A CONSCIENCIA REAL EFETIVA: COMPREENSOES E
SENTIDOS VIVIDOS ... .ottt sttt sttt ettt e e st e st e saeesteaneeemeees e e nseesteesteesteaneesreesneenaeeneeanes 82

COMPREENSOES A PARTIR DO TRABALHO COM OS VIDEO-CLIPS E LETRAS DAS MUSICAS



2. SABERES AMBIENTAIS E CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA: NOVAS VIVENCIAS E

NOVAS POSSIBILIDADES.........oo ittt sttt b e b as e bt et e e beeebeebeenesneas 90
2.1. COMPREENSOES QUE RELACIONAM OS SABERES AMBIENTAIS A MELHORIA
URB AN A . ettt ettt bt he e eh e e e bt e b e e s bt oAb e e E b e eE e e ehe e Ahe e ebe e a bt e Rt e eRb e eR e e ehe e be e be e beenneeanas 92
2.2. CONSCIENCIA AMBIENTAL: DESPERTANDO PARA SUA COMPLEXIDADE................ 99
CONSIDERACGOES FINAIS ..ottt ee ettt se st aan st anenen 111
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........ooiieieieteeeesesesesessee e esesessess s snas s snas s 116
AINEXO ettt bbbt a e R bt e R e bt bt be R e e ehe e ehe e be e bt et e enbeentenbeenreen 121
FIGURAS
Figura 1: Feira do bairro do GUAMA .........cccevvieiieieieie ettt sttt st na e ne e e 64
Figura 2: Fachada da escola onde se deSenvoIVEU & PESQUISA ......vecveireeieerieesieesieeresresreesteesiee e eeessnesnnes 66
Figura 3: Alunos do nono ano (PrimeiroS MOMENTOS). .....c.ccveiureiueiiieriesieeseeseesre e e e e e sre e e seeeeeaneas 72
Figura 4: Projecao doS VIAEOCIPES . ....c.uiuiiiiriiiiiiieie st 73
Figura 5: trabalho em classe: Etapa de Aprofundamento ... 75
Figura 6: Alunos agrupados estudando 0S TEIMAS .........cccreriirerieirenieise et 75
Figura 7: Apresentacéo dos grupos finalizagdo da etapa de iNnvVestigagdo ........c.cccoverernienennicneneicseee 76
Figura 8: Alunos assistindo o filme “Historia das CoiSas™ .........ccoceveririniriininiiiee s 77
QUADROS
Quadro 1: Etapas 0@ PESQUISA........eiueieeieerieeiecte st e steesteeieeeestaesteesteesteaseessesssesseessaesseesaesseesneesneesreenseenes 69
Quadro 2: etapas do método da Analise Textual Discursiva (Moraes, 2007).......ccccceveveieieeeeieesesenrenns 80
Quadro 3: musicas trabalhadas € SEUS ODJELIVOS........ccviiiiiiiiie it 83
Quadro 4: elementos iniciais trazidos pelos alunos pela mediagdo a partir das mUsiCas. ..........ccocervrerienns 83

Quadro 5: Sistematizacdo da etapa SENSOPEICEPLIVA. .....c..erviruirieiirieiiee ettt 87



Uso a palavra para compor meus siléncios.
Né&o gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chédo

tipo 4gua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das aguas

Dou respeito as coisas desimportantes
e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenca.
Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal & maior do que 0 mundo.
Sou um apanhador de desperdicios:
Amo os restos

como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato

de canto.
[O apanhador de desperdicios, Manoel de Barros]



INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias tem sido apresentado na atualidade como objeto de
discussdo de varios pesquisadores que reconhecem as potencialidades desse
componente curricular a formacéo global do educando, bem como seu preparo para o
exercicio da cidadania. Nesse cenario de reflexdo sobre a Educagdo Cientifica
novas/outras abordagens e teorias alimentam correntes de pensamentos e concepcoes
com o objetivo de corroborar para um ensino de Ciéncias envolvente e significativo.

Entres as novas abordagens presentes no contexto escolar contemporaneo, a
teméatica Meio Ambiente tem se constituido como foco as metas contempladas para o
avanco no Ensino e Aprendizagem em Ciéncias. Esse objeto de conhecimento, vital na
organizacdo curricular em todos os niveis escolares, vem se consolidando nas praticas
educativas escolares, apresentadas aos seus participes- professor e aluno- por meio de
diretrizes normativasl, que promulgam a Educagdo Ambiental (EA).

Diante da realidade que vivemos, diversos estudos acerca do campo educativo
ambiental nos apresentam as evidéncias da instalacdo de uma crise ambiental que se deu
no processo historico humano, devido ao manejo inadequado dos recursos naturais, com
uma intensificacdo nos dois dltimos séculos, (LEFF, 2003; 2012; MORIN, 2008
LOUREIRO, et al 2009; 2011; PORTILHO, 2010 LOUREIRO,2012;).

Esta crise apresenta macicas consequéncias em escala global e local, no que se
refere, principalmente, as mudancas ambientais sofridas pelo planeta. Percebemos a
importancia de se buscar alternativas para uma nova maneira de olhar a natureza e que,
principalmente, a educagdo cientifica favoreca possibilidades de novas relacGes
respeitosas e éticas com o ambiente.

Com base nesse panorama, a pesquisadora Tonozi-Reis (2007; 2008) defende
que a Educacdo Ambiental deva convergir para uma postura critico-transformadora, de
modo que se desenvolva um processo politico de apropriacdo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos.

Nesse contexto, 0s espacos educativos formais sdo ambientes privilegiados, pois

promovem a construcdo de conhecimentos e saberes que viabilizam a compreensdo do

! Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB); Lei da Educacdo Ambiental. LEl No 9.795, DE 27 de Abril de
1999; Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Brasilia, 1999; Parametros Curriculares Nacionais: Meio ambiente
(PCN’s).
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ambiente transformado ou natural sob uma nova Gtica, a da eco-cidadania?, em outras
palavras, com a educacdo ambiental busca-se a ambientalizacdo da educagdo formal
(LEFF, 2002).

Desse modo, compreende-se que a Educacdo Ambiental deve potencializar
espacos desafiadores aos alunos, a producdo dos conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais sobre os processos ambientais que permeiam as vivéncias e
contextos, ressignificando as relagdes ambientais na perspectiva da emancipacdo dos
educandos.

No entanto, as abordagens dadas a Educacdo Ambiental no contexto escolar, de
acordo com Tozoni-Reis (2008) e Janke e Tozoni-Reis, (2008), muitas vezes, estdo sob
Oticas reprodutivistas e adaptadoras das relacdes entre 0s grupos sociais e deles com o
ambiente, que ndo convidam os alunos a reflexdo sobre suas realidades.

Neste sentido, observamos uma Educacdo Ambiental presente na organizacéo
curricular dos sistemas educacionais, mas que ainda se apresenta imune as mudancas
socio-politicas por ndo estabelecer didlogos entre os conhecimentos cientificos,
cotidianos e os saberes ambientais, 0 que reflete a necessidade de uma reestruturacdo
das acGes pedagdgicas no trato da Educacdo Ambiental que favoreca uma reflexdo mais
critica e coesa sobre a relagdo do homem com a natureza e seus desdobramentos
ambientais, sociais e histdricos.

Diante disso, poderiamos nos questionar se ha verdadeiramente esta urgéncia em
tratar de temas ambientais como eixo de debate politico em nossas aulas de Ciéncias?
Neste contexto, a necessidade do viés politico articulado as aulas de Ciéncias, como de
qualquer outro componente curricular e qualquer nivel de ensino, exige uma insercdo
democratica na praxis educativa. Desta forma, é necessario que os professores, frente as
suas concepcbes e valores, hajam de forma consciente diante daquilo que ensinam,
exercitando a livre reflex&o e posicionamento constante dos sujeitos envolvidos e com
as tematicas levantadas, buscando intervir para a tomada de decisdo transformadora e
consciente.

Diante das multiplas inquietudes que me aproximam da latente necessidade de
langar luz sobre o trabalho com o meio ambiente, estdo o reconhecimento e a

problematizacdo dos ambientes onde vivemos e como interagimos com ele e nele.

2 Descrita por Layrargues, in Loureiro, Layrargues e Castro, (2009) como a cidadania que visa um
compromisso para as geracoes futuras.
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Neste percurso de envolvimento, meu olhar se deslumbra em investir em
pesquisas direcionadas ao contexto da Amazonia, especificamente o espago urbano, por
reconhecer que a Amazénia como um ecossistema de inimeras espécies, dispostas pela
natureza, pela grande reserva de biodiversidade, pelos servicos ambientais prestados
pela floresta, como o equilibrio climatico a nivel mundial, mas, sobretudo, pela
diversidade cultural de seu povo.

Sobre o0 exposto, o Centro de Ciéncia do Sistema Terrestre (CCST) do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) do Brasil e o Met Office Hadley Centre
(MOHC) do Reino Unido, por meio do estudo Riscos das Mudangas Climéticas no
Brasil, desenvolvem uma andlise Conjunta sobre os Impactos das Mudangas Climaticas
e do Desmatamento na Amazonia, reconhecendo a importancia fulcral do ecossistema
amazonico, com sua gama de servigos que ddo subsidios as atividades e o bem-estar,
mundialmente.

A floresta Amazonica desempenha um papel crucial no sistema climatico,
ajudando a direcionar a circulagdo atmosférica nos trépicos ao absorver a
energia e reciclar aproximadamente metade das chuvas que caem nela [...]. E
ainda, contribui para o balango global do carbono por captar o carbono
proveniente da atmosfera (BRASIL 2011, p 17).

Essas conclusdes também sinalizadas pelo estudo em questdo, clarificam as reais
consequéncias que as mudancas ambientais com impactos substanciais podem trazer
para o funcionamento dos sistemas naturais e a vida das pessoas (BRASIL, 2011).

Diante disso, como professora pesquisadora, compreendo a urgéncia em
reconhecer a Amazonia como parte integrada do sistema terrestre e assevero que é
necessario que se faca uma reflexdo significativa em nossas aulas a respeito da relagdo
humana com a natureza. Visto que as questdes ambientais necessitam de um
envolvimento maior das populacGes para o debate, principalmente por aquelas que se
encontram afetadas diretamente pelas problematicas socioambientais.

Compartilho das ideias de Loureiro, Layrargues e Castro (2011) quanto a
responsabilidade sobre esses e outros aspectos, quando afirmam que esse cCompromisso
docente, para com alunos, perde-se em meio aos discursos ambientais desatrelados das
questdes politico-democraticas que, por conseguinte, acabam reproduzindo ideologias
utilitaristas, desenvolvimentistas e hegemdnicas, as quais desviam as possibilidades de

discussbes e tomadas de decisdo para o campo cientifico e empresarial. Estes, por sua
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vez, para Loureiro et al (2011), passam a orientar atraveés de seus instrumentos de
interpretacdes técnico-cientificos, decisdes e comportamentos das sociedades em geral.

Os mesmos pesquisadores nos alertam que ao negligenciarmos a perspectiva
politica da Educacdo Ambiental no fazer pedagogico, possibilitamos um discurso
superficial que ndo se converte em praticas pedagdgicas capazes de fazer germinar
inquietacdes, e que por outro lado, favorece “a perda da capacidade de indignacdo
perante o absurdo”, no que tange a instabilidade natural e humana. (LOUREIRO, et al,
2011, p.138),

As préticas escolares, em suma, ndo questionam a percep¢do do ambiente
construida sob o olhar do desenvolvimento econémico e do progresso, mas reforcam um
"olhar que converte e reduz a natureza em objeto para a sua necessidade e utilidade"
(LEFF, 2002). Desta forma, a percepcdo do homem em relacdo a natureza privilegia
uma dicotomia entre ambos, em que se da pouca importancia ao manejo ciclico,
sustentavel e ético dos ecossistemas, trazendo como consequéncia a degradagdo humana
e ambiental, onde "a sustentabilidade da riqueza, traz o seu reverso: a sustentabilidade
da pobreza" (LOUREIRO, 2012, p.20).

Por meio do estudo dos Riscos das Mudancgas Climéticas no Brasil (BRASIL,
2011) é apontado o desmatamento da Amazénia como ameaca real a curto prazo, além
de suas consequéncias como: desprendimento de carbono, empobrecimento do solo,
uma vez que:

A medida que a frente agricola se expande, a mudanca no uso e na ocupagao
do solo leva a alteragfes nos ecossistemas da Amazénia. O desmatamento e a
subsequente queima de biomassa resultam na injecdo de grandes volumes de
gases do efeito estufa e aerossdis e podem exacerbar as mudancas ja
produzidas pela variacdo climética natural. (BRASIL, 2011, p.11).

A discussdo acerca de problematicas como o desmatamento, entre outros
impactos ambientais ndo sdo capazes de nos causar estranheza, uma vez que a maioria
dos individuos ndo se percebe como corresponsavel por estas e outras questdes.
Habituamo-nos com as noticias de desastres ambientais pré-anunciados e,
principalmente, com aquelas que tratam das demandas urgentes das populagdes urbanas,
a exemplo, o descarte de residuos, a falta de agua tratada, entre outros.

Passo a compreender que o trabalho com a Educacdo Ambiental (EA), alienado

de uma politizacdo dos sujeitos, tem como consequéncia a apatia e a transferéncia das

16



responsabilidades a alguns segmentos da sociedade em que a participacdo popular nas
decisdes acerca dos problemas, é apagada.

Porém, tomar como ponto de partida os saberes dos alunos e com eles favorecer
novas percepcdes que entrelacam os conhecimentos cientificos e o campo ambiental sdo
possibilidades de desvelar as concepcbes ingénuas no caminho em busca da consciéncia
ambiental. Diante disso, reconhe¢o por meio das ideias de Freire (2014), que ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos, sobretudo das classes populares que chegam a
escola, saberes que foram socialmente construidos nas praticas comunitarias.

Todavia, como desenvolver acGes pedagdgicas balizadas sobre temas atuais,
como na sustentabilidade planetéria, se ndo compreendemos a insustentabilidade de
algumas populacdes humanas oriundas da falta de condi¢des basicas a sua subsisténcia,
além da ndo compreensdo do processo historico que envolve essas populagdes e suas
necessidades? Entendo que a sustentabilidade se da pela construcdo de um olhar
maltiplo, que considera a capacidade de resiliéncia do planeta e o respeito pela
necessidade dos individuos tanto no campo material quanto simbdlico, como nos
explica Loureiro (2012):

No &mbito do debate sobre sustentabilidade, necessidades so vistas tanto no
sentido material quanto simbélico - portanto, econdmico e cultural. Assim
fazem partes destas: subsisténcia (garantindo a existéncia bioldgica);
protecdo afeto, criacdo, producdo, reproducdo bioldgica, participacdo da vida
social, identidade e liberdade (LOUREIRO 2012, P.56).

Loureiro (2012) nos convoca a assumirmos nossas responsabilidades sociais
diante da complexidade que a envolvem as questdes ambientais, segundo ele, ndo se
pode discutir as questdes ambientais apartadas das demandas populares, ja que entre
elas pulsa a propria compreensdo de suas necessidades.

Diante da realidade em que se apresenta a Educacdo Ambiental no cenario
educacional, ciente de uma emergente abordagem critica e reflexiva na perspectiva da
integracdo entre ciéncia e sociedade na formacdo do aluno para que aja com consciéncia
no mundo, conduzo meu olhar para uma necessaria investigacdo sobre as possibilidades
do ensino das tematicas sobre 0 meio ambiente, desse modo, proponho desenvolver por
meio da perspectiva critico-transformadora no espaco da sala de aula, com o intuito de
possibilitar discussdes mais profundas sobre o0 meio ambiente, e por meio delas propor
novos /outros conhecimentos acerca dos processos educativos ambientais de carater
emancipatérios, ( TORZONI-REIS, 2008) .
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Esta investigagdo se catalisa nas discussdes teoricas e metodologicas fomentadas
no Programa de P6s-Graduagdo em Docéncia em educacdo em Ciéncias e Matemaética.
Mestrado Profissional (PPGDOC/IEMCI/UFPA), e tem como ideia central a
possibilidade de trazer para o campo do Ensino de Ciéncias a discussdao do tema
transversal Meio Ambiente, apresentado nos documentos oficiais (Parametros
Curriculares Nacionais), que ultrapasse a visdo mais simplista da Educacdo Ambiental
na tentativa de desenvolver o processo da formacdo da consciéncia ambiental numa
perspectiva emancipatoria.

Na tentativa de compreender o processo da formacdo da consciéncia, busquei
nas compreensdes pedagdgicas e psicoldgicas de Vigotsky; assim como no processo de
conscientizacdo cunhado por Freire que me ajudaram a constituir o referencial tedrico
para a pesquisa.

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu em uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental, de médio porte, localizada na periferia de Belém, capital do Estado do
Pard. Esta escola se compBe em um espaco rico nas Vivéncias e experiéncias
pedagdgicas da comunidade escolar como um todo. O espaco fisico escolar, assim como
em muitas outras realidades, ndo possui area verde como jardins, hortas, dentre outros.
Os espacos externos as salas de aulas (espacos comuns) sdo restritos, a escola apresenta
muitas demandas, mas é uma instituicdo que construiu junto a comunidade uma relacao
de confianca e aceitabilidade.

Neste trabalho, desenvolvi um projeto investigativo junto aos alunos do nono
ano do ensino fundamental, com o objetivo de compreender os saberes ambientais dos
sujeitos., por meio de uma sequéncia de ensino utilizando a pesquisa qualitativa como
eixo norteador para uma série atividades que culminaram em uma exposicao teatral com
a metodologia do Teatro do Oprimido.

Esta investigacdo foi construida no campo da pesquisa qualitativa e a fim de
ensejar novos sentidos das vozes dos sujeitos da pesquisa, utilizei a metodologia da
Analise Textual Discursiva, sob uma perspectiva de analise a partir das narrativas, suas
interpretacdes e com elas, estabelecer novas compreensdes. “Os materiais analisados
constituem um conjunto de significantes. O pesquisador atribui a eles significados a
partir de seus conhecimentos, intengdes e teorias” (MORAES 2007, p.16).

Este texto apresenta algumas sessdes distintas que irdo apresentar a tessitura do

trabalho. Num primeiro momento, trago para composi¢do um pouco sobre a minha
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historia de vida e da minha carreira no magistério que me possibilitaram caminhar ao
encontro de meu objeto desta pesquisa, 0s saberes ambientais dos sujeitos.

Posteriormente, apresento ao leitor uma secdo em que trago os referenciais
bibliograficos que alicercaram nossas argumentacGes. Dentre eles, estdo as relacGes
entre os saberes e o conhecimento; os saberes ambientais; o Ensino de Ciéncias e
transversalizacéo do eixo teméatico meio ambiente e outros.

Noutra secdo, apresento minhas andlises e as discussdes referenciadas pelas
vozes dos sujeitos e suas posteriores reelaboracbes, desenvolvidas a luz da Analise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes (2007). De acordo com esta analise, buscamos
trazer novos sentidos ao fendmeno observado. Para finalizar, apresento minhas
consideracBes e meu produto educacional que apresenta uma possibilidade do professor-
leitor experienciar conosco a dinamicidade de nossa pratica nesta pesquisa, alem de
servir como base a novas producdes a respeito de processos educativos no campo

ambiental.
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SECAO 1

O ENSINO DE CIENCIAS, REFLEXOES POSSIVEIS E OS
SABERES AMBIENTAIS COMO OBJETO DE PESQUISA.

NoOs, seres humanos, temos por natureza a necessidade de contar historias,
registrando nossas vivéncias e construindo nossa historicidade, esta condicdo é inerente
a nossa esséncia. Como afirmam muitos tedricos, que aqui comparecem, apenas 0
homem se reconhece histdrico, pela capacidade de reflexdo em olhar para traz. E por
esta caracteristica, principalmente, que nos diferenciamos dos outros animais. Nossa
inteligéncia ndo habita exclusivamente no tamanho e na poténcia de nosso cérebro, mas
sobretudo, na possibilidade de comunicar aos outros n0ssos erros e acertos, que decerto
se ddo num percurso histérico, (DENNET, 1997).

A possibilidade da reflex&o sobre a acdo e, posteriormente, a disseminagéo pelo
compartilhamento comunicativo, possibilita ao homem sua singularidade como ser
social e historico. Nos, como bons contadores de historias, construimo-las em nossas
vivéncias, nas experiéncias fisicas ou ndo, nas trocas, na relacdo com o outro.

Em uma palestra do professor MARTINS® (Com. Pess., 2017), ele ressaltava a
importancia de sermos professores contadores de histdrias, como foi possivel observar
em sua fala: “quem € capaz de contar histérias tem dominio de si préprio. As memdrias
podem ser de curto, médio e longo prazo. Elas sdo repositorios préprios que podem ser
detonadoras e servir de base para a construcdo de narrativas”. Com esse intuito, contarei
a vocé, leitor, um pouco de minha historia.

Nasci em uma casa ribeirinha e como tal, a ligacdo com o rio sempre foi muito
marcante, ora pelos momentos de lazer, pelas brincadeiras, pelo mitico: as lendas e
historias; ora pelas atividades de trabalho pesado que ocorria quando tinhamos que
transportar 4gua manualmente pela falta de 4&gua encanada em casa, devido a precaria
cobertura de saneamento basico em nossa cidade®.

Traco a relagéo entre o ribeirinho e o rio, pelo olhar do grande poeta paraense
Paes Loureiro, a quem tive a honra de conhecer por meio de alguns de seus textos no
ensino fundamental,. Este autor nos apresenta a ligacdo intima entre o caboclo

amazébnida e o rio, que se entrelaga com o natural, o cultural e o social: “os rios da

8 O professor Amilcar Martins ministrou uma palestra no, IEMCI/UFPA em 03/2017.
4 Cidade de Igarapé-Miri-PA, assim como muitos municipios paraenses contam com uma rede restrita de saneamento
e esgoto (Instituto Trata Brasil, ANO).
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Amazo6nia constituem uma realidade labirintica e assumem uma importancia fisiografica
e humana [...]”. E por meio dele que depende a vida e a morte, a fertilidade e a caréncia,
a inundacéo e a seca. Também a circulacdo humana e de bens simbolicos, a politica e a
economia, 0 comércio e a sociabilidade. Para o caboclo o rio esta em tudo. (PAES
LOUREIRO 2004, p.125)

Ao revisitar minhas lembrangas, sou conduzida ao rio de minha infancia e observo
0 quanto a ligacdo com o ambiente amazdnico, encharcado pelas chuvas e pelos rios
representa para mim a percep¢éo do eu com os outros, do reconhecimento do individuo
que pertence a um lugar, ou seja, 0 pertencimento a um grupo por meio das relagdes
naturais, das relacdes simbdlicas e sociais. Este pertencer que se faz presente,
principalmente por meio da cultura dos povos ribeirinhos, que trazem consigo a
interacdo com o ambiente que lhe é tdo particular, possibilita reflexdo a respeito dos
"saberes locais", (MORIN, 2008), da nossa sabedoria popular, dos modos de vida, bem

como da nossa maneira de conceber a natureza.

A cultura amazobnica é uma cultura rica em sua diversidade, formou-se e se
modifica na interacdo do homem amazénico com o ambiente em suas peculiaridades. E
uma cultura cercada de isolamento, pelo mistério em um sistema de vida e trabalho,
pelas multiplas maneiras de manejar a terra, os rios, as florestas, a fauna, entre outros.
Mas, sobretudo, a cultura amaz6nica se manifesta nas raizes do modo de vida caboclo,
que ao se encontrar com 0S outros povos, a partir da ocupacdo da Amazonia, produziu
novos saberes culturais (PAES LOUREIRO, 2009). Vejamos 0 que este autor tem a nos
dizer a este respeito:

Entende-se aqui como cultura amazonica aquela que tem sua origem ou esta
influenciada, em primeira instancia, pela cultura do caboclo. E evidente que
esta é também um produto de uma acumulacdo cultural que absorveu e se
amalgamou com a cultura dos nordestinos, que em épocas diversas, mais
especialmente no periodo da borracha, migraram para a Amazodnia. (PAES
LOUREIRO 2009, p38).

De acordo com o mesmo autor é no interior da Amazonia, ou seja, nas cidades
mais afastadas dos centros urbanos que a cultura conserva ainda suas raizes, isto €, ndo
sofre muita variacdo. As expressdes culturais ocorrem, principalmente, em decorréncia
de festas religiosas. J& nas cidades, os saberes culturais amazonicos estdo mais propicios
a transformacdes, em virtude da interacdo mais intensa com outros tipos de cultura.

"Nas cidades as trocas simbdlicas com outras culturas sdo mais intensas, h& maior
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velocidade nas mudangas. No ambiente rural, especialmente ribeirinho, a cultura
mantém sua expressao mais tradicional” (PAES LOUREIRO, 2009, p.65).

Por assim dizer, percebo que meus saberes culturais e ambientais se constituiram
em um ambiente cercado pelo mitoldgico e pelo natural onde aprendiamos desde muito
cedo a lidar com o rio. Aprendiamos a nadar, a “pilotar” as pequenas canoas com certa
destreza, conheciamos as plantas das margens, as frutas que podiamos ou ndo extrair
das arvores. A infancia no interior era bucolica, pois o contato com o ambiente natural
era muito presente.Ainda nos dias de hoje, a interacdo do homem amaz6nico com seu
ambiente se encontra cercado pelo simbdlico, olhar para a natureza ainda esta imbricado
numa relagdo mitica com a mata. Esta relacdo se encontra, principalmente, com as
lembrancas da infancia, com os rios, com a chuva, com as florestas, com os alimentos e
mesmo nos centros urbanos, esses fatores sdo tdo presentes e singularizam uma cultura
cercada por uma ambiéncia.

Melo (2015) ressalta que esta ambiéncia se estabelece desde a infancia, como
precursora das constituicdes dos saberes oriundos da interacdo com a natureza e com 0
trabalho. Da mesma maneira, Paes Loureiro, (2009) vislumbra as relacbes com o
ambiente no sentido simbolico. E interessante poder visualizar em minhas memorias o
simbolismo descrito por Paes Loureiro (2009), uma vez que muitos fendmenos nos
eram explicados, na infancia, a luz das historias, das musicas e outras faces do
imaginario amazonico.

Recordo-me de que as experiéncias que tive na infancia foram influenciadas,
principalmente, pela minha méae, professora primaria, que sempre desenvolveu projetos
relacionados a cultura popular, como a danca, a musica, o teatro, além de muitas outras
manifestacdes culturais, que de certo proporcionou em mim a formacdo como individuo
ligado a um espaco ndo apenas em aspectos fisicos, mas, sobretudo, nos aspectos
simbdlicos, culturais, religiosos além de outros, tracando com 0 meio amazénico um
olhar de individuo, que compdem e é composto pelo modo de vida e suas implicaces.

Minha mae representava para mim a professora, ndo aquela das letras ou dos
nameros, mas aquela preocupada com a transmissdo dos saberes culturais, ja que ela
fazia questdo de me levar, levar meus primos, meus irméos para a sua escola, apesar de
ficar um pouco distante de casa. L& aprendiamos artesanatos com materiais provindos
da mata, como troncos, cascas, sementes e outros. Aprendiamos sobre as dangas tipicas,
sobre o teatro e |4 faziamos muitos amigos além de termos tido a oportunidade de

aprendizados diversos.

22



Outra experiéncia que agregou, significativamente, em minha formacdo pessoal,
foi a formativa, oportunizadas pela minha escola de Ensino Fundamental Maior, que
marcava também minha mudanca da cidade de origem, lgarapé-Miri, para a capital do
Estado, Belém. Aquela escola, localizada na periferia municipal da capital, fascinava-
me por possuir um curriculo voltado para os saberes e a cultura popular do povo
paraense.

Neste ambiente de ensino instigador e envolvente, tive varias vivéncias a partir
deste curriculo. Experiéncias que marcaram minha trajetoria de vida e vieram
amalgamar uma construcdo de individuo que reconhece o meio ambiente ndo apenas
pelo viés da riqueza natural, mas também pela pobreza de um povo subjugado pelos
interesses de poucos.

As problematizacGes, a partir das mediacGes dos professores e dos textos
literdrios que eram abordados naquela época, permitiram-me observar o espaco
amazonico sob outros aspectos como no paradoxo entre a riqueza do lugar e a pobreza
do povo. Sobre esse paradoxo, Silva (2015, p.20) discorre:

A Amaz6nia vive uma situacdo paradoxal, de um lado representa uma das
faces mais draméticas da modernidade subdesenvolvida, pela histérica
depredacdo de seus bens econdmicos, sociais culturais e ambientais. Sua
imensa riqueza territorial contrasta com a crescente exclusdo dos setores
subalternos e marginalizados na reparticdo dos beneficios gerados, além da
baixa internalizagdo com termos de inducéo tecnoldgica que a torna refém da
alta produtividade dos paises em estagios mais avangados do ponto de vista
cientifico e das possibilidades de inovacéo.

A possibilidade de contemplar temaéticas riquissimas, como, 0 contraste
amazonico nas aulas daquele tempo, faz-me olhar o passado e ver hoje, o quanto foi
fundamental para mim as discussdes trazidas pelos professores nas aulas de Literatura
Paraense e Historia do Para, onde podiamos conhecer as demandas sociais a partir de
um olhar poético, além do olhar para a histéria dos povos caboclos, ribeirinhos,

indigenas, e outros que compdem o cenario amazonico.

Em contrapartida, com o olhar que hoje possuo, rememoro que 0 ensino de
Ciéncias o qual tive na mesma época, foi apartado destas questdes, era simplesmente
decorativo, no sentido de memorizacéo e de servir como adorno curricular.

As experiéncias desafiadoras e formativas potencializadas por outros
professores, gerava em mim, mesmo sem perceber, encaminhamentos que me

conduziam ao campo do magistério. Aquelas experiéncias somadas as do Ensino Médio,
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onde pude perceber proximidade com as Ciéncias Bioldgicas e 0 gosto em ensinar meus
colegas em nossos grupos de estudo, foram decisivas a escolha pelo curso de
Licenciatura, mesmo que o Ensino Médio tivesse como foco o estudo excessivo para a
realizacdo dos exames pré-vestibulares.

Esta proximidade com as Ciéncias Bioldgicas se fortaleceu na interagdo com um
brilhante professor de Biologia no Ensino Médio. O professor encantava a todos pelo
amplo repertorio de experiéncias praticas que desvelavam experiéncias riquissimas a
formacéo e apropriacdo do objeto do conhecimento. Rememorando a partir do olhar de
hoje, acredito que aquele professor, além de seu repertorio de acles, também
apresentava dominio técnico do contetido entrelagado de uma posicgdo critica em relacdo
aos interesses reais de seus alunos.

O dominio técnico do conteudo e a pedagogia historico-critica sdo bem
explicitados em uma obra de Saviani (2008). Nela, o autor nos alerta sobre a
importancia do dominio técnico dos saberes escolares e convida-nos a refletir sobre o
empobrecimento do dominio técnico disciplinar dos professores em detrimento de
atividades que ele chama de pseudocientificas, afirmando que para desenvolver uma
educacao historico-critica ndo podemos depreciar a relevancia do conhecimento técnico.

Neste sentido, a proximidade com a Biologia aliada aos didlogos entre minhas
vivéncias e saberes obtidos nela, dos meus aprendizados escolares e das contribui¢fes
dos meus colegas, fortaleceram a construcdo inicial de minha concepcao a respeito do
ser professor de Biologia, uma consciéncia que ainda esta em formacdo e transformacéo
até hoje.

A transformacdo continua, oportunizada pelas novas experiéncias, faz-me
perceber o ser humano como individuo inacabado e consciente de sua incompletude.
Sobre este aspecto, Freire declara que:

Na verdade, diferentemente de outros animais, que sdo apenas inacabados,
mas ndo sdo histdricos, os homens se sabem inacabados. Tem a consciéncia
de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educacdo mesma, como
manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e
na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educacdo, um quefazer
permanente. Permanente na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da
realidade (FREIRE, 1987 p.73).

Por meio destas palavras, compreendo a constante busca humana por sua
construcdo que se da de maneira consciente. De acordo com Molon (2003), em seus

estudos sobre Vigotsky, a consciéncia se constroi nas relagdes sociais, na relagdo com o
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outro, na linguagem, € através dela que se constitui o sujeito. Para tanto, compreende-se
a educagdo como uma experiéncia que perpassa a vida dos individuos, que se faz
permanente na praxis como um processo contido no jogo dos contrarios: permanéncia e
mudanca (FREIRE, 1987).

As experiéncias pré-profissionais no devir do ensino e as aprendizagens que se
deram neste processo, foram fundamentais para a escolha da docéncia. Tive alguns
professores que, por meio dos seus saberes docentes, dos saberes da pratica e tambeém
dos saberes cientificos, foram uma inspiracédo, principalmente, porque nos incentivavam
a acreditar em nossas potencialidades e na possibilidade de superacdo de nossas
dificuldades.

Os saberes sobre a pratica docente que iniciam antes mesmo da formacao
universitaria, geralmente se ddo com aqueles mestres que deixam suas marcas em
nossas vidas para sempre. Refiro-me aqueles, cujas experiéncias sdo positivas e que
seus ensinamentos ndo estdo apenas em seus contedos, mas em suas atitudes.

Estas aprendizagens estdo contidas nos "conhecimentos atitudinais no ensino™
que se toma o professor como um modelo a ser seguido, configura-se na "modelagem
ou aprendizagem por imita¢do de um modelo” (POZO 2009, p.33). Pelo processo de
imitagdo o aprendiz introduz elementos de seu universo cultural, no processo da nova
elaboracdo da imitacdo, tornando-a uma nova criacao (SANTOS, 2012).

Isso nos leva a refletir a importancia da postura profissional ética e
comprometida com 0s nossos alunos e com suas aprendizagens. Pozo (2009, p.33) nos
adverte da necessidade de auto avaliacdo docente diante de nossas atitudes para com 0s
nossos alunos:

Por isso é essencialmente importante que os professores adquiram
consciéncia ndo s6 das atitudes que desejam em seus alunos, mas também
daguelas que muitas vezes inconscientemente, expressam em suas condutas.
Esse deveria ser o primeiro passo na elaboragdo de qualquer curriculo de
atitudes.

Da mesma forma Marandino, (2009) faz-nos refletir sobre os aprendizados
constituidos ao longo da trajetdria pré-profissional, que sdo de extrema relevancia para a
formacdo profissional, uma vez que o licenciado, ao contrario de outros aprendizes,
passa grande parte de sua vida no ambiente escolar, seu futuro local de trabalho “[...] €
com base nesse contato que amealha experiéncias, desenvolve crencas e constroi um
conjunto de valores a respeito desta profissdo” (MARANDINO, 2009, p.78).
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Durante a graduacdo, fiz parte de um grupo agroecoldégico no municipio de
Ourém-PA (GABRIG- Grupo Agroecoldgico da Bacia do Rio Guamd). Este grupo era
formado por algumas colegas da Biologia, um estudante de Engenharia Florestal, e
outros colegas da cidade de Ourém, que desenvolviam vaérias atividades comunitarias.
Realizdvamos atividades voltadas para a Educacdo Ambiental, a partir de acdes nas
comunidades ribeirinhas.

O grupo durou cinco anos e foi de extrema importancia, pois trouxe a
possibilidade de nos aproximar de realidades bem diversas das nossas. Por meio deste
trabalho, pudemos conhecer uma grande area geografica®, pela margem do rio Guama,
através de varias expedi¢des que realizamos. Por meio deste grupo coletei os dados
empiricos para a realizacdo do meu trabalho de Concluséo de Curso na Graduacgéo, cuja
tematica tratava sobre a deplecao daquele ambiente.

O trabalho final do curso de Biologia, apesar de ter como objeto de estudo a
interacdo de pessoas com 0 espacgo, deu-se pela constru¢cdo do monismo metodoldgico
positivista no qual se concentra as resolucdes das problematicas do fazer pratico a partir
da racionalidade técnica (SCHON, 2000). O trabalho em questdo, desenvolvido sob a
perspectiva epistemoldgica de uma area “dura” ndo considerou a complexidade
dindmica a qual os sujeitos estavam inseridos e que a partir de tal complexidade, as
pessoas constroem visdes de mundo, estabelecem seus sistemas de crencas e produzem
seus saberes, na vivéncia com a natureza produzindo a cultura.

Hoje, tenho consciéncia sobre esta complexidade, mas na época de minha
formacaéo inicial, minha preocupacdo era com o0s numeros, os graficos, as tabelas, isto &,
com a pesquisa técnica. Penso que a graduacdo em Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas, & época®, se encontrava, via de regra, em acordo com a perspectiva da
Ciéncia como conhecimento que se sobrepunha a outros conhecimentos de maneira
hierarquica, caracterizada pela objetividade e pelo discurso da neutralidade. Esse olhar
se pautava na racionalidade técnica e nesses moldes desenvolvi aquele trabalho.

Shils (1978 apud SCHON, 2000, p.15) explica-nos com nitidez, como se da a
formagéo inicial de muitos profissionais, inclusive de professores de acordo com

epistemologia da racionalidade técnica, a qual eu e muitos colegas fomos formados:

5 Municipios de Santa Maria, Capitdo Pogo, Irituia, Ourém, Sdo Miguel do Guama, Sdo Domingos do Capim e
outros.
6 Iniciei o curso em 2001, com uma nova grade curricular.
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A racionalidade técnica é a epistemologia da pratica derivada da filosofia
positivista, construida nas proprias fundagdes da universidade moderna
dedicada a pesquisa (Shils, 1978). A racionalidade técnica diz que o0s
profissionais sdo aqueles que solucionam problemas instrumentais,
selecionando os meios técnicos mais apropriados para propoésitos especificos,
SHILS (1978 apud SCHON, 2000, p.15).

Agora, adentrado em nosso local de trabalho, a escola, perguntamo-nos: quais
herancas nos deixam a racionalidade técnica? Esta racionalidade nos propde uma préatica
escolar voltada ao saber técnico, conteudista enciclopédico, e por meio dela, dar conta
de todas as demandas da classe e quicd da escola. Este modelo, ndo responde as
incertezas e as singularidades das zonas indeterminadas da pratica, que de acordo com
Schon (2000)7 é aquele terreno pantanoso cadtico e confuso que desafiam as solugGes
técnicas.

Hoje, compreendo que o conhecimento contido nas Ciéncias ndo é suficiente
para desenvolver uma pratica pedagdgica que responda as questdes multiplas que
envolvem o espaco escolar, pois o fazer educativo ndo se reduz a técnica. Ao campo
educativo ndo cabe apenas o ensino técnico e fragmentado, mesmo que saibamos a
relevancia do dominio do contetdo técnico pelo professor. Este deve estar para além da
técnica, e principalmente, conduzido de maneira prética e reflexiva a sua técnica.

Cabe a n6s a compreensdo e 0 nOSSO compromisso real com 0S NOSSOS
educandos. Neste sentido, como dialogar com os saberes do mundo para a formacéo de
individuos que carregam saberes pré-escolares, isto é, que ja trazem em suas bagagens
experiéncias, que nem sempre sdo positivas em relacdo as suas aprendizagens? Ou que
reforcam comportamentos e atitudes discriminatorias, por exemplo?

Diante desses questionamentos, ao rememorar minha formacao inicial, fagco-me
refletir que estas indagacfes e muitas outras, compdem as zonas indeterminadas da
pratica de Schon (2000). Tais Zonas me foram apresentadas ainda na graduac&o,
contudo, naquele momento, concebia o dominio técnico como fator suficiente para dar
conta de muitas demandas educativas.

Mediante as leituras e discussdes tedricas fomentadas em meu percurso
formativo, que refinam meu olhar de professora-pesquisadora e me possibilitam olhar
com maior discernimento, reflito que a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

oportunizada, a época, passava por um periodo transitorio de reformulagdes

" De acordo com Schon (2000) as zonas indeterminadas da pratica se referem aquele terreno pantanoso da pratica
profissional, em que o dominio técnico ndo é suficiente para dar conta de certas problematicas vivenciadas.
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curriculares, que transcendeu o formato curricular trés mais um®. Nele, as disciplinas
especificas sdo trabalhadas nos trés primeiros anos e as disciplinas do fazer pedagdgico,
do fazer pratico profissional, no Gltimo. Estas Gltimas disciplinas, geralmente estavam
desconectadas das primeiras. Sobre a organizacdo curricular profissional das
universidades modernas Schon (2000, 19) nos explica:
Assim o curriculo profissional normativo, apresenta em primeiro lugar, a
ciéncia basica relevante, em seguida a Ciéncia aplicada relevante e,
finalmente um espaco de ensino pratico ao qual se espera que 0s estudantes
aprendam a aplicar o conhecimento baseado na pesquisa aos problemas da
pratica cotidiana.

No curso de Ciéncias Bioldgicas, a experiéncia do fazer pratico articulou-se com
0 ambiente escolar, desde o primeiro momento até o final do curso. A grade curricular
foi estruturada em modulos, em razdo disso, os conteldos técnicos especificos
coabitavam no curriculo com os modulos dos contetdos pedagdgicos, mesmo que nem
sempre houvesse conexdo entre ambos.

Outro fator marcadamente importante nessa conjuntura formativa da graduagéo,
se deu com alguns professores de disciplinas pedagdgicas e da &rea do ensino que, por
possuirem formacdo inicial em Ciéncias Bioldgicas, fomentaram a apropriacdo dos
conhecimentos bioldgicos e sua contextualizacdo na complexidade da sala de aula. O
que nos proporcionou o poder reflexivo e muitas aprendizagens dos saberes docentes no
ensino de Biologia. Os saberes docentes, de acordo com Tardif, (2000, p.35), proveem
dos saberes técnicos, dos saberes curriculares dos praticos e das vivéncias:

[...] suas préticas integram diferentes saberes com 0s quais o corpo docente
mantém diferentes relages. Pode-se definir o saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos, coerente dos saberes
oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

Existiram momentos nos quais me perguntava se eram necessarias tantas
disciplinas pedagogicas. Estes questionamentos eram, sem duvida, cogitados sobre um
paradigma impregnado pela racionalidade técnica, de que apenas 0s conhecimentos
cientificos bioldgicos eram necessarios para a formacdo do bidlogo professor ou do

professor bidlogo, como se houvesse uma dicotomia entre o bidlogo e o professor.

8 De acordo com Schon (2000, p.19), “as escolas profissionais e universidade modernas dedicadas a pesquisa, estio
baseadas na racionalidade técnica. Seu curriculo normativo adotado inicialmente nas primeiras décadas do século
XX, quando as profissdes especializadas buscavam ganhar prestigio através do estabelecimento de suas escolas em
universidades, ainda incorpora a ideia de que a competéncia pratica torna-se profissional quando seu instrumento de
solugdo de problemas ¢ baseado no conhecimento sistematico, de preferéncia cientifico”.
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Em contrapartida, atualmente percebo o quanto foi rico e estratégico em relacéo
a outras licenciaturas, os moédulos de Iniciacdo Antecipada a Docéncia®, que nos
oportunizaram as primeiras construcbes dos nossos saberes da pratica docente e
apropriacdo nascente de nossa profissionalizacdo. Naquele momento de nossa formacéo
inicial, ja vislumbrdvamos um olhar mais critico sobre a prética, ainda que fosse um
exercicio preambular, mas que nos permitiu a reflexdo sobre a praxis'®, principalmente
ao compartilhar as vivéncias nos Estagios Antecipados a Docéncia, que ocorriam em
nossas rodas de conversas nos encontros semanais.

Esse exercicio da reflexdo na agdo, ndo é simples, mas indispensavel na agédo
pedagdgica, visto que proporcionou a reaproximacado entre teoria e pratica, pensamento
e acdo. E uma capacidade que temos de nos desdobrarmos, e nos flexionarmos sobre
nossos pensamentos como observa em Leff (2003, p.189):

Na préxis, teoria e pratica - ou pensamento e a¢do- um ndo predomina sobre
0 outro, mas sdo entendidos como processos mutuamente constitutivos em
interacdo dialética na qual o pensamento e acdo sdo reconstruidos
continuamente num movimento vivo histérico e manifesto como em toda
situacdo social real.

Ao reler meus diarios da graduacdo, vejo minhas primeiras reflexdes sobre a sala
de aula, de meus posicionamentos frente aos problemas vivenciados cotidianamente na
pratica de ensino, que me exigiam combinar nas solucfes desses conflitos tomadas de
decisdes que se justificassem no desenvolvimento qualitativo das praticas educativas.
Penso que essas experiéncias foram decisivas para a minha formacao inicial como
professora, uma profissdo que nos permite a construcdo de saberes na acdo docente.
Essas memorias do passado, ainda sdo oportunidades de me fazer ver o quanto me foi
valido para construir uma identidade profissional. Marandino (2009, p.78-79) atesta esta
necessidade das memorias dos alunos em formacdo como potencial pedagogico:

Explorar o potencial pedag6gico das memoérias dos alunos no
desenvolvimento de atividades formativas é uma estratégia que oferece
significativa contribuicdo para a profissionalizagdo dos licenciandos.
Considerando que, para os futuros mestres, esse processo pode significar uma

"tomada de consciéncia”, [...] e trazer implicacGes positivas para a construcdo
de seus saberes docentes.

9 O curso contava com modulos de Iniciagdo Antecipada a Docéncia, um tipo de estagio antecipado.
10 Esses momentos se tornaram bem evidentes nas rodas de discussdes sobre os diarios de bordo dos mddulos de
"Estagios antecipados a docéncia".
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A reflexdo docente nos faz olhar a nossa prépria pratica e podemos afirmar que
ela produz significados. Ao ser concebida na reflexdo sobre a acdo docente, a prética
busca a percepcdo e a discussdo de problemas enfrentados pelos participantes do
processo, isto é, a gestdo da acdo profissional, como afirma Alarcéo (2011 p.50), ao nos
ensinar o que se espera de um professor reflexivo:

Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de
gerir a sua acdo profissional. Queremos também que a escola se questione a
si prépria, como motor do seu desenvolvimento institucional.

Posteriormente & formacdo académica, a minha pratica docente iniciou-se na
zona rural com a modalidade de Ensino Modular. Ministrar aula no campo,
especificamente em areas ribeirinhas, foi uma experiéncia por exceléncia para mim,
pois percorria trilhas, os "caminhos"”, 0s rios, 0s quais possuiam espécies vegetais e
animais, trabalhados nas aulas de campo.

Nos momentos de interacdo com as comunidades rurais, lembrava-me muito o
tempo de nosso grupo agroecoldgico, mas agora ndo estava na condi¢do de estudante,
mas de professora. Realizei com os alunos algumas atividades de problematizacdo do
ambiente, em que pude trazer a tona este tema que julgo tdo importante.

Pude interagir com as comunidades as quais me deslocava, ouvindo suas
historias de vida e, por meio delas, tive muitos aprendizados para a minha préatica de
sala de aula, como as expressdes linguisticas, as histdrias, os mitos, a culinéaria, 0s
costumes, isto &, os saberes que eles utilizavam em seus cotidianos. Este periodo durou
um ano.

Logo apds essa experiéncia docente nas comunidades ribeirinhas, trabalhei mais
alguns anos em uma cidade interiorana, e continuei enfatizando atividades que traziam a
dimensdo ambiental para o ensino de Ciéncias, como a relagdo do rio com a vida dos
alunos, o descarte inadequado dos residuos nas cidades, além outras demandas
ambientais. O olhar para 0 meio e a interacdo do individuo com o mesmo foi algo que
sempre me indagou muito. Nés professores devemos sempre fazer este exercicio do
olhar para o outro, sob uma perspectiva complexa, suas relagdes culturais, seus anseios
sociais, e principalmente suas demandas educativas.

Atualmente, resido em Belém e trabalho em duas escolas que atendem a alunos
da periferia e, por meio das falas dos mesmos, percebo a relagdo que eles tém com esta
cidade, especialmente com os bairros em que residem. Os alunos relatam as condig¢oes

de urbanizacdo precaria com pouquissima abrangéncia de saneamento basico, e
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principalmente, a condi¢do de vulnerabilidade em virtude da violéncia que ocorre de
forma acentuada nas periferias.

A cidade de Belém, assim como outras da regido Amazonica, apresenta muitas
demandas em relacdo ao saneamento, a agua tratada, a gestdo de residuos. Esta
observagao contrasta com abundancia de recursos de nossa regido, que deveria refletir
no bem-estar da populagédo que aqui habita, pois, as riquezas deveriam assegurar o bem-
estar social do seu povo.

Abro um pequeno paréntese, neste momento, para falar de forma breve sobre
este paradoxo, pois penso que seja algo relevante que se transfigura, por exemplo, nas
condigdes precarias de nossas salas de aula, nas condigdes materiais de nossos alunos,
seja nas cidades ou no espaco rural.

Para Silva (2015) muitos estudos apontam que as politicas nacionais para o
desenvolvimento da Amazonia, associadas aos grandes projetos, ndo possibilitaram que
0S povos amazonicos pudessem sair da linha de pobreza e, em contrapartida, trouxeram
evasOes de riquezas minerais, desmatamento, e violéncia no campo por conta dos
conflitos de terra. Silva (2015, p.94) exemplifica bem esta situacdo de pobreza ao tratar
sobre a questdo do Arquipélago do Marajo, "entre cendrios degradantes e chagas
historicas, a Amazbnia convive com o drama de regides sufocadas pelo
subdesenvolvimento e pobreza™.

Ainda de acordo com este autor (2015, p.78-79), 0s projetos que aqui se
instalaram deliberados pelas politicas oficiais, possuem natureza exdgena aos interesses
dos povos que aqui habitam:

O modelo de desenvolvimento preconizado pelas politicas oficiais, na esteira
de uma ocupagdo desordenada, teve como referéncia bésica a efetiva
integragdo da regido, que em periodos ciclicos, tem servido de suporte a

implementacdo de projetos de natureza exdgena aos interesses dos
amazonidas. [...].

A l6gica que subordina o0s interesses mais legitimos das populacGes
regionais, tornando-as meros espectadores de um espetaculo previamente
ensaiado, ou quando muito atuando de forma critica dentro de um espaco
limitado, sem que haja uma alteracdo drastica do previsto, estd intimamente
associada ao carater das relagGes capitalistas uma vez que o empreendimento
privado visa fundamentalmente a expanséo do valor em escala crescente, em
que a obtencdo de mais valia é a mola mestra.

A partir do exposto, entende-se que o modelo de ocupacdo e desenvolvimento
aqui implantado ndo considerou as necessidades dos povos amazonicos, visto que levou

este espaco a um panorama de conflitos de vérias ordens. Hoje, vemos como
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espectadores, nos meios de comunicagdo oficiais, as consequéncias ambientais da
expansdo dos empreendimentos privados que aqui se instalaram. E nos perguntamos:
quais as contribuicdes do Ensino de Ciéncias na abordagem destas questfes? Sobre que
aspectos a educacao cientifica esta relacionada a estes anseios sociais?

A gestdo dos recursos naturais presente, que corrobora com a falta de
compromisso com o presente e com o futuro também é evidenciado no espago escolar e,
foi neste espaco que tive uma experiéncia em sala de aula, numa escola aqui, em Belém,
onde trabalhava a tematica “Agua”.

Nesta aula, eu conversava com o0s alunos e mostrava para eles a importancia da
conservacao desse recurso. Trouxe-lhes alguns dados da ONU Organizacgdes das Nagoes
Unidas sobre a sua utilizacdo e sobre a quantidade de agua recomendada para as nossas
atividades diarias. Nesse momento, uma aluna nos relatou como utilizava a agua em
casa, no que se refere ao tempo em que passava em seu banho e se mostrou resistente
em mudar seu ponto de vista, por achar que a &gua é um recurso que se renova
constantemente, ou seja, € inacabavel.

Aguela situacdo me incomodou e, por esse motivo, pus-me a refletir que
mediagdo argumentativa sobre os riscos e segurancas em relagdo ao ambiente ndo sao
suficientes para uma reflexdo mais profunda por parte dos alunos.

Eu ndo sabia, mas, nesse momento, configurava-se uma zona indeterminada da
pratica, (Shon, 2000) em que meu contetdo técnico ndo foi suficiente para dar conta de
uma situacdo da pratica. Questionava-me: como realizar atividades que possibilitassem
uma tomada de consciéncia, dos alunos em relacdo ao uso dos recursos? E como
contribuir para a percepcdo de seus papeis como cidaddos para a conservacdo destes
recursos?

Neste contexto, busquei o ingresso no Programa de P6s-Graduagdo em Docéncia
em Educacdo em Ciéncias e Matematica- Mestrado profissional/UFPA, com o anseio de
realizar uma investigacao sobre problematicas socioambientais como a constru¢do dos
saberes ambientais e suas potencialidades para o ensino de Ciéncias, numa perspectiva
ambiental na complexidade escolar.

O Programa de Pds-Graduacdo tem contribuido para reflexdes e experiéncias
intensas no meu processo formativo, concretizado na desconstrucdo e reconstrucdo da
relacdo com a pratica pedagdgica. De acordo com Larrosa (2002, p.26) a experiéncia é
"aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao Nos passar, nos forma

e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria
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transformacéo”. Complementamos esta fala ao nos reportarmos a Vigotsky (2004) que
afirma que ndo ha aprendizagem fora da experiéncia, enfatizando que o melhor
professor é a propria experiéncia vivenciada.

A Pdés-Graduacdo foi uma experiéncia de se deixar atingir por algo, em que fui
projetada a outro campo de andlise dos fendmenos da sala de aula, a outra maneira de
compreender o ensino e a pratica, firmada sobre outra esséncia. No mestrado
profissional estive envolvida nos conflitos epistemoldgicos que me permitiram repensar
sobre a propria préatica de ensinar Ciéncias e nela construir o processo desta pesquisa.

Novoa (1995, p.21, apud MELO, 2015), aponta-nos sobre a formacéo
continuada de trabalhadores da educacdo. De acordo com ele, a formacgéo continuada
ndo diz respeito, exclusivamente, a busca de novos conhecimentos, mas, sobretudo, no
"trabalho de flexibilidade critica sobre as praticas de (re)construcdo permanente da
identidade profissional” (MELO, 2015, p.102).

Ainda neste Programa, pude me enxergar como um sujeito da experiéncia e da
formacédo, aquele sujeito que se deixa atingir, que se deixa tombar, que se deixa tocar
pela experiéncia. O sujeito da experiéncia ndo permanece em pe, ereto, seguro de si
préprio, ndo € um sujeito que age e na acdo se apodera do que quer, "mas um sujeito
que perde seus poderes precisamente, porque aquilo que faz experiéncia dele se
apodera. [...] é também um sujeito sofredor, padecente, receptivo, aceitante, interpelado,
submetido” (LARROSA, 2002, p.25).

As experiéncias na formacdo continuada ainda estdo presentes, sendo
construidas e maturadas nos percursos diarios, que permitem o refletir e construir sobre

um novo olhar, agora no campo do agir, na construcdo deste trabalho.

OBJETIVOS

v Geral:
A pesquisa desenvolvida no espaco da sala de aula se baseia nos principios da

educacdo ambiental, numa perspectiva emancipatoria, critico-reflexiva, que objetiva
compreender os saberes s ambientais dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
como integrantes que compde a natureza e, a partir disto, possibilitar novas

ressignificacOes a estes saberes .
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v" Especificos:
e ldentificar os saberes dos sujeitos em relacdo ao ambiente ao qual estéo

inseridos.

e Promover discussbes sobre as problematicas ambientais a partir do
modus operandis das sociedades atuais que permitam aos alunos novas
percepcOes sobre a finitude dos recursos naturais na tentativa de
reelaborar a consciéncia ambiental dos sujeitos.

e Utilizar método diferenciado de ensino e aprendizagem, a partir da
abordagem ludica e critica do Teatro do Oprimido, no contexto da
Educacdo em Ciéncia e ambiental.

e Elaboracdo de um produto educativo sobre a sequéncia de ensino, como
estratégia didatica como auxilio aos professores.

PROBLEMA DE PESQUISA

Considerando a relevancia das questfes ambientais como tematica norteadora da
educacdo histérico-critica, podemos evidenciar e tentar compreender algumas
indagagdes acerca da consciéncia ambiental construida pelos alunos do final do Ensino
Fundamental, em seus processos formativos, bem como, refletir sobre a utilizagdo de
nossas aulas como possibilidades mediadoras da percepcdo do individuo inserido nos
processos naturais, culturais e sociais que, por meio deste trabalho, buscaremos discutir.

Neste sentido, nos deparamos com a seguinte problematica:

Quais os saberes ambientais dos alunos do final do Ensino Fundamental, e como

estes circunscrevem as relacfes destes sujeitos com o ambiente?

O Ensino de Ciéncias ancorado na perspectiva da Educacdo Ambiental é uma
proposta que ultrapassa o ensino focado nos saberes cientificos escolares sobre a
abordagem puramente técnica. Além disso, possibilita vislumbrar a producéo cientifica
como construto humano que permitiu a0 homem transpor o limite da natureza nos
aspectos mais variados. Nos aspectos positivos estabelecidos, principalmente, no
combate a doengas, no desenvolvimento da tecnologia, na producdo de alimentos,

dentre outros. Nos aspectos negativos, que por outro lado, ndo puderam impedir a
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morte por falta de alimento, por problemas de salde, impactos ambientais agressivos,
etc. (LOUREIRO, 2012).

Neste contexto, busquei tracar uma discussdo sobre alguns pressupostos da
educacdo cientifica em que se compreende a relevancia da transversalizacdo do tema

meio ambiente.
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SESSAOQ 2

A TRANSVERSALIZAQAO“ DO TEMA MEIO AMBIENTE NO
ENSINO DE CIENCIAS: PRESSUPOSTOS A CONSCIENCIA
AMBIENTAL

Inicialmente podemos nos questionar sobre como abordamos as temaéticas
ambientais no Ensino de Ciéncias e que significados estas teméticas tém para nos
professores de Ciéncias? Por vezes, admitimos que o ambiente é algo que esta distante
de nds, isto ¢, fora da nossa realidade. Ocasionalmente, 0 ambiente nos é apresentado
como o espago completamente destruido, e outras vezes, como um espago intacto. Essa
dicotomia geralmente é vista nas ilustraces dos livros didaticos de Ciéncias e Biologia,
contudo, é interessante observar que o0 ambiente € quase sempre apresentado aos
estudantes sobre a perspectiva bioldgica ou natural (CARVALHO, 2004).

A contextualizagdo do ambiente acerca das nuances socioambientais que
cerceiam as relagcdes humanas é sempre deixada aos outros campos. Neste contexto, 0s
processos de contextualizacdo, problematizacdo e a historicidade sdo, geralmente,
depreciados nas praticas das aulas de Ciéncias inviabilizando a transversalidade do tema
em que se contemplam perspectivas mais complexas.

De acordo com Leff (2003), é necessario a transversalizacdo da Educacdo
Ambiental nas disciplinas curriculares, promovendo a "ambientalizacdo da educacéo
formal. Um dialogo aberto na complexidade do campo educativo” (LEFF, 2003, p.157).
Como desenvolver uma pratica pedagdgica no ensino das Ciéncias desatrelada de uma
visdo reducionista e promover esta tal ambientalizacdo? O dialogo aberto proposto por
Leff nos lembra da problematizacdo, da contextualizacdo e da historicidade, caminhos
gue norteiam uma abordagem mais complexa da escola.

Por que ndo problematizar o espaco em que vivemos a fim de estabelecer um
pertencimento com o mesmo? E com ele, e por meio dele que desenvolvemos nossas
trocas simbdlicas, inclusive aquelas que se ddo no espacgo escolar. Compreendo que, por
meio de tal problematizac&o, seria possivel favorecer ao individuo, a construgcdo de um
olhar mais cuidadoso sobre o ambiente. Por assim dizer, a educacdo cientifica a qual

devemos nos engajar, necessita ser promotora de conhecimentos atitudinais que

11 A expressdo transversalizagdo cunhada por Leff (2003) nos transmite a ideia de agéo.
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permitam ao aluno a construgdo de atitudes mais respeitosas com 0s outros e com a
natureza.

O trabalho com um curriculo de atitudes é uma ponte que permite 0 acesso a
outros modos de comportamentos, as reconstrucdes de aprendizagens. Observamos
como Pozo (2009, p. 32) nos alerta sobre a educacdo em atitudes como fator primordial
a concretizacdo de varios propositos escolares, inclusive na defesa do meio ambiente:

O objetivo da educagdo em atitudes deve ser como nos outros contetdos,
promover mudancas 0 mais estavel e gerais possiveis, seu sucesso vai
requerer a concretizacdo desses propdésitos (como por exemplo, promover
tolerancia, cooperacdo, interesse pela Ciéncia, curiosidade e espirito de
indagacéo, rigor e precisdo, defesa do meio ambiente, etc.) em formas e
normas de conduta que ajudem professores e alunos a perceberem essas
atitudes que geralmente sdo tdo intangiveis.

A analogia tragada por este autor, na mesma obra, nos permite visualizar a
natureza das atitudes, como algo mais "fluido" que escorrega dentre o curriculo e as
disciplinas, ndo sendo de dominio especifico de nenhuma e, ao mesmo tempo, sendo de
todas. O autor compara as atitudes com 0s gases que estdo presentes na natureza, porém
ndo sdo tdo palpaveis como os solidos. Ja os conteddos conceituais sdo tdo concretos
como os sélidos. Contudo, as atitudes possuem tanta relevancia quanto os conceitos
cientificos, uma vez que, por meio das atitudes, constroem-se normas, valores, condutas
éticas responsaveis e respeitosas.

Estas reflexdes me dado referéncias a este trabalho, pois atentam para as novas
demandas educacionais das sociedades atuais, onde as diferentes disciplinas que
formam o curriculo devem carregar uma funcdo formativa essencial para a formacéao
dos futuros cidaddos, em que ocorra a interiorizacdo e apropriacdo da cultura, para que
os alunos possam compartilhar as producdes técnicas, artisticas e cientificas proprias
dessa cultura e assim consigam desenvolver as capacidades necessarias para desfruta-las
e, na medida do possivel, renové-las (POZO, 2009).

Sob estas perspectivas, compreendo que a ambientalizacdo do Ensino de
Ciéncias estd em desenvolver estratégias, que oportunizem aos alunos, no espaco da sala
de aula, desfrutarem de uma cultura que vai ao encontro dos principios sustentaveis e,
através desta, 0s mesmos possam construir conhecimentos atitudinais interiorizando a

ética, o respeito, e a responsabilidade com as geracdes futuras e com a natureza.
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Ha de se convir que os objetivos principais da EA'? se encontram na construgio
de uma postura ética diante do outro e perante a natureza no presente, assim como, das
geracOes futuras. Neste sentido, a EA pode ser desenvolvida em espacos distintos com
publicos de origem diversas, porém € no espacgo escolar que ela ganha maior destaque,
uma vez que criangas e jovens em idade escolar podem concebé-la de maneira mais
sensivel.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 197) seriam
objetivos da utilizacdo da temética Meio Ambiente, no Ensino Fundamental, que os
alunos pudessem:

Identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente
ligados a ela, percebendo 0s processos pessoais como elementos

fundamentais para uma atuacdo criativa, responsavel e respeitosa em relagdo
ao meio ambiente;

Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, adotando
posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patrimdnio natural,
étnico e cultural;

De acordo com a Lei n® 9.795 /1999, da Politica Nacional de Educacéo

Ambiental, em seu primeiro artigo sobre a Educacdo Ambiental:

Art. 1°-Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.
Diante fatos apontados, a finalidade da disciplina de Ciéncias, além da
alfabetizacdo cientifica, deve ser promotora da EA de modo que propicie sua incluséo
nas préaticas pedagogicas. Por sua vez, tais praticas devem transcender as a¢des pontuais
e, de fato, possibilitar junto a educacéo cientifica a conscientizacdo ambiental através da
transversalidade e interdisciplinaridade, na problematizagdo da relagdo com o homem e
a natureza.
A EA é uma modalidade de educagdo que transcende o conhecimento

disciplinar. Ela surge a partir de problematicas contemporéneas relacionadas ao modo

12 Utilizarei a sigla EA ao me referir a Educacdo Ambiental
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de vida moderno e da preocupacgdo com as futuras geragdes, uma vez que a maneira do
homem representar e interagir com a natureza estéo ocasionando a escassez dos recursos
necessarios a vida no planeta.

No universo escolar, o trabalno com as questdes ambientais deve possibilitar
uma visdo mais holistica das probleméticas que envolvem as questdes ambientais e, por
assim dizer, o anseio pela transversalidade do tema Meio Ambiente entre as disciplinas
que compdem o curriculo, além da evidente necessidade do dialogo entre as disciplinas
pela interdisciplinaridade.

A transversalidade, de acordo com Parametros Curriculares Nacionais (1997),
estd relacionada a transformacdo dos conceitos, explicacdo de valores, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade e nos permite afirmar que os educadores
ambientais devem desenvolver, em suas praticas pedagogicas, uma educagdo
essencialmente critica, que transborda a existéncia do préprio homem e problematiza a
sua relacdo com o planeta, mesmo que isso ocorra pela ameaca eminente em relacdo a
perenidade de sua propria vida. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(1997, p.187), ensinar e aprender em EA deve propiciar a formacdo cidada:

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para
a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do
que informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes,
com formac&o de valores, com o ensino e aprendizagem de procedimentos. E
esse é um grande desafio para a educagdo. Gestos de solidariedade, habitos
de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participagdo em pequenas
negociagdes sdo exemplos de aprendizagem que podem ocorrer na escola
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997, p. 187).

Em contrapartida, as criancas e os jovens em idade escolar, na atualidade, estdo
inseridos em uma sociedade que prima pelo consumo, pelo descarte e pelo desperdicio,
que apresenta um exorbitante crescimento. Diariamente, sdo produzidas quantidades
imensuraveis de residuos sélidos e esgoto e a grande parte de nosso pais ndo possui
sequer um destino de residuos que amenize o impacto para o ambiente. De acordo com
a ABRELPE®, (2015, p. 18), a geracéo de residuos urbanos (GRU) no Brasil em 2015,
cresceu na mesma proporcgao que a populacao.

Proporcionar discussdes que abranjam tais questionamentos no espaco escolar é

oportunizar reflexdes sobre as problematicas ambientais que, de certo modo, ndo se

18Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza.
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encontram apartadas da vida dos sujeitos. Assim, buscaremos corroborar para o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental, através da mudanca de atitudes em
relacdo ao meio ambiente. Sobre isso, a Conferéncia intergovernamental de Tblisi
(1977) esclarece que:
A educacdo ambiental é um processo de reconhecimento de valores e
clarificagBes de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e
modificando as atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-
relagBes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A
educacdo ambiental também esta relacionada com a pratica das tomadas de
decis0es e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida.

Ao se tratar das especificidades do Ensino de Ciéncias, entre outras finalidades,
devemos favorecer aos alunos o diadlogo entre os saberes cientificos, os saberes do
cotidiano, os saberes locais, para assim buscarmos a promoc¢do da cidadania, na
dindmica da sala de aula. Talvez ndo seja tarefa fécil, contudo a educacdo
contemporanea apresenta novas demandas e a investigacdo sobre a tematica ambiental
no contexto amazoénico, neste caso, 0 espaco habitado pelos sujeitos desta pesquisa,

requer a compreensdo do contexto educativo vivenciado por eles.

Compreendendo a educacao, o espaco escolar e as praticas pedagogicas no Ensino

de Ciéncias

De acordo com Freire (2014), a educacdo no seu cerne mais genuino tem como
finalidade proporcionar ao homem a libertagdo. E nela e através dela que o homem
desenvolve a cidadania, constrdi a consciéncia e compreende 0s varios aspectos da vida
que Ihe permeiam. Em outra obra, Freire (1987, p.24) afirma que a conscientizacao se
da na mediacdo do processo educativo, uma vez que ela "[...] possibilita inserir-se em
um processo histérico, como sujeito, [...] abrindo caminho das insatisfacdes sociais
[..]"

Neste contexto, este e outros filésofos, apontam-nos que a educagdo, numa
proposta critica, leva-nos a percepcdo da ordem opressora, imposta por uma ideologia
hegemonica, em que se instauram as desigualdades e a dominagdo do homem pelo
homem ou da natureza pelo homem.

A reflexdo critica da realidade convoca a emancipacdao do homem através de
uma educacao libertadora, uma vez que nesse processo desvela a docilidade da opresséo
e a dominacdo imposta no conflito ideoldgico presente nos conflitos sociais vigentes
(FREIRE, 1987).
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A escola se apresenta como espaco institucionalizado de instrumento central da
educacéo formal. E nela que se concretiza, principalmente, a socializagao, transmisso e
a producdo de conhecimentos e da cultura. Sem ela ndo ha vida politica ndo ha espaco
de igualdade e nem de gestdo do bem comum (BURSZTYN, 2010).

A esse respeito, podemos visualizar a escola como o0 espaco de exercicio da
democracia e da cidadania, onde seus membros deveriam ter acesso igualitario e
equitativo aos conhecimentos culturalmente e historicamente construidos pela
humanidade, onde o estado deveria resguardar os direitos fundamentais ao ensino e a
aprendizagem de seus membros.

E no ambiente escolar universalizado que podem ocorrer possibilidades de
mobilidade social, a superacdo da pobreza e o desenvolvimento da cidadania. E claro
gue para isso, sdo necessarias politicas publicas e investimentos humanos e estruturais.

Bursztyn, (2010) ao fazer um apanhado historico sobre as origens da escola,
caracteriza o espago familiar como o bergo da transmisséo cultural e educativa dos
individuos antes do surgimento da escola. Era em casa que aprendiamos sobre a cultura
e o trabalho e esse processo ainda se faz presente nas sociedades atuais, porém ele
ocorre sob novos aspectos.

Nessa trajetoria historica da educacdo, quando ainda ndo existia a escola, o
ambiente familiar fazia esse papel e os ensinamentos eram transmitidos de uma geragédo
a outra, principalmente, com a finalidade da formacéo da forca de trabalho.

Segundo o0 mesmo autor, apenas os filhos dos aristocratas possuiam educacao
diferenciada, com conhecimento de musica, filosofia, linguas que ocorriam no proprio
ambiente familiar, através de professores particulares.

No devir das sociedades modernas, paulatinamente, foi ganhando corpo a ideia
de uma escolaridade em massa e apenas no século XX ela se generalizou. Com a
revolucdo industrial, as demandas a formacdo da forca de trabalho para a producgdo
fabril, eram condic¢Ges necessarias ao crescimento econdémico, 0 que possibilitou nao so
a qualificacdo da méo de obra, como tambeém, o surgimento da democracia universal.
"A generalizacdo da escola nasce na modernidade, mas a0 mesmo tempo, é construtora
da sociedade moderna” (BURSZTYN, 2010, p.100).

Na atualidade, a escola apresenta um papel de universalizar os multiplos saberes
e dissemina-los. E responsabilidade do estado, bem como afirma Bursztyn, (2010,
p.101):
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Na contemporaneidade a educacdo se apresenta como dever do estado, que
tem como viés permitir que as massas populares tenham como usufruto de
suas contribuicdes fiscais, ndo apenas a educagdo publica e universal, mas os
direitos constitucionais referentes a seguridade social.

Sobre estas reflexdes de Bursztyn, passamos a nos questionar sobre o papel da
escola, nos dias atuais. Observamos que as inimeras problematicas que estdo em torno
do ambiente escolar, como a “marginalidade relativa ao fenémeno da escolarizacdo, que
se apresenta no contingente de criancas em idade escolar, que se quer tém acesso a
escola” (Saviani, 2008, p.3). Ou ainda, naqueles que desertam dela, por diversos
motivos, como a retencéo, a evaséo.

E notdrio que a educacdo contemporanea carrega consigo conflitos de varias
ordens: ideoldgicos, paradigmaticos, epistemologicos, estes por sua vez, marginalizam
seus atores do processo de apropriacdo cultural.

Saviani (2008) nos convida, por meio desta obra, a refletir sobre a escola como
espaco determinado socialmente; ele nos diz que “a sociedade em que vivemos, fundada
no modo de producdo capitalista, é dividida em classes de interesses opostos; por tanto,
a escola sofre a determinag¢dao do conflito de interesses que caracteriza a sociedade”
(SAVIANI, 2008 p. 25). Esta discussdo nos leva a pensar na escola e em nossas praticas
escolares e se por meio delas estamos salvaguardando os interesses dos dominados.

As nossas convicgdes ideoldgicas pessoais e de profissionais do magistério,
muitas vezes ndo nos permitem problematizar a funcdo do estado em assegurar 0S
direitos das massas populares. Para Bursztyn (2010), o estado estd cada vez mais
afastado de suas obrigacGes para a grande demanda social em detrimento de uma
minoria que controla o capital. Nesta perspectiva, a educagdo de massa perde seu poder
de transformacdo e passa a exercer a funcdo de civilidade e conformismo social.

As escolas assim como outras instancias publicas, sdo controladas pelo estado e
se tornam aparelhos ideoldgicos que reproduzem as relacdes sociais alinhadas ao
modelo de producédo capitalista. Os conflitos ideoldgicos do espaco escolar traduzem
aqueles presentes em outras esferas sociais. Vejamos o que Establet, (1978, p. 254 apud
LINHARES e MESQUITA 2007, p.1497), diz sobre isso;

O aparelho escolar contribui, com a parte que lhe cabe, para reproduzir as
relagdes sociais de producao capitalista na medida em que: “contribui para a
formacdo da forca de trabalho e para a inculcagdo da ideologia burguesa”,
além de ensinar a diferentes criancas, diferentes padrdes de comportamento,
dependendo da classe que ela pertenca e do trabalho que ela realizara. (Esse
raciocinio, da escola como aparelho que forma, que molda o sujeito e lhe
inculca pensamentos de submissdo ao sistema vigente, serd importante para
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justificar a manutencéo da classe burguesa como classe dominante, material,
politica e ideologicamente).

De acordo com estas analises, observo que, a partir do modo de vida moderno,
do meio de producdo e do trabalho, a escola carrega a marca do regime de producéo
capitalista. A esse respeito, é factual sua organizacdo burocrética, seus departamentos,
as salas de aula; a fragmentacdo do trabalho, a hierarquizacdo das atividades. Além
disso, a escola é cobrada por instituicdes superiores, que por sua vez, cobram por
resultados, assim como no trabalho industrial, sem por outro lado, permitir-lhes
condigdes salubres a suas atividades.

Portanto, podemos afirmar que a escola € um espago social e puablico, regido
pelo poder do Estado, sendo assim, apresenta consonancia com seus interesses que, na
maioria das vezes, ndo acompanham os anseios de suas demandas sociais. Mas, qual a
finalidade desta discussdo neste trabalho? Penso que seja sobre as nossas préaticas
pedagdgicas.

Afinal, questiono-me sobre quais 0s interesses reais que estamos reproduzindo
ao desenvolver nossas atividades diéarias de Ensino de Ciéncias no espaco da sala de
aula? E, por conseguinte, como poderemos realizar a¢fes politicas vinculadas a nossa
disciplina que vdo ao encontro dos interesses de seus participes, objetivando a
minimizacdo das desigualdades que encontramos na atualidade? Essas questdes nos
possibilitaram pensar sobre nosso quer fazer escolar.

Por outro lado, olhemos a escola sobre outra dtica: a de um lugar rico em
possibilidades, rico por se tratar de um espaco em que ocorrem as interacbes humanas,
principalmente, entre professores e seus aprendizes. Nela se estabelecem relacGes
sociais, visto que ela € uma pequena sociedade onde se desenvolve o exercicio da
cidadania. Podemos visualizar as relagdes humanas que ocorrem no espaco escolar
sobre o olhar de Leff, (2003, p.180):

A escola é uma microssociedade em que convergem e dialogam
cotidianamente com as formas culturais mais variadas [...] é também onde
pessoas envolvidas na tarefa educativa despejam seus conflitos sociais,
materiais e humanos, gerando as mais variadas condutas [...]. Essas e outras
dimensdes ambientais atravessam a pratica ambiental gerando os mais
variados conflitos e necessidades pedagdgicas, individuais e sociais.

Sob esta perspectiva, a educacdo escolar € a maneira por exceléncia de
construcdo das varias leituras de mundo. Na atualidade, a escola perde uma de suas

caracteristicas fundamentais no que tange a exclusividade na disseminagdo dos saberes.
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Este fenbmeno ocorre devido ao avango das tecnologias de informagéo, principalmente
a internet, que apresenta novas possibilidades da leitura de mundo, as vezes bem mais
atraentes que as nossas salas de aulas.

Em conformidade com Chassot, (2003) as nossas salas de aula, atualmente, estéo
expostas as interferéncias do mundo externo. As escolas do passado eram referéncia na
comunidade pelo conhecimento que detinham. Em relacéo aos alunos de hoje "temos
que reconhecer que eles, ndo raro, superam as professoras e o0s professores nas
possibilidades de acesso as fontes de informagdes” (CHASSOT, 2003, p.90), portanto,
facamos a observacao de que o autor se refere a informacoes, e ndo a educagéo.

Nesta subsecdo, busquei trazer elementos sobre as questdes que norteiam nossa
problematica de pesquisa, referentes ao tema meio ambiente, a escola e ao Ensino de
Ciéncias. Agora, partiremos ao campo teodrico para discutir um pouco sobre o saber
ambiental. Inicialmente, faremos um paralelo entre o saber e 0 conhecimento e como
ambos estdo em constante movimento na construcdo histérica do conhecimento
humano. Para tanto, buscamos alguns autores como Sanchéz Gamboa que irdo nos

apoiar nesta caminhada.

SABERES E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Falar sobre saberes ambientais requer que saibamos claramente o que esta
expressao carrega em seu significado. Com este intuito, busquei fazer uma relacéo entre
saberes e conhecimentos e obtive, por meio desta pesquisa, as referéncias necessarias ao
nosso entendimento.

Segundo Sanchéz Gamboa (2009b), os saberes se referem ao conhecimento
historicamente acumulado, que surgiram de uma constru¢do paulatina da humanidade.
Os saberes sdo respostas, ja classificadas e consolidadas e estdo nos acervos para serem
utilizadas.

Para o autor, essas "Respostas consolidadas”, os saberes, originaram-se de
questionamentos do homem, "As Perguntas”, que foram respondidas a partir da
utilizacdo de varios ramos do conhecimento e da cultura humana como o mito, da
religido, as artes, ou a ciéncia.

Sanchéz Gamboa (2009a) faz uma distingdo entre conhecimento e saberes,
afirmando que ambos “estdo na base dialética da produgdo do conhecimento” (p.11),
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uma vez que se referem, respectivamente, a pergunta e a resposta sobre um objeto ou

um fenébmeno.
Segundo esse entendimento da relacdo dialética entre perguntas e respostas,
tidas como polos opostos da mesma dinamica, é essencial explicitar as
diferencas entre conhecimento e saberes. Eles se colocam de forma opostas e
contraditérias, no mesmo processo. Enquanto o conhecimento se refere &
parte dinamica do processo de qualificar a pergunta e produzir as respostas
novas, os saberes se referem ao produto, a resposta elaborada, fechada,
empacotada, sistematizada para ser distribuida, divulgada e consumida.
Nesse sentido, conhecimento e saberes, embora contrarios na funcionalidade,

estdo juntos na dinamica dialética entre perguntas e respostas sobre um
determinado fenémeno ou objeto (SANCHEZ GAMBOA 20094, p. 13).

Em consequéncia disso, o ato de conhecer faz referéncia a um "procedimento de
verificacdo de um objeto qualquer", enquanto que os saberes "comunicam através de
frases denotativas informacdes sobre o objeto sem precisar essa presenca verificadora”
(SANCHEZ GAMBOA, 2009b, p.2).

Observa-se que o ato de conhecer significa uma relacdo imediata ou proxima
entre o sujeito conhecedor e 0 objeto a ser conhecido. Necessita de uma experiéncia
direta com o objeto ou fenbmeno. J& o ato de "saber sobre" diz respeito ao "saber
denotativo™ de conhecimentos, "as perguntas que j& foram respondidas". (2009b, p.2)

A relacdo entre os saberes e 0 conhecimento podem ser entendidas como uma
relacdo dialética, de unidade e de contrérios” de perguntas e respostas a partir de
probleméticas em relacdo a fendmenos e objetos do conhecimento. Os contrarios
coexistem e um completa o outro:

Pela unidade de contrérios existe um estabelecimento reciproco, os aspectos,
ou as tendéncias ndo podem existir uns sem os outros. Assim, a identidade
dos contrarios € um momento da contradicéo, que é tdo necessaria, quanto a
sua diferenca (CHEPTULIN, 1982: p. 288, apud SANCHEZ GAMBOA,
2009b, p. 11).

Sanchéz Gamboa (2009b) afirma que as perguntas que se originaram dos saberes
estabelecidos ja ndo se fazem mais necessarias e assim, sdo ignoradas, esquecidas, ou
distanciadas de tal maneira que perdem qualquer sentido, tornando-se inuteis e
dispendiosas.

Esta observagdo implicaria no dificil caminho da recuperagdo histdrica da
evolucgdo da pesquisa cientifica, isto é, as perguntas originarias sdo abandonadas, pois

sdo desnecessarias. Por outro lado, na pratica pedagdgica, esse retorno histérico é
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primordial para o entendimento de como se deu o percurso da produgdo do
conhecimento cientifico.

A partir do exposto, posso intuir que esse dificil caminho de retorno as perguntas
originarias dos conhecimentos e dos saberes, faz referéncia a contextualizacéo historica,
que vislumbra a construcdo dos saberes como um processo que ocorreu em um periodo
historico e por ele foi marcado.

Muitas vezes, nos professores ocupamo-nos demasiadamente com 0s conceitos,
com saberes conceituais restritos e perdemos a oportunidade da contextualizacdo
histérica, ou por outro lado, nos prendemos as datas dos fatos e das descobertas
cientificas, sem que haja a possibilidade de fazer uma retomada ao passado, ao contexto
em que aquele conhecimento foi elaborado ou de refletir sobre as inquietacfes que o
fizeram surgir.

Gamboa (2009) também discorre sobre a elaboracdo dos saberes escolares que
incorporam o curriculo. Segundo ele, os saberes cientificos originarios dos
questionamentos e da producéo cientifica sdo posteriormente classificados, manipulados
e ddo origem aos conhecimentos escolares, saberes escolares, presentes no curriculo.

Os saberes escolares se encontram nos conhecimentos conceituais e representam
a construcdo cientifica que é transmitida no espaco escolar. A respeito disto, Sanchéz
Gamboa (2009) apoiado em Saviani (1989), traz uma discussdo sobre a pedagogia da
esséncia (pedagogia da resposta, a escola tradicional) e a pedagogia da existéncia
(pedagogia da pergunta, escola nova).

Para Saviani, (2008) a pedagogia da esséncia faz referéncia a Escola Tradicional
que tem por finalidade a transmissdo dos saberes escolares, historicamente construidos
pela humanidade de maneira acritica. Ja a pedagogia da existéncia faz referéncia a
Escola Nova, que tem como principio a construcdo do conhecimento a partir dos alunos
e de suas necessidades. Esta Gltima, apesar de ser critica, apenas reproduz as relacdes de
poder e dominacéo da classe hegemonica (ele a classifica como critico-reprodutivista).

O mesmo autor enfatiza que a Escola Nova dissolve a separagéo entre pesquisa e
ensino, o que para ele artificializa o ensino, além de depreciar a transmissdo de saberes
cientificos realizada pela pedagogia da existéncia. Em sua obra, Saviani propde uma
pedagogia que esteja além destas duas, uma pedagogia que ele classifica como
historico-critico.

Saviani (2011) ressalta também que a fragueza da Escola Nova esta em

desconsiderar a disseminacdo dos saberes cientificos como parte do processo da
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pesquisa que necessita de novas indagacOes a respeito dos saberes (0 que ele chama de
desconhecido). Sanches Gamboa (2009) esta de acordo com esta perspectiva ao refletir
que:
A fraqueza dos métodos novos estd na falta de dominio dos saberes
conhecidos, transformando a pesquisa numa brincadeira ou num faz de conta.
A forca do ensino tradicional esta na énfase dada aos saberes cientificos; sem
esse dominio do conhecido ndo € possivel avangar nas pesquisas.
(SANCHEZ GAMBOA, 2009a, p.12)

Diante do exposto, percebemos a preocupacdo com a producgédo da pesquisa e do
ensino no espaco escolar. Para tanto, devemos observar a necessidade de considerar que
0 processo de ensino e aprendizagem devem se originar da reelaboracdo de novos
questionamentos que surgem a partir dos saberes cientificos j& acumulados, mas com
uma contextualizagdo historica, por meio da mediagdo entre a pergunta e a resposta que
estdo implicitas no ato do fazer pedagdgico.

Em relacdo a mediacdo, ela deve ser um processo pelo qual ndo deve depreciar a
transmissao e apropriacdo dos saberes cientificos (os conhecimentos conceituais), mas
também trazer possibilidades da construcdo de novos conhecimentos que se dao pela
retomada das perguntas originarias dos saberes ja produzidos (SANCHEZ GAMBOA,
2009a).

Neste contexto, percebemos a relevancia da problematizacdo dos saberes para
que ndo se corra o risco da énfase aos conhecimentos a partir dos métodos tradicionais
acriticos e nem da superficialidade do escolanovismo.

Apresentar ao aluno o que é uma célula, por exemplo, simplesmente para que o
mesmo se aproprie de sua nomenclatura, de maneira pronta e acabada, sem que este
sujeito compreenda a contextualizacdo histérica em que esse conceito foi elaborado ou o
tempo que ele levou para ser aceito pela comunidade cientifica, é negar por completo a
Histdria da Ciéncia e a problematizacdo que envolve a aprendizagem historico-critica.

Nesta perspectiva, observamos como um dos pilares deste processo, a
contextualizacdo histérica da construcdo do conhecimento que possibilita ao aluno a
compreensdo de como se deu esta construcdo, j& que a mesma se deu pela génese de
algum questionamento, de alguma indagacdo e que, posteriormente, surgiram novas
perguntas, novos desdobramentos dando origem a novos saberes.

Por meio desta perspectiva, compreende-se que 0s saberes s@o conhecimentos

construidos historicamente, dos quais os alunos devem se apropriar a partir de suas
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aprendizagens. Este fendmeno ocorre por meio da mediagdo dos professores e dos
recursos pedagdgicos que envolvem mdltiplas questdes. Por outro lado, a construcao de
novos conhecimentos se da pela pesquisa que pode ocorrer no ambiente escolar. Se a
mediacdo do professor favorecer uma aprendizagem através da problematizacdo, mais
rico se da o processo.

Em se tratando da construcdo ou reconstrucdo de saberes associados ao campo
ambiental, sera necessario trazer o olhar da complexidade ambiental para amparar uma
educacdo ambiental critica, sendo assim, agora irei tratar sobre o saber ambiental,

especificamente.

O SABER AMBIENTAL

O homem, Homo sapiens, homem sabio, foi batizado pela sua visdo
antropocéntrica da realidade, traduzida pela nomenclatura cientifica. E aquele diferente
do Homo erectus, o primeiro a possuir a coluna ereta, ou do Homo habilis, aquele que
primeiramente desempenhou habilidades. O Género Homo foi capaz de interagir com a
natureza e transforma-Ila, criando estratégias de sobrevivéncia para sua perpetuacéo, mas
a espécie Homo sapiens foi aquela com capacidade de comunicar aos seus, essas
possibilidades de estratégias, escrevendo sua historia, refletindo sobre o mundo e sobre
a sua existéncia.

A interferéncia de nossa espécie no planeta foi responsavel por uma crise ja
instalada, uma crise que nédo se configura apenas na deplecdo ambiental, mas, sobretudo,
na crise do conhecimento sobre a natureza e da maneira de nos relacionarmos com a
mesma. Com esta crise instaurada, houve a necessidade de refletir sobre as
possibilidades futuras para a manutencdo do equilibrio ambiental e da nossa espécie. De
acordo com este olhar, surge a problematizacéo a respeito do saber ambiental.

Em consonancia com Leff (2003), o saber ambiental perpassa por um
conhecimento da relacdo que o homem construiu com o ambiente ao qual pertence,
através da percepgdo da natureza e como esta determina a acao do proprio homem. Este
saber vai além do conhecimento cientifico, pois convoca outros tipos de conhecimentos,
pela reaproximacéo das disciplinas no conhecimento interdisciplinar, propulsora de uma
visdo do todo para dar conta da compreensao da realidade e da reflexdo sobre a propria
realidade.
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O saber ambiental diz respeito & produgdo do conhecimento, que se deu pela
construcdo histérica em relacdo a concepg¢do do homem como parte integrante do meio.
Este conhecimento historicamente construido e situado esti imerso em outros saberes,
como os saberes locais que sdo aqueles que as sociedades especificas utilizam para se
relacionar com a natureza em seus ecossistemas especificos (MORIN, 1989).

Leff (2012) propde que os saberes ambientais possam ser visualizados pelo
prisma da complexidade. A complexidade diz respeito a visdo global e ndo
compartimentada do conhecimento, ela traz um olhar mais holistico que envolve as
questdes ambientais, a exemplo, um olhar transdisciplinar. O saber ambiental tem
emergéncia da crise ambiental a qual nossa sociedade se encontra inserida,
principalmente no que se refere a crise do conhecimento, do desconhecimento do
conhecimento.

Ao me reportar a Leff, (2012) em sua afirmacdo acerca da crise do
desconhecimento do conhecimento, o ndo me refiro ao desconhecer sobre o saber
erudito, ou cientifico, mas, por outro lado, de como as pessoas utilizam seus saberes
empiricos e cientificos na elaboracéo das representacées sociais e culturais que se deram
a partir das suas interacfes com a natureza.

Podemos afirmar que o conhecimento cientifico que temos hoje prima pela
usurpacao da natureza, utilizando um pano de fundo da objetividade e da neutralidade
cientifica. De acordo com Morin, (1989, p.9) a crise ambiental é "a crise da civilizacdo
de multiplas dimensdes interdependentes: ecoldgica, social, humana étnica, ética, moral
religiosa afetiva, mitoldgica".

A crise se refere ao modo como o homem concebe o mundo pelo viés da
cientificidade exacerbada, em detrimento a outros tipos de conhecimentos e saberes.
Morin (1989, p.27) questiona o Mito da Ciéncia como possibilidade Unica de resolucédo
dos problemas humanos, a mesma ciéncia que desmistifica 0 mundo. Para ele:

Cada civilizagcdo possui um pensamento racional, empirico, técnico, e
também um saber simbdlico mitologico e magico [..] atribuir a ciéncia, a
técnica a visdo providencial de solucdo de todos os problemas humanos - esta
era a ideia até a metade deste século- era também mitologica.

O saber ambiental se faz na interacdo entre diversos tipos de saberes; técnicas,
empirias, compreensdes e interagbes com a natureza, e pelos dialogos dos
conhecimentos disciplinares, em um movimento, que vai além da ligacdo entre as areas

do conhecimento, que ultrapassa a compreensao cartesiana do funcionamento das partes
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pelo todo, se aproximando do amalgama das partes para a compreensao da totalidade
(LEFF, 2012).

A complexidade ambiental se apresenta sob um prisma em que a objetividade e a
neutralidade do fazer ciéncia, sdo questionadas, uma vez que o olhar complexo exige a
ruptura paradigmaética da construcdo da Ciéncia e do mundo. Sobre isso, Morin, nos
exemplifica ao fazer um panorama sobre o desenvolvimento e a sustentabilidade: "a
sustentabilidade do desenvolvimento é um problema complexo, por que a sua esséncia
estd imbricada em um tecido de problemas inseparaveis, exigindo uma reforma
epistemologica da propria nogdo de desenvolvimento” (MORIN, 1989, p. 9).

A reforma epistemoldgica citada por Morin, refere-se & maneira que 0s
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos sdo construidos. Sobre este tema, também
temos as contribuicdes de Leff (2003, p.57), que argumenta:

A crise ambiental, entendida como crise de civilizacdo, ndo poderia encontrar
uma solugdo pela via da racionalidade tedrica e instrumental que constroi e
destréi o mundo. Apreender a complexidade implica um processo de
desconstrugdo e reconstrucdo do pensamento.

Sobre esta desconstrucdo e reconstrucdo do pensamento perpassa a necessidade
de um olhar mais critico, principalmente nos espacos de apropriacdo cultural, como o
ambiente escolar. A ruptura paradigmatica requer esforco na reflexdo que levem por
caminhos que norteardo as praticas de desconstrucdo da maneira vigente de ver o
mundo.

A complexidade ambiental é uma visdo mais completa e integradora da
realidade, ndo sob um aspecto complicado, mas, sob um olhar para varias nuances
entrelacadas que possibilitam a compreensdo do real de maneira mais integrada. (LEFF,
2003)

Construir novas relacdes com os saberes ambientais nos espacos escolares sao
possibilidades de forjar novas construcfes epistemoldgicas que propiciem o pensamento
e a acdo, ultrapassando a viséo de cidaddo como aquele que consome bens e produtos
inseridos em um meio comercial, ou ainda, aquele que exerce seus direitos e deveres
através dos papéis civeis, como no momento politico, exclusivamente. As novas
relagdes que me refiro, devem levar os sujeitos que se encontram envoltos nas tramas
sociais a refletir sobre o papel que desempenham para a democracia, na luta por seus

anseios sociais e ambientais.

50



A reconstrucdo de novas percepgdes a partir dos saberes ambientais no espaco
amazonico é de grande pertinéncia, pois se trata de um debate que possui como pano de
fundo uma rica diversidade bioldgica e cultural inigualavel presente neste espaco.

Buscaremos, de maneira despretensiosa, na proxima sessdo, fazer uma discusséo
histérica com a finalidade de situar o leitor na trajetéria de algumas sociedades
humanas, principalmente, sob alguns aspectos, a sociedade ocidental, na tentativa de
compreender a dindmica que culminou em nossas herancas sobre as concepgdes em
relacdo a natureza.

Como o homem construiu uma 6tica linear para o ambiente? Como ele deixou de
percebé-lo sob a dtica ciclica a qual estd inserido? Para respondermos tais
guestionamentos, utilizaremos os pensamentos de Leff (2003; 2012); Loureiro et al
(2009; 2011); Loureiro (2012); Portilho (2010); Burszryn (2011); e Leonard (2011).
Buscaremos esse caminhar da humanidade em direcdo a crise instaurada, que nao se
concretiza apenas do ambiente, mas em um estilo de vida das sociedades, que se

confronta com as demandas sociais e as planetarias.

A CAMINHADA DO DESENVOLVIMENTO PROGRESSISTA A CRISE
AMBIENTAL

As sociedades humanas foram construidas através de suas visdes de mundo e de
suas relacdes com a natureza e com o trabalho. A partir do trabalho, o homem se
relaciona com a natureza e constréi a sua cultura (SAVIANI, 2008; FREIRE 1987;
VIGOSTKY, 2004; SAVIANI, 2008 e LOUREIRO et al, 2011). E por esta relacio que
0 homem estabelece suas representagdes sociais, nas interacdes com o meio, com 0
simbolico e também com a disponibilidade de recursos.

A espécie humana, como uma criatura da necessidade evoluiu percebendo a
natureza como potencial oferta de recursos que lhe é indispensavel a sobrevivéncia. O
homem, assim como outras espécies, reconhece nos recursos, atributos necessarios a sua
sobrevivéncia, contudo o que nos fez diferente dos outros seres vivos foi a capacidade
de olhar a natureza sob a otica do progresso, da especulagéo, do utilitarismo, do lucro e
acumulo do capital.

Loureiro et al (2009) afirma que o homem se constitui pelo trabalho. O trabalho
¢ uma atividade mediada socialmente e semioticamente e por meio da invencdo dos

instrumentos técnicos o homem transforma a natureza:
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Por meio do trabalho aconteceu uma dupla producéo: a producdo dos objetos
culturais e a produgdo do proprio homem. O homem no trabalho ao
transformar a natureza, imprimiu a ela uma dimensdo humana. Pelo trabalho
ocorreu a passagem do bioldgico ao social, da natureza ao humano cultural

[..] (p.145).

Observamos que, a partir do trabalho, o homem modificou o espaco e nele se
fixou, criando com ele signos que originaram a cultura. Ao olhar a natureza, 0 homem
desenvolve suas técnicas e seus instrumentos de trabalho. No entanto, pela
intensificacdo das técnicas, as sociedades interromperam as transformacdes ciclicas
naturais, provocando o surgimento dos desequilibrios ambientais.

De acordo com Leff, (2012) pelo trabalho e pela cultura, 0 homem introduziu a
entropia®* exacerbada, que se deu pela ruptura do equilibrio da ciclagem biogeoquimica.
Pela cultura do desenvolvimento, nds estabelecemos uma dependéncia excessiva de
fontes energéticas em nome do progresso que produziu, rapidamente, bilhGes de
toneladas de didxido de carbono que foram despejadas na atmosfera, além da producgéo
de outras substéncias de decomposi¢cdo extremamente lenta que ndo tém destinacéo,
nem manejo adequado.

Sproviero, em entrevista a Lauand (2001), menciona a ruptura do equilibrio
natural e a crescente necessidade de mais recursos para a producdo de energia ao
explicar sobre a entropia:

"A primeira lei da termodindmica é essencialmente a afirmagdo do principio
de conservacdo da energia para sistemas termodindmicos. Como tal, pode ser
expressa do seguinte modo: 'A variacdo de energia num sistema durante
qualquer transformacao é igual a quantidade de energia que o sistema troca

com o ambiente'. Esta primeira lei ndo coloca limitacBes sobre as
possibilidades de transformag&o de energia de uma forma para outra".

Ora, essa possibilidade ilimitada de transformacdo é a base de toda a
civilizagdo do progresso. Ja a segunda lei da termodindmica impde severas
limitagdes: "E impossivel uma transformacdo cujo resultado final seja
transformar em trabalho todo o calor extraido de uma fonte" (postulado de
Kelvin).

Como se traduz isto em termos gerais?

Em linguagem leiga, o segundo principio indica que, com o tempo, dispomos
sempre menos de energias utilizaveis. Ou, resumindo: "a energia total do

14 De acordo com o professor Dr. Mario Bruno Sproviero quando entrevistado por Jean Lauand, (2011)
"Originalmente, "entropia" (troca interior) surgiu como uma palavra cunhada do grego de em (en - em, sobre, perto
de...) e sqopg (tropée - mudanga, o voltar-se, alternativa, troca, evolucéo...). O termo foi primeiramente usado em
1850 pelo fisico alemdo Rudolf Julius Emmanuel Clausius (1822-1888). Disponivel em
http://www.hottopos.com/vdletras2/mario.htm> Acessado em 30/08/2017.
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universo é constante e a entropia (a desordem) total estd em continuo
aumento”.

Estamos, entdo, num universo que se degrada energeticamente, e esta
realidade deveria levar a um dispéndio minimal das energias disponiveis,
ainda mais no sistema de nossa pobre Terra, cujos materiais utilizaveis sao
muito limitados. Portanto, a produtividade ndo deveria ser medida pela maior
quantidade de bens econdmicos produzida num determinado periodo de
tempo, mas sim pela maior quantidade produzida com o menor dispéndio
energético possivel. E, do mesmo modo, criar a ordem que deixe menos
desordem (em outros ambitos).

Neste contexto, identificamos que a natureza impfe um limite energético ao
homem. Este, por sua vez, através do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, busca
ultrapassar o limite da natureza, provocando maior desordem aos sistemas naturais. Em
outras palavras, a entropia é provocada pela antropia, isto €, a desordem crescente dos
sistemas naturais é consequéncia da acdo humana (SILVA, 2015).

O nosso poder destrutivo ancorado ao progresso industrial e tecnologico, apenas
no final do século XX, foi capaz de deixar marcas profundas sobre a natureza e sobre a
prépria humanidade, como podemos observar neste reporte a Loureiro:

Entre 1970 e 2000, 35% da biodiversidade foi extinta e um terco da
populagdo continua a viver na miséria. Desde 1980 os confortos materiais
advindos do modo de producéo capitalista e padrdo de consumo concentrado
em menos de 20% da populacdo total gerou uma demanda de recursos
naturais em 25% acima da capacidade de suporte do planeta." (LOUREIRO,
2012, p.20).

De acordo com o exposto, podemos concluir que o progresso cientifico e
tecnoldgico estd submetido a 6tica econémica da geopolitica mundial e a reproducéo de
suas desigualdades, sendo que a deplecdo ambiental é associada a riqueza de algumas
sociedades detentoras dos meios cientifico-tecnoldgicos. Ao passo que a extrema
pobreza esta associada a outras que, geralmente, sdo possuidoras dos recursos naturais
necessarios a producdo, isto €, da matéria-prima.

No entanto, o discurso desenvolvimentista possui raizes histéricas mais
longinquas. No curso historico da evolugdo industrial e tecnologica, "as
antropossociedades arcaicas” possuiam uma reduzida capacidade de transformagdo da
natureza, principalmente, em virtude de suas rudimentares técnicas de manejo. Ao passo
do aprimoramento das técnicas de manejo, houve um aumento substancial dos impactos
ambientais antropicos (LOUREIRO et al, 2009).

Segundo 0s mesmos autores, as sociedades ocidentais se formaram a partir das

sociedades Helénicas ou Greco-Romana, Siriacas ou Judaicas, Germanicas e as Eslavas.

53



Estas sociedades tiveram como fator cultural comum a forma complexa do cristianismo
catélico romano, estabelecendo uma relacéo peculiar com a terra.

No império de Carlos Magno, no século IX, podemos observar as primeiras
investidas mais significativas da acdo do homem que provocaram mudancas de grande
Impacto nos meios naturais. Isto ocorreu pelas expansdes territorialistas, ocasionadas
pelo esgotamento do espaco interno europeu, que possibilitaram mudangas naturais
como drenagem de terras secas, supressdao de florestas, incrementada a pressdo
demogréfica, a civilizacdo ocidental tenta conquistar areas extraeuropéias (LOUREIRO
etal, 2011).

Alguns séculos depois, determinadas correntes filosoficas aliadas ao
mercantilismo europeu, como a cartesiana, foram fios condutores para a relacdo
desconecta entre 0 homem e a natureza, permitindo a este, uma relacdo em que ele se
observa como elemento que esta fora da natureza, que sobrepunha a natureza ao seu
conforto, que coisifica o natural. Loureiro et al (2011, p. 36) permite-nos visualizar as
correntes filosoficas e a exploracdo pelo mercantilismo como precursores da relagdo
comercial global que conhecemos hoje como globalizacdo. "O cristianismo, humanismo
e mercantilismo foram as primeiras ideologias de um mundo ocidentalizado, que
culminou até agora no que chamamos de globalizacéo"

Na perspectiva do progresso cientifico tecnolégico e da modernidade, 0 homem
vem se relacionando com a natureza através da égide do pensamento cientifico e
progressista. Atualmente, as sociedades se desenvolvem, principalmente, pelas
revoluc@es cientificas em busca do progresso. Diferentemente de outras sociedades de
origem ndo-ocidentais, 0 homem ocidental rompe sua ligagdo com o cosmo e concebe a
natureza como algo a ser desvendado, transformado e utilizado (LOUREIRO et al
2011).

De acordo com Burszryn (2011), o desenvolvimento foi a forga que mobilizou as
nacOes capitalistas no pds-guerra motivada por uma corrida rumo a industrializagdo. O
desenvolvimento possui raizes no iluminismo do século XVIII, o cartesianismo, que
observa a natureza de maneira mecanicista, pela evolucdo do pensamento cientifico,
subjugando a natureza através da busca pela verdade e pela da ideologia do progresso,
caracteristica do seculo XIX.

Ainda de acordo com o0 mesmo autor, a corrida pelo desenvolvimento no século
XX se apoia em macicos investimentos em ciéncia e tecnologia, contudo essa

tecnologia ndo possui distribuicdo igual entre as nagdes, 0 que propiciou a dependéncia
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tecnolégica de paises com menor desenvolvimento em relacdo a outros com
desenvolvimento maduro que tiveram que fazer trocas de matéria prima a baixo custo e
de mé&o de obra barata.

Leff (2003) aponta-nos no mesmo sentido, ao descrever a evolucdo do
pensamento cientifico que se deu concomitante a exploracdo colonialista de algumas
poténcias industrializadas sobre outras.

Para ele, a evolucdo da ciéncia, imbricada ao desenvolvimento de algumas
poténcias, possui suas raizes na corrente da Tradicdo Aristotélica, onde a ciéncia
achava-se na observagdo, dada a razdo dos fatos. Posteriormente, é influenciada pela
Tradicdo Galeliana, & qual a ciéncia moderna ndo ocorre de forma abrupta, tendo em
vista que esta amadurece lentamente, acelerando ao ritmo de alguns acontecimentos
sociais. Conforme esta tradicdo, a visdo do homem e de suas necessidades em relacéo a
natureza, possui um enfoque funcional e mecanicista, no qual converte e reduz a
natureza em objeto para as suas necessidades e utilidades.

Posteriormente, 0 método cientifico se aprimora no pensamento positivista, no
qual tem seus principios fundamentados em um Unico método de explicacdo para 0s
objetos e os fendmenos. A obediéncia cega da neutralidade e objetividade confere ao
método positivista a capacidade de respostas a todos 0s questionamentos humanos, aqui
explicitado por Leff (2003, p.183):

[...] a filosofia positivista, baseada em Conte e Stuart Mill, que vai de Hume a
Popper a tradicdo que estabelece entre as suas principais caracteristicas o
monismo metodoldgico, que apesar de reconhecer que 0s objetos de
conhecimento sdo diversos, mantém uma unidade de método e
homogeneidade doutrinal na explicacéo cientifica.

A compreensdo da producdo cientifica apoiada na neutralidade e na objetividade,
e sob uma unica forma de visualizar os fenbmenos trouxe muitas consequéncias a
humanidade, que podemos vislumbrar a instauracdo de uma crise ambiental. Por isso,
muitos autores como Loureiro et al (2009; 2011); Morin, (2008); Leff, (2003; 2012)
identificam a crise ambiental como uma crise do conhecimento, ou pelo menos, da
forma que se da a producdo cientifica. A crise ambiental estd registrada nas
desigualdades entre os paises, nas armas de guerras, nas mudangas climaticas, na
crescente poluicdo e sobre varios outros aspectos sociais.

Para Portilho (2010), atualmente nas sociedades, as intera¢cbes do homem com a

natureza, deslocam-se do discurso da producéo para a esfera do consumo, onde surgem
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novas nuances da crise ambiental. O homem, assim como 0s outros organismos, sempre
consumiu recursos necessarios a sua sobrevivéncia, mas, nesse momento o consumo se
encontra imbricado ndo apenas as necessidades, mas ao estilo de vida contemporaneo. O
consumo se intensificou, historicamente, com o mercantilismo e, posteriormente,
transforma-se em uma relacdo que ultrapassa a busca pela necessidade fisica e alcanga a
necessidade simbodlica.

A revolucdo do consumo surge no século XVIII ndo apenas do ponto de vista
industrial, no que se refere a mudancas de técnicas de abastecimento, mas da mudanca
na percepcdo da natureza e habitos de procura e compra, provenientes de setores da
sociedade de mais forte tradi¢éo puritana, a classe média (PORTILHO, 2010).

Ainda de acordo com a mesma autora, no inicio do século XX o modo de
producdo fordista'® acelerou o crescimento do consumo em massa, a partir de uma
producdo em massa, com padronizacdo e durabilidade. Esse modo de producdo
acompanhou do clima ideoldgico da objetividade cientifica, da fé no progresso e no
futuro, tipicos do final do século XIX e inicio do século XX, que apresentavam forte
crenca na ciéncia e no progresso, caracterizado como mola propulsora para a riqueza
das sociedades (BURSZRYN, 2011).

Posteriormente, o final do século XX, sente 0 pessimismo como perspectiva para
o futuro, onde a ciéncia é observada com desencanto, além do crescimento das
desigualdades, guerras, estagnacdo do crescimento econdmico e, principalmente, a
intensificacdo dos impactos ambientais trazidos pelo progresso (BURSZRYN, 2011).

Consequentemente, presenciou-se o crescente aumento do consumo de recursos
materiais e energéticos ocorrido, principalmente pela evolucdo do capitalismo, descrito
como hipercapitalismo. Com este modelo, surgem novas estratégias de intensificacdo
de consumo. O consumo passa a ser um livre exercicio da vontade em que a producéo
ocorre pela demanda, orientada pelo cliente através da exclusividade dos produtos e da
customizagdo. Além destas, existem outras estratégias mercadoldgicas que visam a
efemeridade dos produtos, como a obsolescéncia programada ou planejada,
intensificadora do descarte de produtos (PORTILHO, 2010; LEONARD 2011).

O consumo exacerbado de produtos supeérfluos foi uma heranca recebida a partir

da visdo utilitarista das sociedades em relacdo a natureza. O consumo foi vinculado ao

150 modo de producéo fordista descrito por Portilho, faz referéncia a um modelo proposto por Henry
Ford em que ha a padronizagdo de mercadorias, como casas e carros, possibilitando o barateamento de
bens e produtos.
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prazer e a felicidade por meio de mediacfes simbdlicas atravées de propaganda midiatica
maciga que associa a aquisi¢cdo de bens e produtos mercadoldgicos com o status e
ascensdo social e conforto material (PORTILHO, 2010; LEONARD 2011). Visto por
outro prisma, o consumo humano intensifica a ruptura do equilibrio planetario por
consumir cada vez mais matéria prima e energia e, principalmente, pela producéao
exponencial de residuos toxicos e ndo toxicos.

De acordo com a constatacdo do modo de vida contemporaneo, forjado no modo
de producédo capitalista, podemos observar a pertinéncia da problematizacdo em nossas
praticas nas aulas de Ciéncias, a partir das varias possibilidades reflexivas para a
educacdo ambiental escolar.

Trazer essas discussdes para 0 espaco da sala de aula no ensino de Ciéncias €
favorecer a percepcdo do pensamento cientifico como construcdo humana e que
,portanto, possui um carater histérico cercado por conflitos ideol6gicos da objetividade
e da busca pela verdade cientifica.

Sendo assim, a abordagem epistemoldgica cientifica para o ensino a partir de
tendéncias contemporaneas, deve ultrapassar a visdo dogmatica do fazer ciéncia,
proporcionando um olhar a partir da constru¢do sinuosa do homem em seus aspectos
histéricos (CACHAPUZ, 2002).

Pelo exposto, pude trazer de maneira breve, como se deu a constituicdo da
natureza sob o olhar do homem e da relacdo de ambos sobre alguns aspectos,
principalmente os desarmonicos. A contextualizacdo ambiental no ensino de Ciéncias
reclama o didlogo entre os saberes como atitude que privilegia e respeita outros ramos
dos conhecimentos humano.

Adiante, trago uma discussao a respeito da consciéncia ambiental, mas para isso
foi necessario compreender como se da a formacdo da consciéncia humana. Assim,
apresento no texto algumas compreensfes a respeito da consciéncia a luz do
pensamento de FREIRE (1980; 1987), MOLON (2003) VIGOTSKY (2004; 2007;
LOUREIRO et al(2009)..

Observei em minhas buscas bibliogréficas a constante utilizacdo do termo
consciéncia que tem se tornado, de certa maneira, um termo corriqueiro no espaco
escolar. E sobre isso pude refletir sobre quais as acfes necessarias a nos educadores
para oportunizar aos alunos a consciéncia maxima possivel? E como esse processo
ocorre? De antemdo, vamos tentar compreender algumas possibilidades que estéo

implicitas neste conceito, em seus significados e sentidos.
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A CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA

A compreensdo de como se da a construcdo da consciéncia surge como uma
necessidade para entendermos a relagdo dos sujeitos com o ambiente em que vivem,
assim como vislumbrar praticas pedagdgicas que possibilitem aos sujeitos conceber
suas coparticipacdes atraveés de mobilizacbes que, de certa maneira, permitam-lhe
interferir nas tomadas de decisGes em relacdo as questdes ambientais. Por meio de tais
analises buscamos construir em nossos educandos a consciéncia ambiental.

De acordo com Molon (2003), a interagdo com o outro é indispensavel nos
processos de aprendizagens. Ao minuciar a obra de Vigotsky, esta autora aponta a
necessidade de superacdo da ilusdo da valorizacdo dos aspectos cognitivos com énfase
na capacidade intelectual, rompendo com as tentativas de explica¢do do ser humano por
meio das analises de fatos isolados, ou de elementos particularizados. A autora esclarece
a necessaria compreensdo de que o homem alcanca a consciéncia pela acdo mediada.

Saviani (2008) também nos possibilita a superacdo dos aspectos isolados ou
cognitivos do aluno. Ele nos faz um questionamento sobre o que pretende a educacgéo:
ela deve servir aos interesses dos alunos. Mas esses sujeitos séo capazes de identificar
seus verdadeiros anseios? Ao afirmar que a consciéncia € ideoldgica, qual ideologia
corresponde aos interesses das classes populares? Sobre estes questionamentos Saviani
tem a nos dizer que:

O objetivo pedagogico é o crescimento do aluno, logo seus interesses devem
ser necessariamente levados em conta. O problema é o seguinte: Quais sdo 0s
interesses do aluno? De que aluno estamos falando, do aluno empirico, ou do
aluno concreto? O aluno empirico, o individuo inteiramente observavel, tem
determinadas sensacfes, desejos e aspiracfes que correspondem a sua
condicdo empirica imediata. Esses desejos e aspiragcbes ndo correspondem
aos seus interesses reais, definidos pelas condigdes sociais que o situam
enquanto individuo concreto. (SAVIANI, ano p.71)

Saviani nos permite refletir sobre os nossos papeis que favorecem o crescimento
de nossos alunos, mas, que tenhamos definido os verdadeiros interesses. Os interesses
empiricos ndo sdo 0s mesmos que 0s interesses reais, aqueles de suas vidas concretas,
de suas condicdes reais. De fato, ja que a construcéo da consciéncia ocorre na mediacao,
e por ela é matizada ideologicamente, ela se faz ideoldgica.

Por conseguinte, a mediagdo dos processos educativos ocorre pelos signos e pela

linguagem, que se processa entre 0 mestre, individuo mais experiente, e seu aluno
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individuo menos experiente por meio da Zona de Desenvolvimento Imediata, neste
sentido, corroboramos com o pensamento de Molon (2003) e Vigorsky (2004) o afirmar
que a consciéncia dos alunos pode ser objetivada.

Assim, por meio consciéncia objetivada os mestres podem desenvolver
atividades que levem os alunos a perceber suas verdadeiras aspiracOes sociais
ocasionando a reflexividade que leva o ser humano a se reconhecer como objeto de si
mesmo (Loureiro, et al, 2009) e, dessa maneira, pensar sobre as condi¢fes materiais e
sociais as quais 0s mesmos estdo inseridos.

O fenbmeno de tornar-se consciente é explicado por Vigotsky (2004; 2007);
(Molon, 2003); Loureiro et al (2009), segundo as raizes da teoria Marxista, pela qual
esclarece de forma bem enféatica a diferenca entre o trabalho humano e o trabalho de
outros animais®®, sendo que a consciéncia é um processo que ocorre a partir do trabalho
humano ou seja, de seu “quer fazer”.

Ao desenvolver seu trabalho, 0 homem repete no trabalho o que havia sido
realizado na mente do trabalhador. A este fendmeno Marx chamou de experiéncia
duplicada. Conforme a experiéncia duplicada, o homem se constitui no fazer pratico-
reflexivo, isto €, na préxis. Portanto, a consciéncia se constréi na experiéncia, nas
relacfes sociais, pois "é mediante a experiéncia duplicada que a consciéncia transita
entre o projeto da acdo e o resultado da acdo" (Loureiro et al, 2009, p.148). Ainda sobre
IS0, 0S autores argumentam que:

Nesse processo 0 homem é simultaneamente sujeito e objeto da sua prdpria
reflexdo. A consciéncia como reflexividade, como capacidade do ser humano
se desdobrar, de ser objeto de si mesmo, portanto a consciéncia de estar
consciente de ter consciéncia em que as mediagdes semidticas possibilitam
esse desdobramento (p.148).

A conscientizacdo, a partir da mediacdo do professor no ato pedagdgico,
corrobora para um olhar da investigacdo e o desenvolvimento do espirito cientifico nos
sujeitos associada a possibilidade reflexiva e ética. A compreensdo e a apropriacdo dos
saberes cientificos séo relevantes para a vida cotidiana, assim como para a explicagéo de
sua origem, de modo que esses matizes contemplam a alfabetizag&o cientifica.

Retomando as questBes socioambientais, os individuos de modo geral, ndo

demonstram tanta preocupacdo com as mudancas de exploracdo dos recursos naturais

16 Com base na analogia de Marx entre a aranha e o arquiteto, Vygotsky conceitua o comportamento do homem
considerando trés dimensdes: a experiéncia histdrica, historica social e a experiéncia duplicada (MOLON, 2003).

59



nem dos rumos que podem tomar tal exploragdo. No caso do espago escolar, podemos
dizer que os alunos ndo relacionam essas problematicas com seu dia a dia e, por meio
desta constatacdo, € valido inferir que seus saberes ambientais ou suas consciéncias
ambientais estdo alinhadas a uma posicdo ingénua, mas que estdo sujeitas a
metamorfose de uma reelaboragéo.

A perspectiva socioambiental considera o ambiente como um local relacional,
onde a presenca humana aparece como um agente que pertence a teia de relacfes da
vida social, natural e cultural, um microssistema, dentro de um sistema bem mais
amplo. Desta forma, precisamos compreender que as questdes ambientais se encontram
em interfaces multiplas e complexas (ZITZKE, 2002 apud SILVA E CARVALHO,
2013).

Neste sentido, a reflexdo sobre a forma de disseminacdo do saber ambiental nas
escolas e universidades, em suas multiplas abordagens, revela um predominio de
praticas vinculadas a um modelo tradicional e conservador de educacéo, enfatizando
acOes pontuais, desarticuladas e descontextualizadas, que pouco tem contribuido para
analises mais complexas (Chave e Farias, 2005). Faz-se necessario nas escolas a
discussdo sobre a responsabilizacdo de todos pelas questdes socioambientais, inclusive,
0 empoderamento das camadas populares, na gestdo dos recursos naturais.

Freire (1987, 1980) expde outras nuances referentes as compreensfes do termo
consciéncia. De acordo com Pena (1985), os estudos de Goldmam e Lukécs baseados na
andlise da luta de classes descrita por Marx, a compreensao da consciéncia humana esta
sob a perspectiva da transformacdo, da mudanca do seu posicionamento perante a
sociedade:

“[...] Lukacs em sua Histdria e consciéncia de classe que, relacionando a
consciéncia empirica de uma classe social com a totalidade do processo
historico, podemos descobrir ndo s6 0 que essa classe pensa, sente e deseja
realmente, mas também o que pensaria, sentiria e desejaria se dispusesse de
uma compreensdo clara e ndo modificada de sua posicdo e interesses. [...].
Em outras palavras, a dialética nos permite descobrir a plena extensdo da
consciéncia potencial (ou possivel) de uma determinada classe, em
determinadas condig@es histdricas; e esta concepgdo, segundo Goldmann, nos
proporciona a chave para o estudo de uma civilizagdo. A consciéncia
potencial (possivel) ndo é um fato, mas uma construcdo teérica. Sem
embargo, pode suceder e sucede que membros notavelmente dotados de uma
classe transcendam o nivel médio e expressem as aspiracBes ou interesses

dessa classe de forma mais perfeita, convertendo, assim, a consciéncia
possivel em consciéncia real" (KOLAKOWSKI, apud, PENA, 1985, P.3).

60



Apoiado na perspectiva de Goldmam, Freire (1980) propbe uma pedagogia
dialética que conduz & superagdo da consciéncia empirica para uma consciéncia
potencial o que ele denomina de Consciéncia Maxima Possivel.

O termo consciéncia real efetiva abordado por Freire (1080) esta imbricado
sobre a matiz pedagogica da posicdo ingénua do homem diante de sua realidade. Para
ele, a aproximacdo do mundo se d& ao homem, inicialmente, de forma espontanea, ndo
de maneira critica, mas de maneira ingénua. “Num primeiro momento a realidade nao
se da aos homens como objeto cognoscivel por sua consciéncia critica [...] ” (FREIRE,
1980 p.26).

Diante destas consideracdes, é valido afirmar que a consciéncia humana se
constréi na percepcdo de si diante do mundo e diante do outro. Os homens tém
consciéncia de sua atividade no mundo ao atuarem em funcdo de finalidades que
propbem, ao terem 0 ponto de decisdo de sua busca em si, em suas relagbes com o
mundo e com os outros (Freire, 1987). Transformando a realidade e a natureza por meio
da criacdo, recriacdo e da destruicdo.

A consciéncia ambiental que se objetiva aos sujeitos inseridos no meio
amazonico, € aquela proveniente de uma educagdo critica em que estes consigam
visualizar a importancia da manutencdo do ecossistema amazonico com o intuito de
garantir os direitos ambientais as futuras geracdes.

Na busca de tal finalidade € necesséria a conscientizacdo ambiental das geragdes
atuais, que também deve ter como cenario o ambiente escolar. Tracar estratégias de
ensino desta natureza requer trazer a tona o potencial destrutivo do homem, mas
também seu potencial construtivo, possibilitando o entendimento da dinamica
amazonica em suas varias nuances, e construindo atitudes que visem sua estabilidade.

Considerando a sala de aula como um espaco de complexidade, com uma
dindmica da interacdo e da linguagem, a pesquisa no ensino de Ciéncias necessita
discutir as problematicas que se encontram presentes na sociedade, no cotidiano e na
escola (MORTIMER, 2002).

Dicotomizar essas probleméaticas do espaco escolar seria 0 mesmo que
inviabilizar um ensino critico, isto seria fazer um contraponto a alfabetizacao cientifica
que, de acordo com Santos (2007), tem como fundamento a leitura do mundo a partir da
educacao cientifica.

Finalizando agora o levantamento bibliografico que me trouxeram referéncias

pertinentes ao tema em analise, dou prosseguimento a este texto partindo da descrigdo
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de nossa sequéncia de ensino e do ambiente escolar propriamente dito. Buscarei situar o
leitor sobre nossa metodologia de pesquisa e de analise do material empirico, oriundo

desta pesquisa.
SESSAO 3

CONSTRUINDO A PESQUISA: INVESTIGANDO SOBRE OS
SABERES AMBIENTAIS DOS ALUNOS

Tomando como pressuposto uma Educacdo em Ciéncias promotora de uma
conscientizacdo ambiental, este trabalho foi construido a partir da realizagdo de uma
sequéncia de ensino que, de acordo com Aguiar Janior (2005 apud Ferreira e Freitas et
al 2012, p.49) “¢ um conjunto organizado e coerente de atividades, abrangendo certo
numero de aulas com contetidos relacionados entre si” entendendo que “ensinar é
assinalar caminhos a aprendizagem”.

Desta maneira, realizei uma sequéncia de ensino onde busquei alcancar,
primeiramente, um olhar sobre os conhecimentos pré-concebidos e, posteriormente,
acerca de sua reconstrugdo baseada nas atividades propostas.

Para tanto, busquei desenvolver uma pesquisa qualitativa ao compreender que
seus pressupostos metodoldgicos trazem possibilidades mais abrangentes diante da
analise relacionadas aos fendmenos sociais, presentes no espaco escolar e de suas
demandas como o trabalho com a Educacdo Ambiental. Entendo que pela pesquisa
qualitativa posso minuciar este trabalho e seu teor critico-reflexivo, em que se anseia a
construcdo da consciéncia por meio da emancipacdo dos sujeitos envolvidos.

Neste contexto, buscamos construir com os sujeitos um olhar para o ambiente e
suas problematicas que ultrapassasse uma consciéncia ingénua e que possibilitasse
vislumbrar uma reflex&o da relagdo humana com o ambiente de forma mais substancial.

Em consequéncia disso, compreende-se a dindmica socioambiental como uma
questdo que deve ser, obrigatoriamente, discutida nos espacos educativos, visto que a
pesquisa qualitativa possibilita a acdo e reflexdo na agdo em que 0s sujeitos sdo levados
a construir novos olhares a respeito do espago onde vivem. A educacdo sobre a
perspectiva ambiental espera o envolvimento do grupo na acdo participativa e
problematizadora.

Neste sentido, entende-se a necessidade de rediscutir com 0s sujeitos no

processo da pesquisa, acerca dos fendmenos estudados. A pesquisa qualitativa requer do
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pesquisador um envolvimento com os seus sujeitos fundamentado no carater politico e,
partindo desse pressuposto, observo uma justificativa primordial para o seu uso nos

processos educativos, no que diz respeito a percepcao de seus anseios sociais.
O LOCUS DE PESQUISA

A fim de descrever o contexto em que se deu a pesquisa, foi necessario
considerar os aspectos culturais e sociais que envolvem os sujeitos. Por constatar que a
cultura amazonica é bastante diversificada e que possui um territorio amplo, realizou-se
uma discussdo acerca da cultura local a partir de um delineamento dos aspectos da
cultura paraense, mais precisamente da cultura urbana.

Como ja apresentada em outra secdo, a cultura amazonica possui raizes fincadas
no modo de vida caboclo que, em decorréncia da ocupacdo amazébnica, sofreu a
influéncia de outros povos. Em se tratando da cidade de Belém, podemos afirmar que é
um espaco urbano que possui vinculos muito fortes com a cultura popular,
principalmente no que se refere as festas religiosas e as expresses culturais que
envolvem a poesia, musicas, dancas, como o Carimbo, (Simdes, 2001), o Arraial do
Pavulagem, considerados patriménios culturais imateriais de Belém, entre outros.

E na area urbana que a cultura se expressa em sua pluralidade e é neste espaco
em que ela se encontra com maior vulnerabilidade por receber influéncias externas
(PAES LOUREIRO, 2009), principalmente, pela possibilidade das tecnologias de
informacdo como novas formas de interac6es sociais.

A populacdo urbana amazdnica paraense encontra-se entre 0 mistico, 0
folclorico que compBem o universo cultural peculiar. Sobre isso é valido refletir que a
apropriacdo e a disseminacdo das raizes culturais, principalmente as brincadeiras
tradicionais populares, encontram-se ameacadas em virtude dos meios tecnolégicos que
compdem a cultura cibernética. Esta, por sua vez, vem tomando espaco nas atividades
de lazer dos jovens em detrimento das brincadeiras tradicionais (KISHIMOTO, 2011).

Apesar da composi¢do urbana, podemos perceber evidéncias de uma relacdo da
populacdo Belenense com o ambiente natural. H& uma aproximacéo desta com 0s rios,
com os igarapés, com a mata e outros, principalmente pela geografia local e suas
proximidades. A essa caracteristica humana que permite uma ligacdo intima com o
natural, com o ambiental, Silva e Tiriba (2014) classificam como Biofilia. Para as

autoras, esse conceito esta ligado a necessidade humana do contato com o natural:
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Com base no conceito de Biofilia, estudos da Psicologia Ambiental
(PROFICE, 2010) valorizam a proximidade cotidiana da natureza como
condicdo para uma relagdo estreita entre sentir-se parte do mundo natural e
protegé-lo. Isto por que esta condicdo inata, esta atracdo humana pelos
universos bidtico e abidtico dependem de fatores culturais para manter-se,
isto é, dependem de estilos de vida que as alimentem, que as afirmem. A
auséncia de proximidades geraria prejuizos, ndo apenas pessoais, mas
também ambientais. (SIVA e TIRIBA, 2014, p. 118)

O bairro onde se localiza a escola chama-se Guama. Este nome faz referéncia ao
Rio Guama que banha este e outros bairros da cidade de Belém, além de banhar outros
municipios do nordeste paraense!’. O Guama é um bairro periférico e populoso, onde ha

grande movimentacdo de pessoas, um ir e vir dindmico pelo comércio que se da,

principalmente, ao entorno do Mercado Municipal do Guama e da Feira Livre.

Figura 1. Feira do bairro do Guama (Fonte: FEIRAS DE BELEM

SOFREM COM SUJEIRA E FALTA DE ESTRUTURA em
http://niedformacao.blogspot.com.br/2012/02/feira-do-guama.html)

Conta com numerosa quantidade de escolas tanto publicas quanto privadas, além
de servigos publicos, como bancos, unidades de saude, hospitais de grande porte,
campus universitario da Universidade Federal do Pard (UFPA), além de outros. Ao
descrever este bairro, Dias Jr. (2009, p. 38) expressa 0 dinamismo do mesmo:

E se o lugar em questdo é o bairro do Guamé em Belém do Parj, trata-se de
um universo cultural muito rico, um bairro de bastante movimento, com uma
sementeira humana que desabrocha todos os dias nas ruas, nas feiras, nas
escolas, indo e vindo para o trabalho, se articulando de diversas formas,
participando de eventos lidicos e festas religiosas. Enfim, um espaco
especifico da urbe, que guarda algumas caracteristicas que lhe déo
singularidade, determinando o nivel de identificacdo de seus moradores com
0 espago.

170 Rio Guama e suas comunidades ribeirinhas foram objetos de apreciacdo de meu trabalho de final de curso de
Licenciatura plena em Ciéncias Biol6gicas, em que pude vivenciar de perto a relacdo de algumas comunidades dos
municipios de Ourém, Sdo Miguel do Guama, Irituia e Sdo domingos do Capim. Coincidentemente vim morar neste
bairro dez anos depois.
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De acordo com este autor, o crescimento do bairro ocorreu em consequéncia de
dois pontos de origem: a partir do bairro mais central, Sdo Braz e, posteriormente, pelo
crescimento populacional, que ocupou o bairro pela frente do rio, principalmente, apos a
década de 50, expandindo-se pelo desmatamento de areas florestais. "Ha indicios que
mostram ser essa area ocupada desde o inicio do século XX. Ao longo desse século, a
pressdo populacional em Belém contribuiu para dar as dimens@es que o bairro ganhou
com o tempo” (DIAS JR., 2009, p.39).

A utilizacdo do universo cultural, social e natural da comunidade nas préaticas da
sala de aula, é fundamental para o reconhecimento da conexd do ambiente com as
sociedades. A interacdo entre 0s sujeitos e 0 espaco em que vivem é uma das dimensdes
que estabelecem suas formagfes como individuos, interferindo no seu modo de vida.
Essa constatacdo é exemplificada por Carlos (2007, p. 17) ao afirmar:

O lugar é a base da reprodugdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se no plano
da vida e do individuo. Este plano é aguele do local. As relagfes que os individuos
mantém com os espacos habitados se exprimem todos os dias nos modos do
uso, nas condigBes mais banais, no secundério, no acidental. E o espago passivel de ser
sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo. Como o homem percebe 0
mundo? E através de seu corpo de seus sentidos que ele constréi e se apropria
do espago e do mundo.

Por outro lado, este bairro apresenta varias demandas no que diz respeito ao
saneamento basico, principalmente pela ocupacdo de espacos que se formaram a partir
de areas alagadas e igarapés, que sofrem com alagamentos no periodo de chuva. Outro

aspecto esta relacionado a ineficiéncia em servigos publicos como seguranca e saude.
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A ESCOLA

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Publica Estadual de Ensino
Fundamental de 1° ao 9° ano “Quinze de Outubro”. Uma instituicdo de médio porte,
com 732 alunos na época da pesquisa, localizada em uma das avenidas principais do
Bairro do Guama.

A escola apresenta aceitabilidade pela comunidade a qual esta inserida, por se
tratar de um espaco que apresenta uma gestdo e uma equipe comprometidas com o
ensino-aprendizagem e bem-estar do seu alunado, o que favorece a manutencdo do
espaco das salas de aula e dos processos de logistica e organizagdo escolar, além de uma
relacdo fortalecida com os pais e com a comunidade. Contudo, assim como qualquer
escola publica, apresenta algumas problematicas que interferem diretamente na
aprendizagem dos alunos, a saber: salas lotadas, falta de outros espacos pedagogicos
como laboratérios, quadra de esportes, necessidade de investimento em recursos
humanaos, biblioteca e outros.

Podemos observar na imagem a seguir a fachada da escola, caracterizada como
um espacgo pouco comum para um ambiente escolar, pois se trata de um prédio alugado

a Secretaria Estadual de Educagé&o.

Figura 2: Fachada da escola onde se desenvolveu a pesquisa (Fonte:

ESCOLA 15 de Outubro em https://www.facebook.com/Escola-15-de-
Outubro)

No espaco da sala de aula, agora locus da pesquisa, pude considerar que era um
espaco amplo, em boa conservagao e climatizacdo. Naquele ambiente estavam dispostos
em fileiras 32 alunos, com uma média de 14 anos de idade e ali pude observar seus

olhares de entusiasmo pela possibilidade do fechamento de um ciclo de estudos, a
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conclusdo do Ensino Fundamental e, por conseguinte, a abertura de um novo ciclo, o
Ensino Médio.

Sobre a etapa final do Ensino Fundamental, faco uma observacao baseada em
Santos (2012) que afirma que o segundo ciclo do Ensino Fundamental é reconheicdo
como “primo pobre” na produgdo de pesquisas no ensino de Ciéncias, no que se refere
as suas particularidades, objetivos e possibilidades, a medida que vem apresentando,
relativamente, poucas publicacbes que abordem esse nivel de ensino que, em sua
opinido, deveria ser a base para a educacéo cientifica.

Ainda sobre a observacdo acima, 0 mesmo autor relaciona a possibilidade dos
jovens de realizar operacOes mentais abstratas e complexas, descritas segundo a
Epistemologia Genética, Teoria de Piaget. Talvez, esta seja uma razdo para 0 pouco
interesse em pesquisas sobre este ciclo de ensino, principalmente por que a maior
demanda das pesquisas preocupa-se em estudar como se constroem e como Se
desenvolvem as estruturas mentais nas criangas em detrimento de outras faixas etérias.

Contudo, Santos (2012) enfatiza que o fato dos adolescentes realizarem
operacdes abastratas ndo lanca luz sobre o processo pedagdgico que deve ser
desenvolvido no espaco da sala de aula, pois: “[...] Quando queremos que um jovem ou
um adulto aprenda algo novo, o conhecimento de seu estagio de desenvolvimento nos
parece ser de pouca valia se comparado as interacdes sociais que podem levar a esse
aprendizado” (SANTOS, 2012, p. 18).

Desta forma, devemos compreender a luz da Teoria Socio-Historica de
Vygotsky, que a aprendizagem e o desenvolvimento ndo ocorrem de maneira
engessados e rigidas, com data e hora de encerramento, nesse caso, ao final da
adolescéncia. As interacdes sociais, 0s estimulos recebidos e as mediacbes por elas
ocasionadas sdo formas eficientes de aprendizagens, que podem ocorrer em qualquer
etapa da vida (SANTQOS, 2012).

Retornando ao ambiente da sala de aula, posso dizer que aquela turma de nono
ano era barulhenta e brincalhona, contudo os alunos se mostraram sempre respeitosos
comigo. Ja tinhamos uma relacdo de longas datas, pois fui professora deles desde o
sexto ano, 0 que me proporcionou acompanha-los durante algum tempo de sua
formagé&o escolar.

Podemos dizer que a sala de aula é um espaco dindmico e diverso. Em vista
disso, Marques (2006, p.113) descreve que a mediacdo da sala de aula esta situada em

uma complexidade na qual:
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A estrutura material da sala de aula se configura no espaco fisico, a0 mesmo
tempo, no espaco cultural e relacional, ndo apenas instrumento e suporte das
comunicagdes verbais, sobretudo e fundamentalmente o palco simbdlico,
campo do imaginario individual e grupal, que escapa ao ambito da
consciéncia explicita, mas nesse nivel mais existencial, circunscreve limites e
distancias, processos de aproximagao ou recusa.

A partir do exposto, podemos visualizar um pequeno apanhado, muito bem
descrito por Marques do complexo espaco que se intitula sala de aula. Podemos dizer
que este ambiente de aprendizado € comum na educacdo da humanidade, principalmente
na infancia e na adolescéncia. Nés, por exemplo, eu e vocé leitor, ja estivemos sentados
em um banco de escola, de uma sala de aula e com ela construimos nossas
aprendizagens, nela tinhamos 0s nossos medos e receios, representadvamos as nossas
formas imaginativas de ver os outros. Foi por meio dela que ocorreu a formagéo de
nossos primeiros ciclos de amizade; nela cumpriamos as primeiras regras sociais e

iniciadvamos a vida em sociedade fora do ambito familiar.
OS SUJEITOS DA PESQUISA

Dos 32 alunos que compunham a classe e que participaram da pesquisa por meio
das etapas da sequéncia de ensino, optei pela escolha de nove sujeitos para a analise dos
dados, por considerar um numero razoavel que apresenta um material empirico
substancial. A eleicdo dos mesmos se deu a partir dos alunos que mais se identificaram
com a tematica e com a proposta, contudo é importante salientar que a eleicdo dos
sujeitos se deu também por alunos, que inicialmente ndo tiveram participagdo ativa,
mas posteriormente se inseriram no processo e puderam emitir suas opinides de maneira
pertinente. Com a finalidade de manter o sigilo sobre a identidade dos sujeitos, vou
identifica-los pelos seguintes nomes ficticios: Theo, Symone, Tais, Jonas, Ester, Ana
Carla, Saldanha, Patricia e Miguel Angelo.
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SABERES CURRICULARES ENVOLVIDOS:

Os saberes escolares trabalhados na atividade sdo componentes dos conteldos
curriculares de Ciéncias e também do tema transversal Meio Ambiente ("Natureza
Ciclica da Natureza" e “Sociedade e Meio Ambiente”, contidos nos Parametros

Curriculares Nacionais), em que se destaca:

A INTERACAO HOMEM-NATUREZA;

e MANEJO DE RECURSOS;

e PRODUCAO E DESCARTE DE RESIDUOS: residuos sélidos, residuos
liquidos, obsolescéncia programada, logistica reversa.

e IMPACTOS AMBIENTAIS: queimadas, aquecimento global, desequilibrio

ambiental.
SISTEMATIZACAO DE UM PROCESSO

A sequéncia proposta nesta pesquisa possibilitou aos alunos, inicialmente, um
confrontamento com a teméatica ambiental a partir do ensino de Ciéncias.
Posteriormente, com a dinamica do trabalho, identifiquei a emersédo das percepgdes dos
sujeitos em relacdo ao ambiente e, por meio destas, pretendi ensejar novos olhares para
0s mesmos. Nesse movimento, busquei dar um direcionamento em etapas que
possibilitou também as abordagens de contelddos curriculares. Farei uma descrigdo das

etapas que compuseram a pesquisa.

Quadro 1: Etapas da pesquisa

Coleta de material
empirico para a producao
do corpus;

Mediacdes e métodos

Etapas utilizados.

Trabalho com videos e | Diarios, filmagens e

Etapa senso perceptiva musicas. fotografias;

Trabalho em grupo;
pesquisa em textos de | Exposi¢cBes orais; diarios,
reportagens sobre temas | filmagens e fotografias;

socioambientais.

Etapa de investigacédo

Encenacdo de um teatro | Falas das personagens em
sobre o “aterro sanitario de | exposi¢oes orais;
Marituba” filmagens e fotografias.

Culminancia com o Teatro
do Oprimido
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ETAPA 1: (SENSOPERCEPCAO)

Com referéncia em Peralva (2010, apud Loureiro, 2012, p. 93), classifiquei a
primeira etapa como sensoperceptiva que, para este autor, corresponde as dinamicas que
envolvem a corporeidade. Estas servem para "demonstrar que 0S aspectos
sensoperceptivos e ludicos também sdo importantes para uma pratica critica de
educacdo ambiental™ (p. 94). Essas atividades reaproximam a razdo do afeto e o corpo
da mente, 0 que muitas vezes sao tratados separados pelos educadores. Essas atividades
permitem o desenvolvimento da sensorialidade e da afetividade, que é "compreendida
como a faculdade humana em afetar e ser afetado” (LOUREIRO, 2011, p 94).

O espaco escolar como um local de interacdo social se faz pela comunicagéo da
linguagem, principalmente a visual, a escrita e a oral e, através destas, é possivel
alcancar a afetividade simbolica que perpassa pelas manifestacBes culturais como
masicas, dancas, entre outros (LOUREIRO, 2012).

Leff (2003) aponta para 0 mesmo caminho ao descrever o que intitulou de
"reconhecimento setorial”, que seria a realizacdo desse questionamento por intermédio
da "percep¢ao” e mediante a uma aproximacdo empirica com forte acento no trabalho
de campo utilizando, essencialmente, os sentidos para captar as relagcdes essenciais que
estabelecem no ambiente”.

A percepcdo das relacbes ambientais através dos sentidos vai de encontro a
complexidade ambiental por estabelecer uma relacdo mais globalizante, em que
reverberam novas nuances das relagcbes com o meio em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Neste contexto, selecionei trés musicas (video-clips) que abordaram as tematicas
ambientais. A partir das musicas, os alunos puderam elencar trés elementos ou
expressdes, um de cada musica, pelos quais eles externaram seus entendimentos sobre
0s temas.

A utilizacdo da musica como ferramenta metodoldgica (video-clips), justifica-se
também por representar uma abordagem ludica por exceléncia, que possibilita o
desenvolvimento individual e coletivo, por se tratar de uma atividade "[...] livre, ou seja,
é uma atividade que as pessoas se entregam de boa vontade; desenvolvendo-se dentro
do limite tempo e espaco, tem um fim em si mesma" (DOHME, 2011, p.58).

Na mesma perspectiva da ludicidade na EA, Lisboa e Kindel (2012) salientam
que a EA é um resgate a educacio por si mesma. E a continuagio do processo evolutivo

entre o conhecimento, o saber, a alma, a filosofia e a liberdade. Neste sentido, 0s autores
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trazem novos elementos a EA que servem como base a praticas ludicas para 0 processo

ambiental, tais como:
[...] o lazer ambiental e a Arte-ambiental sdo importantes ferramentas para o
fortalecimento para uma sexta categoria basica e fundamental: a educacdo
ludica que possibilite muito mais o prazer do que as normas do aprender.
Vemos que nessas categorias. O vivenciar, 0 experimentar, € o doar-se para
as descobertas e as possibilidades sdo os pontos fortes dessa dindmica
(LISBOA e KINDEL, 2012, p.65).

Com base nas reflexdes destes autores, entende-se a importancia da valorizagéo
do uso de varias linguagens, como a visual, por meio de imagens e simbolos, bem como
a literatura que irdo fomentar novas leituras de mundo (REIGOTA, 2011; SANTOS,
2012).

Inicialmente, minha proposta seria trabalhar as mdsicas em 4&udios, mas
considerei a possibilidade da imagem, por isso optei pelos videoclipes, pois as cenas
conjuntamente com as letras, ajudam na composic¢do do imaginario, criam um cenario
perfeito para as novas ideias, tornando o trabalho mais eficaz.

Com o intuito de abordar as varias nuances da complexidade ambiental, desde a
riqueza e as disponibilidades de recursos perpassando pelo modo de vida e depredacao
ambiental, foram selecionadas as seguintes musicas, uma em cada dia, onde 0s sujeitos
elencaram trés elementos de cada musica e discorreram sobre eles em um diario de

bordo*®. As musicas foram as seguintes:
12 Musica “Hino do Parg”

O Hino do Para enaltece a grandeza e disponibilidade dos recursos de nossa
regido; além de trazer o sentido de pertencimento a um espaco peculiar de relacbes
historicas e culturais, um reconhecimento do “eu” no ambiente onde habita.

A letra é de autoria de Artur Teddulo Santos Porto, ao passo que a musica foi
composta por Nicolino Milano. O Hino do Para carrega uma simbologia do nosso
universo amazénico, cercado pelas imagens da disponibilidade de recursos como a
biodiversidade e a agua, além das belezas naturais com suas riquezas e exuberancia. O
video ajudou na composicdo perceptiva de nossos ecossistemas, uma vez que trouxe

referéncias as florestas, aos rios, a biodiversidade e a cultura de nosso Estado.

18 O diario de bordo aqui se expressa por diario de anotagdes, que a partir de meu direcionamento os alunos puderam
expressar seus entendimentos suas opiniBes, e pensamentos. Neste primeiro momento, os alunos deveriam retirar
uma expressao ou elemento que mais chamou atencdo em cada musica.
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Pude constatar que entre as musicas que utilizei, esta foi a que apresentou mais
familiaridade aos sujeitos, por ser a musica que eles mais conheciam, embora alguns

ndo soubessem a letra completa. Repeti 0 video algumas vezes e depois mostrei 0s

versos para que eles pudessem ter uma melhor compreensao.

Figura 3: Alunos do nono ano (primeiros momentos). Foto: a autora, 2017
22 Musica: Olhando Belém (Nilson Chaves)

Esta musica € de autoria de um grande compositor da terra (local), Nilson
Chaves em parceria com o compositor goiano Celso Viafora. As musicas de Nilson
Chaves fizeram parte de minha vida escolar e carregam uma simbologia amazoénica
encharcada pelos rios de nossa regido. Esta composicdo oportunizou vislumbrar o
contraste entre a cidade, como espaco urbano e a floresta como espaco rural, que por
sua vez, é um ambiente proximo do urbano e sofre suas influéncias. Ela vem resgatar,
de maneira poetica, a cultura amazonica, 0 modo de vida, as questdes sociais, o folclore,
dentre outros.

Mostrei um video-clip (Figura 4) que foi bastante sugestivo, pois retratava da
relacdo ambiental natural (o campo) que em nossa regido fica bem representado pelas
ilhas, e a cidade grande (o urbano). Pude constatar que apesar da musica ser de autoria
de um poeta/masico da regido, os alunos ndo a conheciam. Esta experiéncia, da
descricdo de ambiente, a partir da poesia e da arte, contidas na musica, foi bastante

oportuna por tratar as questdes sociais de maneira leve, porém promotoras de reflexao.
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Figura 4: Projecdo dos Videoclipes (Foto: a autora, 2017).

3* Misica: “Fabrica” (Legido Urbana)

A terceira musica selecionada foi “Fabrica”, da banda Legido Urbana, composta
por Renato Russo. Inicialmente, pensei em trazer outra mdsica, contudo notei nesta
cangdo, a possibilidade de reflexdo ndo apenas do viés ambiental em seu sentido
restrito, mas também de levar os sujeitos a fazerem novas conexdes em relacdo ao
trabalho, a dignidade humana e seus desdobramentos.

Essa musica fez sucesso em meados da década de 80, porém carrega uma
perspectiva bem atual em relacdo a subordinacdo do homem pelo homem e da natureza
pelo homem. Apesar de os alunos ndo a conhecerem, foi a que eles mais se
interessaram. Ap0s o periodo em que vimos 0s video-clips, partimos para a reunido das
primeiras ideias relacionadas aos saberes ambientais concebidos pelos sujeitos.

Para a construcdo do “corpus” da pesquisa, reuni alguns dados empiricos nesta
primeira etapa para uma analise posterior, em decorréncia disso, resolvi fazer um
guestionamento em que os discentes pudessem exprimir suas compreensdes sobre o
ambiente. Diante disso, julguei pertinente fazer um direcionamento para a produgéo
escrita dos alunos. Estes responderam o seguinte questionamento "O que faz parte do
ambiente em que vivo? Os educandos deveriam fazer uma associagdo com 0s trés
elementos retirados das mdusicas. O Periodo de duracédo foi de trés aulas de 45min cada,

uma aula por dia no Gltimo dia desta etapa, fizemos uma pequena revisdo das masicas.
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ETAPA 2: ETAPA DE APROFUNDAMENTO

Desenvolvimento das préticas investigativas acerca da relacdo do homem com a
natureza e dos possiveis impactos ambientais:
Neste momento, solicitei aos alunos que desenvolvessem uma pesquisa
extraclasse, de carater bibliografico e trouxessem para a escola as fontes pesquisadas.
Eles poderiam utilizar textos, reportagens, videos, que oportunizassem uma imersao nas
discussbes de maneira mais profunda sobre os problemas inerentes ao meio ambiente.
Na aula marcada, levei algumas reportagens sobre temas variados que envolviam
as questdes ambientais, tais como: saneamento béasico da Area Metropolitana de Belém,
periodo de chuva na cidade de Belém, destinacio de residuos no aterro sanitario da Area
Metropolitana de Belém, a possivel extingdo da RENCA Reserva Nacional do Cobre e
Associados que houve na época, entre outros.
Os alunos nédo fizeram as pesquisas em casa nem havia a possibilidade de
desenvolvé-las em sala de aula devido a falta de internet na escola. No entanto, com o
auxilio dos textos que eu disponibilizei aos sujeitos, eles puderam realizar as leituras
durante as aulas.
Para a realizacdo do trabalho, dividi a turma em grupos de cinco integrantes e
eles tiveram como se apropriar das problematicas ja apresentadas que se tratavam do
local, do regional, além do nacional. Os alunos fizeram a leitura e discussao dos textos
jornalisticos nos seus respectivos grupos e, em seguida, expuseram a sua compreensao
sobre os temas. Este momento foi registrado por meio de uma camera de um celular.
A discussdo foi realizada em um periodo de duas aulas (90 min. cada) e, para a
sintese desta etapa, os alunos responderam a mais um questionamento, uma espécie de
questionario semiestruturado:
e Como vocé percebe a relacdo homem-natureza em seu dia-a-dia?
e Como vocé poderia descrever as mudancas no local onde vocé mora?
Apontes pontos positivos e negativos:

e Vocé ja ouviu falar sobre a expressao “impactos ambientais? Fale sobre
ISSO:

e O que vocé entende sobre “saberes ambientais”? Fale sobre os seus saberes

em relagcdo ao ambiente:
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Figura 6: Alunos agrupados estudando os temas (Fotos, a autora), 2017
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Figura 7: Apresentacao dos grupos finalizag8o da etapa de investigacdo (Foto a autora, 2017

ETAPA 3: TRABALHANDO FILMES NA SALA DE AULA

Esta etapa ndo estava programada, mas achei importante oferecer aos sujeitos
novas possibilidades para que pudessem incorporar novas experiéncias a Seus
repertorios vividos. Assim, elenquei alguns filmes que favorecessem uma visdo mais
ampliada das realidades dos sujeitos relacionadas as suas percepcfes ambientais. Os
filmes foram de grande relevancia, pois sdo uma midia potencial a aprendizagem. Para
Ferreira e Freitas (2012), por meio da linguagem cinematogréfica, é possivel que
estudantes e professores ampliem seus conhecimentos por intermédio de novas
linguagens, estabelecendo um exercicio reflexivo em torno da linha narrativa do filme,
ndo apenas contextualizando a sua trama, mas também a situando a partir dos proprios
referenciais que lhe serviram de base.

Trabalhei com trés filmes: uma reportagem sobre O aterro de Marituba (SBT-
PA), A Historia das coisas, e a animacao Wall-e.

A reportagem sobre o aterro de sanitario de Marituba retratava as dificuldades
enfrentadas pelos moradores do entorno do aterro sanitario do municipio de Marituba
localizado na Area Metropolitana de Belém desde sua implantag&o.

O segundo filme, foi “A histodria das coisas”, um video pequeno e muito didatico
que traz a discussdo entre a relagdo homem, consumo e natureza. Notei que este foi

relevante para os alunos, pois foi o que mais lhes chamou a atencéo.
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Figura 8: Alunos assistindo o filme “Historia das Coisas” (Foto a autora, 2017)

O terceiro foi “Wall-¢”, um filme de animag&o estaduniense de 2008, da Disney.
Num primeiro momento, pensei em outro filme, porém os discentes sugeriram que seria
melhor se assistissemos a um filme “animado”. A partir dai, noto que por mais que 0s
alunos estejam encerrando o Ensino fundamental, ainda carregam consigo o espirito
ludico da infancia, através da possibilidade da reflexdo a partir de uma mensagem mais
suave do desenho animado.

A obra cinematografica apresenta uma discussdo sobre as possibilidades
humanas norteadas pelas questfes éticas e morais que envolvem as problematicas
socioambientais como a degradacdo e a resiliéncia planetaria, contudo propiciando uma
discussao de forma ludica e prazerosa.

Observei que até aqueles alunos que se mostraram mais resistentes em
participar, renderam-se a proposta do cineminha na sala de aula, porém ainda assim,
tiveram alguns alunos que se mostraram alheios a atividade, mesmo eu tentando

intervir.
ETAPA 4 - TEATRO DO OPRIMIDO

A abordagem critica de Boal se faz pertinente nesta pesquisa por apresentar uma
aproximagdo paradigmética da pedagogia critica. O Teatro do oprimido é uma

estratégia que comunga com um olhar para educagdo como construgdo humana critica e
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emancipatéria. Além da abordagem critica, o teatro possui o potencial ludico por trazer
"a beleza estética, artistica, um exercicio a sociabilidade” Dohme (2011, p. 47).

De acordo com Campos e Saeki (2014, p.553):

"O Teatro do Oprimido (TO) é um método teatral em que a construcdo do
drama é realizada por pessoas que sofrem opressdes. [...] O drama é real e
estético, teatral e cotidiano, com caracteristicas préprias que visam facilitar o
didlogo com a plateia. No TO, os espectadores passam a ser espect-atores,
pois, em vez de afastados da cena e alienados na identificacdo catartica
acritica, sdo convidados a participar debatendo e apresentando suas saidas
para as situacdes-limite encenadas".

O TO teatro do oprimido foi criado por Augusto Boal (1931-2009) e se
apresenta como metodologia diferenciada que pode ser utilizada em varios espacos com
0 objetivo de promocdo de uma discussdo, onde a plateia, no caso do espaco escolar, 0s
alunos se sintam provocados a emitir suas opinides acerca das questdes expostas,
principalmente fazendo referéncias as suas demandas pessoais. Esta abordagem retira os
sujeitos da condicéo de plateia e os reporta para o centro, para a autoria, bem como para
a ruptura de sua passividade como espectador.

Para Campos e Saeki (p.553), 0 TO corresponde a reacdo a alienacdo do teatro
tradicional, pois 0 mesmo apresenta a dualidade descrita pela oposi¢do entre "os
técnicos, possuidores da arte e da ideologia que deve ser aprendida e assimilada e o
publico, que as recebe passivamente através da percepcdo adormecida e acritica™, o que
nos faz pensar e nos transporta para 0 ambiente da sala de aula onde os alunos estao,
muitas vezes na condicdo de oprimidos, assimilando a ideologia que deve ser
apreendida, como a educacdo bancéria, descrita por Freire (1987) em sua obra
“Pedagogia do Oprimido”.

Neste sentido, reporto-me as reflexdes de Leff (2003, p.) sobre a possibilidade
da autoria da producéo do conhecimento:

E necessario realizar um processo educativo que implica deixar de ser ator
para ser autor de um processo de mudancga readquirindo um conhecimento
derivado do fazer ambiental, e por tanto, participando do proprio processo
projetual por que a complexidade ambiental requer todos os olhares.

Nesta etapa, os alunos desenvolveram uma tarefa que foi pré-estabelecida a
partir da producédo de uma peca teatral na abordagem critica de Boal, através da qual os
sujeitos envolvidos se transportaram da condi¢do de espectador, dos problemas reais
que enfrentam, para a condicdo de atores na discussdo das problematicas, dessa forma

puderam construir uma visdo mais critica a partir das vivéncias analisadas.
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O teatro do oprimido surpreende o0s envolvidos, em que o espectador é
convocado a mudar de lugar (sem aviso prévio) com o0s atores em cena, € expor seus
questionamentos sobre o problema em questdo. Para a nossa pratica, foram selecionados
de cinco alunos para iniciar o teatro. O teatro contou ainda com um mediador, que
instigou a plateia a participar, (neste caso fui eu, a professora). Posteriormente, 0s
alunos foram mudando suas condic¢des de espectadores (a plateia, no caso a classe) para
atores. Nesta etapa, a coleta de material empirico foi feita pela filmagem da

apresentacao.
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SESSAO 04

ANALISE DE PESQUISA: PARTINDO PARA NOVOS SENTIDOS

Para Tozoni-Reis (2008, p.159), a pesquisa qualitativa no trabalho em educacéo
ambiental é fundamental, visto que propicia a producdo do conhecimento dos processos
educativos voltados a problematizacdo de temas ambientais e suas complexidades:

Consideremos, entdo, em primeiro lugar, que educacdo ambiental é educacéo,
0 que nos leva a identificar como principal tarefa da pesquisa a producao de
conhecimentos sobre os processos educativos ambientais. Isso significa
dizer que o foco da producdo de conhecimentos ndo sdo os temas ambientais
gerais, mas o processo educativo voltado para a problematizagdo do
ambiente, isto é, o foco da produgdo de conhecimento é a educacdo para a
formaco humana que trate os temas ambientais em sua complexidade:
conhecimentos sobre os processos educativos — inclusive na dimensao
pedagogica — articulados as ciéncias ambientais. (Grifos da autora).

Sendo assim, o0s processos educativos sdo vias de regras, palcos a
problematizacdo das questbes ambientais e possibilidades de transformacbes das
relagbes ambientais na perspectiva da emancipacdo em que se busca a ambientalizacdo
da educacéo sob outros paradigmas (TORZONI-REIS, 2008).

Partindo desse pressuposto, a pesquisa social que se faz no chéo da escola requer
analises mais adequadas as realidades educativas. Para tanto, nosso material empirico,
agora o corpus da pesquisa, foi interpretado a luz da Analise Textual Discursiva (ATD),
na busca de novos sentidos, novas compreensdes do texto como consequéncia da
categorizacao das unidades de analise. Este tipo de analise ocorre pela desmontagem do
texto, unitarizacdo e emergéncia de categorias de analise (MORAES, 2007).

Diante disto, trago uma sistematizacdo deste método de andlise para a

visualizacdo de suas etapas:

Quadro 2: etapas do método da Analise Textual Discursiva (Moraes, 2007)

Desmontagem do | Implica em examinar o texto em seus detalhes, fragmentando-
texto: desconstrucdo e | 0s no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados
unitarizacao referentes aos fendmenos estudados.

Estabelecendo Este processo denomina-se de categorizagdo, envolve
relagoes construir relagdes entre unidades de bases, combinando-as e

classificando-as. Resulta dai sistemas de categorias.

Captando 0 novo | A intensa impregnacdo nos materiais de analise possibilita a
emergente emergéncia de uma compreensdo renovadora do todo. O
metatexto resultante desse processo representa um esforco
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para a compreensao e a explicacdo do novo.

Um processo auto- | Um conjunto de movimento que constitui um exercicio de
organizado aprender em que langcamos méo da desordem e do caos para
possibilitar a emergéncia de formas novas e criativas de
entender os fendmenos investigados.

Pelo exposto, buscamos nas vozes dos sujeitos, novas compreensfes do
fendbmeno tratado aqui neste trabalho. O trabalho com as narrativas nos da a
oportunidade de compartilhar as vivéncias de um grupo, por meio do qual outros grupos
podem questionar e construir novas vivéncias.

Alarcdo (2011), ao tratar sobre as narrativas, afirma que os membros devem
compartilhar suas narrativas, contar suas historias, abrindo-as a reconstrucdo, a
desconstrucdo e a significacdo. Estas devem ser oferecidas aos colegas, que como
amigos criticos as ouvem ou as leem e sobre elas sdo capazes de questionar e reelaborar.

Para tanto, vislumbro a pertinéncia da analise de pesquisas de fendmenos
educacionais pela utilizagdo das narrativas, assim poderemos identificar e compreender,
por exemplo, como os alunos se relacionam com o espa¢o onde vivem, visualizando
suas necessidades a partir da interacdo com o espaco fisico e social, além dos saberes
que eles dispdem nesta interacao.

A sistematizacdo apoiada em um corpus da pesquisa através da desmontagem de
textos e suas desconstrucdes, possibilitou o emergir de novas compreensées (MORAES,
2007). A partir desta analise foi possivel perceber os niveis de aprendizagem
alcancadas, referentes as questdes ambientais tratadas.

Outro aspecto importante, foi a possibilidade de visualizar a transposi¢do de um
nivel de "consciéncia real efetiva para o nivel de consciéncia maxima possivel, isto é, a
humanizacdo dos sujeitos"” (Freire 1987) que ocorre por meio da reflexdo continua da
atividade. A verificacdo da construcdo de novos conhecimentos relacionados aos
saberes ambientais, foram evidenciadas de acordo com as falas dos sujeitos.

Desta forma, destaco duas categorias de analise: Na primeira, denominada de Os
saberes ambientais e a consciéncia real efetiva: compreensfes e sentidos vividos,
referenciada em alguns autores, parto do principio que o0s sujeitos ja possuem uma
consciéncia real e que esta se encontra em um movimento constante de transformagao.
Busco analisar os saberes ambientais que 0s sujeitos trazem em Seus pProcessos

formativos no final do ensino fundamental, principalmente as questdes ambientais
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prévias dos alunos, no que se refere as compreensdes trazidas de suas historias de vidas
e de seus percursos educativos.

A segunda categoria, intitulada: Saberes Ambientais e construcdo da
consciéncia: novas vivéncias e novas possibilidades, trago uma discussao a respeito
dos novos sentidos das falas dos alunos, retratando seus processos de aprendizagens na
sequéncia de ensino que propus, além de suas possibilidades critica-reflexivas e novas

posturas em relacdo as questdes ambientais.

1. OS SABERES AMBIENTAIS E A CONSCIENCIA REAL
EFETIVA: COMPREENSOES E SENTIDOS VIVIDOS

Em se tratando do trabalho com a Educacdo Ambiental, nossa intencdo foi de,
pelo trabalho educativo descrito nesta pesquisa, ultrapassar a educacdo ambiental de
uma abordagem que Tozoni-Reis (2008) classifica como Ingénua-imobilista. Segundo a
autora esta concepgéo se pauta no processo educativo de “contemplagdo” da natureza e
na sensibilizacdo ambiental e esta contida dentro de uma perspectiva adaptadora e
reprodutora das relagfes entre os grupos ambientais e deles com o ambiente (TOZONI-
REIS e CAMPOS, 2014).

Com a finalidade de compreender inicialmente o nivel da consciéncia real
efetiva dos sujeitos, a partir das percepcdes e de suas experiéncias vividas, vamos nos
reportar a0 processo que 0S sujeitos passaram nesta pesquisa.

O termo consciéncia real efetiva abordado por Freire (1980) esta relacionado a
posicdo ingénua do homem diante de sua realidade. Para este autor, a aproximacao do
mundo ndo se da de maneira critica, mas de maneira ingénua. De fato, observamos que
0s sujeitos aqui analisados ja carregam um repertdrio de vivéncias educativas, formais e
ndo-formais, que favoreceram aos mesmos uma posicdo mais critica sobre suas
realidades, apontadas neste trabalho.

O posicionamento dos sujeitos, por meio de suas falas e de seu nivel de
envolvimento com a pesquisa, permite-nos expressar que a consciéncia efetiva da
turma, de modo geral, aponta para um nivel substancialmente critico. Sobre isso,
entendemos que a consciéncia real efetiva € um processo de permanéncia e

transformacéo diante do mundo, da realidade e dos outros (FREIRE, 1987).
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Primeiramente, faco uma retomada a alguns elementos elencados da etapa

sensoperceptiva que me permitiu vislumbrar um olhar inicial sobre as concepgdes

ambientais dos alunos.

COMPREENSOES A PARTIR DO TRABALHO COM OS VIDEO-CLIPS E

LETRAS DAS MUSICAS

Retomando a etapa sensoperceptiva, exponho 0s objetivos de cada musica

trabalhada, no quadro a seguir:

Quadro 3: masicas trabalhadas e seus objetivos

Musicas

Objetivos

Hino do Para

Abordar as riquezas dos recursos, além de
favorecer a identidade local pelo
patriotismo.

Olhando Belém

Problematizar as relagdes urbano-rurais de
nossa cidade e suas questdes ambientais.

Fabrica

Possibilitar novas inser¢des nas questfes
ambientais, a exemplo o trabalho humano.

A partir da mediacdo, por intermédio das linguagens artisticas, foram

contextualizadas as nuances socioambientais vivenciadas pelos sujeitos. No quadro a

seguir podemos observar os elementos elencados pelos mesmos, quando foi pedido a

eles que identificassem elementos relevantes com referéncia ao ambiente em que vivem:

Quadro 4: elementos iniciais trazidos pelos alunos pela mediacéo a partir das masicas.

. , 2° musica 3° musica
(o]
Aluno 1 (Hino do Para) (Olhando Belém) |  (Trabalho)
Theo Juntaremos Céus Cinzas
Fecundados ao sol do Sera que o_Bra5|I De onde vem a
Symone nunca viu a -
equador A diferenca?
Amazonia
Gabriel, Angelo Sentinela do norte O nosso Para Fabrica
O céu ja foi
Thais Sentinela Boeing azul, mas agora
é cinza
Jonas *19

Seréa que o Brasil ja

O céu ja foi azul

19 ndo elaborou a resposta.
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viu a Amazonia agora é cinza

O céu ja foi azul,
Ester *20 Sentinela do Norte mas agora é
cinza

E tudo é muito
lindo, é branco, é

. . . 3 fndio. Eu quero um
Oh Para de rios gigante, negro, & indio a
N . . . trabalho honesto
Ana Carla da Amazonia a princesa Sera que o Brasil
x . em vez de
loucé nunca viu a -
o escraviddo
Amazonia
Sardinha Juntaremos 21 Céu Cinza
. Sera que o Brasil Eu quero um
Patricia A ger_der © Se.llj brilho, hunca viu a trabalho honesto
referimos mil vezes a Ani
P Amazonia em vez de
morte. .
escravidéo.

Observo a contribui¢do dos alunos por meio de pequenos elementos trazidos
nesta etapa preambular. Inicialmente houve certa dificuldade para a producédo escrita
pelos sujeitos. Contudo, a partir de algumas falas, visualizo o surgimento de elementos
relevantes as anélises:

Sobre o video-clip do Hino do Par4, Symone, Ana Carla e Patricia trouxeram
elaboracBes que evidenciam as belezas e riquezas naturais que compdem 0 cenario
abordado pelo Hino do Para. Para a Symone o trecho “fecundados ao sol do equador”
foi o que mais Ihe chamou atencdo. Enquanto que Ana Carla registrou o fragmento “Oh
Paré de rios gigantes, da Amazobnia, a princesa loucd”. Patricia trouxe outro elemento;
“A perder o seu brilho, preferimos mil vezes a morte”. Por meio das expressdes
elaboradas pelos sujeitos, observo com nitidez que a mediacéo feita pela musica foi de
grande relevancia para tratar as questdes ambientais que foram, inicialmente, propostas
nesta atividade. Os sujeitos utilizaram expressdes e versos das musicas para compor
suas respostas.

Theo, Thais, Jonas e Ester fizeram referéncias inconclusas sobre esta musica,

como podemos observar no quadro acima, pelos termos desconectos, ou expressdes sem

20 ndo elaborou a resposta.
21 ndo elaborou a resposta.
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sentido aparente. Theo “juntaremos”, Thais “Sentinela” Jonas e Ester ndo responderam.
Talvez n&o tenha ficado bem claro a eles essa atividade inicial.

Na segunda musica, intitulada Olhando Belém, o clemento “Sera que o Brasil
nunca viu a Amazoénia? ”, foi 0 mais evidenciado nos textos (Symone, Jonas e Patricia).
Por meio deste verso da musica, 0s sujeitos trazem suas percepcdes acerca do descaso
com a regido amazonica ou do pouco conhecimento de outras regides acerca da regido
amazonica ou ainda do pouco conhecimento com que € tratada pelas outras regides,
geralmente visualizada em torno de um misticismo (PAES LOUREIRO, 2004).

Sob outro aspecto, Ana Carla traz esta transcri¢cdo: “e tudo € muito lindo, é
branco é negro é indio”. Por meio desta expressdo, Ana Carla faz com que observemos
sua compreensdo da complexa diversidade pela qual a nossa sociedade € composta,
principalmente a miscigenacdo dos grupos étnicos que formaram a populacdo
amazonica.

Sobre a musica “Fabrica” o trecho mais evidenciado foi “Céus cinzas”, também
escrito de outra maneira “0S Céus eram azuis, mas agora sao cinzas”. Este elemento foi
expresso pela maioria dos sujeitos (Theo, Thais, Jonas, Ester e Saldanha).

Ana Carla traz outra percepcdo ao utilizar o verso: “eu quero um trabalho
honesto em vez de escravidao”. Neste trecho Ana nos faz pensar sobre as relacdes de
opressao e desigualdades sociais das relacdes de trabalho. Vejo que para ela as relacdes
humanas vinculadas ao trabalho devem estar sob os principios éticos.

Observei, principalmente que, em suas contribuicdes, eles visualizaram a masica
“Fabrica” sob a possibilidade de associar o rock a juventude, a partir de
questionamentos relacionados as problematicas sociais e ambientais, como na fala de
Patricia que enfatiza que o elemento que mais chamou aten¢do na musica foi “Eu quero
um trabalho honesto em vez de escravidao”.

Em decorréncia das observacdes feitas da etapa sensoperceptiva, em que fiz a
intervencdo com as musicas, objetivando uma ambientalizacdo dos sujeitos, pude
observar que 0s mesmos se encontravam em um nivel de consciéncia real que aponta
para além da visdo sobre o ambiente de ingénua, por essa razdo, vemos que neste
primeiro momento a maior parte dos sujeitos ja demostravam percepg¢des mais criticas.

De acordo com Tozoni-Reis (2008, p157), a visdo critica-transformadora,
concebe a “educacdo ambiental como um processo politico de apropria¢do critica e
reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tém como objetivo

a construcdo de uma sociedade sustentavel nas dimensdes ambiental e social”.
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Considerando o exposto, concluo que a fase sensoperceptiva foi de grande valor,
pois ela proporcionou aos sujeitos um olhar ao ambiente por outro prisma. Foi uma
atividade que ndo teve fim em si mesma, mas abriu caminho para novas reflexdes
oportunizando um desvelamento inicial. As novas reflexdes ocorreram, posteriormente,
com a sistematizacdo desta primeira etapa pela sintese das discussdes através de um
questionamento que veremos mais a frente.

Outro aspecto relevante diz respeito as producgdes escritas, tendo em vista que as
sistematizacfes eram, muitas vezes, feitas em grupos, o0 que proporcionou algumas
respostas repetidas e, por conta disso, solicitei que suas anota¢des fossem individuais,
mas considero valida a interacdo e a troca entre 0s sujeitos, uma vez que a mediacdo dos
préprios colegas oportunizou um momento de reflexdo para alguns sujeitos. Em vista
disso, é importante ressaltar que o trabalho grupal no ambiente da sala de aula, promove
o0 reconhecimento de n6s mesmos diante do outro e, por meio dele é permitido “ao
sujeito a compreensdo do papel no grupo social ao qual faz parte”. (FREITAS et al,
2012, p. 73)

Escutar as masicas e observar as imagens foi um dos momentos em que a turma
esteve bem a vontade em participar. Contudo, expressar um pensamento inicial sobre o
tema abordado ndo foi uma tarefa facil, pois um pequeno nimero se mostrou alheio a
sistematizacdo. Em contrapartida, considero que esta etapa foi primordial para que os
alunos pudessem ter novas experiéncias agucando outros sentidos.

Neste primeiro momento, as musicas (video-clips) foram as principais formas de
mediacOes, além da presente interacdo professor-aluno, que neste caso fez referéncia
também a relacdo pesquisador e sujeitos da pesquisa. A presenca de elementos
semidticos como as producdes musicais e as imagens dos videos, também
possibilitaram mediacGes semidticas riquissimas promotoras de novas aprendizagens.
Vigotsky descreve que o melhor educador € a experiéncia vivenciada e que “o
conhecimento que ndo passou pela experiéncia pessoal ndo ¢ conhecimento”
(VIGOTSKY, 2004, p.65).

As questBes ambientais trazidas nas vozes dos alunos, referem-se as
compreensdes que estes compuseram em suas historias de vida e em Sseus percursos
formativos, e a partir deles observou-se a presenca da dicotomia homem e natureza.
Sobre isso, podemos analisar que a educagdo ambiental muitas vezes é trabalhada nos

processos educativos de maneira superficial, como bem evidenciada por Tozoni-Reis
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(2008) que chama de visdo ingénua-imobilista, porém é nitido que nossa intencdo foi
transpor tal viséo.

Por outro lado, quando identificamos algumas abordagens educativas do
tratamento do tema Meio Ambiente, temos um contraponto a visao ingénua. A Vvisao
“Critico-Transformadora”, descrita acima, estd pautada nas questdes que norteiam as
sociedades, como os saberes ambientais dos sujeitos. Diante disto: “a perspectiva
transformadora parte de analises criticas das relacbes entre 0s grupos sociais e deles
com o ambiente em que vivem, compreendendo-as como relagdes historicas, cuja marca
¢ a desigualdade social e a degradagdo ambiental”. (TOZONI-REIS, 2008, p.157).

Busco adiante, descrever a evolucdo nas elaboragdes dos alunos no decorrer de
todo o processo e, partir dai, discutir sobre a consciéncia ambiental dos mesmos. O
professor deve olhar o processo de conscientizagdo como paulatino com a necessaria
presenca do outro. A mediagdo faz referéncia a interacdo com o outro, esta pode ocorrer
pela presenca fisica, ou ndo. Ela se d& também pela presenca dos simbolos,
principalmente pela linguagem, onde o processo de se tornar consciente esta
intimamente imbricado a capacidade critico-reflexiva.

Nesse sentido, a mediacdo semiotica, segundo a obra de Vygotsky é a
intervencdo do eu com o outro, "é a propria relacdo” ndo necessariamente com a
presenca fisica, mas com os simbolos, a cultura, a linguagem. Desta maneira, 0 ser
humano se constrdi nas relagbes sociais e em seus contextos historicos, politicos,
sociais, econdémicos, ambientais e culturais (LOUREIRO, 2009).

Por meio das andlises, busco junto as vozes dos sujeitos tracar o paralelo com o
fendmeno da consciéncia. Desta maneira, partimos da sistematizacdo do primeiro
momento que foi culminado com o seguinte questionamento feito aos sujeitos: o que faz
parte do ambiente em que vivo? Sobre isso, os educandos retrataram:

O quadro seguinte traz a sistematizacdo da etapa sensopercetiva em que 0s

alunos elaboraram suas respostas apos ouvirem as musicas

Quadro 5: Sistematizacdo da etapa sensoperceptiva

Sujeitos O que faz parte do ambiente em vivo?
Theo
Symone As cidades, as pessoas, 0 respeito, as florestas, os rios.

Miguel Angelo | A destruicdo das florestas, nos céus que eram azuis viraram...

Thais Rios matas, lagos, oceanos, animais.
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Jonas Poluicéo, lixo, desmatamento.

Ester E um ambiente que tem muito lixo, sujeira e desmatamento.

A nossa terra é cheia de riquezas naturais, rios, mas aprece que
como diz a musica parece que o brasil ainda ndo viu a Amazonia.

Ana Carla . ~
Apesar de termos tantas riquezas a nossa populagdo sofre por
falta de conhecimento.
Saldanha A expressdo céu cinza pois vivemos numa cidade que nao se
preocupa com 0 meio ambiente.
Patricia Quando ele fala que ele quer trabalho justo sem escravidao

Primeiramente, noto a posicdo de Theo, que ndo respondeu essa questdo.
Acredito que ele ndo tenha se sentido motivado inicialmente a escrever, apesar de ter
participado do momento das musicas. Theo é aluno muito extrovertido e brincalh&o,
acredito que ele, assim como alguns outros, sentiu-se entediado ao escrever sobre o que
pensa, embora se senta a vontade em externar, oralmente suas opinides.

Para Simone, “as cidades, as pessoas, o respeito, as florestas, os rios”, sdo os
elementos que fazem parte do ambiente em que ela vive. A fala de Symone faz um
contorno a responsabilidade que a espécie humana tem com a manutencdo dos
ecossistemas, uma vez que a aluna traz o elemento RESPEITO, ao lado do elemento
PESSOAS. O respeito, como atitude e comportamento exclusivamente humano, que
estd imbricado com a ética, atitude humana que pode ser alcancada pela superacdo da
consciéncia ingénua.

Vejamos a afirmacéo de Ana Carla:

“A nossa terra é cheia de riquezas naturais, rios, mas parece que como diz a
musica parece que o Brasil ainda ndo viu a Amazonia. Apesar de termos
tantas riquezas, a nossa populacéo sofre por falta de conhecimento”.

Ao dizer isto, Ana nos faz entender que ela reconhece o ambiente em que vive
com potencial elevado em quantidade de recursos, contudo esse potencial ndo garante a
educacdo e a melhoria de vida da populacdo. Esta relacdo, trazida por ela em sua
maneira de enxergar o ambiente, pode ser concebida pelas necessidades e demandas das
pessoas como algo que ela percebe também em sua defini¢do de ambiente. J& Ana Carla
descreve as relagdes humanas como pertencentes as relagdes ambientais ao perceber a

exclusdo dos meios materiais favoraveis em que se encontra a populacéo local.
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O mesmo pode ser expresso por Patricia, ao afirmar: “quero um trabalho justo
sem escraviddo . Patricia retoma a letra da musica “Fabrica” e relaciona o ambiente em
que ela vive as questdes sociais. Em seu discurso, evidencia-se que o ambiente se da
pelas relagdes humanas, em que deve haver a justica social.

Para Saldanha o ambiente esta relacionado as transformagdes antropicas. Ele
também traz elementos da musica “Fabrica” para compor sua ideia sobre o que faz parte
do ambiente em que vive “A expressdo céu cinza, pois vivemos numa cidade que ndo se
preocupa com o meio ambiente”. Saldanha afirma que vivemos numa cidade que nao se
preocupa com 0 meio ambiente, ele associa a cidade-espago urbano-como a instituicdo
responsavel pelas questdes ambientais, principalmente no que se refere a tomadas de
decisdo a partir das leis que regulamentam tais questdes. “A cidade ndo se preocupa”
traz conotacbes em torno das sociedades que ndo se preocupam ou ainda do poder
publico ndo se preocupa.

Os diélogos expostos nos possibilitam vislumbrar os niveis de reflexdo e
criticidade daquele momento. A partir dos dialogos enfatizamos que os sujeitos ja
alcancaram patamares relacionados a capacidade reflexiva, apesar de suas
argumentacoes ainda apresentarem grande robustez, os sujeitos trazem as relacdes
humanas na concepcédo do que seja ambiente vivido.

A educacdo ambiental que se pretende é aquela que posicione o0 sujeito em seu
meio ambiental-social onde ele possa identificar seu papel como reconstrutor de novas
relagbes com o ambiente, bem expresso por Tozoni-Reis:

Nosso ponto de partida para definir a educacdo ambiental como critica é sua
preocupacao com 0s aspectos socioambientais das relagbes humanas, isto é,
preocupamo-nos com as relagdes que os sujeitos estabelecem entre si e com o
ambiente onde vivem, compreendendo-os — sociedade e ambiente — de forma
critica e transformadora (TOZONI-REIS, 2008, P158).

Ao consideramos 0s saberes ambientais, necessarios ao relacionamento mais
harmonioso possivel com a natureza, devemos construir atitudes e comportamentos que
possibilitem uma relacéo ética e responsavel com o ambiente. Neste contexto, podemos
afirmar que estes sujeitos sinalizam possibilidades que engendram este caminho, o que
ndo quer dizer que eles tenham comportamentos éticos ainda.

Adiante busco por meio dos relatos dos sujeitos novos sentidos as vivéncias das
fases sucessoras da pesquisa. Em nosso material empirico surge uma forte acentuacéo as

questdes pertinentes as demandas urbanas, além de questdes mais complexas das
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relagbes homem-natureza. Para tanto, tratei essas questdes em subcategorias que foram

oportunizadas por outras vivéncias e outras possibilidades.

2. SABERES AMBIENTAIS E CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA:
NOVAS VIVENCIAS E NOVAS POSSIBILIDADES.

Esta categoria surge com a finalidade de analisarmos nosso material empirico
proveniente de outras experiéncias vividas no decorrer da pesquisa, que teve como uma
base uma abordagem mais ludica e reflexiva. Referem-se, principalmente, a utilizacdo
de linguagens artisticas como o teatro, e o cinema.

Estas medigdes trouxeram aos sujeitos a oportunidade de correlacionarem as
problematicas ambientais de outras comunidades as suas proprias demandas sociais, que
ndo deixam de ser também ambientais.

Partindo dos saberes ambientais evidenciados pelos alunos em suas falas iniciais
busquei, principalmente no teatro, na Ultima etapa da pesquisa, favorecer discussdes que
trouxessem novas possibilidades de vislumbrar o discurso ambiental dos sujeitos sob
um aspecto mais critico e reflexivo. Ao minuciar o corpus da pesquisa, proponho um
didlogo entre as vozes gravadas dos sujeitos tanto nas falas individuais quanto nas
producdes do trabalho em grupo, assim como das producgdes escritas.

Considero que as falas compostas na peca de teatro foram fundamentais, uma
vez que a interacdo com o outro é um aspecto primordial para a constru¢do do discurso
e da reflexdo. Neste sentido, posso afirmar que o processo da construcdo da consciéncia
é necessariamente complexo e sistémico, talvez seja uma das nuances mais complexas
de nossa mente. Assim, vejo como é nitida e substancial a consciéncia da presenca do
outro, do convivio social, da experiéncia com o grupo social. A esse respeito entende-se
a mediacdo do outro como fator crucial, sendo que passa a ser a propria experiéncia
vivida.

O aspecto consciente do comportamento humano e a natureza psicologica da
consciéncia quase chegam a constituir-se na questdo mais dificil de toda
psicologia [...]. Mas de antemdo j& podemos achar claro que devemos
interpretar a consciéncia como as formas mais complexas de organizagdo do
nosso comportamento, particularmente como certo desdobramento da
experiéncia, que permite prever por antecipagdo os resultados do trabalho e
encaminhar as nossas proprias respostas no sentido deste resultado. E esta

experiéncia desdobrada que constitui o terceiro e Gltimo trago distintivo do
comportamento humano. (VIGOTSKY, 2004, p.44)
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Pelo exposto, traco um paralelo & complexidade do ato educativo, por meio do
qual as vivéncias sdo capazes de nos mobilizar a novas atitudes a partir de experiéncias
que nos levam a reflexdo. Nesse contexto, compreendo a necessidade da reflexdo e sob
a acao acerca do trabalho pedagogico, a praxis pedagogica, como ponto de partida a

emancipacao dos sujeitos: professor e aluno.

O fendbmeno da maturacdo da consciéncia e, a partir dela a construcdo de novas
atitudes e comportamentos éticos perpassa por um movimento de dentro para fora, pela
maneira que cada um percebe 0 mundo que O cerca, nesse caso, a consciéncia é
classificada como um “quase-social”, em que toda as fungdes psicoldgicas superiores
originam-se de relagcBes reais entre individuos humanos, ndo existindo fora da
experiéncia (MOLON, 2003).

Por assim dizer, o0 movimento de fora para dentro, ativa outro movimento no sentido
inverso, o dentro para fora, presente na relacdo grupal, principalmente por vias culturais,
sociais e historicas. A experiéncia com o outro, esta intimamente ligada a construcao do
eu subjetivo. Para que a consciéncia fixe suas raizes no individual, ela deve partir do
social, da interacdo do eu com o outro. A esse respeito, Molon (2003) afirma que a
consciéncia é também é um contato social consigo mesmo, como pode ser observado na

fala silenciosa e na fala interior.

Da mesma forma, € possivel identificar esses aspectos em Vygosty (2007) em que

0 processo interpessoal, socialmente construido é transformado em um processo

intrapessoal. Este fenbmeno ocorre primeiro no nivel social, passando posteriormente
ao nivel pessoal:

Todas as funcBGes do desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes;

primeiro no nivel social, e, depois no nivel individual, primeiro entre pessoas

(interpsicologica), e, depois no interior da crianca (intrapsicoldgica). 1sso se

aplica igualmente para a atencdo voluntéria, para a memoria logica e para a

formacg&o de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relacdes

reais entre individuos humanos. [..] A internalizacdo das atividades

socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana. (VIGOSTKY, 2007, p.58).

Partindo deste pressuposto, entendemos a importancia dos processos educativos,
onde ha a ocorréncia de trocas intensas, em que a consciéncia objetivada prossegue seu
ciclo continuo de experiéncias que servirdo de base a subjetividade do sujeito, as quais

possuem suas raizes nas atividades sociais e historicas.
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Na analise da categoria em questdo, trouxemos a possibilidade do pensamento
critico e reflexivo que pode ser aprimorado em atividades ativas, como na sequéncia que
propus para os alunos do Nono ano do Ensino Fundamental. A partir da atividade
desenvolvida, emergiram nucleos ou unidades de analise as quais evoluiram para duas

subcategorias de analise, tais como:

2.1. COMPREENS@ES QUE RELACIONAM OS SABERES
AMBIENTAIS A MELHORIA URBANA.

Nesta subcategoria, tratei os aspectos que emergiram do corpus que fazem
referéncia ao olhar para o ambiente imbricado a relagdo ao espa¢o habitado, neste caso,
0 espaco urbano e suas problematicas. Nas vozes dos sujeitos fica evidente a
preocupacdo dos mesmos com a melhoria da qualidade de vida, no que concerne a
assisténcia social e a educacdo da populacéo.

Notamos que Theo explana sobre o texto que trata do saneamento basico na
Regido Metropolitana de Belém. Sua fala esta construida sob a perspectiva do texto e
das contribuic6es de seus colegas:

O texto ndo é recente é de 2013, mas na minha opinido, é um texto que
aborda uma realidade triste, mas é ...a nossas Cidade das Mangueiras Belém,
querida, a nossa cidade entre as piores no indice de saneamento bésico. Pior

saneamento basico, urbanizacdo, pavimentacdo, ou seja, ela ndo é uma das
piores, é a pior...

Mesmo assim, eu ndo sei se Belém ainda estar com a pior regido
metropolitana, mas ainda deve estar como uma das piores, (Theo, 2017)

Theo traz uma observacdo em relacdo ao periodo no qual esta matéria
jornalistica foi publicada (em 2013), e reflete que ndo houve melhoria substancial das
dificuldades enfrentadas. Além disso, mostrou que uma experiéncia passada ndo serviu
para que os gestores tomassem alguma iniciativa em relacéo as demandas da cidade.

No verso: “Nossa Cidade das Mangueiras, nossa querida Belém”, Theo expressa
seu olhar de pertencimento ao espaco habitado e aborda a falta de cuidado com ele, por
parte do poder publico. A problematica em questdo traz a possibilidade de reflexdo a
este sujeito de poder olhar para fora, para 0 ambiente e perceber a relagdo das pessoas
com 0 mesmo.

Outro sujeito que também emite suas percepcOes sobre 0s aspectos urbanos e

ambientais é Ester. Quando perguntado a estudante sobre os aspectos positivos e
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negativos referentes as interacdes do homem com o ambiente, ela afirma: “Negativos:
muito lixo, poluicdo todos os dias, desmatamento. Positivos: O homem teve acesso a
internet, tecnologias, etc.”.

Ester vai além da percepcdo do ambiente como cidade quando inclui o
desmatamento como um ponto negativo da relacdo do homem com o ambiente.
Entende-se que desmatamento é uma a¢do humana que ocorre, principalmente em areas
rurais, mas que de fato € uma realidade que necessita ser discutida por todos.

Para Ester 0 “acesso a internet, tecnologia” Sdo caracterizados como pontos
positivos da relacdo do homem com o ambiente, visto que a ciéncia e a tecnologia sao
aspectos da interacdo do homem com a natureza que trouxeram beneficios ao ser
humano, esse pensamento € bem pertinente nas geracdes mais jovens e isso é verificado
pelas experiéncias sociais com uma realidade que perpassa a presenca fisica do outro,
algo vivido no cotidiano das pessoas, principalmente em realidades virtuais.

Em suas considerac@es, Patricia ressalta a dualidade homem-natureza. Em sua
opinido, a espécie humana esta dissociada da capacidade de olhar-se como parte da
natureza: “O homem tem muitos pontos positivos, mas para a natureza ¢ muito ruim.
Enquanto evoluimos destruimos a natureza”.

Pode-se inferir que para a aluna, o0 homem utiliza os recursos demasiadamente,
pois a mesma enfatiza: “muitos pontos positivos”. Por outro lado, ao afirmar que “para
a natureza ¢ muito ruim”, ela expressa que, a0 mesmo tempo em que o homem adquire
conforto, a natureza é subjugada.

Patricia ainda ndo é capaz de associar que 0 homem também sofre com suas
préprias acles, 0s prejuizos trazidos aos ecossistemas naturais e aos espacos habitados
pelas sociedades sofrem o0s revezes em consequéncias das acBes humanas, que
necessariamente irdo atingir o proprio homem.

A percepcdo da evolucdo para Patricia ndo diz respeito ao processo natural
bioldgico, mas sim da historicidade da relacdo do homem com a natureza, na ocupacao
do espaco natural e na capacidade do desequilibrio provocado pelas acdes do préprio
homem neste espaco.

A fim de enriquecer estas percepcdes, trago para a discussdo algumas vozes
originarias do processo ocorrido na peca de Teatro “O aterro sanitario de Marituba”
que nos possibilitam refletir também sobre a relacdo homem-ambiente no que concerne

a percepcdo de problematicas urbanas. A peca proposta tratava de um tema que envolve
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a Area Metropolitana de Belém: onde depositar o lixo das cidades que fazem parte desta
area?

Devido aos protestos populares ocorridos na cidade de Marituba, em decorréncia
do aterro sanitario localizado na mesma, pude perceber no decorrer da pesquisa que essa
tematica foi a que mais esteve em evidéncia nas falas dos alunos.

Os protestos ocorridos, inclusive com o fechamento dos portdes do aterro por
populares culminaram em pressdes sobre o poder publico, o que ocasionou em acgdes e
medidas que responsabilizaram as empresas encarregadas pelo aterro por diversos
crimes ambientais (G1-PARA, 2018).

A peca de teatro ocorreu no espaco da sala de aula. Esta peca baseava-se em um
didlogo que tratava da tematica do aterro sanitario de Marituba. As personagens
estavam organizadas em trés grupos, nao existia papel fixo. Os intérpretes (alunos) eram
volantes e trocavam seus papeis com a plateia. De um lado das personagens havia o
poder publico, representado pelo prefeito do municipio de Marituba; do outro, havia o0s
estudiosos no assunto, representados por professores da Universidade Federal do Para e
um reporter que representava o interesse do povo e mediava as discussdes, além de
alguns moradores entrevistados.

Ester interpretou a repérter que fazia varios questionamentos ao poder publico,
representado na figura do prefeito de Marituba e aos peritos ambientais, que traziam o
discurso cientifico para explicar as consequéncias do suposto aterro para 0 ambiente e
para a populacéo.

Ester faz alguns questionamentos ao prefeito, como: “nds gostariamos de saber
ndo soO eu, mas todo o povo, o que vocé vai fazer para melhorar a situacdo do povo, a
situacdo do lixo, que ndo esta sendo resolvida?”.

Quando Ester direciona a pergunta a outro sujeito que estava interagindo com
ela na cena, surge uma terceira voz, na Plateia, a de Miguel Angelo que se mostrou
inquieto pelo questionamento de Ester. Esta € uma peculiaridade do teatro do Oprimido,
dar voz a quem ndo tem voz, possibilitar a acdo reflexiva e sair da condi¢do de
espectador para se tornar espectador, um espectador que sai da condigdo passiva para
se tornar ativo, autor, transformador.

Miguel foi meu aluno desde o 6° ano, mas no decorrer da pesquisa teve pouca
atuacdo, apesar de ter participado das etapas, ndo respondeu aos questionamentos na

elaboracdo escrita. Todavia, Miguel se interessou principalmente pelos filmes e mostrou
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sua inquietacdo em responder na peca teatral. Em sua fala, sobre o questionamento de
Ester, Miguel responde sobre o problema do lixo:
“Trocar de lugar o deposito de lixo. Colocar em um lugar onde ndo more tanta
gente”.
Depois desta primeira interlocucdo de Miguel e Ester, pedi para que ele saisse da
plateia e assumisse o lugar de prefeito que estava com outro colega. Miguel continua:
“Bom, em primeiro lugar, eu falaria com os meus secretarios e nos fariamos
uma reunido para ver qual a melhor situacdo. Mas, no meu pensamento, eu
pensaria em trocar de lugar o lixdo, botar em uma area (ndo habitada-outro
aluno) em uma area menos urbanizada, que ndo tenha muita gente, bem
afastada da cidade, para evitar esse mau cheiro e achar uma solucdo para

acabar com o lixao de Marituba e deixar a populacdo... feliz? (Outro aluno
complementa). Respirar o ar puro” [Miguel Angelo, 2017].

Miguel expressa a necessidade do trabalho em equipe na resolucdo do problema
em questdo, ao afirmar: “eu falaria com meus secretarios e nds fariamos uma reuniao ”.
A partir de seu registro, podemos inferir que este sujeito valoriza o trabalho
participativo e acredita que seja ele necessario como condi¢cdo de transpor as
dificuldades. Pensar sobre as questfes humanas é uma necessidade reflexiva que requer
a interacdo com outro. A necessidade de ouvir e aprender com o outro é algo expresso
na fala de Miguel. Em outro momento, podemos perceber este fato quando a reporter
diz aele:

Ester: “Por que ainda ndo fizeram isso?”.

Naquele momento escutei o pronunciamento da plateia: “Oooohhhhh!”

A admiracdo da plateia aqui descrita é provocada pela sintonia entre as
personagens e concentracdo em vivenciar uma dificuldade que as pessoas passam
diariamente. Os sujeitos se mostraram dispostos a defender seus papeis, pude evidenciar
seus comprometimentos através de suas posturas, percebendo a interagdo como um
pressuposto educativo.

Para Marques (2006, p.41), as interag0es mediadas pela linguagem séo
possibilidades de reconstrucdes coletivas sobre o entendimento de algo, ou seja, quanto
mais viva a expressividade dos sujeitos maior sera as aprendizagens:

As perspectivas dos falantes se entrelacam no centro da linguagem e o
processo de singularizacdo do sujeito ocorre através das redes de interagfes
mediadas pela linguagem, a comunicagdo linguistica particulariza e
universaliza, ao mesmo tempo, postulando para o0 entendimento
compartilhado, a maior expressividade subjetiva possivel. Quanto mais

original e viva a expressividade de cada sujeito, maiores as possibilidades de
reconstrugdo coletivas do entendimento de algo.
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Pelo exposto visualizamos a importancia da dindmica teatral para as
reconstrucdes coletivas dos entendimentos das probleméticas ambientais, neste caso,
sobre a questdo dos descartes dos residuos solidos e sua destinacdo. Podemos pensar
sobre a populacdo que habita o entorno daquele aterro, sera que ela foi consultada sobre
a alocacéo do aterro naquele lugar?

Continuando o teatro, Miguel responde:

“No6s eu e meus secretarios estamos esperando algumas providéncias, ja
estamos fazendo alguns contratos com algumas empresas. Conseguir um

aliado para que a gente possa fazer esse trabalho. Estamos ai na luta pelo
nosso povo”. [MIGUEL, 2017]

Para complementar nossas analises, trago uma fala de Thais, que considero
relevante para corroborar com o olhar das problematicas ambientais urbanas. Ao
questiona-la sobre a relacdo dos problemas enfrentados no meio urbano com relacéo ao
meio ambiente Thais nos relata:

Bom, como varios de nds aqui andamos pelas ruas, creio eu, né? Ninguém

aqui fica preso em casa, toda hora que a gente vé alguém jogando lixo na rua,
nem que seja um papelzinho de chiclete, diz assim:

“ Ah, ndo tem lixeiro vou jogar o lixo na rua...Ai tipo, sé de tu jogar um
pedacinho de papel, j& t& prejudicando o mundo inteiro, esse lixo vai pro
esgoto, entope 0 esgoto e ai quando chove a &gua vai pro esgoto? N&o, vai
pra sua casa, por qué? Por que vocé também jogou o lixo na rua, feito eu,
né?”.

E também eu quero contar um testemunho meu, porque a minha casa ja foi
inundada varias e varias vezes, porque ndo é muito bem saneado 14 e eu ja
perdi muitas coisas, eu lembro que eu ficava Ia em cima no quarto, eu tinha
que almogar no meu quarto porque a minha cozinha e a minha sala tava tudo
alagado, perdi sofa, geladeira, mesa, teve até uma vez que a minha gatinha
fugiu (triste) e tipo a gente fica culpando os politicos, tipo “ah o prefeito ndo
presta, ele ndo faz nada, s6 quer ficar na casa dele, no gabinete, ndo sei o
que..”. Mas tipo, se a gente tivesse um pouquinho de conscientizacdo a gente
ndo jogaria lixo na rua, e ai ndo alagaria tanto assim[THAIS, 2017].

A fala de Thais retrata sua realidade como moradora da periferia de uma grande
cidade que enfrenta sérios problemas no que se refere a falta de saneamento basico,
como ela retrata em seu depoimento: ““[...]a minha casa, j& foi inundada varias e varias
vezes, por que ndo € muito bem saneado I4[...]”. Podemos observar que os alagamentos
sdo situagOes presentes no bairro em que os alunos residem e ocorrem por uma série de
fatores, como por exemplo, o descarte inadequado de residuos nos canais e igarapés.

Thais reflete sobre a necessidade da mudanca de postura da populacdo no que se

refere a alocacdo de residuos em vias puablicas que acarretam os alagamentos,
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principalmente porque o bairro onde 0s sujeitos habitam é cercado de canais que se
originaram do represamento dos igarapés. Estes, naturalmente adentravam as matas,
com um regime de marés oriundas do rio Guaméa, mas que agora, ap0s o periodo de
urbanizacéo tiveram seus ciclos desviados ou interrompidos.

A possibilidade de trazer a experiéncia vivenciada pelos alunos nos possibilita
gque os mesmos possam reconstruir suas reflexdes a partir de suas singularidades,
valorizando seus saberes e ao mesmo tempo, reelaborando os mesmos. De acordo com
Marques (2006) a aprendizagem estd imbricada na singularidade do sujeito, desta
maneira a possibilidade de Thais poder partilhar suas experiéncias vivenciadas vai ao
encontro a sua aprendizagem.

Na aprendizagem a experiéncias da vida se fazem na experiéncia interior de
formacéo e reconstrucdo da identidade pessoal. A autobiografia ndo é se nao
uma histéria das proprias aprendizagens, pela qual se estrutura a
personalidade do sujeito que aprende (SCHULZE, 1993, p. 78-98, apud
MARQUES, 2006, p. 41).

As vivéncias de Thais me fazem refletir sobre a importancia dos saberes que ela
carrega e a possibilidade pedagdgica da problematizacdo desses saberes, principalmente
qguando ela mostra a seus colegas a correlacdo existente entre o descarte inadequado de
lixo em vias pablicas e o problema das grandes cidades relacionado as enchentes.
Vigostsky (2004) assevera que ndo ha melhor professor que a experiéncia e as
experiéncias, principalmente pelas vivéncias das probleméticas sociais enfrentadas
pelos alunos sdo gatilhos as aprendizagens dos mesmos. Sobre isso Freire (2004, p.31-
32) nos convida a reflexdo a respeito dos saberes dos educandos:

[...]Jpor que ndo aproveitar as experiéncias que tem os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e cdrregos e o0s baixos niveis de bem-estar das
populages, os lixGes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que
ndo ha lixdes nos coragdes dos bairros ricos e mesmo puramente remediados
dos centros urbanos? [...] Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como

individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideologicas de tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres das cidades?

Jonas e Patricia exemplificam essas possibilidades ao expressarem bem seus
saberes. Os saberes sobre nossa realidade, nossos habitos alimentares, nosso
conhecimento sobre a medicina popular que sdo passados de geragdo em geragéo,

nossos conhecimentos sobre nosso clima e nossa aclimatagéo, entre outros.

Jonas:
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“Os saberes ambientais sdo 0s nossos conhecimentos sobre a natureza, como
diferenciar uma planta venenosa de outra, diferenciar qual fruta comer, qual
animal ter cuidado, etc. [Jonas, 2017]".

Patricia:

“Eu sei os periodos chuvosos da minha cidade. Quando a maré ta cheia e
quando ta seca. Esses sdo 0s meus saberes ambientais. [Patricia, 2017]”.

Retomaremos a fala de Thais, para tratar sobre o termo conscientizacdo usado
por ela. Vejamos o0 que ela nos diz: “Mas tipo, se a gente tivesse um pouquinho de
conscientiza¢do a gente nao jogaria lixo na rua, e ai ndo alagaria tanto assim”. Podemos
afirmar que para ela a expressao conscientizacdo carrega um sentido de educacgdo
ambiental, necessaria a relacdo das pessoas com o ambiente, que se evidencia na
problemética do lixo nas cidades. Thais circunscreve tais relagcBes entrelacadas as
demandas urbanas, como politicas publicas educativas e de saneamento basico.

Por outro lado, Thais faz uma reflexdo em torno das consequéncias dos impactos
causados pelo homem ao meio ambiente, que ocasionaram mudancas no espaco
geogréfico e, em consequéncia disso, originaram as cidades. A partir dai, podemos
entender que Thais j& compreende algumas reacdes da natureza em decorréncia das
acOes humanas. Tais compreensdes sdo constatadas na fala de Thais, ao afirmar: “[...] ai
tipo, sO de tu jogar um pedacinho de papel, [...] entope o0 esgoto e ai quando chove a
dgua vai pro esgoto? Nio, vai pra sua casa [...]”.

Da mesma forma, Theo corrobora com as percepg¢des de Thais de maneira bem
enfatica, ao analisar o material de pesquisa sobre o saneamento basico de Belém, na
apresentacdo de seu grupo, ele declara que:

“Tem uma relagdo muito forte, por que é que nds gostamos de dizer: ah isso é
culpa do governo, realmente 0 governo tem culpa, mas essa pesquisa aqui
(reportagem) abre nossos olhos, para mostrar que Belém t4 muito ruim, o

povo tem que ajudar, mas nds também temos que fazer nossa parte, ndo
temos que jogar lixo na rua.

O lixo invade as ruas pavimentadas, porque as pessoas jogam lixo nas ruas, e
botam a culpa no governo, por isso é que tem que conscientizar, e fazer a
nossa parte, até o Temer queria vender a Amazonia, e a populagdo “caiu em

cima” e fez a parte dela e o governo ndo pode resistir”. [THEO, 2017]
Ao final desta fala, Theo aborda sua compreenséo a respeito da forgca das massas
populares como forma de pressionar o poder publico na tomada de decisdo. De fato, o
discente traz indicios sobre a no¢éo de democracia e da soberania popular. No momento

em que ele declara que: “o povo tem que ajudar, mas nés temos que fazer a nossa parte,
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ndo temos que jogar lixo na rua”, evidencia sua dissociacdo do povo. Provavelmente,
ele compreende a palavra povo sob a perspectiva das pessoas que estdo no frenético vai
e vem das ruas e que pelo fato de trabalharem ndo tiveram muita oportunidade de
estudar.

Quando Theo diz: “[...], mas nds temos que fazer a nossa parte, ndo temos que
jogar lixo narua [...]”, percebe-se que ele se considera diferente do povo das ruas, pois a
sua compreensao de si esta relacionada a ideia de ser um estudante que faz parte de uma
nova geracdo e, que por esse motivo, precisa repensar na relagdo com o urbano, no
cuidado com espaco habitado.

A utilizagdo da reportagem escrita e da matéria jornalistica apresentada a turma,
possibilitou aos sujeitos conhecerem as experiéncias de outras pessoas, servindo de base
as narrativas de suas préprias vivencias em relacdo as reflexdes dos sujeitos acerca das
dificuldades que estes também enfrentaram.

Nesta subcategoria, foi possivel compreender que os sujeitos através de seus
saberes e suas vivéncias, percebem o ambiente e a relacdo deste com o homem sob o
viés das problematicas urbanas, como a auséncia de saneamento basico, as demandas
educacionais das massas populares, a falta de cuidado com os espacos urbanos publicos
como as Vvias publicas, o acimulo de lixo, entre outros.

O contexto descrito nos permite entender que a compreensdo do ambiente pelos
sujeitos, pode ser ampliada e refletida a partir da mediacdo dos materiais, como as
masicas, os filmes e pela mediacdo dos proprios alunos como nas discussdes do circulo

de conversas, nos trabalhos em grupos, nas apresentacées e na mediacao do professor.

2.2. CONSCIENCIA AMBIENTAL: DESPERTANDO PARA SUA
COMPLEXIDADE

Neste outro eixo de analise, traco junto as vozes dos sujeitos uma discussao
acerca da consciéncia ambiental e da possibilidade da reflexdo em torno da relacéo
homem e natureza em sua complexidade. A complexidade possibilita visualizar os
aspectos mais profundos da crise ambiental, como a demasiada utilizacdo de recursos e
a consequente producdo de residuos que advém das relagdes complexas que envolvem o
consumo e o estilo de vida das pessoas, direito ambiental, entre outros.

Ao observar os sujeitos, percebo neles um despertar que vai ao encontro da
conscientizacdo ambiental. Freire (1987) fala sobre a tomada de consciéncia como um

fendmeno que ndo significa o fim, mas o inicio, a partida para a percepg¢ao do objeto
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cognoscivel sob o aspecto da criticidade. Essa constatacdo fica evidente no
posicionamento de Theo ao afirmar que:
“O homem em sua grande hipocrisia, talvez mesmo néo percebendo, acaba
destruindo a natureza aos poucos, com desmatamento, lixo e gas toxico
[Theo, 2017] (grifos meus)

Quando este sujeito fala sobre a hipocrisia do homem e diz que talvez [...],
mesmo nado percebendo, acaba destruindo a natureza aos poucos [...]”, ele entende que o
homem tem conhecimento das consequéncias da degradacdo ambiental. Theo deixa
implicita sua compreensdo de que o homem néo se vé como parte que compde o natural,
pois ao destruir a natureza 0 homem est4 provocando a sua propria destruicéo.

E evidente que Theo questiona a acdo do homem em relagio a natureza, e este
caminhar Ihe possibilita um passo a sua propria conscientizacdo. A respeito do termo
conscientizacdo, ouvido corriqueiramente nas vozes dos sujeitos, podemos dizer que é
uma palavra utilizada em muitos estudos relacionados a educacdo ambiental e em outras
especificidades, contudo que, por muitas vezes, ndao vem acompanhada de uma
problematizacdo sobre os multiplos significados que esta expressdao carrega. A
conscientizacdo é um fendmeno humano complexo, por vezes € apresentada de maneira
linear e estatica, como se fosse um final, algo que acabou e ndo um percurso.

Sobre a palavra conscientizacdo, o seu significado e 0s seus possiveis sentidos,
tracamos um dialogo com uma das obras de Freire (1984)%2, em que este autor nos
explica que esse conceito foi postulado por uma equipe de professores de Instituto
Superior de Estudos Brasileiros, por volta de 1964, e que nesta obra possui um caréater
estritamente ligado a aproximacao critica da realidade:

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera esponténea da
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade lhe da como objeto cognoscivel na qual o homem assume uma
posicao epistemoldgica (FREIRE, 1984, p. 26).

Concluimos desta maneira, que a conscientizacdo possui um carater
emancipatério, que se da apd6s um inicio: a tomada de consciéncia, sendo a
conscientizacdo o percurso da viagem do desenvolvimento da consciéncia.

As experiéncias que nos auxiliam como repertdrios que se dao pelas mediacgdes,
possibilitam o processo reflexivo dos sujeitos. Este fato ficou bem nitido no depoimento

de Theo, em sua experiéncia com um filme de nossa sequéncia de ensino. Observo que

22 Livro intitulado “Conscientizagio: teoria e pratica de libertagdo”, 1980.
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as mensagens do filme A historia das coisas, foi de alto valor para este sujeito, pois cita
em seu discurso as expressoes “lixo e gas toxico”, conceitos explorados neste filme que
convergem para uma problematizacdo acerca da producdo e do consumo de bens
relacionados a exponencial producdo de residuos de diversas origens, incluido os de
maior potencial toxicologico, presente inclusive em nossos alimentos.

Pensar sobre esta questdo, possibilita vislumbrar como nds, agentes educadores,
devemos sempre estar atentos a ndo apresentar a Ciéncia e a Tecnologia apenas sob seus
aspectos benéficos, sem que haja uma discussdo sobre suas produgdes e suas
consequéncias, principalmente relacionadas & seguranca das pessoas e do ambiente
como um todo.

Loureiro et al (2011) chama a atencdo para a discussdo a respeito dos riscos
tecnoldgicos e ambientais relativos a salde, a biogenética, a contaminagdo quimica ou
bacterioldgica, entre outros. Estes autores enfatizam que a discussdo a respeito dos
riscos relacionados a Ciéncia e a Tecnologia sdo problemas muito sérios para que 0s
debates e as tomadas de decisfes sejam monopolizados pela comunidade empresarial e
cientifica e nos afirma a necessidade da participacdo da sociedade civil nesta discussao.

Sobre isso, afirmamos que a EA nos possibilita redefinir os papéis da escola e de
seus sujeitos para a compreensdo da complexidade das problematicas que estdo em
nosso entorno, convidando os individuos a observarem suas responsabilidades como
participes as tomadas de decisdes, frente as novas demandas sociais e ambientais.

Retomando a utilizacdo de filmes como proposta de mediacdo na sala de aula,
concluo que o filme “A histdria das coisas” chamou a atencdo dos sujeitos para varias
questdes relevantes. As midias educativas, como filmes, sdo possibilidades de mobilizar
os alunos sobre determinadas tematicas, pois sao ferramentas didaticas e agradaveis que
despertam o interesse dos alunos. Elas trazem as informacdes de maneira mais leve, as
vezes, até poéticas e sem o engessamento dos conteildos didaticos, que no contexto da
sala de aula tradicional, podem se tornar demasiados e enfadonhos. A poesia traz
elementos interdisciplinares ao contexto da sala de aula e ao ensino de Ciéncias,
valorizando as outras formas de conhecimentos (SANTQOS, 2012).

Por outro lado, os filmes oportunizam o panorama historico das experiéncias
vivenciadas pelos personagens. Essas experiéncias possibilitaram um movimento dos
alunos em torno da historicidade, caracteristica humana que nos permite vivenciar
maltiplos contextos e refletir sobre as experiéncias vividas por geracdes passadas.

Vygotsky (2004) assevera que o comportamento animal e 0 comportamento humano séo
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distintos, pois os homens sdo seres histdricos, uma vez que podem vivenciar
experiéncias que foram vivenciadas por outros, mesmo que isso ndo aconteca de
maneira fisica:
O homem usa a experiéncia das gera¢es passadas, ndo s6 na heranca fisica,
(usamos a ciéncia, a cultura na via de uma grande quantidade de experiéncia
que foi acumulada pelas geracBes anteriores e ndo sdo transmitidas por
herangas fisicas. (VIGOTSKY, 2004, 41-42).

A historicidade, como a capacidade humana de olhar para o passado, de refletir
sobre uma experiéncia de outro contexto, € o que nos diferencia das outras espécies que
também sdo histdricas biologicamente, mas ndo se reconhecem histdricas no sentido
restrito da palavra (Freire, 1987). Desta maneira, € importante ressaltar que os filmes
sdo retratos historicos dinamicos que nos convidam a experimentar vivéncias ricas de
significados para nossas vidas, estimulando novas respostas cerebrais, principalmente
aquelas que estdo relacionadas as emocdes.

Nesse contexto, podemos afirmar que as complexidades em torno das questfes
ambientais possuem varios matizes, algumas trazidas claramente nos relatos dos
sujeitos. E evidente que o trabalho com esse tema é muito rico, principalmente no
sentido da complexidade ambiental, apresentando mdltiplas possiblidades a serem
discutidas.

Ao falar sobre sua compreensdo de estar junto ao ambiente natural, Symone
expde suas percepc¢des acerca do meio ambiente imersas na necessidade humana da
interacd0 com 0S outros seres vivos ou com o ambiente natural. Em seu discurso, ela é
capaz de expressar a relevancia da convivéncia com o natural, afirmando que:

Bom, hoje ndo temos muitas arvores perto de onde a gente mora, mas sempre
é bom plantar para fazer o bem a nossa saude [Symone, 2017]. (grifos
meus)

Symone emite sua percepg¢do sobre a importancia para a vida e para a saude, da
relacdo harmoniosa entre 0 homem e a natureza. Ela faz uma associagéo entre o bem-
estar das pessoas a convivéncia de outras espécies. Esta condicdo é tratada por Silva e
Tiriba (2014) como biofilia que é a necessidade do homem em estar com o0s
componentes naturais do ambiente. E importante ressaltar que o bairro onde se situa a
escola é pouco arborizado e que ndo apresenta muitos espacos publicos de lazer para as

pessoas.
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Assim como Symone, podemos fazer uma reflexdo sobre a nossa natureza em
querer estar em contato com 0 meio natural, a natureza humana que se percebe
entrelacada na teia da vida planetaria ndo nos deixando esquecer as consequéncias
maléficas em nossas vidas provocadas pela interrupcao desta ligagéo.

De acordo com Silva e Tiriba (2014), a necessidade da aproximagdo com o
natural € mais vivenciada em nossa infancia, onde ha consenso entre os estudiosos que 0
afastamento dos ambientes naturais € prejudicial ao pleno desenvolvimento das
criancas, consideradas como seres biopsicossociais. Muitos estudiosos destacam a
importancia cognitiva, emocional e fisica para a exposi¢do da crianca a natureza. Esta
necessidade é perceptivel nas aulas de Ciéncias em espacgos livres, onde podemos
perceber o interesse das criancas e jovens no contato com a natureza.

A necessidade de estar com a natureza deve ser concebida pelos educadores®
como um estimulo aos alunos para que eles possam incutir em seu desenvolvimento
emocOes, sensacOes e aprendizados. Tais experiéncias possibilitardo o surgimento de
uma identidade ambiental em que ha o reconhecimento do individual, subjetivo e, ao
mesmo tempo do grupal e coletivo, do eu com o outro e do eu com a natureza. Ao
processo de aprendizagem as vivéncias séo gatilhos para as experiéncias interiores da
formagé&o pela reconstrucédo da identidade pessoal (MARQUES, 2006).

Sobre outros aspectos, enfatizamos que a pesquisa qualitativa permite uma certa
aproximacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos, gerando um movimento reflexivo entre
ambos, em que se exercita um olhar minucioso para o outro e para si mesmo. Por meio
deste movimento, aos poucos pude observar o crescimento dos sujeitos (no sentido
epistemoldgico) ao se apropriarem de novas linguagens e conceitos, no aperfeicoamento
de seus discursos, tornando-se evidente certa profundidade nos dialogos, ou seja, que
eles ja apresentavam alguns conhecimentos implicitos.

A concretude desta minha observacdo p6de ser percebida em varios momentos,
como apos a visualizagdo dos filmes. Neste momento, os sujeitos ja falavam sobre
alguns conceitos, como 0 consumismo. Os sujeitos tracavam um paralelo entre
consumismo e o aumento exponencial da utilizagdo desordenada dos recursos, como
matéria prima para a producdo de bens; dos riscos das mudancas climaticas; da

producéo de produtos toxicos; das demandas urbanas e de muitas outras questdes.

23 pretendia realizar com os alunos uma visita que fora previamente agendada para o Parque do Utinga como
culminéncia de nossas atividades, mas infelizmente por motivos diversos & nossa vontade néo pudemos realizar a
visita. Penso que essa proposta do deslocamento dos alunos da sala para aulas ao ar livre, principalmente para
ambientes naturais é uma atividade que devemos cultivar em nossa pratica escolar, ndo exclusivamente no sentido da
aula de campo, mas na possibilidade da experiéncia vivida.
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A apropriacdo de alguns saberes curriculares que sdo basilares a compreensao
destas questOes, permitiu aos sujeitos uma reflexdo sobre o contexto no qual estéo
inseridos. Como identificamos no relato de Thais:

“E uma relacdo em que 0 homem consome muito a natureza e isso é ruim;
tem vezes que a natureza ndo aguenta e acaba “desmoronando”, mas a
relagdo ndo é boa por varios motivos, incluindo o consumo excessivo [Thais,
2017]”.

Symone e Patricia coadunam com o pensamento de Thais, pois também trazem
uma preocupacdo em relacdo a utilizacdo dos recursos naturais. Sobre isso, vamos ver o
que elas tém a nos dizer:

“Eu entendo que 0 homem néo cuida da natureza, porque tudo que nds temos
vem da natureza, se ndo houvesse a natureza o que seria de n6s? Porque sem
a natureza ndo ha vida, por isso temos que nos conscientizar e cuidar da
natureza, para podermos aproveitar mais um pouco das nossas vidas”
[SYMONE, E PATRICIA, constru¢éo em grupo 2017].

A conexdo trazida por Symone e Patricia entre a vida humana e o cuidado com o
ambiente deixa evidente seus pensamentos e suas conclusdes em que a qualidade da
vida humana esta associada ao equilibrio dos ecossistemas, 0 que de fato € evidente.
Podemos exemplificar esta associacdo em algumas situacfes, como a proliferacdo de
doencas associadas ao desequilibrio ambiental, o aumento de vetores de doencas; a
contaminacdo da &gua por agentes quimicos e bioldgicos; os desmoronamentos de
encostas e soterramentos pela falta de planejamento urbano; as mudancas climéticas, a
contaminacdo alimentar por agrotdxicos, além de outros.

Sobre estas percepg¢des, Jonas também caminha no mesmo sentido, ao expor o
seu entendimento sobre impacto ambiental:

“O impacto ambiental é uma expressdo usada pela gente para se referir as
consequéncias da natureza causadas pelos seres humanos, como
enchentes, deslizamentos, superaguecimento, mudancas no clima, aceleragédo
no derretimento das calotas polares, aumento de poluentes na atmosfera, etc.”
[JONAS, 2017] (Grifos meus).

A fala de Jonas sistematiza de forma formidavel a sua compreensao sobre o que
ele pensa sobre os impactos ambientais. Ele observa os impactos sobre o viés da agdo
humana, “as consequéncias da natureza causadas pelos seres humanos”.

Neste momento, irei tratar especificamente da construcdo da peca de teatro, por
considerar esse momento de méaxima reflexdo de alguns sujeitos. Elenquei alguns
relatos que emergiram e que me possibilitaram analisa-las a partir deste eixo de analise.
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A peca foi uma construgdo conjunta e traz algumas vozes da plateia que interviram em
algumas falas, mas que favoreceram nas argumentacgoes e sistematizac6es dos alunos.

O Teatro do Oprimido ja foi apresentado em outro momento neste texto?*, bem
como a dindmica de como ele ocorreu na sala de aula. Entdo iremos nos reportar a
alguns momentos especificos em que os dialogos nos trouxeram um despertar a
complexidade ambiental e & reconstrugdo dos sabres dos sujeitos.

No didlogo de Ester e Thais (que da inicio a esta sessdo da peca), assim como
em todo o teatro, traz as falas espontaneas, o que nos possibilita a aprendizagem em
relacdo a oralidade e a argumentagdo, uma vez que se prioriza a dialética entre os
participantes. Além disso, observamos o carater democratico desta dindmica em que
todos sdo livres para se posicionarem, bem como podemos observa nesta passagem:

Repdrter Ester:” o que vocé acha que esta acontecendo, se 0 mundo
continuar do jeito que estd daqui a uns anos ndo haverd mais nada?” [Ester,
2017].

Observamos que ao mesmo tempo ha uma pergunta da repdrter e uma afirmacao

da mesma, uma constata¢do. Vejamos a resposta da entrevistada:
Especialista: “Bom ja no proximo século ndo haverd mais nada, t& tudo
caindo, as geleiras estdo derretendo né. A Amazbnia desmatada. Daqui a
pouco ndo haverd mais Veneza, porque ela vai pro fundo, isso tudo é por
culpa nossa, por causa do aquecimento global, porque a gente... (pensativa),
(ContribuicBes da plateia) Incéndios, queimadas nas florestas. Miami ta tendo
uma seca terrivel, eles tdo tendo uma escassez de agua. E eu acho que a

populacdo e o governo deveriam se unir para comecarem a trabalhar juntos”
[Thais, 2017] (grifos meus).

Thais traz observagdes que relacionam desmatamento, mudancas climéticas e
provaveis transformacdes em alguns ecossistemas como a Amazonia. Posteriormente,
0s sujeitos fazem novas relacBes entre 0o desmatamento e as mudancgas nos ciclos da
agua e o abastecimento dos rios.

Reporter: Se o desmatamento continuar 0s nossos rios estdo diminuindo
cada dia mais se continuar assim o que vai acontecer? [Ester, 2017].

Especialista: Por que a agua é vida e sem agua ndo ha vida como vocé
mesmo disse, o desmatamento. E ele prejudica muito, inclusive a abundancia
de &gua, com o desmatamento aumentando, a agua vai diminuir, ou seja, sem
agua, sem vida, a vida iria acabar sem a agua [Theo, 2017].

24 Ver metodologia do Teatro do Oprimido na pagina 81
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Theo na condicdo de especialista consegue estabelecer uma relagdo entre o
desmatamento e a mudanga dos ciclos d’adgua, e apresenta os possiveis prejuizos
decorrentes, como a perda da biodiversidade sobre condi¢bes extremas de pouca
disponibilidade de agua.

Posteriormente, os sujeitos fazem suas consideracOes a respeito do que eles
consideram como “apice do problema”:

Reporter: Tem gente reciclando, mas ndo vai ser o bastante para reverter
tudo isso? [Thais, 2017]

Especialista: A reciclagem, por mais que seja uma boa coisa, uma boa
conduta das pessoas, realmente temos que ser realistas, realmente ndo é o
bastante, entdo nds temos que ir pelo ponto chave que ndo é a reciclagem.
Nos temos que ver o apice do problema que sdo o consumo. Se pessoas ndo
comprarem o que vendem as industrias, através de desmatamentos, extracao
de matérias-primas, etc., conseguem.

Se ndo comprar, eles ndo terdo por que fabricar ou produzir. (com ajuda com
a ajuda da plateia). E esse é ponto &pice. Se tém consumidores, terdo também
vendedores [Theo, 2017].

Observamos neste trecho da apresentacdo do teatro que este sujeito compreende
a reciclagem como uma medida paliativa aos problemas ambientais, que de fato nédo
possui muitos efeitos sobre a producdo de residuos, o que se tornou um dos principais
problemas ambientais urbanos.

Theo apresenta sua argumentacdo a plateia relacionando o consumismo a
producdo de residuos e a necessidade de nova matéria prima para produzi-lo. Para
tratarmos esta questéo crucial, reportamo-nos a Loureiro et al (2011) que nos apresenta
uma discusséo a respeito do discurso ideoldgico oficial governamental. Para os autores
tal discurso concentra de um lado a problematica producéo de residuos sobre causas de
ordem técnica, por exemplo: de como poderemos encontrar maneiras de mitigar as
probleméticas ambientais, como a producdo de energia limpa, novas técnicas para o
manejo de residuos, porém admite a existéncia de um consumo insustentavel.

Por outro lado, os autores apresentam um discurso alternativo contra
hegemdnico que possibilita uma amplitude no olhar das problematicas ambientais
entrelacadas a uma complexidade muito maior. Esta por sua vez, estd cerceada de outras
questdes como o modo de vida consumista que foi arraigado culturalmente e

historicamente ao modo de producéo capitalista.
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As estratégias mercadoldgicas se apresentam como subterflgios complexos que
nos entrelacam em uma teia simbolica sobre a nossa “necessidade” de obtengao de bens
materiais e ndo materiais. Como é possivel constatar no pensamento de Loureiro:

Outro aspecto cultural importante sobre o consumismo diz respeito a
desejavel, mas improvavel inclusdo dos excluidos do consumo. Diz, por
exemplo, que se todos os chineses tivessem geladeiras, o planeta teria certos
problemas com a deplecdo da camada de 0zdnio. Mas o que deveria ser
discutido é a diferenca entre o desejo de ter uma geladeira para conservar
alimentos e o desejo de troca-la a cada novidade, o que acrescenta uma nova
funcdo concreta ou simbolica ao aparelho tecnolégico. Esse é o problema do
consumismo, uma questdo eminentemente cultural, relacionada a incessante
insatisfacdo com a funcdo primeira dos objetos em si. (LOUREIRO, et al
2011, p. 190)

Voltando ao tema que nos trouxe a esta analise, a reciclagem, sobre ele
podemos afirmar que o discurso da pedagogia dos 3R”s é divergente em sua esséncia
epistemoldgica das acGes ambientais praticadas nas escolas: “o discurso ecoldgico
alternativo advoga uma sequéncia logica a ser seguida: a reducdo do consumo deve ser
priorizada sobre a reutiliza¢ao e a reciclagem [...]”, (LOUREIRO, et al 2011, p. 193).

Neste sentido, é bem evidente que a reciclagem é ultima, na escala de prioridade,
em que a redugdo do consumo seria a principal, mas, que de fato, nas a¢des educativas
escolares ndo ocorre bem assim. A reciclagem tornou-se o carro-chefe da proposta
ambiental escolar. Ela é a mais difundida das atividades de educacdo ambiental, porém
com ela ocorre o reducionismo epistemoldgico para a Pedagogia da reciclagem, onde
se prioriza a mudanca do comportamento em relacdo a coleta seletiva, sem que haja
uma reflexdo mais profunda sobre questées mais complexas. (LOUREIRO, et al 2011)

Geralmente em a¢bes ambientais desenvolvidas nas escolas é dado um destaque
especial para os trabalhos com a reciclagem. Ela é a referéncia para as atividades, mas,
sem a devida reflexdo, reproduz e adapta as ideologias hegemonicas que reafirmam
intensificacdo do consumo.

Outra observacdo que poderia ser feita em relacdo a dificuldade com o processo
da reciclagem e a sua abordagem escolar sdo as composi¢cGes dos materiais das
embalagens de hoje em dia, que muitas vezes dificultam o descarte apropriado, pois
muitas embalagens sdo produzidas com materiais diversos contendo papel e plastico ao
mesmo tempo. Este fato, pode ocasionar problemas nas praticas escolares em que
fazemos a selec¢do dos materiais no trabalho com as lixeiras seletivas.

O que pretendemos com nosso posicionamento sobre a reciclagem ndo é

desqualificar sua relevancia, porém ndés educadores devemos problematiza-la a partir de
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nossas relagdes culturais e simbolicas a respeito do consumismo. Devemos nos
perguntar e aos nossos alunos as nossas necessidades relacionadas aos bens materiais e
a incessante insatisfacdo em substitui-los.

Nessa perspectiva, a tomada de consciéncia sobre as nossas necessidades
materiais é o inicio do movimento da elevacdo da consciéncia ambiental. E uma
construcdo na experiéncia, na problematizacdo, na mediacao entre os individuos. Ao se
tratar do espaco da sala de aula, a acdo docente que possibilita a reflexdo docente é
responsavel também pela conscientizacdo tanto do professor quanto do aluno, que se da
na relagdo dialética, dialbégica com o outro, com o signo na a¢do humana.

Sobre estes aspectos, podemos observar as compreensfes e a tomada de
consciéncia a respeito das estratégias mercadoldgicas que tornam efémera a vida Util
dos objetos, bem explicitadas na fala de Theo. Vejamos o0 que este sujeito nos diz:

Antigamente, a gente comprava um produto que durava dez anos, tipo uma

geladeira, um fogdo. Se hoje comprarmos um celular ou algo parecido vai
durar de um ano a dois anos.

E proposito deles. Eles fazem produtos pra durar pouco, com vida Gtil muito
pequena para estimular a comprar outros produtos, ou seja, eles fazem um
telefone pra durar dois anos e quando a vida Util desse telefone acabar? [...] €
nos teremos que comprar outro, ou seja, eles terdo venda. E também tem
muita questdo da midia, tipo eu tenho um iphone 6 e minha colega tem um
poket. (Risos e admiragdo da plateia) A populacdo e até mesmo a escola vai
dizer que ela esta fora da moda. (Construgdo com a reporter) ela vai dizer
“Putz, eu t6 fora da moda, preciso comprar um celular novo!”. E
‘também’ eles conseguem vender através da midia, dos anincios, que eles
conseguem dizer no you tube que o celular deles ndo é bom, que a roupa
deles ndo é boa, que tem que trocar toda hora, trocando, trocando, fazendo
assim um grande consumo de itens desnecessarios [Theo, 2017].

Podemos observar a clareza e a argumentacdo que Theo expde a respeito da
obsolescéncia programada ou planejada. Ele ndo conceituou esta estratégia
mercadol6gica, mas descreve sua compreensdo sobre os apelos do mercado através da
midia e da moda que induzem as pessoas ao sentimento de felicidade, isto é, de bem-
estar condicionados a necessidade de comprar bens ou servigos.

Quando Theo afirma que “[...] A populagdo e até mesmo a escola vai dizer que
ela estd fora da moda]...]”, ele consegue perceber a escola como um espaco onde se
configuram e se legitimam a violéncia simbdlica?®, em que a sociedade estd

eminentemente presente. A escola, assim como outras instituicGes sociais é complexa e,

25 Saviani (2008)
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as vezes excludente, quando ndo possibilita pensar sobre as condi¢cGes materiais de seus
sujeitos advindos das massas populares.

No instante em que o sujeito assevera em seu discurso “[...Jeu tenho um iphone
6 e minha colega tem um poket [...]”, notei a reacdo da plateia e julguei necessario
trazé-la as nossas reflexdes. A plateia se admirou quando o sujeito trouxe uma situagao
hipotética em relacdo a dois aparelhos celulares distintos, um de Gltima geragéo e outro
de tecnologia ultrapassada.

Com risos e admiracdes, a plateia representada pelos colegas naquele
momento, demostrou a eficiéncia das estratégias mercadoldgicas como a obsolescéncia
planejada simbolica, que nos forga os individuos ao enquadramento de comportamentos
e provoca um desvio da fungdo primaria dos produtos, induzindo-nos “a ilusao de que a
vida atil do produto se esgotou mesmo que ele ainda esteja em perfeitas condi¢des de
uso. Mas que simbolicamente ele ja esteja ultrapassado”. (LOUREIRO, et al 2011, p.
190).

Em seu discurso, Theo faz referéncia a moda e a midia: “[...]Jeles conseguem
vender atraves da midia, dos nuncios|..]”, a obsolescéncia planejada simbolica necessita
de outros artificios como a moda e a propaganda que junto a descartabilidade sao,
atualmente, os elementos vitais para 0 modo de producéo capitalista que acarreta a
utilizacdo demasiada dos recursos naturais.

A necessidade de nos incluirmos em um grupo e dele fazermos parte, aprisiona-
nos sob a oOtica da padronizacdo das acgdes, principalmente no que se refere a
padronizacdo da moda comandada pelas estratégias midiaticas. A necessidade de poder
enxergar para além dos processos culturais que nos levam a padronizacdo e de costumes
¢ a vela que deve nos empurrar mar a dentro nas construcbes de novos saberes
ambientais dentro desta complexidade na qual a escola esta inserida.

Para tanto, ndo esquecamos que a consciéncia é constituida semioticamente e
semioticamente mediada. A consciéncia mediada pelos signos sociais e ideoldgicos,
faz-se ideoldgica e, nesse caso, subjuga o ambiente, visto que "O acesso a consciéncia
da se quando ela se objetiva, quando ela esta constituida para o sujeito, assim a
consciéncia se manifesta objetivando-se na intersubjetividade [...]”, (Loureiro, et al,
2009, p.150). Neste sentido, a objetivacdo da consciéncia ocorre por mediagdo da
linguagem e do trabalho, isto &, no quer fazer humano e na reflexdo sobre ele. Objetivar

a consciéncia dos educandos significa refletir a respeito dos signos sociais e ideoldgicos
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que reproduzem as relagfes hegemonicas entre 0s grupos sociais e 0 ambiente, como

nos exemplos jé citados.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as novas demandas que surgem pelas realidades atuais,
evidenciamos a necessidade de um olhar ao Ensino de Ciéncias que comungue com 0S
objetivos de uma educacdo promotora da cidadania em que 0s sujeitos que nela se
inserem se reconhegcam como atores de suas proprias historias, por meio de relacfes
mais respeitosas com o ambiente.

Com esse intuito, buscamos discutir neste texto a transversalizacdo do tema
Meio Ambiente baseada na perspectiva da Educacdo Cientifica, convergindo para a
ambientalizacdo da educacdo formal (LEFF, 2013), ao considerar que 0s sujeitos
carregam um repertorio pessoal que estd diretamente relacionado a sua maneira de ver,
de agir e de viver, isto é, os saberes que eles acumulam em seus percursos formativos.

O trabalho com a tematica ambiental sempre me inquietou, principalmente pelas
vivéncias da infancia interiorana, onde a natureza pouco transformada sempre esteve
presente, principalmente por elementos como o rio de minha cidade natal que tracava
um paradoxo pela falta de agua tratada em casa. Realidade vivida por muitas populagdes
ribeirinhas da Amazonia, naquele periodo.

Os rios sdo recursos abundantes em nossa regido. Por meio deles observo o
quanto a ligagdo com o ambiente amazoénico representa para mim a percep¢do do eu
com os outros, do reconhecimento do individuo que pertence a um lugar, ou seja, 0
pertencimento a um grupo por meio das relacdes naturais, das relagdes simbodlicas e
sociais.

Este texto também traz algumas memorias referentes a minha formacéo
profissional e pessoal. Na sessdo chamada de “Ensino de Ciéncias, reflexdes possiveis e
0 meio ambiente como objeto de pesquisa”, abordo brevemente a respeito da cultura
amazonica na qual fui formada. Ela é uma cultura rica em sua diversidade, formada e
modificada na interagdo do homem amazonico com o ambiente em suas peculiaridades.
E uma cultura cercada de isolamento, pelo mistério em um sistema de vida e trabalho,
pelas multiplas maneiras de manejar a terra, os rios, as florestas, a fauna, entre outros.
Mas, sobretudo, a cultura amazonica se manifesta nas raizes do modo de vida caboclo,
por meio do encontro com 0s outros povos decorrente da ocupacdo da Amazonia, 0 que
produziu novos saberes culturais.

Com a finalidade de propor praticas que relacionem os percursos educativos

ambientais oportunizados a partir da Educacdo em Ciéncias e com ela favorecer
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reflexdes sobre este tema, langamo-nos a esta pesquisa. Santos (2012) alerta a respeito
das pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias, que ao se defrontar com a pouca expressédo de
trabalhos publicados nesta area relacionados aos anos finais do Ensino Fundamental,
aponta possibilidades a perspectiva socio histérica como pressupostos tedricos a analise
deste campo. Apesar de ndo termos assumido a nomenclatura socio histérica, nossos
pressupostos estdo embasados nela como possibilidade real formativa aos sujeitos
envolvidos neste trabalho.

Nossa proposta pedagdgica vislumbra novas possibilidades ao estudo dos
processos pedagdgicos ambientais, que primam por uma nova leitura de mundo a partir
de elementos interdisciplinares como, a musica, a poesia e 0 teatro, etc.

A pesquisa aqui apontada germinou a partir das experiéncias vivenciadas na
pesquisa realizada no Mestrado Profissional (PPGDOC/IEMCI/UFPA), culminando
com o desenvolvimento de uma sequéncia de ensino, que se deu em uma escola de
Ensino Fundamental da periferia de Belém-Pa. Os sujeitos eram alunos concluintes do
ensino Fundamental, Nono Ano. A sequéncia de ensino foi pautada em pressupostos da
teoria de Vygotsky, onde retratamos os processos de mediacdo e a formacdo da
consciéncia. Inicialmente, as atividades foram mediadas por uma linguagem poética e
ludica, em que se trabalhou com mdasicas, videos e filmes, em uma etapa denominada de
sensoperceptiva, na qual trabalhei com a classe trés musicas.

Posteriormente, houve um aprofundamento das tematicas ambientais com o
estudo em grupo na sala de aula. Os alunos adentraram mais em discussoes
oportunizadas pelo trabalhno com a leitura de textos com diversas problemaéticas
relacionadas ao meio ambiente.

Finalizamos a sequéncia com a abordagem do Teatro do Oprimido, uma técnica
em que os participantes sdo levados a dialogicidade pela argumentacdo da plateia que
sai da sua condicdo passiva de espectador a condicdo de ator (espectador). O Teatro do
Oprimido é uma atividade que valoriza o didlogo, o protagonismo e a interacdo com o
outro.

No devir da pesquisa trouxemos algumas discussdes que nos serviram como
pressupostos ao estudo das reconstrucfes dos saberes ambientais dos sujeitos. Para
analise dos dados empiricos nos debrucamos aos estudos metodoldgicos da Analise
Textual Discursiva (ATD), cujos novos significados que emergem no processo de

analise a partir das vozes dos sujeitos (MORAES, 2007).
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Neste sentido, apropriamo-nos do método misto (dedutivo e indutivo), por meio
do qual utilizamos teorias pré-definidas para explicar realidades particulares, mas que
seguem as trilhas tracadas pelo material empirico (Moraes, 2007). Partimos de aportes
tedricos em que se concebe o processo da formacdo da consciéncia como um processo
paulatino e mediado. A mediacdo necessaria ocorre apenas na presenga do outro, seja
pela presenca fisica ou pelos signos, cuja linguagem é o principal.

O processo da mediacdo esta intimamente ligado a comunicacdo, ao convivio
com o outro. E a propria relagdo que leva o homem a refletir sobre suas acdes, que
ocorrem principalmente na relacdo com o trabalho humano, com o seu “quer fazer”. A
capacidade que o homem tem de antecipar em sua mente o seu trabalho antes de fazé-lo,
chamamos de experiéncia duplicada. Por meio da experiéncia duplicada, da experiéncia
historica e da experiéncia social, 0 homem se constitui no fazer pratico-reflexivo, na
praxis. Por tanto, a consciéncia se constroi na experiéncia, nas relagdes sociais, pois "é
mediante a experiéncia duplicada que a consciéncia transita entre o projeto da acao e o
resultado da acdo”.

Ao minuciar o corpus da pesquisa aqui descrita emergiram dois eixos de analise
que nos permitem vislumbrar o processo da formagdo da consciéncia de alunos que
estdo encerrando o Ensino Fundamental, sendo assim a primeira categoria de andlise
intitulada Os saberes ambientais e a consciéncia real efetiva: compreensdes e sentidos
vividos nos permitiu um olhar ao patamar em que se encontravam os alunos no inicio de
nossa sequéncia de ensino. Nesta, apresentamos elementos que nos oportunizam discutir
a diferenca entre a consciéncia ingénua (Real efetiva) e a consciéncia maxima possivel
(FREIRE, 1987), além de trazermos outros desdobramentos relacionados a posicdo
ingénua em relacdo a realidade e suas possiveis transformacdes.

Em decorréncia de nossas analises, concluimos que as atividades que promovam
experiéncias em que as relagcdes sociais ocasionadas por diversos tipos de linguagem
com a mediacdo do professor, sujeito mais experiente, € uma oportunidade a novas
aprendizagens e reconstrucgdes da subjetividade.

De fato, a construcdo da consciéncia ocorre na mediacdo, em meio as relagdes
sociais, portanto este processo € ideologico. Assim, a consciéncia pode ser objetivada,
na tentativa da emancipacdo dos sujeitos, levando-os a perceber suas verdadeiras
aspiracdes sociais, em que ha a reflexdo sobre quais as condi¢cGes materiais e sociais

onde os mesmos estdo inseridos (Molon, 2003).
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Esta categoria serviu como uma analise inicial das compreensdes prévias dos
sujeitos em relacdo aos seus saberes ambientais. Por meio da etapa sensoperceptiva,
analisada nesta categoria, 0s sujeitos puderam olhar para o ambiente por outra Otica, a
da poesia, por isso teve um grande valor.

Foi uma atividade que ndo teve fim em si mesma, mas abriu caminho para
novas reflexdes, oportunizando um desvelamento inicial. As novas reflexdes ocorreram,
posteriormente com a sistematizacdo desta primeira etapa pela sintese das discussdes
através de um questionamento que veremos mais a frente.

Nosso outro eixo de analise intitulado de “Saberes Ambientais e a construgdo da
consciéncia: novas Vvivéncias e novas possibilidades”, oportunizou outros
desdobramentos relacionados as novas aprendizagens dos sujeitos mediadas,
principalmente, pela dialogicidade de suas exposices orais mediante as apresentacfes
dos grupos de estudos e, sobretudo, pelo Teatro do Oprimido.

Esta categoria surge com a finalidade de analisarmos nosso material empirico
proveniente de outras experiéncias vividas no decorrer da pesquisa, utilizamos uma
abordagem mais ladica e reflexiva, no que se refere, principalmente, ao uso de
linguagens artisticas, como o teatro, e 0 cinema, etc.

Estas medigdes trouxeram aos sujeitos a oportunidade de correlacionarem as
problematicas ambientais de outras comunidades as suas proprias demandas sociais, que
ndo deixam de ser também ambientais.

Posteriormente, busco tracar junto as vozes dos sujeitos uma discussdo acerca da
consciéncia ambiental e da possibilidade da reflexdo em torno da relagdo homem e
natureza em sua complexidade. A complexidade possibilita visualizar os aspectos mais
profundos da crise ambiental, como a demasiada utilizacdo de recursos e a consequente
producdo de residuos que advém das relacbes complexas que envolvem 0 consumo e 0
estilo de vida das pessoas, direito ambiental, entre outros.

O levantamento bibliografico trouxe a este eixo de analise alguns conceitos que
buscamos compreender como a tomada de consciéncia, na qual identificamos um
despertar ao processo de conscientizacdo, além da reflexdo sobre a nossa condigéo e a
nossa agdo diante das questdes que norteiam a sociedade.

No que se refere a consciéncia objetivada, pela qual se entende o processo
educativo como aquele que é determinado ideologicamente, é preciso tracar estratégias
a emancipacao politica, ética e cidada dos educandos. Por assim dizer, compreendo que

a conscientizacao se faz na acdo diaria da relacdo professor e aluno, em que se busca
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por meio da concepcdo de si mesmo, do mundo e do outro e da triade relacdo entre eles,
a humanizacao dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Desejamos que as experiéncias descritas nesta pesquisa favorecam o surgimento
de novas reflexdes, bases as novas pesquisas relativas aos processos educativos

ambientais e ao Ensino de Ciéncias.
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