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RESUMO

Esta pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado, intitulada Educa¢io Matematica
no Curso Pedagogia das Aguas: reflexdes dos professores em formacio, situa-se no
campo de discussio da educagdo matematica, problematizando sobre em que
termos a formacao do curso de pedagogia das aguas possibilitou aos educadores
ribeirinhos de Abaetetuba-Pa utilizarem a cultura amazonica nas aulas de
matematica nos anos iniciais. O objetivo geral é investigar como educagao
matematica foi vista durante o curso, quais os reflexos na formacao dos
professores. Para a realizacao dessa pesquisa de cunho qualitativo foram utilizados
alguns instrumentos para a coleta de dados, tais como: diario de campo, entrevistas
semi-estruturadas, conversas informais e analises de documentos. Como principais
referéncias tedrica temos: Brito (2008), Queiroz (2009), M. Sousa (2010) e E. Sousa
(2010), com suas pesquisas desenvolvidas sobre educacio matematica; D’Ambrosio
(1999; 2005), Lorenzato (2006), Gongalves (20006), Nacarato (2009) e Gomes
(2009) com ideias sobre formacao de professores, educacio matematica e ensino da
matematica nos anos iniciais; Freire (2011) abordando sobre o processo de
alfabetizacao; Ribeiro (2010) Hage (20006), Loureiro (2001) e Ferreira et al (2007)
para evidenciar sobre educacao do campo e educacao ribeirinha; e Morin (2003)
com alguns ensinamentos sobre o Pensamento Complexo. A pesquisa possibilita
afirmar que os conhecimentos dos ribeirinhos sobre a valorizagdio dos saberes
culturais tem um papel importante no processo de ensino e aprendizagem, tendo
em vista que eles se reconhecem neste processo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Matematica. Formacao de Professores. Séries
Iniciais. Saberes Tradicionais. Educa¢ao do Campo.



ABSTRACT

This research developed at Masters level, entitled Mathematics Education Course in
Pedagogy of the Waters: Reflections of teachers in training, is located in the field of
mathematics education, discussion, questioning about the terms in which the
training course in pedagogy of water allowed to educators riparian Abaetetuba-Pa
use Amazonian culture in mathematics classes in the early years. The overall
objective is to investigate how mathematics education was seen during the course,
which reflected in teacher training. Field diary, semi-structured interviews, informal
conversations and analysis of documents: for the purposes of qualitative research
some instruments for data collection, such as were used. As main theoretical results
we have: Brito (2008), Queiroz (2009), M. Sousa (2010) and E. Sousa (2010), with
its developed research on mathematics education; D'Ambrosio (1999, 2005),
Lorenzato (2006 ), Gill (2006), Nacarato (2009) and Gomes (2009) ideas about
teacher education, mathematics education and mathematics teaching in eatly years;
Freire (2011) on addressing the literacy process; Ribeiro (2010) Hage ( 2000),
Loureiro (2001) and Ferreira et al (2007) for evidence on rural education and
riparian education, and Morin (2003) with some teachings on Complex Thought.
The survey enables us to state that the knowledge about riparian enhancement of
cultural knowledge plays an important role in the teaching and learning process,
given that they recognize this process.

KEYWORDS: Mathematics Education.Teachers Training, Harly  grades.
Traditional Knowledge. Rural Education.
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Introdugao

Esta pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado, intitulada Educagao
Matematica no Curso Pedagogia das Aguas: reflexdes dos professores em
formacgao, situa-se no campo de discussio da Educagdo Matematica,
problematizando sobre em que termos a formacao do Curso de Pedagogia das
Aguas possibilitou aos educadores ribeirinhos de Abaetetuba-PA utilizarem a
cultura amazonica nas aulas de matematica nos anos iniciais. O objetivo geral ¢é
investigar como foi o ensino da matematica durante o curso, e qual o reflexo desse
ensino na forma¢ao dos professores. Essa contextualizacao sera apresentada no
primeiro capitulo.

Como objetivos especificos buscamos: Identificar e analisar o trabalho
pedagbgico realizado no curso, com o proposito de compreender o papel da
matematica nesse processo € apontar possiveis intersecOes da Pedagogia da
Alternancia na aprendizagem da disciplina de matematica desenvolvida no curso.

Para a obtencao de dados foram utilizados diarios de campo, entrevistas
semi-estruturadas, conversas formais e analises de documentos. Utilizamos a
abordagem qualitativa e estudo de caso.

Durante o texto serdo apresentados dialogos de autores que abordam
tematicas escolhidas para a composicao desse trabalho sio elas: Educa¢io do
Campo/Rural, Educagdo Ribeirinha, Educacio Matematica, Formacio de
Professores, Pensamento Complexo, Saberes da Tradicao, Alfabetizacio e
Alfabetizacao Matematica.

Este trabalho esta esquematizado em quatro capitulos que abordam sobre os
respectivos temas:

No primeiro capitulo Da Transamazonica aos rios de Abaetetuba: assim produzo
cténcia e aos poucos me transformo em cientista, fazemos um apanhado de como e por
onde caminhei até chegar ao mestrado e na proposta de pesquisa, além de abordar

quais foram as melhores formas de fazer a investigagao dessa pesquisa.
14



O segundo capitulo Mergulhando na educacdo: do campo ao litoral ribeirinho aborda
concepgao de educaciao do campo e a educacao ribeirinha, chegando ao surgimento
do Curso Pedagogia das Aguas.

O terceiro capitulo Navegando: Educacio matemitica e a formagao de professores que
ensinam matemadtica nos anos iniciais explora inicialmente sobre Alfabetizagao Critica,
Alfabetizacio Matematica e a formacao de professores que atuam em comunidades
ribeirinhas. A inten¢do ¢ esclarecer um pouco sobre esse processo de formacio
sobre a matematica.

A analise dos dados obtidos foi feita no quarto capitulo Mergulhos: Andlise da
fundamentacao teorica e reflexos na pritica dos professores, onde sao analisadas falas dos
Professores e coordenaciao do curso, além da andlise de produgdes de trabalhos e

documentos que contem informagdes relevantes para entendermos como a

ISY

matematica foi vista durante o curso e o que mudou na pratica dos professores
formacao no curso Pedagogia das Aguas.
Por fim apresentamos as consideragoes finais sobre o desenvolvimento da

pesquisa, abordando sobre os pontos analisados nesse trabalho.

15



1. Da Transamazoénica aos Rios de
Abaetetuba: assim produzo ciéncia e aos
poucos me transformo em cientista
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1.1 Uma metamorfose Ambulante’

Figura 3: Borboleta representando o processo de metamorfose.
Fonte: Amanda Ferreira/2011

O interesse pela Educacido Matematica surgiu desde as disciplinas
Introducao a Historia da Matematica e Politicas Puablicas, durante o Curso de
Licenciatura Plena em Matematica, ofertado pela Universidade do Estado do Para,
no campus de Altamira. Essas disciplinas me motivavam, enquanto as disciplinas de
matematica pura, ndo menos importante, nao me traziam muito conforto. Dois
nomes da educagao matematica me foram apresentados durante a graduagiao sio
eles: Ubiratan D’Ambrosio e Sebastiani Ferreira, no entanto niao havia muito

aprofundamento sobre eles.

O tempo foi passando e ja no ultimo semestre da graduagdo comecei a
pensar na ideia de fazer mestrado, no entanto nao queria nada na area dos calculos.
Foi quando decidi fazer meu Trabalho de Conclusao de Curso na area de Educacio
Matematica, com o objetivo de investigar como a matemadtica vinha sendo

desenvolvida a partir da Pedagogia da Alternancia na Casa Familiar Rural de

1+ . . ~
Titulo da musica do cantor Raul Seixas, que retrata o processo de transformagao do ser humano.
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Altamira (CFR), umas das 9 CFR localizadas 2 margem da Transamazonica®,

focalizando nos aspectos da Etnomatematica.

Algumas leituras sobre a Etnomatematica me faziam veé-la como uma
atitude de ensino da matematica, gostava da ideia de valoriza¢do cultural dos
alunos, mas era ciente que a Etnomatematica ndo era a “salvacao” para o ensino, e
também que nio era possivel utiliza-la para a resolucao de todos os assuntos da

matematica.

A cerimonia de formatura aconteceu em janeiro de 2009, nesse mesmo ano
decidi vir para Belém, mesmo sem ter nenhum edital para selegio do mestrado
aberto ainda, acreditava que se eu ficasse em Altamira, arrumaria um emprego e me
acomodaria alguns longos anos nele e a vontade de fazer mestrado passaria e/ou

seria adiada.

Vim para Belém, sem nenhum apoio do meu pai, que de acordo com suas
preocupagdes e super proteciao, nao achava necessario eu sair de casa, sem nada
certo. No més de marco eu ja estava aqui. No inficio morei na casa de conhecidas de
Altamira que aqui estavam estudando. Cheguei, comecei a estudar em casa mesmo

e dava aulas particulares para contribuir com o dinheiro que minha mae mandava.

No més de maio saiu o edital do Mestrado em Educacio na Universidade
do Estado do Para — UEPA, fiz minha inscricao, no ano de 2009, nas duas linhas
oferecidas pelo programa. Haviam quase 600 inscritos. Um fato curioso, no
pendltimo dia para o encerramento das inscricoes, encontrei um amigo meu da
graduacao, na internet, falei para ele do mestrado e o convenci a fazer a inscrigao e
assim ele fez. No dia da primeira prova (escrita) fomos juntos, passamos para a
segunda etapa, passamos para a terceira, quarta e na ultima etapa, a entrevista, ele

passa e eu nio. Fiquel muito, muito triste por nao ter passado, mas feliz com a

> BR-230 ou Transamazonica é uma rodovia transversal e considerada a terceira mais longa
rodovia do Brasil corta algumas das principais cidades do estado do Para: Maraba, Altamira e
Itaituba.
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conquista do meu amigo que no ano de 2011 se tornou mestre.O resultado da
ultima etapa saiu uma semana antes, da primeira prova do Mestrado na area de
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Para. Como
prevencao eu tinha feito minha inscri¢ao, mas nao tinha estudado o suficiente. Foi
entao quando um amigo levou todo o material bibliografico exigido pelo PPGECM
— Programa de Pés- Graduagao em Educacio em Ciéncias e Matematicas, para a
realizacdo da prova. Estudei durante quatro dias e fiz a prova. Passei na primeira
etapa, na segunda e nas outras que se sucederam e hoje estou aqui, tendo a
oportunidade de contar a vocés que mesmo com alguns problemas de cunho
familiar, econémico e por consequéncia emocional, vale muito a pena apostar e se
dedicar para alcancarmos nossos objetivos, nao vale a pena ficar remoendo

sentimentos de angustia, ou qualquer outro que nos prendam a tristezas.

Durante todo esse processo aprendi que nao é o outro que tem que me
oferecer alguma coisa, mas o contrario, eu tenho que procurar sempre ser melhor

para o outro, permitindo assim a aproximag¢ao e permaneéncia.

Inicialmente a proposta de pesquisa no mestrado era sobre o
desenvolvimento das aulas de matematica, a luz da Etnomatematica, na Casa
Familiar Rural em Altamira/PA, com o intuito de aprofundar a minha pesquisa
iniciada no Trabalho de Conclusao de Cutrso. No entanto, ao voltar a CFR, em
julho de 2010, encontro uma grande instabilidade no corpo administrativo e
docente. Funcionarios e professores estavam sendo remanejados constantemente, o

que dificultaria uma pesquisa e acompanhamento com mais frequéncia.

Na mesma oportunidade soubemos que em Abaetetuba, no Nordeste do
Para, estava sendo desenvolvido um curso de nivel superior voltado ao publico
ribeirinho, intitulado Pedagogia das Aguas. Isso me deixou menos inquieta e,

comecei a ver nesse curso uma nova possibilidade de pesquisa.
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De volta a Belém, recebi o convite para participar do Projeto de Pesquisa
“Alfabetizagio matematica na Amazénia ribeitinha: condices ¢ proposicies”
onde a proposta ¢é desenvolver investigagoes sobre as condi¢coes didatico-
pedagdgicas existentes para o desenvolvimento do ensino de matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em escolas da regidao insular de Belém e no interior

do Estado, instaladas em comunidades ribeirinhas, com énfase nos dois primeiros

anos. Aceitei o convite e fui conhecer o Curso Pedagogia das Aguas, no municipio

de Abaetetuba.

O curso contava com 50 discentes e acontecia na modalidade intervalar?, e
o meés de aulas naquele intervalar ja havia acabado. Foi necessario esperar até o
préximo periodo de aulas para que tivéssemos a oportunidade de conhecer melhor

aquele ambiente.

Mesmo sem estarem em aula, comecei a elaborar um novo projeto de
pesquisa agora com o objetivo de investigar como vinha sendo desenvolvida a
alfabetizacdo matematica naquele curso e como os alunos, que ja atuavam em sala

de aula, estavam desenvolvendo essa alfabetizacio.

Faltava conhecer essa proposta de perto e saber em que parte das atividades
os alunos se encontravam. Outra surpresa no meu caminho, foi o fato de que o
curso ja estava chegando ao fim, e s6 faltavam os alunos apresentarem os
Trabalhos de Conclusio de Curso, ou seja, mais uma vez encontrei-me perdida no

meu caminho de pesquisadora.

Isso me desanimou muito, mas nao desisti, fui de perto conhecer o Curso e

continuei enxergando ali uma possibilidade de pesquisa.

? Projeto aprovado no ambito do Programa Observatério da Educagio — Projeto de Pesquisa
aprovado sobre o edital 2010 - EDITAL N° 038/2010/CAPES/INEP, sob a coordenagio da
Prof® Isabel Lucena — PPGECM/ UFPA.

* As aulas acontecem duas vezes por ano (janeiro a marco e julho até meados de agosto).
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Coisas que acontecem no nosso caminho de pesquisadores e nos fazem
perceber que tudo é mutavel, o que é agora, amanha podera nao ser mais, que o

certo ja nao ¢ mais tao certo assim.

Agora percebo que tive que ser a “Metamorfose Ambulante”, da musica de
Raul Seixas, onde tudo se transforma e nossas opinides devem se adequar a essas
mudancas. No inicio eu era idealista demais, posso fazer comparagdao agora com a
Ciranda da Bailarina de Chico Buarque e Edu Lobo, a musica brinca com a figura
da bailarina, que ¢é certamente um retrato da delicadeza feminina, mas avaliagoes
surgem durante o nosso caminho e por mais que ninguém veja ou acredite, criamos
forcas e superamos varios obstaculos, e aprendemos que para fazer pesquisa nao se

deve mostrar apenas utopias e perfeigoes.

E necessario saber que defeitos nem sempre sao negativos, € a partir deles
surgem crescimentos e mudangas necessarias. No final das contas o “perfeito” ¢é
coberto de imperfei¢cdes, aquilo que - como diz a Ciranda- "procurando bem, todo

mundo tem".

Aprendi a entender mais, a observar mais a partir de falas que ouvi durante
as aulas de Bases Epistemologicas da Ciéncia, ainda no primeiro semestre de 2010,
essa disciplina mexeu muito com todos nés, mas foi no GEMAZ — Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacao Matematica e Cultura Amazonica, onde adquiri
um respeito ainda maior pelo outro e considerar a alteridade uma categoria muito
importante, e nao falo s6 com relagao a diferencas culturais, ja que é essa uma das
discussoes do grupo, mas também a respeitar credos, ragas, cor, etnias, orientacao
sexual, divergéncias de opinides, aprendi a ouvir e aceitar criticas, e acredito ter

aprendido a ser um ser humano melhor..

O diagnéstico dessa pesquisa s6 foi possivel através da utilizagao de

instrumentos metodologicos que contribuiram para a obtenc¢ao das informagdes.
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1.2 O caminho e o caminhar: construindo a metodologia e

descobrindo os melhores métodos para pesquisar.

. -
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Figura 4: Ribeirinhos andando em uma canoa.
Fonte: Raul Louzada/2011.

Os instrumentos utilizados para a realizacio da pesquisa foram: diarios de
campo, modelo que possui uma forma de organizagdo dos acontecimentos;
entrevistas semi-estruturadas, que favorecem a interacdo com os colaboradores,
enquanto prevalece a possibilidade de troca reciproca entre entrevistador e
entrevistado; e a liberdade de percurso de ideias presente na entrevista de tipo
semiestruturada, que permite revelar delinear o tom da conversa de forma mais
livre.

As analises de documentos sobre o curso e a fala dos professores permitiu
analisar a fundamentacio do curso e investigar quais os reflexos dessa
fundamentagdo na formagao dos professores formados na Pedagogia das Aguas,
apresentamos aqui o caminho construido em busca de materiais para analisar a
pesquisa.

A primeira visita ao campus de Abaetetuba foi durante o Seminario de
Educacao Ribeirinha promovido pelos alunos concluintes do curso para
apresentarem os resultados dos trabalhos de conclusao. Nesse momento a intencao

foi conhecer sobre o curso, sobre os alunos e aproveitar a oportunidade que todos
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os alunos do curso estavam reunidos e entregar um questionario que continha
questoes sobre os aspectos gerais do curso e questdes especificas sobre a
disciplina Fundamentos Tedricos — Metodolégicos do Ensino de
Matematica, essa foi a disciplina escolhida por ser a que aborda aspectos
mais proximos do que possa ser ensinado sobre alfabetizacdo matematica,
tendo em vista que os pedagogos sao em sua grande maioria os responsaveis pelo
processo de alfabetizac¢do nas séries iniciais. Foi possivel entregar os questionarios
para todos os alunos, e foi solicitado que eles devolvessem uma semana depois na

secretaria do curso.

A entrega dos questionarios foi realizada no primeiro dia do seminario. Nos
outros dias foi observado comportamento, falas, ambiente, a relacio entre os
alunos e professores presentes ali, além de conversas informais com os

responsaveis pela coordenacao e alguns formadores presente.

O retorno ao campus foi marcado por um contratempo, 0s questionarios
que foram entregues aos alunos, nao haviam sido respondidos. A bolsista da
secretaria que ficou responsavel pelo recebimento, disse que ninguém entregou e

nao apresentaram nenhuma justificativa por nao terem entregado.

O levantamento em lécus continuou em marco onde aconteceram
conversas com coordenadora do curso, bolsistas onde foram tiradas algumas
duvidas sobre coisas observadas durante o seminario. Davidas como: quem foi o
professor responsavel pela disciplina Fundamentos Tedricos- Metodolégicos do
Ensino da Matematica? Qual a formacao do Professor? Como foi feita a escolha
desse professor? Questdes que ao nosso entendimento sao importantes para
entender o processo de ensino durante a formacao desses alunos. Ja que o
professor formador deve ter um comprometimento na formacio do docente, a
disciplina desenvolvida nao pode ser apenas passada de forma a cumprir exigéncias

institucionais, mas sim desenvolver a capacidade critica dos docentes. O formador
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¢ responsavel pelo profissional da educagio que sera posto no mercado

(GONCALVES, 2006).

Durante o evento uma pessoa que desenvolveu sua pesquisa nesse mesmo

> de cinco alunos do curso. Isso

locus, nos disponibilizou “Memorias Discentes
contribuiu muito nas analises. Essas memorias foram desenvolvidas durante uma
disciplina no curso, a inten¢ao era saber quais mudangas (pessoais, profissionais e
intelectuais) aconteceram na vida dos alunos apos o ingresso no curso de Pedagogia
das Aguas. Apesar de nio saber da existéncia dessas Memorias Discentes, elas

foram muito uteis para que pudéssemos conhecer mais sobre o que os alunos

diziam sobre o curso. Para Gomes (2009):

O resgate das memorias possibilita o recolhimento dos elementos de um
passado que encerra continuidades e rupturas, escolhas e sele¢oes; trata-
se de maneiras de representar, num continuum, com os olhos do
presente, as multiplas possibilidades da experiéncia, procedendo a
visualizacao de um tinel do tempo com entrada e saida definidas, com
base no questionamento de como casa um se tornou o que é hoje, com
singularidades e limites. Construidas na dialética entre interioridade e
exterioridade, as narrativas articulam, em um circulo retroativo, um
processo de formacao e de conhecimento pela interpretagao de fatos e
circunstancias ( p. 153).

Além do levantamento desses materials que serviram para analise da
pesquisa, referenciais bibliograficos foram lidos entre eles pesquisas ja
desenvolvidas sobre educacio matematica em comunidades ribeirinhas, com a
tinalidade de ter mais propriedade sobre a tematica possibilitando um melhor

desenvolvimento deste trabalho. As pesquisas que mais me inspiraram foram:

Brito,(2008), Queiroz, (2009), E. Souza (2010) e M. Sousa (2010), produg¢oes

5 . .
Pequeno texto narrativo feito pelos alunos durante o curso.
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realizadas por ex alunas do IEMCI, integrantes do GEMAZ e que abordaram os

conhecimentos matematicos dos sujeitos oriundos de comunidades ribeirinhas.

Nesta pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa, de acordo com as
caracteristicas apresentadas por Yin (2005), cujo os estudos de caso representam a
estratégia preferida quando se colocam questées do tipo como e porque, quando o
pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos e quando o foco se
encontra em fenémenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida

real.

O método de pensamento complexo sera meu companheiro nessa trajetoria.

Porque como diz Morin:

O pensamento complexo nao propoe, no seu dialogo, um programa, mas
antes um caminho (método) no decorrer do qual poderemos por a prova
determinadas estratégias que se revelardo frutuosas, ou nao, durante o
encaminhamento dialégico. O pensamento complexo é um estilo de
pensamento e de abordagem do real. Nesse sentido, o pensamento
complexo gera a sua propria estratégia, que é inseparavel da participagao
inventiva daqueles que a desenvolvem. (MORIN, 2003, p.31).

Morin explica que para concebermos a complexidade ¢é preciso que
facamos uma reforma geral no pensamento. Para que possamos superar a
racionalizacdo que separa o objeto de conhecimento de seu préprio meio, € o
objeto conhecido do objeto de conhecimento, em outras palavras Morin escreve:

“nosso mundo faz parte de nossa visaio de mundo, a qual faz parte de nosso

mundo” (MORIN, 1998).

As dualidades constituem-se a base do pensamento complexo. “A
necessidade de pensar conjuntamente, em sua complementaridade, sua
concorréncia e seu antagonismo as nog¢oes de ordem e desordem levantam

exatamente a questao de pensar a complexidade da realidade” (MORIN, 1998) .
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E necessario incorporar principios que se inter-relacionam que nos levam

para pensar a complexidade, de acordo com Morin, 1998:

-Principio dialégico: unir nogdes antagonicas, ou seja, unir aquilo
aparentemente deveria estar separado. “Conceber nosso universo a partir
de uma dialdgica entre os termos ordem — desordem- interagao —
organiza¢ao, cada um chamando o outro, cada um precisando do outro
para se constituir...” (p.204).

-Principio recorrente: nega o determinismo a linearidade, cria processos
em circulos, de modo que os efeitos retroagem sobre as causas
desencadeadoras. .. também aqui, ndo se trata de “dosar” ou de
“equilibrar” dois processos, mais integra-los num circuito ativo onde se
possa perceber que: a diversidade organiza a unidade, que organiza a
diversidade” (p.261).

-Principio hologramatico: apresenta o paradoxo dos sistema onde “o
todo esta nas partes, assim como as partes esta no todo” (p181).

Morin explica ainda que para compreendermos a vida em todas as suas
possibilidades e limitagdes precisamos justapor conceitos contraditérios, aceitar as
contradi¢Oes, ambivaléncias, incertezas, ¢ a contemplacio do pensamento

complexo.

“(..) para compreendermos o homem, devemos unir as nogoes
contraditorias do nosso entendimento. Assim, ordem e desordem sio
antagonistas e complementares, na sua auto-organizagao e no devir
antropolégico. Verdade e erro sdo antagonistas na errancia humana.
Precisamos ligar o homem razoavel (sapiens) ao homem louco (demens)
a0 homem produtor, a0 homem técnico, a0 homem construtor, ao
homem ansioso, a0 homem gozador, a0 homem extatico, a0 homem
cantante e dangante, a0 homem instavel, ao homem subjectivo, ao
homem imaginario, a0 homem mitolégico, a0 homem crisico, a0 homem
neurdtico, 20 homem erdtico, a0 homem ubrico, 20 homem destruidor,
ao homem consciente, a0 homem inconsciente, a0 homem magico, ao
homem irracional, numa cara com muitas faces, em que o hominideo se
transforme definitivamente em homem. Todos esses tracos se dispersam,
se compoem, se recompdem, consoante os individuos, as sociedades, os
momentos, aumentando a incrivel diversidade da humanidade. Isto
corresponde ao que Marx entendia pela nogdo de homem genérico, que
se confunde aqui, para nés, com a natureza humana” (Morin1973, p. 145
apud Petraglia 2000, p.3).
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Analisar uma situagao a partir do Método do Pensamento Complexo exige
muito mais do que uma simples analise cientifica. Para Morin, a ciéncia passou a ser
um problema civico, um problema dos cidadaos. E isso permitird que seja
despertado a consciéncia dos investigadores, tendo em vista que, as ciéncias
humanas ndo tém consciéncia dos aspectos fisicos e biologicos dos fenémenos
humanos e as ciéncias naturais nao estao conscientes de pertencer a uma cultura, a

uma sociedade, a uma histéria. As ciéncias nao estdo conscientes de que lhes falta

consciéncia. (MORIN, 1998).

Além do pensamento complexo, outros referenciais foram adotados,
destacamos alguns: Salomao Hage, 2005 e Matrlene Ribeiro, 2010, Paes Loureiro
(2001), Ferreira et al (2007) para elucidar sobre educacao do campo e educagio
ribeirinha, mostrando a luta do movimento do campo na busca do reconhecimento
da sua identidade, cultura e uma educagdo pautada nas suas necessidades, e que

possa manter a sua unidade a multiplicidade de suas expressoes.

Maria Concei¢ao de Almeida (2010) e Edgar Morin (2003), com os dialogos
a respeito de Pensamento Complexo e Saberes da Tradicio, mostrando a
importancia do conhecimento do outro (alunos) e que cabe a nés (professores)
termos a sensibilidade de reconhecer o(s) repertério(s) onde nossos alunos estio
inseridos, proporcionando um didlogo mais produtivo entre, aluno, professor,

cultura e ciéncia.

Ubiratan D’Ambrosio (1999 e 2005) com as grandes aprendizagens sobre
Educag¢ao Matematica, refletindo sobre a importancia da matematica, nao apenas
como o ensino de numeros, mas o seu comprometimento educacional, pedagogico,

cultural, social que por muitas vezes é esquecido.

Paulo Freire (2011) com suas ligdes sobre Alfabetiza¢ao, leitura de mundo,
e de como o educador deve ter a sensibilidade de olhar para si mesmo e para sua
pratica, com o objetivo de pensar a educagiao e o papel do professor como uma

pratica de liberdade.
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Sergio Lorenzato (2006) abordando Educagao Infantil e percepgao
matematica, mostrando a importancia de conhecer e reconhecer os processos de
desenvolvimento intelectual das criangas, para que seja melhor trabalhado o ensino

da matematica.

Tadeu Oliver Gongalves (2006) permitiu o desenvolvimento de didlogos
sobre o papel do professor formador e a formacao de professores e Marineide de
Oliveira Gomes (2009), que desenvolve estudos sobre a formagao de professores

na educacao infantil.

As conversas e entrevistas com alunos do curso de Pedagogia das Aguas,
foram os recursos que mais proporcionaram dados para a informacao, os sujeitos

sentiam-se mais a vontade em responder os questionamentos.

A partir das analises sobre as conversas, foi possivel fazer um mapeamento
sobre o que foi dito e relacionar com o que a pesquisa tem como objetivo geral
(investigar como a matematica foi vista durante o curso, e como foi o reflexo desse

ensino na formacao dos professores).
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2. Mergulhando na educagado: do campo ao

Iitoral ribeirinho
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2.1 Primeiras aguas: entendendo a Educagiao do Campo

Figura 6: Rio Guajard de Beja/Abaetetuba.
Fonte: Raul Louzada/2011

Uma grande questio é a diferenciacdo entre os conceitos de Educa¢io
Rural e Educacio do Campo. A primeira trata-se de uma educacdao proposta pelas
elites, desvinculadas do meio rural. Segundo Hage (2005) uma Educa¢io Rural é
uma educacao definida pelas elites (grupos de maior poder nos varios campos da

sociedade) para os sujeitos do campo.

E uma concepcio de educacio que veicula uma visdo “urbano céntrica”
de vida e desenvolvimento, a qual dissemina um entendimento generalizado de que
o espaco urbano ¢é superior ao meio rural, e que a vida na cidade oferece o acesso a
todos os bens e servicos publicos, de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da
tecnologia e do futuro, enquanto o meio rural ¢ o lugar do atraso, da ignorancia, da

pobreza e da falta de condi¢bes minimas de sobrevivéncia.

Ja a Educacio do Campo de acordo com Hage (2005) é uma educacio
definida coletivamente pelos proprios sujeitos do campo, que nao se faz sem os
sujeitos do campo ou para os sujeitos do campo, mas com os sujeitos do campo.

30



Uma educagao que quer expressar os interesses e necessidades de desenvolvimento
dos sujeitos que ali vivem, trabalham e sio do campo, e nao meramente reproduzir

os valores do desenvolvimento urbano.

O conceito de educagao do campo tem um sentido amplo e complexo, nao
devendo ser entendido apenas como sinonimo de ensino, e sim como a que se
realiza no conjunto dos Movimentos sociais, na luta pela terra e por condi¢des
dignas de vida e de afirma¢do como sujeitos do campo. E um projeto da Classe
trabalhadora do campo para todas as pessoas que estio no campo e nio somente

para aqueles que se encontram engajados nos movimentos sociais do campo

(HAGE, 2005).

O papel dos Movimentos Sociais ¢ de extrema significancia para a
consolidagao, entre outros, da Criacio da educagdo do campo. Os sujeitos do
campo insatisfeitos com as condi¢coes de vida e exploracao pelo grande capital,
comegam a se organizar para reivindicarem direitos de constru¢io de um modelo
de ensino que assumam a existéncia de especificidades, seja ela de carater
geografico ou cultural, onde, a partir de sua criagao, seria deslumbrado um trabalho
que reconhecesse e valorizasse uma dimensio educativa, onde o sujeito
estabelecem relagcbes com a natureza, mediada pelas relagdes consigo mesmo e com
os outros sujeitos, permitindo uma humaniza¢iao, enquanto produz bens materiais,

imateriais, linguagem, arte, conhecimento e cultura (RIBEIRO, 2010, p. 44).

E preciso compreender a escola rural e a as lutas pela escola do campo,
porque em uma leitura dialética, a segunda — a escola do campo — é, a0 mesmo
tempo e no movimento contraditério das lutas sociais, a continuidade e a ruptura
com a primeira — a escola rural. E ainda, porque, superar a separacio campo/
cidade, criada e mantida pela separagao entre trabalho agricola e trabalho industrial
e comercial, pressupde a negacao da propriedade privada da terra, do produto do

trabalho e da ciéncia, na perspectiva de um projeto popular de sociedade e
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educagiao, dos trabalhadores do campo e da cidade, que ¢ histérico (RIBEIRO,
2010).

Além das contradigoes existentes nos movimentos sociais populares
rurais/do campo, os quais constituem o movimento camponés, ¢ das que
atravessam a educagdo rural/do campo por eles demandada, uma terceira
contradi¢ao diz respeito a educagao popular. Do mesmo modo que a expressao
campo remete as lutas histéricas do campesinato, educacdo popular carrega o
sentido das organizagoes populares do campo e da cidade que, na sua caminhada
historica, participam, realizam e sistematizam experiéncias, entre outras, a criagao
do Método Paulo Freire de alfabetizacio e a Educacio do Campo, em que os

movimentos camponeses desempenham papel central (RIBEIRO, 2010, p. 43).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB n°® 9.394
(BRASIL, 1996), artico 1° “a educacao é de responsabilidade da familia e do
Estado, devendo ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A educagao deve abranger os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicoes de
ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagoes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL, 1996).

Nesse aspecto, a LDB em seu artigo 28 propoe medidas de adequacdo da

escola a vida do campo.
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Art. 28 — Na oferta da Educacdo Basica para a populacio rural, os
sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua
adequagao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II — organizagao escolar propria, incluindo adequagao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes climaticas;

III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

A partir da provocagao desse artigo, houve a necessidade de criar as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, que é um
resultado das reivindicagoes historicas, por parte das organizagoes e movimentos
sociais, que lutam por educacao de qualidade social para todos os povos que vivem
no e do campo, tais como: Pequenos Agricultores, Sem Terra, Povos da Floresta,

Pescadores, Quilombolas, Ribeirinhos, Extrativistas entre outros.

Segundo o art. 2° § Unico das Diretrizes Operacionais mais do que espaco
geografico, o campo ¢ espaco de vida e de construgdo e troca de saberes,
produzidos pelos sujeitos sociais a quem se destina a educagao. Nessa perspectiva
do campo representa uma concepgao politico pedagdgica voltada para dinamizar a

ligacao dos seres humanos com as condi¢oes da existéncia social. (BRASIL, 2002).

A escola tem papel fundamental na mudanc¢a de paradigma social que se
busca construir, que ela por si s6 nao concretiza o desenvolvimento, mas sem ela
esse desenvolvimento nao se constitui de forma adequada, conforme Silva (2004),
(44 ~ ’ . . M ’ ~ ’

a escola nao constroi o Projeto de desenvolvimento sustentavel, mas nao ha como
implementar um projeto de desenvolvimento do campo sem um projeto de

educacao”.

Assim, ¢ papel da escola contribuir para a construcdo de um ambiente

educativo, que:
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- Considere a heterogeneidade dos grupos humanos e sua relagio com o

meio ambiente\natureza, com a terra, com a cultura e o mundo do trabalho;

- Valorize os conhecimentos dos diferentes sujeitos da aprendizagem e que

estes contribuam para melhorar a vida das pessoas;

- Considere o desenvolvimento das pessoas nao sé por meio da integracao
dos diferentes processos formativos, mas valorizando a escolarizagao, direito

universal dos diversos grupos humanos.

Para construir esse processo educativo, que considere os sujeitos sociais,
faz-se necessario fortalecer a identidade da escola do campo, ancorada na propria
realidade do campo, nos saberes proprios dos estudantes, da memoria coletiva das
pessoas, nos movimentos sociais sindicais que defendem projetos de qualidade

social de vida coletiva (BRASIL, 2002, p. 37).

A partir da necessidade da criagio de um novo modelo educacional para a
educagio do campo surgem propostas educacionais com o objetivo de

proporcionar uma educacao pautada no repertorio desses sujeitos.

2.2 Casa Familiar Rural: primeiro barco para navegar nas aguas da

educagio do campo.

Figura 7: Casa Familiar Rural de Altamira
Fonte: Rosangela Aradjo/2008
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As Casas Familiares Rurais tiveram inicio na Fran¢a em 1935, no povoado
de Lot et Garone. A iniciativa partiu de um grupo de familias de pequenos
agricultores que buscavam uma alternativa de formagao para seus filhos, ou seja,
uma formagao geral, social e profissional que fosse adaptada as condi¢oes de vida
dos jovens que viviam uma realidade rural. Além dessa questdo eles tinham ainda
uma preocupag¢ao com o desenvolvimento da regido em que viviam, em sintese
sentiam a necessidade de fazer chegar ao campo a evolucao tecnologica de que

precisavam para o desenvolvimento rural (SILVA, 2003).

Esses fatores se davam devido as condi¢bes dificeis da época, pois o
periodo de surgimento das Maisons Familiales Rurales foi marcado pelas duas
grandes guerras e havia a necessidade de reconstrugao social e economica da

sociedade.

A realidade agraria era marcada por pequenas propriedades e os agricultores
neste contexto viviam uma situacao de total abandono, pois o Estado mostrava

desinteresse nos problemas do homem do campo e na sua formacao educacional.

Assim, os filhos dos agricultores tinham que optar entre continuar os
estudos, o que acarretaria no afastamento dos mesmos do meio rural e de suas
familias ou optarem por interromper o processo escolar e permanecer com a
familia, geralmente a segunda opgao era mais viavel ja que essas propriedades eram
pequenas e as familias necessitavam da presenca e do trabalho dos filhos além de

nao terem condi¢cOes financeiras de manté—los nas cidades (SILVA, 2003).

E nessa conjuntura que surgem entio as MFRs (Maisons Familiales
Rurales), mobilizadas por agricultores que compreendiam a importancia do saber
escolar na formagdao do agricultor, pois os mesmos reconheciam na formacao

técnica e geral, saberes indispensaveis para que os futuros proprietarios se
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adaptassem a evolucdo tecnolégica, sendo o objetivo dessa formacao tedrica ajudar

os jovens na melhor compreensao das situagoes vividas (SILVA, 2003).

O jovem agricultor tem o direito de conhecer o ‘porque’ das numerosas
acOes que a maioria realiza por rotina. Ora, a essas questdes, o pai,
absorvido pelo trabalho urgente, nio tem tempo de dar explica¢oes
uteis. Freqientemente ele ndo sabe responder de outra forma que
dizendo ‘sempre se fez assim’, o que nao satisfaz uma inteligéncia. Os
estudos tedricos tornam — se, assim necessarios ao jovem sob direcdo de

um professor competente (CHATIER apud SILVA, 2003, p.45).

As MFRs comegaram a se expandir, inicialmente na Franca, mas a partir da
década de 60 houve uma expansido fora das fronteiras francesas, na Europa e
também em todos os outros continentes. No Brasil a primeira experiéncia com a
Pedagogia da Alternancia foi no estado do Espirito Santo em uma Escolas Familia

Agricola (EFAs).

A educacao do campo no Estado do Para vem sendo alvo da atenc¢ao das
organizagoes que hoje atuam no campo da formacio e do desenvolvimento do

campo.

A constante busca de sintonia entre escola e produgao agricola familiar tem
gerado inumeros questionamentos quanto a fun¢dao da escola formal e a realidade

do campo.

Essa busca gerou uma série de discussdes que apontaram para a
implantacio e consolidacio dos Centros Familiares de Formagio em
Alternancia - CEFFAS: Escola Familia Agricola — EFA e Casa Familiar Rural -
CFR.

Estas utilizam a Pedagogia da Alterndncia que aparece como uma
alternativa viavel destinada a propiciar formacao geral e técnica aos jovens

agricultores, preparando-o para uma intervengao mais consciente no gerenciamento
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do estabelecimento agricola da sua familia. Um outro aspecto que merece destaque
¢ o fato desta concep¢ao educativa permitir aos jovens, acesso a uma formacao

adequada a sua realidade local, além de incentiva-lo quanto a sua permanéncia na

producao familiar, de forma mais efetiva (SILVA, 2003).

As Casas Familiares Rurais/CFRs no estado do Pari iniciaram em 1995, no
municipio de Medicilandia e a partir de 1998 expandiram-se para os municipios de:
Alenquer, Altamira, Anapu, Brasil Novo, Baido, Bannach, Breu Branco, Cameta,
Capitio Pogo, Cachoeira do Arari, Conceicdo do Araguaia, Curua, Igarapé-Miri,
Juruti, Gurupi, Itaituba, Irituia, Ipixuna do Para, Medicilandia, Mocajuba, Moju,
Monte Alegre, Novo Repartimento, Obidos, Oriximina, Oeras do Pari, Ourém,
Pacaja, Placas, Paragominas, Porto de Moz, Rurdpolis, Santarém, Santa Maria das
Barreiras, Sao Félix do Xingu, Senador José Porfirio, Tailandia, Tucurui, Tucuma,

Uruara e Vitéria do Xingu (PPP, Casas Familiares Rurais da Transamazonica,

2008).

Através da unido das Casas Familiares Rurais, cuja metodologia de ensino ¢é
a Pedagogia da Alternancia, fundou-se em 1996 a Associacao Regional das Casas
Familiares Rurais do Norte e Nordeste do Brasil/ARCAFAR/NORTE.
Decorrente de objetivos comuns tornou-se necessario uma organizacio a nivel
estadual, entio em 2003 nasceu a Associacao das Casas Familiares Rurais do
Estado do Para/ARCAFAR/PA (PPP, Casas Familiares Rurais da Transamazonica,
2008).

O programa Casas Familiares Rurais no Estado do Para ao longo dos vem
se afirmando e se tornando de interesse das comunidades do campo. Sua base ¢é
associativa, composta por familias e monitores/as com foco na formagio para o
campo. A forma associativa da possibilidade de engajamento das familias, dos
educandos/as, dos monitores/as e das organizacGes publicas e privadas do meio
local. Portanto, as Casas Familiares Rurais devem ser administradas por uma

associacdo responsavel onde as familias dos jovens que freqiientam sejam os
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primeiros envolvidos nas responsabilidades, integrando as familias e comunidades.
A associagdo reger-se-a por estatuto devidamente elaborado e aprovado em
Assembléia Geral e pelos dispositivos legais ou regulamentares que lhe forem
aplicaveis, como estabelece o novo codigo civil brasileiro (PPP, Casas Familiares

Rurais da Transamazonica, 2008).

2.3 Pedagogia da Alternancia

Alternancia significa o processo de ensino-aprendizagem que acontece em
espacos ¢ territorios diferenciados e alternados. O primeiro é o espago familiar e a
comunidade de origem (realidade); em segundo, a escola onde o educando partilha
os diversos saberes que possui com os outros sujeitos e reflete sobre eles em base
cientifica (reflexdao); e, por fim, retorna-se a familia ¢ a comunidade a fim de
continuar a praxis seja na comunidade, na propriedade (atividades de técnicas
agricolas) ou na insercao em determinados movimentos sociais (PPP, Casas

Familiares Rurais da Transamazonica, 2008).

A Pedagogia da Alternancia é criada a partir da necessidade de uma
educagio diferenciada e de qualidade para os sujeitos do campo e baseia-se num
método cientifico, observar, ver, descrever, refletir, analisar, julgar e experimentar,

agir ou questionar.

Este método esta implicito na proposta de Jean Piaget, “fazer pra
compreender”, ou seja, primeiro praticar, para depois teorizar sobre a pratica. A
experiéncia socio-profissional se torna ponto de partida no processo de ensinar e,
também, ponto de chegada, pois o método da alternancia constitui-se no tripé acao
— reflexao — agdo — ou pratica — teoria — pratica. A teoria esta sempre em funcao de

melhorar a qualidade de vida.
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As atividades dentro da Pedagogia da Alternancia sao desenvolvidas em
tempo integral, pois o aluno passa duas semanas na unidade de formagao e trés
semanas na comunidade, sendo todos esses espagos computados como aula no
processo de aprendizagem (PPP, Casas Familiares Rurais da Transamazonica,

2008).

Nas raizes do significado de alternancia, encontra-se a expressao do desejo
e da valorizagio do processo de escolarizagio de uma populagio que,
historicamente tem enfrentado sérias dificuldades de acesso e permanéncia na

escola devido a falta de estrutura educacional encontrada no campo.

Para Monica Castagna Molina e Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus
(2004), o trabalho e a cultura sio produgoes e expressoes necessariamente coletivas
e nao individuais. Raiz cultural, que inclui o vinculo com determinados tipos de
processos produtivos, significa pertencer a um grupo, uma identificacio coletiva.
As relagoes interpessoais (educador — educando) siao inerentes a concretizagao do
ato educativo, mas se trata de pensa-las ndo como relacao individuo — individuo
para formar individuos, mas sim como relacio entre pessoas culturalmente
enraizadas, para formar pessoas que se constituem como sujeitos humanos e

sociais.

Esta compreensao faz muita diferenca no jeito de fazer educacio e isso
deve ser uma preocupacao especifica na formac¢ao dos educadores e educadoras do

campo.

A Educacio do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura do campo e
nao se pode perder isso de vista em seu projeto de ensino, uma vez que é amparado
pelas Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo em

seu artigo 26 afirma:
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Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema e
estabelecimento  escolar; por parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura [...] (BRASIL,
2002, p. 28-29).

De acordo com a revista Nova Escola, os dados do IBGE indicam que no
Brasil existem cerca de 258 escolas, que desde 1969 aderiram ao método da
Pedagogia da Alternancia, uma média superior a seis Instituicbes de ensino por ano,
entre EFAs (Escolas Familias Agricolas), CFRs (Casa Familiares Rurais), ECORs
(Escolas Comunitarias Rurais) e CEFFAs (Centros Familiares de Formacio por
Alternancia), além do nimero de cursos em nivel de formagao superior e de pos-

graduacao que vem crescendo ao longo da ultima década. (Nova Escola —

Setembro/2009)

Z e
‘ S SEN

20 ESTADOS EM 40 AMNOS
Desde 1969, 258 escolas
aderiram ao método, média
Superior a seis por ano.

P Estados que possuem escola de alterndncia
[ Estados que ndo possuem escola de alternincia

Fonte: Revista Nova Escola — Setembro /2009
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Para se ter uma ideia de como vem crescendo as propostas implementadas

para a educacgio do

campo, s6 em 2010 foram ofertados 3358 vagas ‘em todo o

pais o que equivale a 56 novas turmas de Licenciatura em Educa¢io do Campo.

A partir dessas informagoes sobre novas implementagoes de cursos

superiores nos moldes da educacio do campo com a utilizacio da pedagogia da

alternancia, discorreremos agora sobre o Curso Pedagogia da Aguas, curso

implantado para atender as necessidades de formagao superior de ribeirinhos, para

tanto, primeiramente sera feito uma abordagem sobre educacgiao ribeirinha no

estado do Para e suas relagdes com a educagiao do campo.

2.4 Educacao Ribeirinha: o lugar escolhido para tomar um banho

de conhecimento.

Loureiro afirma que:

A cultura estda mergulhada num ambiente onde predomina a transmissao
oralizada. Ela reflete de forma predominante a relagio do homem com a
natureza e se apresenta imersa numa atmosfera em que o imaginario
privilegia o sentido estético dessa realidade cultural. A cultura do mundo
rural predominantemente ribeirinha constitui-se na expressao aceita
como a mais representativa da cultura amazonica, seja quanto aos seus
tracos de originalidade, seja como produto de acumulagio de
experiéncias sociais e da criatividade dos seus habitantes (...) A cultura
amazonica, em que predomina a motivagao de origem rural-ribeirinha, é
aquela na qual melhor se expressam, mais vivas se mantém as
manifestacoes decorrentes de um imaginario unificador refletido nos
mitos, na expressao artistica propriamente dita e na visualidade que
caracteriza suas producoes de carater utilitario (LOUREIRO, 2001, p.
65-60).

6

Informagoes disponiveis em:

http://portal.mec.gov.br/index.phproption=com content&view=article&id=12395&Itemid=67

7 06 de agosto de 2011.
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E preciso entender que a cultura do mundo ribeirinho se espraia pelo
mundo urbano, assim como aquela é receptora das contribui¢des da cultura urbana.

Interpenetram-se mutuamente, embora as motivagoes criadoras de casa qual sejam

relativamente distintas (LOUREIRO, 2001).

Entender e respeitar a cultura ribeirinha é o primeiro passo para que se
possa atuar nesses espagos. Ser ribeirinho vai muito além do que morar a beira dos
rios, ser ribeirinho é saber valorizar e respeitar seus costumes, cultura, seu ambiente
fisico e ter direito a uma educacdo que leve em conta seus valores. Segundo
Ferrerira et al:

A cultura tem um papel fundamental, e ndo se pode negar a contribuicao
da cultura popular no processo educativo, e por conseqiiéncia, no
curriculo. Uma proposta curricular deve comportar sempre um projeto

social e cultural, uma visio do tipo de sociedade e de pessoa que se
pretende formar (FERREIRA et al, 2007, p. 41).

E importante também, destacar as condi¢bes existentes no contexto da
educacao realizada em comunidades ribeirinhas, isso permite identificar suas

influéncias diretas e indiretas na apreensao do conhecimento.

Figura 8: RepresentacOes ribeirinhas — transporte (canoa), peconha (para pegar agaf), casa
ribeirinha e fogao a lenha.
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Fonte: Raul Louzada/2011

Falar das especificidades fisicas apresentadas pela maioria das escolas
situadas as margens dos rios remete esclarecer as dificuldades encontradas por

educadores e educandos nas atividades ali desenvolvidas.

Neste contexto, investigar a escola ribeirinha na Amazonia, é apontar
para as seguintes proposigoes:

- Reconhecer que o contexto da escola ribeirinha ¢é diferenciado do
contexto urbano, mas dele se aproxima apesar das suas especificidades;

- O cotidiano da sala de aula da escola ribeirinha possui uma dinamica
que esta diretamente relacionada com a vida sécio-cultural dos homens e
mulheres das comunidades ribeirinha;

- Ha uma exacerbada énfase por parte da comunidade ribeirinha para a
funcao social que a escola exerce na vida das criangas ribeirinhas;

- O professor ¢ um elemento fundamental, articulador e mediador do
processo ensino-aprendizagem na escola ribeirinha, sendo necessario o
investimento sistematico na sua formacdo continuada inserindo-o no
mundo e cultura em que pretende atuar;

- A construgao da corporeidade das criangas esta relacionada com a
construcao cultural da vida do ribeirinho, o que se reflete na vida da
escola (FERREIRA et al, 2007, p. 69).

A organizac¢ao das escolas ¢ um problema para o ensino e aprendizagem. A
auséncia de recursos didaticos direcionados a esta realidade é um outro fator
condicionante na medida que, educar de forma contextualizada, permite o

envolvimento do aluno com o meio, e com o conhecimento.

O rio ¢é visto como fonte de trabalho, de subsisténcia, de prazer e também ¢
o responsavel pelo tempo escolar cotidiano e, de certo modo, pelo nivel de
freqiiéncia dos alunos a escola. E sem duvida, um elemento forte na vida dos
ribeirinho, que jamais pode ser deixado de lado pelo educador ribeirinho

(FERREIRA et al, 2007).

Outro aspecto que reflete esses desafios na educacio de estudantes

ribeirinhos é quanto a formacgao de professores que ensinam nessas comunidades,
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pois, muitos, ndo possuem formagido académica adequada com a realidade

estrutural e cultural existentes nos espagos escolares.

Dessa forma, Cardoso Junior (2009), em sua pesquisa observou que os
professores sentem dificuldades em educar seus alunos quando assumem praticas
pedagogicas que nao refletem a realidade dos educandos, uma vez que seus
conhecimentos, para estarem ali, ndo siao interpolados pelas anuéncias das

exigéncias locais de sistematizacao do conhecimento escolar e cotidiano.

Foi pensando nessa formagdo adequada de professores para atuarem em
comunidades ribeirinhas que surge a ideia do Projeto Pedagogia das Aguas, de
acordo com a Proposta Politica Pedagogica (PPP, 2005, p.4, grifos nossos — em

anexo):

[...] A emergéncia de tais questoes nao tem passado desapercebida [...],
principalmente pela urgéncia quanto a elaboragido de estratégias
eficazes de qualificagdo e/ou requalificagdo profissionais, segundo
os seus interesses. Isso reforca a necessidade da ampliagio de projetos e
estudos envolvendo qualificagao profissional com multiplas abordagens,
voltadas para as diferentes questdes, para ramos produtivos e processos
de trabalho diferenciados e na perspectiva dos diversos agentes.

Nesse contexto, ¢ indispensavel que os processos educativos
acompanhem essas preocupagoes, voltando-se para a ocupagao e uso dos
solos e igualmente dos mananciais hidrograficos, a partir da participacao
intensa de educadores e educadoras, dotados de conhecimentos
ecolégicos e compromisso politico com a preservagao de sistemas
complexos, preparados tanto para atender as novas necessidades
educativas quanto para organizar a comunidade, em favor de um
processo produtivo fundado nos principios da sustentabilidade, capazes
de produzir e preservar, entendendo que o solo e a agua sempre foram e
continuarao sendo as grandes fontes da vida, portanto, devendo ser
utilizados de forma correta e planejada, sendo isso dever desta e das
futuras geragoes.

A formacao especifica para professores ¢ uma luta também dos Sindicatos e
Movimentos Sociais do Campo, que comeca a ser atendida, a intencao ¢ formar

professores capazes de atender as necessidades educacionais desses sujeitos.
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2.41 Pedagogia das Aguas: localizando a pesquisa e

contextualizando o curso

A palavra Abaetetuba, de origem Tupi, segundo a tradi¢io popular, se
decompoe da seguinte maneira: aba (homem), etc (forte, verdadeiro), tuba (lugar de
abundancia). O significado, portanto, é: lugar de homens e mulheres fortes e
valentes. Conta com, aproximadamente, 72 ilhas, cujos principais transportes sao as
rabetas, canoas e barcos. Por dispor de uma quantidade muito grande de bicicletas,
aproximadamente 82 mil, foi apelidada de China brasileira (Pastoral do Menor de
Abaetetuba, 2008). A economia esta baseada, principalmente, nas atividades da

pesca, do extrativismo, sobretudo do agai, e na agricultura (BARROS, 2009).

d
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Fonte: Google Maps

Abaetetuba ¢ um Municipio com uma area geografica de 1.613,09m?, sendo
70.843 urbano e 48.309 rural com uma populacio de aproximadamente 120mil
habitantes. Nos anos 60 a 80 o Municipio de Abaetetuba era grande produtor
agricola, agroindustrial e industrial e contava com cerca de trezentas olarias, trinta e
seis engenhos de aguardente de cana, grandes plantios de pimenta-do-reino,

mandioca, arroz, milho, o extrativismo natural como madeira, acai, miriti, pesca
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enfim, exercia muitas atividades economicas, empregando, gerando renda e

ocupagao, criando espago no Setor Rural, evitando o éxodo rural IBGE, 2007).

Apbs algumas politicas governamentais desastrosas e com a modernizac¢ao
industrial, o avanco tecnolégico, a exigéncia do mercado, a falta de qualificagao da
mao-de-obra, falta de pesquisa para cultivo alternativos e outros, fizeram com que

hoje o Municipio de Abaetetuba possua penas 01 engenho com dificuldades de

funcionando e 100 olarias com futuro bastante ameacado (IBGE, 2007).

Figura 9: Engn Pacheco, unico engnho remanescente na reglao das Tlhas de Abaetetuba.

Fonte: Raul Louzada/2011

Ha trés anos os movimentos sociais representativos das comunidades
assentadas vem discutindo a situagdao fundiaria dessas ilhas, ja que as mesmas sdo
consideradas Terras de Marinha. Nesse periodo, organizaram e realizaram atuagao
junto a0 GRPU (Geréncia Regional do Patrimonio da Uniao) e INCRA (Instituto
Nacional de Coloniza¢io e Reforma Agraria), formando uma parceria para a
criagdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel das familias tradicionais das

Ilhas de Abaetetuba, baseado no programa de reforma agraria do governo federal

(PPP, 2005).
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Esse trabalho ja esta em execu¢ao, em duas ilhas: Tabatinga e
Campompema, onde estdo localizados os Assentamentos Nossa Senhora do
Livramento e Sao Jodo Batista. Esse processo enfatiza pontos prioritarios, como a
formacao de educadores que possam atuar junto as comunidades desses
assentamentos, sendo essa uma reivindicagdo que levou a parceria entre tais

movimentos e a Universidade Federal do Para/Campus do Baixo Tocantins, para a

criacio de uma turma de Graduacio em Pedagogia, com énfase nas dinamicas

locais (PPP, 2005).

Figura 10: Comunidade Ribeirinha Campompema/Abactetuba.
Fonte: Raul Louzada/2011.

O curso foi criado com o objetivo de qualificar professores (as) que atuam
nos assentamentos da Regiao das Ilhas de Abaetetuba-Assentamentos Agro-
extrativistas Nossa Senhora do Livramento e Sio Jodo Batista, de modo a
contribuir para a ampliacdo da escolaridade e da consciéncia de cidadania, além de
proporcionar a elevacao de escolaridade de professores (as) de 1* a 4* série do
Ensino Fundamental e Médio que atuam nas escolas dos assentamentos da Regido
das Ilhas de Abaetetuba - Assentamentos Agro-extrativistas Nossa Senhora do
Livramento e Sdo Joao Batista, atendendo as exigéncias da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), podendo entdo formar professores(as) para o

exercicio da docéncia e das diferentes dimensées do trabalho pedagdgico em
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ambito formal e niao formal, realizado em instituicOes escolares, movimentos
socials e organizagoes nao-governamentais, além de outros espagos institucionais e

nao institucionais, e/ou através de acGes comunitarias e empresariais (PPP, 2005).

Uma vez que o Estado brasileiro, tradicionalmente, tratou o campo muito
mais como apéndice do meio urbano, no que diz respeito a contemplagao mais
efetiva da educagdo no campo, cumpre destacar que, embora os problemas
educacionais nao se localizem apenas no meio rural, ha, historicamente, o
agravamento desses problemas nesse espago, uma vez que as politicas publicas em
educacio tiveram como foco de interesse muito mais as dinamicas urbanas,
deixando de alcancar as especificidades da experiéncia humana no meio rural,
negando aos sujeitos residentes no campo o reconhecimento de dinamicas culturais

proprias e, conseqlientemente, a negacao de sua cidadania (PPP, 2005).

Desse modo a proposicaio de um Curso de Graduagio em Pedagogia
voltado para a valoriza¢do desses aspectos vem favorecer uma rediscussao dessa
trajetoria histérica da educagao no campo, cujo advento como fenémeno histérico-
politico envolveu: No cenario da educacio, movimentos politicos no campo
brasileiro, como a Articulagio Nacional por uma Educa¢io no Campo, a
experiéncia acumulada pela Pedagogia da Alternancia, as pautas de reivindicagoes
do movimento sindical dos trabalhadores rurais e o envolvimento dos mais
diversos setores, além dos préprios movimentos sociais, fizeram com que fosse

contemplada no corpo da legislacao, referéncias especificas da Educagao no Campo

(PPP, 2005).

2.4.2 Desenvolvimento do Curso de Pedagogia das Aguas

48



O Projeto Politico do curso propos um nucleo de conteudos basicos, um
nucleo de conteudos especificos e um nucleo eletivo. Portanto, esses nuicleos serdo

os elementos l6gicos norteadores da formagao que se pretende para esses sujeitos.

Esses nucleos se materializardo através de disciplinas, estagios
curriculares, estagios profissionais, seminarios de pesquisa, monitoria,
participagdo em eventos na area de educagdo, participagio em projetos
de ensino, pesquisa e extensio, além de outras atividades a serem
regulamentadas ou validadas pelo Colegiado do Curso de Pedagogia

(PPP, 2005, p. 8).

O Ntcleo Basico objetivou capacitar o pedagogo através de uma formagao
teorico-pratica (Pedagogia da Alterndncia) que favorecesse a apropriagao dos
fatos e teorias que serviram de base para a construgao dos processos educativos em

seus diferentes espagos e dimensoes.

Nesse sentido, esse nucleo propos constituiu-se a partir de uma abordagem
tanto do ensino como das visdes sociais que o explicam e o informam, analisando
suas implicacOes epistemologicas e a forma como determinam a pratica pedagdgica
e a organizagao dos espagos e dos tempos escolares, contextualizando os diferentes
projetos educacionais para a sociedade brasileira e situando-os para além dos

espagos educativos formais (PPP, 2005).

O Nucleo Especifico busca a qualificagio do pedagogo para os diferentes
campos de atuagao profissional, que traduzem o ambito da especificidade da sua
formacao e atuacdo profissional. Essa especificidade se define na docéncia em
diferentes niveis de ensino: Educacao Infantil, Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio - modalidade normal - nas disciplinas de formacao
pedagogica, na gestao e coordenagdo do trabalho pedagogico. Particularmente no

que se refere a docéncia, ha de se superar a dicotomia entre quem forma e quem
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ensina, o que exige novas formas de articulagdo entre a universidade, a escola

normal e a escola fundamental (Idem).

Pretendeu-se, portanto, consolidar uma nova identidade profissional do
pedagogo, a partir de uma base de formagiao que contemplou um
conjunto articulado de conhecimentos minimos necessarios, que o
qualificou para atuar nos espagos educativos formais e nao - formais
numa perspectiva de totalidade. Isso responde a necessidade de superar a
fragmentagdo do curso, caracterizada principalmente pelas chamadas
habilitagbes, uma questdao central apontada durante os Seminarios de
Avaliagao do Curso de Pedagogia. Os Nucleos Basico e Especifico serao
obrigatérios, e definem a base comum de formac¢io do pedagogo

(Lbiden).

O Nucleo Eletivo busca possibilitar ao aluno a constru¢ao de um percurso
académico proprio, adequar o curriculo do curso as diferentes realidades regionais
da clientela favorecida, atender a perspectivas profissionais nio contempladas no
nucleo basico e especifico, além de estabelecer uma relagao mais dinamica do curso
com a realidade social, na perspectiva de um curriculo aberto e flexivel a novas
exigéncias teoricas-praticas e profissionais suscitadas por novas exigéncias

historicas (Ibidem).

O Nucleo Eletivo, de carater optativo, define a diversificagao da formacao,
o qual pudesse ser desenvolvido através de tépicos temiéticos e/ou atividades
independentes realizadas no ambito do proprio curso ou através de outras
atividades curriculares, tais como: disciplinas de outras areas de conhecimento,
monitoria, participacdo em projetos de ensino, pesquisa e extensiao, estigios
profissionais, cursos em 4areas afins, participa¢ado em eventos cientificos na area da
educagiao, publicacio de trabalhos cientificos, entre outras, desde que

regulamentadas ou validadas pelo Colegiado de Curso (PPP, 2005).
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O Curso de Pedagogia, em parceria com as organizacoes dos assentados da

regido das ilhas, foi ofertado em regime intervalar e teve carater semi-presencial.

Disciplinas Carga horaria Dias Letivos
Presencial | Semi-presencial
75 horas 52 23 13 dias
60 horas 42 18 11 dias
45 horas 32 13 8 dias

Fonte: PPP — Pedagogia das Aguas, 2005.

Para este quadro de referéncia adotou-se um percentual de 70% de

atividades presenciais (PPP, 2005).

A op¢ao por um modelo semi-presencial deve-se a trés fatores

fundamentais:

1-Estabelecer para os cursos intervalares um novo conceito de semestre
académico. Os cursos intervalares, pela sua prépria natureza, sio
marcados por permanentes descontinuidades, o que dificulta a
construcao de uma pratica universitaria que fomente continuamente o
debate e o estudo. Além disso, do ponto de vista pedagogico, esse
modelo reserva poucas possibilidades para o acompanhamento da
aprendizagem, além estabelecer tempos e espagos de aprendizagem
demasiadamente fixos e centrados no professores(as). Provavelmente,
esse quadro nao pode ser modificado nesse modelo de etapas semestrais
ja consumido ha décadas. Hoje, é necessario nos apropriarmos de
metodologias e ferramentas que rompam as fronteiras geograficas e ao
mesmo tempo, possibilitem acdes educativas com base em formas
diversificadas de comunica¢do, que estabelecam novos ambientes
educativos, sem, contudo, deixar de privilegiar a comunicagao face a face
que se efetiva entre professores(as) e alunos(as) no espaco da sala de
aula.

2 -O curso que ora delineamos se destina para um grupo de pessoas que
apresenta caracteristicas distintas daquelas que ingressam no Curso de
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Pedagogia no Campus do Baixo Tocantins. Esse grupo de pessoas é
constituido de professores(as) que ja exercem fun¢des docentes e nio
docentes. Além disso, sdo profissionais que desenvolvem uma praxis
politica em um contexto social concreto, que ¢ a luta pela terra, em torno
da qual se desenvolve a luta pela vida e pela cidadania. Um Diploma de
curso superior, no contexto da vida dessas pessoas, representa uma
oportunidade privilegiada de formagao de novos conceitos e valores, mas
representa também a institui¢do de uma autoridade (ja conferida pela

pratica) por via da certificacio (Idem).

O Campus Universitario do Baixo Tocantins/Colegiado de Pedagogia tem
se manifestado contrariamente a qualquer forma de “aligeiramento” da formagao
que implique na subtracio de conteudos necessirios a uma solida formagao
teorico-pratica. Contudo, ele nio pode deixar de considerar as necessidades e
imperativos dos grupos que o elegem como capaz de viabilizar as suas exigéncias de
formacao, e para os quais um curso com a duracdao de cinco anos ¢ impraticavel.
Portanto, o modelo semi-presencial, com predominio de atividades presenciais, foi
uma proposta coerente com os principios do Campus Universitario do
Baixo/Colegiado de Pedagogia, na medida em que esse garante a mesma densidade
de contetdo para todos os seus cursos, e atende as caracteristicas particulares dos

diferentes grupos com os quais atua (Iden).

O curso teve duracao de 08 etapas. As etapas tiveram a duracao de 45 e 35
dias letivos, considerando-se os periodos de janeiro a marco e julho a agosto
respectivamente. Alteragoes foram efetuadas ao longo da implantacao do Projeto,
de forma a viabilizar o Curso, mas nada que pudesse mudar radicalmente a

proposta metodologica adotada desde o inicio.

A Pratica de Ensino teve uma carga horaria de 800 horas. Em todas as
disciplinas nas quais ela se desdobrava, ela foi realizada em trés grandes momentos.
O Primeiro momento, de planejamento e fundamentacao tedrica sera desenvolvido
na propria Universidade, com 25% da sua respectiva carga horaria. A carga horaria

restante foi cumprida em campos de estagio. O terceiro momento constituiu-se em
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seminarios de integracdo, que visaram socializar as diferentes experiéncias
produzidas nas atividades de campo, e foram desenvolvidos durante a realizacdo
das etapas. As atividades de campo foram supervisionadas por um professor (a) da

disciplina. (Idems)

Ao final do Curso os alunos (as) apresentaram Trabalhos de Conclusao de
Curso, nos termos da Resolucio _01/2000 do Colegiado do Curso de Pedagogia. O
TCC foi realizado nas linhas de pesquisa desenvolvidas no Campus e estavam

voltados para os objetivos do Curso (PPP, 2005).
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3.1 Alfabetizacao critica e a autoridade dos saberes

A alfabetizacdo e a educagao, de modo geral, sdo expressoes culturais. Nao

se pode desenvolver um trabalho de alfabetizagio fora do mundo da cultura,

porque a educacao &, por si mesmo, uma dimensao da cultura (FREIRE, 2011).

que:

Paulo Freire, um dos mais conhecidos educadores criticos do Brasil, afirma

A tarefa da teorizagdo critica é alargar nossa concepgao a respeito de
como os professores produzem, mantém e legitimam ativamente o
significado e a experiéncia em sala de aula. Ademais, uma teoria da
alfabetizagao critica obriga uma compreensio mais profunda de como as
condi¢des mais amplas do Estado e da sociedade produzem, negociam,
transformam e se abatem sobre condi¢oes de ensino de tal modo que
possibilitam que os professores ajam de modo critico e transformador.
Igualmente importante ¢ a necessidade de desenvolver, como
pressuposto basico da alfabetizagio critica, o reconhecimento de que o
conhecimento niao se produz unicamente nas cabegas dos peritos, dos
especialistas, dos administradores escolares e dos professores. A
producao do conhecimento, ¢ um ato relacional. Para os professores,
isso significa ser sensivel as atuais condi¢oes historicas, sociais e culturais
que contribuem para as formar de conhecimento e de significado que os
alunos trazem para a escola (FREIRE, 2011, p. 56-57).

Em seu sentido pleno, o processo de alfabetizacao critica deve levar a

aprendizagem nao de uma mera traducao de codigos, nem somente ser restrita a

sala de aula. Estar alfabetizado criticamente é fazer leituras e releituras do mundo, é

por exemplo “explicar a contextualizagdo dos diversos tipos de musica, de poesia,

de linguagem e de visio do mundo” (FREIRE, 2011).

Para Almeida (2010):
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O compromisso do intelectual e do cientista-cidaddo nao é, pois, com a
teoria nem com o0s conceitos, mas por meio deles, com uma sociedade
mais justa, mais livre, mais feliz, mais leve, mais viva. Para nutrir as
sementes de uma insatisfagdo fundamental e de uma ira criadora que
politiza o pensamento, e fazer do conhecimento um meio de
transformacio e nio de um fim em si mesmo, é necessario a0 mesmo
tempo humildade e obstinagao.

Entretanto, se ¢ fundamental ser parcimonioso e humilde quando
fazemos ciéncia, ndo é necessirio nos acovardarmos nem abrir mao de
nossas convicgoes por mais radicais que elas possam parecer. Podemos e
devemos sair fora da linha, inventar novos caminhos, anunciar caminhos
proibidos, discutir hipéteses nao-plausiveis, idéias inacabadas,
impertinentes, ir no contrafluxo do estabelecido. Foi assim que se deram
os avangos na cultura cientifica, que se anunciaram novas interpretacoes

para os mesmos fenémenos (ALMEIDA, 2010, p.110).

E papel do professor conhecer seus alunos e conhecer a cultura na qual
estdo inseridos, sabendo respeitar no espago da sala de aula a
autoridade/importancia existente entre os saberes que os alunos ja trazem do seu
ambiente fora da escola ao saber da sala de aula, considerado a “verdade absoluta”.

<

Ha necessidade de se mostrar a existéncia de outras “verdades”. De acordo com

Freire:

As escolas nao deveriam jamais impor certezas absolutas aos alunos.
Deveriam estimular a certeza de nunca estar certo o bastante, método
essencial para a pedagogia critica. Os educadores deveriam também
estimular as possibilidades de expressao, a capacidade de correr risco.
Deveriam desafiar os alunos a discorrer sobre o mundo (FREIRE, 2011,

p. 94).

A alfabetizagao se alicerca numa reflexdo critica sobre o capital cultural dos
sujeitos. Ela se torna um meio pelo qual os sujeitos sao equipados com o0s
instrumentos necessarios para reapropriar-se de sua histéria, de sua cultura e de
suas praticas lingiifsticas. F, pois, um modo de tornar os sujeitos capazes de

reivindicar “aquelas experiéncias histéricas e existenciais que sao desvalorizadas na
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vida quotidiana pela cultura dominante, a fim de que sejam, nao sé validadas, mas

também compreendidas criticamente” (FREIRE, 2011).

A alfabetizac¢do deve ser vista como um meio que compoe e afirma os
momentos histéricos e existenciais da experiéncia vivida que produzem
uma cultura subalterna ou vivida. Dai, ser ela um fenomeno
eminentemente politico e de ser analisada dentro do contexto de uma
teoria de relagées de poder e de uma compreensio da reproducio e da
produgdo social e cultural. Por “reproducao cultural” entendemos
experiéncias coletivas que atuam no interesse dos grupos dominantes, e
nao no interesse dos grupos oprimidos, objeto de suas politicas.
Empregamos “produgdo cultural” para nos referir a determinados
grupos de pessoas que produzem, medeiam e confirmam os elementos
ideologicos comuns que emergem de suas experiéncias vividas
diariamente e que as reafirmam. Neste caso, essas experiéncias originam-
se nos interesses da autodetermina¢iao individual e coletiva (FREIRE,
2011, p. 170 -171).

O respeito pela diversidade cultural proporciona o bem-estar individual e
coletivo, o conhecimento de diferentes raizes, faz com que nossas raizes se

fortalecam.

Se tudo o que foi dito até agora indica estar alfabetizado, o que podemos

dizer sobre analfabetos?

Como construgao social, a alfabetizacdo nao s6 nomeia experiéncias
consideradas importantes para uma dada sociedade, como também realca e define,
pelo conceito de analfabeto, aquilo que se pode denominar a “experiéncia do outro”.
O conceito de analfabeto, nesse sentido, da muitas vezes uma cobertura ideologica

ara ditos iores” simpl te silenci “inferiores”
para que os grupos ditos “superiores” simplesmente silenciem os “inferiores”,
nomear o analfabetismo como parte de definicdo do que significa ser alfabetizado

representa uma construcao ideologica enformada por determinados interesses

politicos e de classes (FREIRE, 2011).
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O analfabetismo significa, num nivel, uma forma de ignorancia politica e
intelectual e, em outro, um exemplo possivel de resisténcia de classe,
sexo, de raga ou de cultura, o analfabetismo refere-se a incapacidade
funcional ou recusa das pessoas de classe média ou alta de ler o mundo e
suas proprias vidas de um modo critico e historicamente relacional
(FREIRE, 2011. p.52).

O analfabetismo vai muito além do ato de ler, escrever, contar e etc, com o
passar do tempo isso virou uma questdo politica, cultura que cabe a nés professores

entender e buscar formas de solucionar essa questao.

3.2 E a alfabetiza¢do matematica ?

Os relatorios de exames externos (PISA, ENEM, SAEB) sobre as
competéncias matematicas, evidenciam que as competéncias de calculos nao

bastam, pois nao atendem as exigéncias da sociedade contemporanea.

O mundo esta cada vez mais matematizado, e o grande desafio que se
coloca a escola e aos professores é construir um curriculo de matematica que
transcenda o ensino de algoritmos e calculos mecanizados, principalmente nas
séries iniciais, onde esta a base da alfabetizacio matematica (NACARATO E

PASSOS, 2009).

A matematica, como conhecimento em geral, ¢ uma resposta as pulsoes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questao existencial da espécie
humana D’Ambrosio (2005), criam-se técnicas, teorias e praticas, para responderem
as necessidades do homem, essas criacoes estao intimamente relacionadas com a

realidade de cada sujeito.
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Figura 12: Objetos elaborados pelos ribeirinhos: balanga artesanal, rasa (utilizado para o
transporte de frutas, principalmente do agaf) e matapi (utilizado na pesca de camarao).
Fonte: Raul Louzada/2011

Toda crianga chega a pré-escola com alguns conhecimentos e habilidades
no plano fisico, intelectual e sécio-afetivo, fruto de sua histéria de vida e essa

bagagem precisa ser identificada pelo professor.

Essa identificacao faz parte do processo de desenvolvimento inicial do
senso matematico das criangas onde serdo exploradas os trés campos matematicos:
espa¢o, numeros ¢ medidas na crianca. “A alfabetizacdo matematica nao é apenas
uma competéncia relativa a habilidade de leitura e escrita, uma habilidade que pode

ser simultaneamente testada e controlada; possui também uma dimensao critica”

(SKOVSMOSE, 2001, p. 51).

Para que as criangas construam significados, é imprescindivel que, em sala
de aula, o professor lhes possibilite muitas e distintas situagoes e experiéncias que

devem pertencer ao mundo de sua vivéncia possibilitando a construcao do seu

proprio processo de aprendizagem (LORENZATO, 2000).

No campo mental Lorenzato explica sete processos fundamentais para o
desenvolvimento matematico sao eles: 1- Correspondéncia — ato de estabelecer

relacGes; 2- Comparacao — estabelecer diferencas ou semelhangas; 3 — Classificacdo
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— separar em categorias de acordo com semelhancas ou diferengas; 4 —
Sequenciagao — fazer suceder a cada elemento um outro sem considerar a ordem
entre eles; 5 — Seriagdo — ordenar uma sequéncia segundo um critério; 6 —
Inclusao — fazer abranger um conjunto por outro e 7 — Conservagao - perceber
que a quantidade nao depende de arrumagao, forma ou posicgao. E importante
ressaltar que o fato de ter a mesma idade ndo significa dizer que as criangas
desenvolvem essas sete habilidades seguindo a mesma sequéncia, ha de se observar

a maturidade cognitiva de cada um.

Convém ainda salientar que os processos aqui descritos nao estio
restritos a um determinado campo do conhecimento, na medida em que
podem interagir com qualquer situagdo do cotidiano. Na verdade, eles
sao abrangentes e constituem-se num alicerce que sera utilizado para
sempre pelo raciocinio humano, independentemente do assunto ou do
tipo de problema a ser enfrentado (LORENZATO, 2000, p. 27).

Concordamos quando Nacarato (2009) afirma que os alunos precisam
aprender a ler matematica e ler para aprender, pois, para interpretar um texto
matematico, ¢ necessario familiarizar-se com a linguagem e com os simbolos
proprios desse componente curricular e encontrar sentido naquilo que lé,

compreendendo o significado das formas escritas.

Quando o aluno fala, 1¢, escreve ou desenha, ele ndo s6 mostra quais
habilidades e atitudes estio sendo desenvolvidas no processo de ensino,
como também indica os conceitos que domina e as dificuldades que
apresentam. Com isso, é possivel verificar mais um aspecto importante
na utilizagao de recursos de comunicagao para interferir nas dificuldades
e provocar cada vez mais o avanco dos alunos (NACARATO, 2009, p.
45)

Para Camargo (2006) a visao contemporanea de alfabetizacdo abrange
multiplas linguagens, de modo que, o ato de alfabetizar, em toda a sua

complexidade, cada vez mais assume uma importancia singular.
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Antes mesmo de ser “alfabetizada”, a crianca ja é capaz de “fazer leituras”
do que acontece ao seu redor, de interpretar o olhar dos adultos e entender se um

gesto ¢ acolhedor ou nio.

Ao falar de diferentes linguagens, quero abordar aqui a arte, que, como toda
e qualquer linguagem, também tem seus codigos especificos, ou seja, tem um

sistema integrado de signos, senhas, simbolos e mensagens.

Ao tentar decodificar esses signos, o aluno/a faz uma reflexio sobre o
mundo em que vive e atua sobre ele, buscando transforma-lo. Compreender o
mundo para transforma-lo e colocar-se nele: esse ¢ um dos principios de

construcao da propria cidadania.

A partir do reconhecimento dos saberes das diferentes culturas no ensino
da matematica estudos vem sendo desenvolvidos no GEMAZ. Vejamos o que nos

mostram algumas pesquisas:

A pesquisa de Brito (2008), durante a pesquisa ela analisou a pratica de uma
professora que ministrava suas aulas a partir de conhecimentos existentes na cultura
ribeirinha amazonica, com o intuito de facilitar o processo de ensino e

aprendizagem da matematica.

Brito conclui que no espaco sala de aula deve existir:
1- Respeito ao tempo de aprendizagem.

2- Respeito ao aluno como ser humano e a formagao para além de aprender

Matematica.

3- A criatividade na organizacio dos conteudos (ndo linear religando

contexto intradisciplinar.
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4- Criatividade na construcao de materiais didaticos e por fim a atencao a
cognicdo e a afetividade do aluno com a Matematica, a partir dos elementos da

cultura local e do cotidiano infantil.

Isso permitiu que os alunos passassem a se perceber como sujeitos
produtores de cultura, passando assim a respeitar e a valorizar os saberes

produzidos a partir da cultura local.

Queiroz (2009) realizou sua pesquisa na Ilha Grande, Belém-Para, a autora
busca compreender a relacio entre saberes tradicionais da cultura dos alunos
ribeirinhos e os conhecimentos matematicos escolares na construcao de outros

saberes, relevantes a vida do aluno no seu cotidiano, incluindo o escolat.

O intuito foi identificar quais saberes matematicos podem ser encontrados
nas praticas tradicionais dos alunos ribeirinhos que nao aparecem no tratamento da
matematica escolar e refletir sobre as possibilidades da (re) ligacao desses saberes
em sala de aula e/ou fora dela. Para ela “valorizar o saber matematico cultural dos
alunos e integra-lo ao saber escolar em que ele esta inserido, é de fundamental
importancia para o processo de ensino e aprendizagem” (QUEIROZ, 2009, p.
1406).

E. Sousa (2010) investigou como o aluno faz a apreensdo do conceito matematico e
percebe/ usa esse conceito na sua pritica. E, como ele articula os saberes ¢ fazeres do cotidiano
ribeirinho na sala de anla. As analises foram feitas com alunos que saem da Ilha do
Combu e vao para Belém estudar, a autora afirma a existéncia de conhecimentos
proprio desses alunos promovidos pelo meio onde eles moram (ilha) e outro
conhecimento oferecido pela escola, é preciso entao fazer um dialogo entre esses
conhecimentos, para isso ela cria situagdes problemas que envolvem a
conhecimentos utilizados na exploracio do agai, com o intuito de relacionar o

conhecimentos escolar com o conhecimento empirico dos alunos.

E. Sousa (2010) revela que:
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Esta pesquisa permite afirmar a possibilidade de uma proposta de
efetivacao da articulacdo entre os saberes ribeirinhos e a matematica
escolar mediados por uma escola e por professores que considerem a
diversidade da regidao nas agoes didatico-pedagogicas. Assim, uma
proposta de acdo nesse sentido requer um projeto que integre
professores da escola, pesquisadores académicos e os intelectuais da
tradicao. (p.108)

A pesquisa intulada “A cultura ribeirinha entre o saber local e o saber global
numa visao etnomatematica” foi realizada por M. Sousa (2010), teve como objetivo
analisar como um grupo de ribeirinhos, moradores da ilha Jodo Pilatos
(Ananindeua - PA), relacionando os conhecimentos ministrados no curso de
formacao para empreendedores rurais com os conhecimentos que possui da

tradicao ribeirinha e, em especial, os conhecimentos matematicos. Para a autora:

(...) os saberes matematicos da tradi¢ao, da academia e os da escola por
terem origens em contextos diferentes e possuirem logicas diferentes
muitos acreditam na impossibilidade de encontrarmos interesses comuns
entre eles. Porém, em minhas observagdes, um pescador demonstrou
que tal relagdo pode acontecer e nao significa fazer a tradugio de um
pelo outro demonstrando uma hierarquia entre eles e sim, de um dialogo.
Um dialogo mediado pelo empreendimento de uma atividade que seja de
interesse ¢ de utilidade para um individuo ou para um grupo (M.SOUSA,
2010, p. 92).

Essas pesquisas mostram o didlogo feito entre a matematica escolar e a
cultura ribeirinha, didlogo esse que pode ser extremamente positivo de acordo com
o tratamento dado pelos educandos. Observa-se quao grande é a importancia
desses conhecimentos e que existe em sua esséncia autoridades suficiente que
impede o distanciamento do saber tradicional, do saber escolar, eles podem

perfeitamente dialogarem entre si.
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4.1 Pedagogos das Aguas: o que ficou sobre o ensino da

matematica?

O Curso de Pedagogia das Aguas formou no més de Abril 2011, 48
profissionais ribeirinhos, que de acordo com o PPP estao habilitados para
trabalharem em séries iniciais em comunidades ribeirinhas, o que implica dizer que
entre outras atividades estdo qualificados para desenvolver juntamente com seus
alunos, habilidades matematicas em sala de aula, respeitando o tempo e o espago

escolar, e valorizando os saberes dos sujeitos inseridos nesse processo educacional.

Esse processo onde o ribeirinho ¢ formado e volta para oferecer formagao
para outros ribeirinhos pode ser vista como um Operador Recursivo e de acordo

com Edgar Morin é um processo em que:

[...] se produz/reproduz a si mesmo, na condi¢do, obviamente, de que
seja alimentado por uma fonte, uma reserva ou um fluxo exterior. A ideia
de ciclo recursivo nao é uma ideia anédina que se limitara a descrever um
circuito, é muito mais do que uma simples ideia cibernética que designa
uma retroagao reguladora, revela-nos um processo organizador
fundamental e multiplo no universo fisico, que se manifesta tanto no
universo biolégico como nas sociedades humanas (MORIN, 2003, p. 35-
30).

A partir disso, vejamos a seguir algumas falas, dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, essas falas foram obtidas através de entrevistas, nomearemos 0s sujeitos
e Professo ofessor 2 e Professore 3, ambos ex alunos do curso Pedagogia
de Professor 1, Professor 2 e Professore 3, amb lunos d rso Ped i

das Aguas, além desses sujeitos temos a fala da Coordenadora do curso

65



[...] Apesar das dificuldades enfrentadas ao longo do curso, obtive
conhecimentos e aprendizagem no meu desenvolvimento como
professora, principalmente em sala de aula, mudei meu pensamento,
antes eu queria apenas um diploma de nivel superior, agora nao, percebo
que tenho também a responsabilidade de me integrar com o movimento
social e a comunidade para lutar por melhores condigoes de vida para o
povo do campo.

A Pedagogia das Agua para mim é um elo de formacio, de atitudes ¢ de
conquistas, se estou estudando ¢é para modificar essa realidade
individualista, modificar o curriculo para atender nossas necessidades
como sujeitos do campo [...] (Professora 1)

Percebemos nessa fala que a valorizagao dos saberes do campo e o respeito
pela diversidade foram elementos presente na constru¢ao desse profissional
durante o curso. Além de tratar o curriculo como uma narrativa cujos interesses
devem ser postos a descoberto e examinados criticamente, os professores devem
desenvolver condi¢oes pedagdgicas em suas salas de aula que permitam que as
diversas vozes dos alunos sejam ouvidas e legitimadas. A pedagogia critica proposta
se propoe preocupa-se fundamentalmente com a experiéncia do aluno; ela tem
como ponto de partida os problemas e as necessidades dos proprios alunos. Isso
propde tanto a confirma¢do quanto a legitima¢io do conhecimento e da
experiéncia por meio dos quais os alunos dao sentido as préoprias vidas. Mais
evidente ainda, isso significa substituir o discurso autoritario da imposi¢ao e da aula
por uma voz capaz de falar nos préprios termos de cada um, uma voz capaz de
escutar, recontar e desafiar as bases mesmas do conhecimento e do pode (FREIRE,

2011).

Na formagio de professores, os curriculos devem considerar a pesquisa
como principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo eles essa atitude investigativa em suas atividades profissionais e

assim tornando a pesquisa também principio formativo da docéncia.

Quanto ao processo de Pedagogia de Alternancia, proposta metodolégica da

Educagio do Campo utilizada em alguns momentos durante a formagdao dos
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“pedagogos das aguas” a Professora 1 revela: “Nas atividades de Alternancia
verificamos e constatamos a realidade das escolas, dos problemas da comunidade
que envolvem os ribeirinhos, esse povo precisa de retorno e solugdes que juntos

poderemos solucionar.”

A tarefa de um educador critico é aproximar-se do mundo real de
esperas publicas e organismos sociais, para colaborar com eles. A
colaboragao mais importante de um educador seria avaliar os elementos
teéricos dentro das praticas desses movimentos. O educador critico deve
fazer surgir a teoria implicita nessas praticas, de modo que as pessoas
possam apropriar-se das teorias de sua propria pratica. O papel do
educador nao ¢, pois, chegar ao nivel dos movimentos sociais com
teorias a priori para explicar as praticas que ali ocorrem, mas sim
descobrir os elementos teéricos que brotam da pratica (FREIRE, 2011,
p.101).

Sobre a matematica ensinada durante o curso. E possivel encontrar
ensinamentos sobre valorizagao dos saberes ribeirinhos em ambitos gerais durante
a formacao académica, agora com relacao a disciplina de Fundamentos Teoricos -
Metodolégicos do Ensino de Matemdtica a unica disciplina existente no
curso voltada para o ensino da matematica, como foi realizada essa percepcao entre

saberes escolares e saberes culturais?

A matematica foi uma das disciplinas que menos tivemos
aproveitamento, o professor que ministrou a disciplina de matematica
nao conseguia mostrar para gente a relagdo daquilo que ele ensinava
com a nossa realidade enquanto ribeirinhos, porque onde a gente
mora existe muita matematica, ¢ na hora de pescar, de comprar,
matematica de tudo quanto ¢ forma (...) ndo trabalho ainda em sala de
aula, mas sei que ¢ dificil ensinar matematica. Sou de contar (ao falar isso
ela usa os dedos como se tivesse contando, com a intencio de me
mostrar o que significava), mas mesmo assim consigo resolver os
problemas do meu dia-a-dia que envolvem matematica. Ja no final da
nossa formagao chegou ao campus de Abaetetuba um professor que
ensina matematica de forma bem interessante, ele mostra como
devemos ministrar aulas de matematica a partir do que os alunos
conhecem. Assisti uma aula dele e achei muito legal. Pena que ele nao
foi nosso professor (Professora 2, grifos nossos).
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Percebe-se que o fato do professor que ministrou a disciplina nao ter feito a
relacio da matematica com a realidade ribeirinha, fez com que a aluna nio

demonstrasse interesse pela disciplina.

Enquanto o outro professor de matematica chamou a ateng¢ao por exercer
uma “forma interessante de ensinar matematica”, como dito pela aluna, é um
professor atuante no campus de Abaetetuba e possui mestrado na area de
Educagao Matematica, sua pesquisa de mestrado foi desenvolvida a partir da

proposta do Programa Etnomatematica.

Ninguém pode pretender influenciar outros sem o dominio de si
proprio. O professor deve conhecer a sociedade em que atua e ter uma
visao critica dos seus problemas maiores, bem como o seu ambiente
natural e cultural e da sua insercio numa realidade cHsmica
(D’AMBROSIO, 1999, p. 80).

A fim de entender como foi efetivada a escolha do professor formador de
matematica para os pedagogos das aguas foi perguntado a coordenadora do curso

como foi realizada a selecao desse profissional, por ela foi dito o seguinte:

Quando comecei a trabalhar com esse curso, a disciplina que trata sobre
matematica ja havia sido realizada, nao posso entdo informar como foi
feito o processo de escolha do professor, para tanto AFIRMO:
(aumentando o tom da voz) deixamos muito a desejar na formagao
matematica dos nossos alunos, prova disso ¢ a falta de interesse deles
na producao dos Trabalhos de Conclusao de Curso, nenhum deles
desenvolveu trabalhos nessa area. S6 agora no final do curso, podemos
contar com um professor de matematica no campus com um curriculo
capaz de ajudar nesse tipo de formacao diferenciada, como propde a
Educacao do Campo, fico feliz em saber que vocé estd pesquisando
justamente nosso “pecado”, a matematica, isso nos trara resultados
importantes, nio mais para essa turma, mas para futuras turmas de
Pedagogia das Aguas (Coordenadora do Curso, grifos nossos).
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Por um lado, a forma¢ao matematica desses sujeitos esta distante das atuais
tendéncias curriculares; por outro, eles geralmente também trazem marcas
profundas de sentimentos negativos em relacdo a essa disciplina, os quais implicam,

muitas vezes, bloqueios para aprender e para ensinar NACARATO, 2009).

Ja que vocé citou que esse curso teve como proposta uma educa¢ao
diferenciada, a partir dos moldes da Educacio do Campo, como me explica a
ementa da disciplina ter sido a mesma utilizada nos curso de Pedagogia da capital,

por exemplo?

Isso faz parte de um processo Institucional, nao fiz parte da elaboragao
do Projeto, como bem disse, quando cheguei ao campus o curso estava
na metade, mas acredito que seria mais facil aprovar um projeto que
utilize propostas ja vigentes em outros lugares, é muito complicado
inovar, ja considero uma grande conquista a utilizacio da Pedagogia da
Alternancia no curso, oferecer aos nossos alunos essa metodologia onde
teoria e pratica dialogam dentro do contexto onde estdo inseridos, o
ribeirinho, é uma grande satisfagdo para todos participantes desse projeto
(Coordenadora do Curso).

A disciplina citada anteriormente propde que seja abordado: a concepcao
histérica e filoséfica da Matematica enquanto ciéncia e atividade humana, fundagao
matematica formal: desmistificacio dos conteudos basicos as séries iniciais.
Metodologias e recursos auxiliares do ensino planejamento e avaliacdo de atividades
experimentais. Relagdo com as demais areas do conhecimento; estudo critico dos
conteudos e metodologias direcionadas ao ensino de matematica nas séries

iniciais (PPP, 2005).

Essa ¢ a tnica disciplina proposta na ementa do curso que aborda aspectos
da matematica, e por se tratar de um ensino direcionado a matematica nas séries
iniciais, achamos pertinente a analise, focalizando as nog¢des do ensino da

matematica nas séries iniciais proposta pelo curso.
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De acordo com Nacarato (2009), nio é possivel avaliar a qualidade da
formacao oferecida, tomando por base apenas as ementas dos cursos — as quais,
muitas vezes, cumprem apenas um papel burocratico das instituicdes. No entanto, a
autora aponta aspectos que merecem reflexao, por exemplo, a auséncia de
indicagbes de que os futuros professores vivenciem a pratica da pesquisa em
educacdo matematica, principalmente no que diz respeito ao ensino e a
aprendizagem nas séries iniciais. Destaca também a auséncia de referéncias aos

fundamentos da matematica.

E como fica o ensino da matematica nesse processo educacional, onde os
alunos em suas praticas como docentes e em algum momento irdo alfabetizar

criangas tanto na lingua materna como na matematica?

Li o questionario que foi entregue aos alunos, na leitura parei para refletir
sobre a questio “Alfabetizar Matematicamente”, como pedagoga niao
havia parado para pensar nessa expressao ainda, mesmo considerando a
matematica fundamental no processo educacional, e realmente ficamos
devendo muito na formagao dos nossos pedagogos, tentarei trazer curso,
oficinas, mini-cursos, o que for preciso pra tentar preencher essa lacuna.
(...) em tudo encontramos a matematica, por exemplo; os ribeirinhos,
vendem acal como fonte de sobrevivéncia, e possuem medidas de
volume especificas para vender. (Idem)

A formagdo universitaria constitui parte importante da trajetéria de ser
educador. Trata-se do momento de contato com o campo profissional, do debate
teorico da area aliado ao conhecimento institucional, do exame e da

problematizagao das praticas desenvolvidas na instituicdo, o que representa uma

etapa formativa essencial (GOMES, 2009).
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4.2 E o que refletiu na pratica?

Ao se tratar da formagao de professores para atuarem nas séries iniciais,
estamos referindo-nos a uma formagao em que os saberes da experiéncia sio

fundamentais.

Nesse sentido, o educador forma-se numa dinamica de relacoes, interacoes,
mediagoes e proposicoes, e a(s) identidade(s) que ele construira esta (estdo)
vinculada (s) a esses contextos socializadores, a esses modos de ser e estar na

profissio (GOMES, 2009).

O educador difere-se dos estudantes e, a0 mesmo tempo, assemelha-se-
lhes de maneira subjetiva e objetiva em uma figuragdo que ¢ individual e
também coletiva. O sujeito é unico, singular e sé existe quando partilha
de uma coletividade, construindo visdes de mundo e constituindo-se em
variadas interacoes em busca da transformacdo de si e do mundo
(GOMES, 2009, p.35).

O papel do formador é muito importante nesse processo de formacao, o
formador tem que saber reconhecer os seus limites e se permitir dialogar com
outros formadores, com o objetivo de proporcionar uma forma¢io pautada nos

interesses dos formandos.

Gongalves diz que:

O docente universitario formador tera de ser capaz de perceber que tem
a funcao de formar outros docentes. O formador de professores das
disciplinas especificas necessita mudar a visao de que nao lhe cabe, como
docente de um departamento especifico como o de Matematica, fazer
pesquisa sobre o ensino de Matematica, por entender ser esta uma
funcao exclusiva dos “professores da educacao”. Sem duvida, esta ¢ uma
visdo obsoleta e distorcida, pois estes ultimos, niao tendo formagao
matematica necessaria, dificilmente terdo condicoes de elaborar
principios tedricos sobre o ensino da matematica, Entdo, cabe aos
docentes matematicos de departamentos de Matematica também
desenvolverem pesquisas sobre o ensino desta disciplina. Evidentemente,
¢ importante que os docentes das diferentes areas e setores
(Departamentos/ Institutos/ Faculdade de Educagao) dialoguem e
reflitam sobre tal tematica e problematica (GONCALVES, 2006, p. 23-
24).
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Vejamos o que os professores (Alunos do Curso) que ja atuavam em sala de
aula apenas com a formac¢iao em nivel médio dizem sobre as mudangas, a partir do
que foi oferecido pelo curso superior, na execu¢ao dos seus trabalhos em sala de

aula:

Inicie minha profissio de professora muito jovem mesmo sem ter
escolaridade superior, sempre atuei nas séries iniciais em escolas
ribeirinhas, até mesmo por que sempre morei aqui na Ilha. Passei muito
tempo sem estudar até ingressar no Curso de Pedagogia das Aguas,
lembro que nos primeiros dias de aula eu sentia muita vergonha de
apresentar trabalho perante a turma, com o tempo venci essa vergonha e
comecei a me expressar melhor. Ficava muito chateada quando vinham
professores da capital ministrar disciplinas e viam isso apenas como uma
renda extra, éramos tratados com indiferenca, eles nao faziam questao de
esconder isso, era como se fossemos inferiores “bichos do mato™. Isso
nao me desanimava, ao contrario, queria sair dali sabendo conviver
melhor com a diversidade. As atividades de alternancia me ofereceram
um conhecimento maior, sobre a realidade das comunidades ribeirinhas e
isso me motivava muito, queria terminar logo e poder ajudar meu povo.
(Professora 2)

Isso nos leva a crer que teoricamente o ensino da matematica foi um
grande problema nesse processo de formacao. Entretanto a valoriza¢ao do sujeito
ribeirinho, fortemente apresentada pelo PPP, nas disciplinas Cultura e
Etnicidade, Educagio do Campo na Amazénia e Metodologia e Pratica
Pedagégica com comunidades Agricola, fizeram com que, mesmo nao tendo
um bom ensino a respeito da matematica durante o curso, os pedagogos das aguas
reconhecem a importancia da valorizagdio cultural em diversas areas do
conhecimento, esse reconhecimento foi possivel a partir das ideias expressas sobre
educacao do campo e a participagio nos Movimentos Sociais que lutam por

melhorias na vida dos sujeitos ribeirinhos.

Para Freire (2011):
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Nao estou certo de que os movimentos sociais estejam em ambito
mundial, criando seu proprio discurso. (Em minha opinido deveriam
fazé-lo, ja que a linguagem proépria desempenha um papel importante no
processo de libertagio.) O que sei é que esses movimentos estao
presentes nas diversas tentativas para recriar algumas sociedades (...)
Nenhum educador que sonhe com uma sociedade diferente pode
dispensar os movimentos sociais. Uma de nossas tarefas é procurar
compreender os movimentos sociais e ver como podemos trabalhar com
eles (FREIRE, 2011, p. 236-237).

Os movimentos soclais populares estdo presentes enquanto sujeitos
politicos coletivos bem concretos no que vemos e interpretamos como educagao
contemporanea, principalmente aqueles que sdo protagonizados pelos
trabalhadores (as) do campo (ribeirinhos), cuja diversidade de manifestagoes e
organizacoes pode ser sintetizada na unidade do movimento camponés de luta pela
educagido. Tais movimentos formulam criticas e colocam demandas que impoem
aos educadores-pesquisadores militantes a necessidade de repensar a formagao de
professores e os processos de escolarizacao oferecidos e vivenciados pelas classes

populares (RIBEIRO, 2010).

O fato de ja morar na Ilha e ser filha de ribeirinho, me faz entender
nossa realidade de uma forma diferente do povo que nio vive aqui. O
curso, através das nogdes de educagiao do campo, me fez colocar
em pratica na sala de aula o respeito pela nossa cultura, seja nas
aulas sobre meio ambiente ou no ensino da matematica, mostrando por
exemplo, que os trangados das rasas (onde colocamos o agaf) é um
exemplo de conhecimento matematico utilizado pelo pessoal aqui das
Ilhas (Professora 3, grifos nossos).

Mesmo com as condicbes mais adversas de trabalho e de lacunas na
formacao, muitos (as) professores (as) que atuam nas séries iniciais revelam

comprometimento com a aprendizagem de seus alunos e sempre estdo abertos (as)

a novas aprendizagens (NACARATO, 2009).
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Uma coisa interessante de ser dita ¢ que ao entrar na Universidade nossa
turma sofreu muita discriminac¢ao por parte dos outros alunos e mesmo
de alguns professores, devido o fato de seremos moradores das Ilhas.
Mas nossa turma se manteve resistente a esse tipo de preconceito. Nunca
deixei de me orgulhar de ser ribeirinha, e sempre que estou dando aula
tento mostrar para meus alunos a riqueza de ser ribeirinho (Professora

4).

Se o professor nao tiver clareza do seu papel politico-pedagdgico como
educador, ele podera provocar sérios danos a vida cultural e profissional de seus

alunos e, portanto, a propria sociedade (GONCALVES, 2000).

O docente/formador nio pode menosprezar os seus alunos, pelo contratio,
tem que saber aprender com eles, a educagio se faz no dialogo entre professor,
conhecimento e aluno. Quando a gente entende que ensinar nao ¢é transferir
conhecimento, a gente tem todo um campo pela frente para inventar maneiras de
tratar, melhorar o objeto, o chamado conteudo que a gente vai ensinar e certas
abordagens dos contetidos e certas maneiras de experimentar e possibilitar que o
aluno se experimente na relagdo com o conteido, desde que entendamos os alunos

e as alunas como sujeitos criadores e nés também (FREIRE, 2010).

As falas apontam que apesar de algumas dificuldades encontradas durante o
percurso dos estudos na Universidade, os pedagogos das aguas, tiveram na sua
formacio como um todo uma nogao significativa de valorizacio dos
conhecimentos ribeirinho, e isso permite uma articulagao entre a teoria e a pratica,
proporcionando uma educagao critica, pautada no didlogo entre saberes

“cientificos” e saberes da tradicao.

O desenvolvimento profissional do professor se da na sua pratica docente,
na sua acao individual, nos movimentos de acdo coletiva, nas reflexdes sobre
pratica e nas pesquisas que tém como objeto de estudo seu trabalho docente. No
entanto, para que esta educagao seja possivel, ¢ necessario, antes de tudo, promover
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mudangas no proprio processo de formacio e desenvolvimento profissional dos
formadores de professores, logo, as mudangas nio se consolidam mudando apenas
nos curriculos. Ja que as organizagoes curriculares tém mantido como o eixo

principal a transmissdo de conteudo por parte dos formadores e da recepgao por

parte dos alunos (GONCALVES, 2000).

Ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produgdao ou a sua constru¢ao. O formador niao ¢ o sujeito da
formacdo e o formando, objeto. Embora diferentes entre si, ‘quem
forma, se forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e
forma ao ser formado.. Niao ha docéncia, sem discéncia’... A
aprendizagem ¢ um processo que pode desperta uma curiosidade
crescente em quem aprende, tornando-o cada vez mais criador. Isto
significa que ‘quanto mais criticamente se exer¢a a capacidade de
aprender, tanto mais se constroi e desenvolve’ (GONCALVES, 2000, p.
58-59).

A formacio de professores nao ¢é algo simples, nesse sentido Gomes (2009)

ressalta que ¢ importante considerar que:

O professor nao esta pronto quando termina o curso de formagio
docente. No exercicio profissional, as diferentes situagdes vivenciais que
a condicio de ser professor exigira vao requerer dele referéncias
existenciais sobre todos os envolvidos no processo educacional, a
comegar pela compreensio de si mesmo: olhar para si e compreender-se
educador, inserido em determinado contexto sociocultural (GOMES,

2009, p. 40).

A formacgao dos educadores ¢é imprescindivel para a concretizagao de
muitos propositos, no campo educacional, como a introdu¢io de novas
tecnologias, de democratizagao do ensino, da renovagdo dos conteudos didaticos,
do desenvolvimento das pedagogias ativas, participativas, cooperativas, enfim, fazer

com que a escola se abra a0 mundo, a partir das vivéncias dos alunos e assim possa
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se reconhecer a diversidade das culturas e alargar o didlogo com os pais,

favorecendo sua participacao na vida escolar. (FERREIRA et al, 2007).

Os saberes invisiveis dos educadores, construidos ao longo do percurso
formativo em diferentes contextos socializadores, servem nao sé para resgatar as
significagoes do passado e colaborar na compreensao do presente, mas também

para pensar no futuro, promovendo condi¢ées de autoconhecimento e de auto

formacao (GOMES, 2009).

Para que uma boa formagio atinja todos os seus objetivos na pratica, é
necessario que esta prepare pessoas que nao sigam apenas ideias, mas as conserve
face as imposicoes concretas do aprendizado e que os mesmos tenham um

interesse pessoal em por em exercicio a formacdo recebida (FERREIRA et al,

2007).

A formagao é muito importante no processo educacional, o formador e o
curriculo tém um papel muito importante nesse trabalho, no entanto se o sujeito
que esta sendo formado ndo tiver comprometimento pessoal ¢ nao colocar em
pratica os ensinamentos a relagio de ensino e aprendizagem ndo podera ser

modificado.
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Consideracoes...
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Quando se trata de educacio nao falamos em fim! Sugerimos e efetivamos melhorias!

E necessario dizer que essa pesquisa teve inicio a partir da curiosidade,
curiosidade esta que Paulo Freire diz ser o que nos faz admirar o mundo, ¢ ela que
nos faz perceber, vagamente, um objeto, insistir na propria curiosidade incidente
sobre o objeto e ir aprofundando na claridade da percepgao do objeto, até conhecé-
lo. A curiosidade ¢, portanto, um motor, ou um dos fundamentais motores da
producio do conhecimento. Ela esta inserida na pratica transformadora da

realidade, que é um dos caminhos fundamentais da producio do conhecimento

(FREIRE, 2004, p. 149).

O fato de nao termos participado do curso desde o inicio, desenvolvendo
essa pesquisa e convivendo com os sujeitos envolvidos, desencadeou em
dificuldades durante as coletas de dados, nos levando a acreditar que é necessario
um maior envolvimento no locus investigado, possibilitando uma maior relagio de
conforto tanto para o pesquisador, como principalmente para o pesquisado, isso
explica o porqué os alunos nio terem dado importancia ao questionario entregue
por uma pessoa “estranha” cheia de perguntas. Mas em momento algum pensando
em desistir ou mudar de l6cus, a curiosidade estava em conhecer sobre a formacao

desses professores.

E papel do pesquisador criar meios de romper essas barreiras sem ser
invasivo, respeitando a desconfian¢a do outro e aos poucos adquirindo confianga

para poder executar sua pesquisa.

Os dados apresentados nesse trabalho apontam que o ensino da matematica
na formacao de professores voltados para a educacdo nas séries iniciais em escolas

ribeirinhas ainda continua deixando a desejar.

O Curso de Pedagogia das Aguas, de uma forma geral, oferece uma proposta

de ensino onde os conhecimentos dos alunos devam ser levados em consideracao,
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onde a concep¢ao de que os saberes culturais ribeirinhos diante de suas agoes
diarias devem ser inseridos no contexto educacional, sobretudo na pratica dos
docentes, de forma que os discentes do curso possam trabalhar sua criticidade do

lugar de onde vivem, para o mundo (SOUZA e HAGE, 2010).

Contudo o ensino da matematica nao pode ser visto desta forma, conforme
dito pelos sujeitos da pesquisa. A forma como sao escolhidos os formadores, talvez
seja um ponto a ser investigado posteriormente. Sera que nao temos professores

com formacao na area da Educacao Matematica suficiente no mercado?

E preciso entender que nao é somente os cursos de Licenciatura Plena em
Matematica que precisam de profissionais da area de Educacao Matematica no seu
quadro de docentes, entre outros, os Cursos de Pedagogia também precisam de
profissionais desta area, para poder oferecer uma melhor formacao sobre o ensino
de matematica para que seja desenvolvido pelos professores nas séries inicials, ja
que sao os educadores matematicos os principais responsaveis pela formacao

pedagdgica do ensino da matematica.

Olhar a formagao de professores para atuarem em comunidades ribeirinhas,
como foi feito com os pedagogos das aguas, é olhar para uma inovagao, ¢ a
concretizacao de novos modelos de educa¢iao, uma educagiao que se preocupa com

o repertério dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A proposta da educagao do campo que tem origem na luta dos movimentos

sociais, busca formar cidaddos criticos, engajados nos projetos sociais

emancipatorios.

Essa formagao critica possibilitou aos pedagogos das aguas uma formagao
“diferenciada” no que diz respeito a valorizagdio de suas origens e um

comprometimento maior com seus alunos.

Posso observar que em praticamente todas as falas dos Professores

envolvidos na pesquisa ha um carater de comprometimento e respeito no
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desempenho de suas atividades como professores e como sujeitos politizados pelos

movimentos sociais do campo.

Freire (2011) diz que:

Os movimentos sociais nao devem parar na libertacio pessoal e
individual. Contudo, por em pratica um ato de libertagdo exige um ato
do poder. E um ato de poder, repito, deve ser reinventado, isto ¢,
recriado para atuar dentro do espirito desses movimentos (FREIRE,
2011, p. 235).

Com relagao a formagao do professor vejamos o que mostraram as pesquisas

de E. Sousa e Queiroz dizem:

“Ao professor de matematica cabe assumir um papel sensivel a saberes de
outros contextos, perceber que para o aluno é necessario aprender matematica
escolar, mas sem desvalorizar seus conhecimentos e conceitos aprendidos

na pratica (E. SOUSA, 2010 — Grifos nossos).

“Ha inimeros pontos criticos na atuag¢ao do professor, que se prendem a
deficiéncias na sua formag¢ao. Podemos encontrar esses pontos concentrados em
dois setores: a falta de capacitagdo do professor para conhecer o aluno ¢ a
falta de compreensio dos conteudos adquiridos nas licenciaturas. A
importancia de se conhecer o aluno ¢ o fator primeiro, ¢ o que exige do professor
uma caracteristica de pesquisador. Dessa forma, é necessario abrir espacos tanto
para o saber/fazer dos alunos se manifestarem na sala de aula e/ou fora dela, como
para o professor, muitas vezes, fazer uma pausa para aprender” (QUEIROZ,

2009).
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As duas pesquisas revelam a dificuldade em fazer um possivel didlogo entre
o ensino da matematica e a valorizacio dos conhecimentos dos alunos envolvidos

neste processo.

Podemos fazer uma comparacio agora: enquanto essas duas pesquisas acima
citadas, mostram que os professores nao estdo preocupados e/ou preparados para
terem a sensibilidade de fazer este didlogo, em contra partida os pedagogos das
aguas deixam claro, o quanto o curso de Formagdao na Pedagogia das Aguas

potencializou a importancia do reconhecimento desses saberes ribeirinhos.

Talvez seja preciso agora pensar em uma forma de oferecer aos pedagogos
das aguas uma melhor formacao sobre o ensino da matematica. Verificamos que a
propria coordenadora do curso propoe que sejam oferecidas atividades voltadas

para essa melhoria.

O projeto do observatorio “Alfabetizagio Matematica na Amazonia
Ribeirinha: condi¢des e proposicoes”, entre outros objetivos, visa identificar as

condicoes do ensino da matematica nas séries iniciais em comunidades ribeirinhas.

O ensino da matematica nesses espag¢os ¢ em qualquer outro, requer uma
boa formacao dos professores, para tanto sugerimos que esses professores
formados no Curso Pedagogia das Aguas, possam juntamente com outros
interessados, serem incluidos em possiveis propostas oferecidas por projetos desse
porte, a fim de melhorar a aprendizagem desses sujeitos no que diz respeito ao

ensino da matematica.

Essa sugestio ¢ pautada nio somente no fato de serem professores atuantes
em comunidades ribeirinhas, mas também por ja demonstrarem comprometimento
com a valorizacao cultural dos seus alunos durantes suas atividades profissionais

em sala de aula.
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Além disso, é preciso atentar para os formadores de cursos como o da
Pedagogia das Aguas, uma proposta politica pedagogica nio pode ser pensada sem
levar em consideragao os formadores, sao eles que farao a diferenca nessa proposta,

pois:

Ensinar nao ¢ fazer um pacote de conhecimento, trazé-lo na maleta da
gente, descer para a sala com um cuidado danado, agarrando a mala,
chegar na sala de aula, encontrar os alunos sentadinhos, abrir a maleta e
ir despejando de cima para baixo os pacotes de conhecimento, esperando
que a tarefa dos alunos seja apenas comer, engolir os conhecimentos e,
depois, que a digestio seja exatamente a de, mecanicamente, memorizar
ou decorar o contetdo transferido para o aluno em postura passiva.

Ensinar nao ¢ isso! (FREIRE, 2004, p. 148)

Esperamos que essa pesquisa possa contribuir para os debates nas
academias, possa ser lida pelos ribeirinhos e questionada nas escolas dos centros

urbanos. Mas que seja vistal

Isso nao ¢ interesse de intelectuais que querem mostrar sua produgao, é um
desejo de utopicos, que acreditam na melhoria do ensino através do dialogo entre

diversos campos do conhecimento.

Que seja utopia entdo! E essa utopia que me mantém aqui.

Ubiratan D’ Ambrosio
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1
Se essa Escola fosse nossa...

Se essa Escola fosse nossa...
Ela seria diferente, os sujeitos

Construiriam seus saberes coletivamente.

Se essa Escola fosse nossa...
Trabalhariamos o conhecimento empirico
Fazendo a relagao com o conhecimento global

Incentivando 0 menino a tornar-se cada vez mais inteligente
sem sair do local.

Se essa Escola fosse nossa...

Estariamos juntos I3

Construindo um projeto com a cara do lugar
Para nossos saberes resgatar.

Se essa Escola fosse nossa...
Procurariamos valorizar a realidade dos ribeirinhos
Para a partir dai, construir uma nova forma de educar.

Se essa Escola fosse nossa...
Trabalhariamos o curriculo

Valorizando a diversidade cultural
Integrando o conhecimento cientifico
Para formarmos assim cidadaos criticos.

Se essa Escola fosse nossa... An e X ‘

Trabalhariamos na busca de novos sonhos e ideais.
Visando uma educacao
Que valorize nossas diversidades culturais.

Se essa Escola fosse nossa...
Construiria um curriculo

Com as realidades culturais

Para demonstrar as biodiversidades
Que o ribeirinho deve conhecer

E poder valorizar.

Se essa Escola fosse nossa...



