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Camelo, Mislene Lima (2006, Mar¢cdyquivaléncia de Estimulos com Procedimentos
Combinados e Consciéncia Fonologica na Aquisicao Lagtura recombinativa
Dissertacao de Mestrado. Universidade Federal dn Balém, PA. 197 pp.

RESUMO

A formacdo de classes de equivaléncia entre figypatavras ditadas e palavras
impressas promove a leitura com compreensdo, mas esfabelece o controle
discriminativo por todos as unidades da palavr&radee silabas). A aplicacdo de
procedimentos especiais combinados (cOpia, ditasi@lezacéo — fluente e escandida)
durante o ensino das relagbes condicionais entawrpa ditadas e palavras impressas
(AC) favorece o estabelecimento de controle disoativo por unidades menores que a
palavra, e a leitura textual e com compreensdo paavras formadas por
recombinacdes daquelas unidades. O treino expligtaiscriminacdes silabicas tem
sido adotado como um dos procedimentos nos estadwe “consciéncia fonolbgica”,
com resultados satisfatorios em testes de lei@rnaresente estudo teve como objetivo
investigar o efeito dos dois procedimentos sobegsicdo da leitura recombinativa
em pré-escolares. Trés criancas foram expostasra@®@mento de equivaléncia e
procedimento especiais combinados durante o edsisoelacdes AC (com as palavras
MALA, PATO e BOCA), e quatro ao treino explicito descriminacdes silabicas em
tarefas de rima, aliteracdo, adicdo e subtracdo siflbas e correspondéncia
grafosilabica. Ap6s um Pré-teste, os participadteprimeiro grupo foram submetidos
ao teste/ensino das relacdes AB (palavras ditagasa$), e em seguida ao ensino das
relacbes AC com procedimentos combinados e aogsteBC (figuras-palavras
impressas) e CB. Posteriormente & emergéncia tagdes de equivaléncia (BC/CB),
as criancgas participavam de testes de leituradegts silabas, das palavras de ensino e
de generalizacdo (formadas pela recombinacdo tEsasidas palavras de ensino).
Quando os participantes atingiam o minimo de 90%ackytos no teste de leitura
generalizada eram conduzidos ao Pds-teste. Cadoamon participavam antes da
mesma sequéncia anterior, porém, com trés paldergeneralizacdo (BOLA, LAMA e
CAPA). Ja as quatro criangas do segundo grupalmeinte foram submetidas a tarefas
de reconhecimento silabico e posteriormente aasmd¢ correspondéncia grafosilabica,
rima, aliteracdo, subtracdo e adicao silabica cesilabas MA, LA, PA, TO, BO e CA.

O participante s6 era exposto ao treino de uma @iftba se obtivesse 100% de acertos
na tarefa de correspondéncia grafosilabica e asertidos os itens experimentais das
demais atividades. Ao final do programa os pawicips eram expostos ao Pds-teste: 0os
trés participantes do grupo de equivaléncia denesds e um do grupo de consciéncia
fonologica apresentaram a leitura recombinativaaldgimas palavras, mas nenhum
deles apresentou leitura recombinativa generaliz&dgere-se que outras variaveis
podem interferir no desempenho dos participantespjoc a histéria pré e extra-
experimental, a aquisicdo do conceito de impre¢sas leitura da esquerda para a
direita) e a quantidade de tentativas de ensinpdé&se ainda que no caso do ensino de
leitura do portugués o uso conjunto de procedinsedéoequivaléncia de estimulos e de
discriminag&o/correspondéncia silabica seja um deétficiente no ensino da leitura
recombinativa. Propde-se que novos estudos avageefeitos da combinacdo destes
procedimentos no ensino de tal repertério.

Palavras chaveEquivaléncia de estimulos; Procedimentos espeaisbinados;
Consciéncia fonoldgica; Leitura recombinativa; Bséolares.




Camelo, Mislene Lima (2006, Abril). Stimulus equarece with combined procedures
and phonological consciousness in generalized mgaatiquisition. Master Dissertation.
Universidade Federal do Para. Belém, PA. 197pp.

ABSTRACT

Equivalence class formation among pictures and eap@nd printed words promotes
reading with comprehension, but it does not esthiaine discriminative control by all
the units of the word (letters and syllables). Tdmplication of combined special
procedures (copy, dictation and oralization - fllieand spelled) while the teaching the
conditional relations between dictated words anthtgd words (AC) favors the
establishment of discriminative control by unitsatler than the word and the textual
and comprehensive reading of the words formed bgmbination of those units. The
explicit training of syllabic discriminations hasdn adopted as one of the procedures in
the studies on phonological consciousness, wiisfaatory results in reading tests. The
purpose of the present was to investigate the tefiédhe two procedures on the
acquisition of recombinative reading in preschotildren. Three children were
exposed to the equivalence and combined speciakguves during the acquisition of
AC relations (with the words MALA, PATO and BOCA3nd four to the explicit
training of syllabic discriminations in tasks ofyrhe, alliteration, addition and
subtraction of syllables, and graphosyllabic cqoeslence. After a Pre-test,
participants of the first group were exposed totdst/training of AB relations (spoken
words-figures), and then to AC training with condainprocedures and, BC (figures -
printed words) and CB tests. During AC trainingleai@al of this relation was followed
by a trial of combined procedures of spelled capgtation and oralization, and other
“fluent” trial. After the emergence of equivalencelation (BC/CB), children were
tested on textual reading of syllables, trainedd ganeralized- words (formed by the
recombination of the syllables of training word$yhen participants’ performance
reached the minimum of 90% of accuracy in genegdlizading test, in the next day a
Post-test was carried out. Otherwise, the sameedwre was applied again with three
generalization words (BOLA, LAMA, and CAPA). Theilkmen of the second group
were initially exposed to tasks of syllabic recdmm and then to tasks of rhyme,
alliteration, addition and subtraction of syllablesmd graphosyllabic correspondence
(with syllables MA, LA, PA, TO, BO, and CA). The pigipant was only exposed to the
training of another syllable if his/her performameached 100% of accuracy in the task
of graphosyllabic correspondence and in the exparial items of the other activities.
In the next day, after the conclusion of this tiregnphase, the Pos-test was carried out:
three participants of the equivalence group andadritbee phonological consciousness
presented recombinative reading of some wordsnbe of them presented generalized
recombinative reading. It is suggested that ottmrables may have interfered in the
participants’ performance: the pre and extra-expenial history, the acquisition of
code-related concepts (e.g. left-to-right readiagd the number of training trials. It is
also suggested that, when teaching Portuguesenteakills, the combination stimulus
equivalence procedures and syllabic discriminatioorrespondence is an efficient
method to teach recombinative reading. It is predothat new studies evaluate the
effects of the combination of these procedureténtéaching of reading skills.

Key-words: Stimulus equivalence; Combined special proced(repy, dictation and
oralization); Phonological consciousness; Recontivieaeading; Preschool children



O paradigma de equivaléncia de estimulos foi proposcialmente por Sidman
e Tailby (1982) como marco conceitual na explicagas estudos de discriminagao
condicional do tipo Emparelhamento Arbitrario ao délw', nos quais relacdes
condicionais entre estimulos eragmplicitamente ensinadag com isso,emergiam
novas relagéesondicionais sem treino especifico (e.g. Sidmari,L9ara comprovar
a emergéncia dessas novas relacbes, 0os autoredrasuge aplicacdo de testes
derivados das propriedades que a matematica apgessmo definidoras de
equivaléncia: reflexividade, simetria e transitadie.

A reflexividade € identificada quando, por exemplo, ensinadas as
discriminacfes condicionais AB e AC, cada estinagieesenta relacao condicional com
estimulos idénticos (A=A, B=B e C=C), sem ensinmpal. Asimetria, por sua vez, é
demonstrada quando o estimulo condicional (modelm)iscriminativo (comparacao)
trocam de funcdo. Assim, apés ter sido ensinad&lacdo condicional entre um
estimulo modelo A e um estimulo de comparacdo Bficeese a simetria se na
presenca do estimulo modelo B, o sujeito escolheoo estimulo de comparacéo
correto, sem que esse desempenho tenha sido txpkeite ensinado. A
transitividade € observada quando apos o ensino de duas disagd@s condicionais
que partilham um mesmo membro em comum (AB e B@grge uma nova relacao
condicional (AC e CA).

O paradigma de equivaléncia de estimulo tem sidizadto de maneira
sistematica nos estudos sobre a aprendizagem ai®es| simbolicds De acordo com
Sidman (1994, 2000), as relacdes de equivaléncraaim a base do comportamento

simbdlico. Por meio dessas rela¢des, os simbotoss(gestos, figuras, pictogramas,

! Diante da apresentacdo de um estimulo modelo fticipante deve selecionar entre os estimulos
comparacdes apresentados aquele que foi relaciamaadiicionalmente ao modelo pelo experimentador.
2 RelacBes condicionais arbitrarias, convencionaleestabelecidas, entre estimulos e/ou entre deimu
e respostas.



etc.) tornam-se equivalentes aos eventos ou caagjuais “se referem”, formando

assim, classes de estimulésmcionalmente substituivei£om a formacdo dessas

classes, ocorre a transferéncia do controle digtaiimo exercido por um determinado

estimulo sobre uma resposta, para outros estinmakx®mno ndo existindo caracteristicas
fisicas em comum entre eles.

A leitura é um tipo de comportamento simbdlico gam sendo estudado sob o
enfoque do paradigma de equivaléncia de estimubog. (Stromer, Mackay &
Remington, 1996; Sidman,1994). Esse comportamentaracterizado por Sidman
(1971, 1994), como a formacao de classes de esgneulre palavras faladas, palavras
impressas e figuras correspondentes a essas [galBeananeira mais restritalestura
com compreenséageria 0 responder condicional estabelecido enteyi@s impressas e
suas figuras, e vice-versa (Sidman, 1994).

No momento da aquisicdo do comportamento de leesposta de dizer uma
palavra (letra ou silaba) escrita tem sido denodginde comportamento textual
(Skinner, 1957). De acordo com Skinner (1957¢stabelecimento dcomportamento
textual pode proporcionar também o controle pordages verbais minimas que
compdem as palavras lidas, possibilitando a adgsdo comportamento deitura
generalizad®u recombinativa.

A partir das idéias de Skinner (1957) e com baspanadigma de equivaléncia
de estimulos, uma série de estudos realizados esqusadores brasileiros vem

procurando investigar 0S processos comportamengdgyantes para a aquisicdo e

% Resposta verbal controlada por um estimulo veabtgrior, ocorrendo correspondéncia ponto-a-ponto
entre a resposta e o estimulo (Skinner, 1957)eRemplo, diante da palavra escrita MESA uma pessoa
diz “MESA".

“ A leitura generalizada ou recombinativa consisteasponder adequadamente a diferentes combinacées
das unidades linglisticas que compdem os estinaalbgais complexos (palavras) previamente ensinados
(Mueller, Olmi & Saunders, 2000). Neste trabalhcasgsado o termo leitura recombinativa pois esse
termo tem sido usado de forma mais consistenteaza a



desenvolvimento da leitura recombinativa. Essesidest tém adotado diferentes
procedimentos que visam estabelecer métodos mades e efetivos para ensinar esse
repertorio. A seguir serdo apresentados e disautio® diferentes procedimentos

presentes nesses estudos e os resultados obtidos.

Procedimentos e Resultados nos Estudos sobre Leitur a Recombinativa °

- Excluséo

A Exclusdo € um procedimento no qual os estimubsamparacdo que se
tornaram definidos em fungcédo de uma historia amteté condicionamento, passam a
servir como “deixas” em um novo pareamento, pa@nda apresentado um estimulo
modelo indefinido para o sujeito, ele possa seteri@dequadamente um estimulo de
comparacdo também indefinido (Dixon, 1977; de R&m®mjza, Rossito & de Rose,
1989).

Os estudos que deram énfase ao procedimento deisBrcladotaram um
programa de ensino distribuido em passos consesutsendo os dois primeiros
utilizados para a formacdo de uma linha de bas®¢{de et al., 1989; de Rose, Souza,
Rossito & de Rose, 1992; Melchiori, Souza & de Rds#92; de Rose, Souza &
Hanna,1996; Medeiros, Antonakopoulu, Amorim & Rigbe 1997; Medeiros,
Monteiro & da Silva, 1997; Souza, Hanna, de RosmsEca, Pereira & Sallorenzo,
1997; Souza, de Rose, Fonseca & Hanna, 10@9chiori, Souza & de Rose, 2000;
Rodrigues & Medeiros, 2001; Medeiros & Silva, 2D0Em seguida, passos de
Exclus@o eram realizados nos quais duas palaviae$sas eram apresentadas como
estimulos de comparacdo: uma pertencente a linHzasie e uma palavra de treino,

sendo esta Ultima ditada como modelo.

® Os estudos aqui mencionados estdo apresentaftmsr@edetalhada no Anexo 1.



Os treinos de exclusédo eram intercalados com temsatde controle de
novidade, que apresentavam uma configuracdo semeldaexclusdo, exceto que o
modelo era uma palavra da linha de base. Nas duasifas tentativas de exclusao
com cada palavra de treino, apds a palavra impeessselecionada corretamente, letras
moveis eram utilizadas para reproduzi-la. Duraste g@orocesso o modelo permanecia
presente (tarefa de resposta-construida). A cadgpdesos de exclusdo eram aplicados
testes de equivaléncia e dois testes extensivogederalizagcdo eram realizados ao
longo do procedimento. Todos os passos de trarexdiusdo iniciavam e finalizavam
com sondas de leitura das palavras de treino emergizacao.

Nesses estudos, observou-se a aquisicao extrenenapida de discriminacoes
condicionais entre palavras ditadas e palavras essps, a emergéncia do
comportamento textual de palavras de treino e, aiarma dos participantes, a aquisicao
gradual da leitura recombinativa. Verificou-se témbque quando o programa era
aplicado a pré-escolares, os resultados encontrades mais regulares do que o0s
apresentados por criancas da 12 e 22 série comridostde fracasso nas tarefas
relacionadas a leitura. Estas quando nao apresentdificuldades em manter a leitura
das palavras ensinadas, adquiriam a leitura rec@tid a medida que avancava o
programa, porém sem atingir 100% de acertos ndsstele generalizacdo. Por outro
lado, os pré-escolares apresentavam melhores desboy) com percentagens de 100%
nos testes mencionados. A Exclusdo demonstrou geo mficaz para criangas nao
alfabetizadas. Ja os resultados apresentadosqo@lagas da 12 e 22 série indicaram que
a historia passada do sujeito, como por exemplsiaaexperiéncia académica com
fracasso, pode interferir nos resultados (de Rbak,d.989; Melchiori et al., 1992).

Participantes da 12 série da educacao especiakram submetidos ao mesmo

procedimento, apresentaram uma média de nimeressdées por unidades de ensino,



maior do que a apresentada por alunos pré-escoletiaacas do primeiro grau e
adultos. Ao final do experimento, mostraram um peego nos escores de leitura de
palavras novas com percentuais acima de 40%. Aarsdique o fato dos mesmos
terem recebidoinstrucdo de leituraem sala de aula, tenha contribuido com os
resultados encontrados. Contudo, os adultosng§odoram submetidos a essa intrugao
também apresentaram a leitura de palavras de tectl® generalizacdo, 0 que sugere
que tal resultado tenha ocorridoicamente em funcédo do program@lelchiori et al.,
2000).

Cinco criancas com paralisia cerebral ao partieipado programa de ensino
mencionado, passaram a ler todas as palavraside. tRorém, somente trés criancas
apresentaram o0 controle de unidades minimas durastdestes extensivos de
generalizacdo, alcancando percentuais de acereosajiaram de 50 a 95%. Essas trés
criancas conseguiram ler e responder perguntase seXtos elaborados com as palavras
usadas em sala de aula e com palavras de treir® genrkralizacdo aplicadas no
procedimento (Rodrigues & Medeiros, 2001).

Esse programa de ensino ocasionou também um el@e&dentual de leitura
das palavras ensinadas e das palavras de gengalaaim adulto analfabeto, e a uma
crianca do sexo masculino que apresentava um kigisempenho em leitura e escrita.
Esses resultados foram atribuidos a natureza tegg@mutilizadas no treino, pois todas
faziam parte do contexto social dos participantdsdgiros, Antonakopoulu et al.,
1997; Medeiros, Monteiro et al., 1997).

Os estudos que dao énfase ao procedimento de Bactésn propiciado a
aquisicdo de leitura tanto de palavras da lingutugoesa compostas por duas ou trés
silabas simples (consoante seguida de vogal), gudat palavras que possuem

fragmentos complexos, como por exemplo, encontmrsanantais e digrafos. Nos



estudos que foram utilizadas palavras com fragnsentmplexos, apds sucessivas
tentativas de exclusdo com palavras compartilhand@esma “dificuldade”, observou-
se um aumento nos escores tanto do pré-teste qdanpds-teste, e com isso, uma
melhora consideravel na nomeacao oral de palaeasiho e de generalizacdo. Uma
vez ensinada a leitura de palavras contendo umia Cdificuldade”, as criancas
submetidas ao programa eram capazes de ler novasrgza que continham

“dificuldades” semelhantes (de Rose et al., 199278 et al., 1999).

- Variacfes no procedimento de Exclusao

Observou-se que dentre os procedimentos aplicad®grogramas de ensino
que adotaram a Exclus&otarefa de respostaonstruidateve um papel importante no
desenvolvimento da leitura e escrita recombinatR@. exemplo, em um estudo com
sete criangas da primeira série que foram subnsefidessa tarefa (de Rose et al.,1996),
cinco apresentaram o controle de unidades minimésjdo a partir do desempenho
nos testes de leitura recombinativa. Além dissea®ginco criangas obtiveram altos
indices de acertos em testes ortografiads palavras de treino e de generalizac&o,
aplicados apo6s as unidades de equivaléncia. Poo ado, quando quatro criancas
foram expostas ao mesmo programa sem a atividadgspesta construida, todas leram
as palavras de treino, mas somente uma apreseitira le escrita recombinativa.

Supbe-se que a manipulacdo das unidades texm@sgproduzir as palavras
impressas exigida no procedimento de resposta rodoest facilitou a aquisicdo do
controle de unidades verbais minimas. Supfe-sdaague 0 progresso na escrita em
participantes que mostraram alto escore de ledtenpalavras novas, ocorreu em fungao

da formacdo de classes de equivaléncia. Com a ¢dndessas classes, houve a

® Nos testes ortograficos os participantes tinhaenegerever em uma folha de papel cada palavraaditad



transferéncia do controle exercido pelas palavrgzgassas sobre a escrita durante as
tarefas de resposta construida, para a palavaadita

Em um outro estudo que também utilizou o procedimée Exclusdosondas
de nomeacéao(testes de nomeacéo das palavras de ensino endealgacéo) foram
aplicadas durante e apos os testes de equival@miante esses testes, criancas com
idades entre 8 e 11 anos foram solicitadas a noorearpalavra impressa (0 estimulo
modelo) na presenca dos estimulos de comparagiwad), e em seguida, a nomear a
mesma palavra quando apresentada isoladamentse Metido, a tarefa de resposta
construida ndo demonstrou ter um papel determinaateaquisicdo da leitura
recombinativa, uma vez que quase 50% dos partigiparfio apresentaram o controle
de unidades verbais minimas inferido durante ogedede nomeacdo de palavras de
generalizacéo (Souza et al., 1997).

Verificou-se que quando as sondas pilavras de generalizagcddoram
aplicadas na presenca da figura, o percentual eltoacera invariavelmente maior do
que na sua auséncia. Porém, as figuras estandenf@esou nao, 0s participantes
apresentavam um alto percentualaitira de palavras de treino.

Em um estudo realizado por Medeiros e Silva (2006@p alunos da 12 série,
testes de leitura de palavras de generalizacdforam acrescentadosntre as
tentativas das etapas da Exclusé@Pré-teste, aprendizagem e Pos-teste). Durargs ess
testes, dois conjuntos diferentes de palavras dergkzacéo foram apresentados (AAA
ou ABA). Aos alunos submetidos ao grupo AAA, asapeds de generalizacdo eram as
mesmas nas etapas de pré-teste, na fase de apgamdjzdem como, no pds-teste. Aos
alunos do grupo ABA, as palavras de generalizagatadas na fase de aprendizagem,

diferiam das do pré-teste e pos-teste.



Nesse estudo constatou-se que 0s participantesgdodo grupo, obtiveram um
desempenho melhor nos testes de leitura recomianato que os do primeiro grupo.
Sugere-se que o fato dos participantes da segumthcéo terem sido apresentados a
uma diversidade de palavras de generalizacéo, qiidesi um maior controle de
unidades minimas do que os do conjunto AAA (Mede&oSilva, 2002).

Criancas com historico de fracasso escolar, queaydam participado de um
programa de ensino com Exclusdo, foram submetida&stados que objetivaram
verificar os efeitos do intervalo entretreino de copia pela construcdo de palavras
com modelo atrasadb e o pds-teste, sobre 0o desempenho de ditado. Gisgeti,
ainda, avaliar a influéncia desse treino na adimsida leitura recombinativa. Nesses
estudos, tanto no pré-teste quanto no pos-testaljoase a performance dos
participantes em tarefas de ditado e leitura davpa$s de treino e de generalizacao
(Hanna et al., 2002; Hanna et al., 2004; Souzh,&1G04).

Observou-se com os resultados obtidos, que o<ipariies apresentaram uma
melhora consideravel no pés-teste, ao serem apbcadéds cada bloco de treino. Por
outro lado, quando eram aplicados ao finalizar $dolocos de treino, verificou-se que
nas tarefas de ditado com palavras de treino, haoveaumento na porcentagem de
respostas corretas, apenas para agueles que agraseascores acima de zero no pré-
teste. Observou-se também, que o treino ndo interf® desempenho de ditado e
leitura de palavras novas. Os dados apresentadaostgra a conclusdo de que o efeito
da coépia com atraso sobre o desempenho de ditag@nde do repertério inicial

apresentado pelo participante e da proximidadesitoote do pos-teste.

" No treino de cépia pela construcdo de palavras owuelo atrasado, uma palavra impressa era
apresentada como modelo e em seguida removidaop@agticipante iniciar a selecdo de letras méveis
para reproduzi-la. Depois que o participante firzala a sua resposta, a palavra modelo era reaf@gsen
para a crianga compara-la com a palavra construida.



-O ensino da leitura recombinativa

Uma série de estudos buscou avadligetamentese o ensino via paradigma de
equivaléncia além de propiciar, sem ensino diretemparelhamento entre figuras e
palavras impressas (relacdo BC) e vice-versa @el&@B), denominado de leitura com
compreensao, também ocasionaria 0 surgimento daraeicom compreensao
recombinativ®. Para isso, foram acrescentados outros dois testgsaradigma de
equivaléncia, denominados de C'B’ e B'C’, que emiah palavras formadas pela
recombinacdo das unidades verbais minimas (sikebdesas) das palavras de ensino
(Matos & Hubner,1992; Hubner & Matos, 1993).

Em um estudo realizado com quatro criancas prdassp as relacdes
condicionais AB (palavras ditadas - figuras) e A@lévras ditadas-palavras impressas),
empregando as palavras BOLA, BOCA e BOTA, foramramwas pelo procedimento
de emparelhamento de acordo com o modelo. Postene, foram testadas as
relacdes BC (desenho-palavra impressa) e CB ([zaiapressa-desenho), e em seguida
as relacbes B'C’ e C'B’. Durante o teste das redac8'C’ e C'B’, verificou-se a
transferéncia das funcdes discriminativas paracaaaformas verbais (C’- BALA,
CABO e LATA), constituidas por silabas e letras dalavras de ensino. Nesse estudo,
observou-se que as quatro criancas demonstraraituealdas palavras de ensino. No
entanto, nem todas apresentaram a leitura de paVagas (Hubner & Matos, 1993).

Em virtude desses resultados, outros estudos \aj@th investigar variaveis
que proporcionariam o controle de todas as unidadbais minimas sobre o
comportamento textual. Esses estudos utilizaramesmmo procedimento mencionado,

com algumas adaptacdes, como por exemplo: 1) merd# B’ (nome das novas

19 A leitura com compreenséo sob controle textualutédades verbais minimas que compde as palavras
ensinadas.



figuras), que teve como resultado manter o desemapeps participantes nos testes
B'C’ e C'B’ ao nivel do acaso; 2) o ensino das ¢éks condicionais A'B’(novas
palavras impressas - novas figuras) e A'C’'(novalayas ditadas - novas palavras
impressas), seguido do teste de leitura recomb@matom trés novas palavras (C"-
COLA, LOBO e TOCO), que proporcionou 100% de axerios testes B'C” e C"B”
para dois dos trés participantes e; 3) o aumentatdeero de palavras de treino AB e
AC (C -BOCA, CABO, BOLO e LOBO) com variacbes maistematicas de suas
silabas, que pode ter favorecido o desempenho albisipantes nos testes de leitura
recombinativa. Nesses testes os indices de acartoacima do acaso, embora nenhum

dos participantes tenha demonstrado 100% de adefiimer & Matos,1993).

-O ensino de leitura recombinativa com procedimentespeciais

Como os estudos anteriores demonstravam que ctopor unidades minimas
era possivel, mas os procedimentos até entdoadafizndo tinham sido eficazes para
proporcionar um aumento desse controle e a aqaisigdeitura recombinativa a todos
0s participantes, pesquisas posteriores desenaaiverocedimentos especiais para que
aliados ao paradigma de equivaléncia de estimuldegsem modificar esse quadro
(Cardoso 2001,2005; Matos, Hubner & Peres,1997p8)&eres, Hubner & Malheiros,
1997; Matos, Hubner, Serra, Basaglia & Avanzi,Z®ena, 2004).

Os procedimentos especiais mencionados foram dpBca criancas néo
submetidas a qualquer treino de leitura (com idadie 3 a 5 anos e 11 meses), e
acoplados, individualmente ou de forma combinada, experimentos em diferentes
momentos, como: antes do ensino das relacbes comaie AB e AC; no decorrer do
ensino das relacdes AB e AC; e ap0s os testes BB.eDuas condi¢gdes de treino
especial foram adotadascOpia e oralizagdo A copia consistiu em solicitar que a

crianga, utilizando dominds sildbicos, construissam a exigéncia de qualquer
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vocalizacdo, uma palavra correspondente ao modeldhg era apresentado de forma
impressa e oral. Em alguns estudos ocorreu ao ldagwocedimento dading out? do
modelo oral (Matos, Hubner, et al.,1997; Matos,Pest al.,1997), e em outros, a
escansao silabica do modelo visual apresentadm@\atal., 2002).
Dois diferentes tipos de oralizacao foram treosad fluente e a escandida

Na oralizacao fluente, o experimentador apreseriaxa o participante a palavra ditada
e escrita, sem espacamento entre silabas, e o niggracque ecoa-la. Gradualmente
ocorria ofading outda palavra ditada para que o participante nomeapaavra escrita
na auséncia do modelo oral. Na oralizacdo escandidalmente era apresentada uma
palavra impressa seguida de sua nomeacéao pelaragp&dor, que deveria ser ecoada
pelo participante. Posteriormente, a palavra ingaresra reapresentada com um
espacamento entre silabas de 10 cm. O experimemas®ava a nomear a palavra com
escansao silabica, enquanto apontava com o ddthba gue nomeava. O sujeito tinha
a tarefa de ecoar o modelo escandido. Esse proesttinera repetido e gradualmente
havia ofading outda palavra ditada e do espacamento entre as sitEbaslavra
impressa. Ao final, quando somente a palavra inspresstava presente, sem
espacamento entre as silabas, o participante joeanomea-la (Matos, Hubner, et
al.,1997; Matos, Peres et al.,1997, Matos et &1220

A insercdo do treino de oralizacdo fluente duramteensino das relagdes
condicionais AB e AC, demonstrou ser parcialmenfieiemte para gerar leitura
recombinativa. Supde-se que tal treino tenha amden aquisicdo das relacdes pré-
requisito AB e AC, ocasionando um maior controle daidades minimas de mais da

metade dos participantes submetidos a esse proeetdirfMatos, Huibner, et al.,1997).

2.0 fading out do modelo oral é caracterizado pedligdo gradual do volume de voz do experimentador
ao nomear a palavra impressa e pelo aumento d@tenife a apresentagdo do modelo visual e 0 modelo
auditivo.
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Observou-se que os procedimentos especiais quatidados individualmente
ou de forma sequencial, porém com uma certa distdemporal, proporcionaram
indices préximos ao acaso, ou com grande variabiéicentre os sujeitos (Matos, Peres
et al., 1997). Por outro lado, resultados positieoam alcancados, como o0 aumento do
percentual de acertos nos testes de leitura reocatna, quando treino simultaneo de
copia com oralizacadluente ou escandidaram introduzidos como tal ou apds outros
treinos (oralizacao fluente ou escandiqdjatos et al., 2002). A insercdo do treino de
copia com oralizagéo, principalmente a escandjlds a emergéncia das relacdes BC e
CB, produziu melhores resultados do que aqueleadguastes procedimentos foram
aplicados antes do emparelhamento AB e AC (Matak,e2002).

O treino conjunto de copia com oralizacéo fluentemo descrito anteriormente,
foi aplicado a adolescentes com dificuldades deerapizagem apoOs o0s testes de
equivaléncia (C'B’, C'B” e C”B"™), quando 0os mesraondo conseguiam nomear as
palavras apresentadas como modelo ( BOLA, TALA €€RAC™- BOTA, LATA e
MACA e C”- MAPA, CAPA e MATA) antes de emparelhdd com as figuras
correspondentes (B’; B”; B”). Observou-se que, m@ tais treinos foram realizados
com as proprias palavras ndo nomeadas (C' ou CChudependendo da relacdo
condicional testada), todos os alunos passarammeaias e a apresentar 100% de
acertos nos testes de leitura recombinativa. Porgrando esse procedimento era
aplicado com as palavras ensinadas durante aeslampndicionais AB e AC (C-
MALA, CABO e MATA), nenhum aluno conseguiu nomeé&-la o desempenho nos
testes foi ao nivel do acaso (Maués, 2000).

Esses estudos sugeriram que as habilidades neasgs#ta a leitura devam ser
ensinadas simultaneamente, para que dessa forma ligsenvolvimento do controle

discriminativo das unidades verbais minimas, e qudormacdo de classes de

12



equivaléncia entre palavras ditadas, palavras sspee e figuras tem um papel
importante no processo de aquisicdo da leitura ddatibner et al., 1997; Matos,
Peres et al., 1997, Matos et al., 2002).

No entanto, Malheiros (2002) chegou a conclusOésatites em um estudo
realizado com sete criangas pré-escolares questionsa replicacdo do experimento de
Hubner, Malheiros e Saraiva (2000, apud Malhei286€2). No estudo de Malheiros os
participantes ndo foram submetidos a procedimeespeciais, e além disso, foram
expostos a um numero menor de tentativas de tdesisoelacées condicionais AC/A'C’
(palavra ditada e palavra escrita) e dos testemgdivaléncia (BC e CB) e das novas
formas verbais (B'C’, C'B’, B"C” e C"B").

Constatou-se neste trabalho que com uma menosig&poa treinos e testes,
em comparagdo com outros estudos (Matos, Hubnal 4997; Matos, Peres et al.,
1997), os participantes passaram a apresentatusaleecombinativa textual e com
compreensao e a reducdo da variabilidade intetssjebupde-se que diminuicdo da
exposicao do participante a situacdo experimem®ido as modificacdes realizadas no
procedimento, reduziu os comportamentos de fadigaumentou a atencdo dos
participantes as atividades realizadas. No decoderexperimento, apenas um
participante apresentou um desempenho com perceninferiores aos demais,

provavelmente em funcdo da deteriorizacao da liighiaase.

-Variagcbes no ensino de procedimentos especiais

1. Aplicacdo de sondas de controle sildbico

Como pode ser observado nos estudos mencionadasoanente, a aquisi¢cao
da leitura recombinativa parece depender do est@b®nto do controle de todas as
unidades minimas que compdem as palavras ensindttasentanto, a leitura

recombinativa € prejudicada quando o controle é@bestcido inadequadamente,
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restringindo-se a um dos componentes da palavse EEmémeno é denominado na
literatura de superseletividade de estimulos, eregluéntemente apresentado por
individuos com algum tipo de alteracdo no desemvamto (Litrownik, Mcinnis,
Wetzel-Pritchard, & Pilipelli, 1978; Stromer, Mc#iae, Dube & Mackay, 1993).

Stromer et al. (1993) para investigar o fendmenosdperseletividade de
estimulo, realizaram seis experimentos nos quaidasd foram aplicadas em adultos
com retardo mental através do procedimento de ai@emento com o modelo. Nesses
experimentos estimulos simples (com um elementongplexos (com dois elementos)
foram apresentados durante tentafivae emparelhamento (simultaneo e com atraso),
e constatou-se que quando o modelo era um esticoniplexo, no qual o controle
discriminativo devia ser exercido pelos dois elegfm@&nque o0s constituiam, a
percentagem de acertos era baixa em funcdo dootmméstrito exercido por um dos
elementos do estimulo.

Em outros dois experimentos, sorddsaseadas no estudo de Stromer et al.
(1993) foram aplicadas com o objetivo de identifioacontrole restrito por unidades
silabicas em palavras dissilabas ensinadas poraeedmnparelhamento arbitrario com o
modelo. Procedimentos especiais também foram aditig visando a reversdao do
controle silabico inadequado e a aquisicdo da r&itmecombinativa. Esses
procedimentos tinham funcéo remediativa, pois explicados apos testes de leitura das

palavras de generalizacdo (formadas pela recon@mna@s silabas das palavras

* No estudo de Stromer et al. (1993) sondas erafinafias realizadas através de procedimentos de
emparelhamento com o modelo (simultineo ou coms@trgue identificavam se o responder do
individuo estava sob controle de todos os compesetd um estimulo complexo ou se estava restrito a
um desses componentes

!> As tentativas eram representadas por um sistenigésldetras de Cox e D’Amato, 1982 (citado em
Stromer et al., 1993). “S” se referia a um estinndmposto de um elemento (estimulo simples) e &C”,
um estimulo constituido de dois elementos (estiroatoplexo). As tentativas utilizadas no estudorfora
SSS, CSS, Scc, ccc, CSC, CCS, CCC*, sSCS enasqjuais a primeira letra fazia referéncia aomesoi
modelo (ordem da esquerda para a direita), a sagandstimulo comparacao positivo, e a terceira ao
estimulo comparacao negativo.

6 Nestas sondas os estimulos complexos (C) forarstisiilos por palavras dissilabas (D), e os
estimulos simples (S) por palavras monossilabas (U)
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ensinadas) e das sondas de controle silabico, qu@ngarticipantes ndo demonstravam
controle das unidades verbais minimas. Antes diwes@le leitura recombinativa foram
ensinadas as discriminagcdes condicionais AB (palaitada-desenho) e AC (palavra
ditada-palavra impressa), e conduzidos os testexjdi@aléncia BC (desenho-palavra
escrita) / CB (palavra escrita — desenho) e darkeitlas palavras ensinadas (Cardoso,
2001; Alves, 2002).

Em um desses experimentos (Cardoso, 2001), ngoquiadiparam seis criancas
com dificuldades de aprendizagem, observou-se gaesandas de controle silabico,
aplicadas apos o teste de generalizacdo, houvatmlsorestrito da primeira silaba em
duas das trés palavras ensinadas para quatro asjam@m trés palavras apresentadas
para duas criancas. Observou-se também, que dasremicas que participaram do
experimento, cinco passaram a ler palavras de ag&egdo depois de serem
submetidas ao treino combinado de copia com og@zéescandida e fluente), e uma,
apos o treino isolado de oralizacéo (escandidaemt). Todos os participantes ao final
do programa apresentaram a leitura textual dadtdgzalavras de generalizagcéo, assim
como, a leitura com compreensao atraveés dos testesmparelhamento com trés
palavras de generalizacdo e seus respectivos aesemnice-versa — C'B’ e B'C'.

Quando alunos portadores de necessidades espfciis submetidos a um
procedimento semelhante, exceto pelo acréscimo ithwod como procedimento
remediativo, verificou-se que o0s participantes @@sa a nomear palavras novas e
apresentar a leitura com compreensdo dessas mla&ocaexplicitamente ensinadas,
apos o treino combinado de cépia, oralizacdo elalitsEsses resultados sugerem que
para adquirir a leitura recombinativa, “participgmtcom necessidades educacionais

especiais, necessitam de um treino combinado quelvena discriminacdo visual
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(copia) e sonora das silabas (ditado e oralizagdér)) da resposta verbal, definida em
termos de oralizacéo pelo participante” (Alves,2Q1 5).

Segundo Matos et al. (2002), as unidades verbags apmpdem algumas
palavras possibilitam o surgimento da supersetitde ou controle restrito de
estimulos, impedindo a independéncia funcional daglades minimas que as
constituem. Portanto, consideram importante a ss&strutural dos estimulos antes de
seleciona-los para serem utilizados nos procedwmsede ensino de leitura. Matos,
Hubner et al. (1997) ressaltam que para evitamtrale parcial de estimulos, as silabas
que constituem as palavras ndo devem se repetitesana palavra e de uma palavra
para outra ocupando sempre a mesma posicdo e/qdérsga (como por exemplo,
BOLO, LOBO, BOCA e CABO).

Os estudos realizados por Sena (2004) e Cardo$®)(28mbém utilizaram as
sondas de controle silabico com objetivo de vexfioc controle parcial de estimulos.

Esses estudos seréo tratados no tépico abaixo.

2. O ensino combinado de procedimentos especiais

O ensino combinado de procedimentos especiais cogma, ditado e
oralizagéo(escandida e fluenteégem demonstrado ser eficaz para a reversao dootont
parcial de estimulos. Tal ensino ao ser aplicadés ap formacdo de classes de
equivaléncia, quando o participante ndo demonsttard recombinativa, possibilita a
aquisicao da leitura de palavras novas (formadds pEombinacdo das unidades
verbais das palavras ensinadas) (Alves, 2002).

Sena (2004) aplicou esses procedimentos combinadosriancas com
dificuldades em leiturantesdo estabelecimento das relagBes pré-requisitoavzal
falada-figura- AB e palavra falada-palavra impregga). Observou-se que no primeiro

teste de leitura textual realizado apés o ensinmbamado desses procedimentos,
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nenhum dos participantes leu as palavras de geram@b e todos nomearam
corretamente as trés palavras de ensino (MALA, PATEIDCA). Nas sondas silabicas
conduzidas posteriormente a esse teste, 0 desempleshparticipantes foi acima de
90%, indicando a aquisicdo do controle pelas umislagilabicas. Os procedimentos
combinados de copia, ditado e oralizacéo, foramplicalos apos a formacgao de classes
de equivaléncia e em seguida, realizou-se novantetdste de leitura textual. Nesse
teste, uma das criancas leu duas palavras de ghkicA e PATO) e onze das vinte e
sete palavras de generalizacdo, e duas nomearagtacoente todas as palavras de
ensino e nenhuma das novas palavras. As sondamttele silabico foram mais uma
vez aplicadas e os participantes apresentaram t@0d6ertos. Em um outro momento
do programa, esses mesmos participantes ao sesnad@ws a um segundo grupo de
palavras (CAMA, CABO e BOLA), continuaram a naoliis erros nas sondas de
controle sildbico e passaram a apresentar leitexéudl e com compreensdo das
palavras de generalizacao.

Com base nos dados apresentados concluiu-se querole pelos componentes
das palavras néo proporcionou o desenvolvimentieitiaa recombinativa. E que tal
leitura s6 ocorreulquando os participantes foram submetidos ao endm@alavras
constituidas pela recombinacéo das silabas dasvpatade ensinoEsses resultados
enfatizaram a importancia da habilidade de recoanbas silabas para a aquisicdo da
generalizagao.

Com o objetivo de obter um procedimento eficientee@mndmico que
proporcionasse a leitura recombinativa, Cardos®3p0ealizou dois Experimentos
com criancas da 12 série que apresentavam difabesdam leitura. No Experimento 1,
durante o ensino das relacdes pré-requisito AC-MALA, PATO e BOCA), foi

introduzido oprocedimento de copia, ditadooealizacdo fluente Nesse Experimento,
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durante as sondas de controle silabico os pamit@gaapresentaram altos percentuais de
acertos, o que indicou o controle por todas asagiesl minimas das palavras de ensino.
No entanto, constatou-se que a leitura corretad@stas palavras de generalizacéo foi
verificada somente apds o ensino das relacbes aondis envolvendo o segundo
conjunto de palavras (C’- LAPA, CABO e TOCA). Essesultados foram semelhantes
aos do estudo de Sena (2004).

Durante o Experimento 2 foi adotado um procedimesgmelhante ao do
Experimento 1, com as diferencas que: £nsino do procedimentos de oralizagao
realizado de formascandida e depois fluente 2) um teste de nomeacéo das silabas
foi introduzido depois da emergéncia das relacdeseqguivaléncia BC e CB. Os
resultados mostraram que posteriormente a emeggélas relagcdes de equivaléncia
com o primeiro conjunto de palavras, os participardpresentaram 100% de acertos
nos testes de nomeacao das silabas das palawaside e realizaram a leitura textual
de todas as palavras de ensino e de generaliz&&participantes apresentaram a
transferéncia de funcéo para novas palavras recahs (B'C’, C'B’, B"C”, C"B”,
B’C” e C”B), apés o0 ensino das relacbes A, A'B” e A”B”
respectivamente, sem ser necessario o ensino ldaéeas pré-requisito A'C’, A”C” e
AC™.

Estes resultados sugerem 1) quemxedimentos de copia, ditado e oralizagédo
(escandida e fluentego trabalharem as silabas da palavra de formaaskpa em
seguida, juntas, garantiram a independéncia fuatiaie tais componentes e
proporcionaram a leitura com compreensao recomb@mae 2) que o0 momento de
introducdo do ensino combinado (junto com o trei@) contribuiu para a eficicia

desse procedimento.
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O uso do paradigma de equivaléncia de estimulos no ensino de unidades

verbais minimas

Para de Rose et al. (1989), o ensino da leiturpatkevras inteiras em estudos
gue visam o desenvolvimento da leitura recombiaati&o significa que seja 0 método
mais eficaz, mas sim uma estratégia adotada patimamo participante que apresenta
um historico de fracasso na aprendizagem da leduartir de unidades verbais
minimas, a participar do procedimento propostouég Souza et al. (1999), a leitura
recombinativa poderia ser mais facilmente adquirsgda a correspondéncia entre
unidades verbais minimas e seus respectivos sssanfoensinados de forma explicita.

No entanto, até onde se pbde verificar, somentestodo procurou utilizar o
paradigma da equivaléncia de estimulos para enskmdicitamente a correspondéncia
entre unidades verbais minimas e seus nomes ditaiosnell e Witt (2004)
submeteram criancas pré-escolares que apresentdiianidades em leitura a um
procedimento de emparelhamento arbitrario, no guah ensinadas a emparelhar letras
impressas mailsculas (J, E, D) e minascula (j) epoth seus nomes ditados (‘" “e”,
“d”). ApOGs o ensino dessas relacdes, observou-sesgm nenhum treino especifico, 0s
participantes passaram a emparelhar letras maassgupressas com letras minusculas
e vice-versa. Posteriormente, quando os mesmosfersinados a emparelhar letras
maiusculas impressas com 0S Seus respectivosmmsgtatou-se que emergiram novas
relacbes condicionais entre letras mindsculas isgae € 0S sons correspondentes e
entre palavras impressas maiusculas (JED), ou oufass (jed) e o estimulo modelo
ditado “jed”. Nesse estudo o procedimento aplidadeficiente para o estabelecimento
da correspondéncia grafema-som da letra, habilidatie considerada importante para

aquisicao da leitura recombinativa.
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Consciéncia fonoldgica e a aquisicédo do repertorio de leitura

Uma area que tem investigado sistematicamente isigém da habilidade de
responder as diferentes unidades da fala é aquethecida comoconsciéncia
fonologicd®. Este termo é usado por psicélogos cognitivistas se referirem a
habilidade de analisar os segmentos da fala (alasilabas e fonemas) como unidades
distintas (Barrera & Maluf, 2003; Byrne & Fieldirgarnsley, 1989; Cardoso-Martins,
1993; 1995; Guimardes, 2003; Rego, 1995; Roazzi &wkar, 1989). Segundo
Capovilla e Capovilla (2000), a consciéncia fonaége desenvolve de forma gradual,
sendo que a Ultima habilidade a surgiradasciéncia fonémica

Para Treiman e Zukowski (1996), a consciéncia fagioh pode ser constituida
por diferentes habilidades, cada qual com propdesiaespecificas, adquiridas em
momentos distintos e vinculadas a aquisicdo daréeié da linguagem escrita. Essas
habilidades podem ser identificadas dependenddwd de complexidade exigido por
uma tarefa. Segundo Treiman e Zukowski algumasagreomo por exemplo, aquelas
que requerem atencédo para silabasgets(sons de consoantes ou grupos de consoantes
presentes no inicio de uma silaba) ou rimas (vogaisnsoantes que se apresentam
apos o onset) sdo menos complexas do que as gereatencao para fonemas.

As habilidades de andlise silabica e de outrasadeis supra-fonémicas (e.g.
palavras), de acordo com Barrera e Maluf (2003),feglientemente identificadas em
pré-escolares e em individuos nado alfabetizadosasEshabilidades podem se
desenvolver em funcdo das experiéncias informam aolinguagem oral (Cardoso-
Martins, 1995; Guimaraes, 2003; Rego, 1995). A lldeme de analise fonémica, por

sua vez, geralmente se correlaciona com o prockssdfabetizacdo, ndo sendo claro

8 Sob um enfoque comportamental, sugere-se quesziéacia fonoldgica pode ser considerada como
responder discriminadamente aos diferentes songaldaem funcdo de uma histéria anterior de
condicionamento.

2 O termo consciéncia fonémica é utilizado pararfegkeréncia unicamente ao repertério de discrimina
e manipular fonemas (Capovilla & Capovilla, 2000).
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ainda a direcdo causal desta correlacdo (Capo&ill&@apovilla, 2004; Roazzi &
Dowker, 1989). De todo modo, alguns autores tégerstdio que o desenvolvimento dos
estagios iniciais de leitura depende, além da m@uisdestas habilidades de analise
supra-fonémica e fonémica, do ensino explicito darespondéncia grafema-
fonemas/letras/silabas (Capovilla & Capovilla, 20Régo, 1995).

Byrne (1995) sugeriu que o estabelecimento da camsa fonémica quando
associado ao ensino da relacdo entre sons e ietiasncia o curso da aquisicdo da
leitura. Esse autor destacou como dois importaagpectos da consciéncia fonémica a
segmentacde ainvariancia A segmentacagonsiste em estabelecer a relacdo entre as
unidades sonoras da fala e os elementos da estfataética, e anvariancia (ou
identidade fonémica), corresponde a habilidadeddastificar fonemas semelhantes em
diferentes palavras (exemplo, identificar que o Soinial de dog den e dan € o
mesmo). Byrne sugere que o0 ensino desses doistasgeo ponto de partida para o
desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Em um estudo realizado por Byrne e Fielding-Bagngl989), doze criancas
inicialmente foram submetidas a um treinosggmentacamo qual eram solicitadas a
separar o som inicial e os sons finais de palavadéedas, conforme o modelo
apresentado pelo experimentadon.(.at”, “s...at”, e etc). Em seguida eram treinadas a
nomear as palavrasat e sate depois testadas numa tarefa de transferénciaapaliar
se tinham adquirido o principio alfabéiGocondicdo considerada necessaria para o
desenvolvimento da leitura. Na tarefa de transt@aéruma palavra era apresentada,
como por exemplo “sow”, e a crian¢a tinha que deerela era pronunciada como

“sow” ou “mow”. Em tal tarefa nenhuma crianca cansa realizar corretamente a

20 0 principio alfabético é definido como a habilidate analisar que “fonemas podem ser representados
por letras, de forma que se um fonema particularrec em uma palavra, em qualquer posi¢éo, pode ser
representado pela mesma letra (Byrne & FieldingiBlay, 1989, p.313)".
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transferéncia. Em um segundo momento, essas mestaasas participaram de um
treino deidentidade fonémicgara aprenderem a julgar qual palavra, dentre duas
(exemplo, “sow” e “mow”), possuia 0 mesmo som inicial de uma outra palavra
apresentada (exemplosdtf’). Posteriormente foi novamente treinada a leitdes
palavrassat e mat e em seguida, aplicou-se o procedimento de trnarsf@, no qual,
pela segunda vez, nenhuma crianca teve éxito. Foroy a crianca foi ensinada a
correspondéncia entre grafemas e fongneapecificamente das letree m. Apés essa
atividade, seis criancas resolveram o problemaahsferéncia. Esses dados mostraram
que a consciéncia fonémica e o conhecimento letrg-a0 menos no caso do idioma
inglés, atuam juntos no processo de aquisicdoidoipio alfabético.

Posteriormente, Byrne e Fielding-Barnsley (199@®cpraram avaliar entre as
habilidades de segmentacdo e de identidade fonéguahera a mais eficaz para
proporcionar a aquisicdo do principio alfabétican Wyrupo de pré-escolares foi
submetido inicialmente ao treino de segmentacd@me seguida ao ensino dos
respectivos sons das letras s e m e a leitura dasrpssat e mat. Ao final, os
participantes foram expostos ao teste de aquigigéprincipio alfabético (tarefa de
transferéncia), no qual era apresentada uma ndaearpatal comosow, e a crianca
tinha que escolher entre as pronunc¢esn” e “mow”. Verificou-se a aquisi¢cado do
principio alfabético em ambos os procedimentogmnianto, a correlacdo entre o escore
da tarefa de identidade fonémica e o de leituraniaior, sugerindo a identidade
fonémica como um método mais eficiente para ensitansciéncia fonémica do que a
segmentagao.

Byrne (1995) cita varias razGes para favorecereddale identidade em relacéo
a segmentacao, entre elas o fato de que se unwaEguire o principio de invariancia

e com isso pode identificar que duas palavras pO$sDs mMesmMOS SONS iniciais ou
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finais, ela também é capaz de segmentar uma paatatizando 0s seus sons criticos.
Contudo, quando alguém aprende a segmentar pal@lealas, ndo necessariamente
sabe identificar a identidade dos sons isolados.

Vérias pesquisas conduzidas no Brasil tém demaltstvaimpacto do método
fénico sobre a leitura. Cardoso-Martins (1993)amto avaliar o papel desempenhado
pela consciéncia de unidades supra-segmentaresufiidades maiores do que o
fonema) na aprendizagem de leitura em Portuguéspeteu um grupo de criancas da
12 série e dois grupos de pré-escolares (um derdo e outro do 3° periodo que ja
estava recebendo instrucdo de leitura), a um erpatdo no qual participaram de
tarefas de detectar rima, subtrair a consoant&lrecatividade de leitura. Na tarefa de
detectar rima eram apresentadas trés palavras, pateio e duas de teste, e o
participante tinha que selecionar a palavra-testgergnava com a palavra-padrdo. Na
tarefa de subtrair a consoante inicial, o partitipaera solicitado a retirar o primeiro
som de cada palavra oralizada pelo experiment&oriltimo, na tarefa de leitura, a
crianca tinha que ler quinze palavras frequenteenentontradas em livros da 12 série
do 1° grau. Apos nomear pelo menos uma dessaggmlévha que ler outras que ndo
eram encontradas com freqiéncia em tais livros.

Neste experimento, as criancas do 3° periodo érit?apresentaram em todas as
tarefas um desempenho superior aquele manifestali#s griancas do 2° periodo.
Supde-se que essa diferenca tenha ocorrido pelaéat criancas do 3° periodo e da 12
série ja terem sido submetidas a instrucdo derdeittim relacdo ao desempenho das
criancas do 3° periodo, observou-se que a perfaenapresentada na tarefa de
deteccao de rima apresentou uma correlacdo postiviaas medidas de aprendizagem
de leitura (mesmo apds o controle do efeito deagées no nivel de consciéncia

fonémica). Esses dados indicam “que a consciéneiarddades maiores do que o
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fonema desempenha um papel importante na apreedizd@ leitura em ortografias
alfabéticas” (Cardoso-Martins, 1993, p.110).

Capovilla e Capovilla (2000; 2004), em uma sérieeskeidos tém investigado o
efeito do método fénico sobre o desenvolvimentaegeertorio de leitura e escrita em
criancas da pré-escola a 22 série. Em um primsitmle (Capovilla & Capovilla, 2000),
criancas do pré 1 a 22 série, de nivel socio ecmoomeédio, de uma escola particular,
foram submetidas a um programa de intervencaoialmente todas foram avaliadas
através da Escala de Maturidade Mental ColumbiaMEY) de provas de consciéncia
fonologica, conhecimento de letras, nomeacao ragedeores e repeticdo de numeros.
Criancas da pré-escola 3, 12 e 22 série, també@amferpostas a provas de leitura e de
ditado. Em seguida, com base no desempenho amdsena prova de consciéncia
fonolodgica, as criancas de cada uma das sériesionadas foram distribuidas em trés
grupos. As criancas com o desempenho acima da roédsdituiram o grupo controle
acima da meédia (GCa). As que tiveram o desempemiaix@a da média foram
direcionadas aos outros dois grupos, uma metadadioiida no grupo controle abaixo
da média (GCb) e a outra metade, no grupo expetanaioaixo da media (GEDb).

Na fase da intervencdo cada grupo experimentalstitoitlo de 7 criancas,
participou de 18 sessdes de 30 a 40 minutos, ceres\por semana. Foram realizadas
nessa fase, atividades que visaram desenvolver&assvniveis de consciéncia
fonoldgica, como atividades de rima, aliteragdesisciéncia de silabas, de identidade
fonémica, de manipulacdo fonémica e de correspa@m@nafo-fonémica. Durante tais
atividades as criancas dos grupos controles reafizatividades escolares regulares em
sala de aula. Depois da intervencao, todos ospatites foram novamente submetidos

a avaliacao realizada no inicio do programa.
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Ao final do programa verificou-se que os particiggndo GEb melhoraram o
desempenho nas provas de consciéncia fonolégicaseaagando uma performance
equivalente ao GCa, e superior ao GCb. Foi comkidaeanbém que as criancas do pré 3
(do GEb) apresentaram um melhor repertério nasagdas de leitura em voz alta e
escrita sob ditado do que as criancas dos demagsrdscolares. Apds a intervencao,
essas criancgas tiveram uma performance em leiumalbante as criancas do GCa. Em
relacdo ao desempenho nas tarefas de ditado, tpeedmintervencao era inferior ao do
GCb, tornou-se depois do programa de consciéncimldgica semelhante ao
apresentado por esse grupo. Os autores sugerirano dato das criancas do pré 3
estarem iniciando o processo de alfabetizacdo rnodmeda realizacdo do experimento,
contribuiu com o resultado alcancado.

Em um segundo experimento, Capovilla e Capovilla0(@ submeteram
criancas da 12 série de uma escola publica, de Issatus socioecondmico, a0 mesmo
procedimento descrito anteriormente. Novamente Bsergou que, ao final do
programa, todas as criancas incluidas no GEb aypesaen melhoras significativas nas
tarefas de consciéncia fonologica, conhecimentéetlas, leitura e escrita em relacéo
aos participantes dos demais grupos (GCa e GCb).re@gltados desses dois
experimentos mostraram a importancia que procedosemue desenvolvem a
consciéncia fonologica podem ter na aquisicao itlardee da escrita.

Visando confirmar a eficacia do método de alfalagfio fonico em detrimento
da alfabetizagdo construtivista que se da pelo doégiobal, com destaque ao ensino a
partir de textos e de palavras inteiras, Capovillapovilla e Silveira (em preparagéao,
apud Capovilla & Capovilla, 2004), conduziram untudse para analisar a eficiéncia
desses dois procedimentos quando aplicados poessmes em sala de aula. Foram

submetidas a tal experimento, criancas de classkamgrovenientes de 14 escolas
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publicas que cursavam a 12 série do Ensino Fundam&m uma primeira etapa do

procedimento, trés das quatorze professoras sedstas, foram instruidas a realizar
tarefas em sala de aula que promovessem o desengnte da consciéncia fonoldgica

e a correspondéncia entre grafemas e fonemas. #asqorofessoras ndo receberam
qualquer orientacdo sobre a forma de alfabetizag&gmdo assim, continuaram

realizando suas atividades respaldadas numa postunstrutivista adotadas pelos

sistemas educacionais.

Para avaliar o efeito dos métodos aplicados sobepeartério de leitura, ao final
do ano letivo, as criancas participaram de doitesede leitura: o teste de Competéncia
de Leitura Silenciosa (TeCoLeSi) e o teste de Ceammao de Sentencas Escritas (ver
Capovilla & Capovilla, 2004, p.121-130). As profess responderam a um
questionario com indagacdes sobre os recursosiedsautilizados com alunos durante
as aulas. Em uma das questdes contidas no questi@sprofessoras tinham que
responder o tempo que dedicavam em suas aulasiadastarefas de escrita e leitura.
Com essa resposta o experimentador podia idemtditempo que elas dedicavam para
alfabetizar através dos sons das letras, silateadaes.

Nos dois testes de leitura o desempenho apresepéda® criancas foi avaliado
como funcdo da porcentagem de tempo utilizado peitessora para trabalhar o som
das letras, silabas ou textos. Constatou-se que&auaaior era o tempo dedicado ao
ensino das correspondéncias entre grafemas e fenktras, silabas, melhores eram os
desempenhos apresentados nos testes de leiturautRmtado, quanto mais tempo era
direcionado para o ensino com base em textos, @r@n os desempenhos nesses
testes (o que nédo significa que o ensino com hasexos seja prejudicial & aquisi¢do

da leitura, mas que, pelo fato dos participantéare® na 12 série, fase inicial da
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alfabetizacdo, as atividades fOnicas eram mais litap®s para aquisicao desta
competéncia).

Para investigar a relacao entre consciéncia foradga competéncia de leitura
em criancas com Sindrome de Down (SD), Cardosohhsaet Frith (1999) realizaram
um estudo com 33 individuos com SD (idades entree M® anos), e 33 criancas
normalmente desenvolvidas (entre 6 e 9 anos dee)dade freqientavam escolas
particulares. Os grupos foram emparelhados em durz habilidade de nomear
palavras e pseudopalavras. Todos os participamiesnf submetidos a tarefas de
conhecimento da escrita e de consciéncia fonologica

As tarefas de conhecimento de escrita eram corglde quatro etapas: etapa
de conhecimento de letras, etapa de leitura demaalade leitura de pseudopalavras e
de ditado de pseudopalavras. Na etapacmdecimento de letrasra apresentado aos
participantes um conjunto de 24 letras maiusculagne conjunto de 24 letras
minusculas, e 0s mesmos eram solicitados a norseBldaetapa deeitura de palavras,
palavras em letras mailsculas (30 frequentes e &80 freqiientes em livros para
criancas) eram impressas individualmente no cetdroartdes. Um cartdo de cada vez
era mostrado para crianca e a mesma era solicitdédo. Na etapa dkitura de
pseudopalavras 0 participante também era solicitado a ler cadeug@opalavra
apresentada de forma impressa em letra mailsculzemtpo de cartdes individuais.
Antes dessa atividade, o experimentador explicara p participante o conceito de
pseudopalavra. Na ultima etapa, aditado de pseudopalavrass participantes tinham
a tarefa de escrever 30 das pseudopalavras ufiizath etapa de leitura de
pseudopalavras, 15 das palavras frequentes e Taddseqientes adotadas na etapa de

leitura de palavras.
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Nas tarefas de consciéncia fonoldgica eram treghadavaliadas as habilidades
de detectar rimas, detectar fonemas e subtracBmndma. Na tarefa d#etectar rimas,
em cada item, trés palavras eram apresentadastamppate, uma palavra-alvo e duas
palavras-teste. O participante tinha que identife@gpalavra-teste que rimava com a
palavra-alvo. Durante a tarefa deteccdo de fonemasra avaliada a habilidade do
participante de identificar entre trés palavragréifites qual iniciava com um fonema
determinado pelo experimentador. Na tarefsulgracdo de fonema participante era
solicitado a falar a palavra pronunciada pelo e@rpantador senma consoante inicial.
Ao final da pesquisa as criangas participaram dsi®$ de desenvolvimento intelectual
(as Matrizes Progressivas de Raven — forma especialsubteste de vocabulario do
teste de WISC). Os resultados mostram que nosstdst@ocabulario os participantes
com SD apresentaram um desempenho inferior aos cdascas normalmente
desenvolvidas. Por outro lado, os dois grupos iv@oaim diferencas significativas em
relacdo a habilidade de escrita e leitura. Alémsalisem ambos 0s grupos, a
performance nas tarefas de subtracdo de fonemalamanou-se significativamente
com a habilidade de leitura, mesmo ap0s o0 contioleefeito de varidveis como
diferencas individuais no conhecimento de letraa ateligéncia nao verbal.

Portanto, de uma maneira geral, os dados das pasqgsbbre ‘consciéncia
fonoldgica’ sugerem que a instrucoes fbnicas, queespondem ao ensino explicito e
sisteméatico das habilidades de analise fonémicpegonémica e da correspondéncia
grafema-fonemas/letras/silabas sdo de grande iamuiat para o desenvolvimento da
leitura e da escrita (Capovilla & Capovilla, 208®&go, 1995).

Capovilla e Capovilla (2004) apontam que as inskgcfonicas podem ser
implementadas por meio de procedimerggéticose analiticos Por exemplo, para

ensinar discriminagao de unidades siladbicas, osegimentossintéticosenfatizam o
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ensino inicial das relagdes entre sons e silakas, posteriormente associar 0s sons
para formar palavras reconheciveis. Ja os procedas@naliticospartem do ensino de
palavras inteiras, para gradualmente introduzinsin® da relac&o entre as silabas e os
grafemas que constituem tais palavras. Para osligaggres da area de Consciéncia
fonologica, o meétodasintético tem sido mais eficaz para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita (Capovilla & Calayv2000, 2004; Byrne & Fielding-
Barnsley, 1989, 1990; Maluf & Barrera, 1997).

O meétodo analitico tem sido utilizado indiretamepia pesquisadores da
Andlise Experimental do Comportamento ao adotaremodelo de equivaléncia de
estimulos para estudar o processo de aquisic@tdealrecombinativa. Nesses estudos,
de maneira geral, palavras inteira8o ensinadasatravés de procedimentos de
emparelhamento ao modelo, enquanto que a correSpaiadentre grafemas e silalgas
praticadapor meio de procedimentos especiais, como: c@pia fesposta construida)
com oralizacdo (escandida) e ditado (e.g., Alve822Cardoso, 2001, 2005; de Rose et
al., 1996; Matos, Peres et al., 1997; Melchioalet2000).

Poucos estudos fundamentados na Analise Experiméat&Comportamento
adotaram o do método sintético, como por exempkmabzado por Sena (2004). Nesse
estudo aplicou-se inicialmente o treino das unidad#abicas por meio de
procedimentos especiais (copia, ditado e oralizligg@ote e escandida) para depois
serem ensinadas as palavras que continham taisadesidatravés de treino de

equivaléncia de estimulos.
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Objetivo

Considerando o exposto anteriormente, o presetiidceese propds a avaliar o
efeito de um procedimento baseado na instrucadtianalEquivaléncia de Estimulos e
Procedimentos Especiais Combinados - Copia, Ocdlzee Ditado, escandida e
fluente) e de outro, fundamentado na instrucdoétsoat (Treino de Consciéncia
Fonoldgica), sobre a aquisicdo da leitura recontivima

A revisdo de pesquisas sobre o uso do paradigreguiealéncia de estimulos e
procedimentos combinados de cOpia, oralizacao adalitmostrou que o estudo de
Cardoso (2005, Experimento 2) foi 0 que obteve orelhresultados. Em fungéo disso,
no presente estudo, para avaliar o procedimentdipdo analitico, foi adotado um
procedimento semelhante ao de Cardoso, porém cosegasntes alteracdes: 1) ndo
foram realizadas sondas silabicas (ja que os testdsitura silabica podem fornecer
esta informacé&o); 2) os participantes poderianespostos no maximo ao ensino de um
segundo grupo de palavras (formadas pela reconémnde silabas das palavras
ensinadas), uma vez que neste tipo de procedinteatssino deste segundo grupo de
palavras tem sempre produzido a leitura recombiagena, 2004; Cardoso, 2005); e
3) reduziu-se o numero de tentativas de teste diwagncia (relacdes figuras-palavras
impressas-BC, e vice-versa), considerando que engxd do procedimento € uma
variavel que parece afetar o desempenho dos partigls neste tipo de estudo
(Malheiros, 2002).

Para verificar o efeito da instrucéo sintéticaafo aplicados procedimentos de
treino de consciéncia fonoldgica. Esses procedioseminfatizaram a silaba como
unidade discriminativa, porque: 1) esse tem sidpracedimento nos estudos de
equivaléncia com o ensino combinado de cépia, diadralizacdo; e 2) o portugués,

sendo um idioma com ortografia alfabética, permitnalise silabica das palavras (que
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€ uma das atividades nos métodos fonicos de edsiteitura, Capovilla & Capovilla,
2004, Cardoso-Martins & Frith, 1999). Além disso,procedimento sintético, também
foi adotado o ensino da relacdo grafemas-silabas, vez que o aprendizado dessa
relacdo é considerado fundamental para a aquisig@deitura (Capovilla & Capovilla,

2004, Cardoso-Martins, 1993).
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METODO

Participantes

Participaram do estudo sete criancas normalmergendelvidas, entre 4 e 6
anos de idade, de ambos os sexos, ndo alfabetizagafeqientavam um programa de
Educacao Infantil oferecido por uma organizacdo géeernamental a criancas de
baixa renda residentes no bairro do Guama em Belém.

Para a selecao dos participantes, em um primeiroento a direcdo da escola e
0s pais dos alunos foram contactados e esclaresmw® a pesquisa (aprovada pelo
Comité de Etica do Nucleo de Medicina Tropical comrotocolo de N° 037/2005 —
Ver Anexo 2). Os responsaveis pelas crian¢as faw@linitados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Ver Anexo 3)apautoriza-las a participar do
estudo. ApOs essa autorizagdo, as criancas foramagilas a manusear 0 mouse e em
seguida submetidas a um Pré-teste (Ver descricd@romedimento). Aquelas que no
Pré-teste apresentaram a leitura das palavras daoenou das suas silabas
componentes, ou mais de 30% de acertos no testgitde textual das palavras de
generalizagdo, ndo permaneceram na pesquisa.

Das criancas que atingiram o critério esperadass (8 foram escolhidas
aleatoriamente para serem submetidas ao procedirderformacao de equivaléncia de
estimulos e ensino combinado de coépia, ditado kzacdo (escandida e fluente), e
outras quatro (4), para participarem do procedimatd consciéncia fonolbgica e
correspondéncia grafosilabica (Ver descricdo nadttionento).

A idade cronoldgica dos participantes estdo espaddéds no Quadro 1.
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Quadro 1 — Idade cronolégica dos participantes naicio da participacao na
pesquisa.

Condicao Participantes Idade Cronégica

Equivaléncia de estimulos e ensino E 5 anos e 9 meses
combinado de cépia, ditado e oralizacédo 5 anos e 8 meses
5 anos e 9 meses

T
V
Consciéncia Fonologica e correspondéncia | 6 anos
grafosilabica H 4 anos e 7 meses
P 5 anos e 2 meses
M 5 anos e 7 meses

Ambiente Experimental e Equipamentos

As sessOes experimentais foram realizadas na edoslparticipantes, em uma
sala individual, preparada para a coleta de daclo® elativo isolamento acustico e
iluminacéo e climatizacdo adequadas). Nessa sw@aa@s disponiveis mesas, cadeiras,
uma bancada para a exposicdo de brindes (que recarescolhia no final de cada
sessdo), uma filmadora 8mm Sony e um microcomputadpipado com dois
programas: 1) o REL (versdo 30yue foi utilizado no procedimento de formacéo de
equivaléncia de estimulos (para controlar a aptasga dos estimulos, as
consequéncias programadas paras as respostasgestoordas mesmas) e no ensino
combinado de copia, ditado e oralizacdo (para olamta apresentacédo dos estimulos); e
2) o Power Point, no qual foram elaboradas asdasrde consciéncia fonologica e

correspondéncia entre grafemas e silabas.

Estimulos

No procedimento de formacdo de equivaléncia démakis com ensino
combinado de copia, ditado e oralizacdo (escaneliflaente), foram utilizados dois
conjuntos de estimulos. O primeiro conjunto fonado por 3 Palavras ditadas e suas

correspondentes Palavras impressas e Figuras.udd®e{pi constituido por 3 Palavras

%0 Este software foi elaborado pela analista dersst@ne Margarete Monte Verde Silva.

33



ditadas, formadas pela recombinacéo das silabapail@gas do primeiro conjunto, e
por Palavras impressas e Figuras correspondenees @bela 1).

Tabela 1: Conjuntos de estimulos utilizaveis no procedimelet@quivaléncia de
estimulos e ensino combinado de copia, ditadolzagdo (escandida e fluente)

CONJUNTO 1
Palavra Ditada — A Figura - B Palavra Impressa - C
;:f%%.
“MALA” (A1) ) MALA (C1)
“PATO” (A2) PATO (C2)
113 ” w l"-‘
BOCA™ (A3) g BOCA (C3)
CONJUNTO 2
Palavra ditada - A’ Figura - B’ Palavra impressa —C’
“BOLA” (A') 7 ' BOLA (C'1)
“LAMA” (A'2) LAMA (C’2)
A,
“CAPA” (A’'3) » CAPA (C'3)

No procedimento de estabelecimento de consciénaaoldgica e
correspondéncia grafo-silabica, os estimulos faaansilabas impressas LA, MA, BO,

CA, PA e TA e as palavras impressas (Ver Anexogué) permitiram a realizagéo de
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atividades de rima, aliteracdo, subtracdo e adsp@bica com essas silabas (essas

atividades estédo detalhadas no Procedimento).

Procedimento
Todas as criancas autorizadas a participar dod@sforam submetidas

inicialmente a um Pré-treino.

-Pré-treino:

Para garantir uma familiarizacdo com o computaganais especificamente a
aprendizagem do uso do mouse, o Experimentadonansiada participante a brincar
com o0 jogo “Vamos Pintar!” (http://www.monica.comdiversao/games/colorir/
welcome.htm). Em seguida, para garantir a comptépara realizar tarefas de
“Escolha de acordo com o modelo” os participanbeam submetidos no computador a
tarefas de Matching de Identidade com cores (4sg@®latching Arbitrario com nome
de cores e cores (4 cores). Quando o participainigiaa 100% de acertos nas tarefas de

matching era submetido ao Pré-teste.

-Pré-teste:

No inicio do Pré-teste os participantes foram daidos que nao seriam
informados se cada uma de suas respostas estagtacou ndo, mas que ao final de
cada sesséao receberiam fichas equivalentes aodmtatertos, as quais poderiam ser
trocadas por pequenos brinquedos.

Nesta fase, os participantes foram solicitadosaizes a leitura textual 1) das
palavras de ensino (MALA, PATO, BOCA); 2) de suliabms componentes (MA, LA,
PA, TO, BO, CA); e 3) das palavras de generalizgftionadas pela recombinacao das
silabas das palavras de ensino) - Ver Anexo 5.telebém foram expostos ao teste das

relacdes condicionais AB e A'B’ (Palavra ditadatkig), AC e A'C’ (Palavra ditada -
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Palavra impressa), BC e B'C’ (Figura-Palavra impagse CB e C'B’ (Palavra
Impressa-Figura).

Estas atividades foram realizadas em duas sessasdéas consecutivos (para
nao expor o participante a uma sessao de teste extitnsa). Na primeira sessao foi
testada a leitura textual de 3 silabas, das palageaensino e de 14 palavras de
generalizacdo (nesta ordem). Posteriormente, tsgtouma vez, o desempenho dos
participantes em cada relacdo condicional: primasorelacbes AB e A'B’ (Palavra
ditada-Figura), em seguida, as relacdes AC e AR@lqvra ditada - Palavra impressa),
depois as relacbes BC e B'C’ (Figura-Palavra imgage por ultimo, as relacées CB e
C'B’ (Palavra Impressa-Figura). Todas com apreg@ataandomizada entre cada tipo
de relacéo (p.ex AB e A'B).

Na segunda sessdo foi testada a leitura textualsdlabas e palavras de
generalizacao restantes, e mais uma vez, cadaasnaldcdes condicionais (na mesma
ordem da primeira sessao).

Durante os testes de leitura textual das silabas,padlavras de ensino e de
generalizacdo, cada estimulo foi exposto (via RBb) 20 segundos na tela do
computador e o participante foi solicitado a nonwedApos esse intervalo era
apresentado o proximo estimulo. Nesses testes,eg®ostas apresentadas pelos
participantes eram registradas pela Experimentadofiimadas, de modo que outra
pessoa pudesse fazer um segundo registro para taleeleser uma analise de
concordancia entre observadores.

Nos testes das relagbes condicionais entre Palaitadas e Figuras (AB e
A'B’) e entre Palavras ditadas e Palavra impregsd3s e A'C’), o participante era
orientado a ‘clicar’ sobre um quadrado branco etpos tela do computador. Essa

resposta produzia a Palavra ditada pelo computéelstfmulo modelo) e apds 2
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segundos, a apresentacdo das trés Figuras ou d2aldmrpressas (estimulos
comparacdes) correspondentes ao Conjunto testapartiCipante era instruido a usar o
mouse para selecionar a Figura ou Palavra impressdicionalmente relacionada a
Palavra ditada.

Nos testes das relacfes condicionais entre FiguRalavras impressas (BC e
B’C’) e entre Palavras impressas e Figuras (CBE)Cb participante era orientado a
‘clicar’ sobre a Figura ou Palavra impressa (edttrmiodelo) apresentada na tela do
computador. Essa resposta ocasionava a apreserdasatés Figuras ou Palavras
Impressas (estimulos comparacfes), correspondete€onjunto testado. Nesses
testes, o participante também era solicitado a @sapuse para selecionar o estimulo
comparacao condicionalmente relacionado com o ektimodelo.

Apos a aplicacao do Pré-teste, considerando @srgesnhos dos participantes e
os critérios de inclusdo/exclusao no estudo descaihteriormente, trés (3) participantes
foram submetidos ao procedimento de formacédo dwa§uocia de estimulos e ensino
combinado de copia, ditado e oralizacdo (escandidiuente), e quatro (4), ao
procedimento de estabelecimento de consciéncialdgica e correspondéncia

grafosilabica.

- Condicdo Experimental Equivaléncia de Estimulos e isino Combinado de

Oralizacao, Copia e Ditado (Escandido e Fluente)

Conforme indicado anteriormente, esta fase do promnto teve como objetivo
replicar parcialmente o Experimento 2 de Cardo®0%2 nao foram realizadas sondas
silabicas, e o participante poderia ser expostanagimo ao ensino de usegundo
grupo de palavraxzaso ele ndo atingisse o critério esperado no téstdeitura

recombinativa (Passo 4). Esse segundo conjuntfberado por 3 palavras (Impressas

37



e Ditadas) compostas pela recombinacéo de silasagadavras do primeiro conjunto e

por suas respectivas Figuras (Ver Tabela 1).

Procedimento geral da Condicéo de Equivaléncia e Emo Combinado

As sessOes foram realizadas diariamente com unegd@iurmédia de vinte e
cinco minutos. Cada sessdo deu continuidade a ocsesd#&rior, sendo que todas
iniciaram com o bloco de tentatiVaposterior ao que a crianca alcangou o critério de
aprendizagem na ultima sessao.

Durante os Passos de teste de leitura textualadagras de ensino (Véasso 3
desta Condicdo) e de ensino das relacdes condEidia e A'B’ (Palavra ditada-
Figura) e AC e A'C’ (Palavra ditada-Palavra impegssom procedimentos especiais
(copia com ditado e oralizacao), o critério de rtasefoi de 100%. Porém, nos blocos
mistos envolvendo todas as relacdes ensinadas @G\BIAA’B'/A'C’) (Ver Passo }, o
critério foi de 95%. Nos blocos de testes das éelsgde equivaléncia BC e B'C’
(Figura-Palavra impressa) e CB e C'B’ (Palavra iespa-Figura) (VePasso 2, bem
como, nos de leitura textual das palavras de gkregao (VerPasso 4, o critério foi
de 90% de acertos.

Quando o participante ndo atingia o critério deeagizagem em um bloco de
tentativas nos Passos de Ensino das relacbes ABABCe A'C’ (Ver Passos 1,5e 6
a seguir), tal bloco era repetido até o participahtancar o critério.

Nas tentativas de ensino, cada resposta corretsefpiida por uma ficha, pela
apresentacao simultanea no computador de uma figareexemplo, méos aplaudindo)
e de uma expressao verbal (por exemplo, “Muito betlocé acertou!”). As fichas

eram acumuladas e ao final de cada sesséao, tropadgmequenos brinquedos. Esses

2L No presente estudo o nimero de tentativas exaitoada bloco variou de acordo com o
procedimento ensinado.
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brinquedos foram selecionados para cada criancabem® nas informacdes prestadas
por elas e por seus responsaveis. As respostasatasoforam seguidas por expressdes
verbais do tipo: “Nao esta correto!” ou “Vocé effole por um time out’ de trés
segundos, no qual a tela do computador ficava ascur

Consequéncias diferenciais ndo foram liberadas asareespostas corretas ou
incorretas durante os testes (das relacoes AB,AAB,e A’C’, de equivaléncia, de
leitura das silabas, palavras de ensino e de demaeén). As respostas nos testes das
relacbes condicionais foram registradas pelo coagmute as respostas verbalizadas
pelos participantes foram registradas pelo Experiator. Ao final dos testes, os
participantes recebiam a quantidade de fichas elgnte ao nimero de acertos. As
respostas verbalizadas pelos participantes eramadiés para depois serem registradas
por outro observador para analise de concordancia.

O ensino das relac¢des condicionais entre Palaitadas e Figuras (AB e A'B’)

e entre Palavra ditadas e Palavra impressas (ACQCH, Aem como, os testes das
relacbes de equivaléncia entre Figura e Palav@essa (BC e B'C’) e Palavra
impressa e Figuras (CB e C'B’), ocorreram por malo procedimento de
emparelhamento arbitrario com o modelo.

No ensino das relacdes AB, A’'B’, AC e A'C’, o paipante foi instruido a
‘clicar’ sobre um quadrado branco mostrado no ceda tela do computador. Essa
resposta produzia um som com a Palavra ditadami@stimodelo) e 2 segundos
depois, a apresentacdo dos estimulos de compategaforme o procedimento de
ensino de cada relacdo, \Raisso le 6 desta Condi¢cao) nos quadrados laterais da tela.
O patrticipante foi orientado a usar 0 mouse pdexiemar a Figura ou Palavra impressa

condicionalmente relacionada com a Palavra ditada.
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Durante o ensino das relacbes AC e A'C, ap0s cadallea do estimulo de
comparacao, foi planejada uma tentativa de ensomobmado de coOpia, ditado e
oralizacdo escandida e outra fluente (fRaissos le 6). O acerto ou erro nessas
tentativas era registrado no computador quandoparitrentadora pressionava uma de
duas teclas do teclado. As respostas dos partieparessas tentativas eram filmadas
para depois serem analisadas e registradas pelarifeptadora, e por outro
observador para analise de concordancia.

Os testes das relacdes condicionais entre FiguRalayras impressas (BC e
B’'C’) e entre Palavras impressas e Figuras (CB B)Cforam idénticos aos testes
realizados no Pré-teste, com a excecdo de qudaoeben realizados juntamente com
tentativas de ensino das relacdes entre Palavidadie Figuras (AB ou A'B’) e entre
Palavra ditadas e Palavras impressas (AC ou AenRassos 27).

No decorrer do experimento, a experimentadora andtariamente em uma
folha de registro todas as atividades educativasfgam realizadas em sala de aula.
Com essas anotacOes foram avaliadas possiveiseaiargstranhas que pudessem estar
interferindo nos resultados alcangcados com o prowedo.

A seqUéncia dos Passdgs procedimentos de ensino e de teste desta Gondic

experimental esta apresentada a seguipunadro 2.
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Quadro 2: Sequéncia dos Passos da Condicdo Expéaireguivaléncia de Estimulos

e Ensino Combinado de Copia, Ditado e Oralizac&odfdida e Fluente)

Passo 1. Ensino/Teste das discriminacfesiaondis AB e AC (com ensino
combinado de copia, ditado e oralizacao)

Passo 2. Teste de equivaléncia BC &lB-Passo3/Nao-Passol)

Passo 3. Teste de leitura textual das silabdas palavras de ensino ((§im-
Passo4/Nao-Passol)

Passo 4. Teste de leitura textual das palavrasdergiizacagSim-Pds-teste/Nao-
Passob5)

Passo 5. Teste/Ensino das relacdes A'B’

Passo 6. Ensino das novas discrimina¢cdedaondis A’C’(com ensino combinado
de cdpia, ditado e oralizacéo)

Passo 7. Teste de equivaléncia B'C’ e ®m-Passo8/Nao-Passo6)

Passo 8. Teste de leitura textual das palavramslacerecombinadas (C{5im ou

N&o-Pds-teste)

Passo 1 Ensino/Teste das discriminagdes condicionais eptrPalavra ditada e
Figura (AB) e entre Palavra ditada e Palavra impresa (AC) com Ensino

Combinado de Copia, Ditado e Oralizacao (escandidafluente)

Neste Passo, caso o participante apresentasse d®@#tertos no Pré-teste das
relagbes condicionais entre Palavras ditadas ed3gi/AB), era exposto novamente a
um teste dessas relacdes (idéntico ao do Pré-té&tapcando novamente o critério de
100% de acerto, era submetido ao ensino das relagiiee Palavras ditadas e Palavras
impressas (A1C1, A2C2, A3C3). Contudo, se esseérmitndo fosse atingido, era
exposto ao ensino das relagdes AB (A1B1, A2B2, A3B3

O ensino das relagbes AB era realizado em blocastaléentativas (quatro para
cada relagéo). Primeiro eram ensinadas as rel#@{i®s e A2B2 em quatro etapas. Na
primeira etapa, o estimulo modelo era Al ou A2 estenulos de comparacdo Ble B2.

Na segunda etapa, os estimulos modelo eram os re@kn&iapa anterior, e 0 estimulo
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de comparacao correto, dependendo do modelo, erauBB2 e o incorreto, B3. A
terceira etapa era semelhante a segunda, excetoapiamulo de comparacao incorreto
poderia ser B1 ou B2 ou B3. Na ultima etapa denens estimulo modelo era Al (ou
A2) e havia trés opc¢Oes de estimulos de comparagaéstimulo de comparacao correto
era B1 (ou B2) e os estimulos de comparacéao irosrB2 e B3 (ou B1 e B3).

Posteriormente eram ensinadas as relacbes A1B1B8 A3lepois, as relacdes
A2B2 e A3B3, com a mesma seqiéncia de etapas tmealas relacdes A1B1 e A2B2.
Apobs o ensino dessas relacdes foi ensinado um biisto envolvendo as trés relacdes
Al1B1, A2B2 e A3B3 (12 tentativas, 4 para cada @cNesse bloco foi apresentado o
modelo A1 (A2 ou A3) e os trés estimulos de congiraBl, B2 e B3. Caso o
participante atingisse o critério de aprendizag@8%), era submetido a um bloco de
teste misto semelhante ao anterior. Caso nao assegsse critério, era novamente
exposto ao bloco misto com consequéncias.

No ensino das discriminagdes condicionais AC fdicago um procedimento
semelhante ao utilizado no ensino das relagcbescAiB, a diferenca que foi incluido o
ensino combinado de copia e ditado com constrdedmalavras impressas, com e sem
espacamento entre as silabas, e a oralizacdo demlsasas de forma escandida e
fluente. Dessa forma, no ensino das relacbes AQadgipantes receberam a mesma
instrucao utilizada no ensino das relagées AB, msisrientacbes para as tentativas de
procedimentos combinados.

Os blocos de ensino das relagbes condicionais Altam 24 tentativas. Cada
tentativa de discriminacdo condicional AC (8 tamte) era seguida por uma tentativa
de procedimento combinado escandida (8 tentatigasutra fluente (8 tentativas).
Nesses blocos, 3 segundos depois da resposteegéseim uma tentativa de ensino das

relacdes AC (conforme descrito no Procedimentol glgsta Condicdo), os estimulos
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de comparacéo desapareciam e a palavra correéx@rata na forma escrita no centro
da tela com um espacamento entre silabas corresmenda uma letra. O
experimentador lia tal palavra com um espacamestopdral entre as silabas de
aproximadamente trés segundos. O participante elieitado a ecoar a palavra
conforme nomeada pelo experimentador e, em segaidapia-la, selecionando e
vocalizando as suas silabas componentes na ordeemada. Para compor a palavra
apresentada, o participante tinha que selecioj@mkios, nos quais as silabas da
palavra modelo encontravam-se impressas.

Finalizando essa tarefa, a mesma palavra era apadseno centro da tela, sem
espacamento entre silabas, e o procedimento deoeatsicopia e ditado com oralizacao
era realizado novamente com as respostas emitdasdeira fluente.

Nas tarefas de emparelhamento com o modelo e teagéo e composicdo da
palavra, as respostas corretas e incorretas eigumdas por consequéncias diferenciais
indicadas anteriormente. Os participantes ao relpem incorretamente durante o0s
procedimentos combinados, o procedimento de carrégi 1) o experimentador
apresentava no maximo duas vezes a instrucao, &st&ocorreto, tente novamente”.
Quando o erro persistia: 2) o experimentador exseut tarefa, apresentando para o
participante um modelo de como realiza-la.

Ao finalizar o ensino das discriminacdes condiciefeC, foram aplicados dois
blocos mistos de relacbes AB e AC. Um tinha con8egas diferenciais e outro nao.
Cada bloco era composto de 12 tentativas randoaszael AB e 12 de AC (4 tentativas
de cada discriminacdo). No bloco misto sem consen@& o participante era
apresentado as mesmas instru¢des ministradas elaramtsino misto das relacdes AB,

porém, sem conseqgencias diferenciais.
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Passo 2.Teste de equivaléncia BC (Figura - Palavra impres3 e CB (Palavra

impressa-Figura)

Os testes das relacdes de equivaléncia entre BiguPalavras impressas (BC) e
entre Palavras impressas e Figuras (CB) verificasal®itura com compreensao das
palavras ensinadas durante o Passo anterior. ©B€séra constituido de 12 tentativas,
sendo 4 tentativas para cada uma das relacbes BRCP, e B3C3, e 12 tentativas de
ensino, sendo 6 tentativas de AB (Al1B1, A2B2, A3R3p de AC (A1C1, A2C2,
A3C3). O procedimento que foi adotado no teste @B fmesmo do teste BC, com a
excecao do tipo de relacdes testadas (C1B1, C2B23)C

Em cada teste das relagbes BC e CB, o critériocdecafoi de 90%, com o
méaximo de uma reexposicao. Se o participante apesse as relacées de equivaléncia,
era exposto ao teste de leitura textual das sikal@s palavras de ensino (C). Caso néao
apresentasse as relacdes esperadas, era recondozdsino misto das relacées AB e
AC do Passo 1, e em seguida, submetido novamentéesi®s de equivaléncia BC e

CB.

Passo 3Teste de leitura textual das silabas e das palag de ensino (C)

Durante o teste de leitura textual foi programawhobloco com uma tentativa para
cada silaba (MA, LA, PA, TO, BO, CA) e palavra dwsiao (MALA, PATO, BOCA).
Se o0 participante atingisse o critério de apremgiza(100%) na leitura das palavras de
ensino, era submetido ao teste de leitura textaslphlavras de generalizacdo. Caso
contrario, era reconduzido ao ensino misto dag@el AB/AC (Passo 1) até atingir o
critério de aprendizagem e posteriormente, submetmvamente ao teste de leitura

textual das palavras de ensino (C).

44



Passo 4Teste de leitura textual das palavras de generalicao

Neste teste de leitura textual das palavras dergkracédo foram apresentadas
palavras formadas por todas as possiveis reconit@sagas silabas das palavras de
ensino (foram apresentadas, portanto, 27 palae@ederalizacdo, ver Anexo 5). Caso
0 participante lesse corretamente 90% das palaeageneralizacdo era conduzido ao

Pos-teste. Por outro lado, se ndo atingisse es8ea;rparticipava dos Passos seguintes.

Passo 5Teste/ Ensino das relacbes A'B’

Neste Passo, inicialmente era realizado o testerelagbes A'B’ (conforme
descrito no Pré-teste). Quando o participante tiégia o critério de 100% de acertos,
era submetido ao ensino das relacdes A’'B’ (de mamg@ntica a do Passo 1).

Passo 6 Ensino das novas discriminagcdes condicionais A’'(€om ensino
combinado de cépia, ditado e oralizacdo escandiddlaente)

Posteriormente, de maneira semelhante ao Passs panticipantes foram
submetidos ao ensino das relagdes A'C’ com o ensimobinado decopia, ditado e
oralizacdo, (escandido e fluente). Atingindo oéciit de acerto neste Passo, eles eram

submetidos aos testes de equivaléncia.

Passo 7Testes de equivaléncia B'C’' e C'B’
Idénticos adPasso 2mas com os estimulos B’e C’. Depois de atingiritério
de aprendizagem nestes testes os participantessetametidos ao ultimo Passo desta

Condicao.

Passo 8Teste de leitura textual das palavras de ensinogembinadas (C’)

Idéntico adPasso 3mas com os estimulos C’ e sem o teste de lagutaal das
silabas.
-P6s-teste:Um dia depois da realizacdo do Passo 8 os panigipaerdo submetidos a

um Poés-teste idéntico ao Pré-teste.
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- Condicao Experimental Consciéncia Fonologica e @@spondéncia Grafosilabica

Nesta Condicdo Experimental foram realizadas aded de Correspondéncia
grafosilabica e de Consciéncia fonologica (Recommeato de silabas, Rima,
Aliteracdo, Subtracdo e Adicdo Silabica), objetd@rgarantir que os participantes
apresentassem respostas discriminadas diantelalaassMA, LA, PA, TO, BO e CA.
Essas atividades foram baseadas naquelas deselagolor Capovilla e Capovilla,
(2004) e Cardoso-Martins e Frith, (1999). Em todasatividades as respostas dos
participantes foram registradas no momento pelaeix@gntadora e filmadas para
depois serem registradas por outro observador,goeitlegse de concordancia.

As atividades realizadas nesta Condicdo Experihesdt#io apresentadas a

seguir no Quadro 3.

Quadro 3: Sequéncia das atividades da Condicdo Experim€ntadciéncia

Fonologica e Correspondéncia Grafosilabica

-Atividade de Reconhecimento silabico
-Atividade de correspondéncia grafema-silaba
-Atividades de Consciéncia Fonolégica (Rima, A&tgo, Subtracdo e Adicao

Silabica).

Em um primeiro momento desta Condicdo Experimentaparticipantes foram
submetidos as atividades deconhecimento silabic&ssa atividade tinha finalidade
de ensinar ao participante a nocao de ‘silaba’ cpante de uma palavra. Nessa tarefa,
inicialmente 3 palavras de treino (monossilabasildisa e trissilaba, ver Anexo 6)
foram apresentadas individualmente na tela do ctadpu O Experimentador lia cada
palavra e informava ao participante que ela eraposta por diferentes partes ou

‘Silabas’. Em seguida, nomeava a palavra de fosnarglida, batendo palma para cada
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silaba pronunciada. Depois da apresentacdo dardéemalavra, a primeira palavra
experimental era exposta na tela do computador e seguida, lida pelo
Experimentador. Diante dessa palavra, o particgpaera solicitado que indicasse
batendo palmas quantas partes/silabas ela tinpar{igipante podia oralizar ou ndo a
palavra).

As respostas dos participantes nessa atividademfodiferencialmente
consequenciadas. Quando o participante apresenta@aresposta correta, esta era
seguida por frases apresentadas pelo experimer{tdtiato bem!”, “Vocé acertou!”) e
por uma ficha que era trocada no final da sessédmudes (brinquedo ou material
escolar). Porém, quando a resposta era incorrega,ca@nsequienciada com frases
apresentadas pelo experimentador (“Néo esta ctri@io“Vocé errou!”) e por uma
demonstracdo de como a tarefa deveria ter sidoutads Dessa forma, o
experimentador novamente nomeava a palavra de feseandida, batendo palma para
cada silaba pronunciada e, em seguida, solicitagaagcrianca apresentasse a mesma
resposta.

Na atividade deeconhecimento silabictoram apresentadas para o participante,
palavras monossilabas, dissilabas e trissilaliaspallamente (Palavras experimentais -
ver Anexo 6). Quando o mesmo acertava a tarefa ttémpalavras experimentais

(monossilabas, dissilabas e trissilabas), de foonsecutiva, a atividade era encerrada.

Correspondéncia grafema-silaba

Logo em seguida foi realizada a atividadecderespondéncia grafema-silaba
Nessa atividade foram ensinadas as silabas MABIOA,CA, PA e TO. Cada silaba era
apresentada uma vez no centro da tela do comput@dexperimentador lia a silaba e
em seguida solicitava que o participante ‘clicassdire ela e repetisse o0 modelo oral

apresentado. O procedimento era repetido até quagticipante repetisse corretamente
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o0 nome da silaba. Quando isso ocorria, 0 experadentcitava trés palavras (das
utilizadas nas atividades de Rima, Aliteracdo, Adie Subtracdo Silabica, ver Anexo
4) que comegavam ou terminavam com a silaba rep&&lrespostas dos participantes
nessa tarefa eram diferencialmente consequencidaasgsma forma que na atividade
dereconhecimento silabico

A tarefa decorrespondéncia grafema-silabantecedia cada bloco de tentativas
de Rima, Aliteracdo, Subtracdo e Adicdo. A silabasirada durante a tarefa de

correspondéncia grafema-silaleaa a mesma trabalhada durante tais blocos.

Rima, Aliteracéo, Subtracdo e Adicao Silabica.

Cada uma destas atividades foi constituida de @ui@ns:2 Itens-treino e 2
Itens-experimentais No Item-treing o0 experimentador solicitava que a crianca
realizasse a atividade proposta (ver descricdo quirye sendo que durante o
cumprimento da atividade, as respostas da criangam ediferencialmente
consequenciadas como na atividadeed®nhecimento silabico.

Ositens-experimentairam semelhantes a@m-treing com a excec¢ao de que
consequéncias diferenciais ndo eram apresentataspaespostas corretas e respostas
incorretas eram seguidas por uma reapresentacéend(ver a seguir). No entanto, ao
final da atividade, a crianca recebia o numeroicleaé equivalentes a quantidade de
acertos nesses itens. Se ao finalizar a atividadsef constatado que a crianga
apresentou um erro, ou mais, durantéderss-experimentaj®la repetia toda a atividade
(os quatro itens). A atividade era repetida até ajueianca ndo apresentasse erro nos
itens experimentais. Ao atingir o critério esperagta submetida a atividade seguinte, e
assim sucessivamente, até realizar as quatroadiesdcom a silaba ensinada.

Em uma sessao, dependendo do desempenho do paticip mesmo poderia

ser submetido a outro bloco de atividades parasmerde uma nova silaba (Atividade
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de Correspondéncia grafema-silaba e Atividades Ritaidade de Correspondéncia

grafema-silaba e Aliteracdo; Atividade de Corresgi@oicia grafema-silaba e Adicéo; e
Atividade de Correspondéncia grafema-silaba e 8cdr Silabica). Cada sesséao tinha
uma duracdo média de vinte e cinco minutos e akzada diariamente. Ela dava

continuidade a sesséo anterior, sendo que todaavam com a atividade posterior a

que o participante alcancou o critério de apremgigana Ultima sessdo. As atividades e
as palavras que foram adotadas durante o ensicadaesilaba estdo no Anexo 4.

Nas atividades dRima e Aliteracdo uma Palavra-padréo aparecia no centro da
tela do computador. O Experimentador tocava a palay em seguida a lia.
Posteriormente, duas Palavras-teste apareciam cabd& Palavra-padrdo, uma
posicionada do lado esquerdo da tela e a outradindireito. O Experimentador tocava
cada uma dessas palavras, iniciando sempre pela@glosicionada do lado esquerdo,
nomeando-as.

Na atividade deRima, o participante era solicitado a nomear e a apoata
Palavra-teste que terminava com a mesma silabaldar&padrdo. Ja na atividade de
Aliteracédo, deveria ler e indicar a que apresentava a mesiaaasinicial. Nessas
atividades o participante recebeu a seguinte igétru“Qual palavra comeca (ou
termina) igual a .... (apontar para a Palavra-pgdra. (apontar para Palavra-teste da
esquerda ) ou ..... (apontar para a Palavra-testdickita)?”. A ordem de apresentagéo
das Palavras-teste era frequientemente modificada.

Nessas atividades quando o participante respond@retamente a um item-
experimental, o experimentador repetia o item dguis¢e forma: o experimentado
indicava a Palavra-padrédo e as Palavras-testeidemndga citada, ao mesmo tempo em
gue as nomeava de forma escandida. Em seguidati@gzate era solicitado a nomear

e apontar, a Palavra-teste que termingRean@) ou comecavaAliteracdo) com a
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mesma silaba da Palavra-padrdo. Caso o0 particjpanantivesse 0 erro, 0
Experimentador apresentava a resposta corretasedeosiva o item como executado de
forma incorreta.

Nas atividades dAdicdo e Subtracdo Silabicauma palavra era apresentada no
centro da tela do computador seguida de sua nomepedd experimentador.
Posteriormente, o mesmo lia a palavra pausadamagoigtando para cada silaba. Na
atividade deSubtracéo, o Experimentador perguntava ao participante corpalavra
ficaria sem uma de suas silabas (inicial ou firmBm seguida, esta aparecia ao lado da
palavra, (P.ex., “Esta é a palavra PATO, PA—TO. Gata ficard sem a silaba TO?").
Quando o participante errava o item-experimentabaeatividade, o experimentador,
repetia o procedimento, mas agora cobrindo a silglba era subtraida. Caso o
participante mantivesse 0 erro, o Experimentadoesgmtava a resposta correta e
apresentava o item seguinte (experimental ou teste)

Ja na atividade dadic&o, o Experimentador perguntava ao participante camo
palavra ficaria se uma silaba fosse colocada nceconfou final) desta, ao mesmo
tempo em que a silaba era acrescentada a palagra, (Esta é a palavra CACO, CA—
CO. Como ela ficara se a silaba Ma for colocad&armeco?”). Caso o participante
errasse essa atividade, a mesma era repetida. régpasta incorreta persistisse, 0
Experimentador apresentava a resposta correta esempava 0 item seguinte
(experimental ou teste).

Durante o periodo que o participante estava sengdometido a este
procedimento, o experimentador anotava diariamemt@ima folha de registro todas as
atividades educativas que estavam sendo realizadasala de aula. Com essas
anotacdes seriam avaliadas possiveis variaveisanesis que poderiam estar

interferindo, ou vir a interferir, nos resultadésamc¢ados com o procedimento.
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-Pés-teste

Um dia apés concluirem as atividades anteriormdasgeritas, 0os participantes
foram submetidos a um Pds-teste idéntico ao Pté-tes
Analise de dados:

Para verificar o efeito das Condicbes Experimengaisre o desempenho dos
participantes, foi avaliada a performance apresang@r cada um destes durante o Pré
e Pdés-teste. Os dados coletados nesses testesdoatisados em termos de percentual
de acertos. Além disso, foi comparado o desempdobl@articipantes de uma mesma
Condicao, verificando a quantidade de erros e @setipo de erro, 0 niumero de
tentativas e de sessfes em cada Passo/Atividadendicao.

Um segundo Experimentador registrou, a partir desafiens das sessodes
experimentais, o desempenho dos participantes eimda¥ as tentativas de leitura de
silabas, palavras de ensino e de generalizaca@ atiddade de reconhecimento
silabico; e 2) 50% das tentativas dos procedimeesg®eciais, das atividades de
correspondéncia grafema-silaba eRil@a, Aliteracéo, Subtracéo e Adi¢do. O indice de
concordancia entre observadores foi calculado cd@oncordancias/Concordancias +

Discordancias) x 100.
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RESULTADOS

O desempenho de cada participante, nas difereates fde suas condicdes
experimentais, esta descrito a seguir.

-Condicao Experimental Equivaléncia de Estimulos efisino Combinado de
Copia, Ditado e Oralizacdo. Participantes: E, T e V

* Pré-teste

Os 3 participantes ndo nomeararanhumasilaba, palavra de ensino e de
generalizacdo (Ver Anexo 7) (indice de Concordamciie Observadores —ICO- de
100% nas trés atividades para os trés participames testes das relagdes condicionais
AB e A'B’, atingiram 100% de acertos e nas outralgdes condicionais tiveram
desempenhos variados. Das seis tentativas de caaldessas relacoes, a participante E
acertou respectivamente 83,3%(AC), 66,6%(A’C’), 686(BC), 66,6%(B'C’),
16,6%(CB) e 66,6%(C'B’); o participante T acertolD¥%AC), 16,6%(A'C’),
33,3%(BC), 66.6%(B'C’), 16,6%(CB) e 50%(C'B’); e eianca V, 66,6%(AC),
16,6%(A’'C’), 83,3%(BC), 0%(B’C’), 66,6%(CB) e 16,d%B’) - Ver Tabela 2.

Tabela 2-A porcentagem de acertos durante o teste das eslapddicionais AB, A'B’,
AC, A'C’, BC, B'C’, CB e C'B’' com cada estimulo

Participantes Relacbes Condicionais Testadas
Al1B1 A2B2 A3B3 A'1B1 A2B2 A3B’3

E 100% 100% 100% 100% 100% 100%

T 100% 100%  100% 100% 100% 100%

Vv 100% 100% 100% 100% 100% 100%
AlCl1 A2C2 A3C3 Al1C1 A2C2 A3CS

E 100% 100% 50% 100% 50% 50%

T 50% 50%  50% 0% 0% 50%

Vv 50% 50% 100% 0% 0% 50%
B1Cl1 B2C2 B3C3 PB1C1 B2C2 B'3C’3

E 0% 100%  100% 50% 50% 100%

T 0% 100% 0% 100% 50% 50%

\Y 50% 100%  100% 0% 0% 0%
CiBl1 C2B2 C3B3 C1B1 C2B2 C3B’3

E 0% 0% 50% 50% 50% 100%

T 0% 50% 0% 50% 50% 50%

V 100%  50% 50% 0% 0% 50%
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* Ensino/Teste das Relacbes AB e AC

Como os participantes ndo apresentaram erros @ucaRtré-teste das relagdes
condicionais AB (palavra ditada-figura), foram nowente expostos a um teste idéntico
desta relacdo. Nesse teste atingiram também 100%ceos e com isso, foram
diretamente submetidos ao ensino das relagdescomais AC (palavra ditada-palavra
impressa) com ensino combinado de copia, ditadmlzacdo (escandida e fluente) -
Ver Anexo 8.

No ensino de tais relagfes condicionais, a cri#@hpassou a alcancar o critério
de acerto (100%) na primeira exposi¢do de um bitectentativas, durante a segunda
etapa de ensino das relagbes A1C1A2C2 e, reguléemapds o ensino da terceira
etapa dessas relacfes. A participante V atingie es$erio na terceira etapa das
relacbes condicionais mencionadas, na segunda eaiapaensino das relacdes
condicionais A1C1A3C3, e de forma regular apdés sinenda terceira etapa destas
tltimas relacdes. A crianca T precisou ser exposiss de uma vez a cada bloco de
tentativas durante quase todas as etapas de elasinelacoes AC, exceto na segunda e
quarta etapa de ensino das relacbes A1C1A3C3 ezmoaira etapa das relacdes
A2C2A3C3.

Durante o ensino das relacbes condicionais AC, ross emais frequentes
demonstrados pela crianca E consistiram em nomearretamente as silabas durante o
procedimento de copia e ditado, tanto nas tentatieaoralizacdo escandida (47% dos
erros), quanto nas de oralizacao fluente (44% dos)e E foi submetida a um total de
522 tentativas de ensino, sendo que durante gsteseatou somente dois erros nas de
emparelhamento ao modelo (MTS). A crianca V pagsnub22 tentativas de ensino e
apresentou um maior namero de erros durante dagate MTS (43% dos erros). Ja o
participante T foi exposto a um numero maior detatdras (695) e 0s erros

apresentados por ele foram identificados com frecjaéa execucao do MTS (25% dos
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erros) e ao nomear as silabas nas tarefas de ed@iiado, bem como, ao realizar tais
tarefas (24% dos erros) (ICO de 100% nas tarefa®pi@ escandida e fluente para os
trés participantes, e de 89% a 97% nas tarefasitddode oralizacdo escandida e
fluente).

» Testes de equivaléncia -BC/CB

Os trés participantes demonstraram a emergénciaetiges de equivaléncia
BC (figura-palavra impressa) e CB (palavra imprdggaa) na primeira exposi¢cdo aos
testes. Todos apresentaram 100% de acertos nes tistequivaléncia, exceto T que
obteve 95,8% na relacdo condicional CB por erraa tentativa envolvendo a palavra
PATO.

* Teste de leitura de silabas, palavras de ensieaermkralizacdo.

No teste de leitura textual das silabas (Passms3)articipantes T e V obtiveram
100% de acertos. Contudo, a participante E atingimente 33% ao nomear
corretamente apenas as silabas MA e TO. As cridneag leram adequadamente todas
as palavras de ensino maimeira exposicao ao bloco de tentativas (Passo 3). No
entanto, a participante E apresentou esse desemp@einas néerceira exposicaoa
tal bloco. No teste de leitura textual das palawagyeneralizacdo (Passo 4), das 27
palavras apresentadas, os participantes nomearastacoente 1 (E), 7 (T) e 8 (V)
palavras (ICO de 100% na leitura de silabas pateéearticipantes, de 89% a 100%
nas palavras de ensino e de 96% a 100% nas patle/generalizacéo) (Ver Figura 1 e

Anexo 7).
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Figura 1-A porcentagem de acertos apresentada pelos pariep“E”, “T” e “V” nos
testes de leitura textual de silabas, palavrasisie@® e de generalizacdo (Passos 3 e 4).

* ApOs trés exposicdes ao bloco de ensino mistaelagdes AB/AC.

Ao analisar os erros dos participantes no testeitlega textual das palavras de
generalizagdo, observou-se que algumas foram tida® as palavras de ensino que
apresentavam uma de suas silabas (ex. MAPA fochdao “MALA”"). Neste trabalho
esse tipo de erro foi proposto como indicativo datmle discriminativo sildbico
parcial (Cardoso, 2005).

Considerando esse critério, verificou-se que ogipainte E leu 21 palavras de
generalizagdo como uma das palavras de ensinoaf\esadas de leitura, em seis das
nove vezes em que a silaba CA foi componente depataara de generalizacdo, em
qualquer posicdo, E a leu como “BOCA”. Verificou-sambém nessas sondas o
controle parcial pelas silabas LA, TO, MA, BO e R#ya, duas, trés, quatro e cinco
vezes, respectivamente. A analise dos erros ddisipantes T e V indicou o controle
parcial na nomeacédo incorreta de uma palaB@TQO lida como BOCA” por T, e

TOMA como ‘MALA” por V) (Ver Figura 2 e Anexo 7).
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Figura 2-O numero de leituras incorretas sob controle pladeia silabas das palavras
de ensino apresentado pelos participantes “E”, EI'™V” no teste de leitura

recombinativa (Passo 5).

Ao avaliar os outros tipos de erros cometidos peksicipantes no teste de
leitura textual das palavras de generalizacdo wvbsese que: 1- E leu duas palavras
alterando a ordem das letras ou silabas que asitu@am e leu outras trés (MATO,
BOMA e MABO) como “LAMA”; 2- T leu duas palavras rdiicando a ordem de suas
unidades verbais (LAMA e TOPA) e as palavras CAEKATO, LACA, PABO e
TOCA separando as suas silabas, pausadamente, vogalae’ (e.x “CA e BO"). A
palavra LAPA foi lida como “LAPATO” por esse paipante e a palavra CAPA teve
suas duas silabas lidas incorretamente (“MATO")s Mamais palavras T leu apenas
uma de suas silabas, a primeira ou a segundame forreta (ex. TOBO lida como
“CABO"). 3- V leu nove palavras alterando a seqi#nde suas silabas ou letras
componentes (CABO, PAMA, LAMA, TOBO, BOMA, LABO, TRA, LATO e
CALA), leu incorretamente a primeira silaba dasapa@s MACA, PALA, CAPA,
MABO, PABO, TOCA e PACA (ex. MACA lida como “CALA")e leu as palavras

CAMA e CATO, respectivamente, como “MACALA” e “PARA” (Ver Anexo 7).
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*Teste/Ensino de A'B’

Como os participantes ndo alcancaram 90% de acedsdsestes de leitura
textual das palavras de generalizagao, tiveramsqueonduzidos ao ensino das novas
ralacbes condicionais A'C’(palavra ditada - palawmpressa) com ensino combinado
de copia, ditado e oralizacdo (escandida e flueR&dp fato de terem alcangado 100%
de acertos nos testes das relagGes condicionaigpalBvra ditada - figura), nao foi

necessario o ensino dessas relagdes.

*Ensino de A’C(Ver Anexo 8)

A participante E atingiu 100% de respostas coryeaprimeira exposicao a um
bloco de tentativas, a partir da segunda etapandse das relagdes condicionais
A'1C'1 A’2C’2. A participante V obteve esse desempe apds a segunda etapa de
ensino dessas relagdes. O participante T alcaagatitério nas quatro etapas de ensino
das relagdes condicionais A’1C’'1 A’3C'3 e nas tpgemeiras etapas das relagoes
condicionais A’2C’2 A’3C’3.

No ensino combinado de ditado, cépia e oralizadfente e escandida), os
erros mais frequentes da participante E consistramomeacdo incorreta das silabas
(28,6% dos erros) durante os procedimentos de cépiitado (nas tentativas de
oralizacéao fluente), e na oralizacéo inadequadaaitelo oral e impresso nas tentativas
de oralizacao escandida (28,6% dos erros). E foosta a um total de 360 tentativas de
ensino das relacdes condicionais A'C’. A criancap&ssou por 462 tentativas e
apresentou um maior niumero de erros na nomeacéildaas durante o procedimento
de copia e ditado, bem como ao realizar tais piowttos (40% dos erros - tentativas
com oralizacéo fluente). O participante T foi expoa 472 tentativas e 0S seus erros
mais frequientes foram durante as tarefas de MT% @ds erros) (ICO de 100% nas
tarefas de copia escandida e fluente para os &éipantes, e de 89% a 97% nas

tarefas de ditado e oralizagéo escandida e fluente)
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* Testes de equivaléncia de B'C'/C'B’

Os trés participantes atingiram 100% de acertgsrin@eira exposi¢céo ao bloco
de tentativas.

* Teste de leitura das palavras de ensino recomsrn{&in

Os trés participantes atingiram 100% de acertgsrin@eira exposicédo ao bloco
(ICO de 100% para os trés participantes).

» Pos-teste

Os participantes E, T e V leram de forma corregapectivamente, 50% (MA,
LA e TO), 83% (errou PA) e 100% das silabas aptades. Em relacdo as palavras de
ensino, o participante T leu todas sem erros, dicjante V leu incorretamente
somente a palavra LAMA (“MALA”), e E leu incorretamte trés palavras (BOCA
como “BOLA”, BOLA como “PO”, e CAPA como “LA"). Das24 palavras de
generalizagao, E ndo leu nenhuma corretamentay TAgDoze) e V apenas 1 (Uma)
(ICO de 100% na leitura de silabas e palavras de@ipara os trés participantes, e de

96% a 100% nas palavras de generalizagao) (Verd&Rje Anexo 7).

100% -
3 80% 7 m Silabas
§ 60% - O P.de Ensino
i 40% - 0O P.de Generaliz.
S 20% |
0% - —

E T Vv

Figura 3- A porcentagem de acertos apresentada pelos parttes “E”, “T” e “V” nos
testes de leitura textual de silabas, palavramdm® e de generalizacéo aplicados no

Pds-teste.

A analise dos erros dos participantes no Pés-tiesteitura textual das palavras

de generalizacdo revelou que novamente algumas ftidas como as palavras de
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ensino (ex. BOTO lida como “BOLA”, relembrando questa fase as palavras BOLA,
LAMA e CAPA também ja haviam sido ensinadas). Destelo, procurou-se analisar
aqui também a ocorréncia de controle discriminasiabico parcial, considerando o
critério adotado na analise realizada no testaian{®er Anexo 7).

Ao avaliar os erros da participante E verificowsssontrole parcial pelas silabas
MA, TO e PA, trés, duas e uma vez, respectivam&fggficou-se, também, o controle
parcial pelas silabas BO, LA e CA (das palavrasnadas durante as relacbes A'C’),
trés, duas e duas vezes, respectivamente. Quantgpsstas incorretas do participante
T, observou-se o controle parcial pela silaba MAaw®ez, e trés vezes pela silaba BO
(BOPA lida como “BOCA” e BOTO e BOMA lidas comdBOLA”"). Os erros da
participante V mostraram o controle parcial peldsbas MA (“MALA”), LA
(“LAMA”) e BO (“BOLA"), trés, duas e duas vezes,spectivamente (Ver Figura 4 e
Anexo 7).

A analise dos outros tipos de erros dos particggamio Pds-teste de leitura
textual das palavras de generalizacao revelou uE: leu corretamente apenas uma
das silabas em oito palavras (em 7 a primeiraailek. “TO” para TOCA, eem 1 a
segunda, “MA” para TOMA), e em 3 palavras mencionama silaba que nao
correspondia a nenhuma das que compunham as Epnesentadas (ex. “LA” para
CAMA); 2 - T leu corretamente a primeira silaba @mpalavras (ex. CAMA lida como
“CALA”) e a segunda em duas (TOBO lida como “LAB@” PACA lida como
“TOCA"); e 3- a patrticipante V leu corretamente amgira silaba em 2 palavras
(MATO lida como “MAPA” e PABO lida como “PALA") e aegunda em cinco (ex.
PALA lida como “LALA"); leu as palavras CABO, LABOCCAMA, TOPA, LACA e
PACA alterando a ordem de suas letras ou silabas, palavras TOMA, LATO e
CATO como “MALATO”, “PATOLINO” e “CALADA", respectivamente (Ver Anexo

7).
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Figura 4. O numero de leituras incorretas sob controle pladaa silabas das palavras
de ensino apresentado pelos participantes “E”, '@"V” no teste de leitura

recombinativa (PoOs-teste).

Nos testes das relagcdes condicionais AB, A’'B’, ACC’, BC, B'C’, CB e
C'B’, aplicados no Pos-teste, todos os participmateancaram 100% de acertos, exceto
V. Essa participante apresentou um erro durantgelg0es condicionais C3B3

(estimulo-BOCA) e C'3B’3 (estimulo-CAPA)-Ver Tabeéda

Tabela 3-A porcentagem de acertos durante o teste das eslapdidicionais AB,
A'B’, AC, A'C’, BC, B'C’, CB e C'B’' com cada estimlo.

Participantes Relacfes Condicionais Testadas
Al1B1 A2B2 A3B3 A'1B1 A2B2 A3B’3

E 100% 100% 100%  100% 100% 100%
T 100% 100% 100%  100% 100% 100%
Vv 100% 100% 100%  100% 100% 100%
Al1Cl1 A2C2 A3C3 A1C1 A2C2 A3CS3
E 100% 100% 100%  100% 100% 100%
T 100% 100% 100%  100% 100% 100%
Vv 100% 100% 100%  100% 100% 100%
B1C1 B2C2 B3C3 B'1C1 B2C2 B3C'3
E 100% 100% 100%  100% 100% 100%
T 100% 100% 100%  100% 100% 100%
\Y 100% 100% 100%  100% 100% 100%
CiBl1 C2B2 (C3B3 C1B1 C2B2 C3B’3
E 100% 100% 100%  100% 100% 100%
T 100% 100% 100%  100% 100% 100%
Vv 100% 100% 50% 100% 100% 50%
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-Condicao Experimental Consciéncia Fonoldgica e Carspondéncia Grafosildbica.

* Prée-teste

Os 4 participantes ndo apresentaram a leitura aexitas palavras de ensino
(palavras utilizadas mais sistematicamente nosdseidas atividades de Rima,
Aliteracdo, Subtracdo e Adicdo: MALA, PATO e BOCA) de suas silabas
componentes. Em relagdo as palavras de generaljzzsg@articipantes H, P e M ndo as
nomearam corretamente. Contudo, a participanta hiepalavras BOLA e CAPA de
forma correta (ICO de 100% na leitura de silabaslavras de ensino para os quatro
participantes, e de 96% a 100% nas palavras dealeaedo). Os participantes H, | e P
nomearam corretamente algumas letras (vogais ebaotes) daquelas palavras (Ver
Anexo 7).

Nos testes das relagbes condicionais AB e A’'BYoto os participantes
obtiveram 100% de acertos. Entretanto, nas demaiacdes, apresentaram
desempenhos diferenciados. Diante das seis teagatie cada uma das relacdes
condicionais testadas, a participante H acertopemivamente 33,3% (AC), 16,6%
(A'C"), 33,3% (BC), 16,6% (B'C’), 33,3% (CB) e 50¢&’B’); a crianca I, 83,3%(AC),
83,3%(A'C’), 16,6% (BC), 83,3%(B'C’), 16,6%(CB) €00% (C'B’); P, 33,3%(AC),
33,3%(A'C’), 50%(BC), 66,6%(B’'C’), 50%(CB) e 66,6%€'B’); e o participante M,
0%(AC), 50%(A'C’), 16,6%(BC), 33,3%(B'C’), 50%(CB§ 66,6% (C'B’) (Ver Tabela

4).
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Tabela 4-A porcentagem de acertos durante o teste da®esl@pndicionais AB,
A'B’, AC, A'C’, BC, B'C’, CB e C'B’ com cada estimlo.

Participantes Relacbes Condicionais Testadas
Al1B1 A2B2 A3B3 A'1B'1 A2B2 A3B3

H 100% 100% 100%  100% 100% 100%

I 100% 100% 100%  100% 100% 100%

P 100% 100% 100%  100% 100% 100%

M 100% 100% 100%  100% 100% 100%
A1Cl1 A2C2 A3C3 A1C1 A2C2 A3C3

H 100% 0% 0% 50% 0% 0%

I 100% 100%  50% 100% 50% 100%

P 0% 100% 0% 0% 50% 50%

M 0% 0% 0% 50% 50% 50%
B1C1 B2C2 B3C3 ©B'1C1 B2C2 B’3C'3

H 100% 0% 0% 0% 50% 0%

I 50% 0% 0% 100% 50% 100%

P 0% 100%  50% 100% 50% 50%

M 50% 0% 0% 100% 0% 0%
CiBl1 C2B2 (C3B3 C1B1 C2B2 C3B’3

H 100% 0% 0% 100% 50% 0%

I 0% 50% 0% 100% 100% 100%

P 100% 0% 50% 100% 50% 50%

M 100% 0% 50% 50% 50% 100%

+ Atividades de reconhecimento silabico

Nas atividades deeconhecimento silabicaealizadas apos o Pré-teste, verificou-
se que a participante | apresentou 100% de acaotgsr exposta ao primeiro grupo de
palavras experimentais. As participantes H e Rgiaiim esse percentual no segundo
grupo de palavras e a criangca M, no quarto grug® (de 100% para os quatro
participantes) (Ver Anexo 4).

» Tarefas de correspondéncia grafema-silaba

Nas tarefas de correspondéncia grafema-silabae antecederam todas as
atividades de RimaAliteracdq Adicdo e Subtracdo Sildbicaobservou-se que a
participante | atingiu o critério de acerto na mira exposicdo a tarefa com todas as
silabas (MA, LA, PA, TO, BO e CA). Observou-se,dginque a participante H ao ser

solicitada a realizar pela segunda vez essa taosfiaa silaba MA, necessitou repeti-la
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trés vezes até conseguir obter o critério de aceutgeja, “clicar” a silaba com o mouse
e ecoar o modelo oral apresentado pelo experimanéadnomear a silaba.

A participante P ao ser submetida pela primeiraaverefade correspondéncia
grafema-silaba com MA e LA, precisou realiza-lagleatrés vezes, respectivamente,
para atingir o critério. J4 o participante M aoaistar essa tarefa pela primeira vez com
a silaba MA, pela quarta vez com a silaba CA eiervez com a silaba PA, teve que

repeti-la duas vezes com cada silaba (ICO de 9890% para os quatro participantes).

» Atividades de Rima, Aliteracdo, Adicao e SubtraSdabica.

Vale lembrar que para cada uma das silabas (MAPAA,TO, BO e CA, nesta
ordem) as atividades de Rima, Aliteracao, Adicad®ubtracado foram realizadas nesta
sequéncia, avancando-se de uma atividade paraaquéndo o participante atingia o
critério de acertdb Os 4 participantes quando submetidos as atividedi® a silaba MA
foram expostos a um nimero minimo de 44 tentaBvasum maximo de 152 . Com a
silaba LA, esse numero oscilou entre 36 e 172tteasa e com as silabas BO, CA, PA
e TO, entre, 24 e 60, 24 e 72, 28 e 52, e 28 eeSpectivamente (ICO de 89% a 98%
nas atividades com a silaba MA para os quatroggaatites, de 92% a 100% com a
silaba LA, de 95% a 100% com a silaba BO, de 98%0& com CA e TO e de 98% a

100% com PA) (Ver Tabela 5).

8 O critério consistiu em acertar todas as tentatasperimentais do bloco. Lembrando que cada bloco
era composto de duas tentativas de treino e dgasimentais.
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Tabela 5-Desempenho dos participantes nos treinos de Rihteracédo, Subtracéo e
Adicdo com as silabas MA, LA, BO, CA, PAe TO.

Atividades Quantidade de Acertos/ N.°de TentativaBurante o Treino
das Silabas em Cada Atividade
MA LA BO CA PA TO
Participante: H
Rima 12(16) 4(8) 3(4) 13(16) 3(4) 12(16)
Aliteracao 4(4) 4(4) 12(16) 4(12) 6(8) 5(8)
Subtracao 4(12) 4(8) 10(16) 8(16) 13(32) 11(16)
Adicdo 6(12) 13(28) 12(24) 10(12) 5(8) 10(16)
TOTAL 26/44 25/48 37/60 35/56 27/52  38/56
Participante: |
Rima 4(4) 7(8) 4(4) 3(4) 10(12) 4(4)
Aliteracao 8(8) 4(4) 4(4) 4(4) 4(4) 4(4)
Subtracao 22(32) 7(8) 4(4) 4(4) 4(4) 4(4)
Adicdo 6(12) 10(16) 8(12) 9(12) 6(8) 12(16)
TOTAL 40/56 28/36 20/24 20/24 24/28  24/28
Participante: P
Rima 5(12) 8(12) 4(4) 5(8) 9(12) 7(8)
Aliteracao 4(4) 4(4) 4(4) 4(4) 4(4) 4(4)
Subtracao 4(12) 3(8) 6(12) 15(32) 6(12) 7(12)
Adicdo 11(16) 9(12) 12(20) 9(12) 2(4) 6(8)
TOTAL 24/44 24/36 26/40 33/56 21/32  24/32
Participante: M
Rima 8(16) 14(20) 8(12) 2(4) 4(8) 4(4)
Aliteracao 20(28) 10(12) 4(4) 4(4) 3(4) 8(8)
Subtracao 20(64) 21(40) 7(16) 9(52) 7(12) 4(12)
Adicdo 12(44) 40(100) 12(24) 10(12) 4(4) 7(12)
TOTAL 60/152  85/172 31/56 25/72 18/28  23/36

Como pode ser observado na Tabela 5, como tambétniguiaa 5 (Ver pagina a
seguir), foram nas atividades de Rima e Aliteragéie os participantes tiveram os
melhores resultados: necessitaram, com excecao, die Mhenos que cincos blocos de
tentativas para atingir o critério de acerto. Dtgaas atividades de Adicdo e Subtracdo
esse numero variou de 1 a 25 blocos. Porém, caxneg@ do desempenho de M, nas
atividades de Adicdo e Subtracdo apOs a realizde8eas atividades com as duas
primeiras silabas, ndo se verificou um efeito fi@aclbr na execucdo da atividade com a
sua repeticdo nas silabas seguintes, nem uma dif&toidade ou facilidade sistematica

na execucdo das atividades para as diferenteasilab
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Figura 5 — O numero de blocos que as participdites|”, “P” e “M” foram expostas
para atingir o critério de acerto durante os treide Rima, Aliteracdo, Subtracdo e
Adicao com as silabas MA, LA, PA, TO, BO e CA.

Verificou-se especificamente no treino das silddas LA, BO, CA e TO, que
erros foram comuns tanto nas tentativas com paladissilabas, como com palavras
trissilabas que faziam parte do vocabulario dancaacomoMA CACO ( no treino da
silaba MA-24 erros)LATA (no treino da silaba LA-32 errod3OCA (no treino da
silaba BO-15 erros), MALOA (no treino da silaba CA-20 errosJ®LO (no treino da
silaba TO-8 erros). No treino da silaba PA, asateras nas quais os erros foram mais
freqUentes (12 erros) apresentaram TRAIcomo palavra de treino (palavra néo

comum no cotidiano dos participantes) (Ver Anexo 4)
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* Pés-teste

Os participantes H, P e M ndo apresentaram aadefitual de silabas, palavras
de ensino e de generalizacdo. No entanto, a etitg | leu corretamente 4 silabas
(MA, LA, PA e CA), uma palavra de ensino (PATO) e&avras de generalizagao
(MAPA, CALA e PALA) (ICO de 100% na leitura de diks e palavras de ensino para

0S quatro participantes, e de 98% a 100% nas palale generalizagcdo) — Ver Figura

6.
100%
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Figura 6- A porcentagem de acertos apresentada patticipantes “H”, “I”, “P” e “M”

nos testes de leitura textual de silabas, palaleaensino e de generalizacdo aplicados

no Pos-teste.

Procurou-se analisar a ocorréncia de controle idigtativo silabico parcial,
adotando o critério das analises anteriores, pa@miderando os casos de leituras de
todas as palavras utilizadas nos treinos das atleslde Rima, Aliteracdo, Subtracéo e
Adicao (Ver Anexo 7).

Verificou-se que em 7 palavras lidas de forma iretarpela participante | houve
o controle parcial pelas silabas PA, CA e LA, tiigs e duas vezes, respectivamente
(ex. PABO lida como “PATO” e BOPA e PACA lidas corfCOPA"). Nos erros de P
identificou-se o controle parcial pela silaba PAasivezes (PALA e PABO lidas como

“PATQO”), e nos de M o controle pelas silabas PACeuUma vez cada (TOPA e LAPA
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lidas como “GATO” e “PATQO”, respectivamente). Ososr de H ndo mostraram

controle silabico parcial (Ver Figura 7 e Anexo 7).
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Controle Parcial pelas Silabas

Figura 7 O numero de leituras incorretas sob controle pladzia silabas das palavras
de ensino apresentado pelos participantes "H", “P”, e “M” no teste de leitura

recombinativa (POs-teste).

A analise dos demais erros dos participantes ned3és de leitura das palavras
de generalizacdo revelou que: leu corretamente apenas a primeira ou segundasilab
em 8 palavras (ex. MACA lida como “CAPA” e LABO ddcomo “LACQO”), homeou
apenas “LA” de MALA, leu as silabas componentescd&o palavras de forma
incorreta (ex. TOMA lida como “COLA”"), e verbaliz6®WAO SEI”, “CO...N” e “N”
para TOLA, BOMA e MABO, respectivamente; 2- a papante P leu corretamente
apenas uma silaba em quatro palavras (ex. “PA” &RA e “BO” para TOBO), e
nomeou incorretamente as duas silabas das demaiggsa(com um desempenho
indicando uma discriminacao de letras: ex. “B” pBfaPA, “C DE CORACAQ” para
CATO, “T DE TATU” para TOCA); 3- M leu de forma aata apenas uma das silabas
de trés palavras (ex. “BOLA” para BOMA) e as duasnthneira incorreta nas demais
palavras; e 4- H leu todas as palavras incorretem@romeando letras de maneira

aleatoria (ex. “M...A...M...T" para TOMA) (Ver Anexo 7).
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Nos testes das relagbes condicionais, observgues¢odos os participantes ao
serem submetidos as relacbes AB e A'B’ alcancar@fiYdlde acertos, exceto P que
apresentou um erro no teste das relacbes A'B’ (BPOWas outras relagbes
condicionais, os participantes apresentaram des#mpevariados. O percentual de
acertos apresentado por cada participante no tlesterelacdes condicionais foi: I-
83,3% (AC), 100% (A'C’), 100% (BC), 83,3% (B'C"),38% (CB) e 83,3% (C'B’) de
acertos; H- 16,6%(AC), 33,3%(A'C’), 66,6%(BC), 5(B4C’), 100%(CB) e 83,3%
(C'B’); P - 33,3%(AC), 50%(A'C’), 50%(BC), 66,6%(E’), 83,3%(CB) e 83,3%
(C'B’); M- 33,3%(AC), 16,6%(A'C’), 16,6%(BC),16,698(C’), 100%(CB) e 66,6%
(C'B’) - Ver Tabela 6.

Tabela 6- A porcentagem de acertos durante o teste daesaondicionais AB,
A'B’, AC, AC’, BC, B'C’, CB e C'B’ com cada estimlo.

Participantes Relacbes Condicionais Testadas
AlB1 A2B2 A3B3 A'lB'1 A2B2 A'3B'3

H 100% 100% 100% 100% 100% 100%
I 100% 100% 100% 100% 100% 100%
P 100% 100% 100% 100% 100% 50%
M 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Al1Cl1 A2C2 A3C3 A1C1 A2C2 A3CS
H 0% 0% 50% 0% 50% 50%
I 100% 100%  50% 100% 100% 100%
P 0% 100% 0% 100% 0% 50%
M 0% 100% 0% 0% 0% 50%
B1C1 B2C2 B3C3 B'1C'1 B2C2 B’3C'3
H 100% 100% 0% 100% 0% 50%
I 100% 100% 100% 100% 50% 100%
P 0% 100%  50% 100% 50% 50%
M 0% 50% 0% 0% 50% 0%
CiB1 C2B2 C3B3 C1B1 C2B2 C3B’3
H 100% 100% 100% 100% 50% 100%
I 100% 100%  50% 50% 100% 100%
P 100% 100%  50% 100% 100% 50%
M 100% 100% 100% 100% 50% 50%
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DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo verificar @t@fde um procedimento
baseado em treinos de Consciéncia Fonoldgica eodespondéncia Grafema-silaba
(instrucdosintética) e de outro fundamentado no treino deivatgncia de Estimulos
com o ensino de Procedimentos Especiais Combinaddpia, ditado e oralizacéo
(instrucdo analitica), sobre a aquisicdo da letecambinativa.

O procedimento de Equivaléncia de Estimulos comsine de Procedimentos
Especiais consistiu em uma replicacdo parcial dtudes de Cardoso (2005,
Experimento 2), uma vez que uma andlise da litexatabre leitura, fundamentada no
paradigma de equivaléncia de estimulos, mostrouegse estudo foi 0 que apresentou
os melhores resultados nos testes de leitura renativa. Por outro lado, o
procedimento de Consciéncia Fonoldgica e de Cayrelncia Grafema-silaba utilizou
algumas das tarefas apontadas na literatura comititafdoras da aquisicdo de
habilidades de segmentacao silabica, discrimindgésilabas e fonemas (e.g. Rima e
Aliteracdo) consideradas importantes para a aduaisida leitura (Capovilla &
Capovilla, 2004, Cardoso-Martins & Frith, 1999).

A segquir, serdo discutidos os resultados alcancawms cada um desses
procedimentos. Em um primeiro momento, serdo ats os dados obtidos com os
procedimentos de Equivaléncia de Estimulos com sinende Procedimentos
Combinados. Posteriormente, seréo analisados oss dalstidos com as tarefas de
Consciéncia Fonoldgica e Correspondéncia GrafelabasiPor ultimo, sera feita uma

analise conjunta dos dois Procedimentos.
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Equivaléncia de estimulos com o ensino de Procedintes Especiais
Combinados (copia, ditado e oralizacao)

* Leitura das Palavras de Ensino e Generalizada sd Este:

No Pés-teste de leitura daslavras de ensino(6 palavras) o participante T
nomeou corretamente todas as palavras, V leu gteonente somente uma palavra e a
participante E leu inadequadamente trés palavrssa Eariabilidade no desempenho
dos participantes replicou os resultados encongrado estudos anteriores (de Rose et
al., 1989; de Rose et al., 1996; Hanna et al.,2b@2chiori et al., 2000).

Verificou-se que apesar dos participantes E eterem apresentado 100% de
acertos nos testes de leitura das palavras decesqgiicados apés o teste das relacfes de
equivaléncia BC/CB e C'B’/B’C’, ao final do progra houve uma redugédo em seus
desempenhos (Pds-teste). Esses dados sugeremedeioodo procedimento sobre o
desempenho testado é maior quando o teste é aplicatliiatamente apds o treino
(Hanna et al, 2002; Hanna et al., 2004).

Em relacéo ao teste de leitura textuabdéavras de generalizagapverificou-
se que V e T nomearam corretamente 1 e 12 palaesggectivamente, e que E nao leu
nenhuma palavra corretamente. A variabilidade reemi@enho dos participantes na
leitura das palavras de generalizagdo também foekante & encontrada em outros
estudos (de Rose et al., 1989; Hubner & Matos, ]1B@Bna et al. ,2002; Matos et al,
2002). Contudo, nao replicou os resultados apradestpelos estudos nos quais o
ensino de um segundo conjunto de palavras, formaglagecombinacgéo das silabas de
um primeiro conjunto, levou os participantes a s@néarem 100% de acertos nos testes
de leitura recombinativa (e.g. Sena, 2004, Card2®@5-Experimento 1). Uma possivel
explicacéo para esta diferenca pode ser o fatwe@sg| participantes dos outros estudos

ja estavam cursando a primeira série e, portardgsgmdo por um processo de
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alfabetizacdo que implicava, pelo menos, em atiledadiarias com letras, silabas,
palavras e figuras correspondentes. Isto poder@litdd o desempenho nos
procedimentos combinados de oralizac&o, copiaaglaifo que efetivamente ocorreu,
com os participantes destes estudos cometendo p@uats nestes procedimentos), o
que, por sua vez, favorecia o estabelecimento ddrate discriminativo silabico
adequado e consequientemente a leitura recombinativa

No presente estudo, o participante T foi 0 que destnou no Pés-teste o melhor
desempenho no teste de leitura recombinativa aoceaoroorretamente 12 das 24
palavras de generalizacdo. Ao investigar as padssixaiaveis determinantes desse
resultado, identificou-se que durante o ensino elacéo Palavras ditadas-Palavras
impressas (AC e A’C’) T foi submetido a uma quaadiel de tentativas de ensino maior
do que a dos outros participantes (1.167 tentdfivager Anexo 7). Durante o ensino
das relacdes AC foi exposto a 695 tentativas (E a&522), e no ensino das relacbes
A'C a472 (E a 360 eV a 462). Deve-se recorda dqurante os treinos de AC e A'C’
eram realizados também os procedimentos espe@aispla, ditado e oralizacdo, que
constituiam untreino implicito de discriminacdo de unidades textuais menores que a
palavra (silaba). Como os dados da literatura amdjco ensino da recombinacdo das
unidades silabicas € um procedimento importanta papporcionar a aquisicdo de
repertorio da leitura recombinativa (Hubner e Matb893; Sena, 2004), e como
apontou Souza (1990) “... a quantidade de treimo gwtancias envolvendo unidades
textuais particulares parece ser uma variavel itapte para o desenvolvimento do
controle de estimulos” (p.127). Desse modo, passrequea maior quantidade de

tentativas de ensino, com treinos implicitds discriminagdo silabica, a que foi

%1 Total de tentativas que o participante foi subdeeiincluindo todas as tentativas das relacées
condicionais AC, A’C’ mais as de procedimentos e&ps.
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submetido o participante T, contribuiu para o sexlhor desempenho nos testes de
leitura recombinativa.

Analisando as atividades de alfabetizacdo comoramot de discriminacdo de
letras e silabas, considera-se que os participdogesstudos de Sena (2004) e Cardoso
(2005) podem ter tido uma quantidade de treincaeddr discriminacéo silabica, o que
poderia ajudar a explicar os seus bons desempam®sarefas dos procedimentos
combinados e na leitura recombinativa. Esta higotsagere a importancia de
acompanhar e registrar as atividades em sala de amilquais sdo expostos 0s
participantes dos estudos (ver Hanna et al., 2008)presente estudo, este tipo de
registro permitiu verificar que os participanteénaldas atividades ladicas tipicas da
pré-escola, somente realizavam na sala de aulaakyatividades de reconhecimento
de letras.

O controle pelas unidades fonémicas e/ou silale@®rdem/direcionalidade
desse controle (p.ex. a ordem da leitura das lettasilabas que constituem uma
palavra), sdo repertorios necessarios para a egoida leitura recombinativa (Storch &
Whitehurst, 2002). Ao analisar o desempenho dascgmntes nos testes de leitura de
silabas no Pos-teste, identificou-se que soment@amitipante (V) leu corretamente
todas as silabas (T leu 5 de 6 e E 3 de 6). Contlwtante a leitura de palavras de
generalizagdo no Poés-teste os participantes T erdnl as silabas (com controle
discriminativo parcial na maioria das vezes para&) lidas corretamente nas sondas
de leitura silabica. Isto pode ter ocorrido em imglo teste de leitura de silabas se
constituir de somente uma tentativa para cadassilaljue aumentava a possibilidade
de que variaveis circunstanciais (ex. efeito déure das silabas anteriores ou
interferéncias externas a situacao experimentadjugicassem a leitura das unidades

silabicas.
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Ao analisar o desempenho dos participantes T, E mo¥ testes de leitura
recombinativa no Pos-teste, identificou-se um maartrole da ordem da leitura das
silabas uma vez que, ao contrario do teste apliapds o ensino do primeiro conjunto
de palavras de ensino (Passo 4), os participanéeB Thdo nomearam nenhuma palavra
de generalizacdo na ordem inversa, e a participdrapresentou uma reducdo nesse
tipo de erro. Identificou-se, também, que essescgmntes diante de algumas palavras
de generalizacdo responderam discriminadamentersaspuma das unidades silabicas
(apresentado controle parcial pelas unidades sédapi Parece que o procedimento
especial adotado (coOpia, ditado com oralizagdcandidg durante o ensino das
relacbes AC/A'C’ contribuiu para que esses pardiotps apresentassem um responder
discriminado para uma das unidades silabicas d#svrpa. No entanto, como
mencionado antes, a quantidade de treino pardoemafar na transicdo de um controle
parcial pelas unidades silabicas para um contréémop (como ocorreu com 0
participante T). Durante esta transicao pode seoqeontrole parcial por estas unidades
seja enfatizado, o que pode acarretar em uma aquedasempenho (conforme pode ser
visto no grande numero de erros do participanteo¥ procedimentos combinados
durante o treino A'C’). Do mesmo modo, a reexpasigo procedimento de
equivaléncia somado aos procedimentos especiaisecqar favorecer a
aquisicdo/desenvolvimento do repertorio de orditlaae/direcionalidade envolvido na
aquisicao da leitura, ainda que no presente estsidausas disto ndo sejam claras.

Novos estudos que venham a utilizar procedimergpsagais de copia, ditado e
oralizacdo junto com o procedimento de equivalémaaensino de leitura, devem
procurar analisar como o repertério de ordem/doedd leitura é afetado por estes
procedimentos. Um ponto de partida para estes a&studo sentido de oferecer

metodologias para a andlise do comportamento denatidhde no contexto da
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equivaléncia de estimulos, pode ser os trabalhasendelvidos por Assis e

colaboradores (e.g. Assis & Costa, 2004; Sampaissis, 2005).

* Leitura Textual das Palavras de Ensino e de Geémacdb ap6s o ensino do

primeiro conjunto de palavras

Os trés participantes apresentaram a leitura textueom compreensao das
palavras de ensino Esses resultados replicam os obtidos em estalwe aquisicao
de leitura baseados no paradigma de equivaléncestif@ulos (Alves, 2002; Cardoso,
2001, 2005; de Rose et al., 1989; Hubner & Mat@931 Matos et al., 2002; Sena,
2004; Sidman, 1971; Souza et al., 1999).

No teste de leitura das palavras de generalizagdlimado apos o ensino do
primeiro conjunto de palavras, os participantes eemamm corretamente 1 (E), 7 (T) e 8
(V), das 27 palavras. Esse baixo desempenho e iabViaiade entre participantes
assemelham-se aos resultados encontrados em estuoos (de Rose et al., 1989; de
Rose et al., 1996; Hibner & Matos, 1993; Mato, Peteal., 1997; Matos et al., 2002),
porém, nao replica os resultados do estudo de €ar@®05-Estudo 2), no qual todos
0s participantes apresentaram 100% de acertoesites e leitura recombinativa (esta
diferenca sera discutida no tépico “Comparacéo odbstudo Parcialmente Replicado”
apresentado mais adiante).

Segundo Alves (2002), treinos que combinem a disoacao visual (copia) e
sonora das silabas (ditado e oralizacéo), garaatemependéncia funcional silabica e
consequentemente a leitura recombinativa. No presestudo esse procedimento foi
adotado durante o ensino das relacbes condicié@is foi eficiente para promover
emergéncia da leitura textual e com compreensagaasras de ensino Contudo,
conforme ja mencionado, proporcionou um baixo pert@d de acertos e uma grande

variabilidade intersujeitos, no teste de leitura palavras de generalizacao.
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Parece ser que, para a aquisicao da leitura reoatha, os procedimentos
combinados de oralizacdo, cOpia e ditado, precseomrer com palavras que permitam
aos participantes responderem discriminadamentivassas recombinacdes de suas
unidades (seja com o procedimento de equivaléueraSena, 2004, ou nas atividades
de alfabetizac&o que favorecem a discriminacabisdfie junto com o treino de outros
repertorios  relacionados com a leitura, como por emgio, a
ordinalidade/direcionalidade. Esta suposicdo pareee confirmada 1) pelo bom
desempenho nas sondas de controle silabico nodosstle Sena (2004) e Cardoso
(2005-Exp.1) que nao implicou em leitura recombugatdemandando o treino com um
segundo grupo de palavras para que este repemboooesse; e 2) pelo baixo
desempenho nos testes de leitura recombinativgaipantes do presente estudo,
mesmo depois do ensino de um segundo conjunto ldergs (relembrando que estes
participantes ndo haviam sido expostos nem acotaitinalidade/direcionalidade, nem

as atividades de alfabetizacao).

e Comparacdo com o Estudo Parcialmente Replicado

Esta pesquisa consistiu em uma replicacao parciastudo de Cardoso (2005-
Estudo 2). Nesse estudo, ao contrario da presestgisa, apos os participantes terem
sido submetidos ao ensino combinado de copia, ditadoralizacdo (fluente e
escandida), durante o ensino das relacdes condisi&€ de um primeiro conjunto de
palavras, nomearam corretamente todas as palasigengralizacao.

Ao comparar o procedimento adotado nos dois estpai@sidentificar possiveis
variaveis determinantes das divergéncias encorstrada resultados, constatou-se que
ambos diferiram em relacdo as caracteristicas ddiipantes e em algumas variaveis
de procedimento (1- Numero de tentativas dos teskesequivaléncia; e 2-

Procedimentos para reducéo ou reversao dos ersdsdouns de tentativas de ensino).
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Participaram do presente estudo criancas que avagr uma turma de
Educacéao Infantil, na qual desenvolviam atividdddgas com algumas poucas tarefas
voltadas para a discriminacdo de letras. Por olainio, participaram do estudo de
Cardoso criancas com dificuldades na aprendizagelaittira que cursavam a primeira
série do Ensino Fundamental. Desta forma, esséipantes tinham historias pre-
experimentais diferenciadas. A histéria dos pandictes antes de serem expostos ao
experimento, e conforme visto antes, durante o rmestamo por exemplo, suas
experiéncias no contexto escolar, pode interfesg resultados encontrados (Hanna et
al. 2002; Melchiori et al., 1992.; Melchiori et,aR000). No estudo de Cardoso, 0s
participantes eram criangas que ja haviam sidegtavam sendo) submetidas a alguma
instrucdo de leitura em sala de aula, com as paEissisonseqiéncias apontadas
anteriormente. Melchiori et al. (2000) j4 havia exidp que tais instrucdes podem
contribuir com a melhora da performance do paitip.

Constatou-se, ainda, neste estudo, que quandaioigerte ndo atingia 100%
de acertos em um bloco de tentativas, era expostsa bloco até atingir o critério
esperado. Ao contrario, no estudo de Cardoso (2@35udo 2), quando néo atingia tal
critério era reexposto no maximo duas vezes al#dese. Caso 0 erro permanecesse, 0
participante era submetido aos blocos anteriores, favorecessem a reducédo ou
reversao dos erros do bloco em questao.

No presente estudo o procedimento de corre¢ao ksando foi adotado pelo
fato dos erros dos participantes se concentrareprimeiro bloco de ensino (primeira
etapa). Sendo assim, ndo existiam blocos anter@oeste que o participante pudesse ser
submetido. Nos blocos das etapas seguintes quangiarticipantes apresentavam erros,
eram poucos freqlentes (1 a 3), e com isso 0 nurderdentativas executadas

corretamente nesses blocos era bem superior aeaaadas incorretamente. Sugere-
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se gue os erros ocorriam mais em funcao do paatitégpndo responder adequadamente
as instrucbes do experimentador, devido a cansagoterferéncia de algum evento
externo a situacao experimental, do que pelo fato&b ter adquirido o repertorio para
executar a tarefa. Verificou-se que somente a pesgao dos participantes ao bloco
era suficiente para eliminar tais erros.

Um outro procedimento adotado neste estudo foidacgd& do numero de
tentativas nos testes de equivaléncia em compaegaantidade adotada em Cardoso
(2005-Estudo 2). Essa reducéo foi realizada fundéeda no estudo de Malheiros
(2002), no qual foi demonstrado que a diminuicadcdmero de tentativas durante os
testes de equivaléncia foi uma variavel importap@a proporcionar leitura
recombinativa, reduzindo assim, a variabilidadersujeitos. No entanto, no presente
estudo esta reducdo ndo proporcionou um melhongeEso nos testes de leitura das
palavras de generalizacao.

Considerando o exposto anteriormente, o desenvehtonde pesquisas na area
de equivaléncia de estimulos relacionadas conrdefiaderiam procurar investigar de
maneira mais detalhada os efeitos de variaveis cdn@é distancia entre treinos e
testes de leitura; 2) O repertério de entrada doscpantes e a realizacao de atividades
de alfabetizacdo simultaneas ao procedimento ewpatal; 3) Quantidade de treino
dos procedimentos combinados de oralizagdo, diead®pia; 4) Aprendizagem da
direcionalidade/ordinalidade da leitura; e 5) Tosinde recombinacdo de unidades

silabicas em diferentes palavras.

Consciéncia Fonolégica e Correspondéncia Grafemalada

* Leitura das Palavras de Ensino e Generalizada sd Pste:

Os participantes H, P e M ndo nomearam corretanmm@rnbuma das silabas e

palavras. Contudo, verificou-se que | leu sem equegro silabas (MA, LA, PA e TO),
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uma palavra de ensino (PATO) e trés palavras dergkracdo (MAPA, CALA e
PALA). Alem disso, verificou-se que 16 palavrasggeeralizacdo tiveram uma de suas
silabas nomeadas corretamente pela participante.

Segundo Capovilla e Capovilla (2000), os procedioende Consciéncia
Fonologica sdo eficazes em proporcionar a aquidigdeitura, quando o individuo
submetido a tal procedimento também esta sendstxpanstrucéo alfabética, ou seja,
ao treino sistematico das relacbes entre grafemfmemas/silabas. Entretanto, no
presente estudo os participantes foram expostosssaseprocedimentos e nao
apresentaram a leitura recombinativa.

Em um estudo realizado por Capovilla e Capovil@®, criancas do Pré 1 (4;4
— Idade média), Pré 2 (5;4), Pré 3 (6;3), 12 &k e 22 série (8;4) foram submetidas a
treinos de consciéncia fonoldgica e correspondéngrafo-fonémicas. Ao final do
estudo, constatou-se que o procedimento adotagmn@ionou o desenvolvimento das
habilidades treinadas para as criancas do Pré22séri2. Entretanto, observou-se que
somente as criancas do Pré 3 tiveram ganhos sigtivids sobre o repertério de leitura.
Os autores atribuiram esses ganhos ao fato dagasialo Pré 3 estarem iniciando o
processo de alfabetizacéo periodo da intervencéo experimental

No presente estudo, a participante que leu algsifazas e palavras, apesar de
esta sendo exposta as mesmas tarefas que os pauttiogppantes no contexto de sala de
aula (as quais néo incluiam atividades de alfahgdiz), durante o Pré-teste ja
apresentava alguns repertorios necessarios pagaisicdo da leitura recombinativa,
como: o responder discriminadamente a algumas desdailabicas e o repertério de
ordinalidade da leitura. Esse desempenho leva @r gjye a participante estava sendo
exposta fora do ambiente escolar & instrucdo di@b& atividades com palavras

impressas que favorecessem a direcionalidade/didhda da discriminacéo de letras e
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silabas. Esses resultados confirmam a idéia denslgutores de que a histéria pre-
experimental do participante pode interferir em desempenho (Melchiori et al, 1992,
2000; Hanna et al.,2002).

Comparando os resultados do presente estudo core Gaghovilla et al.
(2002;2004), sugere-se que a aquisicao da leipgtm menos na sua etapa inicial,
depende 1) do desenvolvimento de outros repertGaiésn dos de consciéncia
fonologica e correspondéncia grafema-silaba/fon@ma direcionalidade/ordinalidade
da discriminacéo de letras e silabas); e/ou de expasicdo sistematica e extensa aos
procedimentos de consciéncia fonoldgica e correfpmia grafema-silaba/fonema

(como no caso das criancas do Pré 3 em Capovidlia 2000).

« Desempenho em Atividades de Consciéncia Fonoldmida Correspondéncia

Grafema-silaba

No presente estudo, as atividades de consciénc@ofgica constituiam-se de
tarefas de discriminacdo de Rimas e Aliteracfede eSubtracdo e Adigcdo sildbica,
sendo sempre precedidas pelo treino de correspoadgrafema-silaba das silabas
utilizadas nas tarefas. Conforme jA mencionados &3fe treino os participantes nao
apresentaram a leitura de silabas e palavras tagkcado um dia apds o término do
procedimento (exceto a participante | que apresentoa pequena melhora em seu
repertério de leitura apds a exposicao a taisdatdes).

Uma avaliacdo geral do desempenho dos participanéss atividades de
Consciéncia Fonoldgica revela que foi nas tare¢aRicha e Aliteragdo que 0s mesmos
foram expostos ao menor nimero de tentativas. Eks#ss corroboram aqueles que
mostram um bom desempenho de criangas nesteslgp@sefas, em comparacdo com
tarefas de subtracdo e adicao silabica (Barreraafufy12003; Rego, 1995; Roazzi &

Dowker, 1989;Storch & Whitehurst, 2002). Uma analise mais edjpacievela que 0s
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participantes apresentaram uma pequena tendéneigeasitarem menos tentativas para
atingir o critério de acerto nas tarefas de Altémado que nas tarefas de Rima, o que
favorece a posicdo nos estudos da area que sugeremmaior facilidade para a
realizacdo de tarefas de Aliteracdo (Barrera & ¥)&003; Rego, 1995) em contraste
com aqueles que indicam que criancas nao alfabdeszé&m mais facilidade para
discriminar os segmentos finais das palavras (Byadl Bryant, 1983; Roazzi &
Dowker, 1989).

Durante as tarefas de consciéncia fonologica eodeespondéncia grafema-
silaba, a participante | foi a que obteve o mettesempenho. Na execucao das tarefas
de Rima, Aliteracdo e Subtracdo silabica, obteveririo de acerto na primeira
exposicao ao bloco de atividades durante o tretnquése todas as silabas (Ver Tabela
5 e Figura 8). Esses resultados replicam os apeegEnpor Guimaraes (2003), os quais
indicam que o participante que apresenta 0 melbareptual de acerto nas tarefas que
avaliam a Consciéncia Fonolégica é o que mostrdbdamos melhores resultados nas
tarefas de leitura. Eles também reforcam a nocaajuke os estagios iniciais da
consciéncia fonolégica (deteccdo de rimas e afifes) sdo importantes para o
desenvolvimento inicial da leitura, e que o desénv®nto desta por sua vez facilita a
aquisicao de repertorios de consciéncia fonologias complexos, como os de adicao

e subtracao silabica/fonémica (Guimaraes, 2003zRé&aDowker, 1989).

Andlise Conjunta dos Procedimentos Experimentais
No presente estudo os participantes que foram didoeeao procedimento de
equivaléncia de estimulos mais aos procedimenfmcess combinados (cOpia, ditado
e oralizacdo — escandida e fluente) durante o endas relacdes condicionais AC

(palavra ditada-palavra impressa), apresentaramdseteste um desempenho superior
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aos participantes submetidos as tarefas de Corsgidfonologica (consciéncia
silabica) e correspondéncia grafema-silaba.

Conforme indicado anteriormente, tem sido sugegide a aquisicdo da leitura
depende da aquisicédo de repertorios de discrimingg@logica e de correspondéncia
grafo-fonémica/silabica (Capovilla & Capovilla 2Q@D04). No entanto, alguns autores
tém enfatizado que outros repertérios, como pomgka as habilidades relacionadas
com simbolos (e.g. direcéo da leitura, diferencadds unidades da escrita, ver Storch
& Whitehurst, 2002), e as de tipo “semanticas”, a@prendizagem das relacdes entre
palavras faladas, impressas e as propriedades ddontambém sédo fundamentais para
0 processo de aquisicdo da leitura (Barrera & Makdi03; Rego, 1995; Storch &
Whitehurst, 2002).

A Andlise Experimental do Comportamentor poeio do Paradigma de
Equivaléncia de Estimulos tem demonstrado que in@dg relacdes condicionais entre
palavras ditadas e figuras (AB) e palavras dit&dpalavras impressas (AC), pode levar
a aquisicao da leitura com compreensao (BC/CB)pddevras ensinadas (Sidman &
Tailby, 1982). Dados disponiveis nessa area deumss@em indicado que apesar do
Paradigma de Equivaléncia favorecer a leitura campreensdo de palavras, nao
ocasiona a leitura recombinativa (e.g. Hubner &ddai993).

Pesquisas sobre leitura que adotaranli@agfpo do Paradigma de Equivaléncia
aliado ao ensinamplicito da discriminacdo fonoldgicaatravés do treino combinado
de procedimentos especiais (copia, ditado e og@@a obtiveram resultados
satisfatérios tanto nos testes de leitura textc@io nos testes de compreensdo das
palavras de generalizacao (Alves, 2002; Cardo<th;28ena, 2004).

Verificou-se, também, em um estudo realizado coi@ngas com atraso no

desenvolvimento (Cruz, 2005), no qual foi adotadquaredimento de equivaléncia de

81



estimulos mais treinos de consciéncia fonologieat(ginosexplicitosde discriminacao
de palavras e de silabas), a aquisicdo da leitoma @ompreensdao, leitura textual e
escrita por anagrama das palavras de ensino engeatjgacdo, bem como a leitura de
pseudopalavras. Nesse estudo, como 0s participaptes trés sessdes de ensino das
relacbes AC (palavra ditada-palavra impressa), @dancaram o critério de
aprendizagem, foram submetidos a tarefas de cowszidonoldgica. Em seguida a
obtencéo do critério de aprendizagem nessas tafefam expostos ao ensino mevas
relacdes condicionais entre palavras faladas ea$g(XY) e entre palavras faladas e
impressas (XZ). Depois de atingiram o critério @ereps tanto nas discriminacdes
condicionais XZ quanto nos testes de equivaléntfaq YZ), foram expostos ao teste
de leitura e escrita por anagrama sob ditado dasrpa ensinadas. Na etapa seguinte,
foram conduzidos ao ensino da relacdo X'Y', acetéstm resultados positivos) das
relacbes Y'Z'/Z'Y' (compreensdo de leitura com sgvalavras), Z'D (leitura oral das
novas palavras), Y'E (escrita por anagrama do raasenovas figuras), X'E (escrita por
anagrama sob ditado das novas palavras recomb)nada® teste de leitura de
pseudopalavras.

A partir dos dados apresentados, sugere-se quegswodo ensino de leitura da
lingua portuguesa, 0 uso conjunto de procedimeb@mseados no paradigma de
equivaléncia de estimulos e de procedimentos dsci@rtia fonolégica (com treinos
da relacao grafosildbica) seja uma estratégia gciété o desenvolvimento da leitura
recombinativa. Supde-se que, enquanto o uso ddigara de equivaléncia proporciona
principalmente a aprendizagem da leitura com coemz&0, 0s procedimentos de
discriminagdo fonoldgica (implicito ou explicitopromovem a discriminacdo dos
segmentos da fala e a correspondéncia entre grafenseus sons correspondentes

(repertorios fundamentais para a aquisicdo dardeitecombinativa). Conforme ja
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citado por Cruz (2005), estes procedimentos, apeshaseados em diferentes enfoques
acerca da aquisicao de leitura, podem se complameatdefinicio de um método que
otimize o ensino da leitura.

Deste modo, parece fazer pouco sentido prossegujuastionamento sobre a
superioridade de estratégias sintéticas (das uesdaerbais menores para as maiores-
ex. da silaba para a palavra) ou analiticas (dadades verbais maiores para as
menores). Como ja havia salientado Rego

“...deve-se buscar um equilibrio entre atividades e@stimulem diretamente

a decodificacdo e aquelas voltadas para a andisextb e sua compreenséo. E
possivel que a auséncia de atividades que estimul@@tamente a
decodificacdo possa transformar o desenvolvimeessal habilidade [leitura]
em um processo lento, e mais dependente de cordrgosnprévios da crianca,
e que, por outro lado, a énfase exclusiva nestdidede resulte em prejuizos
do ponto de vista do desenvolvimento da compreéri8e5s, p.59)

Nesta linha de pensamento, o presente estudo caswherindo que novas
investigacdes que usem esta combinacdo de procadisngejam realizadas. Sugerem-
se como propostas iniciais de novos estudos, asrgeg procedimentos: 1) a aplicacao
conjunta dos procedimentos de equivaléncia de ekism(com procedimentos de
oralizacdo, cOpia e ditado combinados) e de comsi@éonologica (com treino de
relacdo grafosilabica) e 2) o uso do procedimeet@gluivaléncia de estimulos com a
substituicdo dos procedimentos combinados porasugd consciéncia fonoldgica (com
treino de relagcéo grafosilabica). Acredita-se gxgeementos nesta direcao ajudardo na

identificacdo de métodos mais eficazes para o emgrieitura.
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Anexo 1. Item: Procedimento de Exclusao

ESTUDO | PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

A

3 criancas da 42
série (8.7, 8.3, 8,
panos) e 3 da 12 sé
(9.6, 11, 14.1anos
todas de baix
renda, apresentan
dificuldades en
tarefas relacionads
a leitura.

de

Souza,
Rossito e dg
Rose (1989)

Rose

22 Distribuido em passos. Cada passo ocorreu ensagsao de 40 min.

9Passos de treino de linha de base:

iEste treino foi dividido em duas etapas, na primes participantes eram ensinados a pare
)palavras ditadas com suas respectivas palavragssgas (AC). As respostas corretas apreser
geram consequenciadas com frases do tipo “muito pbéo@tto”, entre outras, e as respos
jimcorretas, com um procedimento de corrécEm um momento posterior foi testada a nome
noral das palavras impressas. Essas palavras pasaaervir como linha de base para a excfu
aBlo segundo passo foi a avaliada a formacao deesladss equivaléncia entre palavras impres
desenhos e palavras ditadas.
-Passos de Exclusado: cada passo de exclusdo iniciagen um pré-teste, seguido de tentativa
de exclusdo que eram alternadas com tentativas dentrole de novidade, e finalizava com un
pos-teste.

. Pré-teste (sondas de leiturd; eram apresentadas através de tentativas de pateategualavra
ditadas com palavras impressas (AC). Para sondmit@a de uma palavra, a mesma
apresentada como estimulo de comparacdo ao ladmdepalavra da linha de base, sendo
altima ditada como modelo. ApOs a consequenciagasetecao correta, 0 sujeito era convida
ler o estimulo escolha incorreto. As sondas foraadizadas com as palavras de treino €
generalizacdo daquele passo.

Obs. As respostas corretas nessas tentativas erandasquor aprovacao do experimentador
incorretas pela apresentacdo das alternativasrdéegui

.Tentativas de Excluséo (TE):nos passos iniciais 5 tentativas de paramento sgahzadas cor
cada estimulo modelo. Inicialmente eram ensinadas palavras novas, denominadas de pala

-4 participantes (1, 2, 4
6), ao longo do program

tdelas unidades

stagnimas. Por  exempl

509
d

sEaSpectivamente

0%, 13% e 6%,
acertos nos test
nextensivos d
generalizacdo; no pas
s19 esses participant
efstiveram 88%, 619
&% e 78% de acert
d@spectivamente, N
2NIESMo teste.

eMesnhum dos sujeitd
apresentou  100% ¢
recerto nos testes
lasura recombinativa.
as

de treino. A partir do 7° passo, o niumero de pakde treino foi aumentado para 4 e 4 tentativ|

atesenvolveram o contro
verbai

apagasso 9, o participar
séip2, 4 e 6 apresentara

S
le

! Indica que a descri¢do do estudo continua na pagiguinte.
2 O procedimento de correcéo consistiu em pergyr@ea o participante se tinha certeza do que e$taemdo. Esta pergunta funcionava como uma deira @a&rianca

selecionar a outra palavra.
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

de Rose et al.

(1989)

Continuacéao

de pareamento passaram a ser realizadas com alasteap

.Tentativas de controle de novidade (TCN).o que diferenciou da fase anterior foi que ¢
palavra da linha de base era usada como modelant@ro de tentativas de TCN com cada pal
de treino era semelhante a quantidade de tentatévexclusao.

Obs. As respostas incorretas nessas tentativas erantdasgle procedimentos de correcéo
.Composicao de Palavrastoi realizada nas duas primeiras tentativas deiso com cada
palavra de treino. Nesse procedimento depois @agtizipante indicava corretamente o estimu
de comparacdo, letras moveis iguais as que compualestimulo eram apresentadas. Enquan
palavra impressa era exposta ao sujeito, ele arams letras mdveis para reproduzir o model
As respostas corretas eram consequenciadas coragfooe elogio; as incorretas, com
solicitacdes para que o sujeito tentasse novamente.

-Pbs-teste (sondas de leitura)tentativas de pareamento de palavras ditadas calavrps
impressas (AC). Os dois estimulos de comparacao duas palavras de treino impressas. |
delas era ditada como modelo. O sujeito era sadioita nomear a palavra ndo selecionada
respostas corretas eram seguidas de aprovacoesneoa®tas, de procedimentos de corre
Nestas tentativas sondas de leitura de palavragrett® foram intercaladas com sondas
generalizacao.

-Passos de Equivaléncia:

Consistiram em tentativas de emparelhamento desenho e palavra impressa (BC) e vice-V
(CB) que ocorreram a cada dois passos de excl@sfestimulos eram palavras de treino d
passos de exclusdo que antecederam o teste daléquig e os desenhos correspondentes.

Jonenpletaram o program

assim uma expansao
repertério de leitura n

‘ﬁg orrer do program
K

l ghum desse
g'%%r icipantes adquiriu
&® itrole  de  unidade

verbais minimas sobre
comportamento verbal.

ersa
DS 2

-Os sujeitos 3 e 5 né&o

a.

pipmenderam a leitura das
palavras ensinadas por
exclusao, mas
apresentaram

dificuldades em manter|a
itedura das  palavras
pensinadas nos  passos

seguintes, ndo ocorrengdo

do
0

D

S
(0]
2S

% A exclusdo é um procedimento no qual uma palaaréintia de base (palavra ja conhecida pelo paaiitg) e uma palavra de treino (palavra nova paajeito) sdo
apresentadas com estimulos de comparagéo. A palavraino é ditada como modelo, e o estimulo depemacdo correto € aquele que corresponde ao &stimdelo.

“ As sondas eram utilizadas para verificar se dqiaainte era capaz de nomear as palavras de peignamadas para aquele passo e as palavras dalgegéo formadas
pela recombinacéo das unidades verbais das paldeitasino.
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

de Rose et al.

(1989)

Continuacéao

usada posteriormente no processo de exclusédo.sfpestas corretas eram seguidas de aprov
e as incorretas, de procedimentos de correcao.

pela recombinagéo das unidades verbais das paldeitasino).

Obsl. O critério para o participante passar de ags@ para outro foi de 100% de acerto O
Testou-se no inicio de cada passo a leitura denpal@nsinadas em um passo de excluséo an
Quando erros foram detectados, este passo foidepet

-As palavras ensinadas (em maiusculo) e as paldergeneralizacdo (em minusculo) adotadg
programa foram: TATU, BOLO,VELA, VACA, MALA, LUVA, BULE, BICO, MACACO,
PATO, PIPA, CAVALO, TOMATE, CAFE, FACA, FITA, TIJOO, JABUTI, FIVELA, CAJU,
JANELA, PANELA, NAVIO, MOEDA, TUCANO, FOGO, DIABOBIGODE,CUBO, GAVETA,
GATO,SALADA, GOIABA, SUCO,SINO,SAPO,MENINA/ boca,ata,luta, lobo,maleta, cah
pivete, copo, bota, pipoca, jaca, peteca, pacotegbo,|l bala,bola, batat
boca,copo,valeta,cubo,palito,maleta,mula,camela,cappa, tubo, muleta, bife, lajota, cang

Primeiramente o participante era solicitado a tgrom nomear o estimulo modelo e em seguida, a
selecionar um estimulo de comparacdo que correspsadao modelo apresentado. Depois de
confirmado o emparelhamento, a palavra escolhidagva a fazer parte da linha de base ¢ era

-Testes extensivos de generalizagidoram conduzidos no passo 9 e 19. Consistirars@das
de leitura com cada uma das palavras ja treinadasnel8 palavras de generalizacdo (formadas

bs2.
terior.

S no

0,
a,
2Ca,

boneca, caneta,cabide,dedo,tomada,galo, sacol@smpala, loja,juba, mola e bala.

Melchiori,
Souza e
de Ros6
(1992)

—

3 criangas (entre 6
e 6.10 anos), pre
rescolares que né
conheciam as letra

® mesmo utilizado em de Rose et al (1989). |-Nas sessdes de emparelhamento e nos

B- criancas apresentaram 100% de acertos.
iQbs. Subtende-se no texto que as palavras dg criancas 1 e 2, nos pos-testes de

do alfabeto e que

Ieino e de generalizacdo também sdo as mesPasentaram 100% de acertos e a partir do 7°  €3°d@asso
adotadas em de Rose et al (1989) respectivamente, comecaram a nomear as palavtesmeno

testes dal@acia, todas 3

todos osopade exclusa

1S

|}

® Os Testes extensivos de generalizagoassim chamados por serem aplicados com owabiitiobservar a leitura de todas as palavrasi®tintroduzidas até ento, e
também a leitura de palavras de generalizacdo daotas passos anteriores e outras novas.
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Melchiori nao liam palavras, pré-teste.
etal. (1992) |nem partes de

Continuacéao

palavras

-O participante 3 nem sempre apresentou 100% datac® pds-teste e
com iSso necessitou repetir alguns passos de éxclBara este
participante a leitura de palavras no pré-testerea@penas no ultimo
passo de exclusao.

-Os patrticipantes 1 e 2 demonstraram um aumentaugrade
generalizacdo tanto no pré-teste quanto notgsise: Nos passos inicia
ambos ndo apresentaram leitura recombinativa, t& jpiar passo 3 e 1
respectivamente, os participantes 1 e 2, passaraapr@sentar es
repertorio.

- O participante 3 apresentou dificuldades em nonmavras d
generalizagdo, 0 mesmo nomeou corretamente apenaspalavra n
passo 7 e uma no passo 10.

-Nos testes extensivos de generalizacdo todos agicipantes
apresentaram um percentual de acerto elevado naalelas palavra
treinadas: os 3 participantes obtiveram 92% de@oerteste 1, e no tes
2, 100%, 100% e 83%, respectivamente. Com relagapatavras d
generalizagdo, os participantes 1 e 2 apresentpemogentuais elevadg
ambos atingindo 100% de acerto no teste 2. Jatiwipante 3 apresentd
um percentual de acerto na leitura de palavraasimferior aos demai
chegando a 6% no teste 1 e 22% no teste 2.

- Os dados do presente estudo foram mais regubaes desempenh
melhores do que os do experimento anterior.

U)ot

117

1S

Melchiori,
Souza e d
Rose (2000)

—

epré-escolares,
alunos do 1° grau, |5
alunos do 1° grau da

23 nao leitores: BOs materiais e procedimento: de Rq
®t al. (1996).

sA percentagem de acertos nas tarefas de treinacdiona de 90% para todos
participantes.

-Os 23 participantes formaram classes de equivial@&mtre palavras ditadas, palav
impressas e desenhos.

0s

ras

XVi



ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Melchiori
et al. (2000)

Continuacao

educacdo especiall e

8 adultos mulhere

UJ

Todas as criangas

freqientavam a
escola durante [0
estudo e recebiam
instrucdes sobre
leitura e escrita. Qs
adultos nao
freqientavam a
escola .

-Todos o0s participantes aprenderam a ler as p@aade treino, 0s mesrw
apresentaram uma percentagem de acerto nos taptesdos na metade do estu

gue variou de 76.4% a 100%. Nos testes realizado$nal do programa, essa

percentagem variou de 75.6% a 100%.

oS
do,

-Com algumas excecdes, ao longo do programa, ¢€ipantes apresentaram uma

melhora substancial na leitura de palavras de gkr&géo.

-A média do numero de sessfes para ensinar cadiadenpara pré-escolares, adulf

oS,

estudantes do 1° grau e, e da educacao especi$paictivamente 1.1, 1.5, 2.0, e 3,9.

-Estudantes da educacao especial mostraram bdwais de leitura recombinativa
necessitaram de procedimentos remediais para mutadades. Inicialment

e
e

apresentaram escores de leitura de palavras de wale generalizagdo que variaram

de 0 a 20% de acertos aproximadamente. Ao fimaprdgrama todas as palavras
treino foram lidas corretamente por estes estudamtes escores de leitura
palavras novas variaram de 40 a 100% .

Rodrigues e
Medeiros
(2001)

5 criangas, comO programa foi divido em uma sequéncia de 2lpassrgjo 0s doifercentuais de
idades entre 7 e 1primeiros destinados a formacdo de uma linha de fas foi ampliadgensinadas:

anos, portadoras dao decorrer do programa.

paralisia  cerebral
com hemiplegiy
hemiparesia

diplegia. Todas

-Fase da linha de base |
. Etapa |:pré-teste das palavras de ensino e das figurasespondentes| ¢i aito (praticamente 100%), todos os valc

3 palavras de ensino e suas figuras
apresentadas ao sujeito e 0 mesmo tinha que n@anedd respostas

leitura correta das palav
-O sujeito D apresentou uma alta variabilidade

100% de acertos), com 5 sessdes dentro da a
critério’. Na fase de aprendizagem o nivel de ag

corresporsleetan) nercentuais se mantiveram na area de critério: ¢

de
das

[as

0a
rea d
rerto
res

® NO

® Hemiplegia é o comprometimento de um s6 lado. Heresia: quando uma parte do corpo, direita oueedgué comprometida. Diplegia: o corpo inteir@énaetido,
sendo que a parte inferior do corpo do individuwegs atingida do que a superior.
" Area no grafico entre 80% a 100% referente a mwagem de acertos dos participantes nas ativicddelstura de palavras de ensino ou de generatizaca
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Rodrigues e | apresentavam corretas ou incorretas ndo recebiam nenhuma coéiseiqil pos-teste o nivel de acertos variou de 67 a 100%.
Medeiros dificuldades  para , . . .
(2001) aprender ol Etapa 2: Aprendlzagem_ ) _ _ - O sujeito F apresentou Yarlados nlvels,de ace_rt,o_s
contetidos dados em 3 Palavras que a crianca nao sabia ler feasmadas. Cada palay(@ a 100%), com 3 sessdes dentro da area critério;
Continuagdo| sala de aula e erafif@ apresentada a crianca com a seguinte instrutBeta palavra gna etapa de aprendizagem e na de pos-teste c
matriculadas na 180P0", “Que palavra é essa?”, “Aponte a palavraotoffaso o sujeitpparticipante manteve um percentual de 100% de
ou 22 série dpAPontasse e verbalizasse as palavras corretamsués, respostas eraacertos.
: onsequenciadas com reforcos sociais (“muito befiparabéns” . i
ngtlir;?par:teegsular. sf‘:correto”, entre outros). No caso de respostasrietas, o procedimento © Suélto M qbte\clle gg prf(-)tg;te umalgaxa ‘d‘f <
também era repetido até que a tarefa fosse executadatamerte. Depois qu @certosdqug variou de N af d°’ CO”} > SEe3S0es
freqiientavam umd'Mma das palavras tivesse sido ensinada, 2 dasa@raeide ensino eraﬂert]tro a alrila i:r!:erlo. a tase et exclusao ejgg;
Instituicio daapresentadas de cada vez (sendo uma delas jada)sinasuijeito erdeste (i r::;ve € leitura correta mar)t,e\_/e-se em 0
Reabilitaco. solicitado a dizer e apontar qual das 2 palavras desconhecida, gCOM odas as Sessoes na area criterio.
posteriormente, falar qual era a gutra pa_lavra)(gefsomal era I_|b_erac 0. O sujeito J, no pré-teste, apresentou Um aumento
para as respostas corretas). qus 0 ensino depaﬂif_,ra, 0 participante,5 taxa de acertos a partir da 62 exclusdo (variand
devia monta-la_ com letras moveis e em segwda],e_aija (as respostasntre 67 e 100%), com 13 sessdes dentre da afea d
corretas recebiam reforgos _somals). Caso 0 sujedfo conseguiss@yitario. Na fase de aprendizagem e pés-teste o
realizar essa tarefa, o procedimento era repetido. nivel de acertos manteve-se em 100%.
Etapa 3: Pos-teste . |- O sujeito B, no pré-teste, obteve um desempenho
O sujeito erﬁlAsoI_lcnado'a apontar e remeada palavra ensindqaicial - variavel (0 a 100%), reduzindo esta
(nenhuma consequéncia era liberada). variabilidade apés o passo 11 (67 el00%),
Apé6s a fase anterior, passos de exclusdo se atieineom passos ¢EeSultando em 37 sessGes dentro da area critejo. N
equivaléncia. fase_ de exclusdo o percentual de acertog foi
praticamente 100%, com todas as sessfes na are
-Passos de Excluséo critério. No pos-teste, os valores percentuais
- Pré-teste:
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Rodrigues e
Medeiros
(2001)

Continuacao

Cada passo iniciou com um pré-teste, o qual camsgsh um
procedimento semelhante a etapa 1 da linha de basescido de
palavras de generalizacdo formadas pela recomlundgd unidade
verbais das palavras ja ensinadas. No pré-testatiwipante tinha qu
atingir 100% de acertos de leitura das palavrasnatas na sessi
anterior, caso contrario, repetia-se a sessédo ahagupalavras fora
aprendidas.

Etapa de aprendizagem (procedimento de excluséo):

- Apbs o pré-teste, dava-se inicio ao procedimentexdkisao, no qua}

dois estimulos de comparagdo eram apresentadosdtiimulo consisti

em uma palavra impressa ja ensinada e o outrongrpalavra impress

nova para 0 sujeito), e um estimulo modelo era dditgelo
experimentador (0 nome da palavra nova). O sujeito solicitado
apontar para o estimulo de comparacao que corrésge® ao modelo.
sujeito era elogiado caso apresentasse a escotlgtacdSe a repos
fosse incorreta, era realizado um procedimentoodecdo que consisti
em perguntar para o participante se ele tinha zzera respost

apresentada. Com esse procedimento, caso o sujettasse de resposis,

era elogiado.
-Uma sonda de leitura com 3 palavras de generabzgpmpostas com

as silabas das palavras da exclusdo anterior) eaizada apés
tentativas de exclusdo com cada palavra. Nessaasanpalavra er
apresentada e o0 participante tinha que nomea-fargos nao erarn
liberados).

-3 palavras eram ensinadas em cada passo de exclogdalmente
dissilabas e posteriormente trissilabas (as paawa foram citadas 1

variaram de 33% a 100%, com 41 sessfes den
area critério.

s

éPercentuais de leitura correta das palavras
ageneralizacao:

m O sujeito D ndo apresentou leitura recombinat
exceto no 13° passo de excluséo (40% de acert

-O sujeito F durante o pré-teste, apresentou lei
ecombinativa a partir da 112 exclusdo com
Aariabilidade (40 a 100%), com 3 sessdes dent
*8rea critério. Na fase de exclusdo o desempen
participante foi também bastante variavel (
1100%), com 7 sessdes dentro da area critério,
ue

I8 mesmo comecgou a apresentar leitura correta
1Basso de exclusdo (33%), com taxas crescent
Acertos na metade dessa fase. Durante 0 pés-1
sempenho foi parecido com o da fase
exclusao, taxas baixas no inicio da etapa (0 a
e taxas crescentes a partir do 9° passo de exgc
4£om 8 sessdes dentro da area critério.

a

nO sujeito M obteve no pré-teste a partir da
sessdo, apesar da grande variabilidade, uma
crescente de acertos (de 33% a 100%), haver

] . - .
8 variabilidade foi menor e a taxa de acertos

texto).

sessdes dentro da area critério. Na fase de er¢

tro de

de

va,
0S).

tura
alta
ro da
no dc
) a
sendc

no 2¢
es de
este
de
33%)
lusac

20

taxe
ndo 8
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Rodrigues e Etapa de montagem (copia) prevaleceu entre os valores 67 % e 100%, com
Medeiros O procedimento de composicdo de palavra (definldadde Rose 1989¥%essbes dentro da area critério. O desempenho
(2001) foi realizado com cada palavra ensinada. Depois @uearticipantepds-teste foi semelhante ao da fase de exclusac

Continuacao

montava a palavra corretamente, reforcos sociasn eliberados
solicitava-se ao mesmo que lesse a palavra quaracdé montar.

Pos-teste:

O pbs-teste era realizado apO6s cada passo desasck avaliava
leitura das palavras ensinadas durante a sess&gtera de palavras ¢
generalizagdo. Quando estas palavras eram lidaretaoente (
participante prosseguia para 0 prOximo passo, caswrario toda
sessdo anterior era repetida.

Fase de equivaléncia:
Antes de iniciar a fase o experimentador soliatgue o participant
nomeasse as figuras correspondentes as palaverssioh® (reforco n

era liberado). Em seguida o sujeito foi submetidelacbes condicionjis sujeito B ndo apresentou leitura recombinat
em que os modelos eram desenhos e os estimulasTg@@cao erangm nenhuma das fases.
palavras impressas e vice-versa (nenhuma consegigracfornecida ao

desempenho do sujeito).

Fase de testes extensivos de leitura:
Estes testes foram aplicados apds a exclusdo 21% eram adotad

para verificar a retengéo de leitura de todas ésv/@s de ensino e dentre 96 e 100%

generalizagdo trabalhadas até o momento

Obs.Uma fase de retreino ocorria toda vez que o ppdite apresenta
um percentual de acertos abaixo de 50% nesses.t€stgrocediment

cexceto que foram 15 sessdes na area critério.

variavel no pré-teste (0 a 100% de acerto),
fdeducao desta variabilidade a partir do 10° pass
lexclus&o (67 e 100%), resultando em 12 sessd
Darea critério. Na etapa de aprendizagem e no
dteste apresentou desempenhos semelhantes 3
teste, com grande variabilidade no inicio da e(ff
a 100%) e reducédo desta variabilidade a part
10° passo (33 a 100%). O desempenho do s
(§ém 13 sessdes estava dentro da area critério.

Testes extensivos de leitura de palavras de ens
O sujeito M: 80% no teste 1, 83% no teste 2 ¢
% no teste 3
0Os sujeitos F e J: porcentagem de leitura corrg

Os sujeitos D e B:submeteram-se a testesrciais
aplicados a cada 3 exclusdes em virtude
dificuldade que tinham em reter quantidade alt
Qoalavras. As porcentagens de acertos de D nos

16
no

e

-O sujeito J apresentou um desempenho bastante

com
50 d

es n:
pos-
0 pre
Da

r do
Jjeito

iva

no:
98

bta
da

A de
4

era semelhante a etapa de Exclusdo e ensinava eoteaas palavras
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Rodrigues e _ _ _ . altimos testes foram superiores (75% e 88%) dos 3
Medeiros incorretamente nomeadas. Depois do retreino um teste extensivo d@rimeiros (44 e 67%): o desempenho de B
(2001) leitura era realizado. primeiro teste foi superior (86%) aos 6 Ultimos

Continuacao

Teste de leitura através de textos (aplicado aotgipantes M, F e J):

Os textos eram elaborados com as palavras dastesados em sala
aula, das palavras ensinadas e de palavras dealipagio adotadas I
procedimento. Depois da leitura do texto as criangaham que
responder algumas perguntas para avaliar se hangreendido
leitura.

percentuais variaram entre 66 e 75%)

Cfestes extensivos de leitura de palavras
'Seneralizacéo:

PO sujeito M: 50 % no teste 1, 74% no teste 2 €
%% no teste 3

entre 87 e 95%
Os sujeitos D e B:nao apresentaram leity
recombinativa

Testes de leitura com interpretacao:

participantes conseguiram ler e responder
perguntas.

Medeiros,
Antonako-
poulu,
Amorim

e Righetto
(1997a)

—

1 crianga do sex

masculino, de class®ose et al (1989)

socioecondmica

meédia baixa, com 6 As palavras ensinadas pertenciam ao universobutsrada criang

anos de idade, quéestas ndo foram citadas no texto).

freqlientava a pre-

escola e apresentava

exclusdo esse valor aumentou chegando a
percentual de acertos de 100%, permanec
assim até a ultima excluséo.

XXi

de

93

Os sujeitos F e J:porcentagem de leitura correta

A média de acertos de M variou entre 80% a 94 %,
o percentual de J e F foi acima de 95%. Esses

as

oFoi submetida a um programa de ensino semelhantgilezado por de-A porcentagem de leitura correta variou da 50% a
100 %, exceto no pos-teste da Excluséo 1 referente
a leitura de palavras de generalizacdo onde o
gpercentual correspondeu a 0%. Com a repeticéo da

um
endo



ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS

-Nos testes de equivaléncia o0 sujeito
apresentou 100% de acertos, com exce¢do da
equivaléncia 3 que o percentual foi de 95%.

Medeiros et al. |baixo desempenh
(1997a) em leitura e escrit
em relacdo a
Continuagéo outras criangas ¢
mesma turma. A
participante er
atendida no Nucle

-Nos dois testes extensivos de leitura o sujeito
leu corretamente todas as palavras, com
excecdo das palavras de treino nas quais o

oW P g nd o

de percentual de acerto foi 94%.

Desenvolvimento

Infantil, localizadg -Os dados parecem indicar que o fato |das
na  Universidade palavras ensinadas fazerem parte do contexto
Federal de Santa social da crianca facilitou a emergéncia| da
Catarina. leitura de novas palavras formadas pela

recombinagdo das unidades verbais |das
palavras ensinadas.

Medeiros, 1 adulto com 37-Foi submetida a um programa de ensino semelhantgilzado por-Nos pos-testes 0 participante sempre

Monteiro e Silvaanos, do sexale Melchiori et al (1992), com algumas exce¢besacom apresentou uma porcentagem de acertos da

(1997b) feminino, leitura de palavras ensinadas préoxima a 100% e
domeéstica, del. Além do uso da composicao de palavras (defipidtade Rose et alsuperior as médias do pré-teste. As médias de
baixo status1989), o participante escrevia manualmente em smlergo asacertos no pré-teste aumentaram somente com

socioeconOmico galavras lidas pela experimentadora. Essa tarefa cofistava npo avanco do programa (a faixa de leifura
nao alfabetizadaprocedimento, porém foi solicitada pelo sujeitod&tarefa executadaorreta nos pré-testes foram de 80 a 100%),
Aprendeu algumasorretamente era consequenciada com reforgco sdmaito bem”,
letras e a escrevglisto mesmo”, “parabéns”, entre outros.

seu nome quando

— frequentou a 12

série do primeiro
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Medeiros et al. [grau em  uma2. Foram incluidas na linha de base duas palaergeweralizacao ) .
(1997b) escola  publica.formadas pela recombinacédo das unidades verbajsattasas -Nas etapas de aprendlzager(? (exclusao), a
Interrompeu  osensinadas na propria linha de base (o uso dasrpslde participante ~ apresentou 100% de Ie(:tura
Continuacao estudos na segungdgeneralizacdo nessa fase ndo é detalhado no texto). ?gg;t)a, COFQ e(g%%/(;;:lo aa ?xclusdao 2 (9|t7 0), 7
série do Dprimeiro 0) € 0). Nestas duas Ultimas,
grau para Frabalha B _ A encontros vocalicos e digrafos foram
cult ;é' Em cada passo de exclusédo foram ensinadas sotm&sn palavrasntroduzidos.
na agricuitira  €4e treing (nove tentativas de exclusdo eram relzacom cada
ajudar na rendapalavra)
familiar. - Cada passo de exclusdo foi executadd em
4. As palavras foram usadas na seguinte sequéncia: uma unica sessao.
. Palavras ensinadaBoca, Carro, Vaso, Bala, Maméo, Moto, Pipa . o £ 1
’ - : ’ ! ' -"Nos pré-testes de generalizacdo a média de
Saco, Lata, Vela, Fogo, Roda, Figa, Rato, Saladmem, Banana'palavraps lidas corretgmente foig de 50%. Nos
Peteca, Marreco, Garrafa, Camisa, Chaleira, Botin@hupeta pos-testes de generalizacio o  sujeito
Torneira, Cortina, Manteiga, Cadeira, acucar, Calhé&eladeira, apresentou 50% de acertos em quatro passos de
Banho e Perna. = o
_Palavras de generalizacAACA, CABO, BARRA, MATO, BOLRXCIUSa0: € 100% de acertos em 6 passos.
MATA, FORA TODA, PELADA, CANETA, GARROTE, PATETA\ porcentagem de acertos nos testes de

BOLACHA, TAPETE, MANTA GATONA, ACUDE, COLEI
GARROTE, PATETA, BANHEIRA e GELADA.

Obs. As palavras ensinadas faziam parte do universabtdar das
criancas, obtidas através de uma entrevista ini€eat relacdo 3
palavras de generalizacdo, nem todas eram palawadas n

cotidiano dos participantes.

Ryuivaléncia foi igual ou préximo a 100%.

- A média de acertos tanto das palavras
sensinadas, quanto das palavras de
generalizacao nos testes extensivos de
ngeneralizacéo 2, foi superior ao 1.
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AUTOR

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

de Rose, Souz
Rossito e
Rose (1992)

o[

a, Experimento 1:

)

C

Os participante
citados em de Rose
al. (1989)

[72)

Sintese do procedimento

et de de Rose et al. (1989)

Sintese dos resultados
de de Rose et al. (1989)

Experimento 1B

3 criangas
caracteristicas

cor

semelhantes as do]s

sujeitos dg
experimento anteriof

Procedimento semelhante ao de de Rose
(1989) com algumas alteracoes:
n1a etapa
Foram removidos os feedbacks dos tes
a liberacdo de qualquer reforco apos
nomeacéo oral de alguma palavra.
2. Aumentou a quantidade de reforcos
treinos. Os sujeitos receberam fichas
puderam ser trocadas por brinquedos.

3. Durantes os testes de equivaléncia fa
excluidas as respostas de nomeacao.

4. Aumentou o numero de estimulos
comparacao de dois paras trés.

22 etapa

1.Foram conduzidas provas de generalizag
gue nédo exigiram a nomeagao de palavras

2.Foram adotados testes de equivaléncia
quais o estimulo modelo era uma palavra
generalizacdo e os estimulos de compar
eram desenhos, sendo um corresponden

eteadtapa

-2 criancas apresentaram resultados semelhantds arperiment
anterior e apenas uma necessitou de uma quantitiide de passd
para ler algumas palavras. Esta terceira crianegathna fase fing
do programa sem nomear uma quantidade considetavealavra
'névas (constituidas pela recombinacdo das unideddsais da

palavras de treino).
nos

que

22 etapa

Afficialmente os participantes apresentaram unfaneance
préxima ao nivel do acaso, ocorrendo posteriormamt@aumento
Q%dual nos seus desempenhos ao longo dos passotedies
extensivos de generalizacdo houve uma melhoraesuases de
nomeacao em funcéo das repeticdes sucessivaselosesdo que g
iancas alcancaram na 152 repeticdo mais de 6Gitet®s.

nos
L de

acao
le ao

modelo (C'B’).

O

vy Uy
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

de Rose et alExperimento 2

(1992)

Continuacao

4  criangas
concluiram
programa N

experimento 1. TOdCL%/erbais das palavras ensinadas foram usad €

eram capazes de |
varias palavras d
lingua
compostas de du
ou trés silaba
simples. Porém, ng
liam aquelas
tinha algum grau d
“dificuldade”, comao
irregularidades
fonéticas ol
grafemas complexos
combinacdes
fonémicas (digrafos
encontros vocalico
entre outros).

que,

portuguesg,

-Em cada passo foram ensinadas 4 diferen
alavras que possuiam uma “dificuldade” e
comum. Posteriormente, 4 palavras novas,
’formadas pela recombinacdo das unidadeg

Ho teste de generalizacao (todas as outras
jlabas destas palavras ja eram familiares

S criancas).
2 cas)

sReforcamento social foi liberado para

\espostas corretas durante a fase de treino.
que-Cada passo comegou com um pre-test

gual se avaliou a nomeacéo de 4 palavre
treino e 4 palavras de generalizacdo

seriam usadas naquele passo, mais as pa
itreinadas no passo anterior. Em seg
socorreu o treino de exclusdo (ver de Ros
al., 1989), nesse treino foram realizadas qu
stentativas de pareamento com cada palavr
smodelo.

-O procedimento de exclusdo foi alterns
com testes de controle de novidade (ve
Rose et al., 1989).Nestes testes, apd
procedimento de pareamento ao model
crianca tinha que nomear a palavra que
era de comparacdo (feedbacks néo ¢
liberados).

[tggaservou-se gue os participantes NC e DB’s apésssiuds passos

onduzidos com palavras de treino compartilhandomesmas
r(ﬁificuldades, apresentaram um aumento nos escoeepré-testes |e
pos-teste, indicando um gradual aumento na gepacald. Depoi
lerem algumas palavras contendo uma dificuldaaléicular,
ornaram-se capazes de nomear novas palavras qubéng
ﬁ?Qtinham esta mesma dificuldade.

[72)

a3 desempenho de dois participantes ndo foi meadmno texto.

2 No
1S de
gue
avras
Lida
e el
atro
A

ndo
I de
S 0
D, a
nao
pram
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

de Rose et al.

(1992)

Continuacéao

-O treino com palavras contendo a mesma “difiadédaocorreu em 4 pass
sucessivos. Finalizados esses 4 passos, a proxidifecutdade” erd
apresentada.

-Se 0 participante ndo fosse capaz de nomear sxlgalavras de treino
pos-teste, 0 passo era repetido na proxima sessao.

-Depois da fase de treino foi dado inicio ao p&seteo qual avaliou
nomeacéao de palavras de treino e de generalizacao.

As palavras de treino e de generalizacdo adotada® gasso 5 ao 8 foran
respectivamente banha, minhoca, canhoto, lenha / sonho, vinhophin,
pamonha (passo 5); gafanhoto, munheca, unha, wyatimho, ninho, inham
linha (passo 6); sozinho, pinho,inhame, nenhunaamanho, minha, picanh
punhado (passo 7); facanha, banhado, ranheta, hedzimnhada, galinh
medonho, caminho (passo 8);

As palavras de treino e de generalizacdo adotadas gasso 13 ao 16 forar
respectivamente:girafa, geada, magico e tigelal/vigia, ligeiro, maag geléia
(passo 13); gelatina, gémeo, pagina, reldgio /megigilete, génio, atg
(passo 14); megera, genio, geladeira, colégiodgelagilidade, fugitivo, giri
(passo 15); girino, regina, magia, getulio/ gerameleira, giovana, 16gic
(passo 16).
As palavras de treino e de generalizacdo adotadas gasso 25 ao 28 forar
respectivamente:gordo, martelo, vergonha, carga/ argola, fortengefarda
(passo 25); tartaruga, covarde, vermelho, fornalrefle, largada, barb
cortina (passo 26); verdura, armario, dorminhoogjcar/ mar, apertad
bordado, forca (passo 27); mergulho, amargo, tmanecalor/marmitg
jornaleiro, verdade,diretor (passo 28).

0S

a

P o wS

Obs. As palavras adotadas nos outros passos réo foencionadas no texta.
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Souza, de RosgQOs estudos que 12 fase do programa -Todos realizaram 0
Fonseca econstituiram o . _ emparelhamento de  palavras
Hanna (1999). | programa de pesquissgemParelnamento de figuras com palavras ditadas) (ABde palavra§mpressas com palavras ditaglas
utilizaram impressas com palavras ditadas (AC). (AC) nas tentativas de exclus&o
aproximadamente 40_ gynansgo do repertério de emparelhamento (A@yésrdo procedimento &  €nsino  da  discriminacéo
criancas (idades néa oy clusio (ver de Rose et al, 1989). cond|C|o_naI de palavras ditadas
mencionadas), com figuras correspondentes
tipicamente -Procedimentos de exclusdo alternado com procedimate composicdo 06AB), e de palavras ditadas c(
desenvolvidas e compalavras (ver de Rose et al, 1989). palavras impressas (AC), resultou
historico de fracasso na emergéncia do comportamento
escolar. -Testes conduzidos periodicamente para avalidarfrjacdo de classes de |textual.
equivaléncia entre figuras e palavras impressaseeversa (BC e CB); 2) -No procedimento de construgao
comportamento textual (leitura oral de palavrasaaas no emparelhamentode palavras todos os participantes
entre palavras ditadas com palavras impressasyengyalizacéo do realizaram a tarefa com 100% |de
comportamento textual (leitura oral de palavrastroiidas pela recombinacdacertos
das silabas das palavras de treino). -Nos testes de equivaléncia togas
as criancas formaram classes| de
equivaléncia  entre palavras
-Exemplos de palavras de treino (em mailsculo) gederalizacdo adotadas impressas, ditadas e figuras.
(em minusculo) no programa: BOLO, VACA, TATU, MALRATO, boca, |-A média de palavras de treino
lobo, tubo, lata, mapa. lidas corretamente foi de 95%.| A
média de leitura de palavras |de
generalizagao foi de
aproximadamente  45%  cgm
consideravel variabilidade entre|os
estudantes (aproximadamente| %
ndo leu nenhuma palavra (de
— generalizacao).
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Souza et al 22 fase do programa - A partir da avaliacdo do
(1999) desempenho de 8 participantes,
- Nesta fase forartreinadas palavras que tinham fragmentos complda®s percebeu-se que 4  obtiveram
Continuacao como: digrafos e encontros consonantais. leitura recombinativa ja na (12
subunidade e os demais

-O estudo foi dividido em unidades. Cada unidadensttuida de
subunidades, focalizou um fragmento da palavrgptexa.

-Foi realizado nas unidades o emparelhamento devnaal impressas com

palavras ditadas (AC) através do procedimento drigio.

-Cada bloco de treino (ou subunidades) conteve numogde quatro palavrg
Cada palavra foi ditada quatro vezes.

-Tentativas de excluséo se alternaram com teatatie controle de novidag
Nas tentativas de controle apds o emparelhame@i@Arianca era solicita
a nomear o estimulo de comparacéo incorreto.

-O critério para o participante progredir para@xpna subunidade foi duran
0 poés-teste atingir 100% de leitura correta devatade treino e palavras
generalizacdo que continham o mesmo fragmentoakatuo que as palavr
de treino.

-Cada unidade ensinava 4 grupos de palavras.ndbde cada unidade, U
teste de generalizacdo era conduzido, o qual amclf novas palavra
contendo o fragmento alvo das unidades anterierdas subsequentes.

Amostra das palavras de treino (em mailsculo)eegeéneralizacdo (e
minusculo) adotadas na unidade 1 e 2:

4apresentaram ao longo do trein

le.
la

te
de

m

[®)

XXViii



ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Souza et al. Unidade 1: PALHA, FOLHA, MOLHO, COLHEITA, telha, folheto
(1999) (subunidade 1); PIOLHO, TALHA, RAMALHETE, ORELHAwilho, detalhe

Continuacao

(subunidade 2); TELHADO, NOVILHA, ROLHA, TOALHA, talho, agulha
(subunidade 3); OVELHA, NOVILHO, PILHA, PALHETA, o, galho
(subunidade 4); retalho, chalé, pasta, garfo, ford#lo, grupo, clube, carn
massa, mocga, vaso, gema, cebola, queijo, gue, pawailo, taxi, executivd
lixo, mergulho, estribo, guerrilha, esquerda (gelieacao teste 1).

Unidade 2 CHAPEU, CHUVA, TACHO, DUCHA, chute, mecha (subdade
1); MACHADO, CHINELO, CHAVE, CHOCOLATE, chapada,ochilo
(subunidade 2); BUCHA, CACHO, CHICOTE, CHUPETA, chu, coelhg
(subunidade 3); BICHO, CHIADO, TACHADA, CHULETA, cio, buchd
(subunidade 4); fagulha, tocha, escola, porta, gemcpalco, livro, globg
terra, passeio, lacada, rosa, girafa, cinema, q@lonada, baldo, azed
galaxia, exame, xicara, orvalho, grunhido, tamhidoeguilha (generalizac§

1S4

O,

teste 1).
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Anexo 1. Item: Variacbes no Procedimento de Exclued

ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
de Rose|
Souza eExperimento 1 Experimento 1 Experimento 1
Hanna (1996), 7 criancas da 12 séri¢O programa consistiu no mesmo procedimento dalesia de Rose et @A média de acerto para cada participante nas
(média de idade: 8.3|(1989), com algumas adaptacgdes: unidades de equivaléncia (BC/CB) para
anos),com as . _ tentativas com palavras de treino foi acima de
seguintes 1.Compreendeu 25 unidades (ou passos), cada quaridamem UMaggos, Trés criancas apresentaram médias C

caracteristicas: baixq S€SSa0; acerto elevadas com as palavras | d

. . ~ . . i a1 i 0, 4
status 2.Realizou-se o treino de nomeagdo de figuras. Ees® ocorreu antegeneralizacao (acima 94%). Por outro lado, o:
SOCi0econdmico, COM 45 formacéo da linha de base, ele objetivava ensirmianca a nomegfl€Mais  participantes - demonstraram  esqore
historico de fracasso adequadamente figuras ambiguas. Para isso, faalmados treinos gdaixos e mais variaveis com essas palayra:
escolar (ndo sabiam | hareamento ao modelo entre palavras ditadas efigdB), seguidos do&P€sar de no final do programa aproximarer d

4 ~ . 0,
ler e escrever palavragesies de nomeacao das palavras selecionadas; 100% de acerto.
simples), inscritas em

uma escola publica € 3.A linha de base foi constituida somente do treiagpdreamento entfeAo longo das unidades, todas as crianca
apresentando QI palavras ditadas e palavras impressas (AC), e ste t.e homeacdo dapresentaram baixos escores no pré-teste e L
médio igual a 82. cada uma dessas palavras (C); significativo aumento nos escores do pos-teste
alcancando 100% de acertos apds algume
repeticbes de cada unidade. Embora send
%aixo o escore no pré-teste, todas as crigng:
eventualmente mostraram um aumento nesse

5.Nas tentativas de composicdo de palavra, os fpamies foram®SCOres.

solicitados a nomear as palavras corretamente rofess. A homeacggo
correta da palavra foi reforcada: -O desempenho dos estudantes com as palavr

de generalizacdo foi bastante variavel. | Ne
unidade 12, a media de leitura de palavras d¢

4 Além das Tentativas de Controle de Novidade (veRdse et al, 1989
as 3éprimeiras unidades foram intercaladas comafieas de Linha d
Base€,

A1

8 Nestas tentativas os dois estimulos de compaexedio palavras que haviam sido previamente ensinAdgslicacdo dessas tentativas tinha a finalidklaumentar as
taxas de reforcamento e manter o repertério da lilthbase.
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

de Rose et
(1996)

Continuacéao

al.

6. Nos testes de equivaléncia, palavras de generabizaambém forangeneralizacdo foi 2 (variacdo, O para ]

adotadas como estimulos modelo ou de comparacéao.

7. Testes ortograficos foram aplicados ao final dedes de equivaléncia
partir da 52 unidade.

. Testes ortograficos: eram dados para os participantes papel e lapi

mesmos tinham que escrever cada palavra ditadadrero de palavrg&€nhuma dessas

variava entre sujeitos e aumentava gradualmenteosastes sucessivos (d

sendo que 3 estudantes nao le
nenhuma palavra. Na unidade 25
Media do numero de palavras
generalizagcao lidas foi 13 (variacéo
AR 39). Um participante néao |
palavras e oL

somente uma palavra

Engmeou

para 28). N&o eram liberados feedbacks. As palapessentadas mudavaffneralizacao.

no decorrer das sessoes. Essa atividade ocomiaidiade 5 em diante.

8. Quando a crianca ndo alcancou o critério exigido tema unidade o
cometeu repetidos erros ao ler uma palavra da lidehbase, era submetid
procedimentos remediais:

- Caso a falha fosse em atingir o critério em umadade de exclusédcra

inicialmente reduzido o numero de palavras de dreia unidade, assim

mesma passava a apresentar somente as palavramdéidas no dltimo pesdeneralizacao e de
teste mais uma palavra ndo lida. Ao ser atingicwitério com esta unidag&orretamente.

modificada, cada sessao seguinte, reintroduziadasg@alavras removidas.

-Se o erro do participante estivesse relacionadieitara das palavras da linh
de base (unidade inicial)no inicio da sessdo seguinte a palavra
incorretamente era apresentada em um cartdo aaléadma outra palavra

-5 dos 7 participantes desenvolveran
JJeitura recombinativa.

AR dos 7 participantes apresenta
melhoras na performance de escrita.
geral, houve uma melhora da unidade
gara a 24 na percentagem de palavra
treino escr
Exceto uma criaf
apresentou um escore com palavras
treino maior na unidade 11.

a
id@s participantes que apresentaram

g£score na leitura de palavras

linha de base. Essas palavras eram exibidas cafmuéss de comparacéo effneralizacao foram os que tami
seis tentativas de pareamento ao modelo. Cada efaa dra ditada com@'oStraram melhores escores na escrit

estimulo modelo em 3 tentativas.

10),
ram

de

eu
Itro,
de

n a

ram
Em
» 11
s de
tas
ca
5 de

alto
de
em

a.
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PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

de Rose et &
(1996)

Continuacao

\Experimento 2

4 criancas (meédia ¢
idade 9.1 anos
com QI médio igual
70 e apresentando
mesmas
caracteristicas
participantes
experimento |.

dq
d

Experimento 2

@ mesmo que o do experimento |, exceto que nestarefas de respost
)construidas foram omitidas.

A
as

DS
D

Experimento 2

adodas as criancas leram as palavra
treino, mas apenas uma aprese
leitura e escrita generalizada.

s de
ntou

Souza, Hanna
de Rose,
Fonseca,
Pereira e
Sallorenzo
(2997)

,9 criancas com idads
entre 8 e 11 anos q

frequentando a escol

2sO procedimento era dividido em unidades, cada qoairia em uma sessé
UAs palavras utilizadas nessas unidades eram addstitde duas ou trés sila

ndo liam e nemsimples (compostas de consoante e vogal).

escreviam mesmo o . - ~ .

depois de pelo menops A primeira etapa do procedimento consistiu nanfgdo de uma linha ¢
um semestrePase. Nessa etapa, foi ensinada a cada participaeteura de 3 palavras (g

Seguinte forma: apresentava-se simultaneamentea@anpressa e a palay

falada correspondente. Essas palavras passavanmt amggegadas con
estimulos definidos nos procedimentos de exclugdmsteriormente,
palavras aprendidas no procedimento mencionad@aymsstambém a faz
parte da linha de base e eram utilizadas nas éediseguintes.

~

[«

-Procedimento de excluséo (definicho em de Rose ®98nas fases inicia
deste procedimento, 2 palavras eram ensinadas @mucedade, aumentan
para 4 nas unidades finais. Cada palavra ensineslaaesentada con

palavras, que também estavam sendo ensinadas nmeame&lade.
Tentativas de exclusédo eram alternadas com teasati® controle de novida
(ver de Rose, 1989).

modelo em 4 tentativas intercaladas com tentatiyas tinham outrd$

ieNos testes em que o participante ti
bqise nomear as palavras ensing
quando a figura estava presente (estin
escolha) ou ausente, a média de act
I8ra de 79 e 100%, sendo 100% o v
ais frequente. A diferenca da leitl
“hire as duas condicdes néo
[Qignificativa.

1S

IA porcentagem de acertos na nomes
de palavras de generalizacdo foi maio
Jresenca da figura (variando entre 40
#H00% de acertos) do que na auséncia
Hgresma (variando entre 0 e 90% de
certos), havendo nos dois casos
variabilidade entre sujeitos quanto ao
Juvel de leitura recombinativa. Em aml
condi¢cbes ocorreu um

nha
idas
nulo
2rtos
alor
ira
foi

cao
rna
e
1 da

DaS
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Souza et al.
(1997)

Continuacao

-Copia com resposta construida (definicdo em de Ro4989)
-Cada palavra ensinada era submetida ao procedirderdopia.

-Testes de emergéncia de classes de equivalénciensistiam em testes
discriminacdes condicionais entre palavras impseedaguras e entre figuras
palavras impressas (as
diferencialmente). Nesses testes, antes de fazescalha do estimulo (
comparacdo o participante tinha que nomear o elstimodelo (figura ot

palavra impressa), sendo que a resposta correteradeforcada. No momentg,

da nomeacdao os estimulos escolhas ja4 estavam ge$€Eomo por exemplo,

palavra impressa era nomeada na presenca da figsa)respostas de

selecionar o0s estimulos de

diferencialmente.

comparacdo eram comsBgdas

-As palavras do teste de equivaléncia eram aquelasinadas nas
discriminagfes condicionais realizadas até a ueigadcedente e as palavras
novas formadas pela recombinacdo das unidades ivedss palavras

ensinadas. Ao final do teste de equivaléncia asmagspalavras era
reapresentadas isoladamente, uma por vez, e tosiféia que nomea-las.

-Relacéo de palavras de treino e de generalizac&aciuidas nos testes d
leitura com figuras (isto €, a palavra impressa commodelo, juntamente
com trés figuras) e com palavras isoladas:

Palavras de treino — apito, bico, bolo, café, ceqwalo, faca, figo, janela, lu
, mala, muleta, pato, selo, tatu, tapete, tijabopdte, vaca, apito, aluno, big
bolo, bule, cadeado, café, caju, cavalo, dedo, faygg fogo, fivela, fuba, gatc
gaveta, goiaba, janela, lua, luva, mala menina,daomula, muleta, navi
pato, panela, peteca, radio, remo,

respostas de escolha erameqoenciadas

aumento nos escores do meio paro o |
do programa, com excecao na leiturg

alavras isoladas para aque
‘%articipantes gque nao conseguin
' §eneralizar em nenhum momento.

le o procedimento de cépia com respq
lconstruida ndo parece ter tido pa
eterminante sobre o desempenho
Barticipantes. Ja que 4 sujeitos
presentaram leitura recombinativa
todos foram submetidos a e
procedimento.

m

inal
de

les

am

psta
pel
dos
Nao
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Souza et al. rio, roupa, rua, salada, sapo, selo, sofa, suno, ®tu, tapete, tijolo, tomate,
(2997) tubo, uva, vaca, vela , violino, vové.

Continuacéao

Palavras de generalizagée biju, bota, calo, caneta, copa, fila, loja, |
mato, maleta, mulata, patife, pacote, sela, titddeta, adubo, amigo, batig
bebida, biju, bola, bota, cabelo, cabo, caduca, adnudo, comida, cop
couve, cubo, dia, ditado, fila, gula, jipe, leileja, luta, mato, malets
medida, médico, metade, mina, mulata, nuca, paidepte, pomada, pul
remédio, ruga, sela, seda, titia, valeta, vidag wwlume.

jta
a,
a,
A

O,

Medeiros e
Silva (2002)

Dentre 7 criancas;Inicialmente foi realizada uma conversa inforn@hcos participantes pars

3 (P1, P5 e 6

apresentavam umao teste inicial de leitura.

faixa etéaria entre
e 8 anos; 2 (P2
P4) entre 8 e

anos; e 1 (P3) co
idade entre 9 e 1
anos e outra (P7
entre 15 e 16 ano
Todas cursavam

12 série do 1° graientativas de pareamento para cada palavra (uraarpalesconhecida &
hditada como modelo, e o participante tinha quecgmiar entre duas palavria®y de acertos.

no momento d

experimento eimpressas apresentadas como estimulos de comparag@ela qu
foram selecionadagorrespondesse ao modelo). As tentativas corret® eeforcadas co

por indicacéo da

coletar as palavras do universo vocabular do alamquais foram utilizade

7éO procedimento foi composto de 20 passos:

0O 1° passdoi destinado para uteste inicial de leitura.
P 2° e 3° passdoi utilizado para dormacgao de uma linha de baampliada
mo decorrer do programa com procedimento de eni@angnto de acorg
\com o modelo.

dNospassos 4, 5, 7, 8, 11, 12, 14, 15,618, palavras novas foram ensina
através do procedimento Bsclusdo Cada passo ensinou 3 palavras, cg

-5 dos 7 participantes apresentaram leitura
ipalavras novas (formadas pela recombinacag
unidades verbais das palavras de ensino). [
participantes do grupo ABA, 2 (P4 e R
apresentaram leitura recombinativa (média d
a 100% de leitura correta de palavras
generalizacdo), e 1 (P3) apresentou

Porcentagem de acerto em torno de 40%. D
participantes do grupo AAA, 2 (P6 e H
l@sresentaram leitura de novas palavras:
m&trou um percentual de leitura correta
tdrno de 40% e P7 apresentou uma médi

al

-

i

elogios. Depois de duas tentativas de ensinos coanpalavra, dava-se

° Participante
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Medeiros e
Silva (2002)

Continuacéao

direcdo e professor
de uma escol
Estadual na qug
estudavam. O critéri
adotado para

selecéo dess:
criancas era o indig
de repeténcia e
auséncia do repertor
de leitura e escrita.

criancas (P3, P5 e P@)

ja haviam repetido
12 série duas vezes
uma (P7), seis veze
Em relacéo
escolaridade
maes, apenas a m
de P4 havig
completado o 3° gra
a de P5 tinha a |
série completa e a ¢
P2 era analfabeta,

demais (de P1, P3,F>6

e P7) nédo tinhar
concluido a 12 séri

das

agnicio a composicao dessa palavra com letras mdpessedimento denominad
acomposicao de palavragefinido por de Rose 1989). Apdés a montagem Gor,
atla palavra, essa resposta era reforgcada e em aegupdrticipante tinha que ler
@alavra construida.

a

1s-Os passos iniciavam com ymé-testeque avaliavam a leitura das palavras
ensino que seriam introduzidas no passo, das pala@nsinadas na sess
anterior e de 3 palavras de generalizacao.

i
alavras de linha de base anterior), foram intrmith&zem cada passo. Os tesit
£ram inseridos no pré-teste (3 tentatiYasentre as tentativas de exclusao
tgntativas), e no pos-teste (3 tentativas). Neasatiacdes reforcos nao era
diberados para as respostas corretas do partieipdmis conjuntos diferentes d
spalavras de generalizagao foram aplicados (AAA @AR Aos participantes
Submetidos ao grupo AAA, as palavras de gener@@aam as mesmas n
£lapas de pre-teste, etapa de aprendizagem, bem no pds-teste. A0S

de aprendizagem eram diferentes das palavras eegigce pos-teste.
5a
ié
ASTestes de equivaléncia foram aplicados apds caidapdssos de exclus&woé

Cada passo de Excluséao finalizava compdisteste

assos 6, 9, 13,16 e Jlpara avaliar a equivaléncia entre a palavrasesgas,
figuras e palavras ditadas.
e,

Com relagéo aos pai

S5; Testes de leitura para avaliar a nomeagéao derpalde ensino e

Jparticipantes do grupo ABA, as palavras de geizeigio apresentadas na etahid

D

decorrer do

#ABA), no program

entre as palavras faladas, pala
dopressas e figuras corresponden
Ayos testes de equivaléncia as mé
percentuais de acertos estdo entre
valores de 80 e 100%.

§§feriores a 100% (foi o caso de P1,
®4 e Pé6).

m

&A percentagem de acertos nos te
extensivos de leitura foi paldl e P2
,acima de 75% tanto em relacao

teste, paraP6, o percentual de leitu
correta de palavras de ensino e
generalizacdo foi proximo de 90%, e
segundo teste, foi de 30% para
palavras de ensino e 40%, para as
generalizacdo. P7 nos dois teste
apresentou um desempenho abaixg
33,3%. A porcentagem d#b foi de 90%
nos dois testes. PaPa o percentual de

refodos os participantes (conjunto AAA e

a,

demonstraram relagcdo de equivaléncic

ra
tes
dia:

0

o) _ L ) Exceto mnos
glestes de leitura de palavras de generalizacamaftes pelas silabas dagrimeiros testes, os percentuais fo

am
P2,

Ste:

by

as

.palavras de ensino, quanto em relacdo a
lavras de generalizacdo. No primeiro

a

10" As tentativas correspondem & frequiéncia de eptasio dos testes de leitura com cada palavra.
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Medeiros e o de P2 tinha a 2@eneralizacao introduzidas até aquele momento fogalizados npasso 10 e 12. | leitura correta foi proximo de 90% po
Silva (2002) |série completa, de teste 1 (palavras de ensino | e
Continuagdo |P> €ra analfabetbAs palavras de ensino e as palavras de generalifiginadas pela recombinagageneralizagdo), e no teste 2_foi 80% par:
um nédo respondedas silabas das palavras anteriormente ensinéoias; as palavras de ensino e 75% parg dt
(de P4) e os outras generalizagdo. ParB3, no 1° teste, p
(de P1, P3, P6 e 1. Palavras de ensino  2.Palavras de generalizagéo percentual foi de 80% para as palavras d
P7),tinham Linha de base: Bala, Doce, Ovo Vovd, Lado, Cela ensino e 50% das palavras |de
somente a 12 seéfigxcl 1: Casa, Dia, Sala Saia, Cala, Dica generalizagdo, sendo que, no 2° teste,
incompleta. Excl 2: Pai , Escola, Lapis Cola, Lapa, Papa desempenho do participante decaiu |
Excl 3: Aula, Ler, Menina Miau, Lama, Ana 33,3% nas palavras de ensino e abpixc
Excl 4: Salada, Suco, Boca Coca, Dada, Sacada dos 40% nas palavras de generalizagao.
Excl 5: Barco, Cama, Boneca Caneca, Boné, Mano
Excl 6: Roupa, Caderno, Livro Cano, Capa, Parou - Sugere-se que o dobro de palavras d
Excl 7: Carne, Morango, Leite Gota, Tela, Gol generalizacéo apresentado  pOs
Excl 8: Pente, Gaveta, Mesa Tevé, Gaga, Pensa participantes do grupo ABA, possibilitou
Excl 9: Cadeira, Escova, Balde Cara, Escada, Vaca um ndmero maior de recombinacoes
Excl 10 Pasta, tesoura, Reldgio corretas (leitura recombinativa) do que o
apresentado pelo grupo AAA.
Hanna, Souza; 4 criancas, corfPalavras utilizadas: substantivos da lingua podsguconstituidos por 3 a 6 letras| -Os indices de respostas corretas
de Rose,idades  variandp(estas palavras ndo eram citadas no texto). aumentaram com as repeti¢cdes do trejno
Quinteiro, entre 8.1 anos |e para cada bloco.
Campos, Alves10.2 anos. Toda® delineamento adotado neste programa era o de rasdo ABA. A consistiu em
e Siqueira cursilvam a 12 sérigvaliacdes de ditado e leitura, e B correspondeuetapa de ensino de construgéQQuanto mais alto os escores de leitura
(2002) do 1° grau em umale palavra. i linha de b ,
escola publica E escrita na linha de base, menor era
quantidade de treino necessaria para| qu
apresentavam todas as palavras de um bloco fossen
historia de fracasso .
- escolar. construidas corretamente.
-Ao longo dos blocos, houve uma
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Hanna et al.
(2002)

Continuacéao

— Através de um pred°. Avaliacdes Iniciais.

teste, constatose

-Os testes eram realizados ao longo de 10 sességsjuais avaliagbes

que os participantegscrita cursivd eram alternadas com testes de composicdo derasifa

tinham  dificuldade
na escrita de palavr
em situacao de ditad

-As 4 criangas haviat
sido expostas 3
programa de ensirn
de leitura descrito pc
de Rose et al (1996

sConcluida essa etapa, era apresentada uma sesa&alidedo de leitura em q
censinadas e palavras de generalizagao).

m Nesta fase todas as respostas corretas erangoenseéadas (com uma bolinh
@ as recusas em apresentar alguma resposta eyaiclesepela apresentacao ¢
@roxima tentativa.
DI

com tentativas d
pareamento d
respostas construid
inseridas nas unidad
de ensino.

)-’20. Ensino de copia pela construgdo de palavrasmanodelo atrasado.
-As sessdes eram apresentadas com blocos de Fgsajanr vez. Antes ¢

Greino de cada bloco era aplicado um pré-teste paadiar a homeacao da

alavras que seriam utilizadas naquele treino. Qman participante na

omeava corretamente as palavras, era submetido reovo treino. Esse no
treino consistia em tentativas de pareamento aceloaliditivo-visual atravé
do procedimento de exclusdo. Nesse procedimentoosts corretas erd
reforcadas (elogios e bolinha de gude) e as inEsreram consequenciadas
a indagacéo, “Tem certeza?".

As 5 Ultimas tentativas de exclusdo eram alternadas tentativas de linha
base (Ver de Rose et al, 1996), nas quais erdtadaca nomeacdo do estim
de comparacao (palavra de treino) consideradorngimorQuando o participants

diminuicAo na quantidade de
deecessarios para atingir o critério
aprendizagem para cada participante.
ue

ag instrutor pedia para a crianca nomear alguraks/mas (palavras previament®bservou-se um aumento nos escore

ditado com palavras de treino somente

aaiores gue zero nos pré-testes.

a

-O treino de constru¢cdo nao foi suficie
para produzir leitura

eitura recombinativa no pré-teste (At
%; Anna, 12%) realizaram

/g\nna, um pouco mais que 12%).

S
m
om

de
ulo

D

v

0s participantes que apresentaram es¢

leitu
6ecombinativa no poés-teste (Ator, 72%;

treinos

S (
par
or

nte

recombinativa.
Somente as criangcas que apresentara

(@)

r,
ra

" Nesta avaliagdo uma palavra era ditada e o gaatite era solicitado a escrevé-la em uma folhaagelp
12 No teste de construcdo de palavra o experimenfaaicionava o abecedario sobre a mesa, na freratido, e ditava uma palavra. O participanteoeentado a
selecionar algumas letras do abecedario para compalavra mencionada.
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Hanna et al.
(2002)

Continuacao

nomeava 3 vezes esta palavra corretamente o teximinava. Ao finalizar esse

treino, avaliava-se novamente a nomeacao das %raside treino.

Em seguida os participantes eram submetidos ao tred de pareamento a0

modelo impresso com resposta construida

- Era apresentada a palavra impressa para crianmgasma tinha que reproduzi-

la selecionando algumas letras moéveis. Quandoairaca selecdo da prime

letra, 0 modelo impresso era removido. Depois gparticipante finalizava a suia

resposta, o cartdo com o estimulo impresso eraesatado para comparag¢ao

com a resposta construida pela crianca.

-No caso da resposta do participante ter sido é¢xeéaucorretamente, ela ¢ra

reforcada com elogios e uma bolinha de gude. Emuid&ga crianca efa

solicitada a nomear a palavra construida.

-Caso a resposta da crianca fosse incorreta, simgdador esperava 5
segundos para a crianca corrigi-la, se o parttgnao a corrigisse, era
solicitado que comparasse as letras do modeleggizerda para a direita) con
as da palavra construida.

-A resposta de correcéo era reforcada com elogi@xgderimentador. Depois do

procedimento de correcgédo o treino da palavra @eticed. Todas as palavras d
um bloco passavam pelo treino de pareamento costragao de respostas
enquanto fossem necessarias corre¢cdes com quakjaera do bloco

-O critério para finalizar o treino de um bloco areonstrucédo de todas as cin¢o

palavras sem necessidade de correcao.

2° Reavaliacdes do repertorioo mesmo do pré-teste
-Esta avaliagdo ocorria apos a concluséo dos Dodlo

—

[{%)
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PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Hanna,
Souza,
Rose
Fonseca
(2004)

dé
6

6 criancas da 12 sé
pque havian
participado dq
programa de de Ro

et al (1996). Dessas
criancas, 3 (Eleng
Elia e Ari) foram

submetidas ao trein
de copia com letrg
moveis durante
programa, e outras
nao receberam es
treino.

treino.
5e

ileléntico ao procedimento usado por Hanna et al2R
1exceto que o pos-teste foi realizado ap6s cada e

Ddodas as criancas apresentaram altos indices aeteoaqas
ttarefas de construcdo de palavras com letras m@&pgs d
ensino de copia pela construcdo de palavras comelm
atrasado. Durante a fase de ensino, 0 nimero deod
necessarios para alcancar o critério variou ded ga

-Todos os estudantes apresentaram uma melhorasategié
de ditado que avaliavam a construcdo de palavragide com
letras moveis. 5 estudantes escreveram corretand®% ol
mais das palavras nos pos-testes de resposta uidast 1
participante (Toni) escreveu 60% das palavras.doregara 4
dessas criancas (Ari, llto, Toni e Gil ) era zempmé-teste. A
escrita correta também generalizou para o modefivou oS
escores eram menores do que os apresentados @scata de
respostas construidas mas eram bem acima dos £scopeé-
teste.

-2 criancas (Elena e Elia) que mostraram baixas pa
intermediarios escores de leitura com palavrasederglizacag
antes do estudo, mostraram um aumento na escrnitiade
palavras de generalizacdo depois do treino de q@hea
construcdo de palavras com modelo atrasado.

-1 crianca que ndo mostrou generalizacdo antesredoof
mostrou um pequeno aumento em palavras es
corretamente.

od
nlo

>~ =

critas
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Souza, Hanng

de Rose,
Melo
Quinteiro
(2004).

d
e

1,15 criancas de 8 a ]
ganos, moradoras (
uma instituicao
abrigo de Brasilia
que
dificuldade de
aprendizagem e u
histérico de
repeténcia na 12 sé

do Ensing
Fundamental. Todg
participaram dc

programa de ensir
descrito em de RoOs
et al. (1996). Ness
Programa, 8 das 1
criancas, passaram
apresentar algum gr:
(valor nao
especificado) d
leitura recombinativa

apresentavam

|Encerrada a participacdo no programa de ensineittea
léde Rose et al,1996), as criancas foram submetd;
rprograma de ensino de escrita, 0 qual adotou oirgeg
L procedimento:

-Pré-teste: testes de ditado realizados antesedaées d
nreino que avaliaram respectivamente a reprodugéu
letras mdveis de um modelo ditado pelo experimemt
ri@scrita composicao), e a reproducdo do modeloésrda
escrita cursiva (uso de papel e lapis) — as pali
asitilizadas ndo foram mencionadas no texto.

D
e Cada sesséao era constituida de 1 bloco de 5rpaléas
spalavras utilizadas eram as mesmas do programastie
ge leitura). Durante o Experimento, 10 blocos fo
| Bealizados.

a

a4 As palavras de cada bloco eram submetidas o tde
copia pela construcdo de palavras com modelo i
g(definicdo encontrada em Hanna et al., 2002). Agastas

com a repeticdo do treino de copia.
-A transferéncia de um bloco para outro ocorria goaas

para nenhuma delas.

e

corretas eram consequenciadas com elogios e asatas)

palavras eram construidas sem a necessidade (Ee”tmg

-No pré-teste as criancas demonstraram desempe&ahdss: 7
asriancas apresentaram percentagens zero ou pra@emaero, e

jnostraram algumas respostas corretas (respostadetdibada
no texto).

;Todos os participantes conseguiram construir daviEs né
auséncia do modelo. Para 8 criancas o0 percentuatei®o fo
&lfo desde o inicio do treino de cada bloco, cam 2 repeticoe
necessdarias para atingir o critério. 7 criancasesamtaran

“REfcentuais iguais ou menores que 50% no ini@dredno dos

blocos, necessitando de 4 ou mais treinos com lasrpa par:
copia-las corretamente.

-Ao longo do experimento, as criancas que iniciali®

Fapresentavam dificuldades, reduziram o nimero pletigdes d
f@8¥a bloco.

- A repeticéo do treino das 5 palavras de cadaobloe caso de
algumas destas ter passado pelo processo de aymregéziu em
?éf?‘:)uns casos, a motivacao da crianca para a taexfassitando
Preduzir o tempo de sessao (maximo trinta minutas)ppdia ser
iniciada, terminada ou interrompida com atividaldekcas.

-Pés-teste de escrita composigdo: todos os paitdp quando
avaliados ap0s cada bloco de treino apresentaragscone
uperior a 60%. Para aqueles que foram submetidpésateste
no final do experimento, a porcentagem de acéotos
diretamente proporcional a quantidade de acertgséteste.

-P0Os-teste: 0 mesmo do pré-teste

1

D

1554

0]

D
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS

Souza et al. -POs-teste de escrita cursiva: 0s escores eramreemgnore
(2004) (valores ndo mencionados no texto) do que os deitee
composicao, acredita-se que seja pelo fato depeet@eo néo te
Continuacéao sido treinado durante o experimento.

-Com relacédo ao efeito da copia sobre a escritambinativa

generalizada, percebeu-se que independente dazéorefn que
pés-teste foi realizado, apenas os participantesapmpunham
palavras antes do treino de copia melhoraramdeEsesmpenhos
em ditado de escrita composicéo.
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Anexo 1. Item: O Ensino da Leitura Recombinativa con Procedimentos Especiais

ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS

Matos e 4 criancas pré+Palavras de treino:BOCA, BOLA e BOTA |Fase 1:no matching de identidade as crian¢cas mais jovenssaptaram
Hubner escolares, de 4 a|fC) uma maior numero de erros.

(1992) anos, que nddPalavras de generalizacdo (formadas pel&kase 2: As criangas, as mais velhas de forma considerdixadram

haviam recebidorecombinacdo das unidades verbais dadificuldades nesta fase, principalmente com o gl estimulas
gualquer treino dgpalavras de treino): BALA, CABO e LATA |Fase 3:ndo houve erros

leitura ou escrita. |(C’) Fase 4:as 4 criancas alcancaram o critério exigido, sepdoas mais velhas
necessitaram de um maior numero de tentativasrealiaar o pareamento
Y88 5n30 houve erros.

Fase 6:nos testes de equivaléncia somente uma criangseaou erros
Fase 1- Pré-treino: matching de identidad £°0%), cometidos especificamente no 1° grupo deapaento BC. Apds

-Um total de 8 sessdes, cada qual com
duracado de 20 a 30 minutos.

(cores) e matching arbitrario (auditiv g_ucessivas tentativas de pareamento, nas sesgi@se&® 0S erros nao mais
visual/cores) acontecera_m. |

o Fase 7:mais erros foram detectados nas tentativas C'B’'qu® B'C’. Ao
Fase 2-Teste de reflexividade final das tentativas alternadas B'C’' e C'B’, osuleados mostraram um

rdescréscimo no numero de erros.

Fase 8 2 criancas apresentaram 100% de acertos naalalupalavras de
treino; 1 ndo nomeou adequadamente nenhuma deskasas, e uma
Fase 4-Treino de pareamento entre palav@igra crianca leu incorretamente duas palavrasestgmna primeira

Fase 3- Treino de pareamento entre palav
ditadas e figuras (AB)

ditadas e palavras impressas (AC) tentativa de nomeacao (BOLA e BOCA). Os 4 partinipa apresentaram
_ um percentual de 100% de acerto nos testes de gamea todas as figuras
Fase 5-Treino de pareamento AB e AC. | referentes as palavras de treino.

-Os participantes apresentaram um melhor desempeahoomeacédo de
figuras relacionadas as palavras de generalizat@ajue na leitura das
Fase 7-Teste de novas formas verbais (B’GP@lavras de generalizacdo. As figuras, algumassyezam nomeadas com
C'B) palavras funcionalmente relacionadas. Exemplo: “KAG0 lugar de
“CABO”0ou “BOMBOM” ao invés de “BALA”.

Fase 8 Pos-treinateste de nomeacdo oral |-Ao nomear as palavras de generalizacdo, com fnegfias criancas

Fase 6-Teste de equivaléncia BC e CB
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RESULTADOS

ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO
Matos et al das palavras de treino, de generalizagasavam palavras antigas, das quais as palavrass noagiam sid(
(1992) das figuras referentes a essas palavras.derivadas.

Continuacac

BALA.

-1 participante leu duas palavras de generalizagag@tamente (BALA B
LATA) em todas as tentativas e uma crianca nonegmnas a palav

O

-

Hibner €
Matos,

(1993)

1° Estudo: Hubner
(1990)

4 criangas pré

escolares,
alfabetizadas, de 4
5 anos,
problemas d

desenvolvimento.

unidades verbais das palavras de treino)BALA, CABO e
nad.ATA. A silaba BA era nova para o participante, @uara letra

seml. Pareamento de palavras ditadas com palavras isgsréaC) €
centre palavras ditadas e figuras correspondent®s (A

1° Estudo:
Palavras de treino:BOCA, BOLA e BOTA
Palavras de generalizacdo (formadas pela recombinag das

aram conhecidas.

2.Teste de equivaléncia: avaliacdo da emergénciarelagdes
condicionais entre palavras impressas e suasatesys figurag
(CB) e vice-versa (BC).

3. Teste de generalizacdo de leitura: pareamente @alavras
generalizadas com suas figuras correspondentes) iceversa

1° Estudo:

- Nos testes BC (figura-palavra impressa) e
(palavra impressa-figura),
sapresentaram 100% de acertos.

»-Todas as criancas demonstraram transferé

.embora somente duas apresentaram 1009
racertos para todas as palavras. Os (
'participantes leram pelo menos uma a d
palavras, com uma percentagem de acertos
.variou de 75% a 80%.

a

CB

todas as criancas

encia
para as novas formas verbais (B'C' e C'B),

o de
uatro

uas
que

(B'C).
2° Estudo: 2° Estudo: 2° Estudo:
-3 criangas pré- O mesmo que o anterior, exceto que houve o enEri®) (nome |-Os desempenhos nos testes B'C' e C'B’
escolares, naalas novas figuras) mantiveram-se ao acaso.
alfabetizadas, de 4|a
5 anos, sem
problemas de

desenvolvimento.
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AUTOR
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RESULTADOS

Hibner et al.

(1993)

Continuacao

22 etapa do estudo 2:

-O ensino das palavras do conjunto C' através dpaesihament

22 etapa do estudo 2:
- 2 criancas apresentaram 100% de ac

ertos

bnos testes B”C”. Supde-se que o0 aumento do

entre palavras de generalizacdo ditadas e suasctess figurasrepertorio em termos de recombinacbes de
(A’B’) e entre palavras de generalizacéo ditadaspressas (A'C’) |letras e silabas anteriormente aprendidas foi
L , determinante nesse resultado.
2.Teste de generalizacdo de leitura B’C” e C"B’s galavras
impressas referentes ao conjunto C” eram COLA, LGBODCO (as
silabas CO, LO e TO eram novas para a criancaprentiéio as suas
letras) e as figuras do conjunto B” correspondiaspectivamente |a
essas palavras.
3° Estudo: Hilbner &| 3° Estudo: _ , , _ | 3° Estudo:
Matos, (1991) - O mesmo propedlment_o citado anteriormente, senéonq_ss_e tipp.o desempenho B'C’ e C'B' apés esse trgino
Criangas (faltamde treino, apos a crianca escolher a pa}lav_ra Bl pelo ,anteve-se ao acaso.
informagtes experimentador, reproduzia tal palavra com letragais (anagrama)
adicionais no artigo)
4° Estudo: 4°Estudo: , 4°Estudo:
2 criancas pré_PaIavras de treino (conjunto C ):BOCA, CABO, BOL_O eLOBO |. As duas criancas responderam acimd do
escolares. Obs. O conjunto C era composto por uma palavraia do que N0$ca50 nos testes de leitura recombinativa B'C’
estudos anteriores e uma silaba a menos. Nestentong posicao dag C'B’, sendo que nenhuma delas apresentou

silabas variava sistematicamente. Cada silaba waupadas a
posicdes possiveis na palavra.

Palavras de generalizagcdo do conjunto C'BOBO, LOLO, LOCA,
CALO

Palavras de generalizagao do conjunto C"BALA, BOLA, CACO e
COCA

5100% de acertos.
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AUTOR

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Hibner et al.
(1993)

Continuacao

1. Pareamento de palavras ditadas com palavras isgad€8C) e entre palavr
ditadas e figuras correspondentes (AB).

2.Teste de equivaléncia: avaliacdo da emergénciaedagbes condicionais en
palavras impressas e suas respectivas figurasg@Bg-versa (BC).

3. Teste de generalizacdo de leitura: pareamente patavras generalizadas ¢
suas figuras correspondentes (C'B’) e vice-veBL'].

4. Pareamento entre palavras de generalizacdo sliéaidapressas (A'C’).
5.Teste de generalizacéo de leitura B” C" e C"B”.

7. Teste de nomeacéo de palavras e figura.

as

-Nos testes de leitura recombinat
B"C” e C"B”, os resultados forar
i%cima do acaso, porém nao ho
para ambos os sujeitos, 100%
JARerto para todas as palavras.

-O aumento do repertorio ca@
variacdo mais sistematica das sila

contribuiu para o controle p
unidades minimas, embora e
controle ndo tenha se mostrg
completo.

iva

uve
de

m
bas

sse
1do

Matos, Hubne
e Peres (1997

entre 5 anos e 5 an

rCriancas com idade® procedimento padréo descrito em Matos, Peresnétifh Malheiros (1997), ma

aondicdes especiais acopladas ao procedimento:

e 11 meses, de ambos

S

-Para o participante 1 o treino foi realizado apésste de equivaléncia (BC e CB
do treino da relacdo A'B’.

(B'C’ e C'B)).

0S sexos,
provenientes de
familias de classe
média.
-Os 2 participantes apresentar
2 criancgas Oralizacao fluente apds testes de equivaléncia desempenhos proximos ao acaso (

ed),31% respectivamente).

-Para o participante 2 o treino foi realizado ap$destes de leitura recombinativa

am
D,37

xlv



ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Matos, Hubner2 criangas - Os 2 participantes apresentafam
et al. (1997) Treino de cdpia por construcao seguido do treino emralizagdo fluente desempenhos proximos ao acaso (0,29
_ -As criancaseceberam o treino de cépia por construcdo e ayémssubmetidos 4 € 0,30% respectivamente).
Continuagao teste de generalizacdo (B'C’ e C'B’) foram treinadem oralizacao fluente,
posteriormente retestado em leitura recombinativa.
3 criangas -O primeiro participante apresentou
Oralizacao escandida ap0s teste de equivaléncia um desempenho proximo ao acaso
-Para o participante 1 o treino foi realizado ap®$estes de equivaléncia (BC e G§).33%), o segundo participante
obteve um numero de acerto de 0,92%
-Para o participante 2 e 3 o treino foi realizad®saws testes de leity e o terceiro, alcancou o dobro do nivel
recombinativa (B'C’ e C'B’). de desempenho ao acaso (59%).
2 criangas -Os treinos ndo alteraram |o
Treino de oralizagéo escandida apos o treino em dizacao fluente. desempenho anteriormente
-Os participantes foram treinados em oralizagdonfiie durante o ensino d apresentado pelos participantes.
relacdes préequisitos AB e AC e submetidos posteriormente esbet de leitur
recombinativa (B'C’ e C'B’). Em seguida, receberamtreino em oralizag
escandida, e foram novamente testados para alegcombinativa.
2 criangas -Os 2 participantes apresentanam
Copia por construcdo apos teste de equivaléncia desempenhos préximos ao acaso
-Para os 2 participantes o treino foi realizadosapdeste de leitura recombinativa(0,27%).
(B'C' e C'B).
1 crianga - O participante apresentou um
Cépia por construcdo apoés o treino de oralizagaduente desempenho préximo ao acaso
_ | o _ | (0,40%).
-A crianga recebeu o treino em oralizagdo fluent®iesubmetida ao teste de
generalizacédo (B'C’ e C'B’), em seguida, participo procedimento de copia por

construgao.
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Matos, Hubner €t2 criancas - Os 2 participantes apresentaram
al. (1997) Copia por construcédo com oralizacao fluente aposteste de equivaléncia desempenhos de 0,71 e 0,77%| de
acerto respectivamente.
Continuacao
2 criangas - Os 2 participantes apresentaram yuma
Cépia por constru¢do com oralizacéo fluente apdsteeino em oralizacao percentagem de 0,81 e 0,85% |de
escandida acerto respectivamente.
- As criancas participaram do treino em oralizacammredida durante o ensino das
relacbes pré-requisito (AB e AC) e em seguida, nortestadas em leitura
recombinativa. Posteriormente, foram submetidaseano de cdpia por construcao
com oralizacgao fluente e novamente testadas daraea recombinativa
2 criangas - Os 2 participantes apresentaram uma
Copia por construgédo com oralizacao fluente apdemo em oralizagdo fluente |percentagem de 0,59 e 1,00% | de
-As criancas participaram do treino em oralizacé@erfte durante o ensino ¢acerto respectivamente.
relacbes préequisito (AB e AC) e foram submetidas ao teste Hitura
recombinativa. Posteriormente, participaram dorele copia por construcao c
oralizacao fluente e novamente foram testadasgpkeitura recombinativa.

6 criancas Oralizacao fluente durante os treinos AB e AC -Os participantes apresentaram
desempenhos variados: quatro
criangas com excelentes performarices
(0,97; 0,97; 0,84; e 0,83% de acertos
respectivamente), uma cam
desempenho médio (0,46%) e outra

no nivel do acaso.
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ESTUDO

PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Matos, Peres

Hibner
Malheiros
(1997)

€

Criancas
idade entre 5.0
511 anos

recebido treino d

leitura,
matriculadas e
creches da red

publica e privada.
A quantidade d
participantes nd
foi mencionada n
texto.

comPalavras utilizadas: BOLO,LOBO,BOCA e CABO - coriqui€/ BOBO,

qugJso de um programa de computador
ainda ndo havianO procedimento padrdo consistiu das seguintes fases

d.OLO, CALO e LOCA - conjunto C’

el2 fase. Nomeacaoral: pré-teste de nomeacao das palavras impress
e C’) e teste/treino de nomeacao dos desenho®8(B e

22 fase.Pré-treino: matching de identidade e matching simbolico (
€or/som-cor)

32 fase.Treino de relagbes pré-requisitos:

e-Treino da relagéo AB

o Treino da relacdo AC

0-Treino conjunto das relagdes AB e AC (ordem randém

- Treino conjunto das relacdes AB e AC (ordem ramda, sem reforgo)
42 fase. Teste combinado de equivaléncia:

-Teste da relagcdo BC em linha de base cheia (ordeddmica)

- Teste da relagcdo CB em linha de base cheia (ordeddmica)

52 fase. Treino de nova relacdo pré-requisitogarantir a nomeaca
correta dos novos desenhos -A{Reforgo diferencial)

62 fase. Teste de novas formas verbais (leitura @obinativa):

- Teste da relacdo B'C’ em linha de base cheiaefarcandémica)
- Teste da relacdo C'B’ em linha de base cheiaefarchndémica)
Condicdes de treino especial foram utilizadas e goladas ao
procedimento padrao.

- Introduzidas apés os testes das relacdes BC e CB:

1. Oralizacdo fluente:uma palavra era apresentada pelo experimen
de forma escrita e ditada. O participante tinherefé de ecoar essa

ResultadoS referentes a desempenhos

nos testes B'C'/C'B’:

- Condicbes de treino introduzidas

apos os testes das relagbes BC e CB:

participantes/ mostraram desempern
semelhantes a condi¢éo anterior

iEtépia apos oralizacao fluente:

&rélizacao fluente: 2 participantes |/

seus resultados ficaram proximos |ao
cofvel do acas(0,25%).

Copia: 2 participantes [/ ambos
apresentaram resultados proximos| do
nivel do acaso (0,31 e 0,371%
respectivamente).

Oralizacdo fluente apds copia: 2

hos

1 participante / mostrou desempenho

semelhante a condi¢ao anterior.

Oralizacdo fluente com copia: 2
participantes / resultados bem acima
nivel do acaso (0,71% e 0,77%).

Oralizacdo escandida3 participantes
bons resultados, porém bastante varia

do

/
veis

13 Os resultados estdo apresentados em termos dspagyem de tentativas com respostas corretas.
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Matos, Peres
et al. (1997)

Continuacao

Py

palavra. Ao longo do programa havia gradualmenten ueducao d
volume da voz do experimentador e do tempo desaptacdo da palav
ditada (fading out do modelo oral). Quando na atiaétho modelo oral
crianca nomeava sem erros cada palavra por tréssyver treino er
finalizado.

2. Copia apos a apresentacdo de uma palavra escrita setpigiu nom
ditado pelo experimentador, a crianca deveria, geaiquer vocalizaca
copiar a palavra apresentada, compoadoem dominos silabicos.
dominés com 6 pecas contendo silabas da palavra modelm
disponibilizados para a crianca. Gradualmente rzcar fanding out d
modelo oral, tal como descrito anteriormente. Quacala palavra era
vezes copiada sem erros e sem ajuda do experimentadreno era
encerrado.
3. Oralizacéo fluente apds cépiadepois de receberem o treino de cof
testados na fase 6, receberam treino de oralizthgéiote, e novamen
foram avaliados numa repeticédo da fase 6.

4 Copia apos oralizacdo fluenteapos receberera treino de oralizagg
fluente e testados na fase 6, foram submetidosreanot de copia,
novamente testados numa repeticdo da fase 6.

5.0ralizacao fluente com cOpiaap0s a apresentacdo de uma palavra
escrita e de seu nome ditado pelo experimentadmarticipante tinha qug
ecoar o modelo oral apresentado e, posteriormenpér a palavra da
mesma forma descrita no procedimento 2. Graduaéevia o fading
out do modelo oral (critério de encerramento searg#hao procedim. 2).
Finalizada a cépia, a crianga era solicitada a momevamente a palavra
6. Oralizacdo escandidaera apresentada uma palavra escrita segui

o)
r40,33%, 0,59%, 0,92% respectivame
& Ccriancas apresentaram desempe
cacima do nivel do acaso.

Oralizacdo fluente com copia ap

anteriormente (de 0,33 e 0,59% p
0,81 e 0,85% respectivamente).

introduzidas durante
relacbes prée-requisito

Condicoes
treino das
(AB/AC):
Oralizacao fluente: 6 participantes/
bons resultados, porém  basta
variaveis, sendo que 4
apresentaram desempenhos bem a
:do nivel do acaso (0,29, 0,46, 0,83, 0
0,94 e 0,97%).

Oralizacao
seguida de oralizacdo escandida dep
.da emergéncia BC/CB2 participantes
ndo apresentaram mudancas em relag

seu nome ditado pelo experimentador, que o paattgoera solicitado a

oralizagdo escandida:2 participantes/

Q

fluente durante AB/AC

nte
nhos

DS

consideravel melhoria  em seus
desempenhos finais inclusive com
reducdo da variabilidade existente

ara

lv2)

nte

criang¢as

cima
84,

ois
/
ao a

4O nimero de estimulos de escolha Era 4, sendn,asgirobabilidade de acertar ao acaso em cagsitenera 0,25%.
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Matos, Peres, ecoar. Posteriormente, a mesma palavra impressa newvamenteseus desempenhos anteriores.
et al. (1997) apresentada, porém com um espacamento de 10@rsaas silabaS&om

Continuacéao

escansao silabica, o experimentador repetia o rdangalavra ao indicg
com o dedo a silaba que anunciavadtticipantetinha a tarefa de ecoat
modelo escandido. Esse procedimento era repetgladeialmente havia
fading out dos modelos orais e do espagamento astsflabas impress;
Ao final permanecia presente apenas 0 modelat@qampresso ser
espaco entre as silabas) e o participante etadb a nomea-lo.

7. Oralizacdo fluente com coOpia ap0s a oralizacdos@ndida: apos
receberem o treino de oralizacdo escandida e testad fase 6, (
participantes eram submetidos aos treinos de atd@@ fluate com
copia,e em seguida, novamente avaliados na fase 6.

-Introduzidas durante o treino das relac6es pré-reaisitos (AB/AC)
1.0ralizacéo fluente: ocorria a apresentacdo de um palavra ditada
deveria ser ecoada pelo sujeito antes de efetsategdo do estimulo
comparacao (B- figura ou C-palavra impressa).

2. Oralizagdo escandida treinada depois da emergéndas relacde
BC/CB, com treino anterior em oralizacao fluente dunte AB/AC

3. Oralizacéo fluente com cépia treinada depois elmergéncia BC/CB
com treino anterior em oralizacao fluente duranteBAAC

- Introduzidas antes do treino das relacdes pré-ragsito: AB/AC
1.Oralizacao fluente com copia

Oralizacdo fluente durante AB/AC
$£guida de oralizagdo fluente com coy
glepois da emergéncia BC/CB:2
participantes/ consideravel melhoria ef
seus desempenhos anteriores (de 0
0,83% para 0,59 e 1.00
respectivamente).

-Condigao introduzida antes do treing
das relacdes pré-requisitos (AB/AC)
Oralizacdo fluente com cépia: 4
participantes/ resultados variaveis

as 2 criangcas com desempel
yacima do nivel do acaso (0,25, 0,37, 0
0,88%).

5

~
L

D

a
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nhos
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Matos, Estudo | Estudo | Estudo |
Hubner,
Serra, 9 criancas ( 3. 6 |@alavras utilizadas: BOLO,LOBO,BOCA e CABO -Resultado dos testes de leitura com compree
Basagliae |[5.11 anos) de classgso de um programa de computador 100%de acerto para todos os participantes.
Avanzi meédia alta, senil. Nomeacado oral: pré-teste de nomeacédo das palanpmessas
(2002) treino de leitura,(C e C’) e teste/treino de nomeacgéo dos desenhe(B - Os participantes apresentaram uma percentage

pré-testadas quantd. Pré-treino: matching de identidade e matchingpslico (cor-

a essa habilidade,
nado envolvidas e
processo d
alfabetizacao.

eor/som-cor)

8.Treino de relacdes pré-requisitos:

e-Treino da relagdo AB

-Treino da relacdo AC

-Treino conjunto das relacdes AB e AC (ordem randam
-Treino conjunto das relacdes AB e AC (ordem randansem
reforgo)

4. Teste combinado de equivaléncia

-Teste da relagédo BC em linha de base cheia (ordeddmica)
-Teste da relacédo CB em linha de base cheia (ordeddmica)
5.Treino de nova relagdo pré-requisito:garantiomeacao corret
dos novos desenhos (A'B’)
(Reforgo diferencia

LOCA, BOBO, LOLO e CALO)
-Teste da relagéo B'C’ em linha de base cheia (ondenddmica)
-Teste da relagcdo C'B’ em linha de base cheia (on@@mdmica)

6.Teste de novas formas verbais (leitura recomibmatpalavras

23% a 40%.

a

-Nao houve leitura recombinativa.

acertos nos testes de leitura recombinativa quewde

NSao

m d




ESTUDO
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PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Matos et al
(2002)

Continuacao

Estudo Il

4 criangas com

mesmas
caracteristicas
estudo I.

Estudo Il

fluente apos o teste de equivaléncia (apos BC e CB)
do

asO mesmo procedimento do estudo |, mais a técnicaalzacad

Estudo I

- Resultado semelhante ao do estudo I.

Estudo Il

4  criangas

Estudo Il

(a@s O mesmo citado no estudo |, mais oralizagdo esdanapos

Estudo Il

5-A Leitura com compreensao emergiu logo apés adrei

mesmas equivaléncia. no procedimento geral.

caracteristicas ja -Somente 1  participante  apresentou leitura

mencionadas). recombinativa (90% de acertos nos testes| de
generalizagdo, 0s demais participantes obtiveram
aproximadamente 30% de acertos nesses testes).
-Os experimentadores raramente escandiram ac
palavras, ao contrario, prolongaram o enunciado da
primeira silaba pelo intervalo previsto de pausa.

Estudo IV Estudo IV Estudo IV

13 criangas (as O mesmo citado no estudo |, mais oralizacdo teiglurante a-Eficiéncia maior que os procedimentos anteriores.

mesmas Além de desempenhos superiores a 88% de acertos ja

caracteristicas

mencionadas).

aquisicao de pré-requisitos.
ja

primeiro teste de leitura com compreensdo, mai
metade dos participantes apresentaram no tes
leitura recombinativa, resultados superiores a &
acertos (variabilidade dos resultados no testeeitierd
recombinativa — 31 a 100% de acertos).




ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Matos et al. |Estudo V Estudo V Estudo V
(2002)
12 criangcas (a@s O mesmo citado no estudo I, mais oralizacao esdan-88% de acertos j4 no primeiro teste de leitura compreensao.
mesmas durante a aquisicao de pré-requisitos. - Apenas 1/3 dos participantes apresentou indiceackatos

Continuacao

caracteristicas ]
mencionadas)

a

superiores a 75% (variabilidade alta entre seusndesnhos — 25
100% de acertos).

a

Estudo VI

4 criancas
(as mesma
caracteristicas ]
mencionadas)

Estudo VI
- Apos o teste de relacdes de equivaléncia, asgas
eram ensinadas a copiar as palavras nas quaismh
ssido recém-treinadas (procedimento de anagrantacg
&em oralizacao).

Estudo VI

& Adquiriram leitura com compreenséao.

aiaitura recombinativa: nivel de acertos ao acaso.
a

Estudo VII

9 criancas
mesmas
caracteristicas ]
mencionadas)

(a

Estudo VII
- Apos o teste de relacdes de equivaléncia foi @okcig
0 procedimento de anagrama silabico com oraliz
fluente (somava-se ao treino com copia por condtrug
@xigéncia de uma resposta ecoica que depois savir
textual).

Estudo VII

-Altos indices de acertos nos testes de leiturac@ampreensao.
at@itura recombinativa: a metade dos participaraisgiu niveis
superiores a 75% de acerto (ainda com grande vatede de
resultados- 30 a 100% de acertos).

Estudo VIl
11 criangcas (
mesmas
caracteristicas ]
mencionadas)

jb)

Estudo VIl

s ApOs o teste de relacdes de equivaléncia foi @athclo
o procedimento de anagrama silabico com oraliz
a@scandida.

Estudo VI

- Apresentaram leitura com compreensao.
ac@s efeitos deste procedimento sobre a leiturammbmativa foran
os melhores obtidos no conjunto dos 8 estudoszeskds (dois
tercos das criangas atingiram indices de acerterisups a 75%).

\"2J
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PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Maués
(2000)

Adolescentes
dificuldade
aprendizagem,
ambos 0S sexos,
a 22 anos.

1° Experimento:
7 alunos

coml® Experimento
de

1PPré-treina matching-to-sample

Pré-teste:avaliar o vocabulario dos participantes (jogos eleas e ¢
Peabody Picture Vocabulary Test).

-Inicialmente apenas o modelo e um estimulo de coaggea foran
apresentados. Em seguida, um segundo estimulo meacacdo fo
introduzido simultaneamente ao primeiro. Finalmenten terceirg

davidas, o experimentador fazia uma demonstracgwatedimento.
Treino das relacfes condicionais AB e AC

Fase 1. Treino de matching de identidade e testefl@gividade.
Fase 2. Treino com matching arbitrario AB e AC.

Fase 3. Treino misto: treino das relagbes AB e A€rados.

Teste de equivaléncia e generalizacao de leitura

-Nos testes BC e CB, caso o participante alcand®¥¥é de acertos, €
exposto aos testes de leitura recombinativa comasopalavra

C”"B”, e assim por diante, até B”"C” e C”"B".

Teste de leitura recombinativa C'B’/C"B"/C"B™

conseguisse realizar essa tarefa, era submetidieiao combinado d
copia e oralizagéo fluente com a palavra ndo noang2dC” e C”).

computador, o aluno era solicitador
correspondesse ao modelo impresso.
Teste de leitura recombinativa B'C’/B"C"/B”C™)

D

)
estimulo de comparacao foi apresentado junto awgide No caso de

leitura  recombinativa (C'B/C"B"/C”B” e
rE’C’/B”C”/B”’C’”)

5

A

B'C’/C’'B’. Caso atingisse 100% nesses testes, @&m@&0 ao B'C” e

-Nesta fase, durante os pareamentos C’'B’/C’B”/C”Btliante da
palavra impressa o experimentador pedia para @ alomea-la caso n&ao

-Apés o treino, 3 figuras eram apresentadas simegtaente na tela do
a selecionauelag que

-A figura era apresentada e o aluno tinha que nday&@so ndo

1° Experimento:

-100% de acerto nos testes de reflexividade.
-Classes de equivaléncia emergiram

-Todos efetuaram leitura de novas palavras, p
Somente apoOs o treino de oralizagdo fluente
copia.

-Apés o treino de oralizacdo fluente com copia
alunos apresentaram 100% de acerto nos test

DIré|
col

A O
SN

liv



ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Maués conseguisse, o experimentador a nomeava em vodeaftama fluente e
(2000) em seguida, trés palavras impressas eram apreasnadcomputador

Continuacao

para o aluno selecionar aquela que correspondess®delo (figura),

Caso o0 participante ndo respondesse corretamentajesmo er
submetido ao bloco de teste palavra-figura cormedgate, e ao “trein
de coépia”.

o

2° Experimento:
2 alunos

2° Experimento:

Procedimento semelhante ao anterior, exceto o0 telte

generalizacéo de leitura.

-O experimentador apresentava um bloco de 18 iesahleatériag
das nove palavras novas e o aluno deveria nomeddaso o
participante nao alcancasse 100% de acerto no btioteste
apresentado, era submetido ao treino de copia calizagdo fluente
das palavras originais ( C ). ApOs o treino, ergangente exposto a
bloco de teste de generalizacéo de leitura.

2° Experimento:
-100% de acertos nos testes de reflexividade.
-Classes de equivaléncia emergiram.

-Porém, nenhum dos participantes conse
responder as novas palavras (teste de generali
de leitura), mesmo apds a exposicdo do tr
gnencionado.

guil
zag
ein
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PARTICIPANTE

PROCEDIMENTO

RESULTADOS

Malheiros
(2002)

7 criangas de clas
média, com idade

sBré-teste: WISC e o Peabady Picture Vocabulary Test.

entre 4 a 5 anos, (éa

ambos 0s sexos, n
alfabetizadas
matriculadas em um
pré-escola particulg
de Belém.

H3OLA, CACO, COCA - conjunto C’; LOLO, BOBO, LOCA €ALO —
gconjunto C”.

dConseqiiéncias diferenciais: elogios do experimentador, estimu

Wuditivos e visuais gravados no computador e fichaseram trocadas p&i®
brinquedos ou doces ao final da sessdo foram aypeels como reforgd’

apos cada resposta correta nas tentativas dossbttcdreino. Quando
respostas eram incorretas, ndo havia consequédit@asnciais. Nas fasg
de teste a crianga ganhava no final do passo o nourde fichas
correspondentes aos acertos e ganhava um brinqueags quando obtink
100% de acertos.

-O procedimento consistiu em 14 fases. As sessb@avam com 0 pass
gue o participante tinha atingido o critério:

12 fase. Nomeacéo Oral-Foi observado se a crianga nomeava as pal
do conjunto C e C'. Nesta fase o participante tamfi# ensinado a nome
os desenhos referentes as palavras dos conjuntasamados. Na fase 1

estimulos, figuras ou palavras, eram apresentadosdualmente na tela d

computador. Cada estimulo era apresentado 3 vexes, total de 4
tentativas. O critério para a crianca permaneceragrama foi ndo nome
mais do que 30% das palavras.

22 fase:Pré-treino

-Emparelhamento de Identidade(cor/cor) - ocorreu em 4 passos
passo02a ao 02d) com 2 tentativas para cada estimadelo. No primeir

passo teve somente um estimulo de comparac¢éo, aprekentado

-Das 7 criangas que foram inscritas no progré

S
Je alavras utilizadas: BOCA, CABO, BOLO, LOBO - Conjunto C, BALA\,4 concluiram o experimentO.

-No teste de nomeacéao oral | nenhum
|participante leu as palavras de treino e de
neralizacéo (formadas pela recombinacao
nidades verbais das palavras ensinadas). E
pao foram freqlientes na nomeacao das figur
Lcorrespondentes a essas palavras. Todos
 identificaram letras, apesar de ndo conseguir
\pnta-las em silabas ou palavras.

|-As 4 criancas alcancaram o critério de ace
’?100%) nos treinos de discriminag&o condicic
aen:;ire palavras ditadas e figuras (AB) e pala
dit8das e escritas (AC). No entanto, a fasg
Areino de AC foi a mais demorada, necessita
e uma média de 5 sessées para ser realiza
;Pungéo do frequente numero de erros. No p
a94b (BOCA e LOBO), 3 participant
necessitaram de 2 exposi¢cdes para atingir 1
de acertos. Acredita-se que iSsO ocorreu
funcao de ser o primeiro passo que apresen

(clJo

3compara(;cies. 2 criangas foram expostas 2

M ¢

da:
ITOS
as

em

rto
na
vra
2 d
and
da
ASS
PS
00¢
er
tou

5 No emparelhamento de identidade o estimulo escoltrato é aquele semelhante ao estimulo modelo.
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Malheiros
(2002)

Continuacao

um estimulo de comparacdo a mais nos passos sEguin
-Emparelhamento Simbdlico: o estimulo modelo foioone da cor gravad
em audio no computador, os estimulos escolhas é4raares apresentad
simultaneamente. O estimulo de comparac¢ao corrata eor, cujo 0 non
estava sendo apresentado como modelo (Passo 02 e).

Treino das relacdes pré-requisito
3?2 faseTreino da relagcdo condicional entre palavra faladae desenhc
(AB)

iyezes ao passo 04 d (CABO e BOLO),

axianca, 3 vezes. Supfe-se que a silaba BC
&e repetiu nas duas palavras em posi
diferenciadas tenha dificultado a discriminal
do participante. 1 crianga precisou ser submg
1 vez ao passo 4e (LOBO E BOLO), 1 criang
Pvezes e outra, 5 vezes. Sugere-se que esses
ocorreram em razdo do uso de pala

- 16 tentativas, nas quais o estimulo modelo feome do desenho gravad@®mpostas semelhantes, diferindo somente

no computador e os estimulos escolha foram 4 deseatdstacados de uf
s6 vez (1 correto e 3 incorretos).

42 fase:Treino da relagéo condicional entre palavréalada e escrita (AC)
-O treino da relacdo AC foi ensinado através daguomento de exclusa
(definicdo em de Rose et al 1989).

-No passo 04 foi apresentado somente uma palavra escrita estitmulg
escolha (3 tentativas); nos passos 04b, 04c, Odel, @f o namero d
estimulos de escolha aumentou para 2 palavras@itas de pareamen
com cada estimulo modelo); nos passos 04g, 04hi éoBdm apresentad
3 estimulos de escolha (3 tentativas com cada @stimodelo); e no ultim
passo (04 j) foram destacado quatro estimulos capga (4 tentativas co
cada estimulo modelo).

Obs. A 42 fase consistiu em uma reducdo do procedimdrdsica
apresentado por Hubner, Malheiros & Saraiva (200@kse procediment
0 1° passo da 42 fase {Péeve um estimulo escolha e 3 tentativag
pareamento; o 2°(06b), 4°(06d) e o 5°(06e) passerain dois estimulg
escolhas e 3 tentativas; o 3°(06c¢), o 6° (06fyg@69),

"as posicoes. Esse fato pode ter implicadg
em erros na identificacdo das unidades min
da palavra, mas sim, em discriminar a pos
.das silabas. Essa foi também a justifica
apresentada aos erros do passo 04f (BOC
CABO). Todas as criancas foram expostas

e uma vez ao passo 4g (BOCA,BOLC
{ ABO); o fato de ter apresentado pela prim
%ez 3 comparacoes, pode ter aumentado niv
K ificuldade. O passo 04h (CABO, BOLO
r}.rOBO) e 04 (BOCA, BOLO e LOBO) tivera
0 menor numero de repeticdes, supde-se qu
razdo de uma historia prévia de repeticad
Otreino (04g). Somente um participante necess
repetir o dltimo passo (04j), possivelme

evido a introducdo gradual dos estimulos
escolha (BOCA, CABO, BOLO e LOBC
durante o procedimento.

=
o

o ]
) q
cOe
Cac
btid
ca <
5 el
vra
el
né
ma
Ica
tive
CA
mai
e
eire
el
e
m
ee
a
51to
nte

de
D)
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Malheiros apresentaram dois estimulos de comparacdo e dtivast o 7°(06h), o o
(2002) 8°(06i), 9°(06j) e 10° (06l) passo, obtiveram #é8mulos de comparacao-blos testes de equivaléncia os participante

Continuacao

4 tentativas; e 0 11°(06m) passo apresentou 4 cagijEs e 6 tentativas.

52 fase: Treino misto das rela¢des condicionais eafpalavra falada e
desenho (AB) e entre palavra falada e palavra esta (AC).

-Esta fase foi dividida em dois passos. No primpaeso 16 tentativas
pareamento AB/AC foram realizadas. Este passopi@ao antes de ca
teste do experimento. O segundo passo foi semeltsntanterior, exce
gue no primeiro houve consequéncias diferencias g2gundo néo.

62 fase: Teste combinado de equivaléncia entre figis e palavra escritd
e vice-versa (BC/CB) com tentativas de linha de bagAB/AC).
-Fase 06 a: 16 tentativas de pareamento BC e &iteast AB e AC

- Fase 06 b: 16 tentativas de pareamento CB et&iieas AB e AC

-Fase 06 c: 8 tentativas de pareamento CB, 8 ieadafB e 8 tentativas d¢
AB e AC

Obsl.Estes passos foram repetidos até que a crianigasse 90% de
acerto em cada um deles.

Obs2Nesta fase ocorreu uma redu¢do no numero deit@stabm relacdo
ao estudo original (Hubner et. al, 2000)

72 fase: Treino das relacdes pré-requisitos A'B’ @avra
falada/desenho)

-Possui as mesmas caracteristicas da fase 3, mudpadas os estimulos

tiveram uma média de acertos acima de 909

de linha de base.

déNo treino A'B’, todas as criangas obtiver:
1800% de acertos.
o]

AU apresentou 95,8% e 91,7% de acertos
testes B’'C’e C'B’, respectivamente; as outrg
criancas obtiveram um indice de acertos
variou de 54,2% a 95,8% no teste B'C' e

:escolares, AU e AG realizaram novamente €
"testes. AU passou a apresentar 95,8 e 100
acertos, e AG, 91,7% e 95,8%.

-Os patrticipantes JU e VI foram submetidos
treino A'C’.

-No teste | de novas formas verbais (B'C’/C'B

62,5% a 91,7% no teste C'B’. Apos as fer

D NC

testes BC/CB e atingiram 100% nas tentativa:

),

1S <
qu

as
SSE
Do

ac

8 2 fase: Teste | das novas formas verbais ((B'C'IB):
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Malheiros -Avaliou se a crianga conseguia ler palavras coigstsucom as mesmas
(2002) letras e silabas das palavras ensinadas. Essaifdsddida em dois passos: No teste Il de novas formas verbais
' (B’C’/C’'B’) o participante AU e JU atingiram

Continuag&o Fase 08 a: 8 tentativas de pareamento AB e ACeritétivas de B'C’ 100% de acertos nos dois testes e VI 95
Fase 08 b: 8 tentativas de pareamento AB e ACgritativas de C'B’ AG alcancou 100% no teste B'C' e 95,8%|no
Obs. Caso o participante obtivesse um desempenho alei80% passay&'B’. Comparando com estudos anteridres
pelo treino da relacdo A'C’ na fase 10, ao contrapassava do teste |¢@omo exemplo, Hubner et. al, 2000), a reduca
nomeacao Il (fase 9), ao teste de Il das novasa®nerbais. no procedimento diminuiu a variabilidade |no
9 @ fase: Nomeacao oral Il desempenho dos participantes.
-As criangas tinham que nomear as palavras imgeksaonjunto C e C'|e
0s seus respectivos desenhos. Os comandos dessadassemelhantes ablo testes Il de novas formas verhais
da fase 1. (B’C’/C'B"), 3 participantes obtiveram 100% ¢le
102 fase: Treino da nova relacao pré-requisito IIA’'C’ (Palavra acertos, 1 participante teve  71% de acertos r
falada/palavra escrita) teste B'C" e 91,7% no teste C'B". ESse
“Tinha as mesmas caracteristicas da fase 4, coregéxde um passo a |'esultado apresentou menor  variabilidade
menos e o uso de outros estimulos: BOLA, BALA, CACOOCA. intersujeito em um menor tempo de exposjca

comparado com o0 estudo de Hubner et al
112 fase: Teste Il das novas formas verbais (B'C'/8): (2000).
-Semelhante a fase 8, apresentando as mesmag@estrcom a diferenca . .
da mudanca dos estimulos da linha de base A'B'@ & a manutencg T\& nomeacao oral Il os participantes AU, AG,
dos testes B'C’ e C'B. JU e VI apresentaram respectivamente 100%
97,9%, 85,4% e 62,5% de acertos. No teste d

122 fase: Treino da nova relacdo pré-requisito Il A’B” (Palavra nomeacao |Ill, as criancas AG, JU e AU
falada/desenho) atingiram 100% de acertos e VI 83,8%.
-Esta fase era igual a fase 3, mudando apenasimmlmt,.os guais foram _Obsevou-se que a replicacdo do estudd d
os desenhos BOBO, LOCA, LOLO e CALO e seus resmechomes. Hubner et al. (2000), com algumas adaptagde:
132 fase: Teste Il das novas formas verbais — B"C” C'B” |[como: a nao aplicacdo dos procedimento:

(Desenho/palavra impressa e vice-versa)

especiais; a reducdo do numero de tentativas

D
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ESTUDO PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Malheiros -Envolveu as mesmas caracteristicas das fases,8aikla _ N o _
(2002) relacdo condicional entre as palavras BOBO, LOLGL.GE |de treino nas relagdes condicionais AC e de tigatade

Continuacao

LOCA e seus respectivos desenhos (C"B”) e viceavéBSC”)

142 fase: Nomeagéo Oral lll.
- Esta fase tinha as mesmas caracteristicas dalfasem g
diferenca de que nesta cada estimulo foi apredeichaas veze
e todas as figuras e palavras adotadas ao longorafyams

|

testes,

S

|

foram apresentadas.

proporcionou uma melhora ro desempenhg
participantes, uma redug¢ao do comportamento dgdaslio
aumento da atencao durante o programa.

) d




Anexo 1. Item: Aplicacdo de Sondas de Controle Sbico

A3C3), também foi adotado 0 mesmo procedimentardesias outras relacdes

ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso 6 criancas dePalavras de treino:MALA, PATO e BOCA
(2001) ambos o0s sexosalavras de generalizacdoLAMA, TOPA, CABO,MATO,TOMA MACA,PALA, CAMApdos 0s participantes
com idades entre #ACA, CAPA, BOLA, LABO, BOTO, LAPA,LACA, TOBO,LABROCA apos o treino das relag@es
a 10 anos, quelré-teste condicionais AB (palavrp
cursavam a 1¥erificou-se a nomeacdo de letras (m,a,l, p,gd,@,silabas (ma, la, pa, to, bo, ca) glimda-figura) e AC
série do Ensinpconstituiram as palavras de linlde base (MALA, PATO e BOCA). Em seguiq(palavra  ditada-palavia
Fundamental enobservouse a leitura das palavras de treino e 0 reconhetoimee figuras. Forafimpressa) passaram a |er
uma escolq{ avaliadas também as relacfes condicionais enfgigrpalitada (A) e desenho (B) e entis palavras de treino € a
municipal e palavra ditada (A) e palavra escrita (C). Em umradiloco, verificou-se a relacafmrmar classes de
apresentavam condicional entre desenho e palavra impressa (B@j)ceversa (CB). Por fim, foestimulos equivalentes
dificuldades deavaliada a leitura de cada palavra de generalizacao entre palavras impressas,
;ae[i)trendlzagem d%)bs. No pré-teste reforcos nédo eram liberadosgsaraspostas corretas. palavras ditadas e figuras.
ura. Treino das relagbes condicionais N
Foram ensinadas as discriminacdes condicionais patavra ditada e figura (AB) e en[t-gara a aquisicao  da
palavra ditada e palavra impressa (AC). Inicialmemtorreu um treino isolado de ca{leét.ura de palavras de
relacio AB (A1B1,A2B2, A3B3) e AC (AL1C1,A2C2, A3G3eguido pelo treino mistg'c/n0: €M geral, apenas
Em um primeiro momento foi ensinada a relacdo AbBlqual inicialmente, apenas a €xposicao a catla
estimulo de comparacédo B1 foi apresentado; segiedom bloco com 2 estimulos (P 0co _de . treino  das
comparacao: B1, B2 ou B3; e por ultimo, 1 blocomcd estimulos de comparag ClIMINACOES
(B1,B2 e B3). O critério para passar de um bloca pautro foi 100% de acertos. ﬁondlcpn_als (AB/AC) foN
relacdo A2B2 foi ensinada da mesma forma que a ARDs o treino dessas dyi§cessaro, com excegao
relacdes foi realizado o treino misto randomizads shesmas (4 tentativas de Al B1 a um  participante
de A2B2), com a presenca de 3 estimulos de confmarkgn seguida ocorreu o treino ?‘y) que apresentgu
A3B3, com o mesmo procedimento descrito para Ald&buido por um bloco mist fliculdades na relaggo
randomizado (4 tentativas de cada relacdo A1B1, 2A2B3B3). No treino da C.
N discriminacbes condicionais entre palavra ditadpatavra impressgA1Cl, A2C2,
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Cardoso
(2001)

Continuacao

condicionais. Apés a fase anterior,dois blocogrdmo misto foram programados, um

com e 0 outro sem consequéncias diferenciais. Hidsess eram constituidos de

tentativas de AB e 12 de AC (4 tentativas de cadarichinagdo condicional: A1B1/ecombinativa

A2B2, A3B3,A1C1, A2C2, A3C3). Os participantes eranbmetidos a esses blocos|

méaximo 3 vezes. Caso nio atingissem o critériccde@s apos essas reexposicdes, eggitivaléncia,

submetidos novamente aos blocos de discriminagadiconal e aos de treino misto.

critério de acertos no bloco de treino misto senseqiiéncias diferenciais era de 95%.ambas

Teste de equivaléncia entre palavra impressa e {icp (CB) e entre figura e

palavra impressa (BC

Houve 24 tentativas de pareamento com cada estimodi@lo no bloco BC (8 tentativ,
B1C1, 8 tentativas B2C2 e 8 tentativas B3C3); Pdatésas no bloco CB (8 tentativas

B1, 8 tentativas C2 B2 e 8 tentativas C3 B3); deMativas de linha de base, sendo
AB (palavra ditada-figura) e 12 AC (palavra ditggdavra impressa). Se o participaqaﬁ

nao atingisse o critério de 90% de acertos ap0s deexposicdes, era novame
submetido ao bloco de treino misto e em seguidasie de equivaléncia.

Teste de leitura das palavras de treino.

O experimentador solicitava que o participante resse 3 vezes cada palavra de tr
(MALA,PATO,BOCA). Caso ndo nomeasse corretameriz,reconduzido ao bloco

treino misto e posteriormente, novamente expostdeste de leitura das palavras|g

treino.

Teste de leitura das palavras de generalizagcdo (foadas pela recombinacdo da
silabas das palavras de treino).

Foi avaliada a leitura de palavras de treino e efeelizacdo. Caso o participante

testes de leitu

tos
testes
50%
participantes ndo lera
as silabas

Nas respost

apos oS

modelo.

incorretas

nessas sondas, houve
ntrole restrito d

das 3 palavras ¢
sinadas para
ribtgrticipantes e em
palavras para 2 criangas

eino

jff’\las sondas de contrg
fabica dos tipos D/DDI
e U/DDD, a maioria dog
Participantes obteve 100

respostas corretas, 0 ¢
K% garante que

conseguisse nomear corretamente as palavras rmavsisbenetido as proximas fases a‘tF‘éonstas dos participan

proximo teste de leitura recombinativa. Caso coiatrgpassaria para a Ultima fase
concluiria o estudo.
Sondas de controle pelas unidades silabicas. Osdfpde sondas utilizadc foram:

Tentativas D/DDD: as palavras adotadas eram dissilabas (o estimulelone os

feStavam sob controle
ambas as silabas
palavra-modelo.

aplicados

das

[a

e

m
do

apresentadas

imulo pela 12 silaba em

e
D
S
%0
ue
AS
les
de
da
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso estimulos de comparacao). As duas palavras allizaomo estimulos de comparacaag _
(2001) incorretos eram compostos de silabas que ndoarista palavra modelo (por exemphﬁ),aS _ 6 criangas que
MALA: MALA [BOCA, PATO]). participaram do

Continuacéao

Tentativas D/DDD*: as palavras adotadas eram dissilabas (o estimulielme osexperimento, 5 passaram a

estimulos de comparac&o) e somente uma silabastiosils de comparacdo incorretes

era a mesma silaba da palavra modelo (por exeMpglbA: MALA [MATO, PALO]).

Tentativas D/UUU: uma palavra dissilaba era adotada como modelalgasiisoladasserem

como estimulos de comparacdo. Uma silaba que adrapa palavra modelo €
adotada como estimulo comparacao correto e outisdiferentes eram utilizadas co
estimulos comparacdes incorretos (por exemplo, MAUA [PA, BOJ).

Tentativas D/UDD: uma palavra dissilaba era empregada como modemaesﬂabatreif]o N _
dessa palavra como estimulo comparacéo corretcs palavras dissilabas, constituigei@lizacdo (escandida
de silabas diferentes do modelo, eram usadas cetimudos de comparacéo incorretthgente).

(por exemplo, MALA: MA [PATO, BOCA)).
Tentativas U/DDD: uma silaba era apresentada como modelo e os eassinog
comparacao eram palavras dissilabas. O estimwordparacao correto era a palavra
continha a silaba presente no modelo e os incerretam aquelas palavras que
continham silabas correspondentes ao modpto exemplo, MA: MALA [PATO
BOLA)).

Procedimentos Especiais

1.Procedimento de Oralizacdoa palavra de treino era ditada pelo experimentad
mesmo tempo em que era apresentada sozinha nm amnttela. Inicialmente ca(
palavra era mostrada com uma separacdo espaciad sildbas e era lida pe
experimentador com um espacamento temporal de site 3ima silaba para outra
participante tinha que ler a palavra conforme desttado pelo experimentador. Ap6
oralizacdes corretas da palavra, as silabas aparagiidas. O participante tinha que
essa palavra 3 vezes, sem espacamento temporal,coasrario, era reexposto

procedimento de oralizagao.

palavras de
generalizacdo depois de
submetidas @ao
tgeino combinado de coplia
rgem oralizacéo (escandida
e fluente), e uma, apds| o
isolado d

D

e
e .

ﬂ-ggdas as criangas
apresentaram a
generalizagdo da leitura
com compressado
)@’C’/C’B’) apos o treino
j(ga relacéo A'B’.
lo

O
5 3
ao

2. Procedimento de ensino de copia
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(2001)

Continuacao

Este procedimento era realizado com cada palavrmed®. O participante tinha q
formar a palavra modelo utilizando silabas moévieiadas em cubos de madeira. H
cada silaba selecionada havia consequéncias difaien

Para cada dois participantes os procedimentosiagperam apresentados em uma
ordem especifica, ou seja:

1. Treino de oralizac&o seguido do treino combinddmralizacdo e cépia (definicéo e
Hubner et al 1997)caso o sujeito fosse submetido ao primeiro treiposteriormente,
lesse as palavras do teste de generalizacdo, pgssava Ultima fase e concluia o
programa. Ao contrario, ndo apresentando a leitanadas de controle silabico eram
aplicadas, seguidas do treino combinado de ordizagdpia. O participante ao finaliz
0 segundo treino era reconduzido ao treino deréerecombinativa.

2. Treino isolado de cépia seguido do treino corabbinde oralizacao e copia:
apresentava a mesma sequéncia que o anteriorp@xeed treino de oralizacao era
substituido pelo de copia.

3.Treino combinado de oralizagéo e cépia
Teste de reconhecimento das novas figuras (B’)

Aplicado para avaliar a nomeacao de 3 figuras dguoto B’ correspondentes a
palavras do conjunto C: CABO, CAMA e BOLA. Casoparticipante ndo atingisse
critério de 100% de acertos nesta fase era subwnatidireino das novas relacdes
(palavra ditada) B’ (figura) — A1’'B1’, A'2B’2 e AB3'. Ao contrario passava para
fases seguintes.

Treino e teste das novas relacdes pré-requisitos(palavra ditada) B’ (figura)

Testes das novas relagcdes de equivaléncia

Foi verificada a emergéncia das novas relacdegulgaéncia B’ (figura) C’ (palavra
impressa) e C’ (palavra impressa) B’(figura) aipas novas palavras do conjunto C’
(CABO, CAMA, BOLA).

ara

m

ar
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Alves (2002)

4

portadores d
necessidades
especiais qu
freqientavam
APAE-Belém

(Associacao dg(CB). Por ultimo, foi realizado um pré-teste de amsthamento por identidade, no qt
Pais e Amigos dgem um primeiro momento, figuras foram apresentamaso estimulos modelo (Bol
Excepcionais), od.olo e Lobo) e em seguida, palavras impressas (ROAXDA e SUJO).

quais
apresentavam

respectivamente a
idade
cronolégicas [

seguintes

mentais: CLO — 2
anos e 11 meses

anos e 10 meses

MAR — 20 anos

10 meses/ 5 anos
9 meses; WIS - 1
anos e 2 meses
anos e 8 mese

JOS - 25 anos

4meses/ 9 anos €

meses.

alunosg

Pré-teste:Verificou-se a nomeacéo de letras (m,a,l, p,chdsilabas (ma, la, pa, to,

observou-se a leitura das palavras de treino, dergkzacédo e o reconhecimento
diguras. Foram avaliadas também as relacGes condis entre palavra ditada (A
adesenho (B) e entre palavra ditada (A) e palavaitas(C). Em um outro bloc
verificou-se a relacdo condicional entre desentpalavra impressa (BC) e vice-ve

Treino das relacdes condicionaiéver Cardoso 2001)
ondas de equivalénciéver Cardoso 2001)

Teste de leitura das palavras de treingver Cardoso 2001)

00—

?este de leitura das palavras de generalizacdo (fomdas pela recombinacédo da
géilabas das palavras de treino).

Foi avaliada a leitura de palavras de generalizagéte palavras de treino. Cas(

elas unidades silabicas.

sondas de controle pelas unidades silabicas.

n

mesmas silabas do modelo e os estimulos de cordpairagprretos possuiam some
uma das silabas da palavra modelo, ambas encanadama mesma posicao (exem

da palavra de treino (estimulo modelo) correspatedaos estimulos de comparagao

gca) que constituiram gmalavras de linha de base (MALA, PATO e BOCA). Eeguida

DO,
-3 participantes (CLC
NMAR e WIS) atingiram ¢
@itério de acertos (1009
HNOS treinos d
rgiscriminacao condiciong

A c : ! ».8s participantes CLO |e
articipante nao conseguisse ler as palavras revaas conduzidas as sondas de conigle.

Rentativas D/DDD* 1A e 1B:nestas tentativas o estimulo modelo e os de cargpaPATO.

consistiram de palavras dissilabas. Um dos estdmdéacomparacéo era constituido pelas o
nteodos  os  participantes

m@o leram as palavras
MALA: MALA [MATO,MACAY]). A diferenca entre as tentivas 1Ae 1B esta na silapgeneralizagao

iantre as palavras ditada e
diguras (AB) e entre gs

palavras ditadas e
palavras escritas (AC).

-As relacbes de
equivaléncia entre
palavras impressas |e
figuras (CB) e vive-versa
CB) foram apresentadas
elos participantes CLO,
MAR e WIS.

nomearam todas
palavras de treino e W
leu somente a palavra

(formadas
pela recombinacdo das
silabas das palavras de
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Alves (2002) incorretos. Enquanto as tentativas 1A envolvergoniraeira silaba do estimulo modelo
(MA,PA e BO), as tentativas 1B compreenderam arsdgsilaba (LA, TO, CA). treino).
Continuacéao . : . ~
Tentativas D/DDD* 1C e 1D:nestas tentativas o estimulo modelo e os de cogg@r&Lom as sondas de
também eram palavras dissilabas. Um dos estimelawohparacdo possuia as mesfoastrole silabico,

silabas da palavra modelo e cada uma das palderesmparacéo incorretas tinha Umplicadas sempre apos

silaba diferente da palavra modelo combinado asitaba de outra palavra de treino (
exemplo, PATO: TOPA [PALA,BOTOQO])

Obs. Consequéncias diferenciais e nem critériccde@s foram programados para as
sondas.

Procedimentos Especiais

1. Procedimento de ensino de Cépia:
Nesta tarefa o participante foi solicitado a sele@iosilabas apresentadas na fo
escrita na parte inferior da tela do computadoma pesmpor as palavras de tre
(MALA,PATO,BOCA), as quais eram apresentadas imtlisimente na parte superior
tela, inicialmente com suas duas silabas separaiasuma distancia de duas letras
participante tinha que compor a palavra modelondeaas silabas na sequéncia de
escrita. Quando a ultima silaba era selecionadateonente, essa resposta era reforg
Depois de 3 composi¢cdes corretas da palavra moaelistacia entre as silabas redu
a zero. Apos 3 tentativas consecutivas corretagotes silabas unidas como mod
(exemplo, MALA), foram adicionadas entre as opgde®scolha 2 silabas de uma o
palavra de treino e 0 mesmo critério de acerte@figido. No treino da segunda pala
(PATO) duas silabas distanciadas eram iniciaimapieesentadas como modelo ¢
mesmo procedimento de ensino foi adotado.
Em um momento seguinte, cada palavra (MALA, PATS@m espagcamento, apare
individualmente na parte superior da tela e naepaferior, eram expostas 4 silabas (N
LA,PA, TO). O participante tinha que tocar nasksilaque compunham a palavra moc
para que as mesmas se deslocassem e aparecesse @ construcdo. Cada palavr:

palavras (PATO
MALA) e pela segund

garticipante
.controle silabico estay

sng percentual de acert

\Sigabico e nos testes
Aaitura textual da

hap0s 0s treinos especi

combinados de copia,

primeira silaba em duas

ads. palavras (MALA,
PATO, BOCA).

elo

e O e MAR

jerRjavras de generalizagéo

(O

Restes de generalizacao,

percebeu-se no
participante  CLO 0
controle silabico pela

© D

rei@ba em duas palavras
HBATO e MALA). Para 0
MAR 0

saa segunda silaba para

Vvagresentaram um aumento

0S

nas sondas de controle

de
5

AlS
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS

Alves (2002) apareceu 3 vezes como modelo. Depois que o |partie executava essa tarefa sem L
erros, foi apresentada como modelo a palavra BO@di@onadas nas areas de escpiti@do e oralizacao
Continuacéao as silabas BO e CA. Ao atingir o critério de 3 ostps corretas de construcdo de§sRO).

palavra, foi apresentada individualmente a palavidLA, PATO e BOCA. O o
participante tinha que compor cada uma delas selagdo 4 de 6 silabas expostag-fa Participante  CLO

area de escolha (MA, PA, LA, BO,TO,CA). O critéde acertos foi de 100% apresentou a leitura de

todas as palavras de
.2. Composicao de palavras ditadas generalizagdo apos |a
Este procedimento foi semelhante ao procedimentend&o de cdpia, exceto quesegunda exposicédo
modelo consistiu de palavras ditadas. consecutiva no treino

combinado CDO. O
participante MAR passqu

Yer todas as palavras |de
generalizacdo, apés |a
Ensino de cépia com oralizacaaliante de cada palavra modelo apresentada|@gaita exposi¢ao
espacamento entre silabas o participante foi adena oraliza-la silabificadamente e [&g@nsecutiva desse treino.
seguida, a nomear cada silaba selecionada paraocanmalavra. Cada palavra oralizi%a

3.Procedimento de oralizacao
Neste procedimento o participante foi orientadoomear a palavra na presenca
modelo visual, ou repeti-la diante do modelo audibu do modelo viso-auditivo.

corretamente era reforcada (por exemplo, “Muito bémsta correto!)”. Quando & S_participantes CLO e
palavras (estimulos modelo) eram apresentadas spaca&nento zero, 0 participa éA‘R apresenta}ram, S€
tinha que nomea-las e posteriormente, escolheraada silaba que compunha a pala Faem dlrgtamenw
As respostas corretas eram novamente consequesicia reforcos sociais (pgPSinados, relacdes en

; 16
exemplo, “Muito bem! Esta correto!)”. palavras IMPress €
figuras e entre figura

Ensino de ditado com oralizagdera semelhante ao bloco de composicdo de palpatagras impressas (te:
ditadas, sendo que quando as palavras (estimuldslosp eram ditadas pelo computa@c’/C'B’), e  ainda,
com espacamento temporal entre silabas, o pariteigmha que oralizar a silaba ditagécoes entre palavr,
pelo computador seguindo a seqiiéncia do ditadespagamento. Em seguida, ao  |ditadas e desenhos (A'B’

[ePR=]

% palavras de generalizacéo formadas pela recopdtmrdas silabas das palavras de treino.
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Continuacéao

escolher as silabas ditadas para compor cadargatadelo, tinha que oralizar c3
escolha. Quando as palavras eram ditadas com espatpatemporal de 0 segundo
procedimento era 0 mesmo, 0 participante tinha omear a palavra ditada pe

computador e as silabas escolhidas para compordelmdConsequéncias diferencigis o
.-Somente o0s participantes

CLO e MAR concluiram
[Moestudo. A participacdo
Dde WIS foi interrompida
mesmpo
dificuldades

eram apresentadas para as respostas dos pargsipant

Ensino de copia e ditado com oralizac@oparticipante foi submetido ao procedime
de copia e ditado combinado com oraliza¢do, pata palavra de treino (MALA, PAT(
BOCA). Consequéncias diferenciais eram apresentgola® as respostas d
participantes.

-Depois da exposicdo dos participantes aos proegdos especiais (copia e/ou dita

com ou sem oralizacdo), eles participavam de teltdeitura das palavras de trein
generalizacdo. Caso nao apresentassem a leitwenbgrativa (a leitura de palavr
formadas pela recombinacdo das silabas das palaeaseino), eram novamer
submetidos as sondas de controle pelas unidaddscas, aos treinos especiais, e
seguida reapresentados ao testes de leitura daggsalde treino e generalizacdo. C
ainda ndo apresentasse a leitura de palavras est@sequéncia de procedimentos
repetida. Depois que o0s participantes passaramn aslgalavras de generalizacéo
conduzido o teste de nomeacgéao das novas figuras.

Teste de nomeacéo das novas figuras B’

Aplicado para avaliar a nomeacao de 3 figuras dguoto B’ correspondentes a
palavras do conjunto C': CABO, CAMA e BOLA. O crit¢ de acertos foi de 1009
Depois da nomeacéo correta de cada figura os ipariies eram submetidos ao tre
A'B’ (palavra ditada-figura) e A'C’ (palavra ditag@alavra impressa).

Teste das relacbes A'B' e A'C’
Teste das novas formas verbais B’C’(figura-palavra impressag C'B’ (palavra

da
.epentre palavra ditadas

spalavra impressas (A'CY)

pelo fato do
apresentar
m pronunciar as silab
A da palavra BOCA

géﬁ da palavra MALA.

te
em
aso
era
foi

ino

impressa-figura)

as
e

Ixviii



Anexo 1. Item: O Ensino Combinado de Procedimentdsspeciais.

ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Sena 3 estudantedPalavras de ensino (C)MALA, PATO, BOCA -Todos os participantes
(2004) submetidos pPalavras de generalizacdoCAMA, CABO, BOLA (C’) e CAPA, MATO,BOTO (C") da condicao
condigao Reforcos diferenciais:as respostas corretas eram consequenciadas corfigumaa(comag experimental ao
experimental e 3 [@or exemplo, maos aplaudindo), com uma express@alvécomo por exemplo, “Legal!”)|éinalizar o programa
condigdo controlecom fichas que eram trocadas por brindes ao fiaadabsédo. As respostas incorretas eggmesentaram a leitura
Todos eramseguidas por um escurecimento na tela do computddue out) de trés segundos e Uymam compreensao, |e
matriculados na 1®xpressdo verbal (como por exemplo, “Vocé errolNgs tentativas de teste (pré-teste, tesimente um apresentpu
série do Ensinpde equivaléncia, teste de leitura de palavraseiiectie de generalizacdo, e sondas de con@st®e repertorio antes do
Fundamental, das unidades silabicas) as respostas corretas mgistradas, e ao final da sessaqeosino da relacdo AC,|o
apresentavam participantes recebiam fichas correspondentes m@raide acerto que indica que tal
dificuldade en i . . _ i relacdo pode ter sid
leitura, e possuianfase 1. Pré-testeavaliava a nomeacao oral de flguras, letras (M,,A,T, O, B ,C), silabag.ctapelecida durante | o
entre 8 e 10 and§MA, LA, PA, TO, BO, CA), palavras de ensino (MALRATO, BOCA) e palavras d@nsino combinado.
de idade. generalizacdo (formadas pela recombinacédo dasasildds palavras de ensino). Verificava
se 0s participantes apresentavam as relacdes maiica serem ensinadas (AB e AQ)®odos os participantes
testadas (BC, CB, B'C’,C'B’), como também, as rékeg condicionais de identidade, gapresentaram a leitura
seriam exigidas nas sondas de controle silabica. recombinativa durante|o
. _ o - _ ensino do segundo
Fase 2. Ensino combinado de cépia, ditado e oraliz@o: cada palavra era ensinada em 'jeb'?ﬂunto de palavras. O
blocos com seis tentativas através do procediméatocopia e ditado com construcao H&rticipante JAN
resposta, combinado com oralizacédo. No primeircdbbpalavra era apresentada escandigﬁr%sentou o controle de
no segundo de forma fluente (i.e a palavra eserdaxposta na tela do computador com YiRfjades minimas apBs
distancia entre silabas correspondente a duas letra palavra ditada era apresentadal SOBtimeira aplicacdo do
uma separacgdo temporal entre as silabas de tréadesgy O participante era solicitad0cRsino  combinado de
ecoa-la da mesma forma. szl area de escolha, si&bas disponibilizadas para que Bpia, ditado R
. participante pudesse seleciona-las para compalaarp modelo. O participante Verba“Zd&?ahzagao do segundo

cada silaba no momento em que a selecionava nan alelsua escrita. A medida que as

conjuntos de palavras,
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silabas eram corretamente selecionadas, desloessapara a area de controle abaixo
silabas da palavra modelo. Consequiéncias difeisrariam apresentadas apos a escolh
ultima silaba correta. No segundo bloco o mesmogalimento era aplicado, com a exce
de que a forma de apresentacao da palavra esdlitada eraapresentada respectivame
sem espacamento temporal e espacial entre as asidddbicas. A ordem de ensino
palavras era a seguinte: primeiramente era ensiagoaavra MALA e depois a palav

PATO, seguida do ensino simultaneo das duas palairddo, era ensinada a palavra Pagegundo conjunto

posteriormente o ensino simultaneo das trés paavra

Fase 3.Teste de leitura textual das palavras de treino eedgeneralizacdo:nesta fase
participante era solicitado a nomear oralmente paavras de ensino (MALA, PATO
BOCA) e trinta palavras de generalizagdo. Quangmarmicipante nomeava corretame
todas as palavras de generalizacdo era submet&tardente ao teste ou ensino das rela
AB. Caso contrario era exposto as sondas de certildbico, aplicadas no estudo de Alve
cols (2002), para depois ser submetido ao tesemsino das relacdoes AB.

Fase 4. Sondas de controle silabicas mesmas aplicadas em Alves e cols (2002)

Fase 5. Teste/Ensino das relacdes ABesta faseas discriminages condicionais AE?

(palavra ditada-figura) eram testadas somente serédeste os participantes tivess
apresentado essas relacdes. Caso ndo fossem &utasepram ensinadas na fase 5. E
relacbes eram testadas ou ensinadas em um blocdZdemtativas randomizadas. Em ¢
tentativa o estimulo modelo poderia ser a palawada “MALA” (Al), “PATO"(A2), ou
“BOCA” (A3). Trés figuras eram expostas como estomuescolhas e somente u
correspondia a palavra ditada.

Fase 6. Teste de equivaléncia BC (figura-palavra @#a) e CB (palavra escrita-figura):

nesta fase era realizado um bloco constituido dertativas de testes BC (8 relacdes B1€3
8 relagBes B2C2 e 8 relacfes B3C3) e 24 tentatiedinha de base (12 relacdes AB g 49"

VSR e CIM
amfasentaram a leitu
gadoombinativa apoés

darssino
também  durante
0

palavras.

0O patrticipante CIN fo

gesno combinados pa
ceeuperar a linha d
base. Acredita-se que
escolhas dest
participante estava
\fob controle apenas
Halavra ditada durante
-e85ino0  combinado,

{§80 contribuiu para
deteriorizacdo da linh

nqg base.

-A leitura com
compreensao ds
lavras d¢
neralizagdo  (B'C

relacbes AC), e um segundo bloco formado de Zétieas de teste CB (8 relacbes C1B1

@B, B"C" e C"B") foi

rdegunda aplicacdo do
combinado,

submetido a aplicacao
rte varias revisdes do

e
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relacbes C2B2 e 8 relacdes C3B3) e 24 tentatieaknha de base (12 relacdes AB €
relacbes AC). Nos testes o critério de acerto98a com o maximo de uma reexposiq

Caso o0 participante ndo apresentasse 0 desempemeoado era ensinada a reladatura
B@lavras

condicional AC (palavra ditada e figura) e em sdgura novamente exposto aos testes
CB. Porém se apresentasse as relacdes de equiaaknaclogo exposto aos testes de le
textual das palavras de ensino e de generalizagao.

Fase 7. Ensino das relagcbes AC (palavra ditada-pat@ escrita): Inicialmente eran
ensinadas simultaneamente duas relagdes condgiA@aiO ensino de cada par de relag
(A1C1, A2C2, A3C3) era realizado em quatro blocesaito tentativas cada. O crité
nesses blocos era 100% de acerto, com 0 maximexpdsicdes. Em um primeiro momer
foram ensinadas as relagcdes A1C1 e A2C2, onde lagras escritas eram MALA (C1)
PATO (C2). Essas relagbes no primeiro bloco aptasam somente o estimulo escq

correto. No segundo bloco eram expostos dois ektgnascolhas, sendo um incorreto, o Qe
podia ser MALA ou PATO, dependendo do modelo. Nizdiro bloco de ensino eragalavras

mantidos os dois estimulos de comparacéao, poréstimmido de comparacao incorreto po
ser MALA (C1), PATO (C2) ou BOCA (C3). No quartoobb eram apresentados t
estimulos de comparacao (um correto e dois inasyePosteriormente, da mesma forma
as relagbes A1C1 e A2C2, eram ensinadas as relagBél e A3C3 e em seguida
relacbes A2C2 e A3C3. Em seguida era realizaddramo misto com 12 tentativas
todas as relacdes até entdo ensinadas (A1C1,A2C3)AEsta fase era finalizada com d
blocos mistos constituidos de 12 tentativas dag@ielaAB (albl, A2B2 e A3B3) e ]
tentativas da relacdo AC (A1C1, A2C2 e A3C3). Cqiigacias diferenciais foram progra
para somente um dos blocos.

Fase 8. Testes de equivaléncia BC (figura-palavra&ita) e CB (palavra escrita-figura):
semelhante a fase 6

Fase 9. Teste de leitura textual das palavras deeino e de generalizacdocaso g

d@resentada por todps
&s. participantes apos
textual das

de
tgemeralizacdo, sem
mesmos terem  sid
1submetidos ao ensimo
é:las relagcbes A'C’

ro

Nas sondas de contrg
Silabico conduzidas
I8p6s o primeiro teste de
ura textual das
) de
@@neralizacao,
réésempenho dos
@eticipantes JAN,
AR e CIN, foi acimg
dfe 90%. Nos testes
@eguintes esy
ldesempenho aument
Hara 100% de acertos.

- O ensino combinad
de codpia, ditado
oralizacdo facilitou

participante nomeasse oralmente todas as palagrasido e de generaliza¢do, era expos

aquisicdo do contro
teelos componentes d
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Sena (2004 uma sequéncia de pré-teste, ensinos e testes résnpdlavras de generalizacdo. Se |patavra. Isso fai
conseguisse nomea-las, era submetidos as sondastdade silabica. constato pelos altos
Continuacao indices de acertos nas
Fase 10. Sondas de controle silabicaemelhante a fase 4 sondas de controle
silabica e também pela
Fasesll. Ensino especiais combinadomsta fase era reconduzido o ensino combinadige¢a dos participantes
copia, ditado e oralizacdo com as palavras MALATRA BOCA apresentaram a leitura
Fase 12. Testes de leitura textual das palavras @éasino e de generalizacaaaso nestadas palavras de ensing e
fase os participantes nao apresentassem leituvenbdcativa, eram submetidos novamentedg ggnerahzagao
sondas de controle silabico. durante o pos-teste.
Fase 13. Sondas de controle sildbiceemelhante a fase 4
Fases 14 a 26: Sequéncias de pré-teste, ensinossées com palavras de generalizacdo:
da mesma forma que no conjunto A, B e C, foi aglicao conjuntoA’, B’ e C’, uma série
de pré-teste, ensinos e testes, com as figurdswaa CAMA, CABO e BOLA.
Fase 27 a 30: SeqUéncia de testes das novas relacéendicionais: nestas fases 0s
participantes eram expostos a uma série de testessinos (A’B”, B"C”, C"B”, A"C”) apos
apresentarem corretacmente a leitura das palaergemeralizacdo. A série iniciava com o
teste A’B” seguida pelo ensino A’B” ou pelos tastie equivaléncia B'C” e C"B”. Se as
relacbes de equivaléncia ndo fossem apresentattapaécipante, as relacdes A’C” eram
ensinadas e os testes de equivaléncia B"C” e CéBplicados.
Cardoso Estudo 1 Estudo 1 Estudo 1
(2005)
2 criancas (PT-Palavras de ensino (C)MALA, PATO e BOCA -2 participantes
R 7.10 anos/ JL |Palavras de generalizagdoLAPA, TOCA e CABO (C’), LAMA, CAPA e BOTO (C”),apresentaram 100% de
8.1anos), deMATO, PACA e BOLA (C™) acertos no teste BC|e
ambos sexos, que Reforgos diferenciais:as respostas corretas eram consequenciadas cofiguragcomo | 90% no teste CB, sem|a
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso frequentavam a 1por exemplo, um palhaco), de um estimulo audito@mm( por exemplo, “Legal!”) e copmecessidade g
(2005) série  de umegestrelinhas que eram trocadas por brindes ao diasessdo. As respostas incorretas eraexposicao.

Continuacag

vfundamental

escola de ensin
d

rede publice
municipal de
Belem.

@eguidas por um escurecimento na tela do computadoe out) de trés segundos e u
pexpressao verbal (como por exemplo, “Vocé erroiNgs tentativas de teste (pré-teste, f
1de equivaléncia, teste de leitura de palavraseiiectie de generalizacdo, e sondas de cofr
das unidades silabicas) as respostas corretas mgistradas, e ao final da sessaaq
participantes recebiam fichas correspondentes m@raide acerto.

Fase 1. Pré-testeavaliava a nomeacéao oral de letras (M, A, L, BTB ,C), silabas (MA
LA, PA, TO, BO, CA), palavras de ensino (MALA, PAT@OCA) e de suas figurs

nomeado as 3 figuras durante o pré-teste, eradisgtte submetido ao bloco misto de t
das 3 relacbes A1B1, A2B2 e A3B3, com 4 tentatpaas cada relacdo. Se o participante
atingisse o critério esperado nesse bloco, eraséxpmo bloco misto com conseqién
diferenciais e em seguida, novamente submetido emmm bloco, sem consequéncias.
caso do participante ndo ter nomeado as 3 figoragpenas algumas delas no pré-teste
submetido a um outro procedimento, no qual primegste eram ensinadas

discriminacbes A1B1 e A2B2 em quatro etapas. Nagira etapa, o estimulo modelo era
ou A2, e os estimulos de comparacdo eram Bl e B&tidwlo de comparacdo correto
aguele que correspondesse ao modelo apresentadosegunda etapa, era apresenta
estimulo modelo A1 ou A2, o estimulo de comparag@oeto B1 ou B2 e o estimulo
comporacao incorreto B3. Na terceira etapa, dmakis modelo e de comparacao eran
mesmos, sendo que o estimulo de comparacgéao itwpoderia ser B1 ou B2. Na quarta

correspondentes, bem como, a nomeacdo de palaeragenkralizacdo (formadas peﬁ%lavras dé
recombinacdo das silabas das palavras de ensindgrificava se o0s participanta&eneranzagéo realizac
apresentavam as relacdes condicionais AB,AC, BCB.e com 0 primeirc
Fase 2. Ensino das discriminacées condicionais ABA€ (com ensino combinado de | conjunto de palavras ¢
copia e ditado com resposta construida combinadosm a oralizacéo) ensino (C), 5 e 6 das
As primeiras relacées ensinadas eram AB (palaeaalifigura). Caso o participante tiveg2glavras dg

Jeneralizacao foral

ma
estdp0s a emergénc
\take relacdes BC e C
08S participante
apresentaram a leitu
textual das palavras
'ensino.

S No teste de leitura di

liggs pelos participants

& e JL
fg§Pectivamente.

, era .
s observagbes ¢
£9mportamento da
Aarticipantes no teste
Jgityra  recombinativ
Jadicam que, ambos ¢
LPa&ticipantes,
Lapresentaram o contrg

le
D7

D

C

m
S

DS

e

parcial das primeiras

Ixxiii



ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso ultima etapa, era apresentado o estimulo modeloudA2, o estimulo de comparacéo correitabas das palavras
(2005) Bl ou B2 e os estimulos de comparacéo incorretos B3 (ou B1 e B3). Posteriormentensino — MALA, PATO

Continuacao

eram ensinadas as relacoes A1B1 e A3B3 e em se@dd&lacbes A2B2 e A3B3 com

mesma seqUéncia de etapas de ensino das relacB8dseAA2B2. Apos 0 ensino dessas

novas relacdes, iniciava-se um bloco de ensinoonusnstituido das 3 relacdes ALl
A2B22 e A3B3, descrito anteriormente. O mesmo mimeento programado para o ens
das relacdes AB, foi utilizado no ensino das dmstracdes condicionais AC, com
diferencade que cada tentativa AC era seguida doegdimento decdpia e ditado corn
resposta construida combinada com a oralizagdada bloco de ensino das relacfes

tinha 16 tentativas, 8 para as relagcbes AC e 8 pauprocedimentos combinados. Nes

blocos era apresentada uma palavra ditada pardgicigente e 0 mesmo apoés tocar a ja

central do computador (resposta de observacdop taque selecionar a palavra escrita

correspondente. ApOs essa selecdo, os estimulosndearacdo desapareciam e a pal
correta era destacada de forma escrita no centtel@aO experimentador a homeava
participante era solicitado a ecoa-la. Em seguitbzando tijolinhos com silabas impres
o participante tinha que compor tal palavra. Pasa,iera solicitado a nomear cada si|

selecionada e organiza-la na ordem correta. Tamt@spostas de emparelhamento coflY6

modelo quanto a de oralizagdo e composicao de rpalaram seguidas de consequér
diferenciais. As respostas incorretas eram seguiasinstrucbes apresentadas
experimentador, como: “ N&o esta correto, tenteammnte”. Ao finalizar o ensino d

relacbes AC. Eram realizados 2 blocos de ensintbomisn com conseqiéncias diferencia

outro sem tais consequéncias. Cada bloco tinharitdtivas de AB e 12 de AC (4 tentati
de cada discriminacéo).

Fase 3:Teste de equivaléncia de estimulos: semellafdse 6 apresentada em Sena (2003), teve dois erros nas

exceto que no presente trabalho, se o participemt@ exposi¢cées nao alcancasse o cri
esperado era novamente submetido ao ensino misto, geguida, era reconduzido ao t
de equivaléncia.

eBOCA.

D

gi?urante

ihEPcedimentos
cpmbinados (copia,
ditado e oralizacao), os
pafticipantes realizaram
tals tarefa com quase

0%

Haenphum erro.
Iyas sondas de controle
Sligbico o participant
s5d apresentou 2 errps
Rggsonda do tipo 1 A
u indicavam
gaatrole pela primeir
sjigba da palavra de
Lnsino MALA e um
i€1k0 na sonda do tipo
/A€, que nao apontgu
nenhum control
restrito. O participant]

D O

D

[¢)

téoadas do tipo A, que
pgidicavam o - control
pela primeira silaba d
palavra PATO e BOLA
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso Fase 4. Teste de leitura textual das palavras de €no: nesta fase 0 participante eeaum erro nas sondas [do
(2005) exposto a um bloco de 3 tentativas com a as palalgaensino (MALA, PATO e BOCA)tipo 1B, que néap

Nesse bloco as palavras deveriam ser lidas, cgstimipante ndo conseguisse lé-las,| grdicou nenhum

Continuacag

reconduzido ao ensino misto e em seguida, novanaenteste de leitura textual das pala
de ensino.

Fase 5: Teste de leitura textual das palavras demgralizacdo: nesta fase era programa
um bloco constituido de 3 palavras de generalizécada palavra era apresentada 1 \

Caso o participante ndo apresentasse a leiturantecativa era submetido as sondas 4g

controle silabico. Por outro lado, se nomeassestanrente todas as palavras degeneraliz
era submetido as fases 6a a.1la

Fases 6a e 7 a: Ensino/ Teste de novas relacoes A'B’ e Tesde transferéncia

/castrole parcial.

condiciona
e da

nergéncia das relacd

¥ quivaléncia B'C’

1dQacses
o YINe

discriminativa para novas palavras B'C’ e C'B”: os participantes eram submetidos ao &t

misto das relacdes A'B’ (A’1B’1,A’2B’2,A’3B’3) aptiado em extincdo. Caso nao atingis
critério de acertos, era conduzido ao ensino ddscdes A'B’ com consequénci
diferenciais, e em seguida, era novamente submatideste. Posteriormente, participay
do teste B'C’' e C'B’ (fase 7 a) e se ndo apresemptasessas relacdesam expostos
ensino das relacbes A'C’ (fase 8 b), e em segaiosjestes das relacbes B'C’ e C'B’.

A
g

- Apés o ensino das

IS

es

D

CB’ envolvendo @
segundo conjunto de
@vras, todos 0s
spasticipantes
apresentaram a leitura
SR{reta de todas as
lgalavras de

generalizagao.

Fases 8a e 9a: Ensino/ Teste de novas relagbes A’B Teste de transferéncia- Os participantes no

discriminativa para novas palavras B"C” e C"B”: caso 0 participante apresentass

leitura com compreenséo do segundo conjuntos @naal (B'C’ e C'B’),era submetido aexigido

ensino ou teste das relagcbes A’B” que seguia osnoegritérios utilizados nas relacd

A’'B’. Em seguida era aplicado o teste B'C” e C"EBe o0 participante ndo apresentasse ¢88d3”,

relacdes, era conduzido ao ensino das relacoes &'jibsteriormente ao teste B'C” e C'B

Fases 10a e 1la: Ensino/ Teste de novas relacfesBA” e Teste de transferéncia

discriminativa para novas palavras B"C” e C”"B”: apés o ensino ou teste das rela¢gessag

A”B’ (com os mesmos critérios utilizados nadaedes A'B’) era aplicado o teste B”C”

saleancaram 0 - critéri

yedacoes A'B’, A'B” e
sendo
'hecessario 0 ensir
dessas relagcbes. Apos
ensino de cada un
relacoes,

articipantes foram

no teste das

0

no
» O
na
0S
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso C”B™. Se o0 participante ndo apresentasse essas relag@espnduzido ao ensino daslbmetidos
(2005) relacbes A’C’ e posteriormente, ao teste B”C& C”"B”. respectivamente aos

Continuacao

Obs. Durante a fase 5, se o participante nao apresentatsitura de todas as palavras gh

generalizacao era conduzido as fases mencionade®ab
Fase 6b: Sondas de Controle Sildbicas mesmas aplicadas em Alves et al. (2002)

Fases de 7b a 11b: Teste/ Ensino das relagdes A’Bnsino das novas discriminagoe
condicionais A'C’, Teste de Equivaléncia B'C' e C'B Teste de leitura textual das
palavras de ensino C’ e de generalizacdo e Sondas@ontrole Silabico:o participante er
submetido ao teste das relacdes A’'B’, seguido dinerdesta relacdo, caso nao atingis
critério de acertos no teste. Posteriormente, @nduzido ao ensino das relagbes A'C’
procedimentos combinados de oralizagdo, coOpia &lalittom resposta construida.
seguida, aos testes B'C’ e C'B’ e aos testes daréeiextual das palavras de ensino ¢
generalizacdo. Apos a leitura de todas as palaleageneralizacdo, participava do teste
novas relagbes A'B” (fase 8 a) e aos testes B"C"&".

Obs. Caso o participante apds o teste B'C’ e C'B’ nficeaentasse a leitura recombinat]
era submetido as sondas de controle silabico &sas flescritas abaixo:

Fases de 12b a 16b: Teste/ Ensino das relacdes A;Ensino das novas discriminagcde
condicionais A”C” aliado aos Procedimentos Combiados (oralizacdo, copia e ditad
com resposta construida), Teste de Equivaléncia B” e C”"B”, Teste de leitura textual
das palavras de ensino C” e de generalizacdo e $as de Controle Sildbiconesta etap
do procedimento se o participante nomeasse todapa@sras de generalizacéo,

conduzido a fase 10 a e 11 a descrita anterioane@aso o participante nao realizas
leitura recombinativa era exposto a sonda de dergitiibica e em seguida, as fases abai

testes B'C, C'B,
€", C'B”, B"C” e
C”B” sem o0 ensing
das relacoes pre
requisitos (A'C" ¢
A”C™), apresentandd
com isso, a leitura com
ecompreensao das
Seatavras d¢
\gsneralizacao.

EEdséudo 2

das = -
-Na primeira exposicao

os dois participantes
@Qresentaram 100% de
acertos nas sondas |de
equivaléncia BC e CB.

(DY
]

131

Z—Os dois participantes
apresentaram 100% de
acertos no teste de
digmeacao das silabas e
-ge, leitura textual das
(galavras de ensino.

-No teste de leitura das
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso Fases de 17b a 20b: Teste/ Ensino das relacdes B”, Ensino das novas discriminacGegpalavras de
(2005) 2 criangas (CTrcondicionais A”’C™ aliado aos Procedimentos Combinados (oralizagéo, copia e ditadpgeneralizagéo, realizado

Continuacag

8.1 anos/ LR -8.1
panos), de ambg
sSexos, qu
freqientavam a 1
série de um
escola de ensin

fundamental d
rede publica
municipal de
Belém.

com resposta construida), Teste de Equivaléncia BZ'” e C’B’”, Teste de leitura
sextual das palavras de ensino C” e de generalizéo.

[Estudo 2

?No estudo 2 foi realizado o mesmo delineamentexental do Estudo 1, sendo que o
Presente estudo diferencia do estudo anterior apesfases que estdo descritas abaixo]
2|

'Ensino Simultaneo das Discriminagdes Condicionais @ (com ensino combinado d
oralizacao, copia e ditado com espacamento entre sifabas das palavras)

Nesta fase apds a apresentacdo de uma palavra ditdal resposta de observacéo (toqu
janela central) apresentada pelo participante, @nmmoeselecionava a palavra esg
correspondente. Em seguida, os estimulos de cogfmatesapareciam e a palavra cof
era destacada de forma escrita no centro da telaufd primeiro momento essa pala
aparecia com um espacamento de uma letra e oimemésdor a nomeava com |
espacamento temporal de aproximadamente 3 segenti@sas silabas. O participante

utilizando tijolinhos com silabas impressas o pgodinte tinha que compor a pala
apresentada. Para isso, tinha que nomear cada Siddécionada e organiza-la na org
correta. Em um segundo momento, a palavra eraajeea sem espacamento entre sila
o0 participante era submetido ao mesmo ensino da edgitado com oralizacao.

Teste de nomeacédo das silabas das palavras de enséra aplicado apds a emergéncia
relacbes de equivaléncia BC e CB. Nesse teste, sddlba da palavra de ensino
apresentada no centro da tela do computador eticipante era solicitado a nomear c:
uma delas.

solicitado a ecoar tal palavra da forma apresentsgla experimentador. Em seguifig,

apos o teste das relacdes
BC e CB, o participante
CT obteve 100% de
acertos e o participante
LR nomeou 25 das 27
palavras
generalizacao

£-As observacées
comportamento de L
fda teste de leitura
fEeombinativa  indico
®R o mesmo tinha
Mdfliculdade de ler
i8flabas TO e B
@fGando apreciam juntgs,
mo por exemplo nas
VbAlavras  TOBO
I8BTO. Diante dessas
Dg&l&vras, o participante
lia PATO e BOCA
aggpectivamente.

add, .
silabico LR apresentqu

100% de acertos em

e
é\;as sondas de contrale
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ESTUDO | PARTICIPANTE PROCEDIMENTO RESULTADOS
Cardoso Treino e Teste de novas relacbes pré-requisitos ee|dodas as sondas, exceto na do tipo 1B, na
(2005) equivaléncia: esta fase diferia do estudo anterior apenas emga@icometeu um erro.

Continuagao

ao procedimento programado para o0 participante qéae
apresentasse a leitura das palavras de generaliap$é as relacd
de equivaléncia. Esse participante era submetidsoaslas d
controle sildbica, aos testes das relacdes A'Bjusk do ensin
desta relacéo, no caso de nao atingir o critériaceéetos no teste),
ao ensino das relagcbes A'C’ mais procedimentos auembs de
oralizacéo, copia e ditado com espacamento da rpataalizada
escrita e ditada. Posteriormente, era expostosée das relacoes
equivaléncia, de leitura textual das palavras dsinene de
generalizagdo. Caso apresentasse a leitura recatmhi
participava do teste das novas relacbes A'B” e AKCB'C” e
C”"B”, ao contréario, era submetido as sondas derolensilabico, ag
treino das novas relagcbes A'B” e AC” mais proceditns
combinados de oralizacdo, copia e ditado com espata d3
palavra oralizada, escrita e ditada. Em seguidaexposto ao test
das relagbes B"C” e C"B”. O mesmo procedimentautdizado nos
testes A”B”, A”C"”, B"C” e C"B"".

4 R foi novamente submetido as fases de en
cgque envolviam as palavras BOCA e BOLA
pobteve 100% de respostas corretas. Ao
eeconduzido ao teste de leitura das palavra
2generalizagdo, nomeou todas as palavras.
de Como no estudo 1, os participantes

ralcancaram o critério exigido no teste

nrelacdes A'B’, A’B” e A”B”, sendo necessari
0 ensino dessas relacdes. Apos o ensino de
buma dessas relagdes, os participantes f
submetidos respectivamente aos testes I
1C'B’, B"C”, C"B”, B”"C” e C”B” sem o
pansino das relacdes pré-requisitos (A'C’, A’C
A”C™), apresentando com isso, a leitura ¢

qual

sino

ser
s de

nao
das
0
cada
Dram
3'C’,

)

compreensao das palavras de generalizacao.
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UNIVERSIDADE FDERAL DO PARA
NUCLO DE MEDICINA TROPICAL
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

PARECER DE ETICA DE PROJETO DE PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Protocolo: N°037/2005-CEP/NMT

2. Projeto de Pesquisa: EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS COM PROCEDIMENTOS
COMBINADOS E CONSCIENCIA FONOLOGICA NA
AQUISICAO DA LEITURA GENERALIZADA.

Pesquisador Responsavel: Mislene Lima Camelo.
Instituigao / Unidade:CFCH/UFPA.

Data de Entrada: 04/05/2005.

Data do Parecer: 27/05/2005.

o oA W

PARECER
O Comité de Etica em Pesquisa do NMT/UFPA apreciou o protocolo em

tela e, verificou que foram atendidas todas as exigéncias da Resolugao 196/96-CNS/MS.

Portanto manifesta-se pela sua aprovagéo.

Parecer;: APROVADO

Belém, 13 de julho de 2005,

;e i o
Prof®* M? da Conceigao Nascimento Pinheiro
Coordenadora da CEP-NMT/UFPA.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TEORIA E PESQUISA DO
COMPORTAMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROJETO: Equivaléncia de Estimulos com Procedimentos Coadlais e

Discriminacdo Fonoldgica na Aquisi¢cdo da Leitura.

llustrissimos Senhores Pais (ou Responsaveis),

Uma série de pesquisas tem sido realizada na tdideele Federal do Para
voltada para a producdo de conhecimento sobreemdipagem e o ensino da leitura,
com o objetivo de desenvolver procedimentos quegmsser aplicados como parte do
programa de ensino regular, ou como atividade cemmghtar, dos escolares em risco
de fracasso escolar. A pesquisa que propomos aedkra o mesmo proposito. A
crianca ao ser submetida a situacdo de ensino gessaisa podera ser beneficiada
com a melhora de seu vocabulario e com a aquisiga@pertério de leitura. Com os
resultados que serdo alcancados, sera possivduicomeal procedimento é o mais
eficaz para ensinar tal repertério, e com issaréumente, orientar professores a adapta-
lo ao contexto de sala de aula.

Durante a pesquisa, as criangcas serao expostamgaammas aplicados no
computador nos quais realizardo atividades di&@®, duracdo de 20 minutos, em um
horario a combinar. Nessas atividades a crianc&rposer solicitada a escolher uma
palavra escrita ou figura diante de uma palavraddit a construir palavras com letras
moveis, a ler silabas e palavras. Todas as atesladrao realizadas em uma sala da
escola da crianca, com ventilacao e iluminagao wabtay contendo uma cadeira na qual
permanecera sentada enquanto estiver manusearatoputador, e uma mesa. Nesta,
serdo expostos pequenos brinquedos e doces, @igeesdregues a crianga em alguns
momentos da tarefa, e (ou) no final da sessdondepeo do seu desempenho.

Destacamos que € praticamente nula qualquer jlaksile de risco durante a
execucdo destas tarefas. Ressaltamos também qdentdade das criancas sera

mantida em sigilo, sendo cada uma delas identdigaor um codigo quando o os
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resultados do trabalho forem divulgados em reun@estificas e/ou em publicacdes
cientificas.  Solicitamos a sua colaboracdo, penghitique seu filho (a) participe da
pesquisa. Esclarecemos que em qualguer momentesdaipa, sem qualquer problema,
vocé podera interromper a participacdo de seu,fittewvendo apenas comunicar o

pesquisador sobre a desisténcia.

Pesquisadora responsavel (Aluna do Mestrado em ialeer Pesquisa do
Comportamento)

Nome: Mislene Lima Camelo

Endereco: Av. Gentil Bittencourt, 544 — Apto. 30Bairro Nazaré

CEP: 66035-340 Belém-Para Fone (0 xx91) 224-7%#8/94847

Registro CRP: - N.° 01730 - Bacharelado e Formagé@®sicologia

Orientador: Prof. Dr. Carlos Barbosa Alves de Souza

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacdes apresentadas acima,egtou esclarecido (a)
sobre a pesquisa que sera realizada e de seus ssbeneficios. Declaro que na
condicao de responsavel pelo @) aluno (@)

por, minha livre vontade

que eu o (a) autorizo a participar da  presentequies.Belém, de
de 2005

Responsével pela Crianca
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Palavras utilizadas durante o ensino de cada silabms atividades de Rima,

Aliteracédo e Subtracéo e Adicao Silabica.

Silaba LA: Atividade de Rima

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1 Palavra—teste 2

MALA

BELA POTE

PANELA

MENINA SACOLA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1 Palavra—teste 2

COLA

TELA BOTA

CANELA

JANELA BONECA

Silaba LA: Atividade de Aliteracao

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1 Palavra—teste 2

LATA

COPO LAVA

LATIDO

CANECA LAPADA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1 Palavra—teste 2

LAJOTA

LAPELA TAPETE

LAGO

CASA LADO

Silaba LA: Atividades de Subtracdo e Adicdo Silabi

Subtracao Silabica

Adicao silabica

ltem Treino

Item Treino

MALA sem a silaba /IMA/

MA mais a silaba /LA/ no final da palavrg

SACOLA sem a silaba /SA/

JOTA mais a silaba /LAInioio da palavra

Item Experimental

Item Experimental

LATA sem a silaba /TA/

TA mais a silaba /LA/ nodioi da palavra

FIVELA sem a silaba /Fl/

CANE mais a silaba /LA/fimal da palavra
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Silaba MA: Atividade de Rima

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

DAMA

GOMA

BOLO

PIJAMA

SAPATO

AROMA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

EMA

TEMA

FACA

FAMA

SAPO

LIMA

Silaba MA: Atividade de Aliteracdo

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

MALA

SuUcCo

MATA

MALETA

MALOCA

JANELA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

MACACO

PANELA

MALUCO

MARE

GELO

MANO

Silaba MA: Atividades de Subtracdo e Adicdo Silabge

Subtracao Silabica Adicao silabica

ltem Treino Item Treino

MALA sem a silaba /LA/ LA mais a silaba /MA/ no inicio da palavra

PIJAMA sem a silaba /PI/ CACO mais a silaba /MAimioio da palavra

Item Experimental Item Experimental

MALUCO sem a silaba /CO/ LI mais a silaba /MA/ im@af da palavra

MATA sem a silaba /TA/ PI1JA mais a silaba /MA/ intaf da palavra
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Silaba BO: Atividade de Rima

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

LOBO

GATO

NABO

CuBO

LUVA

RABO

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

BOBO

ADUBO

AMIGA

TUBO

SAPO

LOBO

Silaba BO: Atividade de Aliteracao

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

BOCA

BOLO

DEDO

BONECA

BONITO

JANELA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

BOTA

MOLA

BODE

BOTECO

BOBOCA

TAPETE

Silaba BO: Atividades de Subtracdo e Adicdo Silabic

Subtracao Silabica

Adicao silabica

ltem Treino

Item Treino

BOCA sem a silaba /CA/

CA mais a silaba /BO/ no inicio da palavr

BOBOCA sem a silaba /CA/

NECA mais a silaba /BOimicio da palavra

Item Experimental

Item Experimental

BONECA sem a silaba /CA/

ADU mais a silaba /BOfinal da palavra

TUBO sem a silaba /TU/

LO mais a silaba /BO/ nelfda palavra
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Silaba CA: Atividade de Rima

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

BOCA

CANECA

BANANA

JACA

MOLECA

GAVETA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

MALUCA

JABUTI

PETECA

FOCA

VACA

MEDO

Silaba CA: Atividade de Aliteracao

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

CACO

CALO

VELA

CAVALO

MALETA

CABELO

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

CANETA

CAMELO

PANELA

CANELA

MEDICO

CABIDE

Silaba CA: Atividades de Subtracdo e Adicdo Silabac

Subtracao Silabica

Adicao silabica

Iltem Treino

Item Treino

BOCA sem a silaba /BO/

BO mais a silaba /CA/ no final da palavra

CAVALO sem a silaba /LO/

MOLE mais a silaba /CA/fimal da palavra

Item Experimental

Item Experimental

PETECA sem a silaba /PE/

VALO mais a silaba /CAihico da palavra

MALUCA sem a silaba /IMA/

LO mais a silaba /CA/ mécio da palavra
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Silaba PA: Atividade de Rima

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

LUPA

COPA

FADA

SOPA

RATO

PIPA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

GARAPA

SALADA

TULIPA

TAPA

GARUPA

CANETA

Silaba PA: Atividade de Aliteracdo

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

PATO

CALO

PANO

PAREDE

PALITO

JANELA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

PAGODE

PATETA

BANANA

PACOTE

MENINO

PAPUDO

Silaba PA: Atividades de Subtracdo e Adicao Silabac

Subtracao Silabica Adicao silabica

ltem Treino Item Treino

PATO sem a silaba /TO/ TO mais a silaba /PA/ no inicio da palavra

TULIPA sem a silaba / TU/ COTE mais a silaba /P@\imicio da palavra

Item Experimental Item Experimental

PACOTE sem a silaba /TE/ GARU mais a silaba /PAimad da palavra

LUPA sem a silaba /LU/ SO mais a silaba /PA/ nalfita palavra
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Silaba TO: Atividade de Rima

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

PATO

GATO

FADA

SAPATO

CABIDE

PALITO

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

JATO

RATO

FOCA

APITO

PANELA

BONITO

Silaba TO: Atividade de Aliteracao

Item Treino

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

TOLO

DADO

TOPO

TOMATE

TOPADA

MENINA

Item Experimental

Palavra Padrao

Palavra—teste 1

Palavra—teste 2

TOMADA

JANELA

TOPETE

TOCO

PENA

TODO

Silaba TO: Atividades de Subtracdo e Adicdo Silabi

Subtracao Silabica

Adicao silabica

ltem Treino

Item Treino

PATO sem a silaba /PA/

PA mais a silaba /TO/ no final da palavra

TOMADA sem a silaba / DA/

MATE mais a silaba /T@/inicio da palavra

Item Experimental

Item Experimental

TOPETE sem a silaba /TE/

FO mais a silaba /TOInabd da palavra

SAPATO sem a silaba /SA/

LO mais a silaba /TOhicio da palavra
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Tabela com as Palavras de Generalizagcao
Palavras de Generalizacdo Formadas pelas Recorbagas Silabas das Palavras do

Primeiro Conjunto (C).

SILABAS MA LA PA TO BO CA
MA - - MAPAMATO  MABO MACA
LA LAMA - LAPA LATO LABO LACA
PA PAMA PALA PABO PACA
TO TOMA TOLA  TOPA _ TOBO TOCA
BO BOMA BOLA  BOPA BOTO
CA CAMA CALA  CAPA CATO CABO  _
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Tabela das Palavras da Atividade de Reconhecimengilabico

PALAVRAS DE TREINO

PALAVRAS EXPERIMENTAIS

PE

MALA

SAPATO

PO

PATO

MENINO

DO

BOCA

PETECA

PA

GATO

JANELA

FE

PANO

MALUCA
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Tabela 1: Respostas verbais da participante E nos testes de leitura textual
das palavras de generalizagao.

Palavras de As Repostas na Sequéncia dos Testes de Leitura
Generalizagdo Pré-teste Passo 4 Pés-teste
MAPA i mala mala
CABO a boca capa
MATO d lama mala
LAPA i pato lama
PAMA a mala pato
BOTO i boca bola
TOLA d pato pato
*LAMA a Ok Ok
CALA i boca capa
BOPA 0 pato bola
TOBO t boca pato
BOMA m lama bola
MACA a mala mala
LABO i boca lama
TOMA i pato ma
CAMA d boca la
PALA e pato pa
TOPA i pato to
*BOLA a boca po
*CAPA t boca la
LATO i mala ma
CATO c boca la
MABO b lama ma
LACA c boca la
PABO d pato pa
TOCA i boca to
PACA C pato pa
Total de 0 1 1
Acertos

* As palavras que estdo com os asteriscos, no poés-teste eram consideradas como palavras de
ensino.
Ok. Indica que o participante apresentou uma resposta correta.
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Tabela 2: Respostas verbais da participante T nos testes de leitura textual das
palavras de generalizacéo.

Palavras de As Repostas na Seqiiéncia dos Testes de Leitura
Generalizagéo Pré-teste Passo 4 Pés-teste
MAPA soldado Ok lato
CABO soldado caebo Ok
MATO soldado Ok mala
LAPA soldado patola Ok
PAMA soldado paela pala
BOTO chapéu boca bola
TOLA soldado Ok chapéu
*LAMA chapéu mala Ok
CALA soldado bola cato
BOPA chapéu bo e ma boca
TOBO soldado cabo labo
BOMA chapéu bola bola
MACA soldado lama Ok
LABO chapéu bolo Ok
TOMA chapéu lama tola
CAMA chapéu cabo cala
PALA chapéu Ok Ok
TOPA soldado pato Ok
*BOLA chapéu Ok Ok
*CAPA soldado mato Ok
LATO soldado Ok Ok
CATO chapéu caeto Ok
MABO soldado la e bo Ok
LACA chapéu laeca Ok
PAB chapéu pa e bo Ok
TOC soldado toeca Ok
PACA chapéu Ok toca
Total de 0 7 15
Acertos

* As palavras que estao com os asteriscos, no pds-teste eram consideradas como palavras de
ensino.
Ok. Indica que o participante apresentou uma resposta correta.
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Tabela 3: Respostas verbais da participante V nos testes de leitura textual das
palavras de generalizacao.

Palavras de As Repostas na Sequéncia dos Testes de Leitura
Generalizacéo Pré-teste Passo 4 Pés-teste
MAPA nao sei Ok Ok
CABO nao sei boca boca
MATO nao sei Ok mapa
LAPA nao sei Ok lama
PAMA nao sei mapa mala
BOTO nao sei Ok bola
TOLA nao sei Ok lama
*LAMA nao sei mala mala
CALA nao sei Ok lala
BOPA nao sei Ok para
TOBO nao sei boto bola
BOMA nao sei mabo mala
MACA nao sei cala cala
LABO nao sei bola bola
TOMA nao sei mala malato
CAMA nao sei macala maca
PALA nao sei lala lala
TOPA nao sei pato pato
*BOLA nao sei Ok Ok
*CAPA nao sei pala Ok
LATO nao sei tola patolino
CATO nao sei pae pa calada
MABO nao sei bola mala
LACA nao sei cala cala
PABO nao sei bola palo
TOCA nao sei cala catu
PACA nao sei cala capa
Total de 0 8 3
Acertos

* As palavras que estao com os asteriscos, no pds-teste eram consideradas como palavras de
ensino.
Ok. Indica que o participante apresentou uma resposta correta.
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Tabela 4: Respostas verbais da participante H nos testes de leitura textual
das palavras de generalizagéo.

Palavras de As Repostas na Sequéncia dos Testes de Leitura
Generalizagéo Pré-teste Pés-teste
MAPA m,a,c,a,a,c,a a,g,a,m
CABO b,a,c,0 otag
MATO m,a,c,0 o,t,a,m
LAPA c,a,p,a ata
PAMA p,c.a,m,a a,m,ta
BOTO c,0,c,a o,t,0,t
TOLA c,0,c,a a,t,o,t
LAMA c,a,m,a a,m,a,t
CALA c,a,ndo seie a a,tm,g
BOPA c,a,0,a a,d,o,t
TOBO C,0,i,0 4,9,0,9
BOMA ndo sei,o,m,a a,m,o,t
MACA m,a,d,a a,d,t,a,m
LABO c,a,b,0 o, tag
TOMA c,0,m,a m,a,m,a,t
CAMA nao sei,a,m,a m,a,m,a,t
PALA p,a,c,a a,p,a,t
TOPA c,0,0,a t,a,t,0,t
BOLA c,0,p,a a,to.ci
CAPA ndo sei,a,g,a atad
LATO néo sei,a,ndo sei,o otat
CATO a,c,0 o,t,at
MABO m,a,g,0 a,c,a,m
LACA t,a,a a,ta,t
PABO g,a,b,0 otat
TOCA t,a,0,g,a t,t,0,t
PACA g,a,a a,tat
Total de 0 0
Acertos

Ok. Indica que o participante apresentou uma resposta correta.
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Tabela 5: Respostas verbais da participante | nos testes de leitura textual
das palavras de generalizagéo.

Palavras de As Repostas na Sequiéncia dos Testes de Leitura
Generalizacéo Pré-teste Pés-teste
MAPA n,a,p, a Ok
CABO c,a,d, 0 cabida
MATO na,l o copa
LAPA l,a,p,a lapis
PAMA p.,a,n,a pa,n,papel higiene
BOTO b,o,l,0 cola
TOLA l,o,l,a nao sei
LAMA l,La,m,a la,n
CALA c,a,la Ok
BOPA b,0,p,a copa
TOBO l,o,b,0 cola
BOMA b,o,n,a co/n
MACA n,a,c,a capa
LABO l,a,b,0 laco
TOMA l,oom,a cola
CAMA capa capa
PALA p e o allama Ok
TOPA mala lapa
BOLA Ok cola
CAPA Ok casa
LATO lama lata
CATO capa capa
MABO bola n
LACA lama taca
PABO peixe pato
TOCA bola lata
PACA pexeira copa
Total de 2 3
Acertos

Ok. Indica que o participante apresentou uma resposta correta.
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Tabela 6: Respostas verbais da participante P nos testes de leitura textual das

palavras de generalizacio.

Palavras de As Repostas na Sequéncia dos Testes de Leitura
Generalizagdo Pré-teste Pés-teste
MAPA a de amor sol
CABO b de Biatriz pa
MATO n de Maria Fernanda tu
LAPA p de Paula pé
PAMA n de Maria Fernanda ta
BOTO t de taliane bé
TOLA a de Paula lima
LAMA n de Marcos moleca
CALA C de Celson ta
BOPA a de amor b
TOBO t de tatu bo
BOMA n de natureza ta
MACA c de coracao n
LABO t de tatu lima
TOMA n abelha
CAMA ¢ de coracao ¢ de coracao
PALA a de amor pato
TOPA o] abelha
BOLA t a de abelha
CAPA ¢ de coracao pa
LATO t de tatu t de tatu
CATO c de coracao ¢ de coracao
MABO n a de abelha
LACA ¢ de coracao a de abelha
PABO b pato
TOCA ¢ de coracao t de tatu
PACA a de amor pa
Total de 0 0
Acertos

Ok. Indica que o participante apresentou uma resposta correta.



Tabela 7: Respostas verbais da participante M nos testes de leitura textual
das palavras de generalizacéo.

Palavras de As Repostas na Seqiiéncia dos Testes de Leitura
Generalizagéo Pré-teste Pos-teste
MAPA b cobra
CABO a pato
MATO b tubarado
LAPA C pato
PAMA e fofinho
BOTO a tubardao martelo
TOLA b video game
LAMA e dvd
CALA u som
BOPA b lampada
TOBO s sol
BOMA b bola
MACA a guadrado
LABO e homem aranha
TOMA q fofinho
CAMA b tubardo martelo
PALA a tubardo martelo
TOPA b gato
BOLA b cachorro
CAPA e copo
LATO b elefante
CATO b Onibus
MABO e vampiro
LACA b minhoca
PABO e carro
TOCA b onca
PACA b ndmeros
Total de 0 0
Acertos

Ok. Indica que o participante apresentou uma resposta correta.
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Tabela-Desempenho dos participantes nas tentativde matching-to-sample
ACeAC'.

Participante: E
SESSAO MTS - AC ACERTOS TIPOS DE ERROS (N° de tentat..incorretas)
(N°.tentat.) MTS PE Tentat. com OE Tentat.com OF
A1C1 A2C2

12 l2etapa 7 (18) 0 11 N (5) C/D (4) /N (2)
22 12 etapa 6 (24) 2 16 N (8) N (8)
32 12 etapa 8 (24) 0 16 N (8) N (8)
3(3) 0 0 0 0
42 l2 etapa 16 (24) 0 8 N (4) N (4)
12 (13) 0 1 0 N (1)
52 l2 etapa 20 (24) 0 4 N (2) N (2)
1(2) 0 1 N (1) 0
62 l2etapa 23 (24) 0 1 0 N (1)
4 (6) 0 2 N (1) N (1)
72 l2 etapa 23 (24) 0 1 N (1) 0
8 (9) 0 1 0 N (1)
82 l2etapa 24 (24) 0 0 0 0
22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
32etapa 13 (15) 0 2 N (1) N (1)
92 32etapa 24 (24) 0 0 0 0
43 etapa 24 (24) 0 0 0 0
102 A1C1A3C3
l2etapa 24 (24) 0 0 0 0
22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
118 32etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
A2C2A3C3
12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
122 22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
32etapa 24 (24) 0 0 0 0
132 32etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
TOTAL 458 (522) 2 64

Participante: E

SESSAO MTS-A'C’ ACERTOS TIPOS DE ERROS (N° de tentat.incorretas)
(N°.tentat.) MTS PE Tentat. com OE Tentat.com

OF
A'1C'1 A’2C’2
12 12 etapa 19 (24) 0 5 N+CD(1)/ OR+N N (1)
(1)/OR(2)
22 12 etapa 22(24) 0 2 N (1) N (1)
24 (24) 0 0 0 0
32 22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 32 etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
A'1C'1 A’3C’3
12 etapa 24 (24) 0 0 0 0

ciii



52 22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
32 etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
62 42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
A2C’2 A'3C’3
12 etapa 24 (24)
72 22 etapa 24 (24)

[eoNeNeNe]
[eoNeNeNe]

42 etapa 24 (24)

0
0
32 etapa 24 (24) 0
0
TOTAL 353(360) O

~NO OOoOOo

Participante: T

SESSAO MTS-AC ACERTOS TIPOS DE ERROS (N° de tentat.incorretas)
(N°.tentat.) MTS PE Tentat. com OEentat.com OF

A1C1 A2C2
12 12 etapa 3(15) 3 9 N(1)/N+CD(2)/ N(1)/N+CD
CD(2) (2)/CD(2)
28 12 etapa 15 (24) 1 8
3(6) 0 3
32 12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
52 23 etapa 22 (24) 0 2 N(1)) N+CD (1 0
9(9) 0 0 0 0
62 23 etapa 23 (24) 0 1 N (1) 0
24 (24) 0 0 0 0
72 32 etapa 22 (24) 0 2 N+CD (1) N+CD (1)
24 (24) 0 0 0 0
82 42 etapa 23 (24) 0 1 N (1) 0
24 (24) 0 0 0 0
A1C1A3C3
92 12 etapa 23 (24) 0 1 N+CD (1) 0
24 (24) 0 0 0 0
22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
102 3 @ etapa 23 (24) 0 1 N+CD (1) 0
24 (24) 0 0 0 0
112 42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
A2C2A3C3
12 etapa 22 (24) 1 1 N+CD (1) 0
21 (22) 1 0 0 0
122 12 etapa 23 (24) 1 0 0 0
12 etapa 23 (24) 0 1 CD (1) 0
12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
132 12 etapa 23 (24) 1 0 0 0
12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
22 etapa 18 (19) 1 0 0 0
142 22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
32 etapa 24 (24) 0 0 0 0
152 42 etapa 23 (24) 1 0 0 0
42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
TOTAL 655 (695) 10 30

Civ



Participante: T

SESSAO MTS-A’C’ ACERTOS TIPOS DE ERROS (N° de tentat.incorretas)
(0]
(N 'tentat')MTS PE Tentat. com OE Tentat.com OF

A'1C'1 A'2C’2
12 12 etapa 18 (24) 1 5 CD(1) OR+N (1) N(1)/ OR+N (1)
OR (1)
6 (6) 0 O 0 0
28 12 etapa 24(24) 0O O 0 0
22 etapa 21(24) 0 3 N(1) N (1)/ N+CD(1
32 22 etapa 24 (24) 0O O 0 0
32 etapa 23 (24) 1 0 0 0
33 0O O 0 0
42 32 etapa 24(24) 0 O 0 0
42 etapa 23 (24) 1 0 0 0
6 (7) 1 0 0 0
5a 42 etapa 24 (24) 0O O 0 0
A'1C'1 A'3C’3
12 etapa 24 (24) 0O O 0 0
62 22 etapa 24(24) 0 O 0 0
32 etapa 24 (24) 0O O 0 0
72 42 etapa 23(24) 0 1 OR (1) 0
2424 0 O 0 0
82 A2C2A'3C’3
12 etapa 24 (24) 0O O 0 0
22 etapa 24(24) 0 O 0 0
32 etapa 24 (24) 0O O 0 0
92 42 etapa 22(24) 0 2 N+CD(1)/OR (1) 0
23 (24) 1 0 0 0
24(24) 0 O 0 0
TOTAL 456 (472) 5 11

Participante: V
SESSAO MTS -AC ACERTOS TIPOS DE ERROS (N° de tentat.incorretas)
(N°.tentat.) MTS PE Tentat. com OE Tentat.com OF

A1C1 A2C2
12 12 etapa 18 (24) 3 3 N+CD(2) N+CD (1)
5(9) 3 1 CD (1) 0
22 12 etapa 21(24) 2 1 N (1) 0
20 (24) 0 4 N (2) OR (1)/ N (2)
6 (6) 0 0 0 0
32 l2etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
22 etapa 11 (12) 0 1 N (1) 0
5a 22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
32etapa 24 (24) 0 0 0 0
62 42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
A1C1 A3C3
12 etapa 4 (4) 0 0 0 0
78 43 etapa 24 (24) 0 0 0 0

(A1C1A2C2)
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82 l2etapa  11(11) 0 O 0 0

(A1C1A3C3)
92 42 etapa 21 (24) 1 2 OR (1) CD (2)
(A1C1A2C2)
108 42etapa 24 (24) 0 0 0 0
(A1C1A2C2)
112 12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
(A1C1A3C3)
22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
122 32etapa 24 (24) 0 0 0 0
132 32 etapa 24 (24) 0 0 0 0
43 etapa 24 (24) 0 0 0 0
A2C2A3C3
142 12 etapa 24 (24) 0 0 0 0
22 etapa 24 (24) 0 0 0 0
152 32etapa 24 (24) 0 0 0 0
42 etapa 24 (24) 0 0 0 0
TOTAL 501(522) 9 12

Participante: V

SESSAO MTS-A'C’ ACERTOS TIPOS DE ERROS (N° de tentat.incorretas)

(N°.tentat.) MTS PE Tentat. com OE Tentat.com OF
A'1C'1 A'2C’2
12 12 etapa 17 (24) 1 6 N+CD(2)/ CD(1)N+CD(1)/N(1)/ OR+N(1
16 (24) 1 7 N+CD(3) N+CD(2)/N(2)
22 12 etapa 23(24) 0 1 0 N+CD (1)
22 (24) 0 2 N+CD(1) N+CD(1)
5 (6) 0 1 N+CD(1) 0
32 12 etapa 21 (24) 0 3 N+CD(2) N+CD(1)
24 (24) 0O O 0 0
4a 22 etapa 21 (24) 0 3 N+CD(1) N+CD(2)
24 (24) 0O O
5a 32 etapa 24 (24) 0O O 0 0
42 etapa 24 (24) 0 O 0 0
A'1C'1 A'3C’3
62 12 etapa 24 (24) 0O O 0 0
22 etapa 24 (24) 0O O 0 0
32 etapa 24 (24) 0 O 0 0
78 32 etapa 24 (24) 0O O 0 0
42 etapa 24 (24) 0 O 0 0
A2C'2 A'3C’3
12 etapa 24 (24) 0 O 0 0
82 22 etapa 24 (24) 0O O 0 0
32 etapa 24 (24) 0 O 0 0
42 etapa 24 (24) 0O O 0 0
TOTAL 437(462) 2 23

Notas.
Tentat. com OEindica tentativas de ensino com oralizacdo esdandi
Tentat. com OFindica tentativas de ensino com oralizagao fluente.
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MTS corresponde ao procedimento de Emparelhamentooaie|bl

PE faz referéncia aos Procedimentos Especiais (Cbjtiago, Oralizag&o e outros).

N indica erro na nomeacéo das silabas durante osginoentos de copia e ditado.

CD indica erro na tarefa de cépia e ditado.

N+CD indica erro na nomeacao das silabas durante osginoentos de copia e ditado,
como também, erro na execugdo destes procedimentos.

OR indica erro na oralizacdo do modelo oral e immesgpresentado pelo
experimentador.

OR+N indica erro na oralizacdo do modelo oral e immrespresentado pelo
experimentador, seguido por erro na nomeacao msidurante os procedimentos de
copia e ditado.

A1C1A2C2, A1C1A3C3 e A2C2A3CZorrespondem as relacbes ensinadas durante o
treino AC. Cada relacédo foi ensinada em quatroastapendo as 3 primeiras com 2
estimulos de comparacgéo e a ultima, com trés.

A'1C'1A'2C'2, A'1C'1A'3C'3 e A'2C'2A'3C'3 correspondem as relacdes ensinadas
durante o treino A'C'. Cada relacao foi ensinadajeatro etapas, sendo as 3 primeiras
com 2 estimulos de comparacéo e a ultima, com trés.

Obs. Ao lado dos numeros em vermelho ndo estdo espebifé os tipos de erros pelo
fato de ter havido a perda desses dados.
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