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RESUMO

A dissertaco investigou a experiéncia da Casa da Casa Familiar Rural de Cameta com o objetivo mais
amplo de identificar as contribui¢des da experiéncia para a vida, formagdo/escolarizacdo e
trabalho dos sujeitos do campo cametaense. Em sentido especifico objetivou analisar como se da a
participagdo dos sujeitos na dindmica da Casa Familiar Rural de Camet4; identificar os mecanismos
utilizados pela Casa Familiar Rural de Cametd para motivar a participacdo dos sujeitos e as
contribuicdes da Casa Familiar Rural de Cametd na visdo dos sujeitos que participam direta ou
indiretamente da experiéncia. O estudo se desenvolveu numa abordagem qualitativa de pesquisa,
utilizando-se da entrevista semi-estruturada com jovens, pais, monitores, docentes, coordenacdo
pedagdgica, egresso, representantes dos movimentos sociais € membros da comunidade; e estudo
documental analisando o referencial que d4 suporte legal a experiéncia da Casa Familiar Rural de
Camet, e os cadernos dos alunos e documentos internos da experiéncia. O estudo permitiu por um lado,
constatar que a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cameta ¢ significativa para os sujeitos do campo,
uma vez que os conhecimentos sdo organizados a partir da realidade dos mesmos. Nesse sentido, foi
possivel identificar que a proposta assentada na Pedagogia da Alternancia pode ser uma alternativa
educacional vidvel para o campo cametaense. A partir das entrevistas identificamos o esforco para
que ocorra a integracio escola/familia/comunidade na dindmica educacional da CFR de Camet4,
ainda que existam condicionantes que limitam e dificultam a participacdo dos sujeitos, entre os quais a
condicio socioeconOmica das familias e da comunidade, a perda de autonomia financeira da CFR de
Cametd e a localizacdo da escola distanciada do local de moradia das familias. Apesar das
dificuldades ha uma significativa contribui¢cdo da CFR para os jovens do campo cametaense uma vez
que a mesma € vista pélos sujeitos como uma possibilidade de fortalecimento da educagio do campo, do
desenvolvimento das unidades produtivas com a introdugio de técnicas ligadas a agricultura familiar
e o fortalecimento da comunidade na luta pela legitimacdo dos direitos sociais. A pesquisa
intencionou contribuir também com o Movimento Paraense Por uma Educacdo do Campo no sentido de
reconhecer e problematizar as intimeras experiéncias de educagio gestadas no Estado do Pard pelos
movimentos sociais, apontando elementos tedricos para esse debate.

Palavras - Chave: Educacio do Campo. Pedagogia da Alternancia. Participagio Social.



ABSTRACT

The thesis aimed to reflect on the experience of the Cametd's Rural Familiar House. In the broad sense
the search sought investigate the contributions of experience to the subject of the rural dreas of Cameta. In
particular meaning as it aimed to analyze the participation of the subjects in the dynamics of Cameta's
Rural Familiar House; identify it's mechanisms used by to motivate the participation of the subject and
identify it's contributions, to the vision of Cameta subjects who participate directly or indirectly from the
experience. Thus, the study followed the perspective of qualitative approach to research, using the
semi-structured -interviews with young people, parents, tutors, teachers, coordinating educational,
egresso, representatives of social movements and community members; and documental analysis
examining the referential giving legal support to the experience of Cametd's Rural Familiar House. The
study allowed On one hand, that the experience of Cametd's Rural Familiar House is significant and
extremely important for young people, since the contents are organized from the reality of them. Thus,
it was possible to identify that the proposal assentada in Pedagogy of Alternéncia can be a viable
alternative to the educational field cametaense. According to the subjects interviewed were unable to
perceive that there is an effort to have the integration and participation of the school / family /
community education in the dynamics of the Cametd's Rural Familiar House. However, despite this
effort there are many constraints that limit an ampler participation of the subjects, among whom the
socioeconomic condition of families and the community, the loss of financial autonomy of the
Cametd's Rural Familiar House and location of the school in a distant axis of families. Despite the
difficulties there is a significant contribution of the Cameté's Rural Familiar House for youth of the
rural dreas of Cametd since it is seen by subject as a chance to strengthen the education of rural éreas,
the strengthening of the production units with the introduction of techniques related to family farming
and the strengthening of community in the fight for the legitimacy of social rights. Moreover, the
survey intend to contribute to the Paraense Movement For Rural Education to recognize and
question many experiences created by this social movements, lifting theoretic elements to this
theoretical.

Key-Words: Rural Education. Pedagogy of Alternancia. Social Participation.
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INTRODUCAO
I —

O presente estudo reflete sobre a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cametd (CFR
de Cametd) e suas contribui¢des para a formacgdo/escolarizacdo, para a vida e trabalho dos
sujeitos do campo cametaense. A pesquisa desenvolve-se em um contexto no qual os sujeitos
que participam direta ou indiretamente, entre eles: alunos, pais, egressos, monitores, docentes,
membros da comunidade e representantes dos movimentos sociais, fazem parte de uma
proposta de organizagdo do ensino que tem como referéncia a Pedagogia da Alternincia, a
qual adota como principio fundamental, a participacio de todos os atores sociais na dinamica
da escola (reunides, palestras, organizac¢do da proposta pedagdgica, mutirdes, participagcdo nas
decisdes administrativas e financeiras, participacdo de eventos nas comunidades e outras
atividades), visando o fortalecimento da articulagio escola/familia/comunidade.

A Pedagogia da Alternincia, proposta pedagégica assumida pela Casa Familiar Rural
de Cametd, tem adquirido visibilidade nos tltimos anos, estando presente em indmeros
estudos como os de Nosella (1977); Santos (2006); Almada (2005); Ribeiro (2003); Queiroz
(2004); Silva (2003) e Nascimento (2005). A Educacdo do Campo, tratada historicamente
como educacdo rural, também ganha materialidade nas ultimas décadas sendo objeto de
investigacdo de inimeros autores como Caldart (2000, 2002); Arroyo (1999, 2004); Molina
(2004); Fernandes (2002, 2004); Leite (1999); Therrien e Damasceno (1993). Estes autores
defendem um novo conceito para a Educacdao do Campo concebendo-a como aquela que deve
ser pensada e materializada a partir dos interesses e com o protagonismo dos sujeitos que
vivem no campo.

A Educagido do Campo, de acordo com Caldart (2002, 2004), se identifica pelos seus
sujeitos, com suas relacdes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em suas
diferentes identidades e em sua identidade comum, pessoas de diferentes idades, familias,
comunidades, organiza¢des e movimentos sociais, e deve ter como objetivo educar as pessoas
que trabalham e vivem no campo para que possam, organizadas, assumir a dire¢do de seus
proprios destinos.

Nessa perspectiva, a Educagcdo do Campo deve ser uma educacdo contextualizada, que
leve em consideracdo a diversidade de povos que vivem no campo, respeitando suas

diferencas e contemplando sua igualdade, sempre em busca de uma educagdo para além do
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que deseja o sistema em que estamos inseridos - para além das perspectivas homogeneizantes
e mercadoldgicas. Deve ser um instrumento de luta pela legitimacio de um direito universal,
o direito a educacdo, com énfase conforme Soares E. (2002) no respeito as diferengas e a
politica da igualdade.

Isto significa que a educacdo deve ser assegurada a todos, independente de suas
posicdes ideoldgicas, valores, cultura, trabalho, modo de vida ou quaisquer outras maneiras de
se posicionar na sociedade. Esse direito deve ser assegurado como “direito publico subjetivo”,
como afirma a Constitui¢do de 1988, e ndo como privilégio das classes que se encontram no
poder. Garantir esse direito € o desafio que se coloca para a educagdo do campo no contexto
atual.

Feitas essas consideracOes, faz-se mister situar em poucas linhas o Municipio de
Cametd, [6cus onde se desenvolve a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cametd. A cidade
pertence ao Estado do Pard, cuja capital é Belém, o qual ocupa cerca de 15% de todo o
territério nacional. E o segundo maior Estado da federagio em extensdo territorial,
localizando-se no Norte do Brasil entre a Guiana e o Suriname.

A cidade de Cametd historicamente tem sido palco de tensas lutas. Primeiramente,
ressalta-se que seus habitantes nativos foram os indios Caa-mutd, pertencentes a familia dos
Tupinambés, que viviam as margens do Rio Tocantins. Segundo Rodrigues (2003, p. 21),
estes tinham caracteristicas particulares “viviam em casas construidas nos topos das arvores,
razdo de serem conhecidos como indios Caa-mutd, que na lingua Tupi significa caa - mato,
floresta, bosque, erva e muta - degrau, armagdo construida para a espera de caca”. Logo, a
designacdo de degrau no mato, e que posteriormente designaria o nome da cidade de Cameta.

Esta tribo, assim como muitas outras que habitavam a regido, conhecida atualmente
como Tocantina, onde se situa Cametd, foi gradativamente sendo dizimada apds a chegada
dos portugueses, franceses e ingleses. Naquele momento histérico se estabelecia intensa luta
entre esses grupos pela conquista do Rio Amazonas. Contudo, os primeiros a chegarem e se
fixarem em territério cametaense foram os portugueses, atraidos pelas riquezas naturais do
Rio Tocantins. Segundo Pompeu (2002, pg. 19) “a fundacdo de Cameta estd intimamente
ligada as disputas de riquezas das terras existentes no novo continente”

Em 1617, em conseqiiéncia de uma acdo portuguesa que assegurasse a posse de suas
terras, Frei Cristovao de Sdo José, religioso da Ordem dos Capuchos de Santo Antdnio,

Z: . 1 . N .
constri uma ermida’ acompanhada de uma cruz de madeira a margem esquerda do Rio

! Capela, pequena igreja.
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Tocantins, dando inicio ao processo de catequizagdo dos indios, objetivando futuramente té-
los como aliados no processo de colonizagdo do Rio Amazonas. Apds a acdo catequizadora,
Frei Cristovao de Sdo José conseguiu, em 1620, transferir os indios Caa-muta para junto de
sua ermida, dando origem assim ao primeiro povoamento do Rio Tocantins, denominado de
Vila Santa Cruz de Camuta.

Em 24 de Dezembro de 1635 o povoado era elevado a categoria de Vila. Ndo se sabe
exatamente a data em que houve a mudanca da vila para o sitio denominado Paraj6 e
Mourajuba, onde se localiza atualmente a cidade, de acordo com Carvalho (1998, p. 31) “data
entre o periodo de 1670 a 1690, quando o Padre Jesuita Manoel Nunes achou por bem mudar
a sede da vila a duas milhas da atual cidade de Cametd”. Mas foi somente no dia 24 de
outubro de 1848, que a Vila Vicosa de Santa Cruz de Camutd foi elevada a categoria de
cidade de Cameta. Atualmente, pode se afirmar que pouco restou daquela civilizacdo que deu
origem ao nome da cidade, contudo, o povo cametaense herdou o costume dos caa-muti que
eram por exceléncia extrativistas, pescadores e cacadores. Esse fato nos permite compreender
a énfase do trabalhador cametaense nestas atividades, que se tornou a base de sua economia.

O Municipio de Cametd é um dos mais antigos do Pard, com 373 anos, fundado alguns
anos apos a capital do Estado - Belém. Todavia, segundo Mendes (2005) esse fato ndo se
reverteu em desenvolvimento socioecondmico, pois, “em relagdo ao plano politico
desenvolvimentista no cendrio Amazonico, os dados da economia sdo reveladores de uma
posicdo pouco representativa ao municipio no contexto regional”.

A cidade tem sua importincia reconhecida pelos fatos histéricos e culturais, sendo
tombada como Patrimdnio Histérico Nacional por meio da Lei n° 7537, de 16 de Dezembro
de 1986 e também por ter participado de importantes acontecimentos histéricos, a exemplo,
foi um dos primeiros Municipios do Pard a aderir a Proclamacio da Republica e a participar
da Cabanagem.

O municipio possui uma realidade particular, por um lado, possui um universo
bastante heterogéneo, formado por descendentes de indigenas, remanescentes de quilombosz,
negros, extrativistas, ribeirinhos, pescadores artesanais, atingidos por barragem, trabalhadores
rurais e outros que vivem economicamente do extrativismo, da agricultura familiar e da pesca
artesanal. Por outro lado, a realidade sdcio-econdmica dos sujeitos cametaenses apresenta-se

com um quadro de desigualdades sociais, analfabetismo, violéncia, pobreza, apresentando o

? Ainda resistem ao tempo 05 (cinco) comunidades remanescentes de quilombos no Municipio de Cameta:
Itapocu, Tomadzia, Mola, Itabatinga e Laguinho.
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Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0, 67°, semelhante 2 realidade de outros
municipios do Estado do Pard. O Plano de Desenvolvimento Sustentdvel da Microrregido a
Jusante da Usina Hidroelétrica de Tucurui (2003, p. 49) assinala que a Regido Tocantina
“apresenta uma grande desigualdade social, que se reflete na distribuicdo de riqueza, deixando
0 municipio com um alto indice de pobreza, agravando os indicadores de mortalidade infantil,
expectativa de vida e prostituicao infantil”.

O municipio localiza-se a margem esquerda do Rio Tocantins, na mesorregido do
nordeste paraense, pertencendo a Regido Tocantina, que compreende os Municipios de Baido,

Oeiras do Pard, Mocajuba, Igarapé Miri e Limoeiro do Ajurd.

Figura 01: Localizacdo do Municipio de Cameta.
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Fonte: Plano Diretor do Municipio de Cameté (2006)

De acordo com o Censo Demografico (IBGE, 2007) sua populacido estd estimada em
110.323 habitantes, destes 43,5% vivem na area urbana e 56,5% na area rural, distribuidos nas

122 ilhas e em 523 comunidades pertencentes ao municipio. Pelos dados mencionados é

3 Dados fornecidos pelo IBGE (2000)
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possivel constatar que o municipio mantém as caracteristicas da ruralidade da maioria dos
municipios paraense, concentrando a maior parte de sua populacdo no campo.

O municipio divide-se em duas por¢des distintas: drea urbana e a drea rural. A drea
rural divide-se em duas regides: a regido das ilhas, que compreende aproximadamente 46,5%,
e a regido da terra firme, que compreende 36,4% da drea do municipio. A predominancia da
populacdo rural sobre a urbana, baseado economicamente no agro-extrativismo, somada a
forte presenga de uma atividade comercial na cidade, ligada a produgéo agricola, configura-o
enquanto um municipio rural.

Nos dltimos anos a cidade de Cametd em termos populacionais cresceu
consideravelmente, a exemplo do que destaca o Plano de Desenvolvimento Sustentdvel da
Microrregido a Jusante* da Usina Hidroelétrica de Tucurui/PDJUS (2003) de 59.754
habitantes em 1970 para 101.455 habitantes em 2003. Esses dados sdo significativos e
revelam a ocorréncia de um forte €xodo rural em direcdo a sede do municipio. Mas, apesar
desse crescimento populacional esse fato ndo se reverteu em desenvolvimento sécio-
econdmico, como bem destaca o Plano de Desenvolvimento Sustentavel da Microrregido a

Jusante da UHT de Tucurui (op. cit., 38):

A microrregido a jusante da UHE Tucurui apresenta baixos indicadores sociais e
pobreza que persistem devido a estagnacdo da base econdmica regional e a limitada
renda per capita regional. Mesmo em alguns poucos indicadores em que houve
melhora das condi¢des de vida, o desempenho foi mediocre, situando a regido entre
as piores do Brasil e, no geral, abaixo da média do Estado do Para.

Atualmente, a economia da Regido das Ilhas e Terra Firme de Camet4 é baseada no
extrativismo vegetal, agricultura familiar e a pesca artesanal, complementadas por outras
rendas como: aposentadorias, auxilios governamentais e atividades no setor informal. Apesar
da regido possuir um quadro favordvel no que tange os recursos naturais, os indices de
pobreza no municipio sdo alarmantes.

Com relacdo ao aspecto educacional, a Regido Amazdnica e o Municipio de Cametd
demonstram indicadores preocupantes. Quando comparados os indicadores das populacdes do
campo e da cidade, constata-se que existem grandes desafios a serem superados. Em nossa
regido a realidade socioeconOmica e educacional ndo foge a realidade do restante do pais,
entretanto, com um grau bastante acentuado de desigualdades, se comparada aos indicadores

nacionais. De acordo com o Relatério Estatistico sobre Educacdo no Campo (2007) o indice

* S0 os municipios da Regido Tocantina que ficam abaixo da UHE de Tucurui.
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de analfabetismo da populacdo com 15 anos ou mais de idade, que reside na area urbana, € de
9,6%, enquanto no meio rural esse indice se eleva para 22,6%. As disparidades acentuam-se
também quando comparados com outras regides do pais, como por exemplo, na Regido Sul,
onde estes indices sofrem um decréscimo significativo de 5,1% no meio rural e 9,8% na area
urbana.

Os dados acima revelam a grande desigualdade de oportunidade existente quando se
adota como referéncia o espago urbano e rural. Muito embora nio seja a intencdo desta
pesquisa polarizar/polemizar a relacdo deste recorte, ndo podemos deixar de considerad-lo nas
andlises acerca da educacdo do campo, uma vez que estes sdo fortes indicadores da
desigualdade existente na oferta da educagdo direcionada ao meio rural. Pontuando de outra
forma, isso significa que a populacdo rural, em sua maioria, permanece alijada de direitos
constitucionais assegurados na legislacdo em vigor.

E neste contexto social que emerge a proposta da CFR de Cametd, num contexto de
profundos embates e reflexdes acerca da realidade paradoxal do municipio. Num aspecto
possui um rico acervo natural e cultural, em outro, sua paisagem amazonica contrasta com os
indicadores sociais que revelam um quadro preocupante de desigualdades e de negagédo de

direitos sociais.

RELEVANCIA DO ESTUDO

Refletir sobre a educagdo para os sujeitos que vivem no campo brasileiro e Amazdnico
no contexto atual € um desafio. Essa assertiva pode ser refor¢ada ao analisarmos as condi¢des
socioecondmicas e educacionais dos sujeitos que vivem no campo. Segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2007), cerca de 30,8 milhdes
de brasileiros que vivem no campo encontra-se em franca desvantagem, tanto em termos de
recursos financeiros (capital fisico) quanto em termos de escolaridade (capital sociocultural)
se comparado com os dados da populagdo da 4rea urbana.

No aspecto educacional as cifras evidenciam a fragilidade educacional no campo,
segundo o INEP, (Op. Cit.,) 29,8% da populagdo adulta do campo é analfabeta, enquanto da
drea urbana este indice é de 8,7%. Se analisarmos mais detalhadamente as condi¢des de
escolaridade dos brasileiros, constataremos que os indicadores sdo realmente preocupantes.

Segundo a PNAD (2004) “a escolaridade média da populag¢do de quinze anos ou mais que
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vive no meio rural é de 04 (quatro) anos, correspondente a quase metade da estimada para a
populacdo urbana, que € de 07 (sete) anos”.

Em nosso Estado a realidade da educagdo do campo insere-se em tais estatisticas. No
Municipio de Cameta, l6cus de nossa pesquisa, conforme dados do Relatério Estatistico sobre
Educacdo no Campo (2007), a taxa de analfabetismo na faixa de 10 a 15 anos é na ordem de
13,2%, e na faixa de 15 anos ou mais é de 16,2%. Constata-se, pelos dados acima
mencionados, uma vergonhosa situacdo sécio-educacional de um niimero significativo de
trabalhadores excluidos historicamente dos beneficios sociais bdsicos. Esse retrato € uma forte
evidéncia de que os anseios dos sujeitos do campo sempre foram ignorados no desenho das
politicas publicas sociais, ficando a margem da agenda politica de nosso pais. Isso ocorre por
que, como pontua Moura (2005, p. 21) “historicamente em nossa sociedade a educagdo tem
sido escudeira da cultura de nossas elites”.

Se por um lado a escola tem contribuido significativamente para a manutengdo do
status quo das elites dirigentes, por outro, pode ser o seu contrdrio, ou seja, pode estar a
servico da mudanca das estruturas sociais dominantes. Nos dltimos anos, temos assistido a
diversas iniciativas gestadas no dmbito dos movimentos sociais, que lutam para legitimar
direitos bdsicos historicamente negados, como por exemplo, a educacdo. Dentre as diversas
iniciativas educacionais propostas ao campo, destacamos a experiéncia da Casa Familiar
Rural de Cameta.

O interesse pela temdtica de estudo tem relacdo direta com a experi€ncia pessoal e
profissional que vimos acumulando durante nossa vivéncia no Municipio de Cametd. Na
adolescéncia e parte da infancia tivemos a oportunidade de estudar em uma escola ribeirinha
no municipio. Naquele momento histérico, a maior parte das escolas do meio rural do
municipio ofertava somente até a 4° série do ensino fundamental, o que tinha como
conseqiiéncia o deslocamento didrio dos jovens para a sede do Municipio ou a possibilidade
de morar em casas de parentes ou amigos, enfrentando dificuldades para continuar o estudo,
por outro lado, havia o abandono da escola ainda nas séries iniciais.

Essa precariedade da oferta educacional influenciava na trajetéria de vida da maioria
das familias rurais e ribeirinhas, uma vez que estas se viam obrigadas a mudar para a sede do
municipio em busca de vagas em escolas de ensino fundamental para os filhos. Esse contexto
influenciou minha trajetdria de vida. Até a década de 1980 viviamos (eu e minha familia) em
uma das 122 ilhas que compde o Municipio de Cametd. Mas as dificuldades em remar horas
a fio, ou sair muito cedo para ir a escola e retornar somente a tarde, e os conteidos

desinteressantes faziam com que grande parte, sendo a maioria desistisse no meio do caminho,
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foi exatamente isso 0 que ocorreu com boa parte dos meus amigos que ainda residem na
regido das ilhas do municipio. A situacdo desfavoravel direcionou-nos a sede do municipio
em busca de oportunidades educacionais e de trabalho.

As reflexdes e as inquietacdes sobre a realidade das escolas do campo no Municipio de
Cametad tornaram-se motivos de nossas reflexdes quando integramos em 2004 o quadro
funcional da Secretaria de Agricultura de Cametd. O contato com a Casa Familiar Rural de
Cameta deu-se nessa trajetdria, uma vez que a secretaria é parceira da escola e disponibiliza
parte dos técnicos agricolas para compor o quadro funcional. Naquele momento apesar da
experiéncia ser prioridade no discurso do governo municipal, ser bandeira de luta dos
movimentos sociais ligados ao campo, bem como, ser considerada uma alternativa de
educacdo/formacdo para os sujeitos do campo, ainda assim, reflexdes e consideracdes feitas
pelos funciondrios da Secretaria de Agricultura de Cametd, cedidos ao projeto da Casa
Familiar Rural de Cametd, eram preocupantes. Algumas questdes enfocavam as indmeras
dificuldades enfrentadas no que diz respeito aos aspectos financeiros, outras destacavam o
distanciamento dos movimentos sociais e outras questdes pontuavam a falta de formacdo da
equipe técnica que integrava o projeto da Casa Familiar Rural de Cameta.

Foi nesse contexto que nossas primeiras inquietacdes vieram a tona, € comegamos a
problematizar sobre o papel da Casa Familiar Rural de Cameta e suas contribuicdes para a
vida e trabalho dos sujeitos do campo cametaense. Essas inquietacdes vieram posteriormente
a ser a principal questdo desta dissertagdo. Nesse sentido, as questoes que norteiam a
pesquisa se referenciam pelas seguintes inquietagdes: A Casa Familiar Rural de Cameta
possibilita a participagdo da escola/familia/comunidade em sua dindmica educacional? Como
se da a participacdo dos sujeitos na experiéncia da Casa Familiar Rural de Cameta? Qual a
opinido dos sujeitos que fazem parte direta ou indiretamente sobre as contribuicdes da Casa
Familiar Rural de Cameta para os jovens do campo?

Para alcancar os objetivos a que nos propomos estabelecemos em sentido amplo:
Investigar a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cametd e suas contribuicdes para a vida,
trabalho, formacgdo/escolarizagdo dos sujeitos do campo cametaense. Em sentido mais
especifico temos os seguintes objetivos: analisar como se da a participacdo dos sujeitos na
dindmica da Casa Familiar Rural de Camet4; Identificar os mecanismos utilizados pela Casa
Familiar Rural de Cametd, para motivar a participagdo dos sujeitos e Identificar as
contribui¢cdes da Casa Familiar Rural de Cameta na visdo dos sujeitos que participam direta

ou indiretamente da experiéncia.
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Analisar as contribuicdes de uma experiéncia que se desenvolve na Amazodnia,
especificamente no Municipio de Cametd, que envolve as familias, a comunidade onde os
alunos est@o inseridos, os movimentos sociais e o Poder Publico Municipal, é relevante por
diversos motivos: A pesquisa podera fornecer importantes contribui¢des para a préopria Casa
Familiar Rural de Cameta receber uma andlise sobre a experiéncia, assim como, refletir acerca
de sua pratica pedagdgica tomando como referéncia os depoimentos dos sujeitos que
participam direta ou indiretamente de sua dindmica educacional, ainda poderd auxiliar na
reflexdo acerca das politicas ptiblicas educacionais que t€ém sido historicamente direcionadas
para o meio rural cametaense.

O estudo poderd contribuir significativamente a Educacdo do Campo, uma vez que,
apesar de sua importancia, ainda necessita de estudos e pesquisas acerca das diversas
iniciativas propostas pelos movimentos sociais e suas contribuigdes aos sujeitos a que se
destina. Podera fortalecer o Movimento Paraense Por uma Educa¢do do Campo, no sentido da
reflex@o acerca das experi€ncias de educacdo promovidas pelos movimentos e organizacdes
sociais do campo, apontando importantes elementos para o debate tedrico acerca da educacdo
para os povos que vivem no meio rural.

Intencionamos, finalmente, que a reflexdo sobre a CFR de Cametd seja relevante no
sentido de contribuir para a reflexdo e importancia de uma de uma educacdo e uma escola

diferenciada que afirme a diversidade e heterogeneidade dos povos do campo.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa teve como objetivo refletir sobre a Casa Familiar Rural de Camet4. Trata-
se de um estudo sobre uma experiéncia particular que se desenvolve no Municipio de
Cametd, no Estado do Pard, a qual adota como proposta pedagdgica de ensino, a
Pedagogia da Alternancia. Esta proposta de organiza¢do do ensino conforme assinala
Gimonet (1999, p. 44) “significa outra maneira de aprender, associando teoria e pratica, acio
e reflexdo [...] partindo da prépria vida cotidiana e dos momentos experienciais”.

Na perspectiva do autor, a Pedagogia da Alternédncia valoriza o saber de cada sujeito no
seu contexto de vida, trabalhando a partir dos temas de interesse da realidade dos jovens do
campo. Para analisar a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cametd orientamos nosso
estudo por uma abordagem qualitativa de pesquisa. De acordo com Chizzotti (1991) a

abordagem qualitativa valoriza os significados que os individuos dao as suas acdes, o
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meio em que constroem suas vidas, suas relagcdes e o vinculo indissocidvel com o
contexto no qual se encontram inseridos.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa nos possibilitara compreender e refletir sobre o
contexto social onde os sujeitos vivem e trabalham, as especificidades da escola, os
limites e os desafios a operacionalizacdo da mesma, assim como, a expectativa dos atores
sociais que fazem parte direta e indiretamente da experi€éncia, uma vez que, segundo
Padua (2000, p. 34) “as pesquisas qualitativas tém se preocupado com o significado dos
fendmenos e processos sociais, levando em consideragdo as motivagdes, crengas, valores,
representagdes sociais, que permeiam a rede de relagdes sociais”.

Para a aproximacgdo do contexto da pesquisa € seus sujeitos, utilizamos como
estratégia participar de algumas alternincias, o que nos possibilitou realizar registro
fotografico que indica importantes questdes para nossas andlises, bem como, perceber os
desafios, os limites, as contradi¢des e os condicionantes que geram descontinuidades no
desenvolvimento das atividades da CFR de Camet4.

No processo de construgio/elaboracdo desta pesquisa utilizaram-se os seguintes
procedimentos metodolégicos:

A Pesquisa bibliografica, na qual empreendemos esforcos em realizar o levantamento
de todo o material possivel relacionado com nossa temdtica de estudo, como: artigos,
dissertacdes, teses, publicacdes diversas, material em meio eletronico e outros. Para Marconi
e Lakatos (1986, p. 57) “trata-se do levantamento de toda a bibliografia ja publicada e que
tenha relacdo com tema de estudo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato com
tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto”. Esse procedimento nos possibilitou a
aquisi¢do do referencial tedrico que posteriormente embasou nossas andlises acerca da
educacdo do campo e da Pedagogia da Alterndncia.

A Pesquisa Documental nos permitiu realizar a aquisi¢do de fontes documentais
importantes para a andlise da experiéncia da CFR de Cameta. Foi realizado levantamento
junto a CFR de Camet4, por exemplo, os documentos produzidos pela Associagdo Regional
das Casas Familiares Rurais do Pard (ARCAFAR/PA), instituicdo responsdvel pela
organizagcdo das Casas Familiares Rurais no Pard. As andlises priorizaram a Proposta
Pedagbgica da Casa Familiar Rural de Cametd (2000), o documento do Programa de
Formacdo de Jovens Agricultores pela Pedagogia da Alternincia (2000), do Programa de
Consolidacdo e Expansdo das Casas Familiares Rurais na Transamazonica e Baixo Xingu

(2000), a Proposta Pedagégica das Casas Familiares Rurais do Pard (2000), a Proposta
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Curricular da Casa Familiar Rural (2000) e o Regimento Interno da Casa Familiar Rural
(2000).

Foram coletados e analisados os diversos documentos produzidos no dmbito da Casa
Familiar Rural de Cametd, assim como a produgdo dos jovens, com o objetivo de identificar
como se materializa a participagdo dos sujeitos na execugdo dos processos formativos da
experiéncia. Nesse sentido, foram analisados diversos planos de estudos, cadernos de
recados, fichas pedagdgicas, Plano de Formacao, planejamentos, atas das reunides da
Associacao, relatérios, documentos da Associagdo e outros.

Para Ludke e André (1986, p. 39), os documentos constituem uma fonte poderosa de
informacgdes, de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacgdes ou
declaracdes do pesquisador. E vidvel destacar que as andlises dos documentos e as
entrevistas objetivaram apreender elementos que fundamentassem nossa principal categoria
de anélise, a participacdo dos diversos sujeitos que compdem o universo da Casa Familiar
Rural de Cametd. Além disso, também se direcionaram para captar elementos que
pudessem realizar a aproximacdo do objeto de pesquisa norteada pelos seguintes eixos
analiticos: interacdo, integracdo, tempo-escola, tempo-comunidade e relagdo teoria-pratica.
Tais elementos nortearam as andlises e serviram como condutores da pesquisa, desvelando
em muitos momentos o movimento dialético da realidade e suas contradicoes
imprescindiveis para a apreensdo do objeto investigado.

Na pesquisa de campo adotamos como instrumento para a coleta dos dados a
entrevista. A importancia da entrevista da-se pelo fato de que através dela podem-se obter
informagdes contidas na fala dos sujeitos, possibilitando criar uma situacdo de confiabilidade
para que o entrevistado possa lhe fornecer informagdes importantes, valorizando os sujeitos
que compdem o universo da pesquisa. Contudo, ndo se trata de um procedimento sem
intencionalidade, pelo contrdrio, deve ser planejada e organizada visando as categorias e 0s

eixos que se pretende alcancgar. Conforme Mazzotti e Guewandsznajder (1999, p.168)

A entrevista permite tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser
investigados através de questiondrios [...] possibilita compreender o significado
atribuido pelos sujeitos a situagdes, processos ou personagens que fazem parte da
vida cotidiana.

A entrevista semi-estruturada serd adotada no intuito de fazer perguntas abertas junto
aos sujeitos selecionados, com enfoque em algumas perguntas chaves. E importante, antes da
realizacdo da entrevista, elaborar quais perguntas-chave devem ser evidenciadas, que

categorias pretendem visualizar requerendo um trabalho de planejamento prévio. A
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importancia desse instrumento dé-se conforme Marconi e Lakatos (1986, p. 70) “no encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagéo a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversa de natureza profissional”’, ou seja, a técnica possibilita
captar informagdes através das falas dos sujeitos que fazem parte do contexto pesquisado.

Nesse sentido, trabalhamos com jovens da turma que ingressou na Casa Familiar Rural
de Cameta no ano de 2005, sendo a escolha justificada pelo fato de que o periodo de estudos
na escola € de 03 anos, e nossa pesquisa devera estar desenvolvendo-se efetivamente quando a
turma estiver cursando seu ultimo ano, na expectativa de que estes possam ter elementos
concretos para embasar a pesquisa. Outro fato importante para a escolha da turma de 2005 é
que essa turma é formada somente por alunos do Municipio de Cameta.

Atualmente a CFR de Cametd atende 02 (duas) turmas, num total de 51 jovens. A
primeira turma ingressou em 2005, formada somente por alunos cametaenses. A segunda
turma € formada por alunos de Oeiras do Pard. A justificativa da presenca de alunos de outros
municipios na Casa Familiar Rural de Cameta deu-se em decorréncia dos recursos do projeto
da Casa Familiar Rural de Oeiras do Pard ter sido aprovado, entretanto, como as estruturas
fisicas ndo ficaram prontas em tempo habil para o inicio do ano letivo, as mesmas foram
remanejadas para a CFR de Cameta.

Selecionamos para as entrevistas um monitor que atua com os contetdos técnicos
ligados a Agricultura; uma professora que trabalha com disciplinas de formagdo geral
(Portugués, Matemadtica, Histéria e Geografia); 10% dos alunos, 0 mesmo niimero para os
pais de alunos, o que equivale a dois jovens e dois pais, um egresso € um coordenador
pedagégico. Com relacdo aos membros da comunidade e representantes dos movimentos
sociais, 10% do total dos entrevistados, o que equivale a um representante de cada categoria,
sendo este percentual relacionado a turma de 2005. O critério para selecdo dos jovens
discentes, monitor, docente e egresso, deu-se de forma aleatéria. Entretanto, pela exigiiidade
do tempo, os pais selecionados foram os dos jovens também selecionados. Com relagdo ao
representante do movimento social e membro da comunidade, o critério para escolha deu-
se pela participagdo e freqiiéncia nas reunides e eventos realizados pelo projeto.

Os informantes da pesquisa foram selecionados considerando o universo a que
pertencem, ou seja, alunos, pais de alunos e egressos (contexto familiar); docentes, monitores
e coordenacdo pedagdgica (contexto escolar); movimentos sociais e representes da
Associagdo da CFR de Cametd (contexto social/comunidade). Dessa forma os informantes
selecionados constituem uma amostra de representantes que advém de virios segmentos

sociais.
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A seguir, destacamos o quadro dos sujeitos entrevistados. Para a identificacdo dos
informantes utilizamo-nos, a pedidos dos mesmos, do recurso de codinomes com o
propdsito de preservar a identidade dos sujeitos. Optamos na escolha dos codinomes, pelo
nome de ilhas e vilas de origem dos jovens da Casa Familiar. A tabela 01, apresentada a
seguir, explicita os sujeitos que compdem a amostra da pesquisa, incluindo seus
codinomes, segmento a que pertencem, localidade de procedéncia e a profissdo dos
informantes.

TABELA 01- Caracterizacdo da amostra da pesquisa.

CODINOME SEGMENTO SOCIAL LOCALIDADE DE PROFISSAO
PROCEDENCIA
B.J.S Aluno Regido Terra Firme Estudante
R.P.M Aluno Regido das Ilhas Estudante
C.P.M Mae Regido das Ilhas Trabalhador Rural
M.J.S Pai Regido Terra Firme Pescador Artesanal
A.V.F Docente Cameta (sede) Pedagoga
G.P.R Monitor Cameta (sede) Técnico Agricola
J.C Egresso Regiao da Ilhas Trabalhador Rural
M.C.R Coordenadora Pedagégica Cameta (sede) Pedagoga
R.C Coordenadora da Cameta (sede) Socidloga
APACC
V.S.F Pres. Associagdo da CFR | Regido Terra Firme Trabalhador Rural
de Cametd

Os informantes foram selecionados pela importincia que assumem na dinimica do
contexto em evidéncia e pela compreensdo de que cada um tem do processo, interagindo no
seu e com outros universos, vivenciando os processos educativos que se desenvolvem na
experiéncia, sendo, portanto, fontes importantes para a compreensdo acerca das
contribui¢des da Casa Familiar Rural de Cametd para a formacgdo/escolarizacdo, vida e
trabalho dos sujeitos do campo cametaense.

A sistematizacdo dos dados buscou integrar e organizar as diversas informagdes
obtidas através das entrevistas realizadas com os sujeitos da CFR de Cametd, dos
elementos evidenciados na anédlise documental e nas observacdes durante as alternancias.
Apos a organizacdo de todos os dados, foi feita uma interagdo e articulagdo entre estes e os
referenciais tedricos identificados na revisdo da literatura, além de que foram pontuadas

nossas percepgdes acerca das contribuigdes da experiéncia para o contexto no qual se encontra
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inserida. Todos os procedimentos destacados tiveram a intencionalidade de evidenciar

elementos que pudessem atingir os objetivos da pesquisa.

ESTRUTURA DO TRABALHO

A Dissertacdo estrutura-se em dois capitulos. O primeiro capitulo intitulado “Os
cendrios e os desafios da Educagdo do Campo” divide-se em duas sessdes: A primeira
apresenta o cendrio da Educa¢do do Campo no Brasil e na Amazdnia, bem como reflete
acerca dos conceitos de Educacdo do Campo e Campo. Posteriormente, analisa as duas
principais bandeiras de luta do Movimento Por uma Educacdo do Campo: a inclusdo das
demandas do campo na agenda politica do pais e a construgdo do conceito de Educacio do
Campo. Por fim, reflete sobre as politicas publicas educacionais que vém sendo desenvolvidas
nos ultimos anos e o porqué da defesa de politicas publicas especificas para o campo. A
segunda sessdo apresenta a proposta de organizacdo de ensino adotada na Casa Familiar Rural
de Cameta - A Pedagogia da Alternancia, enfocando os pressupostos tedricos e
metodolégicos, origem, sua expansdo no Brasil e contextualizando a mesma no Estado do
Para.

O segundo capitulo analisa a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cameta e suas
contribuicdes para a formagdo, para a vida e trabalho dos sujeitos do campo cametaense.
Neste capitulo apresentamos a experiéncia da CFR de Cametd na visdo dos jovens, pais,
egressos, movimentos sociais, membros da comunidade, tomando como referéncia a relacdo
entre escola-familia-comunidade, identificando os limites, os desafios e os condicionantes a
participacdo destes na dinamica da CFR de Cametd. Posteriormente, situamos o que pensam
docentes, monitores e a associagdo da CFR de Cameté sobre a participacdo na dindmica da

experiéncia.
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PRIMEIRO CAPITULO
|

CENARIO E DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E
NA AMAZONIA
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1 - EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA:
POSSIBILIDADES EDUCATIVAS PARA O CAMPO DO BRASIL E DA
AMAZONIA.

Ndo vou sair do campo

Pra poder ir pra escola

Educagdo do campo

E direito e ndo esmola

(Gilvan Santos/ Cantares da Educagdo do Campo)

Este capitulo tem como objetivo refletir sobre duas importantes tematicas: a Educacio
do Campo e a Pedagogia da Alternancia. No primeiro momento retrata o cendrio da Educacio
do Campo no Brasil e na Amazdnia, enfocando a necessidade de politicas publicas para esta
modalidade, apontando as demandas e as perspectivas da educagdo para o meio rural. No
segundo momento contextualiza a Pedagogia da Alternancia focalizando sua origem, questdes
conceituais, situando a mesma no Estado do Para.

Nada mais oportuno para introduzir o capitulo do que o refrdo da musica “Nado vou
sair do campo” de produ¢do do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST, 2006). A
musica destaca uma das principais bandeiras de luta dos movimentos sociais do campo, ou
seja, o direito que os sujeitos possuem de ter uma educacio de qualidade no seu lugar e a
partir de suas perspectivas. Retrata também uma das problemadticas latentes enfrentadas no
campo brasileiro e amazdnico que diz respeito a insuficiéncia da oferta educacional, tendo
como conseqiiéncia a migracdo campo/cidade de um niimero significativo de trabalhadores
em busca de oportunidades educacionais para os filhos.

A musica indica uma forte resisténcia a essa realidade quando pontua “ndo vou sair do
campo pra poder ir pra escola, educacdo do campo é direito e ndo esmola”. Fazer valer esse
direito € um grande desafio, pois ndo é recente a negacdo desse direito aos sujeitos do campo.
Nos tltimos anos foram fortalecidas inimeras formas de resisténcia a perspectiva que toma
como pardmetro o espaco urbano. Tais iniciativas acompanham as intensas transformagdes
por que vem passando o campo brasileiro nos dltimos anos.

Essas mudancas intensificam-se a partir do final dos anos de 1970 e sdo marcadas por
mobilizacdes no campo popular, com destaque para as lutas pela reforma agriria e pela
educacdo para as camadas pauperizadas da sociedade. Inimeros movimentos sociais ligados

ao campo saem ao enfrentamento e a defesa de politicas publicas sociais que considere as
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especificidades do campo. Exigem que no desenho das politicas publicas fagam-se presentes
enquanto sujeitos de direitos.

O movimento em defesa da Educacdo do Campo tem se fortalecido com a adesdo de
inimeros sujeitos, a despeito dos governos, Federal, Estadual e Municipal, de organizagcdes
ndo-governamentais, associacdes, sindicatos, confederacdes de trabalhadores e outros. Apesar
dessa adesdo no que tange as politicas publicas, o que tem sido legitimado ndo tem sido
suficientemente satisfatorio para atender as necessidades dos sujeitos. Nesse sentido, na
modalidade da Educacdo do Campo, apesar de alguns avangos na legislacdo, suas
insufici€ncias ainda sdo latentes se observarmos a realidade da educacdo e das escolas do
campo.

Apesar de se reconhecer que no meio rural vivem parcela importante da populacio
brasileira, historicamente as politicas publicas sociais direcionadas a esse setor seguiram a
perspectiva de atender aos interesses das classes que se encontravam no poder. Calazans
(1993, p. 16) assinala que “a escola surge no meio rural brasileiro tardia e descontinua” e isso
se deve ao fato de que as classes dominantes brasileiras sempre demonstraram desconhecer a
importancia da educacdo para a classe trabalhadora do campo. Isso ndo € de estranhar se
considerarmos que o espago rural, assim como as perspectivas dos sujeitos que ali vivem,
apesar de ilustrar discursos do governo, ndo se efetivou em nenhum momento histérico como
prioridade na agenda politica do pais.

Ao analisar as politicas publicas educacionais que tém sido direcionadas ao campo
chega-se a conclusdo de que escola, ao longo dos anos, tem servido a classe dominante, sendo
inacessivel para grande parte da populacdo rural, principalmente pela concepcio vigente de
que para desenvolver o trabalho no campo ndo seria imprescindivel a apreensdo dos c6digos
da leitura e da escrita. Essa concep¢do tem historicamente excluido parcela importante da
populacdo como os indigenas, remanescentes de quilombo, os trabalhadores rurais, os
assentados, os ribeirinhos, e tantos outros, permitindo-nos entender a razdo para o meio rural
brasileiro apresentar os mais baixos indices de escolaridade.

Ao longo dos anos, o desenho de nossas politicas publicas educacionais para o campo
tem sido norteado por uma perspectiva que toma como referéncia o espaco urbano. Esse fato
explica o porqué de nossas politicas publicas educacionais seguir em uma perspectiva

urbanocéntrica. Segundo Hage (2005b, p. 55):

[...] uma concep¢do urbano-céntrica de mundo [...] dissemina um entendimento
generalizado de que o espaco urbano € superior ao campo, de que a vida na cidade
oferece o acesso a todos os bens ou servigos publicos, de que a cidade é o lugar do
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desenvolvimento, da tecnologia e do futuro enquanto o campo é entendido como
lugar do atraso, da ignorincia, da pobreza e da falta de condi¢des minimas de
sobrevivéncia.

Nossa historia tem demonstrado que as politicas piblicas que seguem essa perspectiva
ndo tem sido exitosas, uma vez que nega a propria identidade dos sujeitos do campo em
diferentes aspectos. Pode se inferir, entretanto, que as condi¢des educacionais que se
desenvolvem nesse cotidiano condenam o aluno a uma educacdo precdria. Esse contexto tem
suas origens na forma como as politicas publicas s@o pensadas e direcionadas ao campo, ndo
considerando que nele existem indmeros sujeitos com necessidades especificas. Nessa logica
urbanocéntrica, para os sujeitos do campo ndo sio necessdrias politicas publicas especificas,
pois se encontram fora do lugar no projeto de desenvolvimento do pais.

Raymond Williams (1989) ao refletir sobre a relacdo campo/cidade argumenta que a
relacdo que se estabeleceu historicamente entre esses dois espagos se deu via submissao.
Segundo este autor, na Inglaterra, a Revolucdo Industrial operou muito cedo e em grau
bastante acentuado as relagdes entre campo e cidade, substituindo o campesinato tradicional
por um capitalismo agrario bem desenvolvido. Essas transformac¢des mudaram e ignoraram as
relacdes e as experiéncias que se tinha com o meio rural, secundarizando a importancia do
campo e de seus sujeitos. Isso porque de um lado, o desenvolvimento do novo sistema
industrial trouxe com ele uma nova ordem capitalista para a agricultura: o capitalismo agrério.
Por outro, expds os homens a novos tipos de perigos, a formas ‘“desumanizadoras”,
paradoxalmente, coexistindo num mesmo espaco a produgdo capitalista em pleno
desenvolvimento e o aumento do desemprego generalizado e miséria substancial.

Segundo Williams historicamente a cidade foi considerada como lugar de
desenvolvimento e o campo como lugar de atraso. Esse posicionamento deriva de uma visao
de mundo predominante, que se estendeu sobre as outras formas de organizacdo, a cultura
dominante, da elite, da classe no poder que prefere tratar aqueles que moram no campo como
Jeca Tatu’ ao invés de sujeitos criativos e criticos. Seguindo nessa direcdo, chegamos ao
conceito que Bourdieu (1989) cunhou como “cultura dominante” para explicar essa relacio de
subordinacdo. Segundo o ele, nossa sociedade é constituida por diversos grupos, em dado
momento um grupo toma o poder e tenta sobrepor seu projeto de vida e de sociedade para os
demais grupos. Essa forma de subordinacio, no entanto, ndo reina absoluta, existem diversas

outras formas de entender a sociedade que teimam em sobressair. A questdo a ser refletida,

5 . . L . .

Criado por Monteiro Lobato o Jeca Tatu é um personagem brasileiro que caracteriza o homem do campo como
distraido, ingénuo e atrasado. Esse personagem foi criado dentro do imaginario da Eugenia por isso é uma figura
que representa algo negativo.
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entretanto, é a forma de dominagdo que se estabeleceu entre os dois pdlos, que sutilmente
impdem sobre o outro seu modo de ver e de entender a realidade. Essa forma tem sido
estendida ao campo e atinge a escola. Sdo as estruturas fisicas, o calenddrio, os materiais
didéticos e pedagdgicos, as carteiras, o quadro, o giz, a professora da cidade, ou seja, tentam
legitimar um modelo tinico de educac@o e de escola para todos.

Dessa visdo dominante e excludente surge a concepgdo de que, para o campo, politicas
publicas compensatdrias sdo suficientes para atender as demandas mais imediatas das
comunidades menos favorecidas, uma vez que ainda se alimenta a convic¢do de que para
viver no campo, e para o trabalho na agricultura, sdo necessdrios poucos conhecimentos, o
essencial mesmo € ter instrumentos para trabalhar na terra. Essa visdo, embora dominante,
ndo consegue avancar sem contradigdes. Conforme o Texto Base da I Conferéncia por uma

Educacio Bésica no Campo (1999, p. 22):

De um lado, as contradigdes do préprio modelo de desenvolvimento, entre elas a
crise do emprego e a conseqiiéncia explosiva que traz para a migragdo campo —
cidade. De outro, estd a reagdo da populacdo do campo, que ndo aceita essa
marginalizagdo/exclusdo e passa a lutar pelo seu lugar social no pafs, construindo
alternativas de resisténcia econdmica, politica, cultural, que também incluem
iniciativas no campo da educacio.

Atualmente, essa realidade vem sendo modificada, seja pelas inimeras tensdes no
campo, na luta pela reforma agréria ou seja pela crescente mobilizacdo social de trabalhadores
do campo e de diferentes entidades e 6rgdos publicos, que ddo novos contornos as politicas
publicas educacionais. Nessa trajetéria de luta pela garantia de direitos sociais, temos a
constitui¢do de diversos sujeitos coletivos, isso por que, como assinala Bourdieu (2004, p. 26)
“o espago social, bem como os grupos que nele se distribuem, sdo produtos de lutas
histéricas”. Tais sujeitos encontram-se nos diversos movimentos que vao ao enfrentamento no
campo das politicas sociais, pois reconhecem que somente o direito a terra ndo € suficiente,
sd0 necessdrias outras politicas, entre elas reconhecem a real importancia da educacdo nos
processos de lutas que se dao no campo brasileiro.

Entre esses movimentos, podemos citar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), a Via Campesina, os Centros Familiares de Formagdo em Alternancia, o qual
inclui as experiéncias das Escolas Familias Agricolas e as Casas Familiares Rurais, a
Confederagédo dos Trabalhadores em Agricultura (CONTAG), a Federacdo dos Trabalhadores
da Agricultura Familiar (FETRAF), a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), a Associagio
Nacional pela Reforma Agraria (ANARA), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA),
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o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e tantos outros que apontam no sentido do
fortalecimento de alternativas para o campo. Essas iniciativas saem em defesa da educacdo e
da reforma agréaria construindo propostas alternativas que valorizam as especificidades do
campo e seus sujeitos. Tais movimentos indicam a urgéncia da constru¢do de outro projeto de
desenvolvimento do pais, pois o atual modelo “neoliberal e globalizado” exclui parcela
importante da populagdo dos direitos sociais bésicos. Ainda segundo o Texto Base da I

Conferéncia Por uma Educacdo Basica do Campo (1999, p. 48):

Estd se vivendo, querendo ou ndo, um projeto elaborado pelas elites de nosso pais
sob a influéncia do capital. Trata-se, sem dudvida, da fase mais excludente e
provocadora de desigualdades do capitalismo. Os problemas visiveis para a
populacdo brasileira sdo: desemprego, fome, miséria, falta de casa, falta de terra,
falta de escola, violéncia, falta de atendimento de satide, sucateamento dos servigos
publicos, entre outros.

Para os povos do campo que ndo fazem a separacdo entre educacdo/trabalho,
educacdo/vida, essas transformagdes tém sido excludentes, pois esse modelo ndo reconhece o
campo como lugar de vida, espaco de tensdes e conflitos, e, portanto, ndo consegue incluir a
grande diversidade de sujeitos que vivem no campo e que possuem necessidades humanas e
sociais especificas e variadas. Nesse contexto, esses povos tém se mobilizado para a
superacdo da histérica dicotomia urbano/rural, campo/cidade, no sentido de perceber esses
espacos como complementares e interdependentes, uma vez que hd tracos marcantes da
cidade no campo e tragos do campo na cidade. O Texto Base da I Conferéncia Por uma
Educacdo Basica do Campo (op. cit., p. 34) destaca que “é preciso romper com essa Vvisao
dicotdmica (moderno — atrasado), que gera dominacdo, e afirmar o cardter mutuo de
dependéncia: um (rural ou urbano, campo ou cidade) ndo sobrevive sem o outro. Nesse
sentido, torna-se necessario reafirmar propostas educacionais que déem conta de combater a
histérica tendéncia de separar o campo e a cidade e reafirmi-los enquanto espagos de
interdependéncia, que sem um o outro ndo sobrevive. Esta é uma das tarefas fundamentais da

Educacio do Campo.
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1.1 EDUCACAO DO CAMPO: DISCUTINDO CONCEITOS E PERPSPECTIVAS

Para que possamos refletir acerca da educagdo para o conjunto dos trabalhadores do
campo, cumpre-nos fazer um primeiro posicionamento: a utilizacdo do conceito de Educacio
do Campo e nido Educagdo Rural. A op¢do fundamenta-se no posicionamento de diversos
autores, entre eles Caldart (2000; 2002; 2004); Arroyo (1999; 2004); Molina (1999; 2002;
2004); Fernandes (1999; 2002; 2004); que fazem uso do termo Educac¢do do Campo.

Os autores referenciados acima ndo utilizam o conceito de educacdo rural por
entenderem que historicamente esse conceito esteve associado a uma educacdo precdria,
atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos. Desta forma, o conceito de educacdo rural
favoreceu a criagdo de diversos esteredtipos as populagdes do campo. Um aspecto grosseiro
dessa forma de andlise, deriva da no¢do dominante de analisar o campo pela 6tica do espaco
urbano. A esse respeito cabe destacar que ao longo de nossa histdria, a educagdo pensada para
o conjunto dos trabalhadores, tem sido materializada através de politicas compensatérias e
como prolongamento dos processos que se desenvolviam na cidade. Leite (1999, p. 14) retrata

que:

A educacdo rural no Brasil sempre foi relegada a segundo plano e teve por
retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado
pelos jesuitas e a interpretacdo politico - ideoldgica da oligarquia agréria, conhecida
popularmente na expressdo: “gente da roca ndo carece de estudos. Isso € coisa de
gente da cidade”.

Nessa passagem podemos perceber o sentido histérico da educagdo para o conjunto
dos trabalhadores. Outro aspecto importante com relacéo a educagdo rural é aquele que insiste
em considerd-la como prolongamento dos processos escolares urbanos, como residuo do
sistema educacional, ou seja, ao longo dos anos a escola do meio rural vem sendo considerada
como bem pontua Arroyo (1982 b, p. 01) “um apéndice dos projetos sociais”. A essa
concepgdo de escola rural se colocava como urgente e necessdria a constru¢do de outro
conceito de educagdo para os trabalhadores do meio rural.

Essa nova concepgdo, contudo, deveria seguir uma trajetdria diferente daquela que
fundamentou a educacio rural, deveria levar em consideragéo a participacio dos sujeitos que
vivem no campo, assim como suas especificidades. Para que pudesse contemplar os diversos
segmentos sociais seria necessario que a educagdo fosse do campo e no campo. Para que

possamos visualizar esses dois aspectos, vejamos o que Caldart (2002, p. 26) pontua: “No: o
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povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo
pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculado a cultura e as suas necessidades
humanas e sociais.

Nesse contexto, o Movimento Por Uma Educagcdo do Campo surge a partir de trés
premissas fundamentais: A perspectiva da constru¢cdo da Educacdo do Campo e ndo rural,
essa educacdo deveria ser no e do campo e ndo para o campo, assim como, construida pelos
sujeitos e ndo para os sujeitos do campo. Essas trés perspectivas fazem parte dos anseios dos
sujeitos do campo na luta por uma educacdo que respeite o especifico do campo e seus
sujeitos.

O Movimento Por uma Educacdo do Campo ganha forca no final dos anos de 1970,
momento em que indmeras experiéncias de educacdo popular vinham se fortalecendo e
passavam a reivindicar ndo somente acesso a terra, mas também outras demandas sociais,
como por exemplo, a educacdo. A partir de 1997 esse movimento se fortalece com a
realizacdo do I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I
ENERA). Com a realizagdo do I ENERA, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) foram langadas as premissas fundamentais que serviriam de base ao
movimento que se fortaleceria nos anos seguintes.

Ainda em 1998, foi constituida a Articulacdo Nacional Por uma Educacido Bésica do
Campo, com objetivo de dar continuidade & mobilizacdo em defesa da Educacdo do campo,
composta pelas seguintes entidades: Confederacdo dos Bispos do Brasil (CNBB), Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Universidade de Brasilia (UNB), Organizagéo
das Nacdes Unidades para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das Nag¢des
Unidas para a Infancia (UNICEF).

Em 1998 e 2004 temos respectivamente a realizagdo da I Conferéncia Nacional: Por
uma Educac¢do Bdsica no Campo e II Conferéncia de Educacdo do Campo, fruto de
questionamentos apontados no I ENERA, com a participacdo de diversas instituicdes e
movimentos sociais. O Texto Base da I Conferéncia Por uma Educac¢do do Campo (1999, p.

26) destaca as perspectivas e os objetivos da Educacdo do Campo.

A Conferéncia Nacional: Por uma Educag¢io Bdsica do Campo, tem como principal
objetivo ajudar a recolocar o rural, e a educacdo que a ele se vincula, na agenda
politica do pais. Todos os que participaram da promocido desse evento partilham da
convic¢do de que € possivel, e necessdrio, pensar e implementar um projeto de
desenvolvimento para o Brasil que inclua os milhdes de pessoas que atualmente
vivem no campo, assim como partilham da convic¢do de que a educagdo, além de
um direito, faz parte dessa estratégia de inclusdo. (grifos nosso)
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Assim, tornava-se claro que os objetivos do movimento seriam primeiramente pensar
em outro projeto de desenvolvimento para o pais, visto que o projeto em curso excluia os
diversos atores sociais do campo, depois incluir as demandas desses sujeitos na agenda
politica, através das politicas publicas para que estas pudessem promover a inclusdo dos
muitos brasileiros que vivem no campo. Para tanto, seria necessario reconhecer quem seriam

esses sujeitos. Ainda esse mesmo documento (Op. Cit., p. 26) destaca:

Mas quando se discutir a educag@o do campo, se estard tratando da educagdo que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as na¢des indigenas, sejam os diversos
tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.

Assim, estavam lancadas as bases para o movimento que se fortaleceria ao longo dos
anos. Inicialmente o Movimento denominava-se Movimento por uma Educacido Bésica do
Campo, a partir de 2002 passa a denominar-se Movimento por uma Educacdo do Campo
entendendo que a educagdo vai além dos limites do ensino médio.

Nos ultimos anos houve um aumento considerdvel no nimero de produgdes acerca da
educagdo para os trabalhadores do campo, salvo algumas excecdes’, a maioria traz embutido o
conceito de Educacdo do Campo, inclusive tem servido de inspirag@o para a nossa temética de
estudo. Para entender qual concepcio assume a educagdo para os sujeitos do campo nessa
nova perspectiva, vejamos o que pontuam diversos autores sobre a Educacdo do Campo.

Para Arroyo (1999, p. 32) a Educagdo do Campo:

[...] deve incorporar uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura, uma visao
mais digna do campo, que serd possivel se situamos a educagdo, o conhecimento, a
ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos e as criangas e jovens, os homens e
mulheres do campo como sujeitos desses direitos.

Para este autor, a luta situa-se no campo dos direitos que foram historicamente
negados, o direito do trabalhador a educacdo. Esses direitos serdo garantidos a partir de uma
nova forma de pensar, entender e fazer a educagdo do campo, na busca de desconstruir a
imagem das escolas do meio rural como atrasadas, pobre e fora do lugar no projeto de
desenvolvimento do pais. Para isso, deve haver um esfor¢o para mudar a concepc¢io que se

tem do campo. Nessa nova concepgdo, 0 campo surge como espago de criagdo e recriagao de

% Encontramos no ano de 2006 uma publicagdo do INEP intitulada de “A educagdo no Brasil Rural” que se refere
as escolas como escolas no meio rural, escolas na zona rural e escola rural. Mas no decorrer do texto, reconhece
que vem sendo construido outro conceito, o de “educagdo do campo”.
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processos educativos que defende os trabalhadores como sujeitos de direitos. Nessa

perspectiva Azevedo de Jesus (2004, p. 127) pontua:

Educagio do Campo banha-se no préprio campo que foi perversamente
desqualificado, para pensar de forma critica e propositiva a vida. Por isso ela € uma
prética fundamental de reinvencdo social, pois questiona os dispositivos utilizados
para manter a desigualdade e a exclus@o.

Assim, essa educagdo tem como principio fundamental a inclusdo dos diversos atores
que vivem no campo. Para que possa ser feita a inclusdo torna-se necessirios que esses
sujeitos sejam reconhecidos, primeiramente como sujeitos de direitos, depois como
protagonistas de seus processos educacionais. Nessa direcdo, Caldart (2002, p. 27), tras

consideracdes importantes para a Educacdo do Campo, segundo ela:

A educag@o do campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender que
por trds da indicag@o geografica e da frieza dos dados estatisticos estd uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagdes sociais especificas que
compdem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum, estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades,
organizag¢des, movimentos sociais.

Para a autora, um aspecto fundamental da Educacio do Campo € a prépria
identificacdo com seus sujeitos, ou seja, a educagdo do campo € para as pessoas que vivem no
campo e deve ter em sua esséncia pedagdgica e metodoldgica tragos identitarios dos sujeitos
do campo. Mas afinal, quem sdo esses sujeitos? Conforme Kolling et al (2002) destaca que
sao milhdes de brasileiros, pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores,
roceiros, sem terra, caboclos, meeiros, béia-fria e outros.

Definidos os sujeitos tornava-se urgente pensar a respeito de uma questdo de vital
importancia: Qual educacdo se pretendia fortalecer? A essa pergunta nos fundamentamos nas
conclusdes da I Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica no Campo (1999, p. 86)
onde foram tragados os desafios e as proposta de acdo, que em sintese, concluiu que seria
necessario se pensar em uma escola e uma educacio que se identificasse com seus sujeitos e
valorizasse a cultura local. Para tanto, torna-se imprescindivel aprofundar uma “pedagogia
que respeite a cultura e a identidade do povo do campo: tempos, ciclos da natureza, festas
populares, amor a terra, valorizagdo do trabalho e sua dimensdo educativa, respeitando as

diferencas locais e regionais”.
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A essa afirmativa, toda a literatura consultada concorda e ainda reafirma a importancia
de uma educacdo que respeite as diferentes especificidades do campo, uma educacio
contextualizada, tomando como referéncia a realidade e a vida, o espago e o tempo, a
memoria e a histéria dos povos do campo. Refor¢ando essa perspectiva, Fernandes (2002, p.

97) destaca:

A Educacido do Campo € um conceito cunhado com a preocupacdo de se delimitar
um territdrio teérico. Nosso pensamento é defender o direito que uma populagao tem
de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor
ainda: de sua realidade. Quando pensamos um mundo a partir do lugar onde ndo
vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um ndo lugar. Isso acontece com a
populacdo do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu préprio lugar a
partir da cidade.

Dito isto, torna-se essencialmente importante situarmos de qual campo estamos nos
referindo. No texto Panorama da Educac¢do do Campo/INEP (2007, p. 08) é dado o seguinte
significado ao campo, “a expressdo “do campo” ¢é utilizada para designar um espago
geografico e social que possui vida em si e necessidades proprias, como parte do mundo e nio
aquilo que sobra além das cidades”. Ao analisarmos essa conceituacio, constatamos que o
conceito de campo ultrapassa a visdo que quer considerar o campo apenas como delimitador
de 4dreas, para situd-lo enquanto um espago socialmente construido.

Os autores Fernandes e Molina (2004, p. 63) ressignificam o conceito concebendo-o
como “espaco de vida e resisténcia, onde os camponeses lutam por acesso e permanéncia na
terra e para edificar e garantir um modus vivendi que respeite as diferencas quanto a relagio
com a natureza, trabalho, cultura e suas relagdes sociais”. Essa colocacdo é importante para
percebermos qual é o lugar do campo nesse novo projeto de educagdo que estd sendo
fortalecido. Essa concepcao segue na contramao de algumas visdes que se cristalizaram sobre
esse espaco. Um dos primeiros contrapontos ¢ ultrapassar a visdo dicotOmica
urbano/moderno, campo/atrasado. Essa visao, como ja abordamos, tem uma longa trajetéria e
deriva da visdo ideoldgica de um projeto de desenvolvimento que nega aos despossuidos
direitos inaliendveis.

As Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Bésica do Campo (2002, p.05) assinalam
que “o campo é mais do que um perimetro ndo urbano, é um campo de possibilidades que
dinamizam a liga¢do dos seres humanos com a prépria producdo das condi¢cdes da existéncia
social e com as realizacbes da sociedade humana”. Essa ponderacdo das Diretrizes

Operacionais segue na perspectiva de reconhecer que para além das prerrogativas de
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considerar o rural como perimetro ndo urbano, o campo tem caracteristicas préprias que o
identificam e o situam na dindmica da sociedade.

Assim, ao fazer a defesa de politicas publicas especificas para o campo, Arroyo (2004)
argumenta que estamos em um tempo propicio para mudancas, onde ndo se aceita mais
politicas publicas compensatérias, mas politicas que respeitem o especifico do campo, pois o
campo estd mudando e encontra-se em movimento. Nessa perspectiva, se o campo € outro,
ndo se podem aceitar as mesmas politicas publicas anteriores.

Ao analisar a literatura pesquisada percebe-se a importancia da Educagdo do campo,
assim com o reconhecimento por parte daqueles que elaboram as politicas publicas
educacionais do campo, enquanto espacgo de luta e de vida, onde vivem milhdes de brasileiros.
Para continuarmos nossas andlises faz-se necessdrio situar quantos sdo os brasileiros que
vivem no campo.

De acordo com as andlises do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo
(2005, p. 11) “apesar da intensa urbanizacdo ocorrida nas dltimas décadas, cerca de um quinto
da populagdo do pafs encontra-se no meio rural”. Ainda pontua que cerca de 32 milhdes de
habitantes da drea rural encontra-se em franca desvantagem, tanto em termos de capital fisico
(recursos financeiros) quanto de capital sociocultural (escolaridade e freqiiéncia a escola) em
comparagdo aos que residem na drea urbana. Pelos dados mencionados constata-se que esse
quantitativo € muito expressivo e evidencia grandes desigualdades no campo brasileiro.

Mas, em hipétese, se fossemos levar em consideracdo o que destaca o INEP (2007) e
Silva et al (2006) acerca dos estudos de José Eli da Veiga, segundo o qual, se levdssemos em
consideracdo os critérios de ruralidade (localizacdo, tamanho da populacdo, densidade
demogrifica) a grande maioria dos municipios brasileiros deveriam ser considerados como
rurais. Para ele, a populacdo urbana seria de 58% e ndo de 81,2%, e a populagdo rural
corresponderia a 42% da populacio, um dado muito maior do que o indicado pelo IBGE.

Nessa nova configuracdo, seriam 72 milhdes de habitantes vivendo na area rural. Ha
que se concordar, que esses nimeros sdo bastante expressivos e denotam a urgéncia na
revisdo dos critérios utilizados para classificar os espacos urbanos e rurais. De acordo com a
autora anteriormente citada isso ocorre por que os censos demogrificos obrigam os
municipios a indicar a drea urbana e rural, acarretando uma contagem como urbana de toda a
populacdo de pequenos municipios com baixa densidade populacional, com valores e cultura
rurais diversos. Nessa proposi¢do de Veiga, se fossem levados em consideracdo a ruralidade

do pafs, dos 5.560 municipios brasileiros, cerca de 4.490 deveriam ser considerados como
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rurais. Essa negacdo dos valores e da cultura do meio rural tem influenciado no delineamento
das politicas direcionadas para o campo.

Prosseguindo, ainda conforme a escolarizagdo dos sujeitos do campo, as disparidades
aumentam principalmente quando comparados com os do espago urbano. Os dados das
escolas que estdo situadas no meio rural mostram inimeras desvantagens, desde distor¢des
idade/série até o quantitativo daqueles alunos que permanecem fora da escola mesmo em

idade escolar. Silva et al (Op. Cit., p. 71) destaca dados importantes para a reflexdo.

Nas zonas rurais, 6% das criancas de 7 a 14 anos estdo fora da escola, comparado a
3% nas zonas urbanas. Dos jovens de 15 a 18 anos, 65,3% estdo matriculados, mas
85% deles apresentam defasagem de idade/série. Nas zonas urbanas a taxa de
matricula desse mesmo grupo etdrio € de 77,1%, sendo que 65% apresentam
defasagem idade série. O nimero médio de anos de escolarizagdo da populagdo
adulta (com 25 anos de idade ou mais) residente na zona rural € de apenas trés anos,
comparado a 6,5 anos nas dreas urbanas. Um ter¢o (36%) da populacio adulta que
vive no meio rural é considerada analfabeta.

Ao analisarmos esses percentuais, notamos claramente que existe um enorme
distanciamento entre as oportunidades educacionais da drea urbana e rural. Esse indicativo
demonstra que € prioritdria uma mudanca no desenho das politicas publicas para esse setor,
uma vez que as mesmas tém como conseqiiéncia o retrato educacional indicado acima. Apesar
de nos tultimos anos termos tido avangos significativos, se levarmos em consideracio o acesso
a educacdo, como indica o INEP (2007) “Com uma taxa de atendimento de 97,1% para a
populacdo de 7 a 14 anos e de freqii€ncia liquida de 93,8% no ensino fundamental para essa
mesma faixa etdria o acesso em termos nacionais, encontra-se préoximo da universalizag¢ao”.

Contudo, os dados revelam que o grande impasse que se coloca ndo estd mais centrado
no acesso, mas na qualidade da educacdo que é ofertada. O grande gargalo encontra-se em
outros aspectos importantes como a distor¢cdo idade série e a repeténcia. Ainda segundo Silva
et al (Op.Cit., p. 70) “cerca de 40% de alunos do ensino fundamental apresentam distor¢ao
idade série”. Esses dados sdo preocupantes por percebermos que a grande maioria desses
alunos encontra-se nas escolas do campo.

Tais estatisticas sdo reveladoras de uma realidade que precisa ter outros contornos, ter
cor, cheiro e sabor. A ruralidade do campo precisa ser afirmada e com ela os anseios de
milhdes de brasileiros, sejam pelos dados dos 6rgdos oficiais ou pelas alternativas que se
apresentem. Assim, torna-se urgente uma mudanca de concepcdo, de postura e de politicas
publicas. E chegado o tempo de mudangas, como nos coloca Mészéros (2005) ao parafrasear

Lenin, o tempo em que as classes dominantes ja ndo podem governar a maneira antiga, e as
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classes subalternas ja ndo querem viver a maneira antiga. Nesse contexto, muitas mudancas
estdo acontecendo no horizonte de nossas politicas publicas, mas precisamos avangar ainda
mais. Do ponto de vista da legalidade, grandes fronteiras foram rompidas, mas somente isso
ndo ¢ suficiente, s3o necessdrias a¢des inclusivas que déem respostas a delicada realidade dos
povos do campo.

E importante ressaltar que a Educagio do Campo estd sendo construida com sujeitos
publicos e sociais. Apesar da luta por uma Educa¢do do Campo ter se fortalecido no ambito
dos movimentos sociais, hd que se ressaltar que nessa construcdo hd a participacdo de
inimeros setores, dentre eles a participacdo das universidades, 6rgdos publicos federais,
municipais e estaduais, entre outros.

A necessidade de politicas publicas para o campo tem suas razdes na forma como as
mesmas foram construidas ao longo dos anos. Molina e Azevedo de Jesus (2004, p. 09)
destacam que “as formas tradicionais de desenvolverem-se as politicas publicas de educacdo
rural, foram desqualificadoras da propria existéncia do campo e dos seus sujeitos”. Diante
disso € preciso pensar a Educac¢io do Campo com todas as suas especificidades e contempla-

las no desenho de nossas politicas publicas educacionais.

1.2 A NECESSIDADE DE POLITICAS PUBLICAS ESPECIFICAS PARA A EDUCACAO
DO CAMPO.

A necessidade de politicas ptiblicas especificas para o campo vem nos ultimos anos
norteando o debate que se estabelece acerca da educacdo para o meio rural. A seguir
destacaremos alguns pontos fundamentais que tém sido evidenciados pelo movimento em
defesa da educag@o do campo: a inclusdo das demandas do campo na agenda publica do pais e
a constru¢do de politicas publicas especificas para os povos do campo. Nesse sentido,
cumpre-nos enfatizar que o conceito de politicas publicas serd compreendido como o conjunto
de agdes resultantes do processo de institucionalizacdo das demandas coletivas, constituidas
pela interacdo entre Estado - sociedade. (Texto Base da I Conferéncia Por uma Educagéo do
Campo, 1999, p. 57)

Um aspecto fundamental que nio pode ficar ausente das discussdes acerca das
politicas educacionais para o campo, é o reconhecimento por parte daqueles que elaboram as
politicas publicas de que o campo estd vivo e em constante movimento. Nesse sentido,

Caldart (2000, p. 41) afirma que o campo no Brasil € um espago de tensdes, lutas sociais,
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organizacdes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que estio mudando o
jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos. Esse movimento percebe que € a escola
que deve a ele se ajustar, em sua forma e contetido, aos sujeitos que dela necessitam; € a
escola que deve ir ao encontro dos educandos, e ndo o contrario.

No entanto, ao fazer a defesa da inclusdo das demandas do campo na agenda politica
do pais, hd que se analisar uma questdo importante evidenciada por Vieira (2000; 2001).
Segundo a autora, nos udltimos anos estd sendo construida e materializada uma “agenda
internacional” para a educagdo. Para iniciar as reflexdes a esse respeito vamos nos situar no
modelo econdmico adotado, embora de maneira ndo exaustiva, para entender o que quer dizer
“agenda internacional para a educacio”.

Nos tltimos anos, devemos reconhecer que nossa sociedade passou/passa por
profundas transformagdes em todos os setores. Segundo a literatura, esses acontecimentos
estdo diretamente relacionados com a reestruturagdo produtiva do sistema capitalista que ao
final do século XX promoveu profundas mudangas, tendo como enfoque principal “reformas”
em todos os setores, para atender as demandas do mercado. Lima e Lima (2006, p. 02)
pontuam que “o capital, para fazer face a sua crise, utiliza-se de um conjunto de estratégias
entre as quais se incluem a reforma do estado, a reestruturagdo da producdo e a crescente
internacionaliza¢io da economia”.

Tais determinagdes foram direcionadas para os paises periféricos, tendo como pano de
fundo, as chamadas politicas sociais, com vistas a minimizar a pobreza. Esse processo tem
sido direcionado pelas nacdes ‘“hegemdnicas” na figura de indmeros organismos
internacionais entre eles o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BIRD),
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Organizacao das Na¢des Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) entre outros e t€m se materializado por meio de
prescrigdes, direcionamentos, cooperagdo técnica, assessorias, organizacdo de eventos e em
outras formas. Todas essas mudangas atingem diretamente a educagdo e a escola, e delas
espera-se que assuma a tarefa de alavancar o desenvolvimento do pais. Nessa perspectiva
salvacionista’ a educacio é concebida ndo como direito, mas como privilégio, a escola como
mercado educativo, e os cidadaos como clientes.

Contudo, h4 que se questionar: De qual desenvolvimento estamos falando? E o mesmo
desenvolvimento que se quer para o campo? Logicamente que ndo. Esse desenvolvimento

coloca os sistemas educacionais como prioritdrios nas reformas neoliberais, exigindo sua

7 Termo utilizado por Shiroma (2000, p. 56) ao referir-se ao significado que foi atribuido 4 educagio, no qual ela
possuia o conddo de sustentaciio da competitividade nos anos de 1990.
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adequacdo a nova realidade s6cio-econdmica. Segundo Soares L. (2000, p. 16) esse processo
de ajuste global na economia mundial caracteriza-se por um rearranjo na hierarquia das
relacdes econdmicas e politicas internacionais, feita sob a égide de uma doutrina neoliberal.

A reestruturacdo que vem ocorrendo no sistema capitalista é sustentada pela doutrina
neoliberal, que tem como principio o livre mercado e o fortalecimento de organismos
internacionais, direcionando as politicas sociais, como o Fundo Monetario Internacional
(FMID) e o Banco Mundial (BIRD). Esses direcionamentos internacionais encontraram campo
fértil em um pafs com uma realidade sdcio-econdmica como a brasileira e impulsionam as
politicas sociais no sentido de atender as demandas do mercado. As conseqiiéncias dessas
novas demandas trouxeram resultados desastrosos para a sociedade, além da miséria, a
concentragdo de renda, o desemprego estrutural e o aumento da violéncia.

Esses direcionamentos ganham félego nos anos de 1990 e intensificam-se por meio de
inimeros acordos internacionais, tendo como campo fértil a educagdo, reafirmando sua
centralidade na defini¢do de um novo paradigma mundial. Ao analisarmos os rumos que tém
percorrido a educacao no Brasil, notaremos que as politicas educativas t&ém sido direcionadas
por organismos internacionais, alids, tendéncia comum para os paises da América Latina e

Caribe. A esse respeito Shiroma (2000, p. 56) pontua que:

Mecanicamente — e repetindo uma velha médxima salvacionista — atribui-se a
educacdo o conddo da sustentacdo da competitividade nos anos de 1990. Vasta
documentacdo internacional, emanadas de importantes organismos multilaterais,
propalou esse idedrio mediante diagndsticos, andlises e propostas de solucdes
consideradas cabiveis a todos os paises da América Latina e Caribe, tanto no que
toca a educag@o quanto a economia. Essa documentag@o exerceu importante papel
na definicdo das politicas publicas para a educagdo no pafs.

Ao que tudo indica, a partir da década de 1990, segundo Vieira (2001, p. 61) foi
estabelecida uma agenda internacional para a educagio e a estratégia do estabelecimento de
consensos acerca das mudangas que deveriam ser feitas no sistema educacional, para que este
pudesse adequar-se a nova sociedade capitalista. Esses consensos encontram ressonancia nos
discursos de intelectuais e nas politicas educacionais brasileiras, tendo como um dos

e 8
principais ‘“‘arautos”

Guiomar Namo de Melo, que sintetiza em sua obra Cidadania e
Competitividade: Desafios educacionais do terceiro milénio (1995), as questdes que se travam
no centro dos organismos internacionais, assumindo-se assim, como importante defensora

desse pensamento. Segundo Mélo (1995, p. 42-43):

Conceito utilizado por Shiroma (2000) para referenciar os defensores das reformas educacionais.
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A partir de ampla agenda que tem orientado o debate e a formulacdo de politicas
educacionais emergem alguns consensos em nivel internacional. A educacdo passa a
ocupar lugar central e articulado na pauta das macropoliticas do Estado, como fator
importante para a qualificacdo dos recursos humanos requeridos pelo novo padrido
de desenvolvimento, no qual a produtividade e a qualidade dos bens e produtos sdo
decisivos para a competitividade internacional.

Um dos primeiros eventos estratégicos para a legitimacdo dessa agenda internacional
para a educacgdo foi a realizagdo da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos em 1990,
em Jontien, na Tailandia, na qual foram projetados os grandes desafios e propostas que a
educacdo deveria enfrentar em nivel mundial, para a década que se iniciava. De acordo com
Vieira (2001), a Conferéncia Mundial define os compromissos no ambito das politicas
internacionais que devem ser materializadas nos dmbitos nacionais e regionais. Entre os
principais desafios destacam-se: “satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem
(NEBAS) de todas as criangas, jovens e adultos; universalizagdo do acesso a educacdo e
promog¢do da equidade; fortalecimentos de aliangas e o fortalecimento da solidariedade
internacional”.

A Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos preparava, assim, o caminho para os
eventos que seriam realizados posteriormente, como por exemplo: o Encontro da Cipula da
Crianca (1990); a Conferéncia de Nova Delhi (1993) e a Conferéncia de Kingston (1996).
Segundo a autora, nesses eventos sdo elaborados declaracdes de intenc¢des e recomendagdes
com as quais se comprometem os paises signatdrios.

Dentre os organismos que t€m tido maior atuagdo, seja na questio dos financiamentos,
organizagcdo de eventos, assessoramento, elaboragdo de documentos’, destaca-se o Banco
Mundial, embora saibamos que existem outros, mas pela sua atuacdo no campo educacional e
por estar a frente das chamadas politicas de cooperagdo internacional para a educacdo
brasileira. Como co-patrocinador da Conferéncia de Jontien é um organismo de extrema
importancia, pois como nos coloca Torres (2003, p. 126) “no plano internacional é a maior
fonte de assessoria em matéria de politica educacional e de fundos externos”.

Nos dltimos anos, esse organismo internacional vem redefinindo seu raio de atuagéo,
passando a atuar diretamente no campo educacional, priorizando a educagdo bdsica como
instrumento para o desenvolvimento econdmico, social e ainda sustentavel em sintonia com o

propésito de aliviar a pobreza. No dizer de Coraggio (2003, p. 78) “[...] as politicas sociais

? Shiroma (2000) exemplifica os documentos da CEPAL (Organizacio Econdmica para a América Latina e
Caribe) “Educacion y conocimiento: Eje de la Transformacion Productiva com Equidad (1992) o qual esboga as
diretrizes para a educacdo, conhecimento e desenvolvimento para a América Latina e Caribe. Também
destacamos o Relatério Delors (1993-1996) que sintetiza quais sdo as principais tensdes a serem resolvidas no
préximo século.
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sdo elaboradas para instrumentalizar a politica econdmica, mais do que continud-la ou
compensa-la. Sdo o “Cavalo de Tréia” do mercado e do ajuste econdmico”. De acordo com o
autor as politicas sociais sdo direcionadas para compensar os efeitos da globalizagdo, sendo
complemento necessario para introduzir na sociedade os valores do mercado.

Isso nos permite entender por que um banco interessa-se pelas questdes educacionais
e, além disso, por que define prioridades e estratégias para a educacio. E nesse contexto que
as demandas da sociedade organizada, sdo direcionadas por técnicos do banco que definem as
politicas de acordo com os principios do ajuste estrutural'’, seguindo a maxima de que a
reforma da sociedade, pressupde a reforma da educacio e do ensino.

A esse respeito, Vieira (2000) na obra Politica Educacional em tempo de transicdo
assinala que ndao é de hoje que estd acontecendo uma “globalizacdo das agendas
educacionais”. Para a autora ndo € recente as interferéncias das agéncias internacionais nos
rumos da educacdo no Brasil, onde este assume compromissos que precisam ser cumpridos

nos anos seguintes. Segundo a autora (op. cit., p. 78):

Num contexto de producdo e disseminag@o vertiginosa de informagdes, cada vez
mais as politicas educacionais deixam de ter como referéncia apenas as realidades
nacionais e locais para incorporar prioridades de agendas internacionais em suas
proprias orientagdes para a drea da educacéo.

Diante de tal contexto € urgente a reflexao sobre os atuais processos de mudancas e
transformacgdes, € como esses processos t€m ressondncia na sociedade e nos meios
educacionais. Vieira (2001, p. 75) ainda nos fornece importantes elementos para o debate ao
refletir que hé avaliacdes bastante negativas sobre as performances do Banco Mundial por ter
colaborado para o financiamento “de um tipo de desenvolvimento econdmico desigual e
perverso socialmente, que ampliou a pobreza mundial, concentrou renda, aprofundou a
exclusdo e destruiu o meio ambiente”.

Em nosso pais, apesar do intenso esforco para alcancar ‘“consensos” sobre a
necessidade das reformas, ndo ha como negar o descontentamento por parte da maioria de
educadores, que se colocam numa perspectiva de apontar elementos para o debate. E
necessdrio um profundo esfor¢o para ir além dos discursos que colocam a educagcdo como

estratégia de desenvolvimento do pais, mas que contraditoramente em suas previsdes

1 Soares (2000, p. 14) coloca que [...] o chamado ajuste estrutural pretende desencadear as necessdrias mudangas
através de politicas liberalizantes, privatizantes e de mercado. A proposta desse ajuste resume-se, para O
chamado curto prazo, diminuir o déficit fiscal reduzindo o gasto ptblico.
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or¢amentdrias diminuem cada vez mais os recursos imprescindiveis ao desenvolvimento de
uma educacio verdadeiramente inclusiva e de qualidade.

Ao longo dos anos, as politicas educacionais tém sido direcionadas para atender a
demanda do sistema produtivo, seguindo assim na contramio de um processo educativo
realmente inclusivo. Isso nos leva a sintese de que a educagdo tem servido a diferentes
interesses e grupos. Os retratos da educacdo que tem sido desenvolvido nessa perspectiva sao
evidentes e deixam indmeras lacunas a serem preenchidas. De acordo com o INEP (2007, p.
08-09) o retrato das escolas do campo ndo é animador e revela questdes latentes que

necessitam urgentemente serem resolvidas como:

A insuficiéncia e a precariedade das instala¢des fisicas da maioria das escolas; as
dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas; curriculo escolar que
privilegia a visdo urbana de educacdo; auséncia de assisténcia pedagdgica; baixo
desempenho escolar e elevadas taxas de distor¢do idade-série; baixos saldrios e
sobrecarga de trabalho e a implementagdo de calenddrio escolar inadequado as
necessidades do meio rural.

Nesse contexto, a educagdo para os sujeitos do campo deve ser capaz de ultrapassar as
perspectivas mercadolégicas, constituindo-se como uma educagdo contextualizada que
respeite as singularidades culturais e sociais. E urgente e necessirio, como evidencia
Mészarés (2005), “tecer alternativas para que a educagio possa transpor os limites do capital”.
Assim, para esse autor, uma das fun¢des principais da educacdo formal em nossas sociedades
€ produzir tanta conformidade, ou, “consenso”, quanto for capaz. Para ele, as solugcdes no
ambito da educagdo, para romper com a ldgica do capital, ndo devem ser formais, devem ser
essenciais e devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade.

Nesse sentido, as politicas sociais para o Brasil e para a Amazdnia devem contemplar
a diversidade cultural e social existente, reconhecendo que no campo habitam diversos

sujeitos com diferentes especificidades e modos de vida, pois como nos destaca Hage (2005a,

p. 61):

[...] a Amazdnia apresenta como uma de suas caracteristicas fundamentais a
“heterogeneidade” que se expressa de forma bastante significativa no cotidiano da
vida, do trabalho e das relacdes sociais, culturais e educacionais dos sujeitos que
nela habitam, heterogeneidade essa, que deve ser valorizada e incorporada nos
processos e espagos de elaboragdo e implementagdo de politicas e propostas
educacionais para a regido.
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O autor (2005a) destaca que a heterogeneidade, os saberes e as experiéncias presentes
nas praticas sociais locais t€m sido ignorados nas proposi¢des das politicas e propostas
educacionais para a regido. Nesse contexto, torna-se urgente a defesa de uma educagio nio
direcionada para o mercado educativo, mas para o campo no Brasil, em especifico, o campo
na Amazdnia. Em um contexto onde as politicas sociais tém sido direcionadas por organismos
internacionais fica dificil essa conversdo, mas ndo impossivel. Como fazer isso? Mészaros
(Op. Cit., p. 27) nos fornece um indicativo a essa pergunta, segundo ele € necessario “romper
com a logica do capital se quisermos contemplar a criacio de uma alternativa educacional
significativamente diferente”.

Essa concepcdo ganhard materialidade quando fortalecermos nos espacos sociais,
académicos, na familia, nas esferas publicas de que a educagdo que queremos ndo é a
educacdo vista sob a Otica do capital, mas uma educacgio para formar o ser humano e suas
especificidades. Este sentido encontra-se fortemente enraizado nas perspectivas daqueles que
fazem e defendem a Educagdo do Campo.

De 1998 até 2007 houve avangos fundamentais na afirmacdo da Educacdo do Campo,
principalmente no que tange as politicas publicas. Anterior a esse periodo, temos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9394/96) que reconhece em seu artigo 1° que
“os processos formativos se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. Esse pardgrafo se constitui um marco legal
importante para a Educagdo do Campo, uma vez que reconhece que outros espacos
socioeducativos podem contribuir com a formagdo dos jovens.

Essa abertura deixa espaco para que as diversas experiéncias de educagdo popular
possam ser consideradas e incorporadas na instituicao das politicas ptiblicas. Na mesma Lei, o
artigo 28, pontua questdes relevantes para o fortalecimento da Educacdo do campo, que ndo
estavam anteriormente contempladas, e que deveriam seguir na perspectiva da transformacao

da realidade educacional do campo. Dispde o texto:

Na oferta de educacdo bdsica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente no que tange aos contetidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calenddrio escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; e adequacd@o a natureza do trabalho
na zona rural.
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Eis o grande ndé da questdo, promover “tais adaptacdes”’, pois, como vimos
anteriormente no retrato das escolas do campo, a realidade que se apresenta ndo estd em
sintonia com as questdes legais. Contudo, nenhuma lei por si s6 transforma a realidade, sdo
necessdrias politicas publicas que possam dar-lhe materialidade. Diante da precariedade da
oferta educacional presente no meio rural, onde a maioria das escolas funciona em barracdes
comunitdrios que nao oferecem condi¢cdes de aprendizagem, promover as adequacdes nao
somente sdo necessarias como de vital importancia para os processos educacionais que se
desenvolvem no campo. Se por um lado, estas questdes ndo estdo sendo materializadas nos
municipios brasileiros, por outro, oferece um leque de possibilidades de discussdes, que ja se
fazem sentir nos diversos espagos de didlogo que nos ultimos anos foram sendo criados, como
resultado dos embates e das pressdes dos movimentos sociais do campo.

Em conseqiiéncia das pressdes dos movimentos sociais, tem-se em 2002 a aprovacio
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo, pelo Conselho
Nacional de Educacdo/CEB, apresentando-se como um avanco das discussdes, pontuando em
seu paragrafo unico que [...] a identidade da escola do campo € definida pela sua vinculacdo
as questdes inerentes a sua realidade. As diretrizes explicitam a identidade da escola ndo
circunscrita a um espago geografico, mas definida a partir da realidade, da cultura e modos de
vida dos sujeitos sociais, 0 que tem sido um grande avanco em termos do reconhecimento das
especificidades da educagdo e da escola do campo.

Nesse processo a atuacdo dos movimentos sociais tem sido extremamente positiva, no
sentido de que tais demandas fossem incluidas e reconhecidas pela agenda educacional de
nosso pais. Ao que tudo indica, esse pardgrafo das diretrizes tem sido um marco para o
fortalecimento da Educagdo do Campo, porque pontua que a educagcdo ndo se restringe
somente aos espacos escolares, mas envolve outros espagos socioeducativos, o que da uma
significativa margem para que os movimentos sociais que desenvolvem experi€ncias com
base na Pedagogia da Alternincia sejam fortalecidos.

Em 2006 a aprovacdo do Parecer n® 01/2006 que reconhece os dias letivos para a
aplicagdo da alternincia foi um marco significativo para a histéria da Pedagogia da
Alternancia. Esse parecer ¢ um avango importante, uma vez que um dos grandes problemas
enfrentados pelas experiéncias que adotam a Pedagogia da Alternincia € o processo de
certificagdo. O reconhecimento dos dias letivos para a aplicagdo da Alternancia possibilita o
reconhecimento legal dos CEFFA’s e conseqiientemente a certificacdo dos jovens.

A aprovagdo deste parecer significa o reconhecimento do que pontua a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (9394/96) que reconhece que a educacdo ndo acontece
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somente nos espagos de sala de aula, mas desenvolve-se também em outros espagos
socioeducativos. E o reconhecimento do trabalho que os indimeros movimentos sociais vém
desenvolvendo no campo, e que fogem ao padrdo da escolarizacdo adotado nos sistemas de
ensino no Brasil.

Por outro lado, acena para a abertura de canais de didlogo entre governo e movimentos
sociais, no sentido de se estabelecer parcerias com as experi€ncias educativas que vém
acontecendo no Brasil através dos movimentos sociais, ONGs e outras instituicdes no sentido
de legitima-las enquanto politicas publicas. Também o parecer pode ser uma evidéncia de que
as experiéncias educacionais que os movimentos sociais do campo vém desenvolvendo pode
ser uma alternativa vidvel para atender as expectativas do jovem rural.

Anterior a esse movimento, em 2003 foi constituido o Grupo Permanente de Trabalho
e Educacdo do Campo e em 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) com o objetivo de servir de espacos de discussdo
coletiva, articulando as acdes dos Ministérios (Educacdo e Desenvolvimento Agririo) em
relacdo a implementacdo das Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo. Ao mesmo
tempo, se fortalecem diversos espagos de discussdes entre eles, Conferéncias, Forum,
Palestras, criacdo de Grupos de Trabalhos, Grupos de Pesquisas, dissertacdes, teses, etc.,
mostrando que a educagdo para os filhos dos trabalhadores deve ter um lugar na agenda
politica do pais. Mas apesar de todos esses avangos, percebe-se que o caminho € longo e que o
processo € lento.

Nos diversos estudos analisados, constatamos que do ponto de vista das questdes
legais houve grandes avangos. A problemdtica que se apresenta ¢ exatamente legitimar e
efetivar as questdes pontuadas em lei. Entretanto, o que se observa ao analisar a realidade
brasileira é que existe um grande distanciamento das questdes legais e sua operacionalizagao.
Arroyo (1982 a, p. 15) pontua que “entre a inten¢do de uma politica expressa no discurso e na
lei e sua implementacdo had grande distdncia”. Ainda hoje, na maioria dos municipios
brasileiros, a educacdo desenvolvida no meio rural traz como modelo pedagdgico uma tnica
forma de entender e de trabalhar os processos formativos, caminhando em sentido oposto ao
que vém sendo defendido pelos movimentos sociais e indicado na legislagdo vigente.

Eis o grande desafio a ser enfrentado pelos educadores, gestores, Poder Publico,
movimentos sociais e outros, fazer valer o que tem sido de direito, mas ndo de fato, construir
uma Educacdo do Campo que dé conta de contemplar a heterogeneidade e a diversidade do

campo brasileiro e amazonico.
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1.3 OS DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NA AMAZONIA

A Educagdo é um direito em qualquer lugar do mundo

(Cida Dias/Um novo jeito de educar)

Discutir a educacdo, em especial a Educacdo do Campo na Regido Amazonica, é um
desafio. Requer fundamentalmente que se reflita sobre a heterogeneidade e diversidade
cultural existente na Amazonia e como estas sdo pontuadas no desenho das politicas publicas
educacionais. Para a compreensdo desta realidade utilizamo-nos de um conjunto de autores
locais que realizam estudos e pesquisas acerca da realidade educacional amazonica
contribuindo com importantes questdes para o debate.

Antes, porém, cumpre-nos refletir sobre a frase que introduz o tépico - Educacdo do
Campo na Amazonia: Direito nosso, dever do Estado! A frase, tema do III Seminario
Estadual de Educag@o do Campo € muito mais que uma simples frase, ela traduz o sentido das
lutas que vém sendo travadas pelos atores sociais que habitam o meio rural. Evidencia o
sentimento de pertencimento defendido pelas inimeras experiéncias de educacdo do campo
no Estado do Par, seja através de governos municipais, oriundas dos movimentos sociais ou
alternativas que se desenvolvem na perspectiva da legitimacdo de uma educacdo especifica,
para os que habitam uma determinada realidade social que por si s6 € diferenciada — o
cotidiano das escolas do campo, e que, portanto, necessitam de politicas publicas educacionais
especificas.

O tema carrega em si dois sentidos inerentes a educa¢do do Campo: um € quando
pontua que a educacdo € um direito nosso e outro quando reconhece que a seguridade desse
direito deve ser dever do Estado. Essa assertiva é muito significativa, pois as lutas e os
enfrentamentos seguem no sentido da legitimagdo de processos educativos que levem em
conta as especificidades locais, o calendario, os diferentes modos de vida, o cotidiano do
aluno do campo, entre outras coisas, e caminham em dire¢do ao reconhecimento desse direito
pelo Estado. A questdo destacada ndo quer negar a oferta educacional, e sim questionar que a
educacdo ofertada ndo tem metaforicamente o “rosto” do campo, ou seja, ndo considera a
diversidade e a heterogeneidade do campo amazdnico.

De acordo com Cristo et al (2005) a Amazdnia possui uma riqueza cultural muito
vasta que se expressa de forma significativa nas lendas, dancgas, histérias que compdem o

imagindrio sociocultural das populacdes rurais e ribeirinhas. De acordo com os autores, toda
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essa riqueza € ignorada pela cultura urbana que gradativamente vai desconstruindo e
desvalorizando o imagindrio das populacdes rurais e ribeirinhas. Esse processo de
desvalorizacdo do saber das comunidades tradicionais surge em conseqiiéncia de um processo
histérico de submissdo dos valores urbanos sobre os valores do meio rural.

Hage (2005a) destaca que a Amazonia apresenta como uma de suas caracteristicas
fundamentais a “heterogeneidade”. Entretanto, historicamente, essa heterogeneidade quando
analisada no ambito de nossas politicas publicas tem sido desconsiderada. Essas afirmacgdes
sao reforgadas pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo na Amazonia,
sintetizada na obra Educacdo do Campo na AmazoOnia: Retratos e realidade das escolas
multisseriadas no Pard (GEPERUAZ, 2005). Nela percebemos que ainda na maioria dos
municipios paraenses a educacdo que é ofertada para o meio rural traz como modelo
pedagdgico uma tnica forma de entender e de trabalhar os processos formativos, caminhando
em sentido oposto ao que vém sendo defendido pelo movimento por uma Educacdo do
Campo.

Segundo Hage, a realidade vivenciada pelos sujeitos nas escolas existentes no campo
evidencia grandes desafios a serem enfrentados para que sejam cumpridos os marcos
operacionais anunciados nas legislacdes educacionais, uma vez que a realidade que se
apresenta sdo denunciadoras e preocupante. Vejamos o que nos indica esse autor (2005b, 44)
sobre o retrato educacional do campo na Amazonia.

No caso da Amazonia [...] a situagdo no campo é preocupante, pois 29,9% da
populacdo adulta é analfabeta; 3,3 anos é a média de anos de escolarizacdo dessa
populacdo; e 71,7% das escolas que oferecem o ensino fundamental nas séries
iniciais sdo exclusivamente multisseriadas, atendendo 46,6% dos estudantes em
condigdes precdrias e com pouco aproveitamento na aprendizagem.

Os dados acima nos revelam que somente a institucionalizacdo de leis ndo € suficiente
para mudar o retrato educacional do campo, pois muito ainda precisa ser feito para que os
aspectos legais sejam legitimados, muitos desafios precisam ser vencidos. Esses dados
evidenciam uma realidade ja conhecida, mas que precisa a todo o0 momento ser relembrada,
destacada, pontuada e pautada no dmbito das politicas publicas. Em nosso entendimento, as
politicas sociais ndo podem ser compensatérias nem passageiras, devem ser politicas de
Estado, para que possam assim, contribuir para redesenhar o retrato de nossas escolas rurais.

Ao analisar a realidade educacional amazdnica constata-se que as insuficiéncias da

acdo do Estado no meio rural sdo latentes, ndo somente relacionados ao aspecto educacional,



56

assim como a outros direitos constitucionais. Se por um lado, atesta a incapacidade do Estado
de atender a grande diversidade e heterogeneidade dos povos da floresta, dos rios e das dguas,
por outro, denuncia que um dos marcos fundamental da Constitui¢do Federal, o direito a
educacdo, nao vem sendo negado a um consideravel contingente populacional.

Na Regido Amazonica, considerando-se os dados apresentados, pode-se concluir que
as respostas do Estado as demandas da sociedade t€ém-se demonstrado insatisfatdrias. Isso é
atestado se analisarmos mais detidamente as condi¢des de oferta da educacdo para o meio
rural. Souza e Oliveira (2003) destacam que as instituicdes responsaveis pela educag¢do no
meio rural pouco levaram em consideracdo ou deixaram cair no esquecimento as demandas e
os direitos da maioria da populacdo rural, ndo ofertando infra-estrutura material e pedagdgica
com qualidade e quantidade satisfatorias.

Para além de suas riquezas naturais e culturais, na Regido Amazonica a realidade
socioecondmica e educacional nos permite assegurar, com certo grau de convic¢do, que 0s
direitos sociais dos sujeitos do campo vém sendo negados. Essa preocupante ponderacio
ancora-se na perspectiva de que a oferta dos direitos basicos ao campo segue na perspectiva
de oferecer, como destaca Souza (2005, p. 07) “uma educagdo pobre aos pobres do campo”.

As conseqiiéncias desse histérico abandono pelo qual passa a regido e
conseqiientemente, os povos do campo, sdo denunciadores de uma realidade preocupante. No
caso paraense, predomina nas escolas do campo as classes multisseriadas. S3o escolas
funcionando em condicdes precdrias que seguem a perspectiva de manter um mesmo
professor com duas, trés ou quatro séries num mesmo espago e tempo. De acordo com Hage
(2005b APUD GEPERUAZ, 2004) no meio rural do Estado do Para as escolas multisseriadas
sao a modalidade predominante e somam em torno de 97,45% as matriculas no primeiro
segmento do ensino fundamental. Nessas escolas, a taxa de distor¢do idade série € de 81,2%,
chegando a 90,51% das criangas matriculadas na 4* série; e a taxa de reprovacdo equivalente a
23,36%, atingindo um indice de 36,27% na 1* série.

Esse é somente um aspecto da realidade rural amazonica, outros aspectos também se
apresentam com bastante intensidade e dificultam cada vez mais o cotidiano dos sujeitos do
campo. Entre eles podemos citar a precaria condicdo estrutural em que as escolas funcionam,
algumas vezes em barracdes comunitdrios, onde as condi¢des fisicas ndo favorecem a
aprendizagem; a escassa oferta de material didatico e pedagdgico; a delicada oferta do
transporte escolar e falta de formagdo dos docentes, o curriculo deslocado da realidade local
sdo alguns dos aspectos que torna a educacio do campo na Amazdnia, carente de politicas

publicas educacionais que déem conta de contemplar sua realidade complexa e heterogénea.
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Essas condi¢bes de oferta podem induzir-nos a imaginar a qualidade da educacdo
desenvolvida nesses espagos. Permite também perceber a caréncia ndo somente de politicas
publicas capazes de minimizar os muitos obstdculos dos sujeitos do campo, como também,
capazes de incentivar e impulsionar uma nova dinimica para as escolas do campo, delineando
novos olhares para as perspectivas de que as melhores escolas e a educacdo de qualidade estdo
localizadas na cidade.

Essa perspectiva, longe de estar superada, tem historicamente marcado a trajetdria de
vida de muitos trabalhadores rurais e ribeirinhos que saem de suas comunidades em busca de
melhores ofertas educacionais para seus filhos. Essa realidade é comum a populagdo do
campo na Amazdnia. O Manifesto do II Semindrio Estadual de Educac¢do do Campo, da
Floresta ¢ das Aguas da Amazonia Paraense retrata com muita propriedade as intimeras
dificuldades dos sujeitos do campo. Diz o Manifesto (2005) “vivemos no complexo contexto
Amazonico e suas multiplas formas de vida no campo, nas dguas e nas florestas, e muitas
vezes, por falta de oportunidade no campo, migramos para as cidades em busca de educacio
[...]”. Ainda reitera que essa migragdo trds como conseqiiéncia a desestruturagdo familiar e o
enfraquecimento da produgdo familiar o que por sua vez acaba violentando identidades e
valores constituidos na diversidade cultural da Amazonia.

Na Regido Amazodnica e especificamente no Estado do Pard, se vive um paradoxo,
onde coexistem a diversidade e a precariedade ao mesmo tempo. Diversidade atestada pelo
ndmero significativo de povos e etnias existentes na regido com diferentes costumes, culturas,
modos de vida e de trabalho, por outro lado, vivendo em precérias condi¢des de vida, de
trabalho, de satde e de educacao.

Silva e Ledo (2005), ao refletir sobre a realidade educacional em comunidades
remanescentes de quilombos em nosso Estado nos municipios de Cametd, Moju e Mocajuba
pontuam que nas escolas rurais localizadas nas comunidades remanescentes de quilombo, as
dindmicas escolares e as perspectivas educacionais nao se diferem da realidade educacional
do restante da regido amazodnica e refletem o descaso do poder publico no ambito federal,
estadual e municipal a educagdo e as escolas situadas nessas comunidades.

De acordo com os autores, a realidade educacional nas comunidades remanescentes de
quilombo € precéria e precisa urgentemente da implementacdo de politicas publicas que sejam
capazes de melhorar a situacdo existencial das escolas nas comunidades remanescentes de
quilombo. Em que pese as recomendagdes legais relacionadas as adaptacdes das escolas do
campo, as peculiaridades locais, destacadas no artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional, o que se observa é que ainda prevalece a logica urbanocéntrica e um
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curriculo que segue na perspectiva de tratar a todos de forma homogeneizadora. Essa légica,
de acordo com Silva e Ledo (Op.Cit., p. 270) “ainda domina e orienta as praticas didaticas e
pedagbgicas dos contetdos disciplinares das escolas das comunidades tradicionais do campo,
o que tem refletido nas reprovacdes, evasdes e repeténcias de muitos alunos”.

A realidade destacada nesses estudos sdo evidéncias de que o modelo adotado na
regido e no Estado do Pard nio contempla as reais necessidades sociais, econdmicas, culturais
e educacionais dos sujeitos do campo. Percebe-se que a realidade das escolas rurais fere os
principios constitucionais e nega aos sujeitos do campo o direito de ter educac¢do no lugar
onde vive, com respeito a sua cultura e seu modo de vida.

Mas afinal, por que diante de toda essa riqueza sociocultural da regido amazonica, 0s
saberes dos povos do campo, dos rios e das florestas sdo ignorados e minimizados pelas
politicas ptblicas e pelo curriculo das escolas do meio rural? Isso se deve ao fato de que em
nosso pais insiste-se em considerar todos de forma homogénea, negando-se aos diferentes
povos e etnias o direito de ter sua cultura e costumes contemplados nas proposicdes
educacionais. Arroyo (1999, p. 07) pontua que “é idéia dominante propor um modelo tnico de
educacdo adaptivel aos especiais, aos diferentes: indigenas, camponeses, meninos de rua,
portadores de deficiéncia e outros. Os fora do lugar”.

As conseqiiéncias desse processo tem sido desastrosa para os sujeitos do campo, uma
vez que o mesmo nega a identidade dos sujeitos. Como a realidade € dialética, esse processo
acontece de forma linear, ocorrem nas escolas do campo também processos de resisténcias.
Ao desenvolver uma pesquisa nos municipios paraenses de Breves e Moju, Barros (2005)
identifica que as escolas do campo enfrentam indmeras dificuldades, principalmente com
relacdo as condigdes estruturais e com relagdo a falta de materiais didaticos e pedagdgicos,
que dificulta o processo ensino-aprendizagem. Para contrapor tal situag@o, os proprios sujeitos
do campo apontam alternativas, de acordo com suas condicdes e perspectivas. Tais
alternativas direcionam-se no sentido de uma maior aproximagdo da escola com a
comunidade. Nesse sentido o autor (Op. Cit., p. 133) destaca que “as escolas publicas do
campo possuem um conjunto de articulacdes pedagdgicas que desencadeiam processos de
resisténcias educacionais no campo [...] entre eles a relagdo escola-comunidade”.

A parceria escola-comunidade segue como uma estratégia para fazer com que os
membros da comunidade, participem das discussdes e da operacionalizacdo das inimeras
tarefas que sobrecarregam o trabalho do docente nas escolas rurais. Nos municipios
pesquisados, apesar dessa parceria privilegiar os trabalhos com a limpeza do espaco fisico e

na preparacdo da merenda escolar, apresenta-se como encaminhamento que pode auxiliar,
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como pontua Barros (Op. Cit., p. 160) “a construir formas alternativas de vinculagdo da
educacdo escolar com o trabalho comunitério popular, a fim de resgatar as formas tradicionais
e culturais das aprendizagens populares”.

A valorizagdo da cultura local pode ser uma das muitas alternativas que se apresenta
no horizonte das escolas do campo da Amazo6nia. Fazer valer esse direito requer trabalhar
novos olhares e novas perspectivas para além do que historicamente se convencionou chamar
de educacdo rural. Construir a Educacido do Campo € seguir em sentido oposto as perspectivas
urbanocéntricas, homogéneas e mercadoldgicas que permeiam o cotidiano das escolas rurais.

No contexto diverso, conflitivo, heterogéneo e multicultural amazdnico, outro
componente importante pode ser o curriculo. Este pode ser um instrumento potencializador
dos saberes e das culturas locais, assumindo uma perspectiva diferenciada da que até hoje tem
permeado o dia-a-dia das escolas do campo. Segundo Corréa (2005) o curriculo adotado nas
escolas do meio rural assenta-se no paradigma seriado urbanocéntrico que contribui para
reforcar e legitimar o conhecimento cientificista e segue na perspectiva de valorizar a cultura
urbana em detrimento dos saberes, das culturas e das identidades locais das populag¢des do
campo.

De acordo com esse autor o curriculo das escolas multisseriadas, que se insere no
modelo seriado, que somam a grande maioria existente na regido Norte e no Pard contribui
para legitimar a hegemonia de uma pedagogia tradicional-conservadora, que refor¢ca e amplia
o paradigma eurocéntrico de colonizacdo de poder, de saberes e das identidades culturais do
campo da regido amazonica.

Para contrapor a essa légica dominante, existem no campo brasileiro e amazonico,
diversas alternativas que colocam os sujeitos do campo como sujeitos de direitos. Temos tido
grandes avancos com o fortalecimento de redes, féruns de educacdo do campo, grupos de
pesquisas, rodas de conversa sobre Educacdo do Campo, semindrios, manifesto e outras acoes
sendo desenvolvidas.

No Pard, vem sendo fortalecido um Movimento Paraense por uma Educacdo do
Campo, que aglutina através do Forum Paraense de Educacdo do Campo intimeras entidades
da sociedade civil, movimentos sociais, instituicdes de ensino, pesquisa, Orgios
governamentais de fomento ao desenvolvimento e da drea educacional. Como conjugagéo de
esfor¢cos de diversos sujeitos publicos e sociais tem-se a realizagdo dos Semindrios Estaduais
de Educagdo do Campo envolvendo um ndmero significativo de sujeitos do campo e da

cidade, para discutir, elaborar e propor acdes inclusivas para o campo da Amazonia.
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Nessa trajetoria, tivemos em fevereiro de 2004 a realizagdo do I Semindrio Estadual de
Educacdo do Campo com o tema “Educacdo do Campo e Desenvolvimento Rural na
Amazonia’- o qual pautava a defesa de politicas ptiblicas de desenvolvimento e educagdo do
campo com qualidade social para as populacdes do campo, dos rios e das florestas. (Caderno
de Textos do II Semindrio Estadual de Educacdo do Campo, 2005) contando com a presenga
de 700 pessoas. A realizacdo do I Semindrio sinaliza muitos desafios a serem enfrentados e
culmina com a Carta de Belém (2004) onde intimeros sujeitos publicos e sociais assumem o
compromisso de trabalhar pela elaboragdo de politicas ptiblicas de educacdo comprometidas
com o desenvolvimento do campo, inclusdo social e a valorizacdo da diversidade e saberes
das populacdes do campo.

Em junho de 2005, realizou-se no Municipio de Ananindeua o II Semindrio Estadual
de Educagdo do Campo, das Florestas e das Aguas da Amazonia Paraense, contando com a
presenga de 630 participantes. O Semindrio buscou apontar diretrizes, proposi¢des e
encaminhamentos para a Educacdo do Campo, e seguiu, como aponta o Manifesto do II
Semindrio (2005, p. 04), na perspectiva de “ruptura com a ldgica de exploragdo e
expropriacdo das riquezas naturais, sociais e culturais, que historicamente e sistematicamente
tem gerado beneficios alheios aos interesses das populacdes amazonicas”.

No ano de 2007 foi realizado o III Semindrio Estadual de Educag¢do do Campo e o I
Seminério Estadual da Juventude do Campo e contou com a presenga de 1.200 participantes.
O Caderno de Textos do III Semindrio Estadual de Educacdo do Campo (2007) pontua que
“os desafios remetem para aprofundar formulac¢des, proposi¢des e mobilizacdes no dmbito do
Plano Estadual de Educacdo do Pard e das politicas publicas para o campo”. Dentre as
propostas que consta no manifesto destacam-se: a construgao coletiva do curriculo, a partir da
experiéncia e acimulo de seus sujeitos e da comunidade local; a flexibilizacdo do calendério
escolar; a incorporacdo de componentes curriculares que valorizam o tempo e o espaco
amazonico, a constituicdo dos modos de vida das populagdes tradicionais; a valorizagdo da
identidade dos sujeitos e dos movimentos sociais no campo e autonomia para as escolas do
campo.

Além desses desafios, o manifesto aponta para o fortalecimento da Pedagogia da
Alternancia no campo paraense, ao pontuar como um dos desafios o reconhecimento pelo
Conselho Estadual de Educacdo das experiéncias dos Centros Familiar de Formacdo por
Alternancia (CEFFA’s) e reconhecer a Pedagogia da Alternancia como politica ptiblica no
ambito da Educacdo do campo. Como se percebe, a realizacdo dos semindrios estaduais tem

sido um grande avanco para reafirmar canais de discussdo e proposi¢des de politicas que
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atenda a diversidade dos sujeitos do campo, assim como, legitimar de fato e de direito
politicas que ja vém acontecendo, como € o caso da Pedagogia da Alternancia. Fazer valer
esse direito € um dos grandes desafios que se coloca nos dias atuais, ndo somente para o

campo na Amazodnia, como também para o campo do Brasil.

1.4 SITUANDO A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Nas dltimas trés décadas em diferentes estados brasileiros, vém se desenvolvendo
diversas experiéncias educativas que tomam como proposta pedagdgica de ensino a
Pedagogia da Alternincia. Sdo experiéncias que retinem diversos movimentos sociais ligados
ao campo, que objetivam fortalecer alternativas educacionais que atendam as necessidades e
os desafios pautados pelo momento histérico.

Em nosso pais o desenvolvimento da Pedagogia da Alternincia ganha materialidade
como estratégia de intimeros movimentos sociais organizadas nos Centros Familiares de
Formacdo em Alternancia (CEFFAS). Tal estratégia segue a tendéncia dos movimentos
sociais no pais, que desde o final da década de 1970 saem ao enfrentamento em defesa de
politicas sociais com destaque maior para a reforma agrdria e coaduna com os objetivos do
Movimento Por uma Educagdo do Campo que, ao final dos anos de 1990, juntamente com
diversos sujeitos publicos e sociais, aponta elementos para o debate acerca das politicas
publicas para o campo brasileiro.

A Pedagogia da Alternancia chega ao Brasil no final dos anos de 1970. O contexto era
favordvel ao seu fortalecimento, pois naquele momento histérico, diversos movimentos
sociais ligados ao campo saiam em defesa de politicas publicas sociais. A proposta se
apresentava como alternativa a educag@o do campo e ainda se propunha a preencher a lacuna
na formacao dos sujeitos do campo deixada pelo Estado, no que diz respeito a oferta de uma
educacido de qualidade para o meio rural.

E importante enfatizar que a proposi¢do tem sido utilizada como estratégia para
garantir a participacdo de amplos segmentos da sociedade nas decisdes e encaminhamentos,
garantindo assim, a educacio aos filhos dos sujeitos do campo. Nesse sentido, as experiéncias
que adotam a Pedagogia da Alterndncia, além de apontarem proposicdes quanto a forma e aos
conteudos a serem ministrados, garantem também a participacdo social dos sujeitos excluidos

da oferta educacional e das decisoes.
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Apesar de a proposta pedagdgica alcancar identifica¢do principalmente com os grupos
sociais ligados ao campo, ndo foi criada no Brasil. Surge na Franca em 1935, pensada pelo
padre francés Abbé Granereau, paroco de uma pequena capela situada em uma localidade
denominada de Sérignac — Péboudou, juntamente com um grupo de agricultores ligados a
igreja catdlica, que iniciaram uma experiéncia piloto no povoado de Lanzun, utilizando o

espaco da igreja para os encontros presenciais. Segundo Nosella (2007, p. 18):

[...] o jovem Granereau, esbarrava, de um lado, em um estado desinteressado dos
problemas do campo e voltado unica e exclusivamente para a férmula escolar
urbana; e, de outro lado, diante de uma igreja intencionalmente voltada para o
homem do campo, mas sem nenhuma férmula educacional capaz de responder
realisticamente aos problemas da lavoura.

Diante daquela realidade, restava ao jovem padre uma alternativa: criar uma nova
forma de organizacdo da educacdo. Contudo, ndo foi casualidade essa tomada de
posicionamento, pois o idealizador da Pedagogia da Alterndncia ha muito tempo desenvolvia
trabalhos junto aos sindicatos rurais, comunidades rurais e com as atividades da Igreja
Catolica. Nosella (Op. Cit) reitera que o jovem padre conhecia a realidade do meio rural, o
que o possibilitou pensar em processos educacionais para os filhos dos agricultores.

A forma de aprendizado era uma novidade para os alunos do meio rural, pois alternava
0s tempos escolares: uma semana o jovem passaria nas dependéncias da igreja e duas ele
ficaria na propriedade. Na semana na igreja desenvolveria diversas atividades educativas e nas
semanas na comunidade reuniria elementos, observaria a realidade, sistematizaria as
principais dificuldades das comunidades e da familia e no retorno faria a socializacdo com os
demais colegas na tentativa de encontrar solugdes para as problemadticas que estavam sendo
evidenciadas, sendo uma mistura de escola e casa, de tempos na escola e tempos com
atividades na comunidade.

Segundo Gimonet (1999, p. 40) “fora de estruturas escolares e sem referéncia
pedagdgica, inventaram uma forma de educag@o que seus filhos nfo recusariam por que ela
responderia as suas necessidades fundamentais”. Assim, comecaram a desenvolver uma
proposta de educagdo, tendo como principio fundamental a participag¢do de todos os sujeitos,
entre eles, pais de alunos, as organizacdes locais e os membros da escola. O objetivo
fundamental era trabalhar uma educacio que fosse por um lado, atrativa para os jovens, e por

outro, que os contetidos fossem significativos e levassem em consideracdo a vida cotidiana.
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Conforme Almada (2005, p. 43) inicialmente a experiéncia teve “apenas cinco jovens
com idade entre 13 a 15 anos, que passavam trés semanas em sua propriedade e uma semana
de internato nas dependéncias da igreja”. O nome foi escolhido em conseqii€éncia da forma
como era organizado o aprendizado escolar, ou seja, funcionava como uma casa para os
jovens rurais. Segundo Gimonet (1999, p.40) a primeira escola foi “batizada de Casa Familiar
Rural de Lanzun, em homenagem ao pequeno povoado francés onde se localizava. Assim foi
criada a primeira Maisons Familiales Rurales ou Casa Familiar Rural”.

A primeira Casa Familiar Rural iniciou com poucos alunos, e logo apds a formacao da
primeira turma surgiram mais alunos filhos de agricultores interessados em estudar em uma
escola que tinha como proposta pedagdgica a Pedagogia da Alternincia. A proposta comega a
fortalecer-se, segundo Santos (2005, p. 173) “entre as duas guerras mundiais que abalaram o
século XX, num contexto de profunda crise da agricultura e outros setores. A proposta de
uma escola que alternasse tempos e espagos de aprendizagem e fosse organizada a partir da
realidade e das necessidades dos jovens agricultores, poderia ser uma alternativa viavel para a
complexa situacio socioecondmica das familias do meio rural francés.

Segundo Nosella (Op. Cit., p. 81) “o objetivo da Pedagogia da Alternincia nao foi o
de melhorar a escola tradicional, mas sim, criar outra escola”. As palavras do autor expressam
que a intencionalidade da proposta pedagdgica ndo era fazer uma intervencdo no sistema
educacional francés, mas propor outros principios, diretrizes, conceitos e perspectivas para a
educacdo do meio rural.

Primeiramente, ha que se reconhecer que quando os trabalhadores rurais franceses
pensaram em uma forma diferenciada de educacdo, estavam também intrinsecas
intencionalidades politicas. E o momento histdrico era oportuno, pois a realidade do meio
rural francés apontava para as lacunas que o Estado deixava na oferta educacional para os
alunos do campo, e isso se concretizava em uma forma de subtrair a autonomia e a tutela do
Estado em propor a educag@o para o meio rural. Os motivos para a emergéncia de outra forma
de educacdo para o meio rural tinham suas razdes no momento histérico em que a Franga
vivenciava e as condi¢des de oferta educacional para o campo. Segundo Silva M (2003, p. 19)
a época de seu surgimento, “apenas 3 a 4% dos jovens rurais franceses recebiam uma
formacdo profissional dispensados pelos organismos publicos ou privados em decorréncia da
veiculagdo cada vez mais intensa da desvalorizacdo do campo”.

Para tanto, propuseram uma forma diferente para contrapor a educacdo que
historicamente se tinha. Depois, ndo seria interessante apenas pensar em uma forma de

educacdo, mas sim, uma educacio que viesse ao encontro dos anseios dos alunos, filhos dos
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agricultores. Nesse sentido, suas intencionalidades estavam fundamentadas no sentido da
proposi¢do da questdo educacional, pois reconheciam que a responsabilidade em prover
financeiramente o ensino era do Estado, e este ndo estava cumprindo o seu papel. Entdo
restava aos trabalhadores do meio rural propor uma forma de educagio que contemplasse suas
demandas.

Essas dimensdes sdo elementos importantes na reflexdo que se faz acerca das
intencionalidades da Pedagogia da Alternincia. Nesse sentido, a idéia da proposta de
organizagdo do ensino ndo carregava em si apenas uma alternativa ingénua de educag@o, mas
apresentava, em sintese, um forte laco de comprometimento com uma classe: a classe
trabalhadora do meio rural. Além dos aspectos educacionais, visava também os aspectos
econdmicos, pois essa escola teria que ser promotora do desenvolvimento das comunidades
onde estivessem localizadas. Através da alternancia, ela traria elementos para que o agricultor
pudesse melhorar sua producgao, assim como sua qualidade de vida.

Nessa mesma direcdo, essa escola deveria valorizar os conhecimentos populares, uma
forte evidéncia de que para seus idealizadores a valorizagdo da cultura e dos costumes locais
se apresentava como componente principal de uma educagio contextualizada. De acordo com

Sossai (2002, p. 16) a Pedagogia da Alternancia:

[...] fortalece a relagdo teoria / prdtica / escola / familia / comunidade/, permitindo
que os jovens alternem periodos de formacdo no ambiente escolar e periodo de
prdticas, experiéncias e pesquisas no ambiente familiar comunitdrio, integrando
familia e escola num processo continuo de formacao.

A relagdo com a comunidade € primordial no processo de educagdo em alterndncia, no
sentido de criar uma interagdo com as familias para que estas possam contribuir na formacio
de seus filhos, na perspectiva de formar agricultores qualificados, assim como, sujeitos
capazes de contribuir com seu processo de aprendizagem na perspectiva de que se tornem
agentes de desenvolvimento local. A alternancia de periodos tem por objetivo confrontar os
jovens no processo de aprendizagem com situacdes reais entre o mundo escolar € o mundo

familiar. Para Couceiro (2002, p. 87) a Pedagogia da Alternancia:

Permite um alargamento de perspectivas. Porque implica uma apropriagdo e ndo
uma mera repeti¢do ou reproducdo do saber, porque exige um outro posicionamento
quer do(s) aprendente (s), quer do (s) professor (es) formador (es), porque supde a
construgdo de um saber que faca sentido para aquele que aprende.
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A Pedagogia da Alternancia coloca-se na perspectiva de superar uma das antigas
queixas da educacdo que é ofertada pelo Estado, ou seja, a mera transmissdo de conteddos.
Segue em busca dos conhecimentos que fagcam sentido para o aluno e suas familias, assim
como para auxiliar o desenvolvimento das comunidades onde se encontra inserida. Isso
porque, segundo a proposta, os conteidos a serem trabalhados sdo selecionados de acordo
com as necessidades econdmicas do lugar e a partir das escolhas dos préprios sujeitos. No
entanto, a efetivacdo desses principios somente serd possivel através de uma gestdo
compartilhadas do projeto.

A esse respeito Almada (2005, p. 47) enfatiza que “a participagdo dos pais e da propria
comunidade é uma das caracteristicas mais marcantes da experiéncia e que a acompanha
desde o inicio”. Quando os idealizadores da proposta pensaram em um modelo de escola
diferenciada, possuiam também em mente que seria imprescindivel a participagdo de outros
setores, contudo, a familia e a comunidade seriam imprescindiveis para o desenvolvimento da
proposta. Assim, haveria a partilha da responsabilidade dos alunos em relagdo a todos os
aspectos.

Estes atores sociais encontram-se organizados em uma associagdo que é o meio ou
instrumento utilizado pela Pedagogia da Alternincia para fazer com que seus sujeitos

participem do processo educativo. Para Calvé (1999, p. 18):

[...] a associacdo € uma organizagdo local de base participativa, onde as familias, as
comunidades, as institui¢cdes locais, os profissionais do setor, junto aos promotores e
as pessoas presentes no meio e comprometidas com o projeto, sdo os responsaveis
pela gestdo e o desenvolvimento do meio.

Trata-se de uma organizagdo criada para gestar o projeto desde seu gerenciamento,
planejamento e proposi¢des. A associagdo visa integrar no mesmo espaco, jovens, pais,
egressos, representantes de movimento sociais, membros da comunidade e poder publico
local. Eis o grande desafio da Pedagogia da Alternancia, ou seja, integrar diversos sujeitos
com visdes de mundo e projetos individualizados.

Ao refletir sobre a Pedagogia da Alternancia, Calvé (Op. Cit. p. 21) destaca que
“existem diversos tipos de Pedagogia da Alternancia”. No Brasil, de acordo com este autor o

modelo adotado se aproxima da alternancia real ou interativa:

[...] nesse modelo existe uma verdadeira colaboracdo, co-gestdo, coabitagdo, co-
acdo, onde o meio profissional intervém na escola, com interven¢do na educacio-
formag@o do aluno pela alternancia, que ndo se limita a um ou dois atores, mas se
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estende a toda a complexidade do mundo que envolve a vida do formando (familia,
amigos, trabalho, economia, cultura, politica).

Esse modelo se diferencia dos demais por fazer uma conexdo entre os diversos
espacos de aprendizagem, uma relac@o entre as atividades no dmbito educativo, seja pessoal
ou pedagégica. Em seu entender essa € a verdadeira alterndncia, por que supera a simples
relacdo entre escola e comunidade, mas integra os espagos onde os atores ndo sao passivos,
mas encontra-se em permanente processo de interagao.

No Brasil, as experiéncias que adotam a Pedagogia da Alternancia chegaram
primeiramente através de dois modelos: As Escolas Familias Agricolas e as Casas Familiares
Rurais. As Escolas Familias Agricolas (EFA’s) foram implantadas no Espirito Santo no ano
de 1969 e sdo organizadas e gerenciadas pela Unido Nacional das Escolas Familia Agricola
do Brasil (UNEFAB). As Casas Familiares Rurais (CFR’s) nasceram no Estado do Parana no
ano de 1987 e sdo gerenciadas pela Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais
(ARCAFAR).

Tais experiéncias fazem parte dos Centros Familiar de Formacdo por Alternancia
(CEFFA) e se referem a todos os projetos educacionais que adotam a Pedagogia da
Alternancia independente da rede a qual faca parte, funcionando em torno de 217 escolas em
aproximadamente vinte estados brasileiros.

De acordo com o Murilio de Avellar Hingel (2006) relator do parecer 01/2006 que
reconhece os dias letivos para a aplicacdo da alternancia, a expansdo dos CEFFA’s alcangou
estados brasileiros do Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste, sendo atualmente
possivel identificar oito formas de organizacdo que adotam a Pedagogia da Alternancia,
sendo:

1) Escolas Familias Agricolas (EFA), com 123 centros, presentes em 16 estados
brasileiros, desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacio Profissional Técnica de nivel médio.

2) Casas Familiares Rurais (CFR), com 91 centros, presentes em seis estados,
desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacio Profissional Técnica de nivel técnico.

3) Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), com 03 centros no Espirito Santo
desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental.

4) Escolas de Assentamentos (EA), com 08 centros no Estado do Espirito Santo,

desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental.
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5) Programa de Formacao de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM), com 07
centros no estado de Sao Paulo, atuando somente com cursos de qualificagdo profissional.

6) Escolas Técnicas Estaduais (ETE), com 03 centros localizados no Estado de Sao
Paulo.

7) Casas das Familias Rurais (CDFR), com 03 centros situados nos Estados da
Bahia, Pernambuco e Piaui, desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino
Fundamental.

8) Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CDEJOR), com 04 centros em
estados do sul do Brasil, atuando somente com cursos de qualificacdo profissional.

Atualmente as Casas Familiares Rurais, foco desta pesquisa, encontra-se nos diversos
continentes, estando presente de acordo com Gimonet (1999) em 28 paises nos 05 continentes
e com aproximadamente 1000 centros familiares.

Segundo a ARCAFAR Norte (2006) as CFR’s encontram-se assim distribuidos pelo

mundo, conforme figura a seguir:
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Figura 01: mapa da evolug¢do das CFR’s no mundo
Fonte: ARCAFAR NORTE (2006)

Em nosso pais as primeiras experiéncias foram implantadas na década de 1980,
vinculadas ao Movimento das Maisosn Familiales Rurales (MFR). Segundo Silva et al (2006)
a historia das Casa Familiares Rurais no Brasil passam por quatro momentos importantes. O

primeiro momento tem inicio com a realizacdo dos primeiros ensaios de organizacdo das
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CFR’s na regido do Nordeste brasileiro; o segundo momento registra a migracdo do
movimento para o Sul do pais, com as experiéncias se desenvolvendo no Parand; o terceiro
momento indica a consolidagdo das experiéncias em outras regides do Estado do Parand e
finalmente o ultimo momento, refere-se ao final da década de 1990 com uma intensa
expansdo das CFR’s em vdrios estados brasileiros, inclusive no Norte do pafs.

A implantacdo das CFR’s no Brasil teve seu pontapé inicial com a vinda de um
assessor técnico da Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales, entidade que organiza na
Franga as Casas Familiares Rurais, que tinha como objetivo divulgar e incentivar a
implantacdo das experi€ncias no Brasil. Esse suporte técnico e pedagdgico contribuiu para a
expansdo da experiéncia para os outros estados brasileiros. Colossi e Estevam (2003)
assinalam que no Brasil as primeiras experiéncias datam no ano de 1981 no Municipio de
Arapiraca, Estado de Alagoas e posteriormente em 1984 no Estado de Pernambuco. O
contexto em que elas surgiram apresentava-se extremamente desvantajoso para oS
trabalhadores rurais que eram obrigados a deixar o campo em conseqiiéncia da seca. A
alternativa que encontravam era no artesanato, contudo, enfrentavam incomensurdvel
dificuldade na comercializagdo dos produtos.

A proposta da CFR se apresentou como alternativa para aquele cotidiano. Estes
autores pontuam que, com a criacio da CFR os problemas foram amenizados, pois a
associacdo ajudou a melhorar a qualidade de vida desses agricultores, organizando-os em
grupos de produgdo e comercializando seus produtos. Posteriormente, a experiéncia foi
desenvolvida na Regido Sul, no Estado do Paran4, na cidade de Riacho das Almas no ano de
1989. Esse periodo foi marcado por uma sucessdo de acdes voltadas para a organizacdo de
outras experiéncias, favorecendo assim a expansdo para outras regides. Segundo Silva et al
(Op. Cit) como resultado dessa intensa mobilizagdo ocorreu o processo de institucionalizac¢do
das CFR’s pelo Governo do Estado do Parand em 1991, com énfase no ensino técnico
agricola, vinculado a Secretaria de Educacio do Estado.

Em 1994, como uma forte expressdo dessa expansdo o governo do Parand oficializou o
Programa de Apoio a Implantacio de Casas Familiares Rurais. Esse apoio tinha como
objetivo alcancar as seguintes metas: Auxilio a difusdo do programa, assessoria técnica e o
acompanhamento as comunidades que desejassem fazer parte do programa, equipamentos,
material didatico e pedagdgico, contratacio de pessoal, elaboracdo da proposta curricular.
Com esse apoio as CFR’s se fortaleceram e expandiram para outras regides.

Segundo a ARCAFAR Norte (2000b) em informagdes contidas no documento

intitulado “Programa de Educagdo Rural para o Estado do Pard” a proposta de instalacdo da
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Casa Familiar Rural nasceu do anseio dos agricultores, liderancas e profissionais da educacdo,
preocupados com a busca de uma alternativa de ensino para os jovens residentes no meio
rural. As primeiras discussdes iniciam-se no ano de 1994, em um encontro em Altamira
promovido pelo Movimento pela Sobrevivéncia da Transamazonica (MPST) em parceria com
o Laboratério Agroecoldgico da Transamazonica (LAET) que contou com a presenca de um
assessor das Casas Familiares da Franca.

Foi no Municipio de Medicildndia que as discussdes se concretizaram e avangaram
tendo iniciado suas atividades em 1995, sendo posteriormente acompanhado pela criacdo da
Casa Familiar Rural de Pacaja em 1998. Segundo a ARCAFAR Norte (2000c, p. 05) as
CFR’s se apresentam como uma alternativa para superar as dificuldades encontradas no
campo educacional, isso por que a educagdo ofertada ao meio rural “continua sem levar em
conta a realidade rural e, portanto, sem trazer respostas as suas necessidades de formagdo”.

Ainda segundo ARCAFAR Norte (2007d) no Estado do Pard existem cerca de 20
Casas Familiares Rurais, 15 em pleno funcionamento. Na Regido Tocantina estdo estruturadas
em Cametd, Oeiras do Pard, Mocajuba, Baido e Igarapé Miri.

No Brasil a Pedagogia da Alternincia vem ganhando félego com a realizacdo do I e II
Seminério Internacional da Pedagogia da Alternancia, respectivamente em 1999 e 2002. Estes
Semindrios tiveram como organizadores, além da Unido Nacional das Escolas Familias
Agricola do Brasil (UNEFAB), a colaboracdo dos governos municipais, universidades e
outras instituicdes. De acordo com Sossai (2002, p. 15) “o objetivo de tais encontros segue no
sentido de uma maior aproximacdo com governos, universidades e Centros de pesquisa”.

No Pard, esse movimento comeca a se fortalecer através da aproximacdo das
experi€ncias com a universidade e o governo. Uma evidéncia dessa colocacdo € a indicagdo
pelos movimentos sociais do representante da ARCAFAR/PA, para compor o Conselho
Estadual de Educacdo. No atual contexto de fortalecimento da Educacido do Campo estd sendo
proposto que a Pedagogia da Alternancia seja levada em consideracdo como proposta de
organizagdo do ensino para as escolas do campo.

No Municipio de Cametd, l6cus onde se desenvolve a experiéncia da Casa Familiar
Rural, e objeto da presente pesquisa, as primeiras discussdes tiveram inicio no final dos anos
de 1990. As discussdes para a implantacdo da CFR de Cameta tiveram suas razdes pela
insatisfacdo dos trabalhadores rurais e ribeirinhos com os processos educacionais ofertados ao
meio rural cametaense que ndo atendia suas perspectivas por ndo contemplar a realidade
socioeconOmica das comunidades rurais e sua diversidade sociocultural. Por outro lado, as

diversas experiéncias que adotavam a Pedagogia da Alternancia chegavam ao Pard e estavam
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sendo implantadas em diversos municipios e poderia ser uma alternativa vidvel para a
educacdo do campo. Estes dois fatores contribuiram significativamente para a criacdo da
Casa Familiar Rural de Cameta.

Vejamos entdo como se deu a criagdo da CFR de Cametd, seus recursos pedagdgicos e
metodolégicos, sua proposta pedagdgica e curricular, bem como a participacdo dos sujeitos
que dela fazem parte, quais os limites para que possam efetivamente participar e quais as
contribui¢cdes da experiéncia para a vida, formagao/escolarizacdo e trabalho dos sujeitos do

campo cametaense.
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SEGUNDO CAPITULO
I

A EXPERIENCIA DA CASA FAMILIAR RURAL DE CAMETA
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2 - APRESENTANDO A CASA FAMILIAR RURAL DE CAMETA

[...] é como o nome jd diz, é a Casa Familiar Rural, é como se fosse a nossa casa, aqui nos somos
uma familia. Aqui a gente aprende a viver em comunidade o que dificilmente a gente aprende em
outras escolas. (aluno R,P.M, 2007)

Iniciaremos agora o momento mais significativo dessa aventura empirica, tedrica e
metodoldgica que nos permitiu resgatar e socializar a histéria de uma experi€ncia educativa,
que nasceu fundamentada em uma concepcdo de educacdo que valoriza os valores
socioculturais e a formagao para cidadania dos jovens do campo cametaense. Estamos falando
de uma escola idealizada e construida pelos trabalhadores rurais, que através da mobilizacdo
de intimeros sujeitos sociais do campo no ano de 2000, conseguiram materializar a
experiéncia da Casa Familiar Rural de Cameta.

Esperamos poder traduzir a contento a riqueza dessa singular experiéncia que se
desenvolve no coracdo da Amazodnia e expressar todo o esfor¢o realizado pelos indmeros

sujeitos para fazer da Casa Familiar Rural de Cametd uma escola realmente difert

Figura 02: Vista externa da CFR de Camet4
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2007
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A Casa Familiar Rural localiza-se na Comunidade de Mataquiri, no Municipio de
Cameta/Estado do Pard, em uma area verde medindo cerca de 570m? de um terreno doado
pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Cametd. A fotografia panordmica mostrando
detalhes da parte externa demonstra uma constru¢do moderna que mescla madeira e alvenaria,
com cobertura de telha de barro, rodeada por arvores nativas da regido e que foge aos padrdes
das escolas da rede municipal. Em Cametd é comum encontrarmos as escolas no meio rural
caracterizadas pela precariedade de suas instalacdes fisicas, muitas ainda encontram-se
funcionando em barracdes comunitdrios que nao oferecem condi¢des de funcionamento e nem
de aprendizagem.

Sua arquitetura busca superar a imagem preconceituosa que tem sido atribuido as
escolas do meio rural, “de reduzir a educacio a escolinha rural, a professora desqualificada, as
massas de analfabetos” conforme nos adverte Kolling et al (1999, p. 08). Essa visdo
preconceituosa surge em virtude da complexa situacdo em que se apresentam a maioria das
escolas do meio rural. Em nosso Estado, as perspectivas que t€ém sido adotadas sdo de ofertar
uma escola carente tanto em sua estrutura fisica, quanto em recursos materiais e pedagogicos.

O espago onde estd localizada a escola € acolhedor, simples e integrado a natureza o
que permite um aconchego aos jovens no periodo de alternincias. O prédio é cercado por
inimeras drvores de castanheiras, coqueiros, mangueiras, drea para o plantio dos
experimentos agricolas, espaco para criacdo de pequenos animais, espaco para lazer, campo

de futebol e quadra de areia para volei.
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Figura 03: Vista lateral da CFR de Cametd
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2007
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A arquitetura da CFR de Camet4 visa criar uma relacdo harmoniosa entre o0 homem e a
natureza, facilitando a estadia dos jovens no periodo das alternancias. A organizacdo do
espaco fisico da escola evidencia que a educagdo para os filhos dos sujeitos do campo deve
ser organizada em espagos dignos onde os jovens sintam-se motivados a participar e a
construir coletivamente o conhecimento. A esse respeito, Parmigiane (2003) ao refletir sobre
uma escola de assentamento, destaca que os sujeitos do campo merecem ter uma escola com
espacos dignos de aprendizagem. A autora revela as condi¢gdes precarias onde se desenvolvem
os processos formativos e destaca que “na visdo dos trabalhadores, a escola para seus filhos
deve ser igual a dos ricos”, isso porque o sonho de uma escola diferente é o resultado da
negacdo da escola concreta ao meio rural, ou seja, a negacdo de uma escola digna no meio
rural faz com que os sujeitos organizem-se e reivindiquem uma escola e uma educacdo que
corresponda as suas necessidades e expectativas.

Na CFR de Cametd os jovens estudam questdes tedricas e ao mesmo tempo
desenvolvem atividades praticas relacionadas a agricultura, como podemos constatar na

fotografia a seguir:

Figura 04: Jovens estudando embaixo das drvores
Fonte: Arquivos da pesquisa, 2007
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E importante destacar que a realidade do campo cametaense 4 época da criagdo da
CFR de Cametd, exigia profundas reflexdes acerca da complexa situag@o socioecondmica dos
sujeitos, uma vez que naquele periodo, o contexto era bastante desfavoravel, pois a economia
atravessava uma crise derivada da faléncia da cultura da pimenta-do-reino, dificultando as
condicdes econdmicas dos agricultores. Por outro lado, com a construc¢do da hidroelétrica de
Tucurui, as conseqiiéncias ja se faziam sentir com a escassez acentuada do pescado
diminuindo a oferta de trabalho para os pescadores artesanais. Nesse sentido, a realidade
apresentava-se bastante delicada, se por um lado havia a negacdo de direitos, por outro, havia
uma real necessidade de processos educacionais que viessem a potencializar alternativas de
trabalho e renda aos indmeros trabalhadores rurais.

Ao longo dos anos, a luta para preencher essa lacuna tem motivado os trabalhadores
rurais cametaenses organizados em torno das principais institui¢des sociais ligadas ao campo:
o Sindicato dos Trabalhadores Rurais e a Coldnia dos Pescadores. As discussdes apontavam a
necessidade de uma escola diferenciada, um espaco de aprendizagem onde os jovens do
campo cametaense pudessem ter uma educagdo que tivesse relacdo com sua realidade, modo
de vida e trabalho. Essa escola deveria ofertar uma educacdo contextualizada e que
oportunizasse a aquisicio de novos conhecimentos e técnicas ligadas a agricultura,
contribuindo com o desenvolvimento da produ¢dao familiar. O objetivo era, por um lado,
construir uma escola onde os filhos pudessem estudar e ter a possibilidade de
formacao/escolarizacdo, pois muitos ja estavam excluidos do sistema educacional por falta de
escolas, por outro lado, nao perder o auxilio dos jovens, indispensdvel a producdo familiar.

Naquele momento havia por parte dos sujeitos do campo uma insatisfagc@o relacionada
a politica de educacdo desenvolvida no meio rural cametaense, isso porque suas insuficiéncias
eram latentes em conseqiiéncia da inexistente ou precdria oferta educacional para a Regido da
Terra Firme e Regido das Ilhas, onde a maioria das escolas ofertava somente até a 3* série do
ensino fundamental. Essa lacuna deixada pelo Estado fortalecia o processo de migragio
campo/cidade que se acentuou com bastante intensidade naquele periodo, fazendo com que as
familias rurais fossem obrigadas a deixar sua comunidade e unidade produtiva em busca de
trabalho e educagédo para os filhos, migrando para a sede do municipio. Em conseqiiéncia
dessa realidade os trabalhadores idealizaram uma escola que pudesse ser diferente do modelo
educacional que historicamente era ofertado ao meio rural, pois, segundo Caldart (2002) os
sujeitos t€m o direito de ter uma educacio do e no campo, que contemple suas necessidades e

leve em consideracdo suas especificidades.
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Nesse sentido, a perspectiva dos trabalhadores rurais cametaenses nao se diferenciava
da perspectiva dos sujeitos do campo do Brasil que, principalmente nas dltimas duas décadas,
vem reivindicando direitos sociais historicamente negados, por outro lado, lutam pela
construcdo de politicas educacionais que atenda suas especificidades e contemple a
diversidade e heterogeneidade dos povos do campo. Nesse sentido, em decorréncia das
enormes lacunas da educagdo ofertada pelo Estado e pela negacdo daquilo que se propunha,
ndo restava alternativa aos sujeitos do campo sendo construir uma proposta educativa alinhada
com suas perspectivas de vida e trabalho.

A iniciativa da criagdo da CFR de Cametd emergiu da auséncia de politicas publicas
para a educacdo do meio rural cametaense, adequado a sua realidade, ou seja, em face das
contradi¢cdes e das desigualdades, os movimentos sociais tomam para si a responsabilidade de
organizar e gestar uma experiéncia de educacio direcionada aos jovens do campo.

Para a concretizacdo deste sonho coletivo foi necessdrio percorrer muitos caminhos,
nem sempre faceis. Em 2000 destacamos a criagdo da Associagdo das Familias da Casa
Familiar Rural de Cametd que contou com a adesdo de inimeros segmentos sociais, entre

eles, liderancas comunitdrias, representantes de associagdes locais e sindicais, pais e jovens.

As fotos a seguir revelam algumas etapas que antecederam a inauguracio da escola.

Al

Figura 05: Mutirdo para a construgdo Figura 06: limpeza do terreno
da CFR de Cametd da CFR de Cametd
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Figura 07: Construcdo da primeira casa dormitério Figura 08: Constru¢do da CFR de Cametd
Fonte: Arquivo da CFR de Cametd

O mosaico de fotos acima retrata algumas etapas que antecederam a inauguracio da
CFR de Cametd, entre elas a organizacdo do mutirdo para a limpeza do terreno que sediaria a
CFR de Cameta e a construgdo do espaco fisico. Através das fotos é possivel constatar que a
mesma foi construida de forma coletiva, com o apoio de inlimeros sujeitos, e traz consigo a
mensagem de que a experi€ncia nasceu dos anseios de homens, mulheres e jovens do campo
que sonharam e sonham em construir uma escola e uma educacio do e no campo. Em sintese,
a experiéncia € fruto da cooperagdo e da solidariedade de trabalhadores rurais e ribeirinhos do
Municipio de Cametd, que historicamente tiveram seus direito negados e lutam para que
sejam reconhecidos como cidadaos de direitos.

A construg¢do da estrutura fisica da CFR de Cametd contou com financiamento da
Comunidade Européia, com apoio ativo de inimeras maos e mentes dos indmeros
trabalhadores rurais e ribeirinhos de Cameta que sonharam que seria possivel uma escola feita
pelos e para os sujeitos do campo. Foi um periodo de intensas mobilizagdes e articulacdes,
tudo acontecia a0 mesmo tempo: a construgdo da estrutura fisica do prédio, a elaboracdo da
Proposta Pedagdgica, a criacdo da Associacdo das Familias CFR de Cametd, aquisicdo de
materiais didaticos e pedagdgicos, a formacdo da equipe técnica, a escolha dos dirigentes, a

busca de parceria com a prefeitura, divulgacido nas comunidades, selecdo dos jovens que
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formariam as primeiras turmas da escola. Apds intensas mobilizacdes foi inaugurada no dia
16 de janeiro de 2001 a Casa Familiar Rural de Cameta.

A inauguracdo da experiéncia representou uma vitéria para os sujeitos do campo
cametaense. A Casa Familiar Rural de Cameta nasceu com o propdsito de oportunizar uma
escola no campo para os jovens filhos dos trabalhadores rurais e ribeirinhos. Contudo, ela é
muito mais que uma escola para os jovens, ela é uma casa. E isso pode ser atestado na fala do
jovem R.P.M, estudante entrevistado neste estudo (2007) “[...] € como o nome ja diz, € a Casa
Familiar Rural, € como se fosse a nossa casa, nés somos uma familia. Aqui a gente aprende a
viver em comunidade, o que dificilmente a gente aprende nas escolas do municipio”. A fala
do jovem € muito significativa e expressa a importancia da experiéncia para os sujeitos do
campo cametaense.

A experiéncia atende jovens filhos de agricultores familiares, pescadores artesanais,
ribeirinhos, liderangas sindicais e outros que tenham entre 14 a 24 anos e que tenham
concluido as quatro primeiras séries iniciais. Os jovens da CFR de Cameté s@o oriundos das
mais diversas localidades, sendo que a experiéncia atende um total de trinta e trés
comunidades rurais e ribeirinhas do Municipio de Cametd. O mapa a seguir identifica as

inimeras comunidades de origem dos jovens.
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Figura 09: Mapa identificando as comunidades rurais e ribeirinhas do Municipio de Cameta
Fonte: Sindicato dos Trabalhadores Rurais e Colonia dos Pescadores de Cameta.
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Pelo mapa € possivel verificar que o Municipio divide-se em dois territérios: a drea
rural designada de Regido da Terra Firme e a drea ribeirinha designada de Regido das Ilhas,
separada pelo Rio Tocantins, principal via de acesso 2 sede do municipio. E possivel
constatar, também, que a geografia do municipio € bastante complexa, formada por um
emaranhado de rios, furos, igarapés, ramais, etc., caracteristicas que dificulta o acesso a
cidade de Cametd. O distanciamento das familias e da comunidade tem sido, segundo os pais,
um limitador para uma maior participag¢do na dindmica da CFR de Cameta e, ao observarmos
a localizagcdo das familias, hd que se concordar com essa afirmativa, pois os sujeitos vivem
num eixo bastante distanciado da sede do municipio, o que dificulta um maior intercambio
entre escola-comunidade.

Os jovens passam uma semana na CFR de Cametd, denominado de tempo-escola e
duas na propriedade com suas familias, denominado de tempo-comunidade. Nas semanas em
que permanecem na escola ficam alojados nos espacos reservados a estadia destes,

denominado de casas dormitérios. A seguir podemos verificar o modelo das casas dormitdrios

adotado na escola.
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Figura 10: Casa dormitério
Fonte: Arquivo de pesquisa, 2007
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Sao construgdes tecidas em alvenaria e madeira, do tipo sobrado, cobertas com telhas.
Ao todo sdo quatro casas dormitérios, sendo duas reservadas aos meninos, uma para as
meninas que sdo sempre em nimero menor € uma que aloja o caseiro. As mesmas nio
possuem grandes acomodagdes, apenas armdrios para os jovens guardarem seus materiais
pessoais. Ao seu redor sdo improvisados por eles varais que servem de instrumento para secar
as roupas.

Sdo essas estruturas que dao suporte ao regime de semi-internato adotado na CFR de
Cametd, ou seja, uma semana os jovens ficam alojados nas dependéncias da escola e duas
convivem com a familia em suas comunidades. O semi-internato, conforme Calvé (2002, p.
131) “€ um elemento educativo facilitador da formacdo dos jovens, onde ele aprende a
respeitar as regras necessdrias que facilitam as relagdes humanas”. De acordo com o autor, o
internato ndo se apresenta somente como solucio para as dificuldades cotidianas dos alunos
do campo, mas elemento educativo importante, porque fortalece a convivéncia em grupo e o
respeito as diferengas, tornando o aluno um agente autdnomo.

No contexto cametaense, o regime de semi-internato facilita a dindmica educacional
dos jovens, pois o municipio apresenta uma geografia bastante complexa. E formada por um
emaranhado de rios, furos, igarapés, comunidades remanescentes de quilombos, distritos,
vilas que sdo interligados a sede do municipio por ramais e estradas, que se encontram em
precérias condi¢des de trafego, principalmente no periodo do inverno, ou pelo Rio Tocantins,
que € a principal via de navegacdo, ligando as comunidades ribeirinhas & sede do municipio.
Essa complexa geografia dificulta muitas vezes as condi¢des de acesso dos jovens a CFR.
Nessa perspectiva, Begnami (2002, p. 111) analisa que “no contexto brasileiro, a alternancia
se torna vidvel para as politicas ptiblicas que vivem o drama do transporte escolar didrio em
longas distancias com veiculos inadequados, estradas ruins, expondo as criangas a acidentes”.

Os jovens da CFR de Cameta residem tanto na Regido da Terra Firme como Regido
das Ilhas e encontram-se desenvolvendo atividades da agricultura familiar, contudo, sem
abandonar as atividades extrativistas. Sdo familias numerosas que desenvolvem atividades na
agricultura, dai ser imprescindivel que os jovens permane¢am nas unidades produtivas o
maior tempo possivel, principalmente na época da safra dos produtos agricolas. A proposta da
CFR de Cameta surge nesse contexto da necessidade de formagao dos jovens agricultores para
que estes possam contribuir com o desenvolvimento socioecondmico de suas familias, assim
como, da prépria comunidade onde se encontram inserido.

Outro espaco importante da CFR de Cametd é o auditério. O ambiente é feito com

2

uma instalagdo ambiente, de alvenaria e madeira totalmente aberto, tecido até meia parede. E
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utilizado como lugar de encontros, reunides da associacdo das familias da CFR de Cameta,
para as atividades culturais que sdo realizadas a noite (serdes), as palestras, exposicoes de
trabalhos e oficinas, além disso, serve ainda de refeitdrio para os jovens, como pode ser

evidenciado nas fotografias a seguir.

Figura 11: Jovens durante as refei¢des no auditério
Figura 12: jovens em atividades culturais
Figura 13: Jovem em apresentacdo cultural
Fonte: Acervo da pesquisa, 2007

E um ambiente bastante espacoso que acaba por tornar-se multifuncional, servindo
para vdrias atividades, seja para reunides da Associacdo das Familias da CFR de Cameta, para
eventos de diversas entidades parceiras, como semindrios, encontros e palestras. Como
podemos verificar, os espacos da CFR oferecem todas as condicdes necessdrias para que 0s
jovens possam desenvolver as atividades de forma satisfatdria.

A experiéncia atualmente estd no seu oitavo ano de funcionamento e ja formou quatro
turmas em nivel fundamental totalizando 75 jovens, oriundos de diversas comunidades do
municipio. A tabela 02 a seguir apresenta a distribui¢do dos alunos que ja concluiram o curso
na CFR de Cametd, incluindo a turma, o ano de ingresso, o sexo, a distribui¢cdo por regido, o
ano de conclusdo e o total de concluintes por ano, conforme podemos verificar na tabela
abaixo:

TABELA 02 — Distribui¢io de alunos concluintes da CFR de Cameta.

Turma  Anode  Homem Mulher Alunos Alunos Ano  Concluintes
Ingresso Ilhas  Terra Firme conc.
1# 2001 21 04 13 12 2004 25
2* 2002 14 01 03 12 2005 15
3? 2003 23 01 14 10 2006 24
42 2004 10 01 04 07 2007 11
Total 68 07 34 41 75

Fonte: CFR de Cameta, 2007
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Ao analisar a tabela destacada constata-se que hd um equilibrio de formados entre
comunidades ribeirinhas e da terra firme, mas existindo a predominancia de jovens do sexo
masculino em todas as turmas. De acordo com Carmo (2007) que realizou uma pesquisa com
os egressos da CFR de Cametd, do total de mulheres das quatro primeiras turmas, apenas seis
conseguiram concluir o curso. Deste total, uma casou assim que concluiu o curso e nio
retornou para a propriedade da familia; uma segunda casou, mas continua na propriedade
rural, duas mudaram-se para a capital do Estado, para continuar seus estudos no ensino médio
em uma escola agrotécnica e duas permanecem na propriedade aguardando a escola
implementar o ensino médio para poderem dar prosseguimento nos estudos.

Atualmente a CFR de Cametd possui 02 (duas) turmas de jovens, sendo 01 (uma) do
Municipio de Cametd e a outra formada por alunos do Municipio de Oeiras do Pard e
Limoeiro do Ajuru. Na tabela a seguir apresentamos o ano de ingresso dos jovens na escola, o
ndmero de turmas e o municipio de onde s@o origindrios.

TABELA 03- Distribui¢do do niimero de turmas e alunos da CFR de Cameta.

Ano de ingresso Turmas Municipio Total
2005 01 Cametd 22
2006 01 Oeiras do Para 29
Limoeiro do Ajuru
Total 02 51

Fonte: CFR de Cameté (2007)

Conforme podemos verificar, a formacdo das turmas segue a proposta inicial de
manter uma média entre 20 (vinte) e 30 (trinta) jovens. Sendo assim, em cada alternancia a
CFR de Cameté recebe cerca de 50 (cinqgiienta) jovens. As turmas sdo compostas por alunos
eminentemente do sexo masculino, uma predominancia desde as primeiras. Atualmente,
somente trés meninas estudam na CFR de Cametd sendo duas jovens da turma de Oeiras do
Pard e uma da turma de Cameta. Essa auséncia estd relacionada com a discriminagdo da
mulher no campo e na cidade, com a negacdo de direitos, com o papel que ¢ atribuido a
mulher e a0 homem na sociedade.

Sdo jovens que buscam na escola ndo somente formagado/escolarizacdo, mas também
mecanismo que sejam capazes de inclui-los enquanto sujeitos de direito na dinamica social. A
CFR de Cametd proporciona aos jovens rurais uma experiéncia educacional diferenciada,
almejada por um conjunto de sujeitos do campo, que por uma série de motivos, ndo tiveram a
mesma oportunidade, mas que lutaram para que seus filhos tenham oportunidade de cidadania

e dignidade no campo. A CFR de Cametd é uma escola pensada na perspectiva de
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proporcionar uma educagio que considere a diversidade cultural dos jovens, valorizando suas
redes de relagdes sociais, pois como destaca Kolling er al (1999, p.37) “[...] a escola do
campo ndo precisa ser uma escola agricola, mas necessariamente uma escola vinculada a
cultura que se produza por meio de relacdes sociais mediado pelo trabalho na terra”.

Entretanto, ndo serd qualquer escola que podera contemplar os anseios dos jovens do
campo, pois o que se teve historicamente em nosso pais foi, de acordo com Arroyo (1986, p.
17) “para os filhos dos ricos, uma escola rica; para os filhos dos pobres, escolas pobres”. Para
0 autor, uma escola possivel no meio rural deve fugir ao cardter elitista e excludente que tem
sido uma das principais caracteristicas. Como saida para essa problemdtica o autor destaca
que ¢é preciso “distribuir um carddpio cultural igualmente a todos”. A metafora utilizada pelo
autor quer nos dizer que € necessdrio dar condi¢gdes de acesso, mas também de permanéncia
aos jovens na escola. Nao basta somente ter escolas no campo, € preciso que as mesmas se
identifiquem com a cultura, com os diferentes modos de vida e de trabalho dos seus sujeitos,
somente dessa forma, conforme o autor, a escola carente vai se transformando em uma escola
possivel.

Os movimentos sociais do campo ji iniciaram esse processo de mobilizacdo dos
sujeitos para a reivindicacdo de outra escola, como novas logicas, novas posturas e praticas
pedagdgicas. As indmeras experiéncias de educacdo popular que se desenvolvem Brasil afora,
podem nos indicar a grandeza desse movimento que se fortalece com a adesdo de intimeros
sujeitos publicos e sociais, avancando para o fortalecimento da educagdo e dos sujeitos do
campo. Apo6s todo o esforco realizado por intimeros sujeitos para fazer funcionar a CFR de
Cameta com sua estrutura e recursos pedagdgicos diferenciados, tempos e espagos proprios de
aprendizagem, quem imaginou que a partir disso tudo funcionaria em perfeita harmonia,
estava enganado. Este foi apenas o come¢o de uma longa jornada que tem como objetivo
formar jovens do campo para serem cidaddos atuantes no meio em que vivem.

Nesse item tivemos a inteng¢do de apresentar a experiéncia da CFR de Cametd, uma
experi€éncia popular que se desenvolve na Amazdnia Paraense. Os objetivos subjacentes
seguiram no intuito de demonstrar o esforgo realizado pelos sujeitos do campo cametaense, na
tentativa de legitimar uma proposta educacional alinhavada com suas perspectivas de vida e
de trabalho, assim como, destacar que apesar de todos os obsticulos e limitagdes, a
experiéncia foi construida desde as primeiras discussdes até a sua construgdo final de forma
participativa com a adesdo de intimeros segmentos sociais, entre eles, homens, mulheres e

jovens, que idealizaram o sonho de ter uma escola no campo.
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E finalmente ressaltar que, apesar de todos os esfor¢os, o projeto popular de uma
escola no campo estava somente no inicio, muito ainda precisa ser feito para que a
experiéncia cumpra realmente o seu papel social de formagdo de jovens agricultores no campo

cametaense. E sobre esse assunto que trataremos no item seguinte.

2.1 - PROPOSTA PEDAGOGICA E CURRICULAR DA CASA FAMILIAR RURAL DE
CAMETA.

A Casa Familiar Rural de Cametd é uma escola onde a gente aprende as coisas da nossa
realidade. (aluno B.7.S, 2007)

O depoimento do aluno B.J.S que faz a abertura deste item expressa um dos principais
objetivos da experiéncia, ou seja, proporcionar aos jovens do meio rural uma educacido
construida a partir da sua realidade, da sua vida familiar e comunitdria. O depoimento é
significativo, uma vez que remete a perspectiva adotada a época da elaboracdo da Proposta
Pedagégica e Curricular da CFR de Cametd. Os objetivos s@o em certa medida ambiciosos,
mas cheios de significados para os trabalhadores rurais e ribeirinhos, pois sintetizavam as
demandas originadas dos intmeros encontros realizados no periodo da implantacio da
experiéncia.

De fato, a Proposta Pedagdgica da Casa Familiar Rural de Cametd (CFR de Cameta,
2000, p.05) incorporou muito das demandas dos sujeitos do campo, como pode ser

evidenciado a seguir:

Ofertar um aprendizado baseado na realidade das propriedades agricolas; priorizar a
participagdo das familias e da comunidade na formacdo dos jovens; levar em
consideracdo a preservagdo do meio ambiente e a relacdo entre o homem e a
natureza e considerar o calendério agricola do municipio.

Ao analisarmos seus objetivos, verifica-se que s@o atuais e manifestam o desejo de
uma educacdo contextualizada, democrdtica, que valorize a relacdo entre o homem e a
natureza, o estudo e o trabalho no mesmo processo educacional. Uma educacdo construida
com a participagdo dos sujeitos a partir da valorizacdo da realidade local, da cultura, dos
diferentes tempos e modos de vida dos sujeitos do campo cametaenses. Na busca de legitimar

tais objetivos, s@o trabalhadas diversas estratégias pedagodgicas que auxiliam na construgio do
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conhecimento. As fotos a seguir apresentam os jovens em atividades de campo e em atividade

em sua unidade familiar.
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Figura 14: Jovens em visita externa a uma experiéncia particular de producio de hortalica
Figura 15: Jovem preparando a mandioca para a produgdo de farinha em sua propriedade
Fonte: arquivo da CFR de Cametd, 2007

A figura 14 demonstra os alunos em atividade de campo. Essa atividade consiste em
realizar uma “‘visita externa” que se constitui em uma visita dos jovens a uma propriedade
agricola, para que o jovem possa ter contato com as diversas experiéncias e atividades que se
desenvolvem no Municipio de Cametd ou em outros. E um recurso pedagdgico que permite
aos jovens identificarem na pratica as técnicas aplicadas na agricultura, devendo refletir e
questionar sobre os processos de adubacio e irrigacdo utilizada, dos cuidados didrios etc. No
retorno para a escola realiza-se socializa¢do da visita, onde os estudantes t€m a oportunidade
de tirar dividas com os monitores, aprofundando, assim, os conhecimentos tedricos. A figura
15 retrata o jovem desenvolvendo atividade em sua propriedade para a produgéo da farinha de
mandioca.

Na CFR de Cameti as praticas pedagdgicas tomam como referéncias essas vivéncias e
realidades de trabalho, objetivando aliar teoria e pratica, estudo e trabalho, tempo-escola e
tempo-comunidade, espagos distintos com ldgicas e tempos diferenciados na expectativa que

o mundo escolar interaja com a vida dos jovens do campo. Este € um dos principios
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pedagdgico da Pedagogia da Alterndncia, proposta de organizacdo do ensino adotada na
escola que visa articular e fazer interagir universos aparentemente opostos como a escola e a
comunidade, a teoria e a pratica, a educacdo e o trabalho, enfim, visa integrd-los em uma
dindmica que permita contribuir com a formagdo dos jovens.

Nesse sentido Marx (APUD MANACORDA, 1991, p. 67) assinala que “a divisdo do
trabalho condiciona a divisdo da sociedade em classes, e com ela a divisdo do homem”. Esse
processo fortalece a separagdo entre o trabalho manual e intelectual, dividindo-os entre
dirigentes e dirigidos. E nesse aspecto que o trabalhador nio mais se identifica com o seu
trabalho, e como conseqiiéncia tem-se o que o autor designou de trabalho alienado.

Nesse sentido, o trabalho que em esséncia deveria ser a capacidade do homem de
transformar a natureza e a si mesmo, transforma-se em dominagao. Esse processo dificulta a
mudancga de suas realidades, uma vez que as relacdes sociais sdo perpassadas por relacdes de
dominagdo.

O trabalho alienado impede que o trabalhador se compreenda enquanto ser historico e
social capaz de transformar sua realidade. E nesse sentido que o produto de seu trabalho
transforma-se em mercadoria''. Segundo Marx (1987, p. 21) o capitalista compra dos
operarios o seu trabalho com dinheiro. [...] na realidade, o que os operdrios vendem por
dinehiro ao capitalista é sua forca de trabalho”.

Na perpspectiva de formar jovens que possam contribuir com o desenvolvimento do
meio onde vivem e melhorar sua condicdo socioecondmica, a CFR de Cametd trabalha na
perspectiva de aliar educagdo e trabalho no sentido da formacdo humana, priorizando as
vivencias e experiencia da realidade dos jovens do campo. Conforme Nascimento. C (2003, p.

09):

[...] isso é possivel através da Pedagogia da Alternancia. Essa proposta educativa
contribui para uma experiéncia pessoal, proporcionando uma base de informacao,
partindo sempre do concreto para o abstrato, do pratico para o tedrico, do contexto
sécio-politico, econdmico e cultural, do local para o global. O partir da realidade ndo
significa apenas método entre as quatro paredes das escolas, mas uma opgdo
politica, um compromisso de transformagdo do meio e da sociedade como um todo.

A valorizacdo do contexto dos sujeitos do campo é um aspecto essencialmnete

importante nas experiéncias que adotam a Pedagogia da Alterndncia. De acordo com Freire

"' De acordo com Marx (1977, p. 31) ““ a mercadoria é em primeiro lugar, com o dizem os economistas ingleses,
qualquer coisa de necessdrio, util ou agradavel a vida, objeto de necessidades humanas, um meio de subsisténcia
no sentido mais amplo do termo. Ainda para o autor (Op. Cit) a riqueza da burguesia aparece, a primeira vista,
como uma imensa acumulacdo de mercadoria e a mercadoria, tomada isoladamente, como a forma elementar
desta riqueza.



87

(1994, p. 20) “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, pois ao chegar a escola os
jovens ja trazem consigo uma vasta experiéncia de vida, adquiridas em seu convivio familiar,
comunitrio, em seu meio social. S&o essas experi€ncias e vivéncias que devem ser
valorizadas e contempladas nas praticas pedagdgicas e curriculares das escolas do campo.
Neste sentido, hd um conjunto de esforcos para que esta premissa se concretize de
fato, até mesmo pelo compromisso politico e pedagdgico que é a esséncia das CFR’s, de
assumirem uma educag@o que reconheca os sujeitos enquanto portadores de um conhecimento
prévio, daf ela partir das experiéncias de vida dos jovens e confrontar estes saberes empiricos
com o0s conhecimentos tedéricos. Em entrevista com a docente A.V.F, indagamos acerca de

como se dé o processo educativo na escola. De acordo com a docente:

[...] eu acho que a CFR de Cametd € de extrema importancia porque trabalha a
Pedagogia da Alternancia que € uma proposta que da oportunidade [...] para que os
jovens do campo estudem e trabalhem dentro da propriedade deles, para que
desenvolvam um trabalho com a familia. [...] Mas ndo € vir e adquirir conhecimento, é
trocar conhecimentos, porque eles também trazem muita coisa pra gente, entdo a gente
vivencia, a gente vive essa troca de conhecimento e de experiéncia.

O depoimento revela que a experi€ncia proporciona a interacdo de diferentes tempos e
espacos de aprendizagem, no caso o tempo escolar e o tempo familiar, tendo como
integradora desse processo a Pedagogia da Alternincia, o que possibilita articular os
conhecimentos tedricos de formagdo geral com os conteudos técnicos ligados a agricultura.
Essa interacdo tem como objetivo aliar teoria e pratica, familia e escola, ensino e trabalho no
mesmo processo educativo. E nesta perspectiva que se fundamentam os pressupostos
pedagégicos e curriculares da CFR de Cametd, partindo sempre de uma abordagem
interdisciplinar para atender a parte técnica e os conteidos de formagdo geral, conforme
exigéncias da legislacdo educacional.

Para o alcance dos objetivos a CFR de Cametd utilizam-se inimeros recursos.
Segundo a literatura consultada, os recursos pedagdgicos como o Plano de Formagéo, o Plano
de Estudo, a Pesquisa Participativa, o Caderno de Alternincia, as Fichas Pedagégicas,
oportunizam a interacdo entre os conhecimentos historicamente sistematizados (cientificos) e
o saber adquirido em suas vivéncias cotidianas. Conforme Almada (2005, p. 55) “esses
instrumentos sdo dindmicos no sentido de sua operacionalizacdo e, também, garantem uma

interacdo permanente entre familia - escola - jovem”.
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O Plano de Formagﬁol2 constitui-se em um importante recurso que tem inicio com a
Pesquisa Participativa, onde s@o coletados dados de diversos setores da comunidade onde sera
implantada a experiéncia. Tem como objetivo a elaboragdo de um diagndstico para andlise
dos aspectos sécio-econdmico da vida da comunidade onde o jovem esta inserido. A partir
disso, € feita a organizacdo e classificagdo dos temas, que vao constar no Plano de Formacao.
De acordo com a Proposta Pedagdgica da CFR de Cametd (CFR de Cametd, 2000) a

elaboracdo do Plano de Formacao contempla os seguintes principios e etapas:

Defini¢ao dos temas ligados a realidade das familias definidos em assembléia geral
pelos membros da associagdo; Organizacdo dos temas geradores definidos pela
pesquisa participativa; Organizacdo dos conteidos de formacdo geral através do
contexto da multidisciplinaridade, partindo dos temas geradores por semana de
alternancia; Os temas profissionalizantes serdo organizados no Plano de formacao,
conforme o calenddrio agricola da regido para possibilitar que as prdticas de campo
sejam realizadas na prépria propriedade.

Como podemos constatar, a construcdo da proposta pedagdgica da CFR de Cameta
considera a participacio dos sujeitos envolvidos no processo educacional para que os temas
profissionalizantes sejam definidos de acordo com a necessidade das comunidades rurais. No
Plano de Formacdo da CFR de Cameta os temas de estudo estdo relacionados aos processos
organizativos das comunidades ao trabalhar com a tematica dos movimentos sociais, o qual
inclui também o associativismo e o cooperativismo. Quanto aos outros temas, percebe-se uma
preocupacdo com o processo produtivo desenvolvido pelos trabalhadores rurais e ribeirinhos,
enfocando a forma de produzir, manejo, adubacdo, tempo de plantio, colheita e outras
questdes pertinentes.

Pelos depoimentos foi possivel identificar que a proposta educacional prevé a
participacdo da familia e da comunidade na escola, entretanto, pelos inimeros condicionantes
apontados pelos sujeitos, podemos inferir que nao ha uma participagdo efetiva na dindmica da
escola. Apesar dos mesmos participarem na sele¢do dos temas geradores a cada inicio de ano
letivo, a participacdo em outras questdes e atividade pertinentes diminuem no decorrer do
tempo. Nesse sentido, as atividade sdo organizadas e planejadas por um grupo bem reduzido
de membros da associacdo das familias, tendo na figura do presidente e do tesoureiro os
membros mais atuantes.

Outro aspecto importante contido no Plano de Formacéo é que ele traz como uma de

suas primeiras atividades o planejamento da propriedade, com a finalidade de fazer o

12 Ver Plano de Formacédo da CFR de Cameta em anexo. (ANEXO I)
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levantamento do sistema produtivo, topogréfico, através de um mapa da propriedade, o estudo
da renda por producdo e a renda anual do sistema produtivo, a andlise do sistema de produgio
apontando os pontos e 0os impactos ambientais, etc. Este ¢ um processo novo para os jovens,
mas fundamental para os agricultores, uma vez que estas praticas ndo faziam parte da rotina
deles e os jovens agora passam a orientar a familia para a pratica do planejamento da
propriedade, e assim, possibilitar uma melhor organiza¢ido da produgao.

A andlise do Plano de Formacgdo permite-nos constatar que ele € o condutor das
atividades de forma sistematizada, pois a partir dos temas geradores vao sendo desenvolvidas
as atividades de formacdo geral e profissional. Através da Pedagogia da Alternancia, a
educacdo torna-se significativa para os jovens e seus familiares. De acordo com Gimonet
(1999, p. 44) a “Pedagogia da Alternancia busca outra maneira de aprender, de formar,
associando teoria e pratica, acdo e reflexdo, o empreender e o aprender dentro de um mesmo
processo”, sendo esse o principal diferencial da CFR de Cameta.

Nos dias atuais muito se discute sobre a necessidade de uma educacdo
contextualizada, que leve em conta a diversidade do campo. Apesar disso, ainda persistem nas
escolas publicas priticas pedagdgicas e curriculares que adotam perspectivas
homogeneizantes, negando a cultura e os saberes locais derivados de ricas experiéncias que se
desenvolvem no meio rural. Essas préticas e posturas acabam por fragmentar/dicotomizar o
saber, polarizando entre conhecimentos cientificos e conhecimentos populares, teoria e

prética, local e o universal. Conforme pontua Freire (1977, p. 35):

[...] a educacdo para ndo instrumentar, tendo como objeto um sujeito — ser concreto
que ndo somente estd no mundo, mas também estd com ele — deve estabelecer uma
relagdo dialética com o contexto da sociedade a qual se destina, quando se integra
neste ambiente que, por sua vez, d4 garantias especiais a0 homem através de seu
enraizamento nele. Superposta a ele fica “alienada” e por isso inoperante.

Essa fragmentag@o dos conhecimentos acaba por torna-los alheios e esvaziados de seu
verdadeiro significado. Decorre dai a necessidade de uma educagdo articulada com os temas
da vida, da cultura e do trabalho dos povos do campo. Ao que parece, a juventude estd sendo
deseducada para viver no campo. Se essa assertiva é verdadeira e se a perspectiva tem sido a
urbanocéntrica, entdo dificilmente o curriculo adotado nas escolas do meio rural contribui
com a formagdo, com a vida e trabalho dos sujeitos do campo. E quando essas perspectivas

sdo incorporadas nas diretrizes e orientagdes curriculares, sdo, segundo Hage e Corréa (2007,
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p- 20) “[...] descontextualizada, “despolitizada” e, portanto, “esvaziados” de seu potencial
critico e criativo.

A proposta pedagogica da CFR de Cameta foi elaborada em 2000, tendo como um de
seus principais desafios diminuir a distincia entre a escola e o contexto social no qual se
encontram o0s jovens. Nesse sentido, visava desenvolver um processo de ensino-
aprendizagem buscando a intera¢do dos saberes acumulados sobre as préticas agricolas, para
interagir com os conhecimentos técnicos. Para a materializacdo desse processo, o jovem
primeiramente destaca suas indagagdes e questionamentos sobre os problemas em sua unidade
de producd@o familiar no tempo-comunidade, em seguida encaminha as dividas ao tempo-
escola para ser socializada, discutida e refletida, a fim de buscar as respostas as demandas das
unidades de produgdo. No retorno as propriedades levam consigo a sintese das discussoes e
indagacdes iniciais, objetivando transformar a realidade.

QUADRO 02: Etapas para a constru¢ao do conhecimento

O aluno se volta para a observacao, pesquisa e descricdo da realidade

o .
1° momento | Propriedade socio-profissional do contexto em que se encontra.

O aluno vai a escola, onde socializa, analisa, reflete, sistematiza,

2° momento Escola . . . . - .
conceitua e interpreta os conteidos identificados na etapa anterior.

Dessa vez, com os conteidos trabalhados, de forma que possa
desenvolver as atividades, fazer experimentos e transformar a
3° momento | Propriedade | realidade sécio-profissional, de modo que novos conteddos surgem,
novas questdes sdo colocadas, podendo ser novamente trabalhadas no
contexto escolar.

Fonte: ARCAFAR (2000a)

As idas e vindas dos jovens da escola a propriedade e vice-versa denominado de
tempo-escola e tempo-comunidade é que faz a diferenca na constru¢ido do conhecimento, pois
cada vez que o jovem retorna para CFR de Cameta traz sempre um novo questionamento ou
um problema, que é socializado na turma. Este ¢ um aspecto importante e significativo,
considerando que o conhecimento nasce sempre de uma interrogacdo, pois conforme
Bachelard (1996) a formulag@o do conhecimento esta justamente na elaborag¢do de problemas,
e é necessario perguntarmos, para que haja o conhecimento. Analisando o quadro acima é
possivel observar que os jovem sdo estimulados a serem pesquisadores, uma vez que a sua

primeira atividade na propriedade é observar, pesquisar para descrever sua realidade,

buscando relacionar a teoria com a prética.



91

De outro modo Freire (1996, p. 29) em sua obra a Pedagogia da Autonomia, enfatiza
que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”’. Essa forma de conceber a
construcio do conhecimento valoriza o conhecimento acumulado dos jovens. A Pedagogia da
Alternancia contribui para incentivar os jovens a buscarem alternativas para os problemas,
tornando-os atores do desenvolvimento das comunidades. Por outro lado, a proposta
pedagdgica busca apresentar novos recursos pedagdgicos, novos tempos e espagos de
aprendizagem, novas logicas para a educacdo do meio rural. A questio ndo € apenas
pedagdgica, é também de concep¢ao de educacdo priorizando construir outras relagdes sociais
no seu interior, a fim de se aproximar da realidade social das comunidades para tornar a
escola uma extensao da vida do jovem.

Este objetivo é expresso na organizacdo curricular da CFR de Cametd que se orienta
de acordo com o que pontua o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (9394/96),
destacando que os curriculos escolares deverdo ser organizados tendo uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar por uma
parte diversificada. Neste sentido, os contetidos sdo organizados para atender a Formacdo
Geral e a Parte Técnica. Os contetddos de Formacdo Geral abordados baseiam-se no curriculo
adotado pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) do Estado do Para, e na proposta
elaborada pela ARCAFAR/Sul. Segundo Silva et all (2006) o grande desafio da proposta
curricular das CFR’s do Brasil s@o aliar formagao técnica com formagdo geral.

Na CFR de Cameté a proposta curricular é organizada de modo a proporcionar a inter-
relacdo entre as disciplinas de formacdo geral (Portugués, Matemadtica, Histdria, Geografia,
etc.) as temdticas do meio agricola, tendo como media¢do os Temas de Estudo ou Temas
Geradores'. De acordo com a ARCAFAR (2000) a proposta curricular busca contemplar a
formacdo geral de acordo com a legislagcdo vigente, articulando-os com as tematicas ligadas a
agricultura, inter-relacionando as diversas dreas de conhecimento, sem que uma sobreponha-
se a outra.

A CFR de Cametd trabalha os contetidos de forma diferenciada, obedecendo a
legislacdo vigente, seja no ambito estadual como federal. Neste sentido, a proposta
pedagégica e curricular da CFR de Cametd, desde o inicio da elaboragdo, buscava afirmar
direitos educacionais que haviam sido contemplados na legislacdo em vigor, mas que na
realidade estavam sendo negados, como € o caso do artigo 28 expresso na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (9394/96) que pontua:

13 Ver Proposta Curricular da CFR de Cametd. (ANEXO II)
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Na oferta de educacdo bdsica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente no que tange aos contetidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
organizacdio escolar prépria, incluindo adequagdo do calenddrio escolar as fases do
ciclo agricola e as condicdes climdticas; e adequacdo a natureza do trabalho na zona
rural. (grifos nossos)

No Municipio de Cametd e outros municipios amazdnicos, a proposta pedagdgica e
curricular das escolas do meio rural ignora essa perspectiva, iSsO porque 0S Processos
educacionais ainda adotam uma visdo urbanocéntrica, ignorando as necessidade e
peculiaridades dos jovens do campo. No contexto amazonico a realidade ainda se apresenta
distanciada do que pontua a lei, uma vez que a mesma se apresenta descontextualizada da
realidade onde estd inserida, com curriculos e conteidos que ignoram as perspectivas dos
sujeitos. Assim, a educacdo assinalada na Proposta Pedagdgica visava legitimar direitos
pontuados em lei, mas que na pratica ndo estavam sendo materializados.

Em sua grande maioria os municipios brasileiros ndo desenvolvem uma proposta
educacional que considere as peculiaridades da vida rural, ndo atendendo os reais interesses
dos jovens do campo. Na Amazdnia o curriculo e os contetidos das escolas do campo sdo
trabalhados, de acordo com Corréa (2005), “de forma fragmentada, justaposta, rigida e
hierarquizante, dicotdomica da realidade concreta, dos modos de vida, dos saberes e das
culturas dos sujeitos do campo da regido amazdnica”.

A educacdo a partir desta concep¢do tem como objetivo o ensino conteudista
descolado da realidade dos sujeitos e de suas reais necessidades. A CFR de Camet4, de acordo
com sua Proposta Pedagdgica (CFR de Cametd, 2000), segue em direcdo a preencher essa
lacuna, ou seja, a mesma foi construida com a perspectiva de ser uma escola que ofereca aos
jovens do meio rural cametaense uma formacdo que leve em consideracdo a sua realidade,
respeitando a diversidade sociocultural em que estdo inseridos. Nesse sentido, trés principios
orientam o processo de formacgao desenvolvido na CFR de Cametd, de acordo com a Proposta
Pedagégica (CFR de Cametd, 2000), tais principios sdo: a formag@o deve ser orientada pela
alternincia de tempo e espaco de formacdo; a realidade de vida do aluno como ponto de
partida para a formagao e a énfase na participacio das familias e da comunidade na condugio
administrativa e financeira da proposta.

Foi exatamente essa a perspectiva dos sujeitos do campo cametaense ao propor e

organizar uma experiéncia de educagcdo fundamentada em principios participativos. Uma
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educacdo que tomasse como ponto de partida a realidade dos jovens do campo e a
ressignificasse para que a mesma pudesse auxilid-los a (re) descobrir novos caminhos e
alternativas de educacdo, que ajude no desenvolvimento socioecdmico das familias e de suas
comunidades. A estes sujeitos, as alternativas educacionais devem proporcionar a
transformagdo da dura realidade em que se encontram num horizonte onde as escolas, como
afirma Nery (2000, p. 10) [...] ajudem no processo mais amplo de humanizagdo e de
reafirmacdo dos povos do campo como sujeitos do seu préprio destino, de sua prépria
histéria.

Para alcancar os objetivos a que se propds, a CFR de Cametd deve empreender um
intenso esfor¢co individual e coletivo para superar as tradicionais priticas e posturas
autoritdrias, verticais e centralizadoras que em nada contribuem com a formagdo dos jovens
do campo. Para o alcance dos objetivos a que se propds, a experiéncia adotou a Pedagogia da
Alternincia como proposta de organiza¢do de ensino. De acordo com o jovem B.J.S “a
Pedagogia da Alternancia pra mim € uma educagdo diferente, significa a unido de todo
mundo, o pessoal 14 da escola, nés e a nossa familia”.

Um dos grandes desafios da experiéncia € exatamente realizar a interacdo e a
integracdo dos trés universos enfocados pelo aluno, uma vez que escola, familia e comunidade
devem participar ativamente dos processos formativos da CFR de Cametd. E uma proposta de
organizagdo de ensino que articule esses universos pode ser uma alternativa para o campo
cametaense.

Nesse item refletimos sobre os pressupostos tedricos e metodoldgicos da CFR de
Cametd. A seguir analisaremos os diversos recursos pedagégicos adotados e como estes estdo

sendo trabalhados na escola.

2.1.1 Os recursos pedagogicos da Casa Familiar Rural de Cameta.

A Casa Familiar Rural de Cametd apresenta uma dinamica diferenciada, pois
desenvolve suas atividades em tempos e espacos proprios de aprendizagem. Suas atividades
sdao divididas em atividades tedricas e praticas, de forma a trabalhar os conhecimentos em
tempos e espacos distintos, designados tempo-escola e tempo-comunidade. Estes embora

possuam logicas distintas sdo complementares.
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As fotos a seguir revelam dois espacos distintos de aprendizagem.

Figura 16: Jovens em atividade de campo na CFR de Cametd
Figura 17: Jovem na propriedade em seu experimento pratico de acai
Fonte: arquivo da CFR de Cameta, 2007

Os processos formativos dos jovens acontecem tanto na escola como na comunidade.
Essa forma de organizacdo permite que o jovem alterne uma semana na CFR de Cametd e
duas semanas em suas comunidades com a familia, que totalizam anualmente 42 semanas em
atividades no tempo-escola e 108 semanas de atividades no tempo-comunidade. A tabela a
seguir destaca esse processo mais detalhadamente.

TABELA 04: Distribuicao das alternancias na CFR de Cameta.

01 Alternancia 01 02
01 ano 14 36
03 anos 42 108

Fonte: CFR de Camet4, 2007

Como se constata na tabela acima as alternincias na escola e na comunidade sdo
definidas e planejadas durante os trés anos de formacdo dos jovens. Os tré€s anos do curso
equivalem respectivamente ao ensino fundamental (5* a 8 séries) voltado prioritariamente a
atender aos jovens do campo e suas familias em duas dimensdes: a sdcio-econdmica e a
educacional. A concepc¢do que embasa a proposta, parte do principio de que a educagdo deve

valorizar e fortalecer os conhecimentos que os jovens possuem e favorecer através da
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Pedagogia da Alternincia a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, de forma que estes se tornem
sujeitos autdbnomos, contribuindo para exercerem a sua cidadania.

No tempo-escola os jovens permanecem uma semana na CFR de Cametd. Este tempo
comeca na segunda-feira, com a chegada dos jovens pela parte da manha e termina no sdbado
quando estes retornam para suas comunidades. Para chegar a escola os jovens percorrem
varios caminhos, nem sempre ficeis, uma vez que a maioria dos jovens reside em localidades
distantes e precisam deslocar-se para a sede do municipio. Para os que residem mais proximo,
o meio de transporte utilizado é a bicicleta; os que moram nas comunidades que ficam nas
vicinais utilizam Onibus e os que moram nas comunidades ribeirinhas, o transporte utilizado

sdo os barcos da familia ou de particulares. As fotos a seguir mostram os jovens deslocando-

se para a escola.

Figura 18: Jovens chegando a CFR de Cameta
Figura 19: Jovens retornando para sua residéncia
Figura 20: Jovem se deslocando da sua residéncia para a CFR de Cametd
Fonte: Arquivo da CFR de Cametad, 2007

As fotos revelam os diversos meios de transporte utilizado pelos jovens para se
deslocarem até a escola. Como é possivel constatar, os jovens enfrentam diversos desafios
para chegar a escola, principalmente no periodo do inverno, pois os ramais ficam alagados, os
campos e vicinais ficam intrafegiveis. Esta € apenas uma face da realidade dos jovens que
residem nas comunidades rurais, sendo que os ramais por onde os jovens deslocam-se de
bicicletas, sdo feitos pelos préprios comunitdrios para garantir a trafegabilidade de pessoas e
escoamento da producdo. Nessas comunidades a auséncia e o descaso do poder publico sdo
evidentes.

Na trajetéria de idas e vindas para as alternancias os jovens da CFR de Cametd

constroem suas vidas e identidades, utilizando-se de barcos, canoas, caminhio, Onibus e
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bicicletas, levam e trazem experiéncias ricas e gravidas de saberes do campo, dos pais, da
agricultura, da pesca. Ao chegarem néo trazem somente objetos pessoais, materiais didaticos e
alimentos de sua propriedade, trazem consigo saudades da casa, da familia, mas chegam
confiantes que a semana serd rica de aprendizagem. Para Caldart (2000, p. 60) no tempo-

escola:

[...] os educandos tém aulas tedricas e prdticas, participam de indmeros
aprendizados, se auto-organizam para realizar tarefas que garantam o
funcionamento da escola, avaliam o processo e participam do planejamento das
atividades, vivenciam e aprofundam valores.

De acordo com a autora, na semana de alternancia sdo organizadas atividades tedricas,
atividade préticas, atividades individuais e coletivas para manutencdo da escola, buscando
sempre uma interagdo socioeducativa entre os jovens visando a constru¢do do conhecimento
de forma coletiva através de reflexdes e experi€ncias de vida. Silva et al (2006, p.99) ao
analisar o tempo-escola, nos apresenta outras caracteristicas, que ndo divergem de Caldart,

mas as complementam. De acordo com a autora o tempo-escola possibilita aos jovens:

[...] reflexdo sobre a realidade em seu meio; participagdo ativa nos cursos,
enriquecimento  dos  conhecimentos  técnicos, cientificos e  humanos;
complementacdo desses conhecimentos por meio das experiéncias; partilhas, por
meio dos trabalhos em grupo, de suas experiéncias com outros jovens e monitores.

Durante o tempo-escola os jovens desenvolvem atividades relacionadas aos
conhecimentos gerais e técnicos de acordo com as diretrizes curriculares nacionais. As
atividades sdo desencadeadas pelo tema gerador14 a ser trabalhado, privilegiando tanto as
atividades de formacdo geral, como as de cardter técnico. Para o desenvolvimento das
atividades, sdo utilizados diversos recursos pedagdgicos que auxiliam na articulacdo dos
conhecimentos. Para maior entendimento da experiéncia vamos destacar os principais
recursos pedagdgicos trabalhados na CFR de Cameta.

O Plano de Estudo é um instrumento de pesquisa elaborado pelos jovens, com ajuda
dos monitores, no tltimo dia de aula do tempo-escola. E um questiondrio aberto e constitui-se
como um roteiro de pesquisa que orientara o jovem na observacio e levantamento dos dados

socioeconOmico da realidade.

'* De acordo com Freire (1983, p. 110) os temas geradores sio assim desigandos porque, qualquer que seja a
natureza de sua compreensio como a agdo por ele provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em
outros tantos temas.
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Este instrumento tem como objetivo levar o jovem a pesquisar, analisar, refletir,
indagar, observar, expressar descobertas e com isso auxiliar o agricultor familiar a ser um
agente de desenvolvimento da sua comunidade, possibilitando a reflexdo sobre as
probleméticas de seu cotidiano e a pensar em possiveis solucdes. Como se constata este
recurso pedagdgico incentiva o jovem a problematizar questdes sobre a sua realidade para que
o mesmo possa refletir no tempo-escola. Nesse sentido Silva M. (2003) destaca que o “Plano
de Estudo é um instrumento capaz de disponibilizar os dados da vivéncia dos jovens como
ponto de partida para o aprofundamento daquele tema em estudo”.

De acordo com a docente A.V.F “ o Plano de Estudo é um dos instrumentos que faz a
relacdo da teoria com a pratica”. A este respeito buscamos nos arquivos pessoais dos alunos,
evidéncias que pudessem fundamentar tais assertivas, encontramos o Plano de Estudo relativo

ao tema gerador horticultura que nos da a dimenséo desse processo.
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Figura 21: Plano de estudo sobre o tema gerador horticultura de Helena Licia Rodrigues

O recurso pedagdgico acima destacado constituiu-se no Plano de Estudo sobre o tema

horticultura desenvolvido por uma jovem aluna da CFR de Cameta. Pela andlise do mesmo é
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possivel identificar que o objetivo deste recurso pedagdgico consiste no conhecimento da
realidade das familias dos jovens e de sua comunidade, na perspectiva de incluir as
experiéncias e a realidade dos jovens como referéncia para a constru¢do do conhecimento.
Para Colossi e Estevam (2003) o Plano de Estudo é um dos recursos fundamentais da
Pedagogia da Alternancia, pois oportuniza ao jovem discutir sua realidade com a familia,
possibilita observar melhor o seu meio para identificar quais aspectos deverd abordar no Plano
de Estudo para buscar possiveis solugcdes as problematicas de sua familia, assim como, de
outras propriedades.

Este recurso tem origem na pesquisa sobre um tema de interesse dos jovens escolhido
previamente pelos alunos, pais de alunos, monitores e docentes. A realizacdo do roteiro de
pesquisa € realizada ao final da sessdo na escola, onde os préprios alunos participam da
elaboracdo do roteiro da pesquisa e os monitores e docentes auxiliam na mesma.

O Plano de Estudo € a primeira ferramenta que o jovem conhece ao chegar a CFR, e
tem como objetivo principal a construcdo do conhecimento da pratica cotidiana, direcionando
para a teoria e retornando a pratica, onde o individuo participa da constru¢do do seu
conhecimento, com vistas a diminuir a distdncia dos conhecimentos descontextualizados de
sua realidade. Conforme Ribeiro (2003, p. 162) “O Plano de Estudo possui papel central, pois
¢ ele quem desencadeia nas idas e vindas, as questdes que serdo problematizadas pelos alunos
junto as suas familias e comunidade”. Este instrumento tem origem na pesquisa sobre um
tema da vida real (aspectos econdmicos, sociais, politicos, religiosos e culturais) escolhido
previamente pelos alunos, pais de alunos, monitores e professores.

De acordo com os jovens R.P.M e B.J.S, a formulacao obedece as seguintes etapas:

[...] o plano de estudo inicia com o tema gerador que a gente vai trabalhar na semana
da préxima alternancia, [...] a gente elabora as perguntas e leva para a comunidade e 14
a gente faz, af traz para a escola e retine todo mundo e monta uma sintese e entrega
para monitora.

[...] a gente faz o plano de estudo em cima da realidade da gente, ele € quase uma
troca de experiéncia, [...] a gente vai 14 e faz uma entrevista [...] umas perguntas, as
pessoas ddo a opinido delas, af a gente junta tudo e faz a sintese. [...] € através dessa
sintese que os monitores e os professores vdo ver aonde € que eles podem nos ajudar a
melhorar.

Pelo depoimento € possivel constatar que os jovens t€m conhecimento sobre a

utilizacdo deste instrumento, embora ndo deixe claro sobre o que € feito com a sintese que
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entregam para os docentes e monitores. O jovem B.J.S também relata sobre a elaboragdo do
recurso destacando com mais detalhe como € elaborado, os objetivos e a sua importancia. O
depoimento do jovem € mais enfatico e detalhista, principalmente quando destaca sobre a
sintese que ¢é realizada na escola, pois € a partir desta que serdo discutidas as possiveis
solugdes para as problemdticas das propriedades.

O resultado das andlises dos Planos e a complementacao da socializacdo coletiva vao
compor a sintese do Plano de Estudo, que € o resultado das dificuldades, diividas e demandas
a serem trabalhadas no tempo-escola. Estas estratégias pedagdgicas visam construir a
interag@o entre os tempos e os espacos diferenciados de aprendizagem. Em seu retorno para o
tempo-escola, € realizada a socializagdo das informagOes destacadas pelos jovens,
denominadas de “Colocacdo em Comum”. As discussdes sdo realizadas de forma coletiva e
sdo estratégias que permitem que escola e comunidade encontrem alternativas para os
problemas em questao.

Segundo a Proposta Pedagdgica da CFR de Cametd (CFR de Camet4, 2000, p. 13), os

passos da “Colocag¢do em Comum” sdo:

Apresentacdo oral de cada plano sobre a realidade de cada familia; discussdo geral
com o grupo; trabalhos em grupos; redagdo de um texto com a sintese das discussoes
que representam a realidade do grupo e contato individual do monitor com cada
jovem e finalmente a analise do resultado da pesquisa do Plano de Estudo.

De acordo com a proposta pedagdgica, este momento segue varias etapas. No primeiro
momento cada jovem realiza a apresentacdo oral do seu Plano de Estudo a partir da pesquisa
que realizou nas duas semanas do tempo-comunidade. No segundo momento € realizada uma
discuss@o geral com todo o grupo, objetivando trocar experiéncias, comparar realidades e
fazer emergir os problemas com a finalidade de encontrar alternativas para os problemas
apresentados. No terceiro € realizado trabalho de grupo entre os jovens. No quarto momento,
a partir do trabalho de grupo como resultado desta atividade é elaborado um texto sintese das
discussdes que representa a realidade do grupo, que deve expressar todo o conhecimento
prévio e a problematica do tema gerador que foi proposta para que a pesquisa fosse realizada.
No quinto momento, de posse do Plano de Estudo, € feito o contato individual dos monitores
com os jovens, a fim de identificar as problematicas e buscar, de forma conjunta, possiveis
alternativas.

E finalmente, € feito a andlise do resultado da pesquisa pelos monitores, concluindo

esta etapa da coloca¢do em comum. Esta dindmica proporciona aos monitores uma visdo geral
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sobre o desempenho dos jovens. Abaixo temos o exemplo de uma sintese do Plano de

estudos.
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Figura 22: Sintese do Plano de Estudo sobre mandioca

A Colocag@o em Comum é um recurso pedagdgico que néo estd isolado do processo
de formacdo dos jovens, de certa forma dinamiza as atividades e contribui para a construcio
do conhecimento préatico e tedrico dos jovens. Silva M. (2003) destaca que a Colocagdo em
Comum ¢é “[...] um exercicio de socializacdo das experiéncias individuais que a partir daf
podem resultar numa sintese da experiéncia coletiva local a ser registrada por cada aluno e
desencadear o processo de formac@o nas varias outras disciplinas”.

O que a autora apresenta € importante para se compreender como se dd o processo de
interdisciplinaridade no processo formativo da CFR de Cametd, onde o tema gerador
direciona todas as atividades pedagdgicas da semana, tanto nas disciplinas de formacgao geral
como da parte profissionalizante, como é destacada na Proposta Pedagégica (CFR de Cameta,
2000):

O estudo dos temas de formagao geral ndo acontece de forma isolada, mas partem do
contexto da multidisciplinaridade, onde os temas técnicos sdo os geradores para a
abordagem das disciplinas como matemadtica, histdria, portugués, geografia e
ciéncias. O estudo destas disciplinas parte da abordagem do tema gerador dentro da
ficha pedagdgica, levando em conta a realidade que eles conhecem para depois ser
realizado um estudo mais amplo sobre o tema.
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Entretanto, os depoimentos demonstraram que existem dificuldades e limitagdes para
trabalhar nessa perspectiva, como destacou a docente A.V.F “[...] no inicio foi uma barra,
porque eu estava acostumada a trabalhar de forma comum, e aqui € diferente, vocé tem que
trabalhar em cima do tema gerador”, ou seja, ha dificuldade na identificacdo e familiaridade
com a proposta da CFR de Cameta. A dificuldade em se trabalhar a partir dos temas geradores
decorre do fato de que a maioria dos docentes € oriunda da rede publica onde as disciplinas
sdo organizadas de forma diferenciada.

Outro recurso importante trabalhado na escola sdo as Fichas Pedagégicas, que servem
para orientar o estudo dos aspectos tedricos ligados a agricultura e a formacdo geral. Segundo
a Proposta Pedagégica da CFR de Cametd (2000) as fichas possuem caracteristicas
especificas que a diferenciam de um texto técnico como pode ser atestado na descricdo

abaixo:

1) Nos aspectos técnicos a ficha pedagdgica deve partir da realidade enfrentada
pelas familias e comunidade no seu cotidiano com a agricultura (plano de estudo).
Partindo da vivéncia da comunidade s@o inseridos novos elementos para discussdo e
andlise. 2) Dentro deste contexto a ficha pedagdgica ndo é um texto técnico, mas
sim, um documento que possibilita a0 jovem um conhecimento critico de sua
realidade, onde o jovem possa colocar sua opinido e sua prdtica sobre o tema
abordado e conhecer informacdes novas que possam ser utilizadas em suas
atividades com a agricultura e na sua vivéncia com a comunidade.

As fichas pedagodgicas sdo instrumentos que permitem aos jovens na CFR fazer a
interacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos, com a finalidade, de acordo com a
Proposta Pedagdgica (CFR de Cametd, 2000) de: “assegurar a relacdo entre o periodo de
prética em sua residéncia e o periodo na CFR; buscar através de estudos técnicos de interesse
dos jovens uma formacdo geral, no desenvolvimento dos conhecimentos cientificos”. Ao que
se percebe € um dos instrumentos fundamentais para articular a constru¢do do conhecimento a
partir do tema gerador com as disciplina de formacg@o geral e os temas profissionalizantes. De

acordo com a Coordenadora Pedagdgica M.C.R:

[...] a ficha pedagdgica é outro problema que este ano, [...] pelo que eu entendi dos
anos anteriores da minha chegada na escola essa ficha pedagdgica s6 o técnico que
elaborava, os professores ja s6 pegavam e quando pegavam essa ficha pedagdgica
para ver o que poderia trabalhar no niicleo comum ligado com o tema gerador, [...]
esse ano como eu te falei a gente estd pretendendo trabalhar mesmo como deve ser
trabalhada conforme a Pedagogia da Alternancia, trabalhar em equipe e ver se a
gente avanca.



102

O depoimento deixa evidente que hd dificuldade na utilizacdo deste recurso
pedagdgico, inclusive na propria elaboragdo, ficando sob a responsabilidade dos técnicos sem
a participacdo dos demais docentes. Quando a Coordenadora Pedagdgica M.C.R menciona
“quando pegavam”, deixa transparecer que alguns docentes nem mesmo utilizam este recurso,
também quando destaca que “a gente estd pretendendo trabalhar como deve ser trabalhada
conforme a Pedagogia da Alternincia” evidencia que o recurso pedagdgico vem sendo
utilizado de forma inadequada.

Os dois depoimentos destacam a fragilidade da utilizacio deste recurso pedagdgico na
CFR de Cametd. Pela importincia que ele representa no campo tedrico na proposta
pedagdgica, uma vez que busca articular o tema gerador com as diversas dreas da formagdo, a
fim de promover o conhecimento de forma integral, a sua fragilidade pode comprometer o
processo formativo. Ao que se percebe, essa fragilidade estd tanto na elaboragdo como na
concepg¢do metodoldgica.

Retornando as atividades dos docentes, constatamos que as mesmas s@o bastante
dindmicas. Os alunos vivem um ritmo de atividades intensas, pois nos dias de alternancias
possuem atividades pela manha, tarde e a noite. Vejamos abaixo como sdo organizadas as
atividades escolares.

A organizacdo a seguir refere-se a alternancia que se desenvolveu em agosto de 2007.

TABELA 05 — Planejamento das atividades da semana de alternincia. Periodo da manha (5°

turma)

6:00 6:30 7:30 8:00 10:00 10:15 12:00

7:30 8:00 10:00 10:15 12:00 14:00

Seg alvorada tarefas café da manha Chegada lanche Divisdo tarefa almogo

Trab. Pritico
Ter alvorada tarefas café da manha Tema Gerador lanche Tema Gerador almoco
Qua alvorada tarefas café da manha Histéria lanche Histéria almogo
Qui alvorada tarefas café da manha Matemadtica lanche Geografia almocgo
Sex  alvorada tarefas café da manha Tema Gerador e Plano lanche Tema Gerador e Plano almogo
e Estudo Estudo
Sab | alvorada tarefas café da manha retorno retorno Retorno retorno

Fonte CFR de Cameta (2007)

TABELA 06 — Planejamento das atividades da semana de alternincia. Periodo da tarde (5%

turma)
14:30 15:30 16:00 17:30 18:30 19:30 20:30 22:00
15:30 16:00 17:30 18:30 19:30 20:30 21:30
Seg Socializagdo do Plano de lanche Trabalho Prético Banho jantar Intervalo Serdo siléncio
Estudo
Ter Portugués lanche Trabalho Pratico Banho jantar Intervalo Serdo siléncio
Qua Tema Gerador lanche Trabalho Pratico Banho jantar Intervalo Serdo siléncio
Qui Portugués lanche Trabalho Pratico Banho jantar Intervalo Serdo siléncio

Sex Matemadtica lanche Trabalho Pratico Banho jantar intervalo Serdo siléncio
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Sab Retorno retorno Retorno Retorn  retorno retorno Retorno retorno
o

Fonte CFR de Cameta (2007)

As atividades sdo organizadas no primeiro dia da alternancia. Ao chegarem, os alunos
alojam-se, e depois do café da manhi, retinem-se para “negociarem” a divisdo das tarefas no
que tange a limpeza do espaco fisico até o desenvolvimento das atividades préticas, e a noite
participam de atividades culturais designadas de serdes que dizem respeito a apresentacdo de
grupos culturais, palestras com os docentes € monitores e com profissionais de outras
instituicdes, apresentacdo de trabalho dos jovens, entre outras atividades.

Assim, como podemos analisar no planejamento da primeira alternincia do semestre
de 2007, as atividades didrias t€m inicio bem cedo, as seis horas da manha tem-se o que 14 é
denominado de alvorada, que é exatamente o hordrio para acordar. Das seis e meia até as sete
e meia, os alunos realizam as tarefas didrias, como limpeza do ambiente escolar, limpeza dos
banheiros, das salas de aula, limpeza do refeitdrio, das casas dormitérios, o cuidado com as

hortas e viveiros, alimentacdo dos animais, como podemos visualizar nas fotos abaixo.

Figuras 23: Jovens executando tarefas de limpeza na CFR de Cameta
Figura 24: Jovem executando tarefas de limpeza do auditério na CFR de Cameta
Fonte: Acervo da pesquisa, 2007

Essas atividades s@o individuais, diariamente cada aluno responsabiliza-se por
determinada tarefa. No plano tedrico todos que estdo envolvidos na alternancia t€m atividades
individuais e em grupos. A respeito das atividades individuais, ao chegarmos a CFR de
Cametd, observa-se no corredor um grande mural com as atividades a serem desenvolvidas
por cada aluno. Na CFR de Cametd nio € disponibilizado pessoal para manutencéo e limpeza,

essas tarefas s@o de inteira responsabilidade dos alunos. Abaixo temos a materializacdo das



104

atividades que foram sistematizadas no planejamento da alternancia em curso. Todas as
atividades relacionadas a limpeza e a manutencdo do espago fisico sdo executadas pelos
alunos, definidas em escala que obedece a uma rotatividade durante as alternincias.

As atividades geralmente seguem a mesma dindmica. Pela manhd e nas primeiras
horas do horério da tarde sdo desenvolvidas atividades em sala de aula da parte técnica (temas
geradores) e do nicleo comum (Portugués, matemética, histéria e geografia). A tarde, a partir
da dezesseis horas, ap6s o intervalo do lanche realizam atividades praticas que s@o os
experimentos. Os experimentos se referem ao desenvolvimento de atividade na drea da
agricultura. Essas atividades sdo executadas de forma grupal. Por exemplo, um grupo de
alunos ird cuidar da limpeza da horta; outro grupo serd responsavel pela limpeza do pimental

e do viveiro, e assim sucessivamente, como podemos constatar nas fotografias a seguir:

Figura 25: Planejamento e distribui¢do dos trabalhos praticos na CFR de Cametd
Figura 26: Trabalho pritico de campo dos jovens na CFR de Cameta
Figura 27: Trabalho pritico de campo dos jovens na CFR de Cameta

Figura 28: Trabalho pritico dos jovens na CFR de Cameta
Fonte: Acervo da pesquisa, 2007
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Uma vez por semana hd uma tarde de lazer. Nessa tarde os jovens jogam futebol,
assistem videos, contam piadas e outras atividades. Também existem os momentos de
organizagdo de outras atividades durante os serdes, que sdo organizados pelo monitores e
docentes como a exemplo realizacdo de palestras, filmes sobre determinadas temdticas, de
acordo com o tema gerador da semana.

Por ocasido de nossas observagdes constatamos que esse ritmo intenso ndo se da sem
conflitos. Um dos motivos € a ndo execugd@o das tarefas por um determinado grupo. Existem
alguns alunos que ndo aceitam realizar as tarefas que lhes foram atribuidas, o que acarreta
animosidade entre os outros grupos. Isso ocorre porque segundo o jovem B.J.S “muitas vezes
quando agente chega na escola ja estd definido o que € para fazer”. Nesse aspecto, ocorre por
parte dos jovens uma repulsdo as decisdes definidas a priori pela equipe técnica da escola.

Esse aspecto destaca que as relacdes que se estabelecem na escola fogem a perspectiva
democrética pontuada na proposta educacional, isso porque um dos principais pressupostos da
experiéncia € a particpacdo dos jovens em todos os aspectos que dizem respeito ao processo
formativo. Entretanto, pelos depoimentos foi possivel constatar que o ndo cumprimento das
tarefas e das regras definidas pode ser uma forma de protesto em oposi¢do a aquilo que a
escola deveria ser e proporcionar e ndo o faz.

De acordo com os jovens as principais tensdes giram em torno de trés principais
regras: 0 namoro entre os jovens, a saida da escola sem permissdao dos pais e a utilizagcdo de
bebidas alcodlicas no periodo das alternancias. E evidente que cuidar de um grupo de 50
(cinquenta) jovens a cada alternincia ndao é uma tarefa simples, nesse sentido, é
imprescindivel organizacio e planejamento.

Nesse contexto, € necessdrio que os jovens saibam de seus direitos e deveres na escola.
No entanto, para que os jovens sintam-se parceiros de um projeto em comum € necessario que
0s mesmos possam ndo somente participar das atividades escolares, assim como, possuir
autonomia para propor e decidir acerca das atividades e das regras da escola.

Nos diversos espacos de aprendizagem, os jovens criam maneiras de analisar e
interagir com a natureza, com a terra, com as plantas, com o0s animais, aprendem seu
significado, sua importancia e fazem uma conexdo com a realidade. Nas tarefas didrias criam
seus proprios espacos de autonomia, de rebeldia, de solidariedade, de companheirismo, e
nesse movimento se percebem enquanto sujeitos de direitos.

Levam consigo do tempo-escola ndo somente a saudade, mas também esperanca de

que os conhecimentos adquiridos possam contribuir para melhorar sua qualidade de vida e de
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trabalho. A interacdo entre tempos e espacgos diferenciados oportuniza ao jovem do campo
uma educagdo que ndo prioriza somente os aspectos técnicos ligados a agricultura familiar,
assim como, a valorizacdo dos conhecimentos universais, como histdria, geografia, portugués,
matemadtica, educacdo fisica. Nesse sentido, a educagdo tem a tarefa de realizar a articulagio
dos conhecimentos gerais com os conhecimentos especificos, tendo como eixo norteador a
realidade do jovem do campo.

O tempo-comunidade abrange anualmente um total de 36 semanas na propriedade
onde os jovens devem socializar com as familias e a comunidade as novas técnicas
desenvolvidas na escola, aplicar e desenvolver estes novos conhecimentos em suas unidades
produtivas, assim como apontar demandas e dificuldades para que as mesmas possam ser
socializadas no tempo-escola, com a finalidade de se encontrar possiveis alternativas as
dificuldades encontradas nas unidades produtivas familiares. De acordo com o jovem R.P.M,
ao ser questionado acerca da semana em que permanece em sua propriedade, assim

socializou:

[...] a gente passa uma semana aqui estudando na Pedagogia da Alternincia, af a
gente leva o material para a casa e vai pesquisar 14 com nossos pais, com os vizinhos
na nossa comunidade, 14 fazemos perguntas, entrevistas sobre determinado assunto
que agente discute na escola, por exemplo, sobre abelha ou sobre mandioca que é
uma coisa que eu ja aprendi técnicas novas. Entdo agente leva as perguntas, levanta
as duvidas, isso faz parte da Pedagogia da Alternancia. Entdo a gente repassa
conhecimento para a nossa comunidade, da maneira com que eles ensinam a gente
aqui. J4 teve até algumas pessoas que nos procuraram e querem que a gente ajude na
parte da agricultura.

Como assinalou o aluno, na semana em que permanecem em suas propriedades,
através de inumeras atividades o jovem pesquisa, problematiza, discute com a familia a sua
realidade, planeja solugdes e realiza experimentos na propriedade, socializando
conhecimentos. A importancia dos tempos e espagos diferenciados desenvolvidos na CFR de
Cameta objetiva criar um ambiente de aprendizagem favordvel para o desenvolvimento de
atividades tedricas e praticas. Santos (2006) pontua que a interacao entre 0s espagos e tempos
diferenciados contribuem para o fortalecimento de um movimento inter-relacional de ida e
volta de informagdes, objetivando a partir das demandas do tempo-comunidade ser
desencadeado o aprendizado tedrico no tempo-escola.

Esse aspecto € importante uma vez que segundo Costa (2005), que desenvolveu
pesquisa com as comunidades ribeirinhas do Municipio de Cametd, a educagdo nas escolas

ribeirinhas do municipio € caracterizada por uma forte educacdo bancdria, a-critica, a-
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histérica e seguem no sentido de reproduzir saberes desenraizados, alheio ao seu mundo
material, ecossistemas e culturas, além de aparentemente bastante despolitizado e alienante.

A este respeito Freire (1983) destaca que a educacio bancdria serve aos interesses da
classe dominante, pois nega em seus processos a dimensdo dialdgica inerente a processos
educacionais comprometidos com a emancipacio dos homens. A educag@o que se desenvolve
nessa perspectiva ndo pretende criar mecanismos de superagdo das contradi¢cdes existentes na
sociedade, mas pretende manter as estruturas que geram dominacao.

Uma das questdes para que possamos abordar os instrumentos da Pedagogia da
Alternancia, é a compreensio de que a filosofia da proposta se assenta no pressuposto de que
o conhecimento deve partir da realidade de vida do aluno do campo. Em hipétese, os
instrumentos da alternancia, segundo a literatura consultada, oportunizam a intera¢io entre os
conhecimentos historicamente sistematizados (cientificos) e o saber adquirido em suas
vivéncias cotidianas. Conforme Almada (2005, p. 55) “esses instrumentos sdo dindmicos no
sentido de sua operacionalizacdo e, também, garantem uma interacdo permanente entre

familia-escola-jovem”.

22 DA ESCOLA PARA A VIDA, DA VIDA PARA A ESCOLA: A DIFICIL
CONCRETIZACAO DE UM SONHO COLETIVO.

[-..] essa escola aqui dd essa oportunidade pra gente trabalhar no trabalho da gente, trabalho ld
no campo, [d na minha ro¢a e ao mesmo tempo estudar. (aluno da CFR de Cametd)

Ao longo dos anos, um dos principais desafios enfrentados pela escola tem sido
diminuir o distanciamento face ao contexto local em que se encontra inserida. As fotos acima
expressam dois universos aparentemente contraditérios com tempos, espacos e logicas
diferenciadas: a escola e a comunidade. A interacdo desses espacos € de vital importancia para
a educacdo do campo, uma vez que € através desta modalidade diferenciada que a escola e a
comunidade definem estratégias e prioridades educacionais aos jovens do campo.

Na CFR de Cametd a estratégia adotada para aproximar escola-comunidade tem sido
promover a participacdo dos diversos sujeitos que fazem parte, direta ou indiretamente, dos
processos educacionais que ali se desenvolvem em tempos e espagos diferenciados, seja nas

visitas as familias, nas oficinas ministradas nas comunidades, em cursos ofertados aos pais
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dos jovens, em assembléias, palestras, reunides, prestagdes de contas, mutirdes, planejamento
participativo e outras formas de participacao.

Na tentativa de identificar como se d4 a relagdo escola-comunidade e como os sujeitos
participam na dindmica da escola, entrevistamos pais, jovens, egressos, representantes dos
movimentos sociais, membros da comunidade, docentes, monitores e coordenagdo
pedagdgica. No conjunto dos pais e jovens entrevistados acerca da escolha da CFR de Cametd
para a educacdo dos filhos, a questdo que se apresentou com bastante intensidade diz respeito
a esperanca que os mesmos depositam na experiéncia. Nossa primeira entrevistada foi uma
trabalhadora rural que reside na Regido da Terra Firme no municipio de Cametd, ligada ao
Sindicato dos Trabalhadores Rurais, nesta pesquisa identificada como Sr* C.P.M. A mae é
vitiva e tem quatro filhos, todos envolvidos na atividade da agricultura familiar.

Na percepcio da miae, a CFR de Cametd contribui significativamente com a

formacdo/escolarizagdo do filho. Segundo a Sr* C.P.M:

O estudo do meu filho aqui na CFR para mim, para minha familia, para o nosso
municipio € muito importante, muito proveitoso porque meu filho ja tinha parado de
estudar, mas eu consegui uma vaga pra ele e isso pra mim € muito valioso [...] a
gente resgatar as coisa do meio rural, porque o jovem de hoje ele ja vem com aquilo
na cabega, sO quer ir pra cidade, ndo valoriza o estudo e nem o nosso meio. [...] Essa
escola € muito importante porque a gente estd resgatando a vontade dele ficar no
campo.

Na percepcdao da mde, a experiéncia da CFR de Cametd é muito significativa e
exprime dimensdes importantes acerca da realidade do campo. A primeira relaciona-se a
preocupante concep¢do de que € no espaco urbano que se podem alcangar as melhores
oportunidades, tanto de trabalho como educacionais. Essa realidade local nao difere da
realidade do restante do pais onde, como assinala Caldart (2000, p. 67), “as populagcdes do
campo incorporam em si uma visdo que é um verdadeiro circulo vicioso: sair do campo para
continuar a ter escola, e ter escola para poder sair do campo”. Essa vis@o tem seduzido muitos
jovens do campo que nela depositam a esperanca de encontrar na cidade beneficios sociais
que o campo ndo lhes proporciona, como por exemplo: saude, trabalho, moradia, dentre
outros.

De acordo com as Referéncias para uma Politica Nacional de Educagdo do Campo
(MEC/SECAD, 2003), em nosso pais a visdo de que o campo € inferior a cidade foi
fortalecida a partir da primeira metade do século XX, com a gestagdo de um discurso

urbanizador que defendia a fusdo dos dois espagos numa franca defesa do desaparecimento do
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campo. Essa suposta superioridade deriva de uma visdo que predominou ao longo de nossa
histéria, marcada pela idéia de que o urbano é sindnimo de moderno, de riqueza,
prosperidade, enquanto o campo como inferior e atrasado.

Essa visdo excludente nega aos sujeitos do campo a construgdo e afirmacio de suas
identidades, uma vez que ocorre uma desvalorizacdo da cultura local, dos modos de vida e de
trabalho, dos saberes e de suas experiéncias de vida. Essa perspectiva segue em sentido
oposto ao que preconiza a Constituicdo Federal de 1988, a qual pontua que a educagdo € um
“direito publico subjetivo”, portanto, direito de todos, seja no campo ou na cidade. Nesse
sentido, os sujeitos do campo possuem o direito de ter educagdo e escolas organizadas no
lugar onde vivem e em sintonia com sua realidade local.

No ambito educacional, essa visdo urbanocéntrica, que toma o urbano como
referéncia, fortalece o que a mae assinala, quando pontua “ele quer ir pra cidade, ndo valoriza
o estudo nem o nosso meio”. Para ela a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cameta é
significativa, uma vez que trabalha para desmistificar essa visdo e resgatar o sentido de
pertencimento dos sujeitos ao campo, contribuindo para que este permaneca em sua unidade
produtiva juntamente com sua familia, pois, como afirma as Referéncias para uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo (MEC/SECAD, 2005) “o sentimento de pertenca [...]
significa se reconhecer como integrante de uma comunidade, ¢ o sentimento que move
sujeitos a defender suas idéias, recriar formas de convivéncia e transmitir valores de geracdo a
geracdo”.

O segundo pai entrevistado reside na Regido das Ilhas e desenvolve atividades na
agricultura, mas complementa sua renda com a pesca artesanal, sendo identificado com o
codinome de M.J.S. Possui uma familia relativamente numerosa, com oito filhos, sendo seis
meninos e duas meninas, todos desenvolvendo atividades ligadas a agricultura, o que garante
o sustento familiar. O reconhecimento da educacio como direito também € percebido na fala

do pai o Sr. M.J.S:

[...] ele veio para a CFR através de um convite que foi feito, e através de uma
vontade que eu tenho de que ele estude, se forme e pra mais tarde ser uma pessoa
bem de vida, ter conhecimento, ter uma formacao, [...] porque eu s6 pude estudar
até a primeira série, eu sou quase assim um analfabeto, mal eu sei assinar meu
nome. Eu tenho esperanca de que um dia ele nos tire dessa situagdo dificil, porque
nds somos uma familia pobre, mas para uma vida melhor [...] peco a Deus que meu
filho seja um cidadao formado e que mantenha a necessidade da familia. [...] eu
tenho esperanca que um dia ele esteja junto comigo na estrada pra tirar a gente da
pobreza. (emociona-se). (grifo nosso)
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A formacdo dos jovens agricultores através da experiéncia da CFR de Cametd é
percebida pelos pais de forma positiva, onde se alimenta a esperanca de que seus filhos
tenham um futuro melhor na expectativa de que “estude, se forme para ser uma pessoa bem de
vida” para que possa exercer sua cidadania. A valorizacdo da educacdo perpassa pela
convicgdo que, através da escola, os filhos possam alcancar melhoria da qualidade de vida,
ndo somente no plano individual, como também familiar.

As assertivas acima evidenciam a importincia da escola e da educagdo para os
trabalhadores, contrariando a perspectiva de que para ser agricultor ndo sdo necessarios
conhecimentos técnicos e escolares. O depoimento deixa transparecer a cobranca de um
direito que vém sendo exigido com bastante €nfase nas udltimas duas décadas: o direito do
trabalhador a educagdo. O Sr. M.J.S ndo teve a oportunidade de estudar na juventude, mas
luta para que esse direito seja assegurado aos seus filhos.

A negagdo do direito a educacdo ao longo dos anos em nosso pais € na Regido
Amazodnica, em especial, ¢ um fato que se desdobra em nimero considerdvel de pessoas que
ndo tiveram acesso a escolarizagdo. O pai entrevistado se inclui nas estatisticas oficiais em
que, segundo o INEP (2007, p. 15) “o indice de analfabetismo no Brasil, que permanecem
bastantes elevados, sdo ainda mais preocupantes na area rural. Segundo dados da PNAD
(2004) 29,8% da populacdo adulta da zona rural € analfabeta”. Esses dados demonstram a
importancia dada pelos governantes a educacido das camadas populares da sociedade, e acima
de tudo, que as politicas publicas t&ém excluido parcela importante de trabalhadores que ficam
as margens das oportunidades socioecondmicas e educacionais.

O depoimento destaca que a luta dos sujeitos do campo pela educacdo € a propria luta
pelo reconhecimento da educagio como direito. E importante destacar que ao longo de nossa
histéria e nos dias atuais, esta luta tem sido marcada por processos de afirmacdo e negacao de
direitos. De um lado, os trabalhadores querendo legitimar direitos conquistados ao longo da
histéria e de outro, as elites lutando para manter-se no poder. Fernando de Azevedo (1954),
em sua obra “a educagdo entre dois mundos”, pontua que ao longo de nossa histéria a
educacdo sempre esteve entre dois mundos: entre a elite e o povo. Segundo este autor a
formacdo da cultura brasileira sempre ficou restrita a responsabilidade de uma elite culta que
detinha o poder e que decidia sobre a cultura do povo, levando em consideraco seus valores e
suas aspiracdes, negando a identidade e as necessidades de uma massa despossuida. De

acordo com Azevedo (Op. Cit., 29)
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O que possuimos, foi sempre uma elite altamente cultivada e instruida, mas
flutuando como uma pequena minoria na massa informe e cadtica de um povo
abandonado a sua sorte e dominado pela miséria fisica e social em vdrias e extensas
regides. Em largo periodo de nossa histéria (e € certo que estd longe de ser
superado) ndo € somente o dissidio entre o homem do litoral e do sertdo, entre a vida
urbana e a vida rural, o que se constata, mas também o divércio entre a elite e o
povo.

A separacdo entre esses dois universos € caracterizada pela ndo participacdo da
populacdo nas decisdes e direcionamento de seu proprio destino. Sempre foi delegada a tarefa
de decisdo a um grupo no poder (cultura dominante) que para manter seu status quo € seus
interesses, utilizava-se de diversas estratégias e instrumentos, sendo um destes a escola. E
bem verdade que esse processo ndo tem se dado sem conflitos e lutas, mas ainda assim tém
prevalecido nos dias atuais as perspectivas da cultura dominante, isso pode ser atestado ao
analisarmos as politicas educacionais direcionadas ao meio rural, nele sempre esteve
embutida uma perspectiva urbanocéntrica e excludente, que fortalece a separacio entre campo
e cidade, entre vida urbana e rural, entre os valores urbanos em detrimento dos saberes e das
experiéncias populares.

E no campo do direito que os sujeitos lancam-se ao desafio de pensar em formas
diferenciadas de educagéo e de escola. Muito embora o direito do trabalhador a educacdo néo
se esgote na escola, sua centralidade na condugdo dos processos de producdo do saber e do
conhecimento ainda ocupa lugar de destaque. Nesse sentido, a negacdo da educacdo ao
trabalhador ndo termina quando este consegue ingressar na escola, embora atualmente os
sistemas de ensino tenham atingido quase a sua universalizacdo, de acordo com o INEP
(2007), o problema ndo estd no acesso, mas em que concepcdes de educagdo estdo pautadas as
diretrizes e praticas educacionais que sdo pensadas para as camadas populares.

A negacdo a educagdo acontece quando as politicas publicas sociais ignoram a
legitimidade das praticas educativas que se desenvolvem na vida, no trabalho, na cultura e nos
diferentes espacos de aprendizagem. O que exclui ndo € a escola em si, mas seus conteidos e
métodos que ndo valorizam o saber popular, as experi€ncias de vida e de trabalho dos sujeitos
do campo.

Durante a entrevista, o Sr. ML.J.S enfatizou que ¢é trabalhador rural e desenvolve

. .. . - - 15 . .
diversas atividades em sua unidade de produgdo familiar° como o cultivo da mandioca,

"> De acordo com Abramovay (1992, p.102) na produgdo familiar agricola a familia e a comunidade, de certa
forma, emprestam sentido a atividade camponesa. Trabalho e vida ndo sdo duas dimensdes cindidas: as criangas,
as mulheres, enfim, um organismo Unico produz com base no objetivo de gerar ndo sé os meios de vida, mas,
sobretudo, um modo de vida.
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milho, arroz, abébora, bem como trabalha com o manejo e extragdo de acai. A fala do pai
relacionado a esperanga de que um dia o filho possa tird-los da situacdo dificil em que se
encontram, pode ser evidenciada pela desfavoravel situagdo socioecondmica vivenciada pela
familia. Nas fotos abaixo podemos observar que as condi¢cdes de vida e de trabalho das

familias rurais ndo sdo faceis.

Figura 29: Familia envolvida com a tarefa de fazer farinha
Figura 30: Casa de familia no meio rural
Fonte: Arquivo de pesquisa, 2007

Como ¢ possivel constatar, os instrumentos de trabalho da familia estdo longe de
serem ideais, pois as instalagdes da casa de farinha sdo extremamente simples e ndo possuem
condi¢cdes favoraveis ao desenvolvimento da atividade. Se por um lado, a familia possui a
matéria prima, no caso a mandioca e outros produtos, ndo possuem condi¢des estruturais para
desenvolver o trabalho. A casa de farinha € apenas uma pequena cobertura para protecio das
intempéries do tempo, sem grandes acomodac¢des, nem instalagdes fisicas e sanitdrias.

Esse retrato evidencia que os sujeitos do campo ainda destituido de seus direitos,
enfrentam enormes dificuldades, tanto em termos econdmicos como socioculturais, apesar de
termos tido indmeros avangos tecnoldgicos, este ndo conseguiu melhorar a vida no campo.
Sao homens, mulheres, idosos e criancas que, com suas igualdades e diferencas, compdem um
imenso mosaico que formam os povos da regido Amazodnica. Estes sujeitos de direitos
necessitam assumir o protagonismo de seus processos historicos e educacionais, enfrentando
os desafios do contexto em que se inserem e participando como sujeitos ativos dos processos

sociais e educacionais que lhes dizem respeito, pois sdo inumeras as possibilidades e
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oportunidades no campo, mas cabe aos proprios sujeitos reivindica-las e exigi-las enquanto
direito.

Um dos motivos que levou o pai a optar pela CFR de Cametd para matricular seu
filho, esta relacionado primeiramente a luta pela garantia do direito a educago para seu filho,
uma vez que o pai teve esse direito negado em sua juventude “eu s6 pude estudar até a
primeira série, eu sou quase assim um analfabeto, mal eu sei assinar meu nome”, bem como,
derivado das condi¢des dificeis de trabalho na agricultura, em conseqiiéncia da auséncia de
politicas publicas para o campo, que possibilitem acessar os instrumentos para a elevagdo de
sua condicdo socioecondmica.

A andlise feita pelo pai é que a CFR de Cametd vem preencher essa lacuna e contribuir
com a aquisi¢do de novos conhecimentos técnicos que venham a melhorar a producdo

familiar. Com relagdo a essa questdo, o Sr. M.J.S enfatizou:

[...] eu tenho uma grande vontade de que o meu filho se forme em técnico [...] que a
maior dificuldade do nosso municipio € que nds ndo temos técnicos formados, que ele
seja uma pessoa formada em técnico na piscicultura, na agricultura, porque nés
somos lavradores e trabalhamos a vida toda da gente desde o tempo dos meus
pais na agricultura, entdo eu gostaria que ele se formasse para levar mais experiéncia
para nossa familia [...] e para outras familias que também precisam. (grifo nosso)

Na dtica dos pais entrevistados, a experiéncia da CFR de Cameta € positiva, uma vez
que a mesma contempla as necessidades das familias no que diz respeito aos conhecimentos
técnicos ligados a agricultura familiar. Percebe-se, nesse sentido, uma preocupacio com a
aquisi¢do de novos conhecimentos que venham a desenvolver a unidade de producdo, uma
vez que esta garante o sustento familiar, por outro lado, hd uma preocupag¢do em oportunizar
que os novos conhecimentos possam ser estendidos também as outras familias. Em outro
sentido, os pais visualizam que seus filhos tenham a oportunidade de formacao/escolarizacdo
sem perder a mdo de obra indispensavel na agricultura familia, mas também que estes venham
a contribuir com o desenvolvimento local das comunidades.

A defesa da agricultura familiar decorre de que as familias rurais e ribeirinhas t€m
nessa atividade a sua principal fonte de renda, e buscam alternativas para melhorar sua
produgdo, entretanto, reconhece que a mesma tem seus percalcos, como enfatizou o Sr. M.J.S
“eu tenho esperanca de que um dia ele nos tire dessa situacdo dificil, porque nés somos uma
familia pobre, mas para uma vida melhor”, nesse contexto, o acesso a novos conhecimentos
através da formagdo/escolarizacdo traz esperancas que no futuro possam melhorar sua

condicdo socioecondmica.
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A Agricultura familiar assume relevancia significativa para as familias rurais, uma vez
que ¢ dela que as mesmas garantem as condicdes de subsisténcia. Segundo o Programa
Saberes da Terra (MEC/SECAD, 2005, p. 03) “a agricultura familiar ¢ uma forma de
organizag¢do onde o trabalho € restrito ao grupo familiar e a producgéo destina-se ao sustento da
prépria familia, [...] o que ndo exclui produzir para o mercado”. Esta atividade é de essencial
importancia para as familias, uma vez que nela sdo depositadas as expectativas que através da
produgdo e comercializagdo possam garantir instrumentos que possibilitem condi¢des dignas
de vida no campo.

De acordo com o Programa Saberes da Terra (Op. Cit.) referenciada pelas estatisticas
fornecidas pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agriria (INCRA),
aproximadamente 85% do total das propriedades rurais do pais pertencem a grupos familiares,
sendo aproximadamente 13,8 milhdes de brasileiros que tém na atividade agricola sua
alternativa de vida e de trabalho. Para essa importante parcela da populacdo, uma educacio
que lhes faca sentido deve dialogar com as experiéncias vividas pelos jovens e suas
atividades. No entanto, isso ndo significa dar &nfase apenas aos aspectos técnicos, pelo
contrdrio, a importancia da articulacio com os conhecimentos de formacdo geral é
essencialmente importante para a apreensdo dos cddigos da leitura e da escrita pelos jovens do
campo, imprescindivel a insercao social.

Na Regido Amazonica temos um nimero significativo de trabalhadores que tem nessa
atividade sua principal fonte de renda. Segundo Hage e Corréa (2007, p. 18) “[...] a
agricultura familiar, representada por um contingente de 750 mil pequenos agricultores e
envolve no cultivo da roca todos os componentes da familia na garantia da subsisténcia”.
Nesse sentido, a educacdo que se direciona para estes sujeitos deve ser valorizada e
contemplada nas propostas pedagdgicas e curriculares das escolas do campo.

E marcante na percepgio do pai a valorizagio do acesso a educagdo como condi¢io
indispensdvel para ampliacdo das possibilidades socioecondmicas e educacionais. Por um
lado, visualiza na educacdo dos filhos a possibilidade do exercicio da cidadania, quando
pontua que “desejo que meu filho seja um cidaddo formado”, por outro, como negacio de sua
propria condigio, luta para que o direito a educacio seja garantido aos seus filhos.

Na compreensdo dos jovens entrevistados, a experiéncia da CFR de Cameta contribui
com a formacgdo/escolarizacdo, uma vez que a aprendizagem tem relacdo com a sua vida e
trabalho. O primeiro entrevistado foi o aluno R.P.M, que é oriundo de uma comunidade rural

do Municipio de Cametd e tem 21 anos. O segundo é o jovem B.J.S, que reside em uma
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Comunidade Quilombola do Municipio de Cametd e tem 18 anos. De acordo com a percepcao

dos jovens:

[...] essa escola aqui que da essa oportunidade para gente trabalhar no
trabalho da gente, trabalho la no campo, 14 na minha roca e ao mesmo
tempo estudar. [...] eu gosto muito da agricultura, de plantar e criar. Eu me
identifico muito com essa escola aqui por que o que eu aprendo aqui eu passo
pra 14, para minha propriedade. Em outras escolas com certeza ndo ia ter o
conhecimento que eu estou tendo aqui nessa escola. (grifo nosso)

[...] eu escolhi vir estudar pra cd porque ela é uma escola onde a gente
aprende as coisas da nossa realidade [...] eu me identifico muito com essa
escola aqui, porque eu gosto muito da agricultura, de plantar e criar, o que
aprendo aqui eu aplico 14 na minha propriedade. (grifo nosso)

A compreensdo dos jovens alunos da CFR de Cametd sobre a formagdo através da
Pedagogia da Alternancia € positiva, e expressa a importancia dos processos educacionais
estarem interligados com suas vidas. Os depoimentos revelam que a proposta pedagdgica
desenvolvida pelas escolas da rede municipal de ensino nio satisfaz suas necessidades, uma
vez os conhecimentos trabalhados sdo descontextualizados de sua realidade. Esse
distanciamento da escola da realidade de seus sujeitos acaba por fortalecer os processos de
evasdo e repeténcias presentes em grande intensidade no meio rural cametaense. Os
depoimentos dos jovens sdo significativos e indicam a importancia da interacdo de tempos e
espacos diferenciados de aprendizagem, os quais objetivam promover a articulagdo entre os
conhecimentos de formacdo geral e os de formacdo profissional, contribuindo no seu
desenvolvimento pessoal e familiar.

As falas destacam que a proposta pedagdgica desenvolvida na CFR de Cametd pode
ser viavel aos jovens do campo, uma vez que proporciona que 0s jovens, a0 mesmo tempo,
tenham a possibilidade de uma formacdo/escolarizacdo sem deixar de desenvolver suas
atividades e contribuir com o rendimento familiar. Essa oportunidade é proporcionada pela

alternincia, como assinala Sossai (2002, p. 16) a Pedagogia da Alternéncia:

[...] ndo se justifica apenas por ser uma pedagogia alternativa a desenvolvida na
escola formal. Ela traz em si um fator determinante que € a possibilidade concreta e
vidvel de uma pratica educacional a partir das realidades das familias agricolas
inseridas no meio rural brasileiro. Com a Pedagogia da Alternincia as criangas e
jovens ganham a chance de estudar e ao mesmo tempo vivenciar a dinimica da
agricultura familiar que traz em si a peculiaridade da ocupacao de todos os
membros da familia no processo de producao. (grifos nossos)
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Na CFR de Cametd as atividades sdo organizadas e planejadas para serem
desenvolvidas em tempos e espacos diferenciados de aprendizagem. As fotos apresentam dois

espacos distintos de aprendizagem que contribuem com a formagéo dos jovens do campo.

Figura 31: Atividades tedricas na CFR de Cametd Figura 32: Jovem com o pai em sua propriedade
Fonte: Arquivo da pesquisa, 2007 Fonte: Arquivo da pesquisa, 2007

As fotos destacam dois espacos distintos de aprendizagem. O primeiro é o espago das
atividades tedricas (sala de aula), onde sdo organizados, sistematizados e trabalhados os
conhecimentos a partir dos temas de estudos inter-relacionados com as disciplinas de
formacdo geral e contetidos de formagao técnica.

O segundo é o espaco da familia onde os jovens socializam os conhecimentos
apreendidos na escola, desenvolvem atividades e introduzem novos conhecimentos,
auxiliando no desenvolvimento das atividades no lote familiar fundamental a manutencao de
sua subsisténcia.

A importancia desses espacos de aprendizagem ¢é reforcada na fala do jovem R.P.M,
quando expressa que a CFR de Cameta “da oportunidade pra gente trabalhar no trabalho da
gente, trabalho 14 no campo, 14 na minha roga e ao mesmo tempo estudar”. A fala do jovem
destaca a necessidade da educag@o estar relacionada com as perspectivas de vida e de trabalho
dos sujeitos do campo.

Nesse sentido, a escola precisa criar mecanismos que déem conta de articular os

conhecimentos de formacgdo geral e formagdo técnica, para que possa desenvolver suas
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multiplas dimensdes (sociais, politicas, econdmicas) formando jovens atuantes em suas
comunidades e no meio em que vivem.

De fato, Nascimento. A. (2005, p. 127) ao realizar uma pesquisa na Escola Familiar
Agricola do Estado do Amap4, identificou que a integragdo entre educagfdo e trabalho é
essencialmente importante para a educagdo no meio rural, uma vez que “a integracdo entre
ensino e trabalho constitui-se na maneira de superar a alienag@o crescente reunificando os
seres humanos com a sociedade [...], pois ndo ha realizagdo pessoal sem trabalho”.

De acordo com a autora, a relagdo entre escola-comunidade € de vital importancia,
pois os jovens, através dos conhecimentos apreendidos na escola com os conhecimentos que
ja possuem, tém a possibilidade de aprimoramento técnico e crescimento pessoal,
contribuindo de acordo com Nascimento A. com a formagéo integral do jovem. Isso significa
que a escola tem a tarefa de contribuir com a qualificacdo profissional, mas principalmente,
com a formag¢ao humana dos sujeitos do campo.

Ao destacar a importancia dos dois espacos, o jovem destaca que trabalho e educacio
devem ter relagdo direta, e que uma das tarefas da escola é diminuir a distdncia que existe
entre as atividades dos jovens do campo e as atividades escolares. Os depoimentos dos jovens
indicam que essa perspectiva, esse distanciamento que ha entre escola e o contexto dos seus
sujeitos ndo contribui com o trabalho e nem com a vida dos sujeitos.

Nesse contexto, a escola necessita ultrapassar a visdo dicotdmica que tem sido
estimulada pelo sistema capitalista, de separar o trabalho da vida dos sujeitos. Nesse sentido,
Arroyo (2002, p.78) argumenta que “o direito a educag@o da classe trabalhadora na formacao
do saber, da cultura e da identidade continuam sendo negados por serem radicalmente
antagdnicos ao movimento do capital”’. Esse movimento separa o trabalho em manual e
intelectual, entre os que comandam e os comandados, os que detém a teoria e os que possuem
a pratica. A negacdo se legitima quando os diversos espacos socioculturais ndo sdo
considerados no momento em que se pensa na educagcdo e na escola para os sujeitos do
campo.

Para Gramsci (1982), a crise da escola tradicional € porque a mesma se distanciou da
vida e da cultura de seus sujeitos. Em outro sentido, argumenta que a participacéo ativa dos
sujeitos na escola s6 pode existir se esta for ligada a vida. De acordo com o autor, a escola ndo
deve separar as atividades tedricas das atividades praticas, ambas devem estar interligadas e
em permanente processo de interagcdo, pois, do contririo, os conteiidos e 0s conhecimentos
ndo terdo significados para a vida e trabalho dos jovens, ou seja, o que se almeja € uma escola

que ofereca igualdades de condicdes para articular os conhecimentos cientificos, filoséficos,
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culturais e técnicos que possa dotar os jovens de capacidade para refletir sobre a realidade e
modifica-la.

A articulag@o entre os conhecimentos de formagdo geral e técnica nio sdo ficeis de
serem materializados, uma vez que a educagdo, ao longo dos anos, segue na perspectiva de
dicotomizar educacdo e trabalho, teoria e pratica, escola e comunidade, conhecimentos
cientificos e saberes populares, a educacdo da vida dos sujeitos como se estes fossem algo
apartado dos sujeitos e de sua realidade. E nesse sentido que Lima (2003, p.08) “recusa-se a
considerar a organizacdo escolar de forma insular, através de andlises atomizadas, como se a
escola fosse um universo fechado e isolado do contexto macrossocial”. Para o autor, a escola
deve interagir com o contexto social dos seus sujeitos e criar canais de participacdo e
integracdo com a comunidade.

De outro modo, a escola deve criar estratégias e canais de participagdo com a
finalidade de integrar os diversos sujeitos que fazem parte direta ou indiretamente de sua

dinimica. Nesse sentido, Kosik (2002, p. 13) destaca que:

A atitude primordial do homem em face da realidade, ndo € a de um abstrato sujeito
cognoscente, porém, de um ser que age objetiva e praticamente, de um individuo
histérico que exerce sua atividade prética no trato com a natureza € com 0S Outros
homens, tendo em vista a consecug@o dos préprios fins e interesses, dentro de um
determinado conjunto de rela¢des sociais.

De acordo com o autor, o sujeito em face da realidade ndo é um ser abstrato, fora e
apartado do mundo, mas um ser ativo, que interage com a natureza e com os outros, criando
uma rede de relacdes que possibilita intervir em seu meio social, mantendo as estruturas das
coisas ou modificando-as. Para tanto, os sujeitos necessitam refletir, problematizar, indagar e
perceber as contradi¢gdes sociais existentes e, nesse contexto, a escola tém papel fundamental.
Entretanto, se a educacdo ao longo dos anos tem sido defensora da cultura das elites,
reproduzindo, a sociedade e conseqiientemente as diferengas sociais, como pode transformar o
que ela mesma reproduz? Esse processo é possivel porque segundo Gadotti (2004, p.73) “se a
educacdo reproduz a sociedade, ela necessariamente reproduz as contradicdes existentes na
sociedade”.

De acordo com o autor ha uma contradi¢do interna na educacido que se materializa na
necessidade de transmissdo de uma cultura existente, que € a tarefa conservadora da educagdo,
e a necessidade de criacdo de uma nova cultura, com a func@o de contribuir para a

transformacao das estruturas sociais vigentes. Dai ser imprescindivel que a educagdo ajude a
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mostrar as contradi¢cdes existentes na escola e na sociedade. Um bom caminho para se
comecar a exercitar esse processo € exatamente tomar como referéncia a realidade e o
contexto dos jovens do campo, inserindo-as na proposta pedagdgica e nas praticas
curriculares.

Na CFR de Cametd constatamos que existe um esfor¢co para se trabalhar nessa
perspectiva. A importancia de a escola trabalhar a partir da realidade dos jovens foi destacada
pelo jovem B.J.S, quando este assinala que a CFR de Cametd “é uma escola onde a gente
aprende as coisas da nossa realidade”. Na CFR de Cametd os contetidos sdo organizados a
partir das temdticas do cotidiano, objetivando-se valorizar as atividades que os jovens
desenvolvem em suas comunidades.

As fotos abaixo apresentam os jovens desenvolvendo diversas atividades na CFR de
Cametd, destacando-se atividades com a coleta de mel (meliponicultura), confec¢do de
biscoitos caseiros (agroindustria caseira) e a criacdo de pequenos animais (suinocultura).
.irftn«'s; :
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Figura 33: Oficina sobre Agroindustria caseira
Figura 34: Oficina na Comunidade sobre Apicultura
Figura 35: Criacdo de pequenos animais na CFR de Cametd
Fonte: Arquivo da CFR de Cametd

As atividades desenvolvidas ndo sdo alheias aos jovens, uma vez que fazem parte do
seu cotidiano. E a realidade dos sujeitos do campo se relaciona diretamente com a terra, com a
natureza, com o meio ambiente, é a partir destes referenciais que a escola deve trabalhar seus
processos educativos. A Pedagogia da Alternincia permite a aproximacio dessas dimensdes

através de seus recursos pedagdgicos, que promovem a interlocucio dos processos tedricos e
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préticos, tendo como referéncia a realidade do aluno e sua unidade familiar de produgao.
Nesse sentido, os processos educacionais que se desenvolvem na escola alcancam dimensdes
que v@o muito além da esfera escolar, contribuindo com o desenvolvimento educacional e
socio-econdmico, sem, contudo, fazer a separacio entre educacio, trabalho e vida dos sujeitos
do campo.

A articulag@o dos conhecimentos apreendidos no tempo-escola com os conhecimentos
que os jovens ja possuem derivados de sua experiéncia com a familia, amigos, do seu meio
social, podera possibilitar a interven¢do em sua realidade. Entretanto, somente a aproximagio
ou a inter-relacdo de lugares distintos com tempo e logicas diferenciadas ndo sdo suficientes
para promover o desenvolvimento socioeducativo dos jovens do campo. Conforme o Parecer
01/2006 que reconhece os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia (APUD
QUEIROZ, 2004, p.04) [...] “é necessdrio uma sinergia, uma integracdo, uma interpenetracao,
rompendo com a dicotomia teoria e prditica, abstrato e concreto, saberes formalizados e
habilidades, formagdo e produgdo, trabalho intelectual e trabalho manual” para que as
atividades desenvolvidas através da Pedagogia da Alternancia contribuam com a
formac@o/escolarizag@o e com a vida dos jovens do campo.

A inter-relacdo de tempos e locais de formagdo proporcionados pela experiéncia da
CFR de Cameté tem como objetivo envolver os diferentes sujeitos nos processos educacionais
e técnicos, uma vez que se reconhece que a educagcdo ndo acontece somente na escola, mas
alcanca, entre outras dimensdes, a familiar, a comunitdria, no Ambito dos movimentos sociais.
Em nosso Estado, se partirmos dessa premissa, a conclusdo que se chega é a de que os
processos educacionais que se tem desenvolvido privilegiam muito fortemente a
escolarizagdo, embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/96) reconhega
em seu Artigo 1° que “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”,
permanece o ndo reconhecimento de outros espagos e situagdes formativas, produzidas pelo
distanciamento da escola face ao contexto local e aos sujeitos que dela fazem parte.

O reconhecimento de que a educagdo ndo acontece somente na escola, mas que sua
dindmica alcanca dimensdes da vida, permite a compreensdo que outros espagos
socioeducativos podem contribuir significativamente com a educacdo. Dai compreender a
importancia da intera¢do da familia, da comunidade, dos movimentos sociais na formacéo dos
sujeitos do campo. Nesse sentido, a educagdo do campo deve proporcionar processos

educativos que déem conta de materializar as expectativas dos diversos setores da sociedade,
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na perspectiva de que a educagdo e a escola os ajudem a compreender as contradi¢des do
contexto onde estao inseridos.

A possibilidade de interacdo entre os conhecimentos que o jovem ja possui, derivado
da convivéncia em seu meio, com sua familia, da sua cultura local com os conhecimentos
sistematizados historicamente (tedricos), oportuniza aos jovens momentos ricos de
aprendizagem que lhes oferecem subsidios para que possam refletir sobre a realidade que os
cerca. Nesse contexto, Freire (1996) enfatiza que cabe a escola o dever ndo s6 de respeitar os
saberes com que os educandos, sobretudo das classes populares, trazem de suas experiéncias
construidas na prética, como também discutir com os mesmos a razdo desses saberes. Esse
exercicio € necessdrio para que os jovens rurais tenham a possibilidade de visualizar as
contradi¢des inerentes a0 meio em que se situam e problematiza-los, no sentido de encontrar
caminhos alternativos que os leve a fazer uma leitura critica da sociedade dotando-os de
instrumentos para intervir em sua realidade.

Na CFR de Cametd, a socializagdo dos conhecimentos e a troca de experiéncia com a
familia podem ser evidenciados na fala do jovem B.J.S “[...] aqui acontece uma troca de
experiéncia, o que eles sabem eles passam certo para nés, o que a gente sabe vai ensinar para
eles [...] as vezes da certo”. A troca de experiéncia entre os jovens e os pais € um dos aspectos
essencialmente importante, uma vez que os pais repassam os conhecimentos adquiridos para
seus filhos e estes socializam com a familia as novas informagdes adquiridas no tempo-escola,
havendo respeito de ambas as partes.

A importancia dos saberes dos pais derivados de sua experiéncia no campo pode
contribuir consideravelmente com a escola, pois, conforme assinala Leite (1999, p.72)
“¢ inegdvel o saber adquirido pelo homem do campo na realizacdo do trabalho realizado
cotidianamente, no plantio, na criagdo de animais e demais atividades. Saber e trabalho
alinham-se em um sentimento tnico de sobrevivéncia material e dos valores culturais”. Para o
autor, o saber adquirido pelos sujeitos em sua pratica cotidiana pode contribuir na constru¢éo
de préticas pedagégicas que tenham significado ao sujeito do campo. O depoimento de B.J.S é
significativo e demonstra o profundo grau de respeito dos filhos pelos saberes dos pais “o que
eles sabem eles ensinam certo pra n6s” por outro lado, “o que a gente sabe ensina para eles”,
num processo intenso de interagdo e de fortalecimento dos lagos familiares.

As consideragdes acima indicam que a Pedagogia da Alternancia possibilita o didlogo
entre pais e filhos, como elemento que fortalece a socializacdo dos conhecimentos e das
técnicas adquiridas no tempo-escola, assim como possibilita a participagdo dos pais nas

atividades formativas dos jovens no tempo-comunidade. Esse processo € possivel, segundo
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Gimonet (1999, p. 40) porque “a Pedagogia da Alternincia induz a partilha do poder
educativo entre os atores do meio, os pais e os formadores da escola”. Essa partilha tem como
objetivo o empoderamento dos sujeitos com a finalidade de fazé-los participar e integrar os
processos que se desenvolvem, reconhecendo e valorizando o saber de cada um e de seus
contextos de vida nos diferentes tempos e espacos de aprendizagem. Para tanto, os processos
pedagdgicos devem estar comprometidos com sua realidade, seu trabalho, o meio em que
vivem.

Em nossa pesquisa de campo foi possivel constatar, seja pelas atividades tedricas, seja
pelas atividades de campo, uma afinidade e familiaridade dos jovens com a Pedagogia da
Alternancia. Para compreendermos a importancia da CFR de Cametd aos jovens, recorremos
ao caderno de atividade dos mesmos. Foi no caderno do aluno R.P.M que encontramos o

significado da experiéncia conforme texto descrito na figura abaixo:
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Figura 36: texto extraido do caderno de atividades do jovem R.P.M

O texto expressa a percepcdo do jovem acerca da experi€éncia. Na visdo dele, a
proposta de organizagdo do ensino é adequada ao meio rural, uma vez que o mesmo pontua
que “a alternidncia veio ao encontro de minha necessidade”. Essa dimensdo € fundamental,

pois a Pedagogia da Alternancia segue na perspectiva de superar praticas educacionais
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descontextualizadas ancoradas na mera transmiss@o de conteddos, ou seja, visa trabalhar com
conhecimentos que facam sentido para o jovem, contetdos estes selecionados de acordo com
as necessidades da comunidade local e a partir das escolhas dos préprios sujeitos.

Outro aspecto importante destacado refere-se a estrutura da CFR de Cametd, o que na
opinido do jovem “é muito boa”, isso significa que os objetivos estdo sendo alcancados no
que se refere as perspectivas da organizacdo do espacgo fisico, pois o objetivo foi criar um
espaco de aprendizagem onde os jovens pudessem compartilhar de um espago prazeroso e
acolhedor, que proporcionasse a interacdo entre os diversos sujeitos, fortalecer lacos de
amizades, solidificar relacdes e desenvolver o espirito de cooperagdo e solidariedade.

A importincia dos processos estarem interligados com a vida e a realidade dos sujeitos
do campo também pode ser constatada no desenho abaixo, feito pelo aluno B.J.S, onde ele

expressa o seu entendimento acerca da relacdo da CFR de Cameta com seu contexto local.

Figura 37: A CFR de Cametd na visio de B.J.S

Na percepcdo do jovem, existe uma harmonia entre a experiéncia da CFR de Cameta
e o contexto social onde a mesma estd inserida. Essa visdo do jovem é importante, uma vez
que reforga o entendimento de que a educacido do campo ndo pode perder de vista a riqueza de

conhecimentos derivados da vivéncia e da experiéncia dos saberes populares, da relagdo com
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a natureza, com a terra, com a realidade dos jovens do campo. O desenho deixa evidente que
os processos educacionais que se desenvolvem no meio rural ndo podem estar dissociados de
seu contexto, ndo sendo possivel ser analisado de forma isolada, mas integrando e
relacionando as partes entre si e com o todo. E nesse sentido que Molina (2002, p. 43)
assinala que “[...] a Educacdo do Campo é muito maior que a escola. Ela se realiza também na
escola, porém por ter como preocupacdo central a formacdo dos seres humanos e sua
plenitude, ela envolve a vida como um todo”.

O desenho indica que sdo esses os conhecimentos que a educacdo do campo deve
valorizar e incorporar em suas praticas pedagdgicas, ao invés de transmitir conhecimentos
universais e soltos, a escola deve ter como referencial a realidade local, os modos de vida e de
trabalho dos jovens do campo, sua cultura, o modo de interagir com a natureza € com o meio
ambiente, estimulando-os a refletir sobre sua realidade, pois, conforme assinala Moura (2005,
p- 23) “a partir da andlise da realidade local os alunos vdo alargando seus horizontes para a
universalizacdo dos conhecimentos que realmente tenham relevancia social para sua vida”.

Na CFR de Cametd ha uma tentativa de integrar os conhecimentos organizados
cientificamente e os saberes populares, para que os jovens tenham a nocao da totalidade dos
processos sociais. Nesse contexto, Kosik (2002, p. 50) pontua que “[...] a compreensdo
dialética da totalidade significa ndo sé que as partes se encontram em relacdo de interna
interacdo e conexao entre si € com o todo, mas também que o todo se cria a si mesmo na
interagdo das partes”. Isso significa que a educacio deve proporcionar ao jovem capacidade
para analisar as especificidades de sua realidade, mas também a possibilidade de refletir em
um nivel maior, sobre o contexto social em que se insere e suas contradi¢cdes, dando-lhes
instrumentos para que possam nio somente refletir, mas também a intervir em sua realidade
social.

Para o autor, a realidade ndo deve ser analisada de forma isolada, tomado como analise
apenas suas partes, mas deve ter como referencial a totalidade dos processos sociais,
possibilitando assim uma visio ampla e critica da realidade e suas contradi¢des. E nesse
sentido que a educagcdo deve fornecer elementos para que os sujeitos percebam as
contradi¢des existentes, pois como afirma Kosik (Op. Cit.,, p. 60) “a totalidade sem
contradi¢do € vazia e inerte, as contradi¢des fora da totalidade sdo formais e arbitrarias”.

E nesse sentido que se defende que a educagio seja contextualizada, pois as escolas no
meio rural trabalham contetidos fragmentados, sem relagdo entre si e nem com a vida concreta
dos sujeitos, fora de uma totalidade. A escola deve contribuir para que os sujeitos possam ter

uma visdo de mundo e de sua histéria, para que possam refletir, questionar, reivindicar seus
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direitos e dos outros. Para que a escola assuma essa tarefa é necessario que a distincia entre
escola-comunidade seja reduzida radicalmente num movimento de inclusdo das demandas e
das necessidades especificas dos segmentos sociais, que se encontram a margem das decisdes

e dos direitos fundamentais a uma vida digna. De acordo com Caldart (2004, p.23)

Pensar a educag@o desde ou junto com uma concep¢do de campo significa assumir
uma visdo de totalidade dos processos sociais; [...] € na dimensdo da reflexdo
pedagdgica significa discutir a arte de educar, e os processos de formagdo humana a
partir dos pardmetros de um ser humano completo, historicamente situado.

Para tanto, a escola deve trabalhar no sentido de fazer a relacdo entre a teoria
trabalhada no contexto da sala de aula e a pratica do dia-a-dia dos jovens do campo. Na CFR
de Cameta ha um esforco para inter-relacionar as atividades tedricas e praticas. Segundo o
aluno B.J.S “eu acho que é uma diferenca muito grande, porque numa escola tradicional a
gente vai aprender 14 s6 na teoria e aqui na CFR a gente aprende as duas coisas [...] a gente
aprende a fazer no nosso dia-a-dia”. Na percep¢do do jovem a experiéncia da CFR de Cameta
¢ diferente, porque proporciona que eles possam exercitar no lote da familia o que aprendem
no tempo-escola. O processo de idas e vindas proporcionado pelas alterniancias permite ao
jovem materializar em sua unidade produtiva os conhecimentos tedricos e praticos
apreendidos na escola. Pelos depoimentos acima é possivel perceber que a proposta
pedagégica da CFR de Cametd corresponde aos anseios dos jovens que, em sua grande
maioria, j4 haviam estudado nas escolas da rede municipal, e conseguem fazer a diferenga
entre os processos que ocorrem na CFR de Cameta e as outras escolas.

Para Gramsci (1982, p. 07) “ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens”, ou
seja, a escola ndo pode separar as atividades tedricas e as atividades praticas, pois essa
separacao tem reproduzido em nossa sociedade as desigualdades e acentuado a dominacdo de
um grupo sobre os demais. Essa pritica tem sido adotada em nosso pais, onde a escola
trabalha conteiddos fragmentados que impossibilita aos jovens terem uma visdo ampla dos
processos sociais. Para o autor, a escola ndo pode separar a educagdo da vida dos sujeitos, mas
sim trabalhar na perspectiva omnilateral, ou seja, valorizar todas as potencialidades do ser
humano, garantindo-lhe acesso aos conhecimentos e bens culturais do seu tempo.

Para Nosella (2004) a integracdo da cultura defendida por Gramsci buscava ultrapassar
a dicotdmica contrariedade que existia entre a escola e a vida, entre os ricos que podiam
estudar e os pobres que ndo podiam; entre o campo atrasado e estagnado e a cidade moderna e

em desenvolvimento; entre o intelectual que pensa e o trabalhador que faz; entre as maos e a
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cabega; entre a pratica e a teoria; entre a escola e a oficina; entre o dirigente e o dirigido. Para
o0 autor, a escola deve equilibrar o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(técnica) com o desenvolvimento das capacidades de trabalhar intelectualmente, pois
argumenta que se € verdade que todos os homens sao filosofos, € verdade também que todos
os homens sdo trabalhadores.

Assim sendo, Gramsci (Op. Cit., p. 125) enfatiza que “a escola unitdria significa o
inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e manual ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social”. Para o autor, € preciso ultrapassar essa dicotomia e fortalecer a unido entre
escola e sociedade. Afirma que, para a enorme maioria de criangas, hd absoluta
desorganicidade e/ou dicotomia entre a concep¢do educativa representada pelo curriculo
escolar e a concepgdo de vida e de histdria representada pelas relagcdes sociais concretas em
que vivem as criancas. Nesse sentido propunha que a escola deveria ensinar os sujeitos a
serem livres, com igualdades de condicdes educacionais e de trabalho.

E marcante nas falas dos sujeitos entrevistados a necessidade da educacio ter relacio
com a realidade e os diferentes modos de vida e de trabalhos dos sujeitos do campo, como
possibilidade de mudanga social. Esse processo € possivel porque a dindmica de idas e vindas
durante as alternancias permite ao jovem ser ao mesmo tempo aluno e agricultor, ter educacio
e trabalho, escola e familia num mesmo processo. Santos (2006, p. 363) assinala que os
processos educacionais do campo devem “[...] envolver os aspectos gerais e profissionais de
forma ndo dicotdmica, embasados nos fins dignos da vida humana, entre os quais estdo os
conteudos e o trabalho educativo que conduzam o jovem a tornar-se sujeito”.

Para tanto, faz-se necessdrio pensar a educag@o na perspectiva de outro modelo de
desenvolvimento para o pafs, pois 0 que estd em vigéncia reproduz a miséria econdmica,
social, politica e cultural no campo e na cidade. César Benjamim (1998) em sua obra “a opgao
brasileira” reflete se realmente faz sentido falar em um projeto popular para o Brasil, onde as
desigualdades sociais s@o gritantes. Isso porque se acentuam cada vez as desigualdades sociais
e conseqiientemente o povo continua condenado a uma vida sem perspectiva, e nas palavras
do autor “nunca foi tdo grande a distincia entre o que somos e 0 que o que poderiamos ser”.

Sdo essas as conseqiiéncias do projeto elaborado pelas elites, que ao longo dos anos
segregam, discriminam e excluem parcela importante da sociedade que ficam as margens das
decisdes e dos direitos sociais. E preciso contrapor o discurso das elites de que o Brasil nio
tem mais sentido e reafirmar, segundo Benjamim (2000, p. 28) que “invidvel € o modelo das

elites e ndo o Brasil”. Nesse sentido € necessario afirmar que € possivel pensar em um projeto
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alternativo para o Brasil a partir de novas perspectivas, de novos atores, de um novo modelo
que inclua o campo e seus sujeitos.

Nesse item tivemos como objetivo refletir sobre o que pensam pais e jovens acerca da
formacdo dos jovens, tendo como proposta de organizacdo do ensino a Pedagogia da

Alternancia.

2.3 RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE: OS LIMITES E OS DESAFIOS A
PARTICI,PA(;AO DOS SUJEITOS NA DINAMICA DA CASA FAMILIAR RURAL DE
CAMETA.

A participagdo ¢é uma necessidade humana e, por conseguinte, constitui um
direito das pessoas. (Bordenave, 2004)

Este topico tem como objetivo refletir sobre a participacdo dos sujeitos na dindmica da
Casa Familiar Rural de Cametd no sentido de analisar como participam dos processos
educacionais da escola, quais os limites para que possam efetivamente participar e quais
contribuicdes vém recebendo para sua vida, seu trabalho, para a comunidade onde estdo
inseridos. A importdncia em ouvir o que pensam esses sujeitos da-se pela compreensio de que
a educagdo € muito mais que somente a escolarizacio, pois, como enfatiza Arroyo (2002, p.
77) “o direito do trabalhador a educagdo ndo se esgota na escola”, mas o acesso a ela é
fundamental aos sujeitos do campo.

Na literatura revisitada, a participacdo social é de suma importincia para as
experiéncias que tomam como proposta pedagégica a Pedagogia da Alternincia, sendo
retratada por diversos autores como Gimonet (1999); Tanton (1999); Colossi e Estevam
(2003); Silva (2003); Ribeiro (2003); Almada (2005); Nascimento (2005) e Santos (2006) os
quais enfatizam que a participacio € essencialmente importante nos processos em alternancia
e que a interagdo entre escola-familia-comunidade € fundamental ao desenvolvimento e
materializa¢do da Pedagogia da Alternancia.

Nas tltimas duas décadas, diversos sujeitos vém langando-se ao desafio de criar
formas alternativas de participagdo, seja nas associacdes, Organizacdes Nao-Governamentais,
Sindicatos, Confederacdo de Trabalhadores e outras inimeras formas. Teixeira (2001), ao
refletir sobre as formas de participagdo no Brasil € enfatico ao afirmar que nos dltimos anos

passaram a se constituir novos atores sociais e politicos que em um intenso processo de



128

reivindicagdo, expressdo e luta, constroem sua identidade e autonomia através de uma nova
maneira de encarar o Estado e de agir coletivamente, expressando reivindicagdes, aspiracdes e
necessidades.

Analisar a participacdo no atual contexto de profundas desigualdades sociais significa
reconhecer os limites e os desafios postos para que os sujeitos sociais possam participar.
Requer o reconhecimento de que somente forca de vontade ndo ¢é suficiente para a
materializacdo de agdes inclusivas. S0 necessdrias condi¢cdes objetivas e mecanismos que
déem conta de integrd-los a dindmica da sociedade. Nesse sentido, tomamos como referéncia
autores como Ammann (1977); Souza M. (2003); Lima (2000); Teixeira (2001) e Bordenave
(2007) na intencdo de que estes autores nos auxiliem a refletir sobre a participacdo no
contexto da Casa Familiar Rural de Cameta.

A participagdo social ¢ uma categoria fundamental para a compreensdo de como se
materializa os processos educativos desenvolvidos com base na Pedagogia da Alternancia,
uma vez que a literatura sobre a temadtica indica que s@o imprescindiveis que as familias, a
escola e a comunidade estejam em processo permanente de interacdo. Essa relacdo, via de
regra, se materializard se houver a participacdo dos envolvidos. Entretanto, ndo poderd ser
qualquer participagdo, deverd ser qualificada, ou seja, que os sujeitos envolvidos sejam
capazes de propor e decidir sobre as problemadticas em questao.

Mas o que vem a ser a participagdo social? Primeiramente vamos refletir sobre a
etimologia da palavra, segundo o diciondrio Aurélio (2004, p. 611), participagdo significa
“Informar, comunicar, ter ou tomar parte em, ter parcela em um todo, ou receber, em divisdo
ou em partilha”. De fato, a perspectiva dos trabalhadores ao criar uma experi€ncia
educacional no meio rural teve como pano de fundo o sentido do “ter ou tomar parte” nos
processos sociais e educacionais que lhes dizia respeito, uma vez que as politicas publicas
ignoravam as necessidades e especificidades do campo cametaense.

Para Teixeira (2001), a origem da palavra participacdo remonta a polis grega, a qual
tinha sentido decisional, restringindo-se ao processo eleitoral. Do seu sentido original até
nossos dias, o conceito de “participagdo” e seu significado passaram por indimeras
transformagdes, assumindo diversos e contraditérios significados, chegando a ser
descaracterizado em certos momentos. Segundo o autor acima citado, a participacdo nio se
orienta somente para a tomada de decisdo, muito embora esta seja predominante. Existem
ainda formas de contetido expressivo-simbdlico, que tem como objetivo mobilizar as pessoas
com finalidades especificas. De acordo com o autor (op. cit., p. 40) “[...] seus mecanismos sao

especificos e diversificados, resultantes da criatividade e da ndo-submissdo aos padrdes
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estabelecidos, indo de formas mais lddicas as mais agressivas”’, com conteidos mais
simbdlicos que objetivam chamar atencdo, tornar publico uma causa como, a exemplo, o
Grito dos EXCludeSl6, abraco coletivo de milhares de pessoas, fechamento de ruas, greve de
fome, protestos, além de outros.

Para Teixeira (Op.Cit., p. 27) quer a participacdo seja orientada para a decisdo ou para
a expressdo, o que importa realmente é perseguir a democracia, pois toda e qualquer forma de
participacdo significa “fazer parte, tomar parte, ser parte, de um ato publico ou acdes
coletivas”. Nesse sentido, pontua que o importante € refletir como a participacdo poderd
fortalecer e aprofundar os processos democriticos, cabendo, entretanto, refletir sobre as
condicdes, para que os sujeitos possam efetivamente participar, pois ndo sdo suficientes
somente disposi¢do e vontade de participar. S0 necessdrias condig¢des objetivas e subjetivas,
para que possa “fazer parte”, “tomar parte” e “ser parte” de processos individuais ou acdes
coletivas com a finalidade de atingir objetivos almejados.

Para Bordenave (2007, p. 12), nos tltimos anos muito se fala em participagdo “ela esta
na ordem do dia” devido ao descontentamento geral, em virtude da exclusdo do povo das
decisdes fundamentais que afetam a sua vida. Para o autor, a participa¢do traz inimeras
vantagens aos individuos, mas deve ser analisada coerentemente, pois pode se traduzir tanto
na defesa de igualdade de direitos, quanto para a manutencdo de controle de muitos por
alguns. Nesse sentido, faz-se necessdrio pensar ndo somente nas vantagens que pode advir da
participacdo, mas também em sua face complexa e contraditéria, para tanto, torna-se
essencialmente importante refletir sobre as diversas formas de participacdo, mas também e,
sobretudo, da participacdo do ponto de vista daqueles que a praticam.

A revisdo da literatura sobre as experiéncias que tomam como proposta de organizacio
do ensino a Pedagogia da Alternancia, permitiu-nos identificar como um dos seus principios
basicos, a participacdo das familias, da comunidade e dos jovens agricultores em sua dindmica
educacional. Nos documentos selecionados que norteiam os principios e as diretrizes das
Casas Familiares Rurais do Pard, entre eles a Proposta Pedagdgica das Casas Familiares
Rurais do Estado do Pard (ARCAFAR, 2000c); Programa de Consolida¢cdo e Expansdo das
Casas Familiares Rurais da Transamazonica e Baixo Xingu (ARCAFAR, 2000a); Programa
de Educac@o Rural para o Estado do Parda (ARCAFAR, 2000b); Programa de Formagdo de
Jovens agricultores pela Pedagogia da Alternidncia (ARCAFAR, 2000d) e o Regimento

Interno das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR, 2000e), foi possivel constatar que a

' Uma forma de manifestagio e de dentincia das mazelas e das desigualdades sociais, sendo liderado pelas
pastorais da Igreja Catdlica, mas que tem a ades@o de intimeras organizagdes sociais do campo e da cidade.
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participacdo estd relacionada diretamente com outros eixos, como interagdo, integragdo,
tempo-escola, tempo-comunidade, autonomia, gestdo participativa e partilha de poder. Estes
eixos relacionam entre si em tempos e espacos diferenciados e norteiam o aprendizado
tedrico-pratico desenvolvido na experiéncia.

De acordo com a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Pard
(ARCAFAR, 2000b), as Casas Familiares Rurais se apresentam como alternativa para as
necessidades educacionais do jovem do campo, principalmente porque a proposta prevé o
envolvimento das familias, das comunidades e entidades interessadas no processo de
discussdao dos contetidos curriculares e no desenvolvimento da producao familiar. O objetivo
desta premissa se assenta na perspectiva de que os sujeitos que fazem parte do universo da
experi€ncia possam participar das decisdes e dos encaminhamentos que dizem respeito a
construcio do conhecimento que tenha significado para sua vida e trabalho.

Na CFR de Cametd, conforme a Proposta Pedagégica (CFR de Cametd, 2000a, p. 03)
“o aprendizado estd baseada numa formagdo multidimensional, ou seja, visa atingir
concretamente nao s o jovem, mas a familia e a comunidade”. Nessa perspectiva a formagao
em alternncia visa alcancar ndo somente os aspectos educacionais, mas também, os aspectos
sociais, econdmicos e familiares. Com a intencdo de analisar como se d4 a participagdo dos
diversos sujeitos na dindmica da CFR de Cametd, refletiremos sobre a participagdo em dois
sentidos: a participag@o da escola na comunidade e a participa¢do da comunidade na escola.
Nossas andlises compreenderdo o sentido da participagdo fundamentada na perspectiva de

Bordenave (2007, p. 16) segundo o qual:

A participagdo ndo é somente um instrumento para solu¢do de problemas, mas,
sobretudo, uma necessidade fundamental do ser humano, como sido a comida, 0 sono
e a saide. E o caminho natural para o homem exprimir sua tendéncia inata de
realizar, fazer coisas, afirmar-se a si mesmo e dominar a natureza € o mundo. Além
disso, sua prética envolve a satisfacdo de outras necessidades ndo menos bdsicas,
tais como a interacdo com os demais homens, a auto-expressdo, o desenvolvimento
do pensamento reflexivo, o prazer de criar e recriar as coisas, e, ainda, a valoriza¢do
de si mesmo pelos outros.

Para Bordenave o ser humano n@o pode viver isolado como uma ilha, mas precisa
interagir com outros seres e com o ambiente do qual faz parte, sendo a participacdo um
processo inerente a natureza social do homem. Diante de uma sociedade heterogénea,
complexa, dindmica e conflituosa, da qual somos parte integrante, a necessidade de

participac@o torna-se extremamente importante para que 0S sujeitos possam intervir na
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realidade e transforma-la. Como a realidade é dialética'’, a participacdo torna-se um
componente essencial para os enfrentamentos das contradi¢des sociais.

Para prosseguir nas andlises tornou-se necessario ouvir pais, jovens, egresso,
movimentos sociais, membros da comunidade, monitores, docentes e coordenacdo
pedagdgica, para compreender como participam os atores sociais na dinamica da CFR de
Cametd. No universo dos pais e jovens pesquisados as falas destacaram que a participacdo e
interacdo da escola/familia/comunidade acontece de diferentes formas e intensidades. De
acordo com os pais entrevistados, a interacdo da-se com mais intensidade entre os pares
escola/familia e em grau mais distanciado com a comunidade. Na opinido a Sr* C.P.M (2007)
e o Sr. MLJ.S (2007):

[...] olha eu acho que esta havendo a interacdo mais da familia, por exemplo, o
apoio dos pais, no caso eu e da CFR de Camet4 [...] estd acontecendo um interesse
assim da gente estar intervindo, ajudando, apoiando, entdo para mim eu acho que
estd havendo sim, é da casa com as familias e a comunidade bem pouco. (grifos
Nnossos)

[...] ele estuda uma semana 14 na casa, ai duas ele passa conosco 14 no sitio. Quando
retorna ele trabalha em todas as atividades que nés fazemos 14 ele estd ajudando, e
nés ajudamos nas atividades dele da CFR [...] olha pai eu tenho essa tarefa de
trabalho aqui, essa aqui € pra mim fazer e essa aqui € vocés, entdo da as orientacdo
pra gente, o que €, o que ndo é, ai eu com a mulher e os irmo[s] dele, nés vamo[s]
analisando o que é mais ou menos e ajuda ele. [...] quanto a comunidade assim
parece... que eles nao tao valorizando este estudo, niao estio acreditando muito.
(grifos nossos)

A interacgdo e integracdo da escola/familia € um dos aspectos fundamentais que pode
contribuir na formacdo dos jovens agricultores, uma vez que, segundo Tanton (1999, p. 101),
“a familia para o jovem é um ponto de referéncia e um suporte essencial para solugdes dos
problemas de inser¢do na sociedade”. O envolvimento das familias nos processos sécio-
educacionais € proporcionado porque os contetidos trabalhados estdo relacionados a
agricultura, a terra, a relacio com o meio ambiente e a natureza, fazendo parte de sua
realidade. Nesse sentido, a educacdo dos jovens agricultores tem significado especial as
familias, que depositam esperanca de que a educagdo possa lhes ajudar na melhoria de sua

~ 9

qualidade de vida, assim como para que seja “um cidaddao”, como enfatizou um pai de aluno.

' Gadotti (2004, p, 94) em sua obra a “Pedagogia da Praxis” reflete que a dialética considera todas as coisas em
movimento, relacionada umas com as outras, tendo como principais principios a totalidade e a contradigao.
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Na percepcao dos pais existe uma interacao maior das familias com a escola, uma vez
que esta se encontra mais proxima dos jovens. Pelos depoimentos foi possivel constatar o
envolvimento de toda a familia nas atividades escolares que o jovem leva para realizar no
tempo-comunidade, isso pode ser atestado quando o pai ressalta que “quando retorna ele
trabalha em todas as atividades que nds fazemos 14 ele estd ajudando, e nés ajudamos nas
atividades dele da CFR”, esse envolvimento de toda a familia em torno dos conhecimentos
apreendidos no tempo-escola traduz a importancia que os mesmos atribuem a CFR de Cameta
na formacao do jovem.

De outro modo, significa que a socializacao dos conhecimentos possibilita a interacao
entre os conhecimentos tedricos apreendidos na escola e a pratica desenvolvida na unidade
familiar. Essa interacfo possibilita ndo sé o crescimento pessoal do jovem, como também, de
acordo com Santos (2006, p. 350) “mudancas qualitativas e quantitativas nio s6 na qualidade
das culturas, como também na rentabilidade, melhorando a socioeconomia dos pais
camponeses’.

Através do depoimento do pai M.J.S foi possivel perceber a confianga que os pais
depositam no aprendizado dos jovens, pois quando estes retornam das alternancias ha um
interesse em saber o que os alunos abordaram e como podem aplicar no lote da familia,
possibilitando que o jovem perceba as dividas, as dificuldades, as demandas das unidades
familiares e leve-as para o tempo-escola, com possibilidade de inclui-las nas discussdes

acerca da escolha dos temas de estudos a serem trabalhados.

Figura 38: Jovens coletando pimenta Figura 39: Familia participando de mutirdo
Fonte: CFR de Cametd Fonte: CFR de Cametd
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As fotos destacadas evidenciam os jovens e suas familias participando de um mutirdo
na CFR de Cametd, com o objetivo de coletar pimenta-do-reino. O envolvimento das familias
e da comunidade nas atividades da escola traz inimeros beneficios ao aprendizado dos jovens.
Uma das estratégias utilizada pela CFR de Cametd para promover a aproximacio da escola
com a comunidade tem sido a realizacdo de mutirdes'®, seja para a coleta da pimenta, para
implantacao de hortas escolares, para capina e limpeza do espaco fisico.

As fotos destacam uma atividade de integragcdo que foi realizada na CFR de Cameta,
que consistiu na realizacdo de um mutirdo envolvendo os jovens, as familias, a comunidade
local e o corpo técnico administrativo da experiéncia. A atividade teve como objetivo criar
uma interagdo e integracdo da escola com a comunidade.

Tais atividades objetivam criar uma interacdo e integracdo com as familias,
envolvendo-as nas diversas atividades. Em outro sentido, a vinda das familias para participar
das atividades de integracdo pode significar que as mesmas estdo analisando a
experiéncia de forma positiva, por acreditar que a escola pode contribuir significativamente
com a formacgdo/escolarizacio dos jovens.

De acordo com Sossai (2002) a Pedagogia da Alternancia possibilita que os jovens
alternem periodos de formagdo no ambiente escolar e periodos de praticas, experiéncias e
pesquisas no ambiente familiar-comunitério, integrando a familia e a escola no processo
continuo de formacdo. Através dos depoimentos, foi possivel constatar que a participagdo tem
se materializado em diferentes intensidades e formas pelos diversos segmentos sociais. Isso
porque o ato de participar ndo é uma tarefa simples, existem inimeros condicionantes que
podem limitar a participag@o dos sujeitos nos processos que se desenvolvem, tanto no ambito
familiar, comunitario e/ou escolar.

Pelas assertivas acima, foi possivel identificar que no tempo-comunidade a
participacd@o dos sujeitos se materializa com um grau maior de proximidade ao nivel da escola
com as familias e em grau mais distanciado com a comunidade. O distanciamento da
comunidade no que tange a participa¢do dos sujeitos do campo na dinamica da CFR de
Cametd, assim como a abertura aos novos conhecimentos adquiridos pelos jovens, foi
reforcado pelos depoimentos dos pais entrevistados.

Essa questdo também foi enfatizada nas falas dos jovens. De acordo com o aluno

B.J.S:

'8 De acordo com Nascimento (2005, p. 157 APUD RICCI, 1999) “o mutirdo aparece como uma prestacio
voluntdria e gratuita de servicos marcada por relacdes estritamente pessoais, desprovida de qualquer
regulamentagdo ou de qualquer hierarquizacao interna das fun¢des ou mesmo discriminacdo de autoridade”.
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[...] olha a minha familia ela sempre estd dando apoio e participando das
assembléias, das reunides [...] e a comunidade acho que ndo estd dando muito
incentivo assim para nds alunos e também nao vem ai na casa em palestra, nada, € s6
a familia [...] ndo tdo dando incentivo de chamar 14 pra comunidade e dizer: Olha
vocé ja aprendeu isso ou aquilo pra gente poder repassar um pouco do que agente
sabe 14 na comunidade.

As andlises do depoimento do jovem permitem-nos constatar que a experiéncia da
CFR de Cametd necessita criar canais de participacdo, com intuito de garantir que os sujeitos
participantes sintam-se parte integrante do processo e lutem para seu fortalecimento, pois
conforme Bordenave (Op. Cit., p. 61) “Uma maior participa¢do da escola na comunidade
reduziria a distdncia com freqii€ncia existente entre ela e 0 mundo do trabalho [...] e ampliaria
o alcance educativo da escola aos adultos”. A participag@o social é essencialmente importante
para que os cidaddos possam participar da construgdo e elaboracdo de conhecimentos que
tenha significado para suas vidas. Entretanto, criar uma cultura da participacdo no ambito
cametaense, requer um significativo esforco para desmitificar as relacdes de submissdo,
exploragdo e assistencialismo que permeiam as relagdes sociais no meio rural.

A este respeito cabe destacar os estudos de Carvalho (1998); Sousa, R (2002) e
Mendes (2005) os quais assinalam que a histéria de luta dos trabalhadores rurais cametaenses,
tem sido ao longo dos anos fortemente marcados por processos de exploracio e subordinagio
por parte da elite local (econdmica e politica), que construiram sua riqueza baseados na
exploragdo dos trabalhadores. Em conseqiiéncia de anos de exploracdo e subordinacdo,
atualmente encontramos no meio rural cametaense, inimeras comunidades em estado de
extrema pobreza. Romper com préticas e posturas cristalizadas ao longo dos anos ndo é uma
tarefa simples, mas € o desafio que se apresenta no momento aos sujeitos do campo que
visualizam novas préticas e posturas diante da vida e da realidade rural.

No ambito cametaense a participacdo social pode provocar profundas reflexdes e
mudancas nas relagdes sociais. De acordo com Souza, M (2000) a participacdo pode se
traduzir na distribuicdo de poder na sociedade, sendo um processo social contrario a
dominagdo, a concentracdo de poder. Assim, ao analisarmos as relacdes sociais, percebemos
que historicamente temos classes no poder, a qual Bourdieu (1989) denominou de classe
dominante que subjugam as demais a seus interesses e posicdes ideoldgicas. Nesse contexto, a
participagdo se apresenta como alternativa para combater os processos de exploracdo e
subordinacdo dos trabalhadores, constituindo-se num mecanismo de transformacido da

sociedade e de suas estruturas sociais que criam dominagao.
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Como a realidade encontra-se em permanente movimento, a autora acima citada
considera que a participacdo deve ser um mecanismo de transformagdo da sociedade e de suas
estruturas sociais que criam dominagdo. Para contrapor as formas de dominacdo, a autora
destaca que um importante elemento é a organizagdo social. Para Souza M. (Op. Cit., p. 92) a
participacdo social, “ante as implicagdes contraditdrias da realidade social, supde, no entanto,
acoes coletivas articuladas conscientemente enquanto for¢a social em funcdo de objetivos
claros definidos pela populacdo”. Assim, a organizagdo social deve levar em conta os
interesses de uma populag@o ou grupo social dentro de uma realidade historicamente dada.

Nessa perspectiva, a participagdo é processo social. A autora (Op.Cit., p. 31) assinala
que “a participacdo é o proprio processo de criacdo do homem, ao pensar e agir sobre os
desafios da natureza e sobre os desafios sociais, nos quais ele proprio estd situado”. Esta
recusa a idéia de que a participag@o seja uma questdo do pobre ou do miserdvel, mas uma
questdo a ser refletida por todos os grupos sociais que se encontram excluidos dos processos
decisoérios concernentes as suas condi¢des bdsicas de existéncia. Nesse sentido, podemos
perceber com base nas andlises da autora acima citada, que os desafios para a participagdo nao
sdo poucos e exige dos envolvidos comprometimento para a acéo.

De acordo com os jovens entrevistados, as familias participam ativamente das
atividades escolares. A interacdo da escola-comunidade, de acordo com os jovens, é
favorecida pelos recursos pedagdgicos adotados na CFR de Cametd. Segundo o aluno R.P.M,
existe um recurso utilizado pela CFR de Cametd que possibilita a interagdo da escola com a

familia. De acordo com o jovem este recurso é o caderno de recado:

[...] o caderno de recado eu sempre mostro para minha mae, por exemplo, se tiver
algum problema aqui, o que acontecer comigo se precisar vai assinado daqui eu
mostro para ela. Se tiver alguma coisa de 14 ela manda, no caso aqui a gente tem que
obedecer umas regras, aqui se vocé precisar sair tem que ter autorizacdo. Uma vez
eu precisava ir num show evangélico de uma banda que veio aqui em Cameta e ela
assinou no meu caderno a autorizagdo e eu vim mostrei aqui. [...] o que acontece
comigo eu repasso pra minha mae.

Trata-se de um instrumento utilizado pela escola e serve como um veiculo de
comunicagdo, tendo como finalidade criar um intercdimbio permanente entre a familia e a
escola. Este recurso possibilita que as familias sejam informadas do desempenho dos jovens
no tempo-escola, sobre possiveis adverténcias e reclamacgdes, elogios, datas das proximas
alternancias, informagdes sobre o tema de estudo, entre outros fatores importantes para o bom

desempenho e formacdo dos jovens. Por outro lado, também traz informagdes do tempo-
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comunidade como, por exemplo, autorizacio para que o jovem possa participar de
determinados eventos ou atividades, esclarecimentos acerca de atrasos nas contribuicdes,
elogio ao trabalho que estd sendo desenvolvido, pedido de mais empenho da equipe da CFR
de Cametd e outros.

Este recurso pedagdgico, além de criar um elo entre a escola e a familia, também
possibilita que a escola mantenha os pais informados a respeito do desenvolvimento e o
desempenho dos filhos no tempo-escola, e a0 mesmo tempo, possibilita que a familia informe
a escola sobre o desempenho dos jovens no tempo-comunidade. No caderno de recado do

aluno R.P.M foi possivel constatar a integracdo do tempo-escola com o tempo-comunidade.
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Figura 40: Texto produzido pela mie do jovem R.P.M Figura 41: Texto produzido por uma monitora

da CFR de Cameta

A figura 40 retrata o recado feito pela mae, tem como objetivo levar ao tempo-escola
um consentimento para que o jovem possa participar de um show evangélico, a figura 41
destaca um recado que foi produzido por uma monitora e encaminhado a mée tecendo elogios

ao desempenho do jovem durante o periodo de alternincia.
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O recurso € muito importante, uma vez que nio é possivel que a escola esteja sempre
se reunindo com as familias em decorréncia das mesmas residirem distante da CFR de
Cametd, nesse sentido, o recurso serve para respaldar a tomada de decisdo da dire¢do da
escola no que diz respeito ao jovem. Na CFR de Cameta existem regras que sdo feitas pelos
jovens e pela equipe da escola e tem como objetivo garantir o bom funcionamento da escola.
Interessa-nos aqui uma em especial, que de acordo com as Regras da CFR de Cametd (CFR
de Cametd, 2000, p. 01) “E proibido a saida dos jovens da CFR sem autorizagdo dos pais e a
comunicagdo as pessoas que trabalham na escola”. Nesse sentido, a autorizagdo destacada no
caderno do jovem objetivou ndo somente permitir a saida do jovem das dependéncias da
escola, assim como respaldar a dire¢do da escola no caso de acontecer qualquer imprevisto
com o jovem.

Os dois recados indicam a interagdo entre a escola e a familia. A importancia da
intera¢do desses universos contribui significativamente com o aprendizado dos jovens. Sdo
estas interacdes que permitem que as mudangas acontecam, sdo resultantes de um processo
educacional que toma a realidade e seus sujeitos como ponto de partida para o fazer
educacional, ancorados no tripé dialético: pratica, teoria, pritica em tempos e espacos
diferentes, o que permite que a educacdo atinja dimensdes familiares, econdmicas, sociais,
ambientais e contribuam para a formacgdo e qualificagdo de jovens agricultores. De acordo
com Bordenave (2007, p. 61) [...] “a participacdo escola-comunidade constitui um laboratério
vivo, onde os futuros cidadaos aprendem a dificil arte da convivéncia democratica”.

Na CFR de Cametd, os desafios para que os sujeitos sociais do campo cametaenses
possam participar sdo inimeros. Apesar dos jovens e dos pais entrevistados terem enfatizado
que participam da dindmica da CFR de Camet4, contraditoriamente, no universo dos docentes,
monitores e coordenacdo pedagdgica foi possivel constatar pelos depoimentos que existe uma
acentuada auséncia das familias na escola. Conforme pontua a Coordenadora Pedagoégica

M.C.R e a docente A.V.F:

[...] a gente vé uma auséncia enorme da familia até quando ocorre problema assim
com os alunos a gente chama aparece um ou dois, o resto ndo apareceu, ou seja,
somente mandaram os filhos e ndo se preocuparam com mais nada. Olha a
participag¢@o que a familia estd tendo na casa € mais nas reunides e assembléias. [...]
a participacdo da comunidade é outro problema que nés estamos encontrando
porque sdo poucos os jovens que tdo tendo essa participagdo ativa na comunidade. A
maioria ainda estd afastada da sua comunidade e isso também € uma das nossas
preocupagdes porque um dos objetivos do projeto € que o conhecimento que ele
adquire na casa seja estendido a comunidade. (grifos nossos)
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[...] eu vejo assim, que é em parte essa participacdo. A gente sabe, o aluno que
tem melhor desenvolvimento na CFR ¢ porque a familia esta lado a lado com
eles. Eu acho que é em parte essa participacdo, nio existe uma participacdo de forma
geral, de todos os pais, mas a gente sabe que os alunos que tem bons resultados
sao aqueles que os pais acompanham. (grifos nossos)

Na percepcdo da coordenadora pedagégica, persiste no imagindrio dos pais a
concepgdo de que a tarefa de educar os jovens é responsabilidade da escola, isso pode ser
atestado quando ela destaca “somente mandaram os filhos e ndo se preocuparam com mais
nada”, contrariando as perspectivas que norteiam as diretrizes da experiéncia, ao qual pontua
que deve haver a participacdo ativa das familias e da comunidade na condugdo do processo
educativo dos jovens do meio rural.

A importancia da participagdo da familia pode ser evidenciada quando a docente
A.V.F enfatizou “o aluno que tem melhor desempenho é porque a familia estd lado a lado
com ele”. Nesse aspecto, Nascimento A. (2005, p. 130) destaca que “o papel desempenhado
pela familia coloca-se, portanto, como fundamental, pois define os rumos a serem dados na
experiéncia educacional”. Nesse contexto, observa-se que a participa¢do das familias pode
provocar profundas mudangas no ambiente escolar e fortalecer as priticas pedagdgicas
adotadas na escola.

O projeto propde a participacdo dos sujeitos em sua dindmica. No entanto, a escola
ndo criou condi¢cdes para que as familias pudessem participar. Nesse sentido torna-se
necessario considerar as dificuldades desta para que possam participar. No universo
pesquisado, foi possivel identificar que a participacdo dos sujeitos na dindmica educacional da
CFR de Cametd, constitui-se um dos mais importantes desafios e se sobrepde aos outros
destacados. Isto porque € a interacdo da CFR de Cametd com a comunidade, com seus
sujeitos, que a tornard uma escola alternativa e diferenciada para o campo cametaense.

A relacdo dialética com a comunidade constitui premissa fundamental para que a
escola possa contribuir para o fortalecimento de acdes transformadoras do meio social em que
vivem. Isso serd possivel se os sujeitos estiverem participando ativamente dos processos de
elaboracdo dos conteddos que tenham significado para sua vida e trabalho, como pontua
Bordenave (Op.Cit., p. 61) “[...] se os pais dos alunos tivessem maior participagcdo na vida na
escola, poderiam fazer com que os horérios e calenddrios escolares, os trabalhos praticos e as
pesquisas dos alunos fossem mais adequados as suas necessidades e interesses”.

Na perspectiva de identificarmos a condi¢do de participagdo dos pais dos jovens na

CFR de Cametd, buscamos informagdes com os diversos sujeitos da escola e constatamos que
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estes processos nem sempre sdo favordveis por uma série de condicionantes, conforme

destacou a Coordenadora Pedagégica M.C.R e o monitor G.P.R:

[...] nés temos muitas dificuldades de ter esse apoio no dia-a-dia da familia e da
comunidade, porque muitas familias alegam questdo financeira, que ndo tem
recurso pra deixar 14 na comunidade deles para sua familia e vim pra cd, passar um
dia, [pois] tem que pagar passagem, tem que ter alimentacdo. Entdo, uma das

2

questoes da familia é a questdo financeira, que eles dizem por nio
participarem. A participa¢do € mais quando a gente promove assembléias, reunides
de pais, prestacdo de contas, questdes assim mais gerais, mas assim, digamos de trés
em trés meses e essa participacdo deveria ser mais atuante, mais intensa. (grifos
Nnossos)

[...] os alunos e a as familias estio num eixo muito distante daqui, para fazer
exatamente essa interacio de casa/familia/comunidade. [...] as dificuldades pra
chegar até 14, o transporte que a gente tem € precdrio, dificuldade financeira para
acionar esse transporte ¢ uma problemadtica. Isso acaba criando um distanciamento
porque era isso que a escola poderia estar dando para a comunidade, isto é, reunindo
com as familias, conversando mais sobre a escola, falando um pouco mais da
questdo social mesmo, o envolvimento das familias com a casa estd muito
deficiente, entdo, sdo raras as vezes que a gente sai pra fazer essa visitacdo. (grifos
Nnossos)

As falas dos sujeitos destacam a problemadtica enfrentada pela experiéncia que se
refere a condi¢do socioeconOmica das familias e as dificuldades financeira da CFR de
Cametd. A condi¢@o financeira das familias ¢ um condicionante que pode estar limitando a
participacdo, uma vez que a complexa geografia do Municipio de Cameta dificulta o acesso
com mais freqiiéncia das familias a escola. De acordo com a Coordenadora Pedagdgica, este é
um dos principais motivos pontuados pelos pais dos jovens para explicar a pouca participagio
na dindmica da CFR de Cametd. Essa questdo foi reforcada pelo monitor, segundo ele, a
localiza¢do/moradia dos jovens fica num eixo muito distante da sede do municipio o que nio
contribui para a participagao.

Pelos depoimentos da Coordenadora Pedagégica M.C.R e do Monitor G.P.R ¢
possivel identificar que existe uma diminuida participacdo das familias no que tange ao
direcionamento e gestdo da CFR de Cametd. A participagdo di-se como “obrigacdo”,
utilizando as palavras do monitor, pois a participagdo fica mais restrita as reunides,
assembléias e prestacdo de contas, configurando uma participacdo mais de cariter consultivo.

A auséncia do apoio das familias na gestdo e operacionalizacdo da CFR de Cametd

. 19 . . L. .
pode ser constatada no comunicado~ abaixo enviado pela Coordenadora Pedagdgica as

19 : . .
O comunicado foi encontrado anexado no caderno do jovem R.P.M.
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familias, onde a mesma reforca a importancia da participacdo das familias na dinamica da

experiéncia.
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Figura 42: Comunicado as familias dos jovens da CFR de Cametd

O aviso da coordenadora pedagdgica da CFR de Cametd enviada as familias dos
jovens expressa a delicada situacdo financeira da escola, e ainda a pouca participacdo das
familias em sua dindmica educacional. Revela que um dos principios fundamentais da
experiéncia nao estd sendo materializado no que diz respeito a contribuicdo das familias para
a manutencdo da CFR de Cameta.

O comunicado indica a importancia do apoio financeiro das familias a escola, uma vez
que a mesma enfrenta inimeras dificuldades relacionadas a sua sustentabilidade financeira. O
Estatuto Social da Casa Familiar Rural de Cametad (2000) preconiza no Artigo 29, que trata
das fontes de recursos e obrigacdes das familias, contribuirem para a manutencdo da escola.
As contribui¢des podem ser feitas de duas formas, através da contribuicdo mensal que cada
jovem dispensa para a escola subsidiar as despesas gerais e através das contribui¢des em
alimentos derivados da agricultura, como a exemplo, frutas, legumes, verduras, peixes, agai,

farinha e outros. Em nossa pesquisa de campo, constatamos que sdo bem reduzidos os jovens
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que contribuem, tanto com recursos financeiros quanto com alimentos.

A auséncia desse apoio € atribuida & condi¢cdo socioecondmica das familias. A esse
respeito os pais dos alunos refor¢aram esse posicionamento. De acordo com o pai o Sr. M.J.S
e a mae Sr* C.P.M, uma das grandes dificuldades em ser mais participativo refere-se a questao

financeira.

[...] uma grande dificuldade € a parte financeira, eu as vezes tenho que recorrer ao
sindicato pra conseguir o do transporte [recurso], entdo essa dificuldade existe,
porque eu sou vildva, ndo da para ficar diariamente indo 14, porque néds moramos
longe, mas eu tenho vontade de participar. Isso era uma coisa que a prefeitura
deveria bancar, até ja bancou no passado, mas hoje em dia ndo banca. (grifo nossos)

[...] uma das dificuldades desde o comeco, ¢ a parte financeira porque nés moramos
em uma ilha que fica muito distante da cidade e fica dificil participar de tudo. N6s
fizemos contato com a prefeitura, ela ficou de dar uma ajuda, para essa parte do
transporte pelo menos dos alunos para ir e voltar, mas até hoje ndo teve nem uma
ajuda, nem um centavo ao menos. E dificil, j4 teve semana que eu precisei emprestar
dinheiro dos parentes pra ele poder ir participar das alternancias. (grifos nossos)

As questdes destacadas pelos pais dos jovens da CFR de Cametd sdo pertinentes, e
permitem-nos constatar que somente forca de vontade ndo € suficiente para fortalecer os
processos de participacdo. Nos depoimentos foi possivel perceber que, apesar dos sujeitos
terem vontade de ser mais participativo, isto nem sempre é possivel em decorréncia de sua
situacdo financeira.

De acordo com Bordenave (Op. Cit.) muito embora os grupos ou as pessoas gostem de
participar e beneficiar-se de seus resultados, nem sempre isso € possivel, pois existem
circunstincias de diversos tipos que condicionam o grau, o nivel e a qualidade da
participac@o. No universo dos pais e alunos entrevistados, a questdo mais latente que limita a
participacdo € a financeira, pois os alunos pertencem a comunidades rurais e ribeirinhas
carentes que ficam localizadas distantes da sede do municipio e, conseqiientemente, da CFR
de Camet4.

Nos depoimentos foi possivel constatar que, do ponto de vista dos docentes e
monitores, a maior dificuldade para que os sujeitos participem da dindmica educacional da
CFR de Cametd gira em torno da questdo financeira. Se por um lado, a principal atribui¢do da

CFR de Cameta é criar mecanismos para que a comunidade possa integrar-se a sua dinamica
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educacional, participando de todos os processos; por outro, as familias e a comunidade
necessitam assumir essa tarefa, a de tomar para si as responsabilidades, os embates e os
desafios da experiéncia, pois como argumenta Gohn (2005, p. 97) “[...] os cidaddos tem o
direito de participar das questdes que lhes dizem respeito”, neste caso, o direito das familias
participarem da selecdo dos conhecimentos que lhes dizem respeito, contribuindo com a
indicag@o dos assuntos de seus interesses e significado para a realidade sociocultural em que
vivem. Esse processo poderd ser materializado se a CFR de Cametd e a comunidade estiverem
em permanente processo de interacdo e integracdo nos diferentes tempo e espacos de
aprendizagem.

Com relacdo a interagdo da escola-comunidade, a Coordenadora Pedagédgica M.C.R
destaca que “[...] talvez o distanciamento dos sujeitos seja culpa nossa também, da equipe da
CFR, da gente ndo realizar outros eventos, criar outros meios de participacdo, de trazer as
familias pra cd e também nado fazer esfor¢o de visitar essas familias pra conversar’. As
andlises da Coordenadora Pedagogica sdo relevantes e refletem outro aspecto que se refere ao
enfraquecimento do didlogo entre a escola e a comunidade. O reconhecimento de que o
distanciamento néo diz respeito somente as familias e a comunidade, mas é responsabilidade
também da escola, de sua equipe como um todo, de ndo estimular e fortalecer acdes capazes
de incentivé-los a voltar e participar de seu dia-a-dia.

O reconhecimento das fragilidades e o entendimento de que é preciso modificar
praticas e posturas, pode auxiliar os sujeitos a refletir sobre a realidade e suas contradicoes.
Esse exercicio de reflexdo pode auxiliar docentes, monitores, jovens, familias, comunidade a
perceber-se enquanto sujeitos que tém direito a ter direitos e devem lutar para exercé-los.
Poderd auxilid-los a constatar que a realidade estd em constante movimento, e desse
movimento dialético, indmeras licdes podem ser aprendidas. Nesse contexto, a escola deve
criar mecanismos que possam garantir a participagcao qualificada dos sujeitos no processo de

construcio do conhecimento, pois conforme pontua Bordenave (Op. Cit., p. 72-73):

[...] a qualidade da participagdo se eleva quando as pessoas aprendem a conhecer sua
realidade; refletir; a superar contradi¢cdes reais ou aparentes; a identificar premissas
subjacentes; antecipar as conseqiiéncias; a entender novos significados das palavras;
a distinguir efeitos de causas. A qualidade da participacdo aumenta também quando
as pessoas aprendem a manejar conflitos; clarificar sentimentos e comportamentos;
tolerar divergéncias; respeitar opinides.

No universo pesquisado sobre como a familia vem participando no tempo-escola, estes

foram unanimes em afirmar que a intervencdo destas fica restrita a participacdo nos cursos
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ofertados pela Associacdo Paraense de Apoio as Comunidades Carentes (APACC), nas
assembléias, prestacdo de contas e reunides de pais. Este € um dos aspectos que fragiliza um
dos principais eixos que norteiam os trabalhos na CFR de Cametd, que € a interacdo entre
escola, familia e a comunidade, pois de acordo com o Parecer 01/2006, o qual reconhece os
dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia da Alternancia, a proposta justifica-se pela
importancia em legitimar a educagdo do campo, sendo assunto estratégico para o
desenvolvimento sdcio-econdmico do meio rural, pois estabelece a relagdo expressiva entre as
agéncias educativas: a familia, a escola e a comunidade. Nesse sentido, é fundamental a
“interacdo” e a “participacdo” da familia e da comunidade nos processos formativos dos
jovens do campo.

No entanto, por meio do depoimento de um egresso da CFR de Cametd, foi possivel
identificar que o didlogo entre os trés universos foi mais intenso no passado. Para
compreender como se dava a participacdo nos primeiros anos da experiéncia, entrevistamos o
egresso J.C, que fez parte da primeira turma da escola e atualmente cursa o ensino médio em
uma Escola Familia Agricola (EFA), no Estado do Piaui.

De acordo com o egresso “a interacdo da escola com a comunidade ja foi mais forte no
passado porque havia as visitas as familias e sua comunidade, isso fazia com que as pessoas
participassem mais”. Nos arquivos fotograficos da CFR de Cametd, foi possivel perceber que
nos primeiros anos da experiéncia, a integracdo, interacdo e a participacdo da escola com a
comunidade foram mais intensas.

As fotografias em destaque apresentam um espago de aprendizagem e construgdo do
conhecimento que foge ao padrdo tradicional de sala de aula. Esse cendrio talvez seja
estranho, pois estamos acostumados a pensar que a educagdo se materializa somente nos
espacos de sala de aula entre quatro paredes. Sdo jovens, pais, mées, idosos, que a sombra das
drvores entre mangueiras e agaizeiros, terra batida, criancas de pés na terra sentado em
carteiras ou nos trocos envelhecidos de arvore, com quadro improvisado, com sua riqueza
cultural e sua simplicidade, constroem e reconstroem espacos proprios de produgdo e

socializacdo do conhecimento.
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Figura 43: Jovens e suas familias participando da Figura 44: Monitor socializando conhecimento
socializagdo dos conhecimentos Fonte: Arquivo da CFR de Cametd
Fonte: Arquivo da CFR de Cametd

As fotos indicam a interacdo da escola-comunidade através da agdo do monitor em
uma comunidade ribeirinha do municipio. A visita as familias e 2 comunidade, para a troca de
experiéncia e socializa¢do dos conhecimentos, é um dos recursos da Pedagogia da Alternancia
e possibilita o intercAmbio entre os conhecimentos dos jovens e sua familia (popular) e os
conhecimentos técnicos (cientificos), possibilitando que estes articulem entre si e facam a
relacio entre teoria e pratica, tempo-escola e tempo-comunidade, valorizando os
conhecimentos que os sujeitos possuem, para que a aprendizagem tenha significado para sua
vida e trabalho.

Este processo € complexo e necessdrio, exigindo comprometimento de todos os
sujeitos que se encontram envolvidos no processo educativo, pois conforme Kolling et al
(1999) “¢ preciso transformar profundamente a escola e seu jeito de fazer educagdo sendo
necessario inventar novos tempos, novos espagos de aprendizagem, novo jeito de organizar e
de gerir o processo educativo”.

Esse € o novo sentido da educacdo e da escola, criar espagos alternativos de
aprendizagem que os auxiliem na compreensdo de sua realidade para poder intervir e
transforma-la. Nesse contexto, percebe-se a importincia da interagdo e integracdo entre os
dois universos, uma vez que a escola necessita interagir com as familias e vice versa, para que

ocorra o processo de socializacdo do conhecimento.



145

Nos primeiros anos da experiéncia, a relacdo escola-comunidade foi mais intensa, pois
a situagdo financeira favordvel permitia que a mesma desse o suporte necessirio para que 0s
monitores realizassem visitas as comunidades, realizando a troca de experiéncia e o
intercdmbio entre os tempos e os espagos de aprendizagem. Na perspectiva do jovem egresso,
com o passar do tempo as visitas foram ficando escassas e o distanciamento da escola-
comunidade deu-se em funcdo da auséncia das visitas dos monitores as propriedades.

O jovem refere-se as visitas de acompanhamento, um importante recurso da Pedagogia
da Alternancia, que consiste na visita dos monitores a propriedade com o intuito de auxiliar os
jovens no aprendizado de tecnologias alternativas que ndo agrida o meio ambiente e ao
mesmo tempo objetiva promover uma maior aproximacgao da escola com a comunidade. De
acordo com a Proposta Pedagdgica (CFR de Cametd, 2000, p. 15) “na semana em que o
jovem estd na propriedade, os monitores realizam visitas para o atendimento individual das
familias e o acompanhamento global das atividades desenvolvidas pelos jovens”. Este recurso
possibilita criar o elo entre a escola e a comunidade, entretanto, nos ultimos anos, com as
inimeras dificuldades financeiras enfrentadas pela experiéncia, as visitas foram ficando
escassas, ocasionando o distanciamento da escola com a comunidade.

Entretanto em que pese a condicdo financeira para a realizacio das visitas, e apesar das
mesmas terem diminuido significativamente, foi possivel constatar que existe, por parte dos
docentes e monitores, um esforco para realiza-las.

A fotografia em evidencia destaca a visita
a comunidade de Mupi no ano de 2007 onde
foi desenvolvida a oficina sobre producdo de
mel.

As visitas as familias e a comunidade
buscam fortalecer um dos principios
filos6ficos da CFR de Cametd, que ¢é
possibilitar a interacdo entre  escola-
comunidade e  proporcionar que  0s

conhecimentos possam ser estendidos ao seu

= 18/08/2007

] 7*& meio social. Entretanto, atualmente a CFR de

_ _ o ) Cametd passa por um processo extremamente
Figura 45: Monitor em visitas as comunidades

Fonte: Arquivo da CFR de Cametd complexo em relagcdo ao financiamento.
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Esse processo ocorre em conseqii€ncia de que o projeto aprovado junto ao organismo
internacional franc€s contemplava o financiamento somente nos primeiros quatro anos. Os
recursos cessaram em 2004, como a CFR de Camet4 nesse curto periodo ndo conseguiu criar
mecanismos para se auto-sustentar, hoje depende exclusivamente do poder publico municipal.

Em conseqiiéncia desse processo enfrenta sérias dificuldades em implementar as
visitas as propriedades por falta de veiculos e combustivel, fato este que contribui na visdo
dos sujeitos para o distanciamento da comunidade na dindmica da CFR de Cameta.

Nas andlises das falas dos sujeitos, ficou perceptivel que a participacio das familias e
da comunidade no tempo-escola é bem distanciada. Entretanto, no que tange ao tempo-
comunidade, constata-se nas falas dos jovens e das familias um maior envolvimento destas
nas atividades tedricas e praticas. Esse processo ocorre porque, segundo Azevedo de Jesus
(2004, p. 95) “a educacdo ndo ocorre em um tnico espago e nem em um unico tempo [...] isso
significa dizer que o regime em alternancia possibilita o respeito e a potencializacdo do uso
dos diferentes tempos de aprendizagem e de vida”.

A participagdo das familias dos jovens constitui aspecto fundamental, Gimonet (1999,
p- 124) pontua que a “alternancia forca a sair de seus muros da escola e de seus ritos, para
considerar de uma outra maneira os conhecimentos e as pessoas em formagdo, para trabalhar
com os pais enquanto parceiros de um projeto comum”. A possibilidade de uma escola
diferente para o meio rural exige a participagdo ativa de diversos sujeitos, como: as familias,
os jovens, as comunidades, os movimentos sociais, o poder publico local e outros. A
integracdo destes diferentes sujeitos podera possibilitar a intervencgdo junto ao poder publico,
instituicdes financiadoras, parcerias com secretaria de agricultura, educacdo e outros, para

fortalecer as CFR’s ou outras experiéncias educativas. Caldart (2004, p. 29)

A participagdo dos sujeitos “ndo se refere a uma participagdo espontinea e
desorganizada do povo, facilmente manipulada e neutralizada. A Educagdo do
Campo deve ajudar na mobilizag@o e organizacdo dos camponeses em movimentos
sociais que fortalecam e identifiquem sua presenca coletiva na sociedade e que seja
seu espago principal de educag¢do para a participacdo e para as lutas sociais
necessarias.

Nesse sentido, a familia é parte essencialmente importante na construgdo coletiva do
conhecimento tedrico e pratico, na selecdo dos conteudos, dos recursos que intermediardo a
formacdo de seus filhos, nas escolhas dos temas de estudo... em sintese, ¢ chamada a
participar e gestar todos os processos desenvolvidos na experiéncia, pois segundo Silva M.

(2003) “um dos aspectos fundamentais da Pedagogia da Alternancia € a construcio coletiva
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do percurso pedagdgico. Esse processo considera a participagdo da familia no processo
formativo, ‘ressignificando-a’”. Nesse contexto, o didlogo da escola com a comunidade é de
suma importincia no processo formativo dos jovens do campo. Begnami (2002, p. 116)
pontua que “[...] ndo hd desenvolvimento humano sem uma educagdo de qualidade e
processos formativos que levem em consideragdo a participagdo dos sujeitos, a construcio
coletiva do conhecimento e os compromissos com a transformagdo social”. Neste sentido,
uma proposta pedagdgica que permite que o aluno alterne e transite nos dois espagos, pode ser
uma politica vidvel ao meio rural cametaense.

Nesse item refletimos sobre a relacdo-escola comunidade destacando os limites e os
desafios que os sujeitos enfrentam para que possam participar da dindmica da CFR de

Cameta.

2.3.1 A participacao dos sujeitos na Associacio das Familias da Casa Familiar Rural de

Cameta.

A participag@o das familias na escola é assegurada legalmente pela Associacdo das
Familias da CFR de Cametd. De acordo com o Regimento Interno da CFR de Cametd (CFR
de Cametd, 2000, p. 05) “A gestdo da Casa Familiar Rural serd ministrada com base nos
principios da gestdo democratica e participativa”. Os documentos que norteiam as diretrizes e
os principios das Casas Familiares Rurais do Pard enfatizam que as experi€ncias t€m como
um de seus principios fundamentais a gestdo participativa.

Na CFR de Cametd, a gestdo participativa € assegurada através da Associacdo das
Familias, formada por alunos, pais, egressos, membros da comunidade, entidades
governamentais e ndo-governamentais, que tem como objetivo o direcionamento da
experi€éncia em todas as dimensdes: pedagdgica, administrativa, financeira e politica. A
associacdo constitui-se em um importante mecanismo que busca garantir a participacdo das
familias e da comunidade na dinamica da escola.

Por meio da associagdo as diversas entidades representativas de movimentos sociais,
do poder publico municipal e comunidade local direcionam e decidem os rumos educacionais
a serem trabalhados. De acordo com o Estatuto da Associacdo das Familias da Casa Familiar

Rural do Municipio de Cametd (CFR de Cametd, 2000, p.01):
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Art. 1°- A Associagdo da Casa Familiar Rural do Municipio de Cametd possui
cardter familiar, apartidario, sem fins lucrativos, terd duracdo indeterminada e
domicilio na sede do préprio Municipio, serd regida por este Estatuto e pela
legislacdo pertinente em vigor.

Pardgrafo Unico - Cariter familiar significa que a associagdo tem por principio
béasico a organizacdo das familias para representar os seus membros na defesa da
qualidade de vida no campo.

A Associagdo da CFR de Cametd é uma entidade sem fins lucrativos dotada de
personalidade juridica, com tempo e dura¢do indeterminado. Segundo o Estatuto da
Associagdo da Casa Familiar Rural de Cametd (CFR de Cametd, 2000, p.07)
“a Associagdo tem como finalidade a criacdo, a gestdo e a responsabilidade legal, moral e
financeira, contribuindo para promover o desenvolvimento econdmico e social do Municipio
de Cameta através da educagdo e qualificacdo de sua populacdo rural”. Nesse sentido, a
associacdo das familias € um importante mecanismo que pode garantir a participagio desses
sujeitos na dinamica da experiéncia.

Para que as associagdes possam ter uma atuagdo decisiva nos rumos das experiéncias
que tomam por base a Pedagogia da Alternéncia, € necessdria a participagdo ativa das familias
dos jovens. Esse € o processo que Gimonet (1999) designa como partilha do poder educativo.
Essa partilha de poder tem como objetivo o empoderamento dos sujeitos com a finalidade de
fazé-los participar e integrar os processos que se desenvolvem na experiéncia das Casas
Familiares Rurais. Apesar dos documentos que ddo suporte legal a experiéncia da CFR de
Cametd enfatizar que a gestdo segue principios democriticos e participativos, nas falas dos
sujeitos e nos documentos internos da experiéncia foi possivel perceber inimeras contradi¢oes
em seu interior.

De acordo com o Relatério Técnico do Projeto de Desenvolvimento Rural do
Municipio de Cameta (2005, p. 03) apesar da Associagdo Paraense de Apoio as Comunidades
Carentes ter um papel importante como entidade executora da CFR de Cametd, os parceiros
da experiéncia até 2004 estavam assumindo a responsabilidade pela sua gestdo. Segundo o
relatério, a “associacdo € oficialmente a proprietdria e gestora da CFR de Cametd. Desde
2002, a Associagdo das Familias ndo parou de fortalecer sua participacdo e em 2004 estava
realmente assumindo o seu papel”.

Entretanto, ao analisarmos trés anos depois o Relatério Técnico e Financeiro do
Projeto de Desenvolvimento Sustentivel da Agricultura Familiar na Regido do Baixo

Tocantins (2007, p.12), desenvolvido pela mesma entidade, constata-se que houve, no
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decorrer do tempo, uma significativa diminuicao nos niveis de participag¢do. De acordo com o

relatério:

[...] Apesar desses avancos, metade dos componentes da diretoria ndo assume a
responsabilidade com a escola, sendo necessario ainda um forte apoio no campo da
formagdo para a gestdo e em estratégias de mobilizagdo para a participacdo das
familias nas reunides e na vida da CFR, pois na maioria das reunides a participacio
dos pais tem sido muito baixa.

Segundo informacdes fornecidas pela Coordenadora da APACC a Sr* R.C, nos
primeiros trés anos do projeto, a mesma cumpria a fun¢do de executora das atividades,
embora existindo a Associagdo, esta ndo tinha ingeréncia direta na escola. A partir de 2004, a
estratégia junto a CFR de Cametd mudou, e a APACC, de entidade executora, passou a
assessorar a associagdo, para que os mesmos pudessem conduzir o processo administrativo e
financeiro. Entretanto, os resultados desse novo processo demonstram que muitos desafios
precisam ser superados. Segundo o Presidente da Associacdo da Casa Familiar Rural de

Cametd o Sr. V.S.F e a Coordenadora Pedagdgica M.C.R:

[...] eu ndo posso sozinho encaminhar nada, eu preciso de forca e nessa parte nos
temos dificuldades porque as pessoas se ausentaram, s6 deram o nome e nio
participaram mais. Quando a gente consegue botar seis membros que é o corpo da
dire¢do falta membros do conselho fiscal. Mas eu acho que essas dificuldades sdo
porque a gente elegeu pessoas que ficam distanciados, fora de comunicacéo e af gera
todo esse problema.

[...] olha a participagdo da associa¢do € muito restrita. A associagdo dos pais € um
dos eixos desse trabalho e fica dificil desenvolver o trabalho porque eles ndo estdo
presentes diretamente na escola ndo participam diretamente dos nossos trabalhos.
Parece que existe um desinteresse de vir participar. [...] Hoje podemos contar
mesmo € com a presenca do presidente da associacdo e do tesoureiro que vem dois
dias por semana na escola. (grifos nossos)

Como foi possivel constatar nos depoimentos a atuacdo da Associagdo da CFR de
Cametd ¢é fragilizada pela ndo participacdo dos sujeitos. Atualmente, de acordo com os
depoimentos, a participacdo e a gestdo da experiéncia ficam centralizadas na figura do
presidente e do tesoureiro que participam mais assiduamente da dinamica da CFR de Cameta.
Os depoimentos dos sujeitos revelam que o principio da gestdo democrética e participativa da
experiéncia fica comprometido pela falta de participagdo das familias e membros da

comunidade que compde a associagao.
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De acordo com Lima (2003, p. 78) a participacdo passiva tem como caracteristica
atitudes de desinteresse e de alheamento diante de possibilidades de participacdo. Segundo o
autor, esse tipo de participagdo “configura, freqiientemente, uma estratégia de ndo
envolvimento ou envolvimento minimo, sem expressdo na acdo”. Entretanto, nio rompem
com a idéia de participacdo e ndo recusam a possibilidade de intervir ativamente, mas
mostram-se com certa dose de apatia.

Se na CFR de Cametd ndo hd um envolvimento dos sujeitos em sua dinamica, nio
podemos afirmar que os processos que ld s@o desenvolvimentos seguem principios
democriticos. Eis o grande desafio da experi€ncia, promover a participacdo dos sujeitos em
sua dindmica, pois, como assinala Bordenave (Op.cit., p. 12) “[...] a participacdo facilita o
crescimento da consciéncia critica da populacdo, fortalece seu poder de reivindicagdo e a
prepara para adquirir mais poder na sociedade”

Ap6s oito anos de funcionamento podemos pontuar o seguinte, acerca da participacao
dos sujeitos na dindmica da CFR de Camet4, de acordo com o atual Presidente da Associagdo

da CFR de Cameta (2007):

[...] até em 2004 o nosso movimento era fortalecido e de 2004 pra c4 ele parece que
deu uma quebra, s6 pra vocé ter uma idéia no inicio vocé tinha um férum ali que
vocé tinha 70, 80 até 100 pessoas, e quando hoje vocé faz uma reunido, ou uma
assembléia e vocé consegue colocar 30 pessoas, vocé estd fortalecido [...] ja teve
momentos que eu tive que me curvar na CFR porque eu néo tive forca, eu s6 pude
escutar, ndo pude fazer nada, porque ali eu precisava do apoio e ndo tive esse apoio.

A anélise do depoimento do Presidente da Associagdo da CFR de Cametd permitiu-nos
perceber que desde a inauguracdo da CFR de Cametd em 2000, muitas coisas mudaram. E
inegédvel que, no decorrer do processo houve uma acentuada falta de adesdo dos sujeitos, os
quais foram aos poucos se distanciando da dindmica da experiéncia. Esse processo destaca
que a participacdo ndo € um processo que tem um fim em si mesmo, pois conforme Begnami
(2002, p. 116) “[...] a participacio é um processo de constru¢io permanente. E preciso busca-
la permanentemente”. Nesse sentido, é necessdrio que os sujeitos construam mecanismos e
processos permanentes de participacdo, possibilitando que estes assumam para si as lutas e os
desafios postos pelas contingéncias do momento.

Também foi possivel perceber nas falas dos sujeitos um tom de nostalgia, de saudade
do passado. Isso foi perceptivel no depoimento do atual Presidente da Associagdo da Casa

Familiar Rural de Cameta (2007):
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[...] hoje nés estamos com essa dificuldade parece que num determinado momento
ndo se acredita mais no projeto, parece que o projeto ficou para eles alheio e a gente
quer resgatar aquela grande forca de vontade que tinha antigamente, onde os
pais participavam, os ex-alunos vinham, a comunidade estava la. Mas estamos
trabalhando para fazer com que eles voltem a participar e até pra fazer uma
comparagio como era e como estd, e isso pra nés € muito importante. (grifos nossos)

Em sua percep¢do, nos primeiros anos da experiéncia, a participagdo dos sujeitos
consistia numa participacdo ativa, onde eles participavam assiduamente da dinadmica da CFR
de Cameta. Com o passar dos anos esse processo sofreu profundas mudancas e, atualmente, a
experiéncia enfrenta dificuldade para mobilizar os sujeitos para que voltem a participar como

parceiros e co-responsdveis pela escola. O egresso J.C (2007) socializa que:

[...] em 2003 a prefeitura atrasou o recurso, ai nos reunimos todo mundo, pais,
alunos, a associagdo, membros da comunidade, movimento social, mobilizamos uma

N

passeata e reunimos em frente a prefeitura para pressionar o governo a liberar e
atualizar os recursos destinados a CFR. Isso criou impacto e fez com que as pessoas
se sensibilizassem e o prefeito liberou a verba. Naquele tempo as pessoas
participavam mais e estavam mais engajadas.

A participagdo ativa dos sujeitos que fazem parte direta ou indiretamente da
experiéncia da CFR de Cameta foi primordial para que os objetivos fossem alcancados, uma
vez que naquele momento as familias, a comunidade, os movimentos sociais e as entidades
parceiras tinham objetivos em comum e lutavam pela garantia de direitos que estavam sendo
negados. Naquele contexto podemos pontuar que havia uma participacdo ativa no contexto da

CFR de Cameta. De acordo com Lima (2003):

A participagdo ativa caracteriza atitudes e comportamentos de elevado envolvimento
na organizacdo, individual ou coletiva. Traduz capacidade de mobilizacdo para a
acdo, conhecimento aprofundado de direitos, deveres e possibilidade de participacdo
[...] afirmacdo, defesa e alargamento das margens de autonomia dos atores e da sua
capacidade de influenciar decisdes.

A participagcdo ativa se caracteriza por atitudes e comportamentos de elevado
envolvimento na organizacdo individual ou coletiva. Se efetiva como a capacidade para a
acdo, para conhecimento de direitos e deveres, defesa e alargamento das margens de
autonomia dos atores e de sua capacidade de influenciar nas decisdes. Lima (op.cit., 77)
destaca que essa forma “utiliza uma variada gama de recursos que podem ir da eleicdo de
representantes, da participacdo nas reunides, divulgacdo das informacdes [...] até formas de

contestacdo e oposi¢cdo, com recursos a lutas sindicais e greves”.



152

A participacdo ativa dos sujeitos permitiu que as reivindicacdes fossem atendidas.
Esse processo era facilitado porque a Associacdo da CFR de Cametd tinha como principal
parceira a Associagdo Paraense de Apoio as Comunidade Carentes, entidade fortalecida e com
equipe técnica disponivel para auxiliar os sujeitos na gestdo da CFR de Camet4. No contexto
em questdo, a experi€ncia possuia autonomia financeira para gerir os recursos que chegavam
da ONG francesa, assim como os que eram garantidos pela assinatura do convénio com o
Poder Publico Municipal. A Associacdo da CFR de Cameta possuia total autonomia para as
tomadas de decisdes, tanto no que se referia a forma como seriam aplicados os recursos
quanto a autonomia para compor o quadro funcional da experiéncia da CFR de Cameta.

A reclamacg@o da mae relacionada a assertiva “a prefeitura deveria bancar o transporte
até a CFR” dé-se em funcdo de que nos primeiros quatro anos a experiéncia ressarcia os
custos dos transportes das familias e dos membros da comunidade para a sede da experiéncia.
Com isso, a adesdo e participacdo eram bem maiores. O Presidente da Associa¢do da CFR de

Cametd pontua bem esse processo:

[...] € como aquele dizer que diz assim “o costume do cachimbo faz a boca torta”.
No inicio a experiéncia foi amparada por uma entidade da franca e af até pra vocé ir
14, s6 dar uma voltinha na comunidade vocé tinha seus R$10,00 ou R$ 20,00 reais, e
hoje com esse processo nds nio temos esse recurso. Na época que do governo
popular ele dava um suporte diferente, acontecia da gente até pagar a passagem
do pessoal da comunidade para que esses pais ou representante dos alunos
viessem aqui em Cameta, e daqui a conducfo pegava e levava pra Casa Familia
Rural, foi um processo que nao teve nesse novo governo, ai houve uma quebra.
Esse governo atual ndo deu esse suporte. (grifos nossos)

Na percep¢do do Presidente da Associagio da CFR de Cametd, os sujeitos
acomodaram-se, pois nos primeiros quatro anos a escola assegurava os recursos do transporte
para chegar e participar das atividades na CFR de Cametd, num momento que se apresentava
bastante favordvel para a experi€ncia, ou seja, havia o financiamento internacional e os
recursos garantidos pelo convénio com a Prefeitura de Cametd, sendo esta a melhor fase da
experiéncia em termos de financiamento, segundo o entrevistado.

Entretanto, como tudo chega um dia ao seu final, cessaram os financiamentos externos
e como conseqiiéncia houve um relativo afastamento dos movimentos sociais, das familias e
das comunidades de uma forma geral. Para o Presidente da Associacdo da CFR de Cametd

(2007) as duas principais causas do distanciamento dos sujeitos e enfraquecimento da
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participacdo na dindmica da CFR de Cametd podem ser explicadas por dois principais

motivos:

[...] a retirada dos investimentos da ONG francesa e a mudanca de gestdo na
prefeitura, contribuiram para o enfraquecimento da participagdo da escola, da
familia e dos movimentos nas atividades na casa. [...] eu acho que isso foi um ponto
fundamental pra que essa quebra acontecesse. Por exemplo, o governo anterior
entrava com recurso “x” quando vocé estd com dinheiro em maos, vocé pechincha,
vocé procura melhor preco (risos), e hoje nds ndo temos essa oportunidade. No atual
governo a gente pega o recurso em material e alimentagdo, e af ndo temos aquele
apoio que a gente tinha no passado, ndo tem recurso pra comprar o préprio 6leo pra
transportar as pessoas que vido participar 14 na comunidade e nem pra quem vem
participar na escola, entdo eles acham diferente porque se acostumaram naquele
processo que eu disse, era diferente o processo.

O fim do financiamento da Organizacdo Nao-Governamental francesa, e nesse ponto
cabe uma ressalva, o projeto aprovado junto 2 Comunidade Européia tinha tempo determinado
para chegar ao seu final (2000-2004) e a ndo renovagdo do convénio com a Prefeitura de
Cameta tiveram forte repercussdo na dindmica da CFR de Cametd e contribuiram para a
descontinuidade das atividades. Com a perda dos recursos financeiros, a experiéncia tornou-se
dependente quase que exclusivamente do poder ptblico municipal. Esse fato aponta uma das
maiores problemadticas enfrentadas pela CFR de Cametd, a luta para se auto-sustentar em face
dessa nova situagao.

Para a compreensdo da atual problemdtica da CFR de Cametd, vamos refletir um
pouco sobre o contexto em que a mesma foi criada. A inauguragdo da experiéncia da CFR de
Cameta ocorreu concomitante as eleicdes municipais de 2000, quando o trabalhador rural José
Rodrigues Quaresma, do Partido dos Trabalhadores (PT) venceu as eleicdes municipais. Essa
conjuntura passada, ao que parece, as relagdes foram mais dialogadas ou negociadas, uma vez
que os representantes da CFR de Cameta tinham maior poder de articulagdo e inser¢do no
governo. A prefeitura assinou o convénio e repassava os recursos financeiros diretamente a
associacdo que possuia total autonomia para gerenciar os recursos de forma compartilhada.

Essa conjuntura perdurou até 2004 com a realizacio das elei¢des municipais. Com a
vitéria do atual prefeito José Valdoli Valente do antigo Partido da Frente Liberal (PFL) — hoje
Democratas (DEM), houve profundas mudangas na relacdo entre a direcdo da CFR de Cameta
e o poder publico municipal. De acordo com o egresso J.C e a Coordenadora da APACC a
Sr* R.C:
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[...] com a chegada da nova administracio municipal o projeto perdeu
totalmente sua autonomia, porque a nova administragdo entende que se torna
necessdrio delimitar espago politico. A casa ndo podia parar e nem fechar as portas,
entdo, n6s fomos pedir apoio, ele garantiu ajudar, mas em contrapartida indicaria a
coordenagdo do projeto e passaria a repassar os recursos ndo mais em dinheiro, mas
em material. (grifos nossos)

[...] houve em 2005 uma pressdo da prefeitura dizendo o seguinte: nds queremos
indicar a coordenadora da CFR de Cametd e colocou isso como condi¢do para a
assinatura do convénio. Esse aspecto pra mim isso fere a autonomia da CFR de
Cameta porque a dire¢do ndo tem como perante o governo dizer, olha nés queremos
esse ou aquele profissional. E qualquer pessoa independente de ter a capacidade
técnica ou ndo, depende da vontade do prefeito. (grifos nossos)

Essas conjugacgdes de forgas tiveram repercussdes na Associagdo da CFR de Cameta.
No primeiro momento, chegou-se a conclusdo de que se aceitassem o condicionamento do
prefeito a experiéncia perderia sua identidade. Depois, no més de janeiro de 2007, os
representantes de movimentos sociais e membros da Associagdo cogitaram a possibilidade de
parar as alterndncias até que a situacdo fosse regularizada. Entretanto, apds intmeras
discussoes resolveram que a melhor saida seria aceitar a determinagdo do prefeito, pois a
urgéncia do momento indicava que a experiéncia ndo podia parar sendo esse o inico caminho
a seguir naquele momento.

Os conflitos politicos ocasionaram a descontinuidade das atividades, provocando o
atraso das atividades em 06 meses no ano de 2006, em virtude da ndo renovaciao do convénio
e dos atrasos no repasse dos materiais. Contudo, esse processo ndo era novidade para a
APACC que, em seu Relatério do Projeto de Desenvolvimento Rural no Municipio de

Cameta (2005, p. 15), pontuou que:

[..] no ano de 2004 a Prefeitura forneceu uma grande parte do pessoal (02 técnicos
agricolas, 01 pedagogo, 03 professores) e mais 50% da alimentac@o e do material de
consumo. Ao mesmo tempo, somos conscientes que uma dependéncia no que diz
respeito a Prefeitura seria uma situacio muito arriscada porque a CFR
perderia qualquer independéncia e sempre seria ameacada por uma mudanga de
politica municipal. (grifos nossos)

E foi exatamente isso que ocorreu, nos anos seguintes a nova administracdo municipal

- a . .. . . . « - q. ~ - 20
ndo renovou o convénio e condicionou a ajuda financeira a indicagdo da Coordenacio Geral

da CFR de Cameta. Isso porque CFR de Cametd, ao longo dos primeiros anos, nio foi capaz

de diversificar suas fontes de financiamento e ndo criou 0os mecanismos necessarios para se

2% A Coordenadora Geral é uma pessoa indicada pelo Vereador Duca Alvim da base aliada do Prefeito.
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auto-sustentar. Além do que, os conflitos de grupos no interior da experiéncia distanciaram os
principais parceiros envolvidos com a experiéncia, entre eles, o Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Cametd e a Colonia dos Pescadores. Esse processo teve como conseqiiéncia o
enfraquecimento da participac@o dos sujeitos e, conseqiientemente, sem o apoio das familias e
da comunidade de um modo geral a experiéncia ficou fragilizada e ndo teve forga para impor-
se perante condicionantes pautados pela prefeitura.

De acordo com Ammann (1977) uma das condicdes bdsicas para que haja participacio
¢ a autonomia dos sujeitos para as tomadas de decisdes. A autonomia oferece melhores
condicdes a efetivacdo da participagdo, ao permitir que os atores sociais possam definir seus

objetivos e orientacdes sociais. Para a autora (op. cit., p. 21) a autonomia:

[...] vai provocar no seio da sociedade uma tendéncia a abertura dos sistemas de
relagdes sociais, ou seja, uma configuracio desses sistemas nos quais os elementos

do movimento sdo predominantes, impulsionando a sociedade a negociacio,
transacdo entre as forgas politicas, ao desenvolvimento das trocas e dos objetivos da
organizagao social.

Nesse sentido, a autonomia assume papel fundamental no d&mbito da participagdo, pois
ndo basta somente participar, é necessdrio ter a possibilidade de propor e decidir acerca da
realidade social. Contudo, ha que se perceber de qual autonomia se esta tratando. Paro (2001)
ao discutir sobre a autonomia na escola, alerta para o fato de estarmos atentos para o tipo de
autonomia que estd sendo ofertada. Isso porque, nos ultimos anos, a autonomia tem sido pauta
nos discursos conservadores e privatistas da educacdo e tem servido para mascarar a
descentralizacdo das tarefas e concentracdo do poder, que, via de regra, objetiva eximir o
Estado de concretizar suas responsabilidades.

Segundo o autor, atualmente hd uma apropriagdo do discurso da autonomia pela classe
que estd no poder, uma clara ressignifica¢do de seu real sentido, com o objetivo de justificar
as medidas que tendem a diminuir as responsabilidades com o sistema escolar e com a
comunidade. Assim, a relacdo que se estabelece é paradoxal, de um lado, divulga-se a
necessidade de autonomia e  participacdo, por outro, descentralizam a
operacionalizacdo/tarefas sem, contudo, descentralizar o poder. Essas medidas seguem em
perfeita sintonia com os governos neoliberais que pretendem transformar a escola em um
mercado educativo.

Nesse sentido, é preciso estar atento para as ressignificacdes de antigos conceitos que,

ha muitos anos, tem sido bandeira de luta dos trabalhadores, como autonomia e participagao.
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Esses conceitos assumem novos sentidos e significados e seguem em direcdo ao

fortalecimento da 16gica empresarial. De acordo com Lima (op. cit., p. 162):

Reconceptualizadas em termos de técnica de gestdo, em boa parte importadas de
universos privados e de sectores empresariais e produtivos para o dominio publico, e
por vezes objetos de um processo de ressemantizacdo neoliberal, as idéias de
descentralizacdo, de autonomia e de participagdo na decisdo t€ém por esta via
conhecido um protagonismo assinaldvel nos discursos e nas tomadas de decisdes
politicas. [...] legitimadas pela necessidade de desburocratizar e de racionalizar, de
aumentar a eficdcia e a eficiéncia, a produtividade e a qualidade, ou de privatizar e
procurar formas alternativas de compensar a retirada (total ou parcial) do Estado.

Ha que se analisar que esses novos significados, para os conceitos de participacdo e de
autonomia, indicam um movimento em direcdo a legitimagdo das politicas de cunho
neoliberal, que tem no mercado educacional seu objetivo principal. Segundo o autor, ndo é
por acaso que esses conceitos passaram a constituir temas centrais nas politicas educativas de
feicdo neoliberal. Todavia, faz-se mister ultrapassar as questdes seméanticas e conceituais, e
procurar identificar que valores, orientagdes e principios estio embutidos nas politicas
educacionais. Dessa maneira, reconhecendo a nao tdo nova questdo de que nossas politicas
tém sido direcionadas por organismos internacionais, ndo ¢ de estranhar que, no ambito das
politicas publicas, essas questdes caminhem na direcdo da legitimagdo dos mercados
educativos.

A perda da autonomia na CFR de Cametd ndo foge a esse processo. A gestdo
municipal centraliza as decisdes no que tange as questdes financeiras e a operacionalizagdo do
processo educativo fica ao encargo dos sujeitos que compdem a experiéncias, num claro
movimento de centraliza¢do financeira e descentralizacdo das tarefas. Isso pode ser atestado

na fala da Coordenadora da APACC a Sr* R.C:

[...] embora tenha indicado a coordenacdo, mas eu vejo que a prefeitura tem uma
incapacidade politica de intervenc¢do, uma vez que banca quase 75% de tudo, ou
seja, uma incapacidade de penetracdio e interven¢do nas discussdes e
direcionamentos internos da CFR, quem tem € a Associacdo das Familias, mas acho
que ela faz pouco esse trabalho por estar engessada financeiramente.

Através das consideracdes acima, é possivel perceber que ha um desinteresse do poder
publico em participar das discussdes acerca dos processos educativos na CFR de Cametd. O
que fica perceptivel é que a mesma ndo pretende fortalecer a experiéncia. Nesse sentido,

percebemos que o cotidiano da experiéncia da CFR de Cametd é sempre o resultado de
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processos de movimentos contraditérios e dialéticos, assim como € a propria realidade. De um
lado, os trabalhadores querendo legitimar os processos em alterndncia e defendendo um
direito que lhe € legitimo, de outro, um poder que pretende impor sua légica dominante sobre
outros grupos, o que Bourdieu designa de dominagdo. Essa pritica ndo é recente em nosso
municipio, onde as elites locais comandam por anos o municipio, e ainda hoje seus herdeiros
usufruem de seus legados.

Outro processo extremamente negativo na percepcdo da Coordenadora da APACC a
Sr* R.C é questdo da rotatividade dos funciondrios, o que acaba por provocar uma
descontinuidade nas atividades. De acordo com ela, a forma como a prefeitura intervém ou

2

“participa” € negativa, pois acaba dificultando muitos processos educativos.

[...] esse processo vem se fortalecendo com a transitoriedade de coordenagdes e de
equipe. E ai eu acho que a prefeitura intervém de uma forma muito negativa, hd uma
rotatividade das pessoas que vem para a CFR de Cametd. O fato da dire¢do ndo
poder escolher e indicar a equipe técnica isso também prejudica a identidade do
projeto, porque quem vai, vai por outras razdes que nao € a razao do compromisso e
da identificagdo com a proposta. SO pra vocé ter uma idéia, nos dois ultimos anos
passou trés pessoas21 pela coordenagdo da CFR de Cameta.

Existe no ambito do projeto um processo extremamente contraditorio. Se por um lado,
a prefeitura tem autonomia com relagdo aos recursos e a indicacdo do quadro funcional, por
outro, ndo consegue, com isso, ter um poder de intervencdo no que tange aos aspectos
administrativos e pedagdgicos na CFR de Cametd. A associacdo tem autonomia nas decisdes
que dizem respeito aos aspectos internos. Mas permanece imobilizada, pois ndo possui
autonomia financeira.

Como podemos verificar nas falas dos sujeitos, os dois fatores apontados que se
referem as questdes financeiras, foram preponderantes para o enfraquecimento da experiéncia
como um todo. Essa realidade ndo diz respeito somente a CFR de Cametd, mas também a
outras experiéncias que se desenvolvem no Brasil. Begnami (2002, p. 110) afirma que “isso é
um problema sério, pois os repasses do poder publico s@o limitados, instaveis e irregulares”.

Diferentemente do que ocorre na Franga, onde é o Estado que disponibiliza toda a
estrutura para o funcionamento da experiéncia das Maison Familiales Rurales. No Brasil, as
experiéncias tomaram rumos diferenciados, sio os movimentos sociais que levam adiante, por

conta disso, encontram-se em condicoes frageis, pelo fato de que os governos locais ndo

*! Entre o periodo de 2000 a 2004 a experiéncia manteve em sua Coordenacdo Geral apenas uma pessoa que era
cedida pela APACC. No periodo de 2005 a 2007 j4 tinha passado pela coordenacdo da CFR de Cametd trés
pessoas do quadro funcional da Prefeitura de Cameta.



158

conseguem entender sua dinimica e a importancia desta para os sujeitos do campo. A

experiéncia de Cameta nao foge a essa realidade.

2.4 AS CONTRIBUICOES, AS DIFICULDADES E OS DESAFIOS E DA EXPERIENCIA
DA CASA FAMILIAR RURAL DE CAMETA.

[-..] no inicio foi uma barra, por que eu estava acostumada a trabalhar de forma comum, a
estudar meu material, levar pra sala e dar aula, e aqui ndo, aqui vocé tem que trabalhar em cima
do tema gerador, ter uma interagdo com funciondrios, com os técnicos, com os jovens, com as
Sfamilias, entdo foi dificil, mas hoje estd sendo pra mim uma experiéncia impar trabalhar aqui na
CTR de Cametd. (aluno da CFR de Cametd)

No item anterior refletimos sobre a relagdo escola-comunidade, destacando como
participam os diversos sujeitos que fazem parte direta ou indiretamente da dinamica da CFR
de Cametd. Neste item daremos &nfase as contribuicdes, as dificuldades e aos desafios da
experiéncia da CFR de Cametd na visdo dos sujeitos sociais que a compdem. No universo
pesquisado foi possivel perceber que apesar de todas as dificuldades que envolvem a
experiéncia da CFR de Camet4, ela € muito importante para os jovens do campo cametaense.
Na percepcdo da docente A.V.F (2007) e da Coordenadora Pedagdgica M.C.R (2007) a
experiéncia desenvolve uma educagdo diferenciada, porque os conhecimentos relacionam-se

com a realidade do aluno e tem significado para suas vidas.

[...] aqui na CFR vocé ndo tem que ir pra sala de aula ensinar aquele contetido como
a gente vé€ na escola tradicional, a gente tem que contextualizar os conteddos,
promover a integracdo dos conhecimentos ligados & agricultura com as diversas
disciplinas, através do tema gerador. Aqui vocé ndo tem que s6 trabalhar o contetdo
que € determinado pelo curriculo, vocé tem que realizar um esfor¢o para trabalhar a
questio da formacdo humana que € importante.

[..] a CFR de Cametd dd oportunidade para o jovem acessar o conhecimento
cientifico e os conhecimentos técnicos ligados a agricultura, porque eles tém
criagdes, plantagdes, mas ndo tem muita técnica de como é que desenvolve, por
exemplo, se a planta tem alguma doenca, eles ndo sabem como tratar. A CFR
oferece essa oportunidade para eles conhecerem novas tecnologias, experiéncias
cientificas para poder comparar com as experiéncias deles, além disso, ajuda na
renda familiar e conseqiientemente na sua qualidade de vida.

Na CFR de Cameta ha um esforco para que os conhecimentos que ali se desenvolvem
tenham relacdo com a realidade dos jovens do campo cametaense. De acordo com a docente

A.V.F o primeiro desafio da experi€ncia é exatamente realizar a interlocu¢cdo dos diferentes



159

tempos organizados através da Pedagogia da Alternancia e os conteudos curriculares
presentes na organizacdo de cada sistema de ensino, ou seja, realizar interagcdo e a integracio
entre as disciplinas de formag@o geral (matematica, historia, geografia, portugué€s) com os
temas geradores ligados a agricultura.

Os temas de estudo sdo selecionados pela Associacdo da CFR de Cameta e seguem de
acordo com a problemdtica das propriedades dos jovens, sendo encaminhado a Assembléia
Geral para ser aprovado, reprovado ou substituido pelos membros da associagdo, jovens, pais
de alunos, membros da comunidade e equipe da CFR de Cametd. Conforme Molina (2004,
p-78) “o didlogo entre disciplinas e entre ciéncia e saberes da tradicdo, poderd produzir
reinterpretagdes do mundo, criar didlogo com outras formas de conhecimento sendo possivel
recriar espagos e relagdes sociais”.

A compreensdo dos sujeitos em relacdo a experiéncia da CFR de Cameta é a de que a
escola se diferencia das demais em seu conteido, forma, tempo e espacos de aprendizagem.
Uma escola com préticas diferenciadas tem a tarefa segundo Caldart (2002, p. 35) “[...] de
combinar estudo com trabalho, com cultura, com organizacdo coletiva, com postura de
transformar o mundo [...] dialogando com a realidade e com as questdes da educagdo”. Para a
autora, a escola ndo pode fazer a separagdo entre educacdo e trabalho, pelo contrario, deve
criar estratégias para que os conteidos possam estar vinculados a realidade, ao trabalho e a
vida dos sujeitos do campo.

Entretanto, desenvolver uma a experiéncia que toma como referéncia a realidade dos
jovens do campo e suas necessidades ndo é uma tarefa simples, pois existem indmeros
condicionantes que podem comprometer a qualidade da educagdo que estd sendo
desenvolvida. Os diversos depoimentos destacaram aspectos positivos e negativos da
experiéncia da CFR de Cametd. Um dos aspectos negativos citados foi a dificuldade em
desenvolver os conteidos de acordo com a Proposta Pedagégica na CFR de Cameta,

conforme socializou a Coordenadora Pedagégica M.C.R e a docente A.V.F:

Uma das grandes dificuldades enfrentadas na CFR ¢ a falta de conhecimento dos
funciondrios, alids, do quadro funcional da instituicdo, sobre a organizagdo do
ensino que ¢ trabalhado aqui, na Pedagogia da Alternancia. [...] Entdo o professor
vem do quadro da rede publica municipal de ensino, para uma escola do campo, que
¢ uma realidade que a gente sabe que é bastante diferenciada, entdo tem um impacto
muito grande.

[...] no inicio foi uma barra, eu te confesso que foi uma barra, porque assim, eu
estava acostumada a trabalhar de forma comum, a estudar meu material, levar pra
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sala e dar aula e aqui ndo, aqui vocé tem que trabalhar em cima do tema gerador, ter
uma interagdo com funciondrios, com os técnicos [...] com os jovens, com as
familias, entdo foi uma barra, foi muito dificil.

As dificuldades encontradas pelos docentes e técnicos da CFR de Cametd também sdo
comuns aos enfrentados pelos atores sociais que compdem as inimeras Casas Familiares
Rurais no Brasil e dizem respeito a interag@o entre os conhecimentos de técnico-cientificos e
os conhecimentos do cotidiano dos sujeitos do campo. De acordo com Silva, L. et al (2006)
“as Casas Familiares Rurais enfrentam dois desafios. O primeiro € garantir ao aluno o acesso
ao conhecimento cientifico e universal, [...] € a0 mesmo tempo assegurar o conhecimento
técnico-cientifico pertinente a exploracdo agricola”.

Entretanto, os limites e os desafios para se trabalhar uma proposta pedagégica, onde é
fundamental que os conteidos sejam contextualizados sdo enormes. Apesar dessas
dificuldades, a proposta curricular das escolas do campo ndo pode ignorar que os sujeitos que
14 vivem, s@o sujeitos com cultura e modos de vida diferenciados, pois, como pontua as
Referéncias Nacionais Para uma Politica de Educacdo do Campo (SECAD/MEC, 2005, p. 37)
“A educacido do campo deve compreender que os sujeitos possuem histéria, participam de
lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrangas, géneros, racas e etnias diferenciadas.
[...] O curriculo precisa incorporar essa diversidade”.

Para que esses conhecimentos sejam levados em consideragdo € necessdrio que a
proposta pedagdgica seja incorporada por todos, é necessario que os sujeitos se identifiquem e
lutem para legitimd-la. O grande desafio € exatamente a identificagdo dos sujeitos com a
proposta de organizacdo do ensino, uma vez que os docentes que trabalham com as disciplinas
de formacdo geral na CFR de Cametd fazem parte da rede de ensino do municipio, e tendem a
utilizar as mesmas metodologias que desenvolvem nas escolas municipais. De acordo com a

Coordenadora Pedagégica M.C.R:

[...] hoje a proposta da Pedagogia da Alterndncia estd sendo trabalhada ndo em sua
totalidade como deveria ser na sua esséncia, por que nds temos algumas
dificuldades pra trabalhar todas as ferramentas pedagédgicas por conta do
recurso financeiro. Entdo a dificuldade financeira acaba atrapalhando essa questdo
do desenvolvimento de todas as metodologias, mas a gente continua trabalhando as
outras metodologias como o plano de estudo, caderno de recado, as fichas
pedagdgicas a partir dos temas geradores. Entdo esse sistema, ele funciona, com
dificuldade, mas funciona, nés conseguimos fazer a relacdo da teoria com a prética.
(grifos nosso)

[...] outra dificuldade que a gente enfrenta é a falta de conhecimento dos
funciondrios, alids, do quadro funcional da instituicio sobre o sistema de ensino que
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¢ trabalhado aqui, sobre o que é realmente trabalhar numa CFR, entdo o professor
vem do quadro da rede publica municipal de ensino, para uma escola do campo, que
¢ uma realidade que agente sabe que é bastante diferenciada, entdo tem um impacto
muito grande.

De acordo com a Coordenadora Pedagdgica M.C.R na escola existe uma dificuldade
em se desenvolver os recursos da Pedagogia da Alternincia, uma vez que as condicdes de
infra-estrutura dificultam a operacionalizacdo de determinados recursos, como a exemplo as
visitas de acompanhamento as unidades produtivas dos jovens. As estratégias utilizadas sdo
tentativas de reunir os sujeitos e afinar os objetivos, contudo, estes ndo caminham por si s0,
necessitam de aportes financeiros para que possam ser materializados. Mas ressalta que a
proposta, com base na Pedagogia da Alternincia funciona, apesar de todas as dificuldades,
lutam para que outros recursos sejam desenvolvidos. A preocupagdo é que os contetidos sejam
organizados de forma a responderem as necessidades praticas dos jovens e suas familias, na
perspectiva de relacionar teoria e pratica nos processos pedagdgicos, isto significa organizar o
curriculo, articular o maior nimero de saberes diante das situacdes da realidade.

De acordo com a percepcao da coordenadora pedagdgica, os limites e os desafios para
desenvolver uma proposta pedagégica que toma como fundamental que os contetidos sejam
organizados a partir da realidade dos jovens s@o enormes. Um dos principais desafios é
exatamente com a identificacdo da forma de organizacdo do ensino, uma vez que oS
integrantes que compdem o quadro funcional da escola fazem parte da rede municipal de
ensino e possuem a expectativa de trabalhar da mesma forma que trabalham nas escolas
municipais, como enfatizou a docente “eu estava acostumada a trabalhar de forma comum, a
estudar meu material, levar pra sala e dar aula” havendo resisténcia por parte da equipe,
principalmente os docentes em se familiarizar com a proposta.

No entanto, adotar préticas educativas que sigam na perspectiva da transformacdo da
realidade encontra muitos percalcos. Pelos depoimentos foi possivel constatar que existem
inimeros aspectos limitadores desse processo. Um deles diz respeito a auséncia de formagao
da equipe que faz parte da experiéncia da CFR de Cametd sobre a Pedagogia da Alternéncia.

Conforme assinalou a Coordenadora Pedagégica M.C.R:

[...] logo de comeco eu quero falar que uma das dificuldades € a formagdo. Quem
deveria dar essa formacgdo sobre a Pedagogia da Alternincia seria a ARCAFAR que
deveria dar para quem ingressa 14 na CFR. Eu quando cheguei 14 na casa eu vou
logo falar a verdade eu ndo sabia nada sobre a Pedagogia da Alternancia. [...] mas
sempre sentindo a necessidade de ter uma formagdo, na avaliacdo desse ano eu
coloquei que eu ndo fiz um bom trabalho como coordenadora pedagdgica,
justamente por essa falta de formagao.
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De acordo com o depoimento, uma das dificuldades enfrentadas pelos sujeitos que
trabalham na experiéncia € a falta de formacdo especifica para trabalhar com a Pedagogia da
Alternancia. A entidade responsdvel por essa formacgdo é a Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais (ARCAFAR), entretanto, nos ultimos dois anos ndo houve nenhuma
formacdo para os docentes e monitores por parte dessa institui¢@o, acarretando dificuldades no
desenvolvimento e operacionalizacdo da proposta pedagdgica. Na CFR de Cametd a formacio
da equipe (docentes, monitores, coordenagdo geral e pedagdgica) tem sido realizada pelos
préprios sujeitos que organizam encontros para debater e socializar os conhecimentos acerca
da tematica.

Apesar da formagdo sécio-profissional da equipe da CFR de Cameta apresentar-se de
forma diversificada, pois a maioria possui formacdo em nivel superior, sendo quatro
Pedagogos, um Licenciado em Letras, um Licenciado em Educagéo Fisica e tr€s no ensino
médio, a mesma necessita de formacao inicial e continuada, pois o conhecimento acerca da
Pedagogia da Alternancia é condicdo fundamental para que os conhecimentos tedricos se
inter-relacionem com os técnicos e possam contribuir com os jovens do campo.

Tabela 07: Quadro funcional da CFR de Cameta

ATIVIDADE FORMACAO
Coord. Geral Pedagoga
Coord. Pedag. Pedagoga
Secretdria Ensino Médio
Monitor Técnico Agricola
Monitora Técnico Agricola
Docente Histdria/Geog. Pedagoga
Docente Portugués Licenciatura em Letras
Docente Matemadtica Pedagogia
Docente Ed. Fisica Licenciado em Educacio Fisica

Fonte: CFR de Camet4, 2007

A importincia da formag¢do continuada di-se pela necessidade do entendimento e da
familiaridade com os diversos recursos da Pedagogia da Alternancia, uma vez que, nesta
proposta de organizacdo, os contetidos organizados devem ter como ponto de partida os temas
relacionados com as unidades produtivas dos jovens agricultores. Nesse sentido, existe a
necessidade da formacgdo, para que os sujeitos possam ultrapassar a percepcdo de que a

Pedagogia da Alternincia é somente a alternincia de tempo e local de formagdo. Deve ser
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feito um esforco para ultrapassar essa visdo e pensd-la a partir de seus recursos e estratégias
pedagdgicas, sendo esse o seu traco diferenciador.

Uma das questdes que dificulta a formagdo da equipe, enfatizada nos depoimentos dos
sujeitos da CFR de Cametd, refere-se a constante rotatividade dos docentes, monitores e
coordenacdo geral. De acordo com o monitor G.P.R e a docente A.V.F os principais

limitadores sdo:

a formacao para a equipe técnica e os recursos financeiros. Porque sem recurso fica
dificil da gente implementar [as agdes] e sem uma equipe competente aqui dentro
comprometida ndo adianta ter recurso que também ndo vamos conseguir nada. Eu
acho que tem que avangar muito e o que atrapalha [...] é exatamente a rotatividade
entre membros dessa equipe, quando chega um que se interessa, comega a se
familiarizar, tem que sair e por infelicidade, talvez aquele que ndo quer nada, € que
se perpetua. (grifo nosso)

[...] um dos maiores desafios que agente encontra aqui € preparag@o, nés ndo temos
uma formacio pra isso, esse é um desafio muito grande. [...] hd uma rotatividade
de funciondrio muito grande, a gente sai daqui e entra outro com a mesma
dificuldade, ndo é s6 de docentes, isso é de coordenagdo também, formagdo para
coordenagdo, para geréncia, isso tudo. (grifo nosso)

E importante assinalar que nos primeiros anos da experiéncia, a ARCAFAR estava
mais presente, organizando a formacao inicial e continuada dos sujeitos. Entretanto, com a
crise financeira enfrentada pela CFR de Cametd, a mesma foi se distanciando e deixando de
cumprir uma de suas principais tarefas. Com o passar dos anos, pela constante transitoriedade
de equipe e com a instabilidade do quadro funcional, tornou-se dificil realizar a formacgio,
tendo como conseqiiéncia as dificuldades socializadas pelos sujeitos. A esse respeito, Almada
(2005, p. 81) pontua que a formagdo continuada é condi¢do essencialmente importante aos
sujeitos que desenvolvem processos educacionais com base na Pedagogia da Alternancia.
Segundo o autor, a formacdo continuada auxilia no “desenvolvimento pessoal, cultural e
profissional. E no contexto do trabalho que [...] resolvem problemas, elaboram e modificam
procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e com isso promovem mudangas
pessoais e profissionais”.

Outro impasse identificado também diz respeito a certificagdo dos jovens. A
autorizagdo para funcionamento do projeto permite o ingresso de jovens que cursaram até a 4°
série, possibilitando que este conclua o ensino fundamental. A proposi¢ao inicial seria ofertar

o curso de Auxiliar Técnico em Agricultura Familiar, contudo, até a presente data nenhum
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aluno foi certificado. De acordo com a Coordenadora Pedagdgica M.C.R
“um dos graves problemas da Casa Familiar Rural € o problema da certificagdo. A prefeitura
pretende certificar os alunos em uma das escolas anexo do municipio, mas néo € isso que a
gente quer, a gente quer ser autbnomo para poder a gente mesmo certificar”.

Esse impasse é em conseqiiéncia do fato de que para que as experié€ncias com base na
Pedagogia da Alterndncia possam garantir a certificacdo dos alunos, é necessdrio que a
proposta seja reconhecida como um sistema de ensino. Atualmente, a Pedagogia da
Alternincia é reconhecida como proposta de organizacdo do ensino, 0 que permite que os
jovens formados pela Casa Familiar Rural tenha o certificado expedido por outras unidades do
ensino reconhecidas pelo Conselho Estadual de Educagdo. De acordo com a atual Diretora
Geral (2007) “[...] temos quatro turmas que ji se formaram e nenhuma foi certificada. Os
alunos safram somente com a ressalva e ingressaram no ensino médio e agora estdo com
problemas para receber o certificado de ensino médio”. Este € um dos desafios que
necessitamos ultrapassar para podermos prosseguir.

Mas apesar de todas as dificuldades, os entraves e os desafios a serem enfrentados,
através do depoimento dos pais e dos jovens, foi possivel identificar a importincia da

experiéncia para formagdo dos jovens do campo. De acordo com o aluno B.J.S:

[...] olha pra mim ela ta contribuindo eu acho em muita coisa, tanto no didatico
como no campo. As vezes a gente tem dificuldade com o portugués que é enjoado
pra caramba (risos) as vezes o cara tem dificuldade sim [...] acho que portugués
quanto mais agente mexe, mais aparece (risos). Mas é necessario saber, porque se
algum dia quiser trabalhar em outra coisa, num emprego, numa empresa num
vai ter muita dificuldade. [...] a parte do campo pra mim que sou trabalhador rural,
que ainda estou no campo, eu acho que ela ta ajudando assim em muitas coisas
que eu nao conhecia, agora eu conheco e consigo desenvolver melhor a parte da
agricultura do que eu desenvolvia antes. (grifos nossos)

O depoimento do jovem traz dois aspectos importantes, um sobre a contribuicdo do
processo educativo para sua vida para atuar na propriedade da familia com mais
conhecimento de causa sobre certas técnicas, € o outro aspecto sdo as dificuldades que
encontra nas disciplinas de formagao geral, principalmente em portugués, e que acaba sendo
uma regra geral conforme podemos verificar nas observagdes e conversas com os alunos. Mas
este é o desafio que os jovens devem vencer, pois 0s mesmos sabem da importincia da
assimilagd@o de outros conhecimentos, como € expresso no depoimento do jovem, uma vez que
estes contribuem com a sua vida e trabalho. Por outro lado, da-lhes a possibilidade de optarem

trabalhar em outras atividades.
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Nos depoimentos, foi possivel perceber na fala dos pais que o jovem passa a ser uma
lideranca na familia, orientando o desenvolvimento das atividades na unidade familiar,
procurando solucdes para as problemaéticas e introduzindo novas formas de relacionar com a

familia e com o meio em que vive. De acordo com o pai M.J.S:

[...] quando ele comeco estuda na casa ele era um pouco acanhado tinha muita pouca
prética, porque vocé sabe a escola hoje no municipio ela ta desenvolvendo muito
pouco de nossa realidade e depois que ele passou a estuda nessa escola ele evoluiu
[...] ganhou priética estd ajudando no desenvolvimento de nossa agricultura, e hoje,
aonde ele chega vocé pensa que ele chega e fica parado, ndo, se tiver um grupinho
trabalhando ele vai 14 trabalhar também.

As mudangas que ocorrem na vida dos jovens podem estar relacionadas com os
recursos pedagogicos utilizados no processo educativo que valoriza os saberes dos jovens.
Nota-se, nesse sentido, que a experiéncia tem oportunizado o aprendizado de novas técnicas
ligadas a atividade no campo, contribuindo para o aumento da renda familiar e sem tirar o
jovem da convivéncia com sua comunidade. Essa € um das questdes importantes, uma vez
que a economia do Municipio de Cametd, que historicamente tem sido baseada no
extrativismo e pesca artesanal. Nesse sentido, a experiéncia, ao proporcionar ao jovem ensino
e trabalho contribui com a vida pessoal e profissional dos jovens do campo cametaense.

E possivel constatar pelo depoimento o desenvolvimento pessoal do jovem, quando o
pai pontua “ele era um menino acanhado tinha pouca prética”, na perspectiva do Sr. M.J.S, a
experiéncia contribui também para elevar a auto-estima do jovem. Nesse sentido a escola tem
papel importante que ndo pode ser ignorado na formacdo da auto-estima dos educandos, uma
vez que conteddos sem significado para o jovem, aliado a praticas e posturas autoritirias em
sala de aula, contribuem para uma baixa auto-estima dos educandos. Segundo Caldart (2004,

p. 43):

A escola tem papel que ndo pode ser subestimado na formagdo da auto-estima de
seus educandos. Isto é muito importante para a Educagdo do Campo, ji que em
muitas comunidades camponesas existe um traco cultural de baixa auto-estima
acentuado, fruto de processos de dominacdo e alienag@o cultural muito forte, que
precisam ser superados em uma formag¢do emancipatdria dos sujeitos do campo.

De acordo com a autora acima destacada, a escola tem um papel fundamental nesse
processo, para tanto, precisa valorizar e incluir suas praticas pedagdgicas a cultura, aos
valores, aos saberes dos educando, para que os mesmos sintam-se motivados a participar e a

construir seu proprio conhecimento. A experiéncia educativa da CFR oportuniza aos jovens



166

estudarem e ao mesmo tempo desenvolverem as atividades ligadas a agricultura familiar em
sua propriedade, o que garante a reproducdo e o sustento de suas familias. Os jovens,
conforme j4 foi relatado, possuem uma identidade com a experiéncia que estdo participando e,
segundo os pais, € perceptivel as mudancas em suas vidas.

Entretanto, em que pese a importidncia dos conhecimentos técnicos ligados a
agricultura, estes ndo devem ser supervalorizados. Deve haver um equilibrio, uma
interlocuc¢do de ambas para que realmente contribuam com a formagao dos jovens. De acordo

com a docente A.V.F, apesar de todos os esfor¢os, a mesma percebe que existe uma

prioridade na CFR de Cametd pelos conhecimentos técnicos. De acordo com a docente:

[...] para mim é de suma importancia vocé ter o minimo dominio sobre Lingua
Portuguesa e Matemadtica. Aqui eu observo que essas disciplinas sdo um pouco
secundarizadas, muito embora eu reconheca a importancia do campo, aqui as
disciplinas técnicas tém mais peso entendeste? E um excelente projeto, mas as
outras disciplinas deveriam ter pesos da mesma forma. Eu sempre nas reunides
levanto essa questdo da importincia da integracdo da formagdo geral com a parte
técnica. [...] para trabalhar com a Pedagogia da Alternincia agente tem que realizar
um esfor¢o maior para compreender que trabalhar na Pedagogia da Alternincia ndo
é somente desenvolver a parte da agricultura, mas os alunos eles tem que estd
inserido também no contexto da escola do ensino fundamental para que eles tenham
uma formagdo que contribua com a vida deles.

De acordo com a docente, existe uma valorizagdo dos conhecimentos técnicos ligados
a agricultura. A docente retrata que ha uma necessidade de inter-relacionar as disciplinas, uma
vez que € a partir dessa interacdo que os jovens poderdo acessar ndo somente os conteidos
técnicos, mas também os contetidos de cardter universal. E possivel constatar que apesar do
esfor¢o para articular os diversos campos do saber, ainda existe, por parte dos docentes, uma
insatisfacdo em decorréncia de que as disciplinas de formagdo geral sdo secundarizadas em
detrimento das de formagao técnica. Santos (2006, p. 329) ao refletir sobre a experiéncia da
CFR de Uruard, na Transamazodnica, identificou que os processos formativos ddo €nfase aos

conhecimentos técnicos ligados a agricultura.

O conteido técnico é vdlido, mas ndo € o necessdrio para se ter condigdes
necessdrias para a apropriagdo, as aquisi¢des para aprender com seu mundo exterior
total, pois €, apenas, um dos conhecimentos. E necessério ir além, com um processo
de aquisicdo de aportes das humanidades, inter-relacionando-os com os da tradi¢do
para desenvolver as capacidades humanas; uma inter-relagdo entre movimento local
e universal.
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Nesse sentido, a construcdo dos conhecimentos técnicos ligados a agricultura é
inquestiondvel, pois contribuem significativamente com o desenvolvimento socioecondmico
das familias, mas é indispensdvel o saber cientifico, universal, a relacdo do trabalho manual
com o trabalho intelectual, defendida por Gramsci, para que os jovens possam ter a no¢do da
totalidade dos processos sociais. A reflexdo a ser feita é que apesar das contribui¢des a
agricultura, os processos de formagdo ndo podem se limitar a isso, pois sdo necessdrios 0s
conhecimentos universais para que o jovem possa ter a possibilidade de optar em permanecer
no campo, se assim for o caso, ou de seguir outra profissao.

Nesse sentido, a proposta pedagdgica desenvolvida na CFR de Cametd ndo pode se
tornar uma “camisa de for¢a” para o jovem do meio rural. Ao privilegiar determinados
conhecimentos, nega a possibilidade da aquisi¢do de outros, importantes também na vida do
jovem. Isso é importante, uma vez que apesar da CFR de Cametd oferta elevacdo da
escolaridade com énfase na formacgdo profissional, a mesma somente forma até o ensino
fundamental. Nesse contexto, os jovens t€m necessidade de dar continuacgdo nos estudo, seja
em escolas agrotécnicas ou em outras escolas.

Nesse item tivemos a inten¢@o de refletir sobre as contribuicdes, os impasses € 0s
desafios por que enfrenta a experiéncia da CFR de Cameta. Por um lado identificamos que
apesar das dificuldades financeiras que a escola enfrenta, existe um esfor¢o para se trabalhar
os contetidos partindo da realidade dos jovens do campo. Entretanto trabalhar uma perspectiva
diferenciada nem sempre € ficil, através dos depoimentos constatou-se que existe um grande
esfor¢o para inter-relacionar os contetdos de formacao geral com os e formacao profissional,
para que os jovens possam ter a no¢@o da totalidade dos processos sociais.

Apesar dos esforcos, também foi possivel perceber que existe uma prevaléncia dos
contetidos de carater técnico sobre os contetidos universais. Em outro sentido, ndo se ignora a
importancia da formagéo técnica para o desenvolvimento da agricultura, mas sdo necessarios
os conhecimentos cientificos, para que o jovem possa optar em permanecer no campo com

condicdes dignas de vida ou sair para outros espagos.
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APROXIMACOES CONCLUSIVAS

Ser agricultor na nossa regido é para aqueles que ndo estudaram e ndo tiveram
oportunidade, enfim, sdo esses que vdo para a agricultura. A Casa Familiar Rural
de Cametd recoloca a questdo da importdncia do agricultor estudar, se formar
para melhorar de vida, reafirma que é possivel melhorar de vida sendo agricultor.
(Paulo Damasceno, 2007)

Nos dias atuais a educagdo que tem sido historicamente direcionada ao meio rural
brasileiro, tem sido questionada, seja pela suas insuficiéncias, seja pelos contetdos
desconectados da realidade, ou pela nega¢do da identidade dos sujeitos que vivem no campo.
Sua relevancia social tem sido posta sob suspei¢do, uma vez que, ao observar a realidade
educacional do campo brasileiro, existe a cifra absurda de 29,8% da populagdo adulta de 15
anos ou mais € analfabeta (INEP, 2007) e tantos outros trabalhadores do campo com apenas 3
(trés) ou 4 (quatro) anos de estudo.

Essa realidade vergonhosa é paradoxal num pais que divulga que estd préximo de
atingir a universaliza¢do do ensino. E o direito piblico subjetivo garantido na Constituicdo
Federal? Decorre dessa andlise que nem sempre os direitos sdo materializaveis somente pela
existéncia das leis, decretos e portarias, sdo necessdrias articulagdes e mobilizagdes dos
diversos segmentos sociais que alavanquem politicas publicas que legitime os direitos sociais
garantidos em lei. Nessa perspectiva, comungando com as colocacdes do INEP (2007, p. 19)
“a educacdo, isoladamente, ndo pode resolver os problemas do campo e da sociedade, mas é
um dos caminhos para a promog¢do da inclusdo social”.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo deve seguir na perspectiva do fortalecimento da
identidade dos sujeitos do campo para que possam, segundo Kolling et al (1999, p. 58)
“[...] romper com o processo de discriminagdo e fortalecer a identidade cultural negada aos
diversos grupos que vivem no campo e garantir atendimento diferenciado ao que ¢ diferente,
mas ndo deve ser desigual”. Nesse sentido, ndo serd qualquer conceito de educagdo que
incluird as demandas de formacdo geral e profissional dos jovens do meio rural, mas sim
aquele que respeitar e valorizar a cultura e os diferentes modos de vida e de trabalho dos
sujeitos.

Atualmente, presencia-se um novo momento no campo brasileiro. Momento de
reflex@o acerca da educac@o do campo e de seus sujeitos, isso porque, em nenhum momento
da histéria brasileira, a educacio para a populagcdo do campo foi tdo debatida quanto nas duas
ultimas décadas. Periodo marcado por intensas mobilizacdes no campo popular, sinalizando

as mudancgas que estariam por vir nos anos seguintes. E foram muitas conquistas, entre elas:
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conferéncias, semindrios, foruns, grupos de trabalhos, grupos de pesquisas. Ao nivel legal
tivemos as Diretrizes Operacionais para as escolas do campo, o reconhecimento dos Dias
Letivos para a Aplicacio da Pedagogia da Alternincia, artigos na Constituicdo Federal
reconhecendo as especificidades da Educacio do campo.

Em que pese todos esses avangos, o meio rural ainda necessita de atengéo e reflexdes.
Nossa histéria tem evidenciado que o direito a educacdo que contemple as realidades e
necessidades dos cidaddos vem sendo negado a parcela significativa da populacdo. Para que a
educacdo do campo possa levar em consideracdo a realidade de vida e de trabalho dos jovens
do campo, um componente que ndao pode se ausentar é a participacdo das familias e da
comunidade na vida da escola.

Analisar a importancia de uma experiéncia popular de educacdo requer reconhecer
todo um esfor¢o que vem sendo realizado por indimeros sujeitos na perspectiva da criacdo de
uma proposta educacional aos jovens do campo. Significa reconhecer que a educagio ndo
acontece somente nos espacos de sala de aula, mas existem outros espagos socioeducativos
que podem contribuir significativamente com a formacéo dos jovens do campo.

Requer o reconhecimento da importincia da interacdo e participacio da
escola/familia/comunidade na constru¢do de conhecimentos que realmente tenha significado
aos sujeitos do campo cametaense e, identificar os indmeros desafios, condicionantes e os
limites para que possam materializar seus processos educacionais. Por dltimo, significa
reconhecer que a emergéncia de uma educacdo alternativa para o meio rural cametaense
surge pela insatisfagdo dos sujeitos do campo no que tange a precdria oferta educacional para
o meio rural e faz parte de um movimento maior em defesa da educacio e dos sujeitos do
campo.

Nossa pesquisa caminhou no sentido de refletir sobre a importancia de uma
experiéncia popular que adota como proposta pedagdgica a Pedagogia da Alternancia. A
pesquisa foi organizada em duas partes, a saber:

A primeira objetivou refletir sobre o cendrio e os desafios da Educa¢do do Campo,
onde enfocamos o cendrio da educacgido do campo no Brasil situando os conceitos de Campo e
Educacido do Campo, principais autores, os sujeitos, os desafios e as perspectivas. Nossas
reflexdes focalizaram as duas principais bandeiras de luta do Movimento por Uma Educacéo
do Campo: 1) a inclusdo das demandas do campo na agenda politica do pais; 2) a construgao
do conceito de Educacdo do Campo. Por fim, situamos o desenho das politicas publicas
educacionais para o campo que vem sendo desenvolvido nos ultimos anos e o porqué da

defesa de politicas publicas especificas para o campo.
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Na segunda parte apresentamos a proposta de organizacio de ensino da Casa Familiar
Rural de Cametd - A Pedagogia da Alternincia, enfocando os pressupostos tedricos e
metodoldgicos, origem e sua expansdo no Brasil, contextualizando a mesma no Estado do
Para.

A segunda parte analisou e problematizou a experiéncia da Casa Familiar Rural de
Cametd e suas contribuicdes para a formagdo, para a vida e trabalho dos sujeitos do campo
cametaense. Apresentamos a experi€éncia da CFR de Cametd na visdo dos jovens, pais,
egresso, movimentos sociais e membros da comunidade, tendo como referéncia a relacdo
entre escola/familia/comunidade, identificando os limites, os desafios e os condicionantes a
participagdo destes na dindmica da CFR de Cametd. Posteriormente situamos o que pensam
os docentes, monitores e a associacdo da CFR de Cametd sobre a participagdo na dindmica da
experiéncia.

Para tanto, buscamos em nossas andlises privilegiar as discussdes acerca das
contribui¢cdes da escola para os sujeitos do meio rural cametaense, assim como, compreender
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam a proposta educacional.

O estudo permitiu, por um lado, constatar que a experiéncia da Casa Familiar Rural de
Cameta € significativa e de extrema importincia para os jovens que t€m a possibilidade de
estudar e a0 mesmo tempo desenvolver sua atividade na unidade produtiva de sua familia.
Nesse sentido, foi possivel identificar que a proposta assentada na Pedagogia da Alternincia
se constitui numa alternativa educacional vidvel para o campo cametaense, uma vez que oS
conteudos sdo organizados a partir da realidade dos mesmos, o que possibilita o aprendizado
de novas técnicas ligadas a atividade no campo contribuindo para o aumento da renda
familiar e sem tirar o jovem da convivéncia com sua comunidade.

Em relacdo a proposta de organizacdo do ensino, identificamos que um dos aspectos
positivos € exatamente a possibilidade de articulagdo dos contetidos ministrados na escola a
realidade dos jovens do campo, contribuindo para fortalecer os processos sociais e
educacionais dos sujeitos pesquisados. Acreditamos que o estudo avanca no sentido de
analisar a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cametd, enfocando a importincia da escola
na percepcdo dos proprios sujeitos que fazem parte direta ou indiretamente, apontando a
importancia da participagdo da familia e da comunidade na dindmica da escola como um
componente essencial que pode contribuir para o enriquecimento do processo educacional no
campo.

Nesse sentido, foi possivel constatar pela andlise dos documentos, pelas entrevistas e

pelas observagdes realizadas que existe a interagdo entre a teoria desenvolvida no tempo-
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escola com a prética trabalhada no tempo-comunidade, no entanto, essa relagao precisar ser
melhor desenvolvida e aprofundada, aproveitando-se os recursos da Pedagogia da
Alternancia. De acordo com Nascimento. C. (2003, p. 03) “a Pedagogia da Alternancia vem
trazer importantes reflexdes acerca do tema e propor novas alternativas para que se possa
efetivar uma nova praxis em relagdo a educacido do campo”.

A pesquisa permitiu identificar que existe um esfor¢o para que a distdncia entre
escola-comunidade seja diminuida seguindo na direcdo de incluir inimeros sujeitos do
campo nos processos sociais e educacionais. Esse esfor¢o tem contribuido para fortalecer os
processos educacionais e permite que os mesmo extrapolem o ambito da escola e se amplie a
vida em dire¢do ao trabalho, a formac¢ao humana.

Entretanto, apesar disso, existem indmeros condicionantes que fragilizam a dindmica

da escola como um todo. Dentre os quais foram destacados pelos sujeitos:

1) A condig¢@o socioecondmica das familias e da comunidade.
2) A perda de autonomia financeira da CFR de Cameta.
3) A localizagdo da escola distanciada os territérios de moradia das famdilias.

De acordo com os sujeitos entrevistados, apesar dos inuimeros condicionantes
relacionados a participac¢do na dindmica da escola, ha uma significativa contribuicdo da CFR
de Cameta para os jovens do campo cametaense, uma vez que a mesma ¢é vista pelos sujeitos
como uma possibilidade de fortalecimento da educag¢do do campo, do fortalecimento das
unidades produtivas com a introducdo de técnicas ligadas a agricultura familiar e o
fortalecimento da comunidade na luta pela legitimacdo dos direitos sociais.

Para os jovens a CFR de Camet4 ¢ uma escola diferenciada porque trabalha a partir de
sua realidade, garantindo um aprendizado tedrico ligado as disciplinas de formacdo geral e
conhecimentos técnicos relacionado a agricultura familiar. Para os pais, a CFR de Cameté é
uma escola vidvel para a formagéo dos filhos, uma vez que estes consideram o aprendizado
viabilizado na CFR de Cametd de forma positiva, além de proporcionar a inclusdo
socioeducacional elevando a escolaridade dos jovens que, em sua grande maioria,
encontravam-se excluido das oportunidades educacionais e de trabalho.

De acordo com a andlise que realizamos inferimos que a CFR de Cameta viabiliza
mais que um processo de escolarizacdo. Ela concebe a formagdo dos sujeitos a partir de sua
realidade, num continuum entre familia- escola, utilizando a unidade produtiva dos jovens

como ponto de partida. Para os sujeitos que constroem a experiéncia, ela se diferencia da
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escola formal porque valoriza os conhecimentos que jd possuem e viabiliza o didlogo entre os
jovens e a familia.

Em que pese essa importancia da integragdo dos sujeitos no processo educacional da
CFR de Cameti, o estudo possibilitou identificar que a participacdo das familias e
comunidade na dindmica da CFR de Cameta se restringe aos eventos, assembléias e reunides
para prestagdo de conta. Se por um lado, a escola ndo consegue, em sua totalidade,
implementar sua proposta pedagdgica e materializar os processos e recursos da Pedagogia da
Alternancia, por conta das indmeras limitagdes postas, por outro, as familias e a comunidade
também ndo foram capazes de realizar seu compromisso, sua tarefa social com a
educacao/formacéo dos filhos.

Deve-se considerar a experiéncia da CFR de Cametd uma possibilidade de
transformag@o social, mas ela sozinha ndo dard conta dessa tarefa, ainda que possa contribuir
significativamente. Sdo os sujeitos que deverdo sair ao embate e criar formas e canais de
participagdo para que possam ter retorno nao somente ao nivel da producdo, mas também no
ambito social. O entendimento é de que as contribui¢cdes da CFR de Camet4 aos sujeitos do
campo ndo podem se limitar somente a escolarizacdo, deve ir além, oportunizando uma
educacdo no sentido da formagao humana.

Se por um lado, no atual contexto as familias e as comunidades desarticuladas t€m se
acomodado diante da atual situacdo financeira da experiéncia, por outro, sdo enfraquecidas
pela ndo participacdo dos movimentos sociais do campo. Sem organiza¢do e sem apoio
encontra-se enfraquecida e tende a curvar-se perante os condicionantes politicos do
momento, deixando cair no esquecimento toda a luta e os esfor¢os coletivos travados para a
criacdo da experiéncia. Por outro lado, a prépria equipe técnica da CFR de Cametd parece
cair no imobilismo quando ndo criam mecanismos para diversificar suas fontes de
financiamento, encontrando-se atrelados quase que exclusivamente ao poder publico
municipal e aos seus condicionantes.

Eis af um dos principais desafios da experiéncia, criar canais alternativos para se auto-
sustentar, procurando novas fontes de financiamentos, parcerias com outras entidades,
aproveitando melhor o espago fisico da escola para a producdo de frutas e verduras para o
consumos dos jovens no periodo das alterndncias. Para tanto, o apoio dos movimentos
sociais, das familias, da comunidade e da equipe da CFR de Cametd é condicao sine qua non
nesse processo. A tomada para si da experiéncia pelos sujeitos deve ser o grande objetivo e
deve seguir na contram@o da escola adestradora e domesticadora que historicamente temos no

meio rural, entendendo que a educacdo se constitui em uma pratica social e histérica que esta
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diretamente ligada a vida social dos sujeitos, portanto, deve contribuir para a emancipagdo
humana.

Apesar de todas as adversidades, fragilidades e insuficiéncias, a experiéncia estd
conseguindo prosseguir na formagdo de jovens agricultores que contribuem com as familias e
as comunidades no desenvolvimento de técnicas ligadas a agricultura no campo. Isso
significa dizer que o processo educativo desenvolvido na CFR de Cametd, apesar de todas as
limitacdes, reflete as contradicdes do meio em que se situa. Os conhecimentos seguem na
perspectiva de ser construido tomando como ponto de partida a realidade a partir dos temas
de interesses dos jovens do campo, para que as aprendizagens possam contribuir com o
desenvolvimento pessoal do jovem e com o desenvolvimento socioecondmico das familias e
de sua comunidade.

No atual contexto pode parecer contraditdria a delicada situacdo financeira em que se
encontra a experiéncia, derivada da conflituosa relacdo com o poder publico municipal, tendo
como conseqiiéncia a complexa situacdo financeira, mas ndo €. Ela é fruto das prdprias
contradi¢des do campo, pois € uma experiéncia que nasce do esforco, da articulagdo e do
sonho dos movimentos sociais ligado ao campo, que sai a defesa do direito a educacio dos
jovens trabalhadores do campo cametaense, ainda excluido de seus direito de estudar. E mais
ainda, uma experiéncia que traz como um de seus objetivos a transformacdo da realidade
social apoiada nos principios da participacdo, autonomia e gestdo participativa, ndo poderia
deixar de provocar incomodos a elite politica local que, acomodada ao longo dos tempos
pelas relacdes de assistencialismo e mandonismo, vé seu poder ameagado.

Nesse sentido, a saida adotada pelo poder ptiblico tem sido ignorar tal escola, mas de
uma forma sutil, sem ir de encontro aos movimentos sociais, repassando o minimo de
condicdes apenas para a escola funcionar precariamente. Se por um lado, ela possui uma
estrutura fisica confortdvel, o que permite aconchego aos jovens no periodo das alternéncias,
por outro, pelo ndo comprometimento do poder publico municipal no que tange ao repasse
dos materiais necessarios ao funcionamento das atividades, o aprendizado fica comprometido
com o atraso do planejamento das alternincias prevista para o ano letivo.

Constatamos que, apesar da Pedagogia da Alternancia favorecer a vida do jovem do
campo, uma vez que permite que o mesmo alterne periodos na escola e em sua comunidade,
0 que possibilita ao jovem driblar as intimeras dificuldades de se deslocar diariamente para a
sede do municipio a fim de estudar nas escolas municipais, o inverso ndo € verdadeiro para
os pais e membros da comunidade que se encontram envolvidos em atividades da agricultura

familiar em sua unidade produtiva.
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Os jovens, alunos da CFR de Camet4 sdo, na maioria, filhos de agricultores familiares
e pescadores artesanais que tem nessas atividades sua principal fonte de renda. Entretanto,
essas atividades sdo limitadas e ndo conseguem atender as necessidades basicas das familias,
compostas por um nimero elevado de pessoas, que dessa atividade retiram o sustento de toda
a familia, sendo que apenas o excedente € comercializado no mercado local. Um dos
principais motivos destacados pelas familias para explicar a ndo participagcdo na dinamica da
CFR de Cameta estd justamente na dificuldade financeira de locomogao até a escola.

Outro aspecto destacado nas entrevistas € a dificuldade em deixar a atividade da
agricultura e vir participar dos eventos na escola, uma vez que como o trabalho é familiar, a
saida de um membro da familia pode comprometer a producdo. Constatamos que nem sempre
¢é tdo simples como podemos julgar um trabalhador rural deixar sua familia, e diante da
realidade, podemos pontuar “sua numerosa familia” pois ainda nas ilhas e vilas de Cameta as
familias possuem um numero considerdvel de filhos, muitas vezes sem o minino de
condicdes de sustento e vir desenvolver atividades voluntarias na CFR de Cametad. Sem apoio
financeiro o trabalhador vé-se obrigado a fazer opcdo, e na maioria das vezes decide ficar
com a familia em sua comunidade.

Pelas andlises identificamos que a proposta educacional propde como um dos seus
pressupostos fundamentais a participagdo. No entanto, pelos diversos condicionantes, o
projeto ndo estd de fato promovendo a participacdo, se tomarmos como referéncia o
envolvimento dos sujeitos na tomada de decisdes acerca dos direcionamentos da escola. Este
€ um dos aspectos que deixa em relevo a contradi¢do da experiéncia da CFR de Camet4, ou
seja, por um lado, a participacdo pressupde a tomada de decisdo e, por outro, 0s sujeitos ndo
participam ativamente. Entdo, podemos inferir que a escola nio estd conseguindo alcancgar
seus objetivos no que tange a participacdo dos sujeitos em sua dindmica educacional. Este é
um dos aspectos que fragiliza a proposta educacional desenvolvida na experiéncia da CFR de
Cameta.

Outro importante aspecto que denota a fragilidade da proposta relaciona-se a
formacdo dos técnicos e docentes que atuam na escola. A auséncia de formacdo técnica
prévia dos monitores, docentes, coordenagdo pedagégica e direcdo geral pode comprometer a
qualidade do trabalho desenvolvido na escola. Embora o quadro funcional da escola seja
composto em sua maioria por pessoas que possuem formagao em nivel superior, por ocasido
de nossa pesquisa, os sujeitos enfatizaram que este aspecto € uma lacuna que necessita

urgentemente ser preenchida.
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De acordo os sujeitos entrevistados, eles aprendem alterndncia fazendo, ou seja,
estudam, promovem encontro na escola para socializacdo dos conhecimentos acerca do tema,
pesquisam, contudo, sem apoio da Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais do
Norte e Nordeste (ARCAFAR NORTE/NORDESTE) entidade responsdvel em proporcionar
formacdo especifica para os profissionais das Casas Familiares Rurais do Pard, ou quaisquer
outras formacgdes por parte da Secretaria Municipal de Educacdo ou de Agricultura do
municipio.

Sem formacdo especifica os sujeitos encontram sérias limitacdes para trabalhar de
acordo com os pressupostos da experiéncia. Esse aspecto foi enfatizado pelos sujeitos ao
pontuarem que uma das maiores dificuldades em se trabalhar com a Pedagogia da
Alternancia é o entendimento e a familiaridade do corpo técnico sobre a proposta. Esse fato
contribui para que muitos recursos importantes da Pedagogia da Alternincia ndo sejam
desenvolvidos em sua integralidade na escola.

Esta é uma das principais problemadticas que necessita ser discutida e problematizada,
no intuito de encontrar caminhos que garantam ndo somente formagdo inicial, como também
continuada aos profissionais da CFR de Cametd. Esperamos que nossas reflexdes possam
contribuir para um repensar, tanto dos sujeitos da escola quanto dos movimentos sociais e do
poder publico municipal, sobre a importancia da participacdo destes na dindmica da escola.

Esperamos que a escola e seus parceiros, articuladamente, busquem fortalecer
parcerias e assim contribuir com a construcdo de uma proposta educacional voltada para os
sujeitos do campo e suas necessidades. Desejamos que a Educacdo do Campo ndo seja
alternativa, mas sim faca parte de politicas educacionais especificas, que valorize os sujeitos
e suas especificidades, pois o0 Campo no Brasil e na Amazdnia necessita de politicas publicas
de Estado, construidas a partir dos interesses € com a participagdo dos sujeitos, num
movimento de valorizag@o das diversas experi€ncias existentes.

A CFR de Cameta propde um trabalho estimulante e desafiador, mas seus resultados
ainda sdo insuficientes, desafiando os sujeitos que fazem parte direta e indiretamente a
assumir o desafio de fazer dessa experi€ncia uma escola com caracteristicas diferenciadas das
demais, assim como, a buscar alternativas que possibilitem a formacio de sujeitos criticos
que possam contribuir com a transformacdo de sua realidade, pois como afirma Freire (1980,
p- 36) “o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo
saberem, o conhecimento se constitui nas relacdes homem-mundo, relacdes de

transformac@o, e se aperfeicoa na problematizagao critica destas relagdes”.
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Mas como ndo foi nossa inteng@o avaliar ou mesmo julgar a participagdo destes na
dindmica da CFR de Cametd, mas identificd-las e problematiza-las, esperamos que os
mesmos possam vencer as muitas barreiras que condicionam a sua participacdo e criar
mecanismos que aproxime cada vez mais escola-comunidade para que ambas, com suas
distintas contribui¢des, possam auxiliar na formagdo de jovens agricultores que possam
intervir e transformar sua realidade

Parafraseando os préprios sujeitos da CFR de Cameta a experiéncia se assemelha com
o clico de uma planta. Teve inicio com uma sementinha (o sonho dos sujeitos do campo),
brotou (com a criagdo da escola) e estd crescendo, mas ainda ndo amadureceu. Podemos
pontuar que estd na fase da juventude e para amadurecer muitos caminhos ainda precisam ser
percorridos, muitos obstadculos vencidos e muitos sonhos fortalecidos.

Diante disso e respaldados por nossa pesquisa podemos pontuar alguns desafios
levantados pelos préprios sujeitos para que a experiéncia possa chegar a sua maturidade,

entre eles:

e Ampliar e fortalecer as discussdes acerca da importancia da participacdo dos
sujeitos que fazem parte direta ou indiretamente da experiéncia;

e Criar alternativas para a formacao continuada dos docentes e monitores;

e Refletir sobre a Pedagogia da Alterndncia e seus recursos pedagdgicos e como tirar
ligdes dessa aprendizagem,;

¢ Inserir a experi€éncia em um movimento maior de educacido do campo;

¢ Fortalecer os tempos e os locais de aprendizagem:;

e Diversificar suas fontes de financiamento;

¢ Buscar solucio para a problemadtica da certificagdo dos jovens;

¢ Fortalecer a relacdo da escola com os movimentos sociais;

¢ Continuar lutando para fortalecer a¢des inclusivas que tragam novas perspectivas
aos sujeitos do campo, mesmo que as condi¢des financeiras, de participagdo, de formacdo e
de concepcdes nao sejam as mais adequadas.

Por ora, chegamos a constatacio que fazer pesquisa € um grande desafio, isso por que

os caminhos da pesquisa nem sempre sdo trangiiilos, e requer do pesquisador disciplina,
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habilidade para lidar com questdes inesperadas e limitadoras que podem comprometer a
qualidade do trabalho. Foram indmeras idas e vindas, de onibus (Belém/Cametd — Cameta
/Belém); indmeras viagens de motocicletas para se chegar a comunidade de Mataquiri onde
se localiza a escola. Indmeras viagens as comunidades rurais e ribeirinhas com sol, chuva,
estrada em precdrias condicoes.

Tivemos a oportunidade de presenciar como vivem, trabalham e estudam jovens e
suas familias, as dificuldades que enfrentam, as duras condi¢des de subsisténcia. Fomos
testemunhas de sua forca de vontade e esperangas para estudar, se formar e vencer na vida,
como destacou o jovem Laguinho.

Para a pesquisadora sdo muitos os significados da pesquisa. Apesar de todos os
obstdculos citados, talvez o mais importante deles tenha sido traduzir a esperanca expressa
nas faces maltratadas pelo sol e pelas muitas dificuldades préprias no trabalho da agricultura.

Foi facil percebé-los como sujeitos de direitos, o dificil foi compreender porque esses
direitos ainda lhes sdo negados. Facil foi perceber a riqueza de suas experi€ncias, de seus
modos de vida e trabalho, o dificil foi compreender porque essas experiéncias nem sempre
sdo valorizadas no desenho de nossas politicas publicas direcionadas ao campo.

Dificil foi falar da modesta contribuicdo da pesquisa, mas grande em esperanga e
desejo que os sujeitos do campo tornem-se sujeitos de direitos e possam verdadeiramente
usufruir da vida no campo. Mas mesmo com esta modesta contribuicdo, inconclusa que é,
assim como € a prépria vida, espero ter traduzido o esfor¢co de muitas maos e mentes que
auxiliaram nessa ardua tarefa, levando a esperanga de que outros autores comprometidos com
a educacdo do campo e da cidade, que outras maos e mentes juntem-se aos nossos esforgos e
déem continuidade a este, buscando preencher as muitas lacunas que, por nossas limitacdes,
deixamos de contemplar.

Diante de tudo o que foi dito e pelo ndo dito, uma frase sintetiza nossa percepgio

acerca do estudo “foi inesquecivel”.
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