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RESUMO

Chaves, E. S. (2006). O Racismo na Trajetoria Escolar e Profissional de Professoras Universitarias.
Belém, (pp.378). Tese de Doutorado. Programa de Pos-Graduagdo em Teoria e Pesquisa do
Comportamento. Universidade Federal do Para.

A pesquisa proposta empregou um aporte tedrico-metodologico interdisciplinar e enfocou as
desigualdades sociais e raciais no percurso escolar e profissional de professoras universitarias. A
literatura brasileira consultada na area da Psicologia ndo fornece exemplares de pesquisas qualitativas
sobre desigualdades sociais e raciais, focalizadas no negro e no branco. Nesse contexto, inseriu-se o
presente estudo, que objetivou responder as seguintes questdes: 1) ha indicadores de desigualdades
sociais, produzidas estruturalmente, que perpassaram a trajetoria escolar e profissional da pessoa
socialmente intitulada de preta, de parda e de branca? 2) ha indicadores de desigualdades raciais, quando
se compara o percurso de vida da pessoa socialmente intitulada de preta e parda com o da pessoa
socialmente denominada de branca? Participaram do estudo trés professoras universitarias: uma
socialmente definida como branca e duas como negras (preta e parda), pos-graduadas e lotadas em
diferentes departamentos de uma universidade ptblica brasileira. Na coleta de informagdes, empregou-se
a entrevista narrativa, um questionario socio-demografico e uma lista de complementagdo de frases. As
informagdes coletadas foram submetidas a tratamento, que as transformaram em dados. A organizagdo
dos dados incluiu o processo de categorizagdo. Os resultados mostraram que a pobreza, indicador de
desigualdades sociais, fez parte de momentos da trajetoria existencial das participantes/informantes, mas,
ao se considerar a cor, verifica-se que ha uma relagdo entre grau de pobreza e a cor das mesmas e entre o
grau de pobreza e as escolhas dos cursos que as levaram a profissionalizag@o; que a escolarizagdo foi via
de profissionalizacdo e de mobilidade social ascendente para as mesmas; que as adversidades, surgidas ao
longo do percurso escolar da branca, da preta e da parda foram superadas, com o apoio social de parentes
e/ou amigos e com emprego de estratégias pessoais de enfrentamento as dificuldades; que para a preta, o
fato de completar o ciclo de estudos, e ser uma profissional qualificada por dois cursos de graduagdo e um
de pos-graduagio, ndo a eximiu de ser objeto do racismo, quer através de manifestagdes explicitas, quer
através de formas camufladas; que o racismo contra o negro, expresso na discriminagao direta ou indireta,
foi dirigido a preta e a parda, em diferentes momentos dos seus cursos de vida, enquanto a branca foi
apenas observadora de interagdes sociais racializadas, em situagdes do seu cotidiano; que a escola ¢ a
familia consolidaram-se como reprodutoras do racismo contra o negro;, que a institui¢do escolar
apresentou-se como um espago social contraditério, porque, apesar de objetivar a formacdo de cidadaos,
promoveu a exclusdo social das participantes/informantes, quando eram criangas pobres ¢ freqiientavam o
ensino de primeiro grau, ao coloca-las a margem da participagdo em atividades recreativas, colaborando
na reproducdo das desigualdades sociais; que, paradoxalmente, enquanto formadora de cidadaos, a escola
apresenta-se como local de materializagdo do racismo, expresso em interagdes sociais entre colegas ou
entre professora e aluna, independentemente do grau de ensino; que o racismo contra o negro faz parte do
processo de (re)construgdo da subjetividade das participantes/informantes, porém as significagdes que
atribuem a esse fenomeno social diferem, em fungdo dos seus fenotipos e experiéncias nas relagoes
sociais racializadas; que os seus posicionamentos face ao racismo, e engajamento em movimentos sociais
de combate a discriminagdo racial, relacionam-se ao modo como ele afetou as suas vidas, bem como a
visibilidade desse fendmeno, no mundo social e/ou nas suas experiéncias pessoais; que ser objeto do
racismo contra o negro gera singularidades constitutivas do si mesmo e da formagao da identidade étnica.
Os resultados do estudo poderdo contribuir na compreensiao de aspectos socio-psicoldgicos do racismo,
em construcdes tedricas sobre o tema, na identificagdo de mecanismos psicossociais de inclusdo social
excludente do negro, na identificagdo de mecanismos psicologicos de enfrentamento ao racismo, na
elaboracao de estratégias de pesquisa sobre o racismo; no fornecimento de subsidios para a elaboragdo e
implementacdo de programas de combate ao racismo na escola, através de atividades curriculares e
extracurriculares.

Palavras-chave: trajetoria escolar, trajetoria profissional, desigualdades sociais e raciais, negro, branco.
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ABSTRACT

Chaves, E. S (2006). Racism through female professors’academic and professional trajectories. Belém,
(pp-378). Phd thesis. Postgraduate program in Theory and Research of Behavior. Federal University of
Para.

This research utilized an interdisciplinary theoretical and methodological apparatus and focused on social
and racial disparities along the academic and professional way of female professors. Brazilian literature
examined in Psychology field does not offer examples of qualitative researches about social and racial
disparities with an emphasis on black and white individuals. This way, and in this context, this study was
included and intended to answer the following questions: 1) are there elements which indicate social
disparities structurally produced that are related to the academic and professional trajectories of
individuals socially entitled as black, mulatto and white? 2) Are there elements indicating racial
disparities when comparing the life trajectories of those socially entitled as blacks and mulattos to those
of the ones socially called whites? Three female professors participated in this research: one socially
defined as white and two socially designated as blacks (a black-skinned and a mulatto). They concluded
post graduation and work in different departments in a Brazilian public university. A social demographic
questionnaire and a list for completing phrases were used as information was collected. The information
gathered was converted into data. Data organization included a categorization process. The results
showed that poverty, indicative of social disparities, was a reality for the participants during some periods
of their existential trajectories, though, when considering skin color, it was verified the existence of a
connection between the participant’s level of poverty and her skin color, and between the participant’s
level of poverty and career choices. The results also showed that the schooling process became their path
through their professional course in life and ascending social mobility; adversities that emerged along the
white, the black-skinned and the mulatto women’s life were overcome through support offered by
relatives and friends and through the use of personal strategies; that despite the black-skinned professor
finished her academic cycle, is a qualified professional who graduated in two different courses and has a
post graduation degree, she is still a target for racism, displayed either explicitly, either in disguised ways;
that racism toward black individuals, expressed directly or indirectly, was addressed both to the black-
skinned and the mulatto women in different episodes of their lives, while the white woman was only an
observer of racial social interactions in daily basis situations; that school and family are consolidated
institutions that reproduce racism against blacks; that school presented itself as a contradictory social
place since, although it pursues the development of citizens, it promoted social ostracism toward the
participants when they were poor children attending elementary school, putting them aside during
amusing activities, collaborating to the reproduction of social disparities. The results also showed a
paradox, from one hand the school is an institution responsible for the upbringing of citizens, on the other
hand, it presents itself as a place for the materialization of racism expressed in social interactions among
classmates or between the teacher and the student, regardless the grade in which the student is; that
racism against blacks is part of a subjectivity (re)construction process, though the meanings they attribute
to this process differ according to their phenotypes and experiences in social relations involving a race
issue; that the participants’ points of view toward racism and engagement in social movements against
racial discrimination are related to the way racism affected their lives, as well as to the visibility of this
phenomenon in the social world and/or in their personal experiences; that being a target for racism against
blacks generates singularities responsible for the constitution of the individual herself and for the
construction of an ethnic identity. The results of this study will help us in the understanding of racism’s
social and psychological aspects, in theoretical constructions about this issue, in identifying psychological
and social mechanisms of social inclusion that exclude the black, in identifying one’s psychological
mechanisms when facing racism, in the elaboration of strategies for racism research, in providing
subsidies to the creation and execution of programs that fight racism at school through curricular and
extracurricular activities.

Key words: school trajectory, professional trajectory, social and racial disparities, black, white.
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RESUME

Chaves, E. S. (2006). Le Racisme dans la Trajectoire Scolaire et Professionnelle de Professeurs
Universitaires. Belém, (pp.378). Thése de Doctorat. Programme de Post-graduation en Théorie et
Recherche sur le Comportement. Université Fédérale du Para.

La recherche proposée a utilisé un apport théorico-méthodologique interdisciplinaire et elle a traité
des inégalités sociales et raciales dans le parcours scolaire et professionnel de professeurs universitaires.
La littérature brésilienne consultée dans le domaine de la Psychologie ne fournit pas d'exemplaires de
recherche qualitatives sur les inégalités sociales et raciales, concentrées sur le blanc et sur le noir. Dans
ce contexte, on a introduit cette étude, dont le but était de répondre aux questions suivantes: 1) Y a t'il des
indicateurs d'inégalités sociales, produites structurellement, qui ont outrepassé la trajectoire scolaire et
professionnelle de la personne socialement intitulée noire, métisse et blanche? 2) Y a t'il des indicateurs
d'inégalités raciales, lorsque 1'on compare le parcours de vie de la personne socialement intitulée noire et
métisse avec celui de la personne dénommée blanche? Trois professeurs universitaires participent a
I'étude: une socialement définie comme blanche et deux comme noires (noire et métisse), post-graduées et
venant de départements différents d'une université brésilienne. Dans la collecte d'informations, on a
utilisé I'entrevue narrative, un questionnaire socio-démographique et une liste de complémentation de
phrases. Les informations recueillies ont €té soumises a un traitement qui les a transformées en données.
L'organisation des données a inclus le processus de catégorisation. Les résultats ont montré que la
pauvreté, indicateur d'inégalités sociales, fait partic de moments de la trajectoire existenticlle des
participants/informateurs, mais on vérifie, lorsque I'on considére la couleur, qu'il y a une relation entre le
degré de pauvreté et les choix des cours qui les ont conduites a la professionnalisation; que la
scolarisation a été une voie de professionnalisation et de mobilité sociale ascendante pour elles; que les
adversités apparues au long du parcours scolaire de la blanche, de la noire et de la métisse ont été
surmontées avec le soutien social de parents et/ou d'amis et avec 1'usage de stratégies personnelles pour
faire face aux difficultés; que pour la noire, le fait de compléter le cycle d'études et d'étre une
professionnelle qualifiée par deux cours de graduation et un cours de post-graduation, ne l'a pas exemptée
de faire l'objet de racisme, soit a travers de manifestations explicites, soit sous des formes camouflées;
que le racisme contre le noir, exprimé dans la discrimination directe ou indirecte, a été dirigé a la noire et
a la métisse, a divers moments de leur chemin de vie, alors que la blanche a juste été une observatrice
d'interactions sociales racialisées, dans des situations de leur quotidien; que 1'école et la famille se sont
consolidées comme des reproductrices du racisme contre le noir; que l'institution scolaire s'est présentée
comme un espace social contradictoire, parce que, bien qu'elle vise a la formation de citoyens, elle a
engendré l'exclusion sociale des participants/informateurs, quand ils étaient des enfants et fréquentaient
I'école primaire, en les mettant en marge de la participation a des activités récréatives, collaborant ainsi a
la reproduction des inégalités sociales; que, paradoxalement, en tant que formatrice de citoyens, 1'école se
présente comme un lieu de matérialisation du racisme, exprimé dans des interactions sociales entre
collégues ou entre professeur et éléve, indépendamment du degré d'enseignement; que le racisme contre
le noir fait partie du processus de (re)construction de la subjectivité des participants/informateurs, mais
les significations qu'ils attribuent a ce phénomeéne social différent en fonction de leurs phénotypes et de
leurs expériences dans les relations sociales racialisées; que leurs positionnements face au racisme et leur
engagement dans les mouvements racistes de combat a la discrimination sociale, ont a voir avec le mode
selon lequel elle a affecté leurs vies, ainsi que la visibilité de ce phénoméne, dans le monde social et/ou
dans leurs expériences personnelles; que le fait de faire 1'objet de racisme contre le noir engendre des
singularités constitutives de soi-méme et de la formation de l'identité ethnique. Les résultats de 1'étude
pourront contribuer a la compréhension d'aspects socio-psychologiques du racisme, dans des
constructions théoriques sur le théme, dans l'identification de mécanismes psychosociaux d'inclusion
sociale qui excluent le noir, dans l'identification de mécanismes psychologiques d'affrontement au
racisme, dans 1'élaboration de stratégies de recherche sur le racisme; dans I'apport de subventions pour
I'élaboration et I'implémentation de programmes de lutte contre le racisme a I'école, a travers d'activités
curriculaires et extra-curriculaires.

Mots-clé: trajectoire scolaire, trajectoire professionnelle, inégalités sociales et raciales, noir, blanc.



APRESENTACAO

Uma via de legitimagao da relevancia de um tema, como objeto de investigagao
cientifica, ¢ a sua ocorréncia no cotidiano. No ano de 2000, atuando em atividade de
extensdo universitaria, numa instituicao escolar, defrontei-me com um fenémeno social
que, apesar de fazer parte das relagdes sociais cotidianas brasileiras, desde o nosso
periodo colonial, ¢ ideologicamente manipulado e ainda permanece invisivel para a
maioria da popula¢do: o racismo contra o negro.

Remetendo-me a atuacdo, trabalhei, naquele ano, em uma escola publica de
primeiro grau, localizada em um bairro de periferia de Salvador, desenvolvendo uma
atividade extracurricular com doze adolescentes, voluntarios, idades entre onze e
quatorze anos, que cursavam a quarta série do ensino fundamental na referida escola e
moravam no bairro onde a instituigdo de ensino localizava-se. O trabalho, além de
envolver esses adolescentes, contou com a participacao de dois estudantes do curso de
Psicologia da Universidade Federal da Bahia, na condi¢@o de estagiarios.

Empregando o delineamento da pesquisa-agdo, construi um grupo em educagao
para a saude (Chaves, 2003a). O tema identificado e trabalhado foi o racismo contra o
negro, a partir de solicitagdes dos adolescentes e, também, das interagdes entre os
mesmos, que ocorreram no inicio do grupo de discussdo. No curso das minhas ag¢des, na
extensao universitaria, esse tema constituiu-se como uma novidade.

A atuagdo e a tematica do racismo contra o negro foram abrindo caminho para
questdes a serem desveladas e, como enfatiza Rey (1999), as idéias surgem em qualquer
espaco da vida profissional, vdo assumindo um nivel tedrico mais global, iniciando
articulagdes, produzindo andlises e interpretagdes que suplantam o caso individual e
geram uma producdo conceitual.

Assim, a constatacdo de relagdes racistas, na singularidade do grupo educativo,
desdobrou-se na necessidade de transpor aquele caso individual para a verificacdo da
abrangéncia mais coletiva do fendmeno do racismo, em outros espagos e situacdes do

mundo social. O caminho que segui foi a consulta a literatura, onde constatei que o
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racismo:

1) E um fendmeno universal, assinalado como tal por Guimardes (1999) e
McDougall (2001).

2) Como questdo social universal, ¢ um objeto de trabalho na ONU, através da
Comissao de Elimina¢ao da Discriminacao Racial (McDougall, 2001).

3) E um fendmeno social que se evidencia no Brasil, ja explicitado pelo
movimento negro, desde ha muito tempo, segundo Guimaraes (1999) e Santos (1990),
embora camuflado, conforme Rodrigues (1995).

4) E um fendmeno social reconhecido pelo governo do nosso pais como
constitutivo da sociedade brasileira, desde 1995 (Silvério, 2002).

5) E produtor de desigualdades sociais e materializa-se, no Brasil, através das
desigualdades raciais (Pereira, 1997; Santos, 1990; Teixeira, 2000).

6) Do ponto de vista psicologico, ¢ produtor de opressdo, isolamento social,
conflitos (Chaves, 2001), auto-imagem e auto-estima desvalorizadoras do si mesmo e da
identidade étnica (Cavalleiro, 2001; Gusmao, 1997).

A invisibilidade do fend6meno, no nosso pais, foi evidenciada por Guimaraes
(1999), ao ressaltar que, através da pratica discursiva nacionalista da ndo racialidade,
retira-se a ilegitimidade da discriminacdo e da segregacdo, porém tal estratégia nao
elimina a presenga do racismo no cotidiano. Assim, continua o autor, o racismo esta
presente em discursos e em praticas sociais, embora ndo seja juridicamente reconhecido.

A consulta bibliografica também demonstrou que o racismo contra o negro ¢
escassamente estudado pela Psicologia brasileira (Ferreira, 1999a), o que me levou a
mergulhar em leituras de construgdes cientificas sobre o referido tema, realizadas por
pesquisadores nacionais, em outras areas do conhecimento cientifico.

Destarte, o trabalho que desenvolvia com os adolescentes, bem como os estudos
que efetuava, clarificaram duas condi¢des que justificavam a relevancia do racismo
como objeto de estudo cientifico: a necessidade de pesquisas, no ambito da Psicologia, e
a possibilidade da realizacdao de estudos interdisciplinares, visando a uma compreensao
historica e culturalmente situada do fendmeno.

Iniciel a elaboracdo de um projeto de pesquisa centrado no racismo contra o
negro, tendo em vista conhecer mais sobre as relagdes sociais racializadas, contribuir,

no plano tedrico e metodolégico, com novas elaboragdes e fornecer subsidios para a
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construcdo e implementacdo de projetos de combate ao racismo contra o negro na
escola, que possam vir a ser desenvolvidos em atividades curriculares e
extracurriculares, nos diferentes graus de ensino.

A revisao da literatura permitiu o enquadramento do estudo do racismo contra o
negro nos Estudos Culturais. Segundo Shepperson e Tomaselli (2004), os Estudos
Culturais podem ser conceituados como um campo de pesquisa onde se investiga tanto
os processos bloqueadores do desenvolvimento da pessoa e suas implicagdes, como
aqueles processos que possibilitam o desenvolvimento do ser humano, a expressao de
suas habilidades e decorrentes conseqiiéncias.

Shepperson e Tomaselli (2004) destacam a interdisciplinaridade como principal
especificidade dos Estudos Culturais, acentuando que a mesma ¢ condicao bésica para a
apreensao de dimensdes constitutivas das diversas condi¢cdes humanas, ao passo que a
transdisciplinaridade proporciona estabelecer relagdes dialéticas entre questdes sociais
especificas, com a finalidade de se obter uma integrada compreensdo das multiplas
dimensdes do contexto humano.

Guareschi, Medeiros e Bruschi (2003) mencionam que os Estudos Culturais
focalizam-se em praticas sociais cotidianas, nas quais o sujeito se expressa através de
suas acdes, sempre ancoradas em contextos historicos, atravessados pelo poder e pela
politica.

Em sintese, os Estudos Culturais buscam o rompimento de fronteiras entre as
disciplinas, na medida que uma pesquisa enquadrada nesse campo apropria-se de
conhecimentos sobre um dado tema, elaborados em diferentes areas, tendo em vista a
complementaridade entre saberes cientificos produzidos e um entendimento mais global
sobre determinado objeto em estudo. Eacosteguy (2003), referindo-se a Psicologia,
afirma que os Estudos Culturais objetivam compreender inter-relacdes entre dimensoes
constitutivas de uma dada cultura, processos culturais, institucionais e os particulares
contextos, sociais e politicos, que articulam o modo através do qual a cultura relaciona-
se com a subjetividade humana.

De acordo com Shepperson e Tomaselli (2004), em se tratando dos Estudos
Culturais, a interdisciplinaridade ndo ¢ homologacdo da indisciplina intelectual, mas a
redefinicdo de um campo de estudos, onde as pesquisas sdo orientadas por objetos

comuns a varias disciplinas, enfocados de maneira interdisciplinar. Salientam como
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objetos de estudo compartilhados por diferentes areas do conhecimento, a etnicidade, o
género, o corpo, a masculinidade, a classe social, a literatura, a nacdo, a cultura popular
¢ a midia.

Entdo, imbricada na relevancia do racismo contra o negro, enquanto objeto de
estudo, estd a sua complexidade e a necessidade de aborda-lo de forma interdisciplinar,
com disciplinamento tedrico. Na presente pesquisa, tal enfoque foi empregado sob uma
condi¢do: a de complemento entre conhecimentos sobre o racismo contra o negro,
gerados em diferentes areas de estudo, e respectivas disciplinas, que partilhavam a
concep¢ao do ser humano como socialmente construido, em contextos politicos e
sociais, demarcados por diferentes temporalidades.

A minha tomada de decisdo em abordar o racismo contra o negro, de forma inter
e transdisciplinar, exigiu que me munisse de conhecimentos provenientes de diversas
areas, elaborados por diferentes autores, todos eles constituindo aportes ja consolidados,
0s quais, no cendrio cientifico, ndo representavam novidade. Contudo, o meu modo
pessoal de articula-los difere daqueles realizados pelos autores consultados, que
construiram os conhecimentos fincados em outros objetivos, diferentes dos meus. Logo,
a integracdo que realizei delineou outra forma de articulacdo entre diferentes contetidos
cientificos.

Além disso, essa integracao, a partir de um olhar construido na Psicologia, abriu
espago para uma investigacdo sobre as desigualdades sociais e raciais, centrada nas
experiéncias humanas que atravessaram trajetorias de vida, nos diferentes espacos do
cotidiano de participantes/informantes preta, parda e branca. Os conteidos das
narrativas construidas, no processo de coleta de informagdes, produziram dados sobre
acontecimentos vinculados as desigualdades, sociais e raciais, que fizeram parte dos
seus cursos de vida e participaram da configuragdo e re-configuracdo de aspectos das
suas singularidades.

Bruner (1997) assevera que o discorrer sobre as proprias vivéncias € 0 si mesmo
¢ fonte geradora de dados para uma Psicologia culturalmente situada, que focaliza o que
as pessoas verbalizam sobre os seus mundos, considerando-se aquele em que relata
viver ou ter vivido, e os possiveis, ou seja, aqueles que podem vir a ser. A posi¢ao
teorica desse estudioso traz a baila que, no entendimento das relagdes raciais, a

subjetividade ¢ relevante, pois, em Ultima instancia, cada pessoa ¢ produtora ou objeto
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das relacdes racistas que perpassam as suas experiéncias sociais, ao longo do processo
de desenvolvimento. Essa processualidade configura-se nos cursos de vida, cujos
acontecimentos criam oportunidades para a pessoa atuar, relacionar-se, sentir, significar
e re-significar concepgdes € comportamentos, materializaveis nas situacdes interativas
com outros, que, conforme Simao (2004), nem sempre estdo fisicamente presentes.

Rey (1997) aborda a subjetividade humana como constituida e constitutiva da
historia social, argumentando que, por isso mesmo, 0 sujeito a organiza no convivio
com outros. Dessa forma, entende-se que a subjetividade traz em seu bojo a marca do
mundo social, através dos sentidos que a pessoa atribui as situagdes, aos eventos, as
relagdes, as suas proprias realizagdes, aos conflitos e as frustragdes, como ator e autor
participante da vida na sociedade. Dito de outro modo, o processo de subjetivacdo
integra a unidade mundo social-sujeito das acdes, organizando suas compreensdes, seus
sentimentos, suas agdes e imprimindo qualidade aos relacionamentos humanos, que se
estabelecem durante toda a trajetdria existencial de cada um, em particular.

Para Hernandez (2005), aportes multilaterais e transdisciplinares possibilitam a
compreensdo de manifestagdes sociais e psicologicas de grupos e de seres humanos,
através do desvelamento da teia de relagdes e expressoes pessoais, tacitas ou explicitas,
dialeticamente articuladas, com elaboragdes culturais e ideologicas. Esse pesquisador,
no entanto, adverte que integrar o social com o psicoldgico ndo significa psicologizar
fendmenos sociais mais amplos, nem sociologizar as situagdes sociais, porém, entender
como determinantes estruturais ¢ das condicdes de vida material dos seres humanos se
entrelacam. Adita que € necessario articular uma interpretacdo que englobe mecanismos
psicossociais, culturais e ideologicos e explane a conexdo entre manifestagdes sociais da
subjetividade e situagdes humanas constituintes dos fendmenos sociais.

Nessa otica, estudos centrados na interconexdo entre a historia social e os
processos de subjetivacdo podem prover conhecimentos sobre diferentes facetas
histérico-culturais do racismo contra o negro e sobre aspectos da singularidade de
sujeitos, cujos percursos se desenrolam em contextos sociais racializados. A referida
interconexdo, portanto, confere relevancia a pesquisas focalizadas na processualidade
inerente ao curso de vida das pessoas, que se desenvolvem nos contextos, nas situagdes
e nas instituigdes sociais, em movimentos sempre mediados pela participagdo de outros.

Bento (2002a) ressalta que as pessoas de fendtipo branco sdo esquecidas como
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participantes de estudos, nas pesquisas brasileiras sobre relacdes raciais, e, em
decorréncia, o racismo ¢ macigamente focalizado como uma questdo apenas do negro.
Nas referéncias consultadas, ndo encontrei nenhum estudo enfocando percursos de vida
de pessoas negras e brancas ao mesmo tempo, no que concerne as relagdes raciais
brasileiras. Desse vazio, emergiu a necessidade de realizar um estudo que considerasse
0 negro € o branco como pessoas que, através de suas acdes, contribuem para a
manuten¢cdo do racismo contra o negro ou lutam, por diferentes vias, para a sua
modifica¢do, na direcdo da igualdade racial.

Consoante com o grupo de adolescentes e com o que a literatura me esclareceu,
o racismo foi definido como tema desta pesquisa e a escola configurou-se como uma
instituicdo social reprodutora do fendmeno (Cavalleiro, 2001). Esses focos remeteram a
quatro questoes: 1) se a institui¢do escolar ¢ mantenedora do racismo, como a pessoa
preta e a parda enfrentaram essa adversidade e concluiram o ensino de terceiro grau? 2)
como transcorreu a trajetoria escolar do preto, do pardo e do branco? 3) como a pessoa
branca, no seu percurso escolar, portou-se diante do racismo contra o negro? 4) o que a
escolaridade propiciou a pessoa preta, a parda e a branca?

Perpassando tais questdes, as experiéncias de vida de negros e brancos, no
mundo escolar, quer como alunos, quer como profissionais do ensino, passaram a fazer
parte da possibilidade de pesquisar trajetorias de sujeitos sociais com escolaridade de
terceiro grau, posto que as experiéncias de seres humanos na instituicdo escolar,
enquanto objeto do racismo, produtor do mesmo, ou indiferente a ele, ¢ psicologica, o
que legitima o fendmeno como objeto de estudo da Psicologia.

Queiroz (2000) afirma que poucos estudos foram realizados abordando o
racismo contra o negro, no ensino de terceiro grau. A pesquisadora, investigando as

desigualdades raciais em uma universidade publica, relata que:

. 0 constrangimento em lidar com a cor esta presente em muitos espacos. A UFBA' nio &,
evidentemente, uma exce¢ao. Em outros ambitos, também académicos, além do distanciamento
com relagdo a questdo, os pesquisadores tém, em muitos casos, se deparado com fortes
resisténcias institucionais para investigar acerca das caracteristicas raciais dos grupos ai
presentes. Esse tema estd, ndo raro, cercado de negagdes, receios, reticéncias e resisténcias
(Queiroz, 2000, p.17).

As afirmagdes acima coadunam com o resultado de uma pesquisa implementada

! UFBA = Universidade Federal da Bahia.
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pela Folha de Sdo Paulo e Instituto Datafolha (Rodrigues, 1995), a partir da coleta de
informagdes com cinco mil pessoas, em diferentes regides do Brasil. Os achados desse
trabalho demonstraram a existéncia do que o autor denominou de racismo cordial no
Brasil: existe, porém ¢ negado ou disfarcado.

Portanto, um estudo centrado no racismo contra o negro, que englobasse o
percurso escolar de pessoas, até a conclusdo do ciclo formal de estudos e os seus
percursos profissionais, como professoras do ensino de terceiro grau, tornou-se
imprescindivel, pois poderia revelar sobre a ocorréncia do fendmeno em diferentes
graus de ensino e na universidade, como local de trabalho. A presente pesquisa seguiu
essa trilha e serd descrita em nove capitulos.

O primeiro capitulo, a introducdo, versa sobre conceitos de racismo, de
preconceito de cor e de preconceito de raga; fungdes do racismo; mecanismos sociais €
psicossociais de subordinagdo racial; a unidade inclusdo/exclusdo social; a
categorizacdo social e a opressdo; o racismo como uma questdo ética; o racismo como
modalidade de violéncia estrutural; os primeiros estudos realizados no Brasil sobre o
negro; saberes psicologicos empregados no inicio do século XX para hierarquizar
negros € brancos e para orientar avaliagdes psicologicas; pesquisas recentes focadas na
tematica do negro, empreendidas no ambito da Psicologia brasileira; as desigualdades
raciais na universidade brasileira; o objetivo geral deste estudo e as questdes a serem
respondidas.

O segundo capitulo aborda os enfoques cientificos sobre o racismo no Brasil,
focalizando o racismo cientifico e o embranquecimento; a ideologia da democracia
racial brasileira; a estrutura econdmica e social da escraviddo como modelo para a
interpretagdo das relagdes raciais € os contextos especificos como explicagdo para a
manutencdo das desigualdades raciais.

O terceiro capitulo enfoca o arcabougo tedrico-metodologico que orientou este
estudo, focalizando aspectos epistemologicos; aspectos relativos ao pesquisador; os
conceitos de cultura; o significado e a narrativa como fundamentos tedricos ao método;
a interpretagdo, requisitos para a sua realizagdo e a avaliagdo da pesquisa qualitativa.

O quarto capitulo trata do método empregado nesta pesquisa: a estratégia de
investigacdo empregada; a selecdo e o numero de casos estudados; a técnica e os

instrumentos utilizados na coleta de informagdes; os critérios empregados nos diversos
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momentos da investigagdo e os procedimentos empregados.

O quinto capitulo expde a organizagdo dos dados coletados pela entrevista
narrativa e conseqiiente sistema classificatorio.

O sexto capitulo descreve a participante/informante de cor socialmente intitulada
preta; a analise e a interpretacdo da sua entrevista narrativa; a analise e a interpretacao
da lista de complementagdo de frases e a triangulagdao dos dados.

O sétimo capitulo apresenta a descricdo da participante/informante de cor
socialmente intitulada parda; a andlise e a interpretagdo da sua entrevista narrativa; a
andlise e a interpretacdo da lista de complementa¢dao de frases e a triangula¢do dos
dados.

O oitavo capitulo traz a descri¢do da participante/informante de cor socialmente
intitulada branca; a andlise e a interpretagdo da sua entrevista narrativa; a andlise e a
interpretacdo da lista de complementacao de frases e a triangulacdo dos dados.

O nono capitulo, as consideragdes finais, discute os principais resultados
encontrados a luz dos objetivos do estudo; tece apreciagdes sobre o método empregado;
aponta a necessidade de realizagdo de outras pesquisas e as contribugdes deste trabalho.

Por fim, acrescento que redigi a apresentacao na primeira pessoa porque julguei

que ela descreve parte da minha trajetéria na extensdo universitaria. Ainda

adiciono que usei algumas referéncias secundarias neste trabalho, por nao ter
acesso aos trabalhos originais e avaliar que conteudos provenientes dessas fontes

eram importantes.



CAPITULO 1

INTRODUCAO

Segundo Guimaraes (2004), nas décadas de 1950 e 1960, o racismo, enquanto
objeto de estudo cientifico, era compreendido como ideologia politica ou como uma
doutrina. No cendrio internacional, Banton e Miles (2000) mencionam que, até o final
dos anos 1960, o termo racismo era conceituado, na maior parte dos manuais e
diciondrios, “como doutrina, dogma, ideologia ou conjunto de crengas” (p. 458). Para
esses estudiosos, na conceituagdo do racismo como doutrina, o elemento critico era a
no¢ao de cultura enquanto algo determinado pela raca e isso justificava o argumento da
supremacia racial.

De acordo com Guimaraes (2004), na década de 1970, nos Estados Unidos, na
Europa e, também, no Brasil, modificou-se o entendimento conceitual do que ¢ o
racismo. Banton e Miles (2000), no entanto, afirmam que j& nos anos 1960, houve um
acréscimo de conteudos no conceito de racismo, o qual passou a “incorporar praticas,
atitudes e crengas” (p. 458). Destarte, continuam esses pesquisadores, “o racismo denota
todo o complexo de fatores que geram a discriminacgdo racial e designa, as vezes, mais
livremente, também aqueles fatores que produzem as desvantagens raciais” (p. 458).

Retomando o contexto sociologico brasileiro, Guimaraes (2004) discorre que, a
partir de 1955, os estudiosos incorporaram o conceito do preconceito racial e de
preconceito de cor, no estudo das relagdes racializadas. O autor supracitado assinala a
contribuicao de Oracy Nogueira na conceituagdo do preconceito racial e a de Florestan
Fernandes, em 1965, na elaboracao conceitual de preconceito de cor.

Para Nogueira (1985), o preconceito racial sdo atitudes adversas, dirigidas aos
membros de uma dada populacdo estigmatizada, dada a sua descendéncia étnica ou a
sua aparéncia. Assim, formulou duas variantes do preconceito racial: o preconceito de
origem, fundamentado na suposicao de que a pessoa descende de um dado grupo étnico,
e o preconceito de marca, cujo fundamento € a sua aparéncia, incluindo-se na mesma o
fenotipo, o sotaque e os gestos. Oberva-se que Nogueira especificou os fundamentos

sociais que demarcam o preconceito racial, mas o atrelou a um processo psicoldgico, as
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atitudes, as quais, embora constituidas por contetidos sociais, ndo sdo os Unicos
determinantes de qualquer comportamento preconceituoso.

O preconceito ¢, antes de tudo, um fendmeno socialmente elaborado, que se
expressa em idéias culturalmente construidas, das quais se apropriam os seres humanos.
Essas idéias sdo constitutivas do processo de construcdo de suas subjetividades e dos
sentidos que dao significagdo as experi€éncias sociais humanas. Devido a sua natureza
eminentemente social, o preconceito explicita a que quadro referencial de valores, de
mundo e de ser humano, cada pessoa adere (Cavalcante, 2004). Dessa forma, ndo
apenas as atitudes, mas outros processos sociais e psicoldégicos, como, por exemplo,
formas hegemodnicas de se impor padroes em uma dada sociedade, ideologias que
circulam nos contextos sociais, escolhas e sentimentos, fazem parte do preconceito, o
que confere a essa categoria o lugar de um processo sdcio-psicolégico.

Conforme Fernandes (1965), o preconceito de cor é o conglomerado de fatores
estruturais, cognitivos e emocionais, que configura um padrdo assimétrico de
relacionamento humano, explicitado em uma relagdo racial. Nessa perspectiva, observa-
se a delimitacdo do preconceito de cor como um fendmeno socio-psicologico.

Guimaraes (2004) cita que as pesquisas brasileiras realizadas até os anos 1960
nao focalizavam o racismo, mas o preconceito de cor e o preconceito racial. Adita que a
introducdao do termo foi realizada por Carlos Hasenbalg, no final da década de 1970.
Hasenbalg (1979) conceituou o racismo como uma elaboracdo ideolégica, materializada
nas praticas sociais de discriminacao racial. Quatro anos depois, ele reafirmou o racismo
como a expressdo de praticas discriminatorias e de esteredtipos culturais sobre ‘papéis
apropriados’ ao negro (Hasenbalg, 1983).

A despeito do refinamento conceitual que situa o racismo como uma elaboragao
social e que envolve mais fatores que a idéia biologica de raca e preconceito, ndo ha
unidade na conceituagdo do termo. Aqui, isso ¢ considerado como salutar, do ponto de
vista cientifico, pois evidencia diferentes esforcos na dire¢do do entendimento das
diversas facetas que constituem o fendmeno.

Munanga (1998), por exemplo, cita que existem duas vertentes de conceituagao
do racismo contra o negro. Na primeira, ele ¢ compreendido como qualquer situagdo
conflituosa envolvendo pessoas e implica em desigualdade. Na segunda, entende-se o

racismo como uma ideologia vinculada a historia da cultura ocidental do século XIX,
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que utiliza argumentos biologicos para hierarquizar grupos humanos, tendo em vista a
relagdo de exploracdo de um sobre outro.

Guimaraes (1999) enfoca quatro conceitos de racismo, veiculados na literatura:
sdo explicagdes empregadas por seres humanos para justificarem as suas preferéncias,
os privilégios e as desigualdades entre as pessoas; sdo atitudes discriminadoras e
preferéncias que levam ao tratamento diferencial dirigido a outras pessoas a quem se
inferioriza, a partir de suas caracteristicas fenotipicas ou culturais; sdo manifestagcdes
explicitadas por diferentes mecanismos, que mantém a reproducdo de desigualdades
sociais e econdmicas entre grupos humanos; sdo caracteristicas racializadas, usadas para
identificar grupos humanos que ocupam posicdes de desvantagem, nos planos politico,
social e cultural.

Como se observa, as conceituagdoes abrangem diversas dimensdes do racismo:
concepcao ideoldgica, atitudes, comportamentos, assimetria nas relagdes sociais e
desigualdades, porém, nos diversos conceitos, essas dimensdes apresentam-se de modo
compartimentalizado. Entdo, perde-se de vista a abrangéncia do fendmeno, pois, em
cada uma das conceituagdes anteriormente descritas, alguma categoria constitutiva do
mesmo ¢ privilegiada, em detrimento de outras.

Fenomeno social multifacetado, o racismo envolve a estrutura da sociedade, as
decisdes politicas, os modos de vida social, os relacionamentos humanos assimétricos,
construidos e reconstruidos na cultura, os mecanismos sociais Inerentes a sua
operatividade e processos psicoldgicos. Tal complexidade requer a consideracdo da
dimensdo estrutural, relacional e psicologica do racismo, quando da conceituagdo do
termo. Contudo, dada a amplitude do fendmeno, os pesquisadores, ao realizarem seus
estudos, efetuam recortes, o que implica na produgdo de varios conceitos.

Retomando as diferentes conceituagdes apresentadas, concebe-se que todas
fazem parte do que socialmente ¢ denominado de racismo e pode-se tentar superar a
suposta independéncia entre os conceitos a partir da compreensdo do termo racismo
como um construto, conceituado por Mendonga (1988) como construgdes conceituais
abstratas, elaboradas a partir de outros conceitos. Evidentemente, os conceitos que
alicercam um construto devem ser constitutivos do fendomeno que se objetiva
cientificamente significar.

Sem pretender o consenso ou esgotar o seu significado, situa-se o termo racismo
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como um construto, conceituando-o como a modalidade de violéncia construida
socialmente na histéria da humanidade, atrelada a formacao econdmica, a ideologia e a
etnicidade, manifestada, de multiplas formas, nas relagdes sociais, nas quais os atores
sociais orientam suas acdes interativas a partir de crengas, constituidas de contetdos
referentes as diferengas étnicas entre pessoas e grupos sociais, tendo-se como resultante
a emergéncia de diversos processos psicologicos.

O papel do racismo na sociedade ¢ delimitado pela ideologia subjacente que lhe
da corpo e se expressa nas crengas raciais. Nas, (citado por Bloom, 1974), sublinha
quatro fungdes das crencas raciais:

1. Propicia justificativas de ordem moral, objetivando manter a assimetria na
sociedade, através da negagao de direitos e de privilégios a determinados grupos.

2. Impede a¢des de grupos subordinados na direcdo das mudangas em suas
situagdes e na sociedade, o que iguala o racismo aos fundamentos da sociedade.

3. Alicerca a acdo politica e proporciona for¢a contra movimentos na direcao da
mudanga, concebendo-os como ameaga a incerteza econdmica e social.

4. Atua como justificador da situagdo econdmica, através da argumentacdo de
que mudangas significardo pobreza para as massas e decréscimo no padrao de vida dos
dominantes.

Guimardes (1999) menciona que existem mecanismos sociais de subordinacdo
racial, nos quais as crengas raciais, difundidas através do processo de socializacdo,
operam como estigmas, com a fun¢do de demarcar fronteiras entre os grupos humanos.
Cita como estigmas: o de raga, calcado na crenca racista de uma heranca genética
definidora de atributos morais, psicoldgicos e intelectuais de uma pessoa ou grupo
social; o de etnia, fundamentado na identidade cultural, regional ou nacional de grupos
humanos; o de classe, alicercado em bens culturais e materiais, a partir dos quais se
definem as qualidades morais ou intelectuais de grupos e de pessoas.

Os estigmas e as fun¢des do racismo incorporam a unidade inclusdo/exclusdo
social como constitutiva desse fendmeno. Para Sawaia (1999), essa unidade concretiza-
se na sociedade através da exclusdo, para ser possivel a inclusdo, afirmando que “todos
estao inseridos de algum modo (...) a grande maioria da humanidade inserida através da
insufici€ncia e das privagdes, que se desdobram para fora do econdmico” (p. 8).

Com relagdo aos negros escravizados, Chaves (1998), a partir da andlise de
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documentos histdricos, descreveu que a propria condicdo de escravizagdo no nosso pais,
ou seja, da inclusdo do negro na sociedade brasileira, trouxe, no seu bojo, a proibi¢do da
expressao da cultura negra, a dissolug¢@o de vinculos familiares, comunitérios e afetivos,
construidos nas relagdes cotidianas, pois, ao desembarcarem em terras brasileiras, eram
dispersos para diferentes localidades e proibida a manutencdo da proximidade entre
membros de uma mesma comunidade ou familia de origem.

Submetendo-se por opressdo aos padrdes culturais do colonizador; sendo
coagidos e distanciados do exercicio da liberdade enquanto possibilidade de tentar o
diferente; sendo vitimas de preconceito a partir de sua aparéncia fisica; sendo
destinatarios de crencas culturais sobre sua inferioridade, nada mais plausivel que o
entendimento da inclusdo social excludente do grupo étnico negro, na nossa sociedade,
condicao ainda presente no contexto brasileiro. Ressalta-se, no entanto, que, no curso da
temporalidade, praticas sociais de diferenciacdo e opressdo sobre membros do grupo
negro se modificaram, através da reinvengdo de formas de subjugacdo, inferiorizagdo e
inclusdo excludente, expressas em desigualdades sociais e raciais.

O racismo contra o negro fundamenta-se em categorizacdes e, historicamente,
tem se expressado nas praticas sociais cotidianas, demarcadas por diversas polarizagdes
categoriais como, por exemplo, branco/negro, maioria/minoria, superior/inferior.

Essas categorizacdes sociais produzem relagdes interpessoais atravessadas pela
opressdo. Para Prilleltensky e Austin (2001), a opressdo ¢ “um estado de subjugacdo e
um processo de exclusdo e de exploracao” (p. 41). Os referidos autores esclarecem que
a opressdo envolve desigualdades estruturais, as quais se manifestam em praticas do
dia-a-dia, e caracteriza-se pela obstru¢do da agdo social em processos participativos;
pelo mascaramento das desigualdades; pela promocdo hegemodnica de formas
especificas de conhecimento; pelo ato de se ignorar as diferencas entre as pessoas,
frente ao exercicio do poder, e pela reproducdo da injustiga.

Em suma, no fendmeno social do racismo contra o negro, a categorizacao social
e o processo historico de inclusdo/exclusdo organizam uma referéncia, a partir da qual
se elaboram preconceitos e consolidam-se discriminagdes raciais, que perpassam OS
relacionamentos humanos. Nesses processos relacionais, o poder, solidificado através
da coesdo e da solidariedade de alguns parceiros sociais, pertencentes a um grupo

hegemonico, garante a emergéncia e a manutengdo de relagdes sociais racializadas, que
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discriminam, hostilizam, humilham, subjugam, diferenciam e segregam sujeitos sociais,
nos grupos e nas instituigdes, mas, a0 mesmo tempo, garante privilégios aqueles que
subjugam.

A compreensdo dessa contradi¢dao, que nega igualdade de direitos a algum grupo
ou a alguns participes de qualquer relagdo social racializada, remete a discriminacao,
outra dimensdo constitutiva do racismo. Discriminar significa instituir distingdes, que
demarcam fronteiras entre os iguais e os diferentes.

Em se tratando do racismo, interessa focalizar a discrimina¢do racial. Silva
Junior (2002) a conceitua como a via através da qual esse fendmeno social se efetiva e
se materializa nos comportamentos. Para o referido estudioso, ha duas categorias de
discriminagdo: uma, atrelada a fatores de natureza social, que obstaculiza ou impede o
acesso de determinadas pessoas a algumas institui¢des ou a direitos sociais, € a outra,
que inclui um conjunto de comportamentos, os quais atravessam as relagdes sociais, € se
expressam em diferentes acgdes. Silva Junior (2002), entretanto, afirma que essas
categorias de discriminagdo se interpenetram.

O enfoque teodrico da discriminagao por interesse clarifica a interpenetragao entre
as duas categorias de discriminagdo racial acima descritas, evidenciando que elas sdo
constitutivas e constituem um mesmo processo. Bento (2002a) advoga que a abordagem
a discriminacado racial focalizada no interesse vai além do enfoque no preconceito, pois
descortina que o racismo origina-se em processos psicossociais. Essa pesquisadora
descreve quatro desses processos, intrinsecos ao racismo brasileiro contra o negro: o
privilégio dos brancos enquanto espdlio da escravidao; a elaboracdo social e a difusdo
de uma concepgdo negativa do negro; a vantagem auferida pela cor ao grupo étnico
fenotipicamente branco e o siléncio do branco sobre o papel que desempenha nas
relacdes racializadas. Bento (2002a) os expde da seguinte forma:

Enquanto espolio da escraviddo, o grupo étnico branco manteve a branquitude
como modelo de referéncia para a espécie humana e a elite branca apropriou-se
simbolicamente desse referencial, o que colocou esse grupo como superior aos demais,
garantiu privilégios e manteve a sua hegemonia, em termos politicos, economicos e
sociais.

Tais vantagens, auferidas pela cor, fortalecem a auto-estima do referido grupo,

favorece o desenvolvimento e a manutenc¢ao de referenciais positivos sobre o si mesmo,



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 15

bem como a autovalorizagdo de caracteristicas pessoais dos membros do grupo étnico
socialmente intitulado de branco. Assim, o anseio do citado grupo étnico em manter
seus interesses, perpassado ou ndo pelo sentimento de rejeicdo ao negro, pode suscitar a
discriminagao. Essa, por outro lado, produziu a elaboracdo e a difusdo de um conceito
negativo sobre os membros do grupo negro, que macula a sua identidade étnica,
enfraquece as suas auto-estimas e os faz sentirem-se culpados pelas discriminacdes, das
quais sdo objetos.

Além desses, o siléncio ou a distor¢do sobre o lugar social ocupado pelo grupo
branco, nas relacdes racializadas, resguardam os seus interesses € situa o racismo como
uma questao apenas do negro. Esse processo implica na auséncia de reconhecimento,
por parte de membros da etnia branca, do seu papel na manutengdo das desigualdades
raciais, permitindo que se justifique o racismo apenas como um legado da escravidao.

Bento (2002a) adverte que, no ambito académico, os estudos mantém os brancos
afastados das andlises e das avaliacdes sobre o racismo, e, geralmente, se atribui as
discriminagdes raciais contra o negro as desigualdades sociais e as ‘caréncias’ pelas
quais passam os pobres.

Note-se que a pobreza também ¢ encontrada entre as pessoas brancas, porém, as
analises centradas apenas nesse indicador de desigualdade social eliminam o olhar sobre
a desigualdade racial. Ademais, brancos pobres sdo portadores do privilégio simbolico
da cor e essa prerrogativa coloca os negros no mais baixo patamar de pobreza, situagdo
visivel em indicadores como saude, educacao e ocupagao.

Bento (2002a) sublinha que os processos produtores e mantenedores de
privilégios adjudicados a um grupo étnico, em detrimento de outro, aliado ao
sentimento de rejeicdo ao grupo é€tnico negro, desembocam na dimensdo moral da
exclusdo, enquanto auséncia de comprometimento politico com o sofrimento do outro.
Assevera que os promotores dessa exclusdo, expressa na desvalorizagdo desse outro
como pessoa, compartilham, além da auséncia de um comprometimento moral, a
distancia psicoldgica, relativamente aqueles que sdo excluidos.

Agora, ¢ imperativo destacar que, no ambito das relagdes interpessoais, a
discriminagdo racial pode se manifestar de forma aberta (discriminag¢do direta), o que
lhe da visibilidade, ou de forma velada (indireta), o que lhe confere invisibilidade.

Oliveira (2004) coloca que os atos de discriminacdo indireta sdo reveladores da inter-
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relacdo entre o preconceito e a discriminacdo, ao tempo em que evidenciam o disfarce
do preconceito, expdem uma iluséria aceitagdo da pessoa negra e a auséncia de
reconhecimento aos seus direitos.

Oliveira (2004) menciona que, no nosso pais, embora haja leis que coibam o
racismo e observe-se a auséncia de confrontos entre negos e brancos, no cotidiano dos
brasileiros, existe uma desarticulacdo entre a esfera publica e os espagos publicos, nos
quais a discriminagdo racial é perpetrada, pois, na vida diaria, ocorrem situagdes
interativas entre pessoas negras e brancas, nas quais, a0 mesmo tempo, o racismo contra
o negro ¢ ocultado e expresso.

Do exposto até entdo, conclui-se que o racismo contra o negro, enquanto
processo relacional, configura-se como uma questao ética, porque, conforme Bezerra
(2001), a ética centra-se precisamente no ser humano enquanto ser em relacdo com
outros, €, por isso, s nas a¢cdes compartilhadas pode-se atuar eticamente.

Ancorado em outros estudiosos, Bezerra (2001) declara que a ética incide sobre
o comportamento humano enquanto produto de influéncias sociais, o direciona, como
também as ac¢des coletivas. Seu papel ¢ o de dimensionar comportamentos individuais e
grupais, tendo em vista a promocao da existéncia humana calcada na justica e na
resolucao dos conflitos de interesses.

Assim, no interjogo das relacdes sociais, a ética €, como acentua Cavalcante
(2004), o compromisso com o outro. Para a citada pesquisadora, ndo ¢ apenas o
conhecimento que baliza as relagdes entre as pessoas, porque, no plano ético, entra em
jogo a responsabilidade, a alteridade, o comprometimento com o outro e a
vulnerabilidade, sempre presente em qualquer encontro entre sujeitos.

O panorama tracado sobre o racismo contra o negro reflete a contribuicdo de
pesquisadores de areas como a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia, a Educagdo e o
Direito. Subsidios dos seus estudos permitiram a elaboracdo desta articulagdo teorica,
focalizada em questdes conceituais relativas ao racismo, as suas dimensdes constitutivas
e a processos psicossociais, elaboradores e mantenedores da operatividade desse

fendmeno, considerando-se as nossas especificidades historico-culturais.

1.1. O racismo como modalidade de violéncia estrutural

Entende-se, aqui, a violéncia estrutural como um mecanismo de opressao e de
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segregacdo, gerador de desigualdades, intencionalmente organizadas na formagao social
e econdmica brasileira. O racismo contra o negro, produto de um processo de inclusdes
sociais excludentes, insere-se, de forma historica, em tal modalidade de violéncia.

Hasenbalg (1983), ao se referir a estrutura das desigualdades raciais, enfatiza o
diferente ponto de partida entre negros e brancos, apds a abolicdo da escravatura.
Menezes (1997), a partir da andlise de documentos histdricos, organizou uma
reconstrucao da insercao social do negro no Brasil, tendo-se que o seu trabalho desnuda
algumas especificidades do periodo compreendido entre a aboli¢do da escravizagdo e o
periodo republicano.

No final da monarquia, ressaltou a citada pesquisadora, foi instituida uma
Guarda Negra, com a fungdo de proteger a familia real, auferindo-se prestigio e
libertacao aos negros que dela participava. Também sublinhou que, a partir da aboli¢do,
os negros tornaram-se agregados dos seus ex-donos, a quem dispensavam, por dever,
cuidados e cortesias e aqueles que ndo se subjugavam eram rotulados de vagabundos,
perigosos em potencial e precisavam ser vigiados pela policia.

Observa-se, desde ja, que mesmo apos libertos, os negros eram contidos por um
processo de submissdo e de controle coercitivo, constituidos como uma forma de
ordenamento social, visando a sua inclusdo social excludente. A esse respeito, Menezes
(1997) expds que alguns atos politicos oportunizaram normatizagdes regulamentadoras
da repressdo a liberdade, da obrigatoriedade do trabalho, do direito a participagdo dos
brasileiros no processo eleitoral e na educagdo formal.

Segundo a autora, durante o processo da abolicdo, a legislagdo referente ao uso
da liberdade impunha ao negro fixar-se em residéncia proxima ao local onde antes vivia
€ 0 mesmo nao poderia mudar-se para outro municipio, por um periodo de cinco anos.
Também deveria ter um trabalho fixo e, caso ndo o possuisse, era considerado como
perigoso, vadio, o mesmo ocorrendo se andasse nas ruas a noite, ainda que retornando
do trabalho. Quando nao se comportava conforme tais exigéncias legais, era recolhido a
prisdo, de modo sumadrio, ato realizado pelo juiz de paz ou pela policia, também
detentora desse poder.

Menezes (1997) particulariza a descricdo da situacdo em Salvador, onde, até o
ano de 1980, os negros eram presos e encaminhados para a Colonia de Pedra Preta sob a

justificativa da averiguagdo, permanecendo nessa condicdo por 90 dias, ou por tempo
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indeterminado, sem que houvesse um processo formalizado ou notificagdo a justiga.
Note-se que ainda hoje a midia, aqui e ali, denuncia prisdes irregulares e até mortes
arbitrarias, de pessoas de cor negra.

Menezes (1997) descreve que aspectos da cultura negra também passaram por
interdigdes: durante as cerimdnias religiosas, proibiu-se a pratica da capoeira e do toque
dos tambores, submetendo-os ao controle policial, com a imprensa atuando como
difusora do bloqueio a liberdade de expressdo da cultura africana. Conforme a citada
estudiosa, s6 em 1938 eliminou-se a proibi¢do ao toque de tambores, gragas ao
movimento de organizacdo dos negros, mas a liberdade de culto religioso somente foi
oficializada em 1976.

O processo de inclusao/excludente do negro na nossa sociedade pds-escravista
ndo termina com o anteriormente descrito. Ainda foram excluidos do direito de votar e,
portanto, participar da escolha de seus representantes, no plano politico nacional e
regional. Segundo Menezes (1997), a reforma eleitoral, instituida em 09 de janeiro de
1881, normatizou como critérios para a participagdo das pessoas nas eleicdes o censo
pecuniario e a condicdo de saber ler e escrever, quando o censo demografico de 1872
enumerava que 83% de analfabetos constituiam a populacao brasileira. Isso significa
dizer que se negou ao contingente de negros, analfabetos, o exercicio do voto, sé
legalmente instituido aqueles ndo escolarizados na segunda metade do século XX.

Outro aspecto abordado no estudo realizado por Menezes (1997), diz respeito ao
projeto de educag¢do primaria, aprovado em setembro de 1882, que continha a
obrigatoriedade de freqiliéncia a escola, para as criancas com idade entre sete a quatorze
ou quinze anos. Tal requisito era regulado pela oferta de instituicdes de ensino
disponiveis, todavia deixava de vigorar quando essas se localizavam dois quildémetros
além da residéncia para os meninos e um quilometro e meio para as meninas. Diante de
tal legislacdo, muitos negros, jovens e adultos libertos, analfabetos e sem residéncia
fixa, foram objetos de exclusdo, situagdo que os deixou em desvantagem, no processo
de escolarizagdo. Hasenbalg (1983), ao analisar dados da PNAD' de 1979, observou
que, dentre os analfabetos, os negros ainda compunham o maior contingente.

A partir do cenario descrito, verifica-se que a exploracdo do aspecto de

reconhecimento, aliado a recusa dos que ndo se submetiam, criou 0 momento propicio

" PNAD: Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios, realizadas pelo IBGE — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica.
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para que, sob a forma de guarda, os negros continuassem a proteger alguns de seus
algozes, o que implicou na continuidade das suas subjugacdes aos detentores do poder
econdmico. Do ponto de vista social, os mecanismos de cerceamento a liberdade, assim
como as vias de difusdo social de atributos condizentes com o lugar de inferioridade a
que foram obrigados a assumir, funcionaram como ancoragem para a formacao cultural
de uma desqualificadora imagem psicologica do negro.

Por outro lado, a repressdo a pratica religiosa e ao ritual dos tambores contribuiu
para a associacdo entre o candomblé e o mal, ainda presente nas crengas de muitos
brasileiros, conforme se constata na vida cotidiana, onde muitos expressam esse ponto
de vista, relacionam tal culto a coisa de negro, desqualificando a religido e esse grupo
étnico.

Verifica-se, ainda, que a exclusdo do acesso a escola foi politicamente planejada
e implementada, porquanto, apos a abolicdo, os negros sequer tinham residéncia fixa. A
esse respeito, Aquino, Vieira, Agostino e Roedel (2002) revelam que as favelas no Rio
de Janeiro comegaram a ser construidas pelos libertos, porque sairam da escravidao,
porém foram despejados nas ruas. Esses autores afirmam que o escravismo deixou
como marca a integracao dos negros na pobreza.

Em suma, a assimetria nas relagdes sociais € os impedimentos legais, em fungao
da etnia e do lugar social ocupado, sdo caracteristicos dos processos de inclusdo
produtores de exclusdo social, gerados e alimentados pela elite branca e pelo Estado.
Freire (1977), com muita propriedade, menciona que a constituicdo histérica da
sociedade brasileira traz, no seu bojo, a discriminacdo e a submissdo da populagdo,
desde os seus primérdios. O controle coercitivo, a violagdo de direito a expressdao
cultural, a restricdo ao ir e vir, a restricdo ao acesso a bens e servi¢os, no minimo,
necessarios a sobrevivéncia sdcio-psicoldgica, sdo marcos que atravessam um longo
periodo historico da inclusdo do negro na sociedade brasileira, que, para a sobrevida da
estrutura de privilégios para alguns, necessita manter a exclusdo social de outros.

A ciéncia brasileira do final do século XIX colaborou com a ordem social que
desqualificava o grupo étnico negro e, muitos dos seus construtores, representantes da
elite econdmica, elaboraram saberes, os quais foram empregados para justificar a
hierarquizacdo e o controle sociais.

Os primeiros estudos brasileiros centrados no negro foram de autoria de Nina
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Rodrigues (1862-1906). Tomando por base teorias européias, Rodrigues (1939)*
elaborou uma versao do racismo cientifico, ancorando-a na polarizagdo branco/negro.
Com base em tipologias e patologias, descreveu o perfil da populagdo mestica brasileira
como inferior e, ainda, as suas supostas caracteristicas culturais e raciais.

Na mesma obra, fundamentando-se na Psicologia das Massas, analisou o
movimento de massa de Canudos, descreveu a personalidade de Antonio Conselheiro,
taxando-o de louco, e a despersonalizacdo da multidao liderada por ele, considerando-a
mentalmente contagiada por imita¢do. Rodrigues (1939) situou esse trabalho no campo
da Psicologia Social, ao afirmar que “o estado mental participa sempre da psychologia
social e da psychologia collectiva” (Rodrigues, 1939, p. 88).

Para Matamala (1980), um principio basico da Psicologia das Massas, objeto da
Psicologia Social, ¢ o de que um acontecimento de massas decorre de circunstancias
concretas, inerentes a um grupo social, enfatizando que essa ¢ a dimensdo psicossocial
dos denominados fendmenos de massa. Tal aspecto estd presente no trabalho de
Rodrigues (1939).

A producdo teorica de Nina Rodrigues sobre Belo Monte responsabilizou a
loucura de Antonio Conselheiro como a causa daquele movimento social, o que, do
ponto de vista politico e ideoldgico, produziu uma legitimagado cientifica alienante para
a luta de Canudos.

Rodrigues (1894) também efetuou diagnosticos de criancas que cometeram
crimes na Bahia. As nog¢des racistas da inferioridade dos negros, dos mesticos e da
determinagdo da hereditariedade sobre as condutas criminosas, foram os principios
orientadores dos seus estudos de caso, cuja composi¢ao técnica envolvia a andlise do
histérico familiar e da vida social do denominado criminoso, 0 exame craniométrico
(Rodrigues, 1939) e a hipnose (Rodrigues, 1894).

O carater racista dessas produgdes foi posteriormente contestado pela ciéncia,
como se vera em outro capitulo, e nada restou desses trabalhos de Nina Rodrigues como

contribuicdo a um modelo psicologico que possa ser empregado na compreensdo das

% A obra em questdo é o livro denominado “As colectividades abnormais”, cujos conteudos do primeiro
capitulo, intitulado “A abasia choreiforme epidemica no norte do Brasil”, refere-se a uma comunicagdo
proferida por Nina Rodrigues no 3° Congresso Médico Brasileiro, realizado na Bahia, em 15 de Outubro
de 1890. Os conteudos do capitulo seguinte, denominado “A loucura epidémica de Canudos”, foram
publicados em 1898, na Franga, nos Annales Médico-Pshychologiques, (maio-junho). Essas informagoes
estdo contidas em Rodrigues (1939).
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relagdes raciais brasileiras.

Masiero (2002) realizou uma pesquisa, fundamentada na analise de documentos,
explicitando que, no inicio do século XX, os saberes psicologicos estruturaram
estratégias com o objetivo de se estudar comportamentos, doengas mentais ¢ a
inteligéncia do ser humano. De acordo com o estudioso, trabalhos foram desenvolvidos
por médicos, filosofos, antropologos e educadores, comumente referidos como
psicologos, os quais se orientavam pela tese racista de inferioridade do negro, da
degeneracao do mestico e pelo movimento da eugenia.

A associagdo entre a “raca” negra e a doenga mental, além de cientificamente
orientada pela teoria racista, era evidenciada pelos estudiosos, a partir de justificativas
decorrentes dos levantamentos que indicavam maior contingente de negros € mestigos

recolhidos em colonias para loucos (Masiero, 2002), como exemplificado abaixo:
A populagdo de Pernambuco era em 1929 de 2.916.000 habitantes conforme a estimativa da
Diretoria Geral de Estatistica do Estado. Os negros devem estar ai representados por 174.960
pessoas ¢ todas as outras ragas com 2.741.040 (...) verifica-se que para 100.000 individuos 187
negros sdo internados por psicopatias contra 107 de todas as outras racas. (Pernambucano e

Campos, citados por Masiero, 2002, p. 123-124).

Masiero (2002) encontrou que, em situagoes da pratica profissional, o teste de
inteligéncia, importado da Europa e inspirado nas diferencas individuais, ressaltadas
pela visdo racista de Galton, foi um instrumento empregado na avaliacdo da capacidade
intelectual das racas. A esse respeito, cita que o teste de inteligéncia, elaborado por
Binet, foi utilizado em avaliagdes de negros e brancos, no ano de 1932, para estimar as

suas capacidades intelectuais:
. num estudo comparativo da capacidade intelectual dos negros e dos brancos, 5% de
supernormais entre os brancos ¢ 0,8% entre negros. Equivale dizer que, numa populagdo de
10.000 negros, haveria probabilidade de existir 80 de inteligéncia superior, ao passo que numa
populagdo de 10.000 brancos deveriam produzir-se 500. (Viana, citado por Masiero, 2002, p.
196).
Com relagao a prevengdo eugénica, Masiero (2002) identificou que, entre 1920 e
1930, o conhecimento psicoldgico reinante contribuiu na implantacdo de medidas
disciplinares e de profilaxia as praticas religiosas da cultura negra, consideradas como
evolutivamente inferior, notadamente no Rio de Janeiro, em Sdo Paulo, em Pernambuco
e na Babhia.

Masiero (2002) relata, por exemplo, que, no ano de 1934, a Assisténcia a
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Psicopatas do Estado e a Secretaria de Seguranga de Pernambuco ampliaram os seus
servigos, organizando um procedimento para a avaliacdo de pais-de-santo e de terreiros,
os quais sO poderiam funcionar depois de autorizagdo oficial, fundamentada em laudos,

como o seguinte:

Este ano prosseguiu normalmente o registro das seitas africanas e centros espiritas. Elevou-se a
13 o nimero de autoriza¢des fornecidas a Comissdo de Censura das Casas de Diversoes, da
Secretaria de Seguranga Publica, sendo examinados pelo Servigo 23 responsaveis (...). S8o os
seguintes os requisitos para o fornecimento dessas autoriza¢des: 1°) satide psiquiatrica completa
de babalorixd ou médium de centro espirita; 2°) determina¢dao de I. M. [idade mental] e Q.L
(escala Binet-Simon-Terman, revisdo pernambucana) e perfil psicologico de Rossolimo
(adaptagdo pernambucana) feitos pelo Instituto de Psicologia; 3°) entrega de estatutos e
regulamentos das seitas e centros espiritas, assim como as listas dos dias de fungdes; 4°) registros
desses centros em livro especial; 5°) compromisso de ndo se entregarem a pratica ilegal da

medicina e permitirem visitas de nossos auxiliares (Cerqueira, citado por Masiero, 2002, p.36).

Do exposto até entdo, constata-se que os anos iniciais da Psicologia no Brasil
foram de grande colaboracdo as praticas institucionais repressoras, com as quais a nossa
disciplina contribuiu para a manutengdo de controles sociais racistas, dirigidos aos
negros.

Apb6s esse periodo, a literatura consultada indica que a Psicologia, por muito
tempo, silenciou sobre o negro e a discriminacao racial. Estudos sobre o racismo contra
0 negro sdo escassos nessa area de conhecimento, uma vez que o tema ndo tem sido
privilegiado nas agendas de pesquisa.

Ferreira (1999a), através da andlise de documentos cientificos, buscou identificar
a temdtica do racismo em trabalhos publicados ou apresentados em congressos,
registrados documentalmente na Biblioteca de Psicologia da Universidade de Sao Paulo
e na da Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo. De inicio, fez um levantamento
bibliografico, cobrindo o periodo de 1987 a 1998, e, como resultado dessa etapa,
identificou 3.862 artigos, distribuidos em 30 periddicos; 393 teses de doutorado e 656
dissertagdes de mestrado, perfazendo um total de 4.909 publicagdes. A seguir,
selecionou os trabalhos publicados “que incluiam a tematica dos afro-descendentes” (p.
73) e verificou que, do universo total, apenas 12 focalizaram o tema em questdo: 2
dissertacdes de mestrado, 3 teses de doutoramento e 7 publica¢des que incluiam artigos
e resumos de estudos apresentados em congressos.

O resultado desse trabalho sugere duas hipdteses: o fendmeno do racismo existe,
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mas € pouco relevante, ou, ainda, que ele existe, ¢ relevante e ndo tem sido privilegiado
como objeto de pesquisa. A primeira vista, a hipotese da pouca relevancia pode ser
considerada como plausivel, pois é consoante interpretar a relevancia de um tema
tomando-se como critério as publicagdes disponiveis. Porém, isso significa banalizar o
fendmeno social do racismo contra o negro e aceitar, de forma até ingénua, que em
Psicologia s6 se pesquisa e publica o que ¢ relevante, do ponto de vista das demandas
brasileiras. Entdo, uma outra questdo decorre: por que a tematica, presente no nosso
cotidiano, ndo tem sido privilegiada na agenda da pesquisa?

Retomando Ferreira (1999a), apds constatar o nimero limitado de estudos, o
mesmo consultou um pesquisador, doutor em Psicologia, sobre possiveis razdes que
justificassem a escassez de pesquisas centradas em pessoas que intitulou de afro-
descendentes. Ouviu do referido investigador que esse dado poderia ser tomado como
indicativo da inexisténcia de preconceito racial entre os psicdlogos, todavia, ainda
assim, “a Psicologia estaria negando uma diferenca que efetivamente existe nas pessoas
desta populagdo™ (p. 78). Ferreira, entdo, levantou outras hipoteses: 1) o reduzido
numero de trabalhos cientificos disponiveis pode evidenciar a falta de interesse do
pesquisador psicologo para com a populagdo de afro-descendentes e isso sugere que se
esta construindo “uma Psicologia branca” (p. 79); 2) a raga e a origem étnica nao sao
consideradas como relevantes no estudo do ser humano.

O estudo de Ferreira, apesar de apresentar informagdes sobre os 12 trabalhos de
modo muito genérico, permitiu identificar que onze das investigagdes encontradas
contribuem para descortinar algumas questdes referentes ao racismo no Brasil: a
constatagdo cientifica da sua existéncia frente ao afro-descendente; a negagdo da
presenca do racismo nas relagdes sociais cotidianas pela crianga negra e por adultos que
ocupavam diferentes lugares sociais; a auséncia de relagdes racistas entre adolescentes
brancos e negros, portadores de deficiéncia mental; a presenca de contetidos racistas na
literatura juvenil e em propaganda veiculada na sociedade; o resgate da compreensao de
aspectos da cultura negra, presentes no cotidiano brasileiro e no nigeriano; o resgate da
identidade étnica a partir da inser¢do de afro-descendentes no movimento negro e
conseqiiente enfrentamento as questdes de discriminagdo na sociedade.

Todavia, um estudo identificado por Ferreira (1999a) apresentou como resultado

a concepgao racista de que a crianga negra ¢ menos inteligente que a branca. Tal questdo
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sugere a existéncia de pesquisador(es) que, ideologicamente, ainda interpreta(m)
resultados de estudos ancorados no racismo de cunho biolégico, o qual apregoa a
inferioridade intelectual do negro. Ferreira, Calvoso e Gonzales (2002) argumentam que
o pesquisador, como pessoa, ¢ participante ativo e norteador do conhecimento que
produz, e esse traz, implicitamente, as suas experiéncias e pontos de vista, estruturados
nas interpretacdes sobre o objeto em estudo, sempre vinculado a um contexto € a uma
historia. Vé-se, entdo, que nem o pesquisador nem a ciéncia sdo desprovidos de
ideologias, e isso ndo ¢ novidade, pois, de hd muito, essa questdo ¢ teoricamente posta.

Entretanto, considera-se que ¢ deveras importante apontar aquelas pesquisas que
implicam na inferiorizagdo de qualquer ser humano, negando a sua condi¢do de
igualdade, sem a minima consideragdo a contextos sociais € a oportunidades que
favorecem, dificultam ou impedem o desenvolvimento pleno das capacidades humanas.

Em sintese, a interpretacdo de uma crianga negra como portadora de menos
inteligéncia que a branca, no contexto académico da Psicologia brasileira, revela o
emprego da ideologia racista do final do século XIX, veiculada como cientifica. Essa ¢
constitutiva da estrutura das desigualdades raciais e a interpretacdo supracitada remete a
afirma¢do de Hasenbalg (1983) de que fatores constitutivos das desigualdades raciais
nao devem ser buscados apenas no passado, porque eles também atuam no presente.

Guimaraes (1999) ressalta que, contemporaneamente, a igualdade de direitos ¢
constitucionalmente garantida a todos os brasileiros, independentemente da etnia, e
inexistem justificativas ideologicas legitimadas por leis, a favor do racismo contra o
negro. Tal conquista, adita esse estudioso, ndo o eliminou do nosso pais, porquanto,
apos o processo de escravizacdo, o racismo consolidou-se na pobreza, na destituicdo do
lugar dos negros na cultura, na economia e na violéncia verbal, fundamentada em
estigmas de cor da pele e de classe, os quais sdo exteriorizados nas falas que incorporam
a nocao de inferioridade.

Com o objetivo de tragar um quadro mais atualizado das publica¢des sobre a
tematica negra, em perioddicos de Psicologia, realizou-se um levantamento nas revistas
disponiveis no portal de periodicos da CAPES®, acesso livre. Os critérios para a elei¢do
dessa fonte foram a fidedignidade da mesma e o numero de obras cadastradas.

Inicialmente procedeu-se a identificagdo dos periodicos, periodos cobertos, nimero de

3 CAPES = Coordenagio de Aperfeigoamento do Pessoal do Ensino Superior.
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exemplares de cada periddico e nimero de artigos publicados em cada revista durante o

periodo coberto. Os resultados estdo expostos na Tabela 1.

Tabela 1. Numero de publicacdes em quinze periddicos de Psicologia,
de janeiro de 1997 a fevereiro de 2006.

Periodicos Periodos =~ Numero de exemplares Numero de artigos
Estudos de Psicologia 1997-2004 19 242
Interagdo em Psicologia 2000-2005 9 107
Interagdes 2002-2004 5 33
Memorandum: Memoria e 2001-2005 9 77

Historia em Psicologia

Psicologia: Ciéncia e 2003-2004 8 96
Profissdo

Psicologia: Reflexdo e Critica 1997-2005 23 369
Psicologia: Teoria e Pesquisa  2000-2005 17 117
Psicologia: Teoria e Pratica 1999-2005 12 125
Psicologia Clinica Naio especifica 9 71
Psicologia da Educagéo 2005 1 8
Psicologia & Sociedade 2002-2005 9 92
Psicologia em Estudo 2001-2005 12 188

Psicologia Escolar e 2001-2005 8 63

Educacional

Psicologia Hospitalar 2002 1 10

Psicologia USP 1997-2005 18 283

Fonte: Portal de Periodicos da CAPES, acesso livre.

Os dados mostram que de janeiro de 1997 a fevereiro de 2006 foram publicados
1.833 artigos nas 15 revistas cientificas analisadas, mas, desse total, apenas dezesseis
focalizaram temadticas do negro, o que perfaz um percentual de apenas 0,87% das
publicagdes, nas referidas revistas.

Tal percentual indica a continuidade da escassez de pesquisas realizadas na
Psicologia, centradas na tematica do negro, como relatado por Ferreira (1999a).

Contudo, ¢ impossivel comparar o nimero de artigos identificados por esse autor,
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publicados entre 1987 a 1998, com aqueles encontrados no presente levantamento,
cobrindo, como ja citado, o periodo de janeiro de 1997 a fevereiro de 2006, porque
Ferreira ndo especificou o numero de artigos que localizou, citando apenas que foram 7
publicagdes, entre artigos e resumos de estudos apresentados em congressos.

Considerando-se os peridodicos consultados, verifica-se um timido aumento no
namero de publicacdes que tomam como objeto de estudo aspectos vinculados a cultura
negra e ao racismo contra o grupo étnico negro. Observa-se, ainda, uma tendéncia na
Psicologia brasileira em construir conhecimentos cientificos que, de um modo geral,
ignoram a questdo do racismo contra o negro, transformando esse fendmeno social em
um epifendmeno.

No levantamento realizado, identificaram-se os peridodicos com artigos
focalizados na tematica negra, o numero € o ano de publicacdes, em cada um deles. Os

resultados estdo expostos na Tabela 2.

Tabela 2. Publicacoes focalizadas na tematica do negro, em oito
periodicos de Psicologia, de janeiro de 1997 a fevereiro de 2006.

Periodicos Numero de artigos Periodo coberto
Estudos de Psicologia 1 1997-2004
Memorandum: Memoria e 5 2001/2005

Historia em Psicologia

Psicologia: Ciéncia e 1 2003-2004
Profissdo

Psicologia: Reflexdo e Critica 1 1997-2005
Psicologia: Teoria e Pesquisa 2 2000-2005
Psicologia & Sociedade 2 2002-2005
Psicologia em Estudo 3 2001-2005
Psicologia USP 1 1997-2005

Fonte: Quinze periddicos de Psicologia disponiveis no Portal da CAPES, acesso livre.

Posteriormente, procedeu-se a leitura dos artigos. Dentre os 16 localizados, 5
centram-se em religides afro-brasileiras e 11 em temas vinculados ao racismo contra o
negro. Esses ultimos, por abordarem conteudos relacionados ao objeto de investigagao

desta pesquisa, serdo descritos a seguir, com o intuito de tracar um panorama sobre
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aspectos do racismo que tem sido o foco de interesse de diferentes pesquisadores, na

area de Psicologia.

Nos anos 1990, a Revista de Psicologia da USP publicou um pequeno artigo,
escrito por uma conceituada antropologa, cujos destinatdrios, sem sombra de duvidas,
eram os pesquisadores da area de Psicologia. Schwarcz (1997) ndo especificou o
objetivo do seu trabalho, assinalando, no entanto, que o artigo centrava-se na relevancia
de se reconhecer a importdncia dos modelos naturais para a compreensdo de
especificidades humanas, porém advertindo que ndo se pode atribuir ao reino da
natureza o que ¢ decorrente da cultura. Sobre o impacto da publicagdo do livro "The
Bell Curve”, no ano de 1994, nos Estados Unidos, a autora discorre que a explicacao
das diferencas humanas pela no¢ao bioldgica de raga, oriunda do século XIX, ainda
ocorria no século XX. Ressaltou que no século XIX mensuravam-se as diferencas entre
grupos humanos através da frenologia e do computo de indices craniométricos,
atribuindo-as a Biologia, que hierarquizava supostas ragas humanas. Porém, no final do
século passado, Murray e Hernstein substituiram a palavra raga por etnia, todavia
permaneceram atribuindo a Biologia as diferencas entre escores de inteligéncia, obtidos
por pessoas que compunham diferentes grupos étnicos, verificadas através do emprego
de testes mentais. A estudiosa, entdo, teceu criticas a transformacgao das diferengas em
desigualdades, interpretadas dentro de um referencial de hierarquias valorativas, as
quais caracterizam a humanidade pela via das desigualdades ontoldgicas, decorrentes da
biologiza¢do das diferencgas entre os grupos humanos, desprezando-se o papel da cultura
na constitui¢do da humanizacgio dos povos.

O trabalho de Schwarcz (1997) ¢ relevante porque ressalta a abertura de um
periddico de Psicologia para a publicacdo de artigos elaborados por uma cientista de
outra area, inclusive criticando fundamentos teoricos e resultados de pesquisa
nitidamente racistas, produzidos no ambito da Psicologia. Ademais, o artigo insere
nessa area o debate sobre a operatividade do conceito biologico de raca, que, entretanto,
nao foi continuado pelos nossos pesquisadores.

O terceiro milénio inaugurou o aparecimento de publicagdes centradas no
preconceito e no racismo. O tema preferencial em 2002 foi o processo de construcdo da
identidade do negro.

Guareschi e cols. (2002) realizaram uma pesquisa, visando a compreender como
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o cotidiano de adolescentes pobres e negros, residentes em uma favela de Porto Alegre,
era perpassado por discriminacdes e, também, a identificar que sentidos esses jovens
elaboravam, no processo de construcao de suas identidades. Os participantes do estudo
foram dezesseis adolescentes, oito do género masculino e oito do feminino, com idades
entre quinze e dezoito anos. Os pesquisadores fizeram uma entrevista com cada um
deles e seis grupos de discussao.

Os resultados indicaram que os discursos dos adolescentes giravam em torno de
temas focalizados pela midia e pela discriminagdo entre classes, manifestadas através
das diferengas; que as desigualdades sociais eram evidenciadas na pobreza dos
adolescentes e que as desigualdades raciais, expressas no racismo, faziam parte do seus
cotidianos. Também mostraram que as avaliagdes de alguns deles sobre discursos
racializados os mobilizavam para identificarem desigualdades entre negros e brancos,
emergindo sentidos vinculados a contestagdo e a resisténcia ao racismo. Outrossim,
alguns adolescentes acomodavam-se frente as desigualdades. Os autores interpretaram
que a acomodagdo do adolescente negro frente as discriminagdes contribui para a
manuten¢cdo dos discursos orientados pelo mito da democracia racial e sustenta a
invisibilidade das desigualdades raciais.

Esse estudo, com caracteristicas de pesquisa-acao, dado emprego do grupo de
discussdo, tem o mérito de criar situagdes coletivas que permitem ao adolescente
construir uma compreensao sobre o papel do racismo em suas vidas e na constitui¢do de
sua identidade social, ao tempo em que produz um conhecimento sobre formas de
expressdo do racismo no cotidiano de jovens favelados e seu impacto na construcdo da
identidade étnica.

Ferreira (2002) redigiu um ensaio, fundamentado em alguns acontecimentos que
perpassaram a vida social de membros de uma familia negra, explicitando que nesse
trabalho procurou “ampliar a compreensdo sobre alguns processos envolvidos na
construcdo da identidade do brasileiro afro-descendente” (p.71). Para tal, analisou
pequenos depoimentos de trés mulheres, pertencentes 8 mesma familia negra.

Descreveu que a familia era do tipo nuclear, composta pelo pai, pela mae e por
trés filhos, sendo dois de género feminino € um do género masculino. Atentando para o
processo de construgdo das identidades, ressaltou cinco acontecimentos que marcaram

transigdes na re-constru¢ao das mesmas, nessas pessoas.
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O primeiro acontecimento abordado referiu-se a auséncia de conversas sobre
questdes raciais e experiéncias de preconceito na familia, quando os filhos eram
criangas, enfatizando-se que quando focalizadas, eram feitas de forma jocosa e
consideradas como insignificantes.

O segundo acontecimento aludiu & cor que os filhos atribuiam aos pais e a si
proprio: o genitor e o irmao sempre foram considerados como de cor preta; Neusa era
designada como branca; Rosa se autoclassificava como morena e Sandra como mulata.

O terceiro acontecimento envolveu as experiéncias de duas irmas que as levaram
a perceberem-se como diferentes, através da desvalorizagdo da estética negra e dos
referenciais de beleza, centrados na estética branca. Um, advém do depoimento de Rosa,
segunda filha do casal, que relatou ter se descoberto como diferente no inicio da sua
vida escolar, dada a sua cor escura. A mesma avaliava que era sujeira e, ao banhar-se
sozinha, se esfregava, com vigor, para retira-la do corpo. O autor ndo precisa o periodo
da vida escolar ou a série que ela cursava, quando isso ocorreu. O outro acontecimento,
descrito por Sandra, a filha mais velha, explicitou que, na escola, experienciou o
preconceito, devido a textura do seu cabelo. Uma vez o alisou, mas foi ridicularizada.

O quarto acontecimento, alusivo a uma situagdo de racismo explicito, foi
exposto por Sandra: membros da sua familia compareceram a festa de aniversario de um
conhecido, mas o seu pai chamou a aten¢ao do filho, porque amigos estranhos queriam
ingressar na festa. Esse evento os fez desistir de entrar. Ressalta-se que o pesquisador
nado especificou que membros da familia estavam presentes naquela ocorréncia, nem fez
mencao ao periodo do curso de vida de Sandra e dos irmdos, quando isso aconteceu.

O quinto acontecimento relatado foi o de que, na atualidade, todos os membros
da familia se autodefinem como negros, independentemente da tonalidade da pele. O
autor do ensaio ressaltou que eles ja militavam no movimento negro.

Ferreira (2002) interpretou que Rosa e Sandra inicialmente referenciavam-se
pela estética branca, porém as experiéncias com o preconceito racial desencadearam a
reconstrucdo de um processo identitario nos membros daquela familia, que se tornaram
negros. Ressalta que o processo de reconstrucao da identidade envolve a ocorréncia de
situacdes nas quais a pessoa hegra passa por experiéncias em que € vista como
portadora de menor valor, conscientizando-se, entdo, da rejeigao e passando a incluir-se

no grupo dos racialmente discriminados: os afro-descendentes. O estudioso concluiu
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que rejeigdes, bem como a aquisi¢do de informagdes sobre aspectos historico-culturais
da experiéncia social dos negros, sdo condigdes que influenciam a identidade.

A importancia do trabalho de Ferreira (2002) est4 na identificacdo de rupturas e
de reconstrugdes no permanente processo de construcao da identidade étnica, a partir de
ocorréncias que tomaram lugar nas experiéncias sociais de pessoas negras, relatadas
pelas mesmas.

O papel da midia como transmissora de esteredtipos raciais foi objeto de um
estudo realizado por Roso e cols. (2002). Esses pesquisadores analisaram os contetidos
ideologicos embutidos em duas propagandas transmitidas pela televisdo: uma, referente
a uma cal¢a jeans, a Blue Steel, e outra, referente a telefonia, veiculada pela Embratel.
O objetivo do estudo foi o de elaborar um entendimento sobre o que as propagandas
representam, a que se referem e o que esta sendo transmitido.

Com relagdo a propaganda da calca jeans, os pesquisadores ressaltaram que os
close-ups eram macicamente dirigidos ao casal branco. Os personagens brancos, suas
aparéncias e as roupas que usavam eram indicativos de que representavam o padrao de
beleza e de costumes hegemonicos, expressos no estilo clean, enquanto os negros, bem
como o de aparéncia latina, representavam o estilo das minorias, evidentemente inferior
ao do branco. Os estudiosos interpretaram que a mensagem transmitida, a partir dos
modos de vestir, ¢ a de que se a pessoa de um grupo minoritario usar o jeans igual ao
dos brancos, se tornara tdo bacana quanto eles. Assim, comprar a calga iguala a minoria
a maioria e a faz pensar que ndo sera discriminada ou excluida.

Outro aspecto enfatizado foi o local, o tipo de movimento da camara e a musica
que acompanhava os passos dos protagonistas dos dois grupos, fatores que remetiam a
situacdes de assalto: os bandidos, representados pela minoria, atacavam, e as vitimas,
protagonistas do grupo majoritario, reagiam, observando-se que a ultima verbalizacao
era de um negro, cuja fala era de imposi¢do, autoritarismo e afronta. Essa acdo foi
interpretada pelos investigadores como representativa do tinico momento onde membros
da minoria detinham o poder de reivindicar, porém a reivindicagdio de um objeto
desejado assentava-se no desejo da maioria. Entdo, continuam os pesquisadores, a
analise do enredo desvelou contradi¢cdes da sociedade de consumo, que fomentam o
acesso de todos aos produtos, todavia a minoria ndo tem acesso a aquisi¢do do que ¢

veiculado. Dessa forma, a simulagao de um acontecimento que se assemelha com a de
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um roubo, atribuido a membros da minoria, ¢ abrandada, pois o negro ndo ¢ um
assaltante, apenas quer saber do branco onde ele comprou a calga jeans.

Roso e cols. (2002) descreveram que na propaganda da Embratel, a anunciante
era branca, jovem, vestia-se de branco, mas apenas a gola da roupa era exposta.
Também aparecia um casal branco, formado por portugueses obesos de meia idade, com
a mulher segurando um rolo de massas, € uma jovem negra, uniformizada de empregada
doméstica, com roupas justas e curtas. No enredo, o casal detinha o poder sobre o
telefone e a doméstica que, para obter a permissdo de usé-lo, lanca mao da sedu¢do. Os
close-ups focalizavam, preponderantemente, as pernas e as nddegas da negra e aqueles
dirigidos a portuguesa focavam gestos e posturas, indicativos do quao era brava.

Os pesquisadores aditaram que a propaganda significava o telefone como um
instrumento para suavizar a saudade, aproximar e mudar as relacdes sociais entre as
pessoas. Ainda fomentava a ilusdo de um mundo sem barreiras, onde as pessoas sdo
iguais e as que nao o sdo, precisam sé-lo.

Roso e cols. (2002) interpretaram que os estereotipos, contidos nas duas
propagandas, transmitiam a mensagem do negro como vadio: na primeira, os rapazes
representantes do grupo minoritdrio estavam parados na rua, como assaltantes ou
vagabundos, enquanto que na segunda, a empregada estava uniformizada, porém em um
botequim. Na propaganda da Embratel, transmitia-se a imagem da negra como objeto
sexual, sedutora do portugués e a da senhora branca como a de uma esposa ciumenta.
Por outro lado, o seu marido foi caricaturado como o bondoso portugués, que apenas
ajuda a empregada a dirimir a saudade.

Os pesquisadores também interpretaram que a propaganda da Embratel punha
em relevo a heranca colonial e, apesar da bondade do portugués, a diferenca entre o ser
branco e o ser negro estava explicita, pois o primeiro era detentor do dinheiro e do
telefone e o segundo, uma mulher negra, ndo possuia o referido bem, ndo era escrava,
mas ndo era patroa. Ainda assinalaram que as falas desnudavam os tipos de relagdes
entre brancos e negros, pois as propagandas indicavam que os brancos sempre tém as
respostas, decidem e mandam, enquanto as minorias s6 compete perguntar e obedecer.

Roso e cols. (2002) concluiram que a divisao das pessoas, a partir das roupas e
da aparéncia, ¢ um ponto representativo da realidade social em que se vive: a

estratificagcdo dos grupos pela classe social e a propaganda como via de producdo de
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desejos, no mundo capitalista. Por fim, afirmaram que as duas propagandas analisadas
fortaleciam a autodiscriminacdo, por parte de membros dos grupos minoritarios, através
da internalizacdo de auto-imagens desvalorizadoras.

Como relevancia desse estudo, menciona-se a analise de propagandas como uma
estratégia que revela a televisao, e a publicidade que nela circula, enquanto instrumentos
de colaboracdo ao processo de manutengdo de ideologias que supervalorizam o grupo
étnico branco, o apresenta como modelo e, ainda, expdem as posi¢des sociais
socialmente prescritas para o branco e para o negro, na nossa sociedade. Destarte, as
duas propagandas, além de serem fébricas de desejos de consumo, contribuem, através
da veiculacdo de duas formas de discriminacao indireta, para a manutencdo das
desigualdades sociais e raciais. No plano psicoldgico, os anuncios publicitarios atuam
sobre o processo de construcao de auto-imagens, compatibilizando-o com a valoragdo
social auferida a cor da pele e ao poder aquisitivo, posto que expdem a hierarquizagao
dos grupos étnicos como naturais € ndo como valores socialmente construidos e
mantidos pelas elites hegemonicas, que sdo brancas.

Em 2003, trés artigos foram publicados: dois tedricos e um relativo a pesquisa
empirica. Os conteudos dos mesmos serao explicitados a seguir.

Silva (2003) elaborou um artigo, focalizando o preconceito. Partindo da tese de
Luiz Mott de que Zumbi era homossexual, o autor denunciou que o movimento negro
ndo aceita a atribuicdo dessa opgdo sexual aquele herdi negro. Em seguida, discorreu
que o homossexualismo nem sempre foi tratado com preconceito, exemplificando que
na Grécia antiga era até privilégio dos homens e, no século XVIII, a medicina
psiquidtrica foi a primeira a rotular a opg¢ao sexual por parceiros do mesmo sexo como
uma doenga. Conforme o autor, pairam dois preconceitos sobre o negro homossexual,
os quais geram um duplo sofrimento nas pessoas que se encontram nessa condicao. Por
fim, situou o preconceito que recai sobre os grupos minoritarios como uma questdo
eminentemente ética, porquanto faz parte de uma intolerancia para com as diferengas e
nega o lugar de iguais a qualquer outro, ou seja, a seres humanos que estdo no mundo.

Apesar de singelo, esse artigo ¢ importante porque revela a dimensdo ética do
preconceito, bem como o preconceito entre negros que lutam contra as desigualdades
raciais. Clarifica, pois, que em cada grupo étnico e em cada um de seus membros, habita

algum tipo de preconceito, o que precisa ser enfrentado, porque, como ja declarado por
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Fernandes (1972), o brasileiro tem preconceito de ter preconceito.

Chaves (2003b) publicou um artigo teoérico, objetivando contribuir com a
reconstrucao historica da Psicologia Social no Brasil. No trabalho, abordou a influéncia
de idéias advindas do evolucionismo biologico e social, nos primordios da construcao
desse campo da Psicologia, em nosso pais. Discorreu que o paradigma do racismo
cientifico foi impulsionado por Nina Rodrigues (1862-1906). Contetidos desse trabalho
ja foram sublinhados neste capitulo. Uma implicagdo apontada pela autora foi a
hegemonia desse paradigma no contexto brasileiro, até a década de 1930, mas, a partir
de entdo, perdeu terreno como via cientifica explicativa das diferencas entre os grupos
humanos. Porém, o racismo permaneceu, enquanto fendmeno socialmente construido.

A relevancia do referido estudo concentra-se na explicitacdo de raizes historicas
racistas na ciéncia brasileira, questdo silenciada no cendrio da nossa Psicologia. Alids,
Harris (1997), ao aludir a histéria universal da referida disciplina, ressalta que a
reconstrucdo da mesma tem ignorado, por demais, a influéncia dos fatores politicos e
ideoldgicos na sua trajetoria. Isso, para o autor, obscurece a visdao de como os contextos
sociais exercem influéncias nos temas orientadores de pesquisas e em contetdos
cientificos produzidos.

Pereira, Torres e Almeida (2003) realizaram um estudo experimental, com o
objetivo de verificar o efeito de um discurso que justificava a discriminacao racial sobre
as formas de expressdo do preconceito racial. Os participantes foram 120 estudantes que
cursavam o primeiro ano de graduagcdo em Psicologia e esses foram aleatoriamente
alocados em dois grupos. Distribuiu-se aos grupos um texto, descrevendo a situacdo da
gerente de um estabelecimento comercial, que necessitava contratar uma vendedora
para a loja. Por isso, anunciou a oferta de emprego em um jornal, solicitando as
interessadas a remessa dos seus curriculos, para serem analisados. A avaliacdo dos
mesmos indicou que os dois melhores eram de duas mulheres, com caracteristicas
profissionais e competéncias idénticas. A gerente, entdo, as convocou para uma
entrevista e, nessa situacdo, observou que uma era de cor negra e a outra, de cor branca.
No grupo controle, acrescentou-se que quando a gerente defrontou-se com a cor da pele
das mogas, sem ter dividas ou apresentar justificativas, contratou a branca. No grupo
experimental, aditou-se uma justificativa para a contratacdo, na qual a gerente nao se

percebia como uma pessoa preconceituosa.
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Na coleta de dados, aplicou-se uma escala de sete pontos, solicitando-se aos
estudantes que indicassem a sua preferéncia pessoal pela cor da pele de vendedores,
quando se dirigiam a uma loja, para fazerem compras. Com o intuito de se avaliar os
principios organizadores referentes a tomada de decisdao da gerente, foi aplicada uma
escala do tipo Likert, de sete pontos, contendo oito adjetivos e os estudantes deveriam
indicar o quanto cada um deles se aplicava a decisao da gerente. Para avaliar a tendéncia
a tomada de decisdo dos alunos, acerca da contragdo da pessoa de pele negra ou branca,
pediu-se aos participantes que se colocassem no lugar da gerente e indicassem a sua
decisdo, posicionando-a em um item apresentado sob a forma de diferencial semantico,
com a tendéncia a contratacdo da negra situada no lado esquerdo e a de contratacao da
branca localizada no lado direito.

Os resultados indicaram que: a preferéncia dos alunos, quando entram em uma
loja para fazerem compras, independe da cor das vendedoras; os estudantes julgaram
membros da nossa sociedade como preferindo o atendimento realizado por pessoas de
cor branca; a representacdo dos estudantes sobre a discriminacdo efetuada pela gerente
organizava-se em torno da avaliacdo da sua capacidade profissional e da percep¢ao do
quanto ela foi justa, verificando-se que os participantes do grupo experimental
consideraram a decisdo da gerente injusta, mas tenderiam a tomar a mesma, ou seja,
contratar como vendedora da loja a moga de cor branca.

Pereira, Torres e Almeida (2003) interpretaram que o isentar-se de ser
preconceituoso e afirmar que a sociedade brasileira o ¢, explicita uma ambigiiidade,
decorrente da utilizagdo de argumentos conflitantes, que circulam na sociedade. Assim,
os conteudos sociais expressos pelos participantes constituem, para os pesquisadores, o
campo representacional das relagdes raciais brasileiras. Eles ainda apontaram, como
limite do delineamento empregado na pesquisa, a impossibilidade do mesmo de prover
a verificagdo de processos ideoldogicos subjacentes a construgdo dos discursos
analisados, por que os mesmos sdo construidos nas historicas relagdes que os grupos
estabelecem em cada cultura e essa ndo ¢ passivel de ser experimentalmente
reconstruida.

A pesquisa descrita € relevante porque insere o método experimental no rol das
formas de investigagdo do racismo contra o negro no Brasil. Embora se observe que os

autores apontaram um limite do delineamento experimental, os resultados conformam a
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interpretacdo ja elaborada por Fernandes (1972), de que o brasileiro tem preconceito de
ter preconceito. Esse posicionamento pessoal de membros da nossa populagdo fortalece
a invisibilidade do racismo contra o negro no Brasil, ¢ também atua como um dos
mantenedores da dissimulagdo de agdes racistas. Um resultado obtido por Pereira,
Torres e Almeida (2003), relativo a avaliacdo da decisdao da gerente, por parte dos
estudantes, evidencia essa dissimulagdo: aqueles que julgaram a escolha da moga de cor
branca como uma decisdo de natureza profissional, se posicionaram mais
favoravelmente a discriminacdo. Mas, aqui, questiona-se: como atribuir a escolha a um
profissionalismo, se as duas mogas estavam na mesma condi¢do, quanto a competéncia
para ocupar o cargo de vendedora? Certamente que o critério cromatico foi o incidente
critico e a justificativa para a contratacdo, assentada no suposto profissionalismo da
gerente, nada mais € que uma forma de se mascarar a discriminacao racial.

O ano de 2004 ofereceu aos estudiosos do racismo trés publicagdes: uma teorica,
que abordou aportes tedricos sobre o racismo, e duas pesquisas de natureza quantitativa,
que focalizaram tematicas constitutivas desse fendmeno social.

Lima e Vale (2004a) detiveram-se em enfoques que se concentram nos modos
contemporaneos de expressdo do preconceito e do racismo. Abordando esses fendmenos
no contexto norte-americano, esses estudiosos mencionaram que novas formas de
manifestacdo do racismo contra o negro estadunidense surgiram, a partir de 1970, e que
as mesmas tém sido estudadas pela Psicologia Social norte-americana, resultando em
quatro pontos de vista tedricos, quais sejam:

O racismo simbolico, decorrente da resisténcia dos brancos aos direitos civis
conquistados pelos negros, em 1970. Essa forma de racismo se expressa na percepgao
do negro como uma fonte de ameacga a cultura e aos valores brancos, nas crencas de que
os afro-americanos estdo avancando muito na luta pela igualdade de direitos, bem como
no desejo branco de limitar as politicas de a¢do afirmativa.

O racismo moderno, que se explicita nas crengas e nas avaliagdes que apregoam
a inexisténcia de discriminacdo no presente, porque atualmente os negros podem
competir € consumir 0 que aspiram; que os afro-americanos, enquanto grupo étnico,
estdo em um processo muito rapido de ascensao econdmica € ocupam espacos onde nao
sdo bem aceitos; que os negros tém construido demandas e utilizado meios injustos ou

inadequados para supri-las e que as instituigdes sociais estdo fornecendo mais atengao
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ao negro do que eles merecem.

O racismo aversivo, configurado em um paradoxo norte-americano, decorrente
da crenca em uma sociedade cristd e democratica e da real segregagdo do negro, que ¢
violentamente objeto de discriminagdo nessa mesma sociedade.

O racismo ambivalente advém das seguintes percepgdes: os negros, quando
comparados aos brancos, estdo em desvantagem e, a0 mesmo tempo, sdo considerados
como desviantes. Tal contradicdo se expressa em relacionamentos onde aparentemente
se aceita o negro, porém os comportamentos dos brancos revelam o preconceito.

Com relagdo a Europa, Lima e Vala (2004a) destacaram que o ponto de vista
formulado para explicar o preconceito contra membros de grupos étnicos, provenientes
de ex-colonias, ¢ intitulado de preconceito sutil. Esse se manifesta de forma disfarcada,
através da defesa de valores tradicionais; da percep¢ao de que os membros dos referidos
grupos étnicos atuam de modo incorreto e censuravel, quando procuram a realizagdo
social; do exagero das diferengas culturais entre os europeus € os ndo europeus,
desqualificando-se aspectos da cultura dos imigrantes e, ainda, através da auséncia de
simpatia e de admiracdo para com eles.

Com relagdo ao Brasil, Lima e Vala (2004a) afirmaram que, no ponto de vista do
racismo cordial, as novas formas de expressdao do racismo se manifestam em conteudos
de piadas, em ditos populares e em brincadeiras, com fundamentos raciais. Os autores
concluiram que os modos velados de expressdo do racismo sdo mais perniciosos que o
racismo explicito, porque sdo mais dificeis de serem identificados e combatidos.

O trabalho de Lima e Vala (2004a) aborda, preferencialmente, construgoes
tedricas elaboradas nos Estados Unidos e na Europa, cujas condi¢des historicas,
culturais e contextuais diferenciam o racismo presente naqueles paises do racismo
brasileiro. Por outro lado, esses pesquisadores situam a nocdo brasileira do racismo
cordial como um aporte tedrico, quando Turra e Venturini (1995) cunharam a expressao
apenas para designar que o nosso racismo ¢ velado. Enfoques tedricos contemporaneos
sobre o racismo no Brasil foram consolidados por socidlogos e antropdlogos, como sera
visto no proximo capitulo.

Ao fazer um balango da area, Guimaraes (2004), pesquisador socidélogo, enfatiza
que no estudo do racismo contra o negro, o desafio atual ¢ o de se identificar as suas

formas ampliadas de expressdao, em nosso pais, e os modos sutis através dos quais ele se
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manifesta. A apropriacdo dessa literatura, por parte Lima e Vala (2004a), seria
proveitosa, pois geraria uma revisao tedrica sobre o racismo e o preconceito de cor no
Brasil. E pertinente ressalvar que a Psicologia brasileira ainda ndo construiu uma teoria
sobre o racismo.

Lima e Vala (2004b) estudaram o efeito da cor da pele na avaliagdo do sucesso e
do fracasso de negros e brancos, por parte de estudantes universitarios brancos.
Coletaram dados com 78 estudantes brancos, do curso de Psicologia de uma
universidade particular, localizada em Aracajii, porém os autores informaram que
apenas foram analisados aqueles relativos a 71 participantes.

Empregaram-se trés tipos de instrumentos, na coleta dos dados. O primeiro
continha um cenario que descrevia uma situacao, onde um grupo de brasileiros obtinha
sucesso econdmico e social, acompanhado de uma fotografia de trés homens, brancos
ou pretos, que representavam o grupo de sucesso. O mesmo procedimento foi utilizado
em outro cendrio apresentado, s6 que o mesmo reproduzia uma situagao de fracasso. O
segundo instrumento constava de uma lista de tragos, denominados pelos autores de
naturais e culturais e, dentre eles, os participantes deveriam atribuir aqueles tracos que
julgassem representar o grupo de sucesso ou o de fracasso. O terceiro instrumento a ser
preenchido foi uma escala tipo Likert, onde os participantes deveriam indicar a cor da
pele dos trés homens que viam na foto. Os pesquisadores ressaltaram que as fotos eram
das mesmas pessoas, manipulando-se a aparéncia e roupa.

Os resultados obtidos mostraram que ndo houve uma relag¢do significativa entre a
cor da pele e a atribuicdo de tragos. Destaca-se que na lista de tracos, anteriormente
validada pelos pesquisadores, apenas o conjunto daqueles intitulados como positivos
diferenciou-se significativamente do conjunto dos intitulados como negativos.

Ao analisarem a relagdo entre cor da pele, caracteristicas culturais e sucesso, os
resultados indicaram que os negros avaliados como pessoas de sucesso eram descritos
como branqueados, em termos de caracteristicas culturais. Dito de outro modo, os
negros que obtiveram sucesso, vistos como embranquecidos, ndo foram avaliados a
partir de caracteristicas naturalizadas.

Os autores concluiram que o racismo encoberto, dirigido ao negro, ndo mais se
expressa pela negacdo de caracteristicas positivas e, conseqiientemente, pela atribuicao

de tragos naturalizados, porém pela atribuicdo de caracteristicas culturais avaliadas
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como positivas, ao negro que obtém sucesso.

A partir do contexto geral da pesquisa, supde-se que as caracteristicas culturais,
julgadas como positivas, relacionavam-se aos homens que representavam o grupo étnico
branco e os negros, representados como pessoas de sucesso social, portavam essas
caracteristicas. Isso remonta a desqualificagdo de aspectos culturais do grupo étnico
negro e seus representantes, para obterem sucesso, t€ém que nega-las e embranquecer.

Um valor dessa pesquisa estd no enfoque interpretativo ao branqueamento.
Todavia, deve-se atentar para os resultados da validacdo da lista de tracos, os quais
demonstraram que a dimensdo de tragos de cultura positivos ndo se diferenciou da
dimensao de tragos de natureza positivos, o que também ocorreu com os tracos de
cultura e de natureza negativos. Tal auséncia de discriminagdo compromete os achados
do estudo de Lima e Vala (2004b).

Outro limite desse estudo experimental ¢ a impossibilidade de se estudar a
cultura como contexto de producdo e manutencdo do embranquecimento no Brasil. O
entendimento do nosso processo de branqueamento bioldgico e cultural passa pela
compreensdo do papel que as dimensdes de natureza historica, cultural e social exercem
na delimitacdo e continuidade modificada desse processo, o que significa dizer que
estudos sobre o embranquecimento requerem outro delineamento de pesquisa. Todavia,
nao se advoga aqui a inviabilidade de pesquisas experimentais no estudo do racismo,
pois se defende que o proprio estudo de Lima e Vala (2004b) mostra a sua ocorréncia e
o branqueamento como o produto de um processo de subordinacdo racial. Defende-se,
porém, que autores apontem limites do delineamento empregado em suas pesquisas,
como fizeram Pereira, Torres e Almeida (2003), em estudo ja anteriormente descrito.

Durandegui e Souza Filho (2004) realizaram uma pesquisa, com o objetivo de
descrever as representagdes sociais de adolescentes negros, morenos e brancos, sobre o
Brasil, os Estados Unidos e os paises drabes/mul¢umanos. Os participantes foram 219
alunos de escolas publicas do Rio de Janeiro, que cursavam o segundo grau, com 31 se
autodefinindo como negros, 88 como morenos ¢ 100 como brancos.

Para identificarem as representacdes sociais dos estudantes, os pesquisadores
empregaram um instrumento, contendo questoes sobre dados pessoais, espago para a
autoclassificagdo de cor e a solicitagdo de trés tarefas, a cada participante: a redacdo de

uma carta, apresentando o Brasil a um colega de outro pais; uma reda¢do sobre o que
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encontraria nos Estados Unidos, fundamentada na imaginagdo de que viajaria para 14, e
uma redacdo sobre o que encontraria nos paises arabes/mul¢umanos, calcada na
imaginacdo de que havia recebido uma viagem, como prémio, para os referidos paises.
Os instrumentos foram preenchidos individualmente, em uma situagdo coletiva.

Finda a andlise qualitativa e quantitativa dos dados, os pesquisadores verificaram
que os estudantes brancos, morenos e negros representaram o Brasil e os Estados
Unidos mais favoravelmente. Em relagdo ao nosso pais, os negros focalizaram temas
mais favoraveis que os autoclassificados como morenos e brancos, inclusive em termos
de desenvolvimento economico. Nesse tema, os morenos € os brancos abordaram os
efeitos negativos desse desenvolvimento e os estudiosos interpretaram que isso sugere a
ado¢do do ponto de vista dos paises mais desenvolvidos. Outro achado foi o de que os
negros expressam, em suas escolhas tematicas e atitudinais, vontade de manter uma
fronteira mais delineada entre grupos e, também, buscam reconhecer especificidades
positivas do Brasil e dos brasileiros. Os morenos, por sua vez, demonstraram
dificuldades de tender a se influenciar pelas opinides, crengas e discursos do grupo mais
influente, que se supde ser o branco. Esse dado ¢ interpretado como indicativo de que o
moreno sofre intensas pressoes, para se integrar na cultura do grupo branco.

Com relacdo a representacao social dos Estados Unidos, a tendéncia da atitude
do negro foi positiva, frente aos movimentos sociais e aos direitos humanos, a do
moreno centrou-se na relevancia atribuida ao tema individuo face as normas, enquanto a
do branco expressou uma atitude desfavoravel frente a diversos aspectos daquela
sociedade, notadamente no que se refere ao que os autores intitulam de interacdes
interpessoais.

Relativamente aos paises arabes/mulcumanos, as representacdes dos trés grupos
étnicos foram similares em termos da cultura, de atitude favoravel e de neutralidade.

Durandegui e Souza Filho (2004) concluiram que diferengas nas representacdes
e projetos de negros, morenos e brancos revelam dificuldades entre os grupos, porém
essas sdo abrandadas por discursos de conciliagdo e omissoes.

O destaque dessa pesquisa estd na busca de compreensdo sobre a representacao
do Brasil, pelos grupos constituidos por pessoas cromaticamente diferentes. Contudo, os
resultados exigem cautela, porquanto as tarefas que fundamentaram os dados foram

diferentes: a) falar sobre o proprio pais, onde se concretizam as proprias experiéncias
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sociais, para um amigo; b) imaginar que se vai fazer uma viagem a um pais
desconhecido e explicitar expectativas sobre o que encontrarad nele; ¢) imaginar que se
recebeu como prémio uma viagem para uma variedade de paises (drabes/mulgumanos) e
expor as expectativas sobre o que se vai encontrar nos mesmos. Esse limite, de natureza
metodologica, compromete a comparacao entre os dados intra e interparticipantes e, por
implicacdo, os proprios resultados da pesquisa.

No ano de 2005, somente um artigo foi divulgado e o mesmo revela uma
novidade: a atuacdo da universidade, através da extensdao, em agdes de combate ao
racismo. Silva, Paiva e Miranda (2005) descreveram o processo de construcdo e de
atuacdo do Grupo de Inculturacdo Afrodescendente Raizes da Terra, na Cidade de Sao
Jodo Del Rey, criado em 1995, por cinqiienta e dois integrantes.

Segundo os autores, o trabalho desenvolvido, nesse grupo, teve a duragdo de oito
anos e contou com a participagcdo de estudantes estagidrios. As intervencdes realizadas
pelos extensionistas centraram-se em grupos operativos, com o emprego de recursos
metodologicos da pesquisa-acdo e com o apoio da andlise institucional. Os grupos
operativos visavam a re-constru¢do da memoria coletiva dos participantes sobre a
afrodescendéncia, o desenvolvimento da identidade étnica afrodescendente, como
também a elaboragdo e a implementagdo coletiva de acdes sociais mobilizadoras, com o
intuito de re-significar aspectos da cultura negra e de ocupar diferentes espagos da
cidade, para expressa-los. As informagdes que fundamentaram o artigo foram obtidas
nos diarios de campo de estagiarios, na Ata de Registro Civil do Raizes da Terra e em
uma entrevista semi-estruturada, realizada com a coordenadora do referido grupo.

No decorrer dos oito anos, inicialmente verificou-se que o estigma que recaia
sobre o negro foi o ponto de identificacdo para a formag¢ao do grupo e, ainda, a base
para contestar-se a posicdo marginal. A unidade grupal forneceu referéncias para os
seus membros se fortalecerem e, em um dado momento, os participantes notaram que
assumiam uma posi¢do preconceituosa e re-significaram os seus objetivos, buscando
parcerias. As parcerias empreendidas envolveram a Universidade Federal de Sao Jodo
Del Rey, pessoas negras da comunidade, a Igreja Catélica e um grupo de danca da
mesma cidade.

No plano psicoldgico, bem como na processualidade das atuagdes, emergiu uma

conscientizagdo sobre os ganhos secunddrios que a condicdo de estigmatizados
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proporcionava e, como implicacdo, os estigmas foram re-significados. Manifestagdes de
preconceito, por membros da comunidade, perpassaram as atividades do grupo, com o
preconceito configurando o primeiro obstidculo enfrentado, o qual se manifestava
quando buscavam uma igreja para a realizacdo de missas inculturadas.

Como atividades desenvolvidas pelo Raizes, constatou-se a reconstrucdo e
transmissao de elementos culturais afro-brasileiros, que abarcavam estudos sobre a
participacdo do negro no nosso pais e suas raizes historicas; a influéncia da religido
africana nos centros de umbanda e de candomblé brasileiros; a organizacdo e a
realizagdo de festas, que envolviam outros membros da comunidade; a construgdo e
manutencdo de um grupo de dangas, formado por criangas e adolescentes; a confeccao
de roupas e de penteados para os membros do grupo de dancga; a realizacdo de missas
mensais inculturadas; a composicdo e a adaptagdo de cantos religiosos. As reunides de
grupo eram quinzenais, os membros mais antigos funcionavam como referéncia e
exerciam cargos de coordenacao.

No processo existencial do Raizes, surgiram contradi¢des, continuidades e
rupturas nas parcerias € no grupo. Observou-se um periodo de grande mobilizagdo e
apoio popular, manifestados na visibilidade do reconhecimento social conferido ao
grupo. Ainda incidiram fatores enfraquecedores do movimento no grupo, determinantes
do estado atual de desmobilizacdo: a partir do ano de 2003, houve um enfraquecimento
do vinculo com a igreja, devido as contradigdes identificadas ap6s a mudanga de dire¢cdo
da paroquia, pois o padre responsavel pela mesma, onde o grupo se reunia, passou a
questionar a sua atuacdo e solicitou a desocupa¢do do saldo comunitério. Isso gerou uma
desmobiliza¢do, decorrendo dai a alta rotatividade na participagdo de pessoas, no grupo.
Verificou-se, também, a auséncia de valoriza¢ao de transmissao da memoria coletiva e
esse fator favoreceu a evasdo de membros das reunides do grupo. Como decorréncia, as
atividades realizadas pelo Raizes da Terra decresceram, nos ultimos dois anos.

O relato desse trabalho leva a perceber a importancia da extensdo universitaria,
como forma de prestagdo de servicos a comunidade e como propiciadora de um
ambiente social favorecedor da atuagdo do aluno em situagdes concretas, onde questoes
socio-psicologicas sdo objeto de suas atuacdes, enquanto estagiarios. Apesar dessa
relevancia, a sistematizagao do artigo € limitada, em termos tedrico-metodoldgicos, com

total auséncia de descricdo das atividades realizadas pelos estagiarios e professores e de
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indicacdo do curso de graduagdo a que estavam vinculados.

Tais vazios apenas ajudam a manter o olhar discriminador que reina em parte do
mundo académico, sobre as atividades de extensdo. Elas geralmente sdo vistas como de
menor valor que as de pesquisa, embora constituam espacos propicios para a realizagao
de investigacdes, prestacdo de servigos de qualidade a comunidade e aquisicdo de
conhecimentos sobre a vida concreta das pessoas e das instituigdes.

Ressalta-se que nas pesquisas descritas, particularmente naquelas de natureza
qualitativa, ha um descaso com principios metodoldgicos, pois nenhuma das focalizadas
descreve os procedimentos empregados na coleta de informagdes, na transformacgao das
informagdes em dados, na organizacdo dos mesmos, observando-se que apenas Roso e
cols. (2002) especificaram os referenciais orientadores das interpretagdes. Essas
questdes depdem contra a qualidade dessa modalidade de pesquisa, embora haja um
corpo disponivel de conhecimentos metodologicos a serem empregados como suporte
na estruturacio de estudos. E importante salientar que pesquisa qualitativa nao significa
o rompimento com a metodologia cientifica.

Por fim, acrescenta-se que os estudos publicados em periddicos disponiveis no
portal da CAPES, entre janeiro de 1997 e fevereiro de 2006, nao focalizaram trajetorias
de vida, tampouco o racismo contra o negro no espaco escolar, incluindo-se o terceiro

grau. Essas questdes, centrais nesta pesquisa, serdo abordadas em seguida.

1.2. As desigualdades raciais na universidade

Hasenbalg (1983) assinala que, no quadro das desigualdades raciais brasileiras, o
acesso de negros ao sistema educacional € restrito, principalmente nos graus escolares
mais avangados.

De fato, no cotidiano da instituicao universitaria, nota-se que os negros ainda se
encontram, em grande maioria, a margem do acesso ao ensino de terceiro grau e,
também, do exercicio profissional da docéncia. Desse modo, a instituicdo universitaria,
supostamente democratica, ¢, paradoxalmente, um espago para brancos.

Queiroz (2000) expde que nao existe um quadro nacional, construido através de
pesquisas, sobre a insercdo de diferentes grupos étnicos no ensino superior, nos
diferentes cursos, € que os percursos de atores sociais negros até ingressarem no terceiro

grau sdo praticamente desconhecidos. Conclui-se, pois, que, na agenda das pesquisas
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académicas, o tema do negro na universidade ¢ uma area de estudo ndo explorada.

Orientada pela questdo do acesso do negro a universidade publica, Queiroz
(2000), no ano de 1997, realizou uma pesquisa, coletando dados de vestibulandos que se
inscreviam para o exame, na Universidade Federal da Bahia. Da populacao total de
inscritos, 91,3% dos aprovados responderam e devolveram o questiondrio inerente a sua
investigacao. A partir do sistema de classificacdo de cor empregado pelo IBGE, a
pesquisadora constatou que 50,8% dos alunos que ingressaram eram brancos e 35,4%
eram de etnia negra. Além desse percentual, a estudiosa chamou atengdo para a
populacdo de negros na Bahia, a época da pesquisa, que era de 79,2%.

Os dados acima devem ser olhados com cautela, porque nao se pesquisou o
namero de jovens da populagdo branca e negra com o segundo grau completo e,
portanto, aptos a ingressarem na universidade, para, a partir dos percentuais calculados,
computarem-se o daqueles que foram aprovados em cada grupo étnico, e, em seguida,
efetuar-se as comparagdes com o total da populagdo branca e negra do Estado da Bahia
e da cidade de Salvador. Esse tratamento forneceria a medida de quantos concluiram o
segundo grau, quantos ingressaram na universidade publica e indicaria um valor
numérico mais preciso dos excluidos. Também had que se considerar a razdo entre o
namero da populagdo escolar apta a ingressar na universidade e o numero de vagas
oferecidas, pois essas sdo restritas, em relagdo a tal populagdo. Todavia, uma pesquisa
com tal escopo ¢ dificil de ser empreendida por apenas um(a) investigador(a).

Por isso mesmo, embora os resultados obtidos por Queiroz (2000) apresentem
vazios sobre a relacdo etnia-acesso ao ensino superior na Universidade Federal da
Bahia, localizada na Cidade de Salvador, os mesmos sdo esclarecedores quanto a
supremacia branca no embate e, como estudo pioneiro, representa grande contribuigdo,
porquanto inicia uma linha de pesquisa que procura dar visibilidade as desigualdades
raciais, as quais permeiam o ingresso de jovens negros, na universidade publica
brasileira.

Sobre os cursos onde estavam inseridos os negros, os dados obtidos por Queiroz
(2000) demonstraram que, enquanto os brancos concentravam-se mais nos de maior
prestigio social, os negros concentravam-se nos de menor prestigio: 82% de brancos na
area de exatas e ciéncias bioldgicas, contra 60,4% dos negros em Letras, curso que,

segundo a referida pesquisadora, foi avaliado pela CAPES, em 1995, como o de menor
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eficiéncia na formacao profissional.

Na mesma pesquisa, procurando entender a motivacgao para a escolha do curso,
Queiroz (2000) obteve o dado de que 59,1% dos negros escolheram Letras devido a
menor concorréncia. Interpreta-se, aqui, que a escolha do negro por um curso de menor
prestigio sugere um processo de desvaloriza¢do de si mesmo, a partir da consciéncia da
menor competéncia para a concorréncia, em funcdo da inser¢ao social, do modo de vida
e da histdria escolar. O dado também ¢ sugestivo de que a realizagdo do curso permite a
continuidade da vida de trabalho, necessaria a sobrevivéncia do negro pobre.

Visando a identificar a relagdo entre cor e acesso ao ensino de terceiro grau no
cenario brasileiro, Queiroz (2002) comparou dados oriundos de estudos realizados com
graduandos que ingressavam na universidade publica, em cinco localidades brasileiras:
Universidade Federal da Bahia, Universidade Federal do Maranhdo, Universidade
Federal do Parana, Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade de Brasilia.
As pesquisas que serviram de base para Queiroz (2002) foram empreendidas por
diferentes pesquisadores, nos estados onde as universidades, acima listadas, estavam
localizadas. Os dados foram coletados através de um questiondrio, que continha os
mesmos itens, incluindo a cor dos estudantes, conforme a classificagdo empregada pelo
IBGE, que categoriza a nossa populacao em branca, parda, preta, amarela e indigena.

A andlise comparativa, realizada pela referida autora, mostrou que em todas as
universidades estudadas, o maior contingente de alunos que ingressou nas mesmas era
de cor branca, seguida da parda, da preta, da amarela e da indigena, respectivamente.
Esse resultado, exposto na Tabela 3, mostra que a dimensao estrutural do racismo contra
0s ndo brancos se expressa no acesso ao ensino de terceiro grau, pois, historicamente,
pessoas de cor branca conformam o grupo étnico brasileiro com maior chance de acesso
a escola, maior nivel de escolaridade, melhor ocupacao e renda, no Brasil.

Elegendo o negro e o branco como foco, e tomando dados do ultimo censo
realizado pelo IBGE, Queiroz (2002) também comparou o percentual da populacdo
negra e branca em cada estado e o contingente de estudantes negros e brancos que

ingressaram na universidade. Os resultados sdo apresentados na Tabela 4.

De acordo com os dados, mesmo na Bahia e no Maranhdo, que possuem um expressivo
namero de negros na populacdo, o percentual dos que ingressaram nas universidades ¢

inferior ao dos brancos, embora esse grupo €tnico constitua menos de 1/4 da populagdo
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total. Por outro lado, os brancos estdo super representados, no que concerne ao acesso a

Tabela 3. Percentual de estudantes que ingressaram no ensino de
terceiro grau, segundo a cor e a universidade publica.

Cor UFBA UFMA UFPR UFRJ UnB
Branca 50,8 47 86;5 76,8 63,7
Parda 34,6 32,4 7,7 17,1 29,8
Preta 8 10,4 0,9 3,2 2,5
Amarela 3 5,9 41 1,6 2.9

Indigena 3,6 43 0,8 1,3 1.1

Fonte: Percentuais apresentados por Queiroz (2002).

universidade, posto que o percentual dos alunos que ingressaram em todas as
universidades publicas federais estudadas suplanta o percentual da popula¢do branca em
cada um dos estados, conforme expde a Tabela 4. Isso denota o carater seletivo da

escola e o seu lugar na reproducdo das desigualdades sociais e raciais.

Tabela 4 - Percentual de negros e brancos na populacao dos Estados
da Bahia, Maranhao, Parana, Rio de Janeiro e Distrito Federal e
percentual de ingresso as respectivas universidades publicas.

Cor %BA %MA % PR %RJ % DF

Pop Ing Pop Ing Pop 1Ing Pop Ing Pop Ing
Negra 79,2 42,6 75.1 42,8 224 8,6 382 203 53,6 323

Branca 202 50,8 248 47 762 86,5 61,7 768 459 63,7

Fonte: Percentuais apresentados por Queiroz (2002).
Legenda: Pop = Populacao
Ing = Ingressos

Apesar dos dados quantitativos fornecerem um panorama da dimensao estrutural
do racismo contra o negro em nosso pais, eles nao mostram as dificuldades enfrentadas
pelos negros, durante os seus percursos escolares. Ademais, a literatura consultada

demonstra que sao raras as pesquisas qualitativas que abarcam essa questao.
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Teixeira (2000) estudou a trajetdria escolar de professores universitarios negros,
lotados na Universidade Federal Fluminense. A pesquisadora justificou a escolha de
uma universidade publica como campo da investigacdo porque, na sua Otica, a mesma ¢
uma via de mobilidade social ascendente. O objetivo do estudo foi “compreender
melhor os mecanismos que determinam o sucesso daqueles que conseguem chegar até a
universidade” (p. 48).

Essa autora coletou informagdes sobre a trajetoria escolar de vinte e um
professores participantes da investigagdo e, empregando a técnica da entrevista,
identificou dois processos de ascensdo social: um, de natureza individual, relativo a
atitude positiva da pessoa frente as adversidades, e outro, de natureza mais coletiva,
referente a rede de solidariedade e as relacdes de ajuda, sem as quais os projetos
educacionais dos participantes fracassariam.

O relato do estudo publicado por Teixeira (2000), apesar de valorizar um
importante problema e pesquiséd-lo com um enfoque qualitativo, deixa vazios com
relacdo a descricdo da metodologia empregada e a andlise dos resultados. A autora ndo
expos o procedimento empregado, o tipo de entrevista utilizado, os itens investigados,
como organizou as informagdes coletadas, como interpretou os dados, nem os
resultados como um todo, apenas citou os dois mecanismos ja descritos. Convém
salientar que transcreveu o relato de uma participante, sem té-lo submetido a nenhum
tratamento, o que significa empregar a informag¢do bruta como um resultado de
pesquisa, perspectiva metodologicamente inadequada.

Em sua pesquisa de doutoramento, Ribeiro (2001) realizou um estudo, visando a
“compreender como se deu a trajetdria escolar e profissional de professores/as negros/as
das Universidades Publicas do Estado de Sao Paulo” (p. 19). Para tal, entrevistou 17
docentes do ensino de terceiro grau, 5 professoras e 12 professores, dos quais, conforme
enfatizou, coletou depoimentos, empregando a memoria como recurso metodologico, a
técnica da histdria de vida e principios da pesquisa documental.

Os resultados descritos asseveram que os entrevistados foram pobres durante o
periodo de escolarizacdo; que o apoio familiar foi crucial no percurso escolar de todos
eles; que estudaram em escolas publicas de boa qualidade; que a maioria fez opgao por
um curso de graduacao da area tecnologica; que todos tiveram um desempenho escolar

muito bom; que a maioria ingressou na docéncia nos anos 1980; que as relagdes
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interpessoais entre professores negros e brancos ndo foram bem explicitadas na
pesquisa; que todos, a exce¢do de um, tinham atingido o topo da carreira; que a maioria
dos professores ocupa ou ocupou cargos administrativos na institui¢do universitaria, e
fora, representando-a em outros paises; que alguns sdo militantes do movimento negro;
que nenhum docente relatou claramente que foi objeto de discriminagdo por parte de
colegas e que a maioria silencia sobre o ser negro. Dados, entretanto, evidenciaram duas
situacdes de conflito: uma, relativa a tentativa de anulagdo de um concurso publico, no
qual uma negra foi aprovada, outra, referente a artimanhas para a ndo contratacdo de um
professor negro, que atendia aos critérios definidos no edital do concurso ao qual se
submeteu, fato s6 superado através da acdo do Diretorio Central de Estudantes da
Universidade de Sdo Paulo.

A pesquisa empreendida por Ribeiro (2001) tem a relevancia de buscar entender
a trajetoria escolar e profissional de negros, contudo apresenta limites metodoldgicos,
expostos a seguir.

Em primeiro lugar, a pesquisadora empregou a categoria negro como cor. Ora,
essa categoria engloba a cor preta, a parda e € possivel que a diferenga cromatica exerca
influéncia em muitos aspectos das trajetorias escolares e profissionais dos membros da
categoria negro.

Em segundo lugar, relata que empregou a memoria como recurso metodologico,
um erro conceitual, pois a memoria ¢ uma habilidade dos seres humanos e, de forma
alguma, ¢ designada como recurso metodologico na literatura académica inerente a
métodos, técnicas e instrumentos de pesquisa.

Em terceiro lugar, a estudiosa tomou como sindénimos os termos entrevista,
depoimento e histéria de vida, quando os dois ultimos citados sdo modalidades de
entrevista, mas diferem quanto aos seus objetivos ¢ modo de condugdo da interacao
entre entrevistador e entrevistado. Conforme Queiroz (1988), o depoimento ¢ focalizado
em um acontecimento que foi vivido ou presenciado por quem fornece as informagdes,
interessando ao pesquisador apenas os contetidos verbais ligados ao referido
acontecimento: caso o entrevistado fuja do mesmo, o entrevistador o reconduz ao foco
do que estd sendo investigado. Na histéria de vida, Queiroz (1988) salienta que o
pesquisador introduz o tema e o entrevistado relata o que quer e como quer.

Em quarto lugar, ndo h4 descricdo dos percursos escolares dos participantes,
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apenas fragmentos, com alguns referentes ao ensino de primeiro e de segundo graus, por
parte de diferentes entrevistados. Também, com relagdo a trajetoria profissional, as
informacdes contemplam: o ingresso na carreira docente; os postos ocupados; a
realizacdo de mestrado e/ou doutorado; os locais de realizagdao desses cursos, de modo
muito genérico, ¢ publicagdes. Observa-se que ndo ha descricdes de como os
professores desenvolveram ou desenvolvem as suas atividades na universidade, o que
sugere duas questdes: ou Ribeiro (2001) ndo empregou nem a técnica do depoimento,
nem da historia de vida, ou ndo captou limites de uma ou de outra, quando da coleta de
informacdes. Ademais, a pesquisadora ndo tece consideragdes sobre a metodologia
empregada em seu estudo, quando das consideragdes finais.

Em quinto lugar, ndo ha men¢do a0 modo como as informagdes coletadas foram
transformadas em dados, nem alusdo a organizagdo dos mesmos. De outro modo,
descreveu informagdes fornecidas por entrevistados especificos, sem nenhuma
articulacdo entre as mesmas, o que se reflete na utilizagdo do termo ‘a maioria’, quando
da exposi¢do de resultados.

Em sexto lugar, ha imprecisdes e destaca-se, como exemplo: a afirmagdo de que
16 participantes atingiram o topo da carreira e as informagdes descritas, em um dos
capitulos da tese, especificam que apenas um docente € professor titular; a afirmacao de
que ndo houve nenhum relato claro dos professores negros acerca de discriminagdo por
parte de colegas, quando, além das duas situagdes de conflito ja expostas nos resultados,
ha um relato de aprovagdo em concurso publico e a ndo contratagdo da docente negra,
que, inclusive, procurou a reitoria para protestar e, ainda assim, foi preterida. Também,
ha o relato de um professor que, ao esperar, com um aluno, outro docente desocupar
uma sala para ministrar a sua aula, foi ignorado pelo colega, o qual se dirigiu ao
estudante, como se ele fora o professor, pedindo desculpas por ter avangado no horério e
subtraido o seu tempo de aula.

As questdes metodologicas apontadas fragilizam os resultados de Ribeiro (2001)
e mostram que algumas pesquisas qualitativas sdo empreendidas sem rigor, embora se
disponha de muitas obras cientificas, cujos conteudos fornecem suporte necessario para
a realizacdo de um estudo qualitativo metodologicamente consistente.

Sumarizando, as construgdes cientificas realizadas por Queiroz (2000), Teixeira

(2000) e Ribeiro (2001), bem como as andlises efetuadas, mostram a relevancia de
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investigagcdes que também enfoquem a instituicdo universitaria, considerando-se a etnia
e as trajetdrias escolares e profissionais de pretos e pardos.

Ao abordar a dimensdo relacional do racismo contra o negro na universidade,
Carvalho (2002) menciona que essa instituicao silencia sobre as relagdes racializadas
que ocorrem no seu espaco. O estudioso argumenta que o siléncio ¢ evidente na maior
parte das investigagdes empreendidas no nosso pais sobre a discriminagdo racial, pois a
maioria das pesquisas realizadas ndo focaliza o tema do racismo na instituicdo
universitaria.

De fato, na literatura consultada, trabalhos sobre as relagdes sociais racializadas
entre professores e alunos negros, na universidade, ndo foram encontrados, mas ha
relatos de acontecimentos perpassados pelo racismo. Carvalho (2002) expde duas
situacdes interativas entre docentes e estudantes, nas quais alunos negros foram
racialmente discriminados: na Universidade de Brasilia, em um curso de Engenharia,
um professor, responsavel por uma disciplina com 31 alunos que a freqiientavam,
dirigiu-se para o restaurante universitario, acompanhado de varios desses estudantes,
dentre os quais estava o Unico negro da turma. O docente, entdo, o indicou e verbalizou
para os alunos: “hd um corpo estranho entre nés” (p. 98); em outra situacdo, na mesma
universidade, em uma sala de aula onde um negro fazia parte do grupo de alunos, um
professor dirigiu-se aos estudantes e falou: “todos sabemos que os negros sao
intelectualmente inferiores, mas isso ndo constitui razdo para que os tratemos mal” (p.
97). Carvalho (2002) atesta a veracidade das situagdes acima elencadas, ao assegurar
que as informagdes por ele transmitidas sdo fidedignas.

Relativo ao racismo entre estudantes do terceiro grau, Massart (2002), estudou
as experiéncias sociais de universitarios cabo-verdianos negros, na cidade do Rio de
Janeiro, salientando o dado de uma estudante, que residia ha trés anos naquela cidade: a
mesma relatou que durante a sua graduagdo, no curso de Engenharia, era excluida do
circulo de relacionamentos interpessoais, ndo conseguia fazer parte dos grupos em sala
de aula e apenas um colega, residente em Duque de Caxias, a convidava para formarem
um grupo. Isso desvela a existéncia de relacdes racializadas entre graduandos, no
contexto universitario.

Dada a preméncia de pesquisas sobre trajetorias de negros escolarizados e

relagdes racializadas, o presente estudo focalizou-se na tematica do racismo, abordando
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o percurso escolar e profissional de uma professora socialmente denominada de preta,
de outra, socialmente denominada de parda e de uma socialmente denominada de
branca, que atuavam como docentes em uma universidade ptblica. A pesquisa realizada
buscou contemplar a investigacao das trajetorias existenciais durante todo o processo de
escolarizagdo formal, de ingresso e de atuacdo no mercado de trabalho do ensino de
terceiro grau das professoras que diferiam em termos cromaticos, pois, s6 comparando
os percursos de pessoas pertencentes aos dois grupos €tnicos, negro e branco, pode-se
constatar se o racismo interfere ou ndo na trajetoria de vida escolar e profissional do
negro e como ele faz parte da vida do branco.

Em termos gerais, esta pesquisa buscou responder as seguintes questdes: 1) ha
indicadores de desigualdades sociais, produzidas estruturalmente, que perpassaram o
percurso escolar e profissional da pessoa socialmente intitulada negra e branca? 2) ha
indicadores de desigualdades raciais, quando se compara o percurso de vida da pessoa

socialmente intitulada de negra com o da pessoa socialmente denominada de branca?

1.3. Objetivo geral
Descrever e analisar as trajetorias escolares e profissionais de professoras
universitarias, identificando como o racismo fez parte dos seus ciclos de vida ja vividos

e participou na elaboragdo de sentidos e de outros aspectos de suas subjetividades.

1.3.1. Questoes especificas

O estudo visou a responder as seguintes questoes:

Como transcorreu a trajetoria existencial da pessoa socialmente intitulada de
preta, de parda e de branca?

Como transcorreu a trajetéria escolar da pessoa socialmente intitulada de preta,
de parda e de branca?

Como transcorreu a trajetoria profissional da pessoa socialmente intitulada de
preta, de parda e de branca?

Como o racismo contra 0 negro perpassou as experiéncias sociais da pessoa
socialmente intitulada de preta, de parda e de branca?

Que sentidos foram elaborados, nas experi€éncias sociais com o racismo contra o

negro, pela pessoa socialmente intitulada de preta, de parda e de branca?
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Que aspectos de suas subjetividades foram influenciados pelo racismo contra o
negro?

A partir da literatura consultada e dos objetivos propostos, teve-se a expectativa
de que esta pesquisa, ao propor a comparacao de trajetérias existenciais do negro e do
branco, possa vir a contribuir em mudangas de foco, no estudo do racismo. Sobre novas
formas de pesquisar, Rey (2000) afirma:

. o desenvolvimento de uma visdo diferente sobre o problema também possui implicagdes
epistemologicas e metodologicas, pois a forma com que representamos uma transformacao
teorica ndo se reduz a criacdo de novas categorias, mas inclui também a modificagdo da
representacdo geral dominante sobre um campo de estudo, o que traz como conseqiiéncia

reformulagdes nas formas e vias de produgdo do conhecimento (p. 55).



CAPITULO 2

ENFOQUES CIENTIFICOS SOBRE O RACISMO NO
BRASIL

No século XIX, o Brasil subordinou-se cientificamente ao continente europeu.
No rastro da submissdo, consolidou-se a versdo brasileira da primeira teoria cientifica
para explicar as diferengas entre brancos e ndo-brancos que habitavam o nosso pais. Por
1sso, compreender o percurso cientifico brasileiro do estudo do racismo contra o negro
demanda uma descri¢cdo de como esse fenomeno foi inicialmente abordado na Europa.

Durante o século XIX, a ciéncia européia centrou-se no fendmeno social do
racismo, através do estudo das racas. A nog¢do de raga, inicialmente construida pela
ciéncia bioldgica, foi empregada pelo colonialismo europeu para categorizar culturas,
grupos sociais e pessoas oriundas das Américas, da Africa, da Asia e da Austrélia, tendo
em vista a dominagdo desses povos. Apesar da suposta cientificidade, Ladson-Billings
(2000) aponta que essa idéia biologica de raca ndo reflete conhecimento cientifico,
porém decisdes politicas e sociais.

Destarte, a Europa, que dominava os movimentos de suas colonias espalhadas
em outros continentes, necessitou elaborar conhecimentos cientificos que passassem a
explicar e legitimar a supremacia cultural e racial de europeus. Diferenciagdes baseadas
em raga assentaram-se na construcao de categorias para o enquadramento de diferentes
culturas e povos.

Amsterdam e Bruner (2002) salientam que, longe de serem eventos causados por
forgas da natureza ou pelo criacionismo que diferenciou as ragas humanas, as categorias
sdo elaboragdes sociais, derivam das nog¢des produzidas por sujeitos sociais acerca de
como o mundo ¢ e sdo empregadas tanto no contexto cientifico quanto nas diferentes
situagdes da vida cotidiana.

Amsterdam e Bruner (2002) expdem que qualquer sistema de categorias reflete

um conjunto de prioridades de uma cultura e essa especifica duas relevantes funcdes: a
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hegemonica, que implica na imposi¢do de um sistema classificatério, por um grupo aos
demais, visando dominé-los, e a de promover coesdo dentro de grupos culturais. Entdo,
acrescentam esses pesquisadores, as categorias ndo significam sistemas classificatorios
inocentes, porém estdo sob o controle dos seres humanos, sdo formuladas com alguma
finalidade, impdem, em larga escala, estruturas ideologicas, as quais estabelecem a
preponderancia de um grupo sobre outros e produzem significados sobre as condutas
expressas na vida cotidiana. De acordo com essas colocacdes, o racismo cientifico,
focalizado a seguir, implantou a idéia bioldgica de raca, categorizou culturas, grupos

humanos, pessoas e cumpriu as fungdes culturais anteriormente citadas.

2.1. O racismo cientifico

A Europa do final do século XVIII ja revestia de carater cientifico os sistemas
classificatorios que categorizavam os animais. Niésturj (1984) aponta que Lineu (1707-
1778), na Suécia, classificou o reino animal diferenciando o homem dos antropoides e
colocando-o em escala superior, porém proéximo aos macacos. Indo além, considerou os
humanos como constituindo um género formado por seres especiais, categorizando-os
na espécie homem racional. Contudo, Niésturj (1984) salienta que Lineu, atrelado a
forte influéncia da Igreja, atribuiu uma origem divina a espécie dos seres humanos,
argumentando que a racionalidade constituia uma particula da sabedoria de Deus.

O trabalho de Lineu imprimiu a no¢do de um ser que pensava, caracteristica que
o tornava bastante diferenciado de outros animais, além da idéia de imutabilidade da
espécie, a medida que Deus, certamente, construiu o homem a sua imagem e
semelhanga, crenga religiosa ainda presente no cotidiano dos cristdos ocidentais.

Wieviorka (2002) salienta que o modelo de classificagdo das espécies elaborado
por Lineu propiciou o surgimento de um saber cientifico na Europa, o qual classificou
os seres humanos e demonstrou que a denominada raga branca era superior as demais.
Niésturj (1984) acentua que a Frangca do século XVIII corroborou a nocdo das
diferengas entre o ser humano e os antropdides, através da defesa desse ponto de vista
pelo naturalista Buffon (1707-1788), para quem as faculdades espirituais humanas eram
de origem divina. Niésturj (1984) também salientou que, na Franga do inicio do século
XIX, George Cuvier (1769-1832) defendeu a idéia da invariabilidade das espécies e,

nesse mesmo periodo, comegou a transitar nas rodas cientificas européias a nogao de
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evolugdo da natureza que circunda o ser humano.

Como ressalta Blanc (1994), ainda que zo6logos como Cuvier defendessem uma
criacdo divina poligenista, cuja justificativa era a extingdo de algumas espécies e o
aparecimento de outras, gracas as mudangas geologicas, consolidava-se a idéia de que
as espécies eram fixas, nao evoluiam, tampouco geravam novas, diferentes das iniciais.

De acordo com o citado pesquisador, o ponto de vista sobre a extingao das
espécies, embora criacionista, era contraditorio com a visdo da onipoténcia divina. Por
isso, acentua Blanc (1994), a partir dessa contradi¢@o, surgiu na Franca outra orientagdo
teorica evolucionista, a qual buscava conciliar o criacionismo com a transformagdo e
com o surgimento de novas espécies. Construida em 1809 por Jean-Baptiste Lamarck
(1744-1829), também deista, a nova teoria concebia que a transformacdo, e ndo as
extingdes, era a agente responsavel pelas mudangas observadas nas espécies, através do
tempo. Além disso, pressupunha a transmissdo de caracteres adquiridos, decorrentes da
adaptag@o do seres vivos ao ambiente.

As nogoes das diferencas entre as espécies e da transmissdo de caracteres
adquiridos constituiram o eixo sobre o qual a teoria evolucionista de Herbert Spencer
(1820-1903) provavelmente inaugurou o enfoque do racismo cientifico.

Spencer (1862/1904), poligenista, coincidentemente inglé€s, portanto de um pais
colonialista, empregou o modelo dos sistemas classificatorios biologicos para explicar
as diferencas entre as sociedades e 0s povos. Apesar de afirmar que as sociedades e as
espécies se modificavam, enfatizou que, no caso das espécies humanas, as mudancgas
ndo implicavam necessariamente em evolugdo. A partir dessa concepcao, classificou os
povos em superiores ¢ inferiores e as sociedades em evoluidas e primitivas. No sistema
classificatorio, categorizou os europeus como os mais evoluidos e os povos das
sociedades primitivas, indigenas e indianos, como menos evoluidos. Com relagdo as
sociedades, atribuiu a européia industrial o lugar de mais evoluida, em fung¢do da sua
diversificacdo, expressa na organiza¢do e na divisdo do trabalho, enquanto que as
sociedades primitivas foram definidas como homogéneas, porque os seus habitantes,
menos evoluidos, ndo tinham a capacidade de modificar as suas condi¢des de vida e, por
conta desse limite, ndo realizavam mudangas econdmicas que pudessem promover
evolugao.

Dessa forma, Spencer (1862/1904) introduziu no contexto da ciéncia o
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evolucionismo social, a partir da naturalizagdo da vida social e de uma diferenciagdo
entre 0s povos, decorrente da propria evolucdo bioldgica, cuja operatividade produziu
modificagdes evolutivas na espécie humana, tornou alguns grupos mais aptos e outros
menos aptos. Com base nessas concepgdes, formulou o principio de que, na evolucao
social, ha, de forma natural, uma luta pela supremacia entre os povos e entre as pessoas,
cujo resultado ¢ a persisténcia e a dominacao do mais forte, superior, e a subalternidade
do mais fraco, inferior.

Na época da publicagdo de Spencer, Darwin (1859/1981) ja havia defendido o
monogenismo, contudo ndo foi imune ao eurocentrismo, a no¢do de superioridade dos
europeus e, também, elaborou um enfoque evolucionista social racista. Darwin
(1871/1974) dividiu os humanos em duas racas, a dos civilizados que, diga-se de
passagem, era constituida por europeus, e a dos selvagens, composta por indigenas,
africanos e indianos. Ainda declarou, no seu aporte evolucionista, que as ragas humanas
diferenciavam-se em varias qualidades, devido a evolucdo bioldgica: na adaptacdo ao
clima, no proprio aspecto fisico, na capacidade mental e na constituigdo emocional,
sustentando que a andlise comparativa entre os povos superiores e os inferiores

apontava tais diferencas. O mesmo autor destacou:

Por conseguinte, quando os selvagens de qualquer raga foram constrangidos inesperadamente a
mudar de modo de vida, tornaram-se mais ou menos estéreis e a saude de seus filhos ficou
afetada da mesma maneira e pelas mesmas causas que a dos elefantes e do leopardo da India, de
muitos simios americanos ¢ de uma quantidade de animais de todos os tipos, arrancados de suas
condigdes naturais... Seguramente as ragas civilizadas podem suportar mudangas de todos os
géneros muito melhor do que os selvagens e sob este aspecto fazem lembrar os animais
domésticos, pois embora estes Gltimos as vezes sejam prejudicados em seu estado fisico (ex. o

cdo europeu na India), s6 raramente se tornam estéreis (Darwin, 1871/1974, p. 226-227).

Nesse trecho da sua obra, Darwin ignorou totalmente o papel do processo
colonizador que submeteu os africanos, os australianos e os indianos, esquecendo-se de
enfocar, por exemplo:

e As condigdes sob as quais ocorreram mudangas decorrentes dos violentos processos
de colonizagao.

e A destituicdo da cultura dos subordinados e a imposicao de praticas sociais oriundas
das culturas dominadoras.

e A subnutri¢do a que os colonizados foram submetidos, sua conseqiiéncia no estado

geral de saude e, especificamente, no aparelho reprodutor.
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e Os estupros e as fertilizagcdes perpetrados pelos colonizadores nas mulheres das
culturas colonizadas, visando ao aumento da populagdo e da mesticagem,
garantidora do povoamento das terras colonizadas.

e A mortalidade dos colonizados, decorrente de violéncias fisicas infringidas aos
mesmos, assim como a resisténcia enfrentada pelos colonizadores, que, inclusive,
também pereceram quando dominados pelos colonizados.

Apesar de Darwin ter elaborado um aporte tedrico sobre o evolucionismo social,

Blanc (1994) fornece um indicativo de que ele, ao final de sua vida, relatou para o

evolucionista Alfred Russel Wallace (1823-1913):

Na civiliza¢do moderna, a selecdo natural ndo tem nenhum papel e ndo sdo os mais aptos que
deixam mais descendentes. Os que vencem a corrida pela riqueza ndo sdo de modo algum os
melhores ou os mais inteligentes e ¢ evidente que nossa populacdo se renova a cada geragdo,

muito mais efetivamente nas classes inferiores que nas superiores (Blanc, 1994, p.185 — 186).

Evidencia-se uma mudangca na concep¢do de Darwin sobre o papel do
mecanismo da selecdo natural na sociedade civilizada, portanto européia, colonizadora e
exploradora, bem como o indicativo da suposta adaptacdo favorecendo, na Inglaterra, os
membros das classes inferiores e ndo os das superiores, dado o sucesso reprodutivo das
primeiras. Contudo, aquela altura, as suas obras intituladas “Origem das Espécies” e “A
Descendéncia do Homem e a Selecdo Sexual” ja haviam se transformado em
contribui¢do ao paradigma do racismo cientifico, porquanto o modelo evolucionista das
ciéncias biologicas influenciava na estruturagdo de outras ciéncias emergentes.

De acordo com Lewontin (1929/2002), o ponto central do modelo evolucionista
fundamentava-se nas variabilidades entre individuos dentro de uma mesma espécie e
entre espécies, o que delimitava a variagdo como o objeto prioritario de investigagdo e a
variabilidade como o pressuposto para a existéncia de um padrao mais adaptado, gracgas
aos mecanismos de selegdo natural e sexual, em torno do qual as variagcdes ocorriam.

Lewontin (1929/2002) asseverou que no final do século XIX o modelo gerou

uma concepgao de espécie, assentada na tipologia:
Cada espécie era representada por uma descri¢@o de tipo e um espécime real era depositado em
alguma colecdo como representativo desse tipo, enquanto todos os outros individuos da espécie,
variando com relag@o ao “tipo” eram vistos como realizagdes imperfeitas do ideal subjacente. O
problema da biologia consistia, entdo, em dar uma descri¢do anatomica ¢ funcionalmente

correta dos “tipos” e explicar suas origens (p.14).
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O modelo evolucionista ainda influenciou as ciéncias que se estruturavam
naquela época. Thompson (1998) e Schwarcz (2000) destacam o papel desse modelo na
consolidagdo da Antropologia e Schwarcz (2000) ainda enfatiza a sua influéncia na
Sociologia.

Na Antropologia, Thompson (1998) cita que, em 1871, na Inglaterra, o
antropologo Taylor publicou o livro, “Primitive Culture”, no qual defendeu o estudo da
evolucdo das culturas, desde a selvageria at¢ o modo de vida civilizado, através do
emprego do método comparativo. Schwarcz (2000) complementa, informando que a
partir de seus estudos iniciais, a Antropologia elaborou a nogao de desenvolvimento por
estagios, base para a compreensdao do desenvolvimento do ser humano, da cultura e da
tecnologia.

Com relagdo a Sociologia que se desenvolvia na Franca, Schwarcz (2000)
declara que essa area do conhecimento cientifico incorporou a nog¢do de fases do
desenvolvimento nos modos de pensar da humanidade, afirmando, ainda, que os seres
humanos evoluiam de forma pré-determinada.

Na interface entre a Antropologia Fisica e a Medicina, destaca-se a técnica da
craniometria, empregada nos estudos comparativos entre os seres humanos que
conformavam diferentes tipos, denominados de superior e de inferior. Segundo Corréa
(2001), os craniometristas fundamentavam-se na nocdo de evolugdo mental e
interpretavam os indices cranianos, transladando dados morfolégicos para a explicagdo
de dimensdes psicologicas, através da andlise comparativa entre medidas cefélicas de
pessoas oriundas de diferentes ragas.

A visdo tipologica evolucionista social também foi contemplada na produgdo
cientifica de Galton (1882-1911). Conforme Blanc (1994), aquele autor criou, em 1883,
a tese eugenista de aperfeicoamento das ragas humanas, a qual propunha a eliminagdo
das inferiores e o aperfeicoamento das superiores, a partir do incentivo a reprodugao
decorrente do cruzamento entre individuos considerados como os mais dotados.

Rossato e Gesser (2001) afirmam que a pesquisa realizada por Galton sobre a
inteligéncia organizou a crenca de que caracteristicas humanas como essa, moralidade,
habilidades sociais, preguica, alcoolismo, patriotismo e tendéncia para cometer o
vandalismo eram hereditarios. Para Galton, entdo, a capacidade dos humanos vinculava-

se a hereditariedade e nao a educacao e, na medida que as caracteristicas das racas eram
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imutaveis, as ditas inferiores deveriam ser eliminadas. Rossato e Gesser (2001)
enfatizam que, como recomendac¢do, Galton introduziu a no¢ao de prevengao, através da
eliminacdo das racas consideradas como inferiores, em prol da melhoria da humanidade.
Esses autores concluem que o movimento da eugenia, foi iniciado na Europa pelo
inglés, com o fim de advogar a superioridade da raga branca e a sua manutengao.
Wieviorka (1995) sintetiza que, na Europa do século XIX, diferentes disciplinas
produziram conhecimentos vinculados a classificacdo de populagdes e, na convergéncia
de campos de conhecimento ao pensamento racista, ainda houve contribuigdes de
tedlogos, filosofos, historiadores, filologos, escritores, poetas e viajantes, cujas
produgdes tomavam como base o fundamento biologico da classificagao das espécies.
Em sintese, o enfoque contribuiu na consolidacdo do eurocentrismo, através do
racismo cientifico, explicitado em um aporte evolucionista social, produto de uma
constru¢do coletiva, rubricado como darwinismo social. Esse, foi exportado para o
mundo colonizado, razdo pela qual Wieviorka (2002) o denomina de racismo

universalista.

2.1.1. O darwinismo social

O darwinismo social ¢ um modelo que unifica as formas de explicar as
diferencas entre as culturas, os grupos sociais € as pessoas, a partir da idéia bioldgica de
raga ¢ do evolucionismo social.

Banton (1977) ressalta que esse modelo, contrapondo-se a divisdo entre corpo e
espirito, desvencilhou o conhecimento cientifico da teologia crista do deismo,
sedimentando-se em explicacdes fincadas na causalidade natural. Apresenta-o como
norteado por quatro pilares basicos: a nogao evolucionista de variabilidade, segundo a
qual as espécies ndo sdo imutaveis e, por isso, ndo existem na natureza tipos
permanentes; a no¢do de que as caracteristicas individuais dos organismos sdo
transmitidas por hereditariedade; a concep¢do de que a natureza produziu mais
organismos que o necessario para a manutengdo e a expansdo das espécies; a idéia de
que, através de variagdes aleatorias, ocorre um processo de sele¢do natural, o qual
favorece alguns individuos.

De modo integrado com os fundamentos acima descritos, Blanc (1994) sublinha

como pressuposto basico do darwinismo social a no¢do de que os sujeitos humanos sdo



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 59

desiguais por natureza, dada as diferentes aptidoes inatas que fazem de alguns
superiores e de outros inferiores.

De acordo com Schwarcz (2000), a partir das diferengas entre culturas e povos, o
darwinismo social bifurcou-se em dois enfoques: o determinismo geografico, cuja
suposicao basica era a de que o futuro de qualquer civilizagao vincula-se a fatores
geograficos como o solo, a vegetagdo, o clima e o vento; o determinismo racial, cuja
suposicdo basica era a de que um grupo racial, e cada um de seus individuos em
particular, constituia um agregado de elementos morais e fisicos, inerentes a sua raga.

Esses determinismos detinham poder causal explicativo e, conforme Schwarcz
(2000), o estudo da relagao entre as dimensdes geograficas e as civilizagdes explicaria
como as condi¢Oes geograficas determinam a qualidade de uma cultura. Por outro lado,
continua a autora, o cardter explicativo do determinismo racial fundamentou-se no
principio de que as racas humanas configuravam produtos finais, eram representativas
de diferentes tipos humanos, € 0 mesmo permitia o entendimento de cada um dos seus
individuos, a partir do conjunto de caracteristicas fisicas e morais proprias da sua raga.

Tomando por base as formulacdes de autores como Banton (1977), Blanc
(1994), Darwin, (1871/1944), Niésturj (1972/1984), Rossato e Gesser (2001), Santos
(2002), Schwarcz (1983; 2000), Spencer (1862/1904) e Wieviorka (1995; 2002), pode-
se sintetizar o aporte tedrico darwinista social da seguinte forma:

Em decorréncia da a¢do de um processo seletivo produzido pela natureza, as
culturas e os povos apresentam-se em diferentes estdgios de desenvolvimento, com o
branco europeu ocupando o topo da superioridade cultural e racial, manifestada na
condicao civilizada da organizacdo econdmico-social, nos estilos de vida, nos valores
culturais, na aparéncia fisica, na inteligéncia, nos comportamentos, na moral, nos
costumes e na espiritualidade. As demais culturas e povos encontram-se em estagios
anteriores de desenvolvimento, conformando as inferiores e as ragas selvagens, em
todos os aspectos constitutivos da condi¢do humana. Os tipos biologicamente puros,
separados por uma distancia evolutiva, ao cruzarem com os inferiores produzem a
apari¢do de um ser mestigo, social e racialmente degenerado.

A diversidade na conformacao geografica da terra produz distintas condi¢des
climaticas, as quais influenciam qualitativamente no modo de ser das culturas e dos

povos. As diferentes culturas ndo vivem em harmonia, porque a competicdo ¢ um
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fendmeno natural, assim como a luta entre os povos e a sobrevivéncia dos mais
evoluidos, social e racialmente falando. Esse processo advém da propria natureza, que
opera no mundo e produz a sua divisdo, verificada através dos diferentes estagios em
que se encontram as regides geograficas e os povos, condigdes demarcadoras do mundo
civilizado e dos mundos selvagens.

Em sintese, o darwinismo social especifica a existéncia de tipos biologicamente
puros que conformam racas humanas; a existéncia de uma distancia evolutiva entre elas;
a concepgdo de que o cruzamento entre as ragas resulta em degeneracdo racial e social;
a suposicdo de um continuum de natureza evolutiva; a predominadncia, no
comportamento expresso pelo sujeito, das especificidades relativas ao seu grupo racial e
cultural; a divisdo do mundo a partir da geografia, da raca e da cultura de uma dada
populagao.

No contexto do racismo cientifico, nenhum dos autores consultados até aqui
conceituaram o termo raga. Contudo, a partir das formulacdes ja abordadas, infere-se
que raga significa um grupo humano enquanto variacdo dentro de uma espécie ou um
grupo humano constitutivo de uma dada espécie dentre varias, cujo gendtipo e fendtipo
demarcam diferengas qualitativas dentro da mesma espécie ou entre espécies,
respectivamente.

Wieviorka (1995) salienta que o racismo cientifico foi bem aceito por grande
parte da populacdo da Europa, apenas sendo questionado quando das atrocidades
nazistas cometidas com base no darwinismo social e, portanto, da aplicacdo de nogdes
pertinentes ao racismo cientifico. Santos (1998), no entanto, menciona que ainda
existem resquicios desse modelo em uma vertente de investigacdes, realizadas pela
antropologia fisica norte-americana e pela brasileira, visiveis nos estudos que buscam
identificar marcadores de “raga”, a partir de grupos sanguineos. Para esse estudioso, tais
pesquisas tém pontos de convergéncia com tipologias classificatorias caracteristicas do
paradigma do racismo cientifico.

O darwinismo social foi exportado para outros paises, inclusive para o Brasil,
onde influenciou diversas produgdes cientificas e a vida social, contastando-se que
resquicios de tal paradigma ainda se fazem presentes, por exemplo, nos sistemas
classificatorios de cor empregados para categorizar os membros da populacio em

diferentes classes, a partir de caracteristicas fenotipicas, na concepg¢ao racista do negro
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como inferior, que circula em nosso cotidiano, e nas praticas sociais racializadas. Essa

questdo aparece com clareza na pesquisa de Guimaraes (2000a).

2.1.2. A versao brasileira do darwinismo social

No final do século XIX, as elites brasileiras pressentiam que a libertacao dos
escravos era iminente, por isso, debatiam-se com as questdes de como sustentar a
prerrogativa da inferioridade dos negros e de como manté-los nos seus devidos lugares.

Os intelectuais brancos da época, com alguns miscigenados, provinham da elite
econdmica do pais e, por essa razdo, representavam politicamente o ponto de vista dos
dominadores. Essa casta da sociedade era eminentemente eurocéntrica e sempre
absorvia modelos europeus, desde os de etiqueta aos cientificos. Consideravam-se como
superiores, em termos sociais, desqualificavam aqueles que nao faziam parte da elite e
relacionavam-se de forma assimétrica com a populagdo negra (Nogueira, 1981).

Naquele periodo do século XIX, os negros, em grande contingente no nosso
pais, eram vistos pelo grupo econdmico e socialmente hegemdnico como uma ameaga,
porque poderiam vir a exigir os mesmos direitos usufruidos pelos brancos. Uma das
formas de controle social exercido pelos privilegiados foi a veiculacdo, através da
imprensa, de uma imagem negativa do negro, caracterizando-o como elemento nocivo e
prejudicial ao desenvolvimento do Brasil, dada as suas caracteristicas comportamentais:
violento; libidinoso; imoral; alcoolista; desordeiro; produtor de praticas selvagens como
o samba e a capoeira; sem espirito familiar, devido a sensualidade e a infidelidade das
mulheres, e violéncia dos maridos, o que determinava uma forma animal de
relacionamento familiar (Santos, 2002).

A conjuntura da €época foi propicia a absor¢do do racismo cientifico e sua re-
constru¢do “a brasileira”. Schwarcz (1983) assinala que, no final do século XIX,
académicos importaram livros da Europa, escritos por autores partidarios do
darwinismo social, traduzindo-os, inclusive alguns de autores desconhecidos em seus
locais de origem. A pesquisadora chama atengdo para a clara selecdo desse enfoque
como fundamento a ci€ncia brasileira.

Schwarcz (2000) discorre que, naquele momento social de implantagdo da
republica e da constru¢do de aspectos da cidadania, grande parte da intelectualidade

brasileira discutia e compreendia as questdes nacionais, a partir do enfoque racial e
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individual. Naquele contexto, as Escolas de Direito e as de Medicina desempenharam
relevante papel e destacaram-se em decorréncia da produgdo, da difusdo e da aplicacdo
dos conhecimentos cientificos elaborados.

A Escola de Direito do Recife, orientando-se pelo paradigma do darwinismo
social, fundamentou-se nos seguintes principios: raca como ponto de partida para a
constru¢do de todo o conhecimento cientifico; a associagdo entre caracteristicas
bioldgicas, morais e comportamentais com a raca negra ¢ a criminalidade; a rejei¢do da
miscigenagdo e o processo de embranquecimento como possibilidade de refinamento do
povo brasileiro. Além disso, realizava construgdo tedrica sobre a mesticagem
(Schwarcz, 1983).

De acordo com Schwarcz (2000), a Escola de Direito de Sdo Paulo, por outro
lado, produzia fundamentos politicos liberais, elaborando teses bioldgicas racistas e
planos politicos, inclusive, construindo projetos para a imigragdo da mao-de-obra
branca européia. Isso fez de Sdo Paulo o lugar mais restritivo no acolhimento a
imigrantes, pois vetou a participagdo de orientais e de africanos e “a bancada paulista
limitou a admissdao de trabalhadores a apenas alguns paises da Europa — italianos,
suecos, alemaes, holandeses, noruegueses, dinamarqueses, ingleses, austriacos e
espanhois” (Schwarcz, 2000, p.20).

No que diz respeito as Escolas de Medicina, o contexto da época, demarcado
pela presenga de epidemias, dentre as quais o colera, a febre amarela e a tuberculose,
assim como o grande contingente de pessoas doentes e mutiladas, oriundas da Guerra
do Paraguai, fez surgir uma concepg¢ao de “missao higiénica.... do médico missionario”
(Schwarcz, 2000, p. 27). Coube ao Rio de Janeiro uma atuacdo centrada na doenga e, a
Bahia, a atuagdo centrada no doente.

Partindo das questdes de satide que incomodavam as elites brasileiras, a Escola
de Medicina do Rio de Janeiro realizou pesquisas com enfoque na higiene publica.
Assim, no inicio do século XX, a compreensdo das doengas tropicais propiciou a
implantacdo e a defesa de um modelo preventivo autoritario de interven¢do social, com
a imposi¢ao de comportamentos e atitudes a populagdao. Essa perspectiva produziu o
combate a miscigenagdo, a partir da afirma¢do de que o adoecimento era originario da
Africa e o processo de enfraquecimento da populagdo brasileira era de cunho biolégico,

decorrente da miscigenagdo (Schwarcz, 1983).
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Conforme Schwarcz (2000), a eugenia foi cientificamente defendida através de
artigos publicados em revistas especializadas. Tais obras vinculavam raga a pobreza e a
higiene, pregando a necessidade de segregacdo da populagdo e defendendo o emprego
de métodos eugénicos para o controle e a conten¢do das doencas. Em artigos cientificos,
dirigidos a determinados grupos sociais, circulavam informagdes, como as expressas

nos seguintes conteudos:

Nova ciéncia a eugenia consiste no conhecer as causas explicativas a decadéncia ou
levantamento das ragas, visando a perfectibilidade da especie humana, ndo so no que se refere o
phisico como o intellectual. Os métodos tem por objetivo o cruzamento dos sdos, procurando
educar o instinto sexual. Impedir a reprodugdo dos defeituosos que transmitem taras aos
descendentes. Fazer exames preventivos pelos quais se determine a siphilis, a tuberculose, o
alcoolismo, a trindade provocadora da degenerac@o. Nesses termos a eugenia ndo ¢ outra cousa
sindo o esforgo para obter uma raga pura ¢ forte. ... Os nossos males provieram do povoamento,
para tanto basta sanear o que ndo nos pertence (Brazil Médico, 1918, p.118-119, em Schwarcz,

2000, p. 29.).

Na Bahia, a partir da lideranca de Nina Rodrigues, a Escola de Medicina teve
como objeto de investigacdo o criminoso, o doente (Schwarcz, 1983, 2000). Rodrigues
(1894; 1939) muniu-se de varias obras de autores europeus, elaborou uma versao
brasileira do darwinismo social e um aporte tedrico para a analise do comportamento
criminoso. Nogueira (1981) destaca que os estudos empreendidos por aquele autor
situavam-se na interface entre a Antropologia e a Psicologia. Na versdo nacional sobre
as racas humanas, fundamentada no evolucionismo social, Rodrigues (1894) articulou o
seguinte enfoque:

Do ponto de vista evolutivo, a raga humana divide-se em superior, composta
pelos grupos brancos, e em inferiores, formada pelos grupos negro e indigena, os
selvagens. As diferencas qualitativas entre os tipos raciais decorrem da sele¢ao natural,
embora ela ndo opere sempre na dire¢ao do aperfeicoamento, porque pode ocorrer uma
regressao, em termos morfologicos. As racas sdo representativas de tipos puros, porém a
mistura entre os mesmos produziu um outro tipo, o0 mestico.

No Brasil, ha menor parcela de tipos antropolégicos puros e, conseqiientemente,
maior nimero de mesticos, resultantes de varias modalidades de cruzamentos. Assim,
em termos raciais, a populacdo brasileira classifica-se nos seguintes tipos

antropoldgicos: raga branca, constituida por europeus e por brancos crioulos, ou seja,
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nascidos no Brasil; a raga negra, constituida pelos africanos e a raca vermelha, formada
pelos selvagens indigenas.

A raca branca, também denominada de ariana, o tipo humano mais evoluido
fisica, moral e psiquicamente, ja percorreu as etapas do processo evolutivo e situa-se no
apice da piramide do desenvolvimento da humanidade. Por natureza, adapta-se melhor
as novas situagdes e, por serem superiores na cultura, no fisico, no intelecto e na moral,
o proprio nivel de evolugdo permite que avaliem as etapas de desenvolvimento porque
passam 0s outros grupos, assim como as pessoas que conformam os evolutivamente
inferiores, inclusive em termos de suas consciéncias morais.

As ragas negra e indigena sdo inferiores no plano cultural, fisico, psiquico e
moral, mas o indigena localiza-se no mais baixo patamar da piramide evolutiva. Por
outro lado, ha uma especificidade caracteristica da raga negra, que a diferencia das
demais: a sensualidade, manifestada em comportamentos proximos as perversdes
sexuais morbidas.

Rodrigues (1894) destaca o mestico, hibrido, como central em suas teses raciais.
Argumenta que eles ndo conformam uma unidade antropoldgica e distribuem-se em
muitos grupos: mulatos de primeiro sangue; mulatos claros, com mais caracteristicas da
raga branca; mulatos escuros, com mais caracteristicas dos negros crioulos; mamelucos
ou caboclos, resultantes do cruzamento entre branco e indio, com alguns apresentando
mais caracteristicas da raga branca; curibocas ou cafuzos, produtos do cruzamento entre
o negro ¢ o indio e os pardos, resultado do cruzamento entre as trés ragas puras'.

Rodrigues (1894) descreve o mestico como sintese de degeneragdes, pois essa
populagdo misturada traz dos antepassados provenientes de ragas inferiores, predicados
herdados. Contudo, o mestico do cruzamento entre negro e branco, o mulato, que tende
a retornar a uma raca pura, branca ou negra, ¢ superior aos demais, embora apresente
um desequilibrio entre a inteligéncia, o afeto e a moralidade: quanto maior a
inteligéncia, menor o equilibrio afetivo e menos possuidor de qualidades morais.

Na sua construgdo tedrica, ha uma énfase especial a mulata. Rodrigues (1894) a
classifica como um tipo anormal, devido a sexualidade herdada do negro e manifestada

na luxuria, na volipia, na magia, na faceirice, nos feiticos, nos dengos, nos quindins,

1 . . . ~ . . . .

Apesar de ter organizado o sistema de classificagdo racial aqui apresentado, Rodrigues (1894) advertiu
que ndo existia um consenso entre os autores a respeito das categorizagdes tipoldgicas referentes aos
mesticos brasileiros.
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enfim, na linguagem do desejo e da sensualidade.

Rodrigues (1894) ainda lancou mdo do determinismo geografico, dividindo o
Brasil em quatro zonas antropoldgicas: sul, extremo sul, centro e norte. Comparou o
norte com as duas regides do sul e apontou a existéncia de um desequilibrio entre as
mesmas, salientando que o clima da primeira supracitada propiciava a imigragao de
brancos ¢ as suas adaptagdes. Esse fato era constatado pelo predominio numérico dos
imigrantes nas regides sulistas, onde ndo necessitavam do negro para se aclimatarem.
No norte, a populacdo era grandemente constituida por indigenas, com escassez de
brancos e de negros. J4 no centro do pais, apesar de ter ocorrido a imigracdo de
portugueses e italianos, a populagdo negra ainda era numerosa. O autor chamou atengao
para a necessidade da presenca de brancos no norte, visando ao equilibrio racial.

Rodrigues (1939)°, ainda influenciado por autores europeus e por movimentos
sociais que tomaram lugar no final do século XIX, no sertdo brasileiro, formulou um
enfoque sobre movimentos de massa. Classificou seus estudos como pertencentes ao
campo da Psicologia Social e neles abordou as caracteristicas das massas e o
comportamento do seu condutor, definindo-o tipologicamente como jagungo e produto
da mesticagem, classificando-o como doente e portador de uma loucura que era
transmitida, por contagio, a multidao (Chaves, 2003b).

Os aportes teoricos construidos por Nina Rodrigues, fundamentados no racismo
cientifico europeu, exerceram grande influéncia na intelectualidade e na vida social
brasileira da época (Corréa, 2001). A partir da obra publicada em 1894, constata-se que
a sua analise comparativa entre especificidades das zonas antropologicas brasileiras foi
acompanhada de recomendacdes, as quais visavam ao “equilibrio racial” no pais, o que
significa uma contribuicdo de Nina Rodrigues a idéia de embranquecimento da
populagao brasileira.

Revestidas de carater cientifico, essas recomendagdes ndo passaram de um
conjunto de concepgdes ideoldgicas para justificar a dominagdo e a opressao das elites
sobre os demais, porque, no caso brasileiro, era necessario preservar a hegemonia da
elite branca e o colonialismo interno. Naquele momento da nossa histéria social, o fim
do escravismo e a instauracdo da republica eram iminentes e tais acontecimentos

tornavam necessaria a permanéncia social do negro na condi¢ao de inferior.

% A obra publicada em 1939 ¢ constituida pelos trabalhos realizados por Nina Rodrigues em 1890, 1897 ¢
1898.
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2.1.3. O embranquecimento

Nogueira (1981) cita que a elite brasileira do final do século XIX comportava-se
segundo os padrdes europeus e tinha a intencdo de fazer do Brasil uma nagdo
europeizada, pois acreditava que “o estado atingido pela Europa era a meta a ser
buscada pela sociedade brasileira” (p. 187). Para o pensamento intelectual racista
daquela época, obviamente que as populagdes nao brancas constituiam um impedimento
para o Brasil alcancar o topo do desenvolvimento evolutivo social. Nogueira (1981)
aponta Silvio Romero (1851-1914), da Escola de Direito de Recife, como um
académico, orientado pelo racismo cientifico, que se preocupou com a continuidade da
nossa sociedade.

Romero (citado por Nogueira, 1981) realizou um diagnostico e classificou a
populagao brasileira em superior, constituida pela raca branca, e em inferior, constituida
pela raca negra e indigena, descrevendo o nosso povo como mediocre, devido aos seus
aspectos fisicos, morais e a auséncia de cultura. No prognostico, vislumbrou uma
possibilidade de melhoria da raga brasileira, porque o fim do trafico de africanos havia
estancado a presenca de mais sangue negro no pais. Além disso, enfatizou que a
imigragdo de europeus e a miscigenagcdo do branco com o negro preservariam, no
acervo genético do mestico, a superioridade da raga superior e a adaptacdo ao clima
inerente a inferior. Dessa mesticagem, decorreria o embranquecimento da populagdo
brasileira.

Seyferth (1998) também destacou o papel relevante desempenhado por Silvio
Romero como um dos arquitetos intelectuais da ideologia do embranquecimento, ao
propor a insercao de imigrantes em todas as regides do Brasil: a partir da miscigenagao,
a superioridade da raca branca prevaleceria e daria lugar a emergéncia de um novo tipo
racial, ao tempo em que a prépria sele¢do natural e a evolugdo social extinguiriam os
negros, os indigenas e os mesti¢os. Com tal argumentagdo, definiu o papel do imigrante
europeu enquanto contribuicdo a formacdo de um tipo racial brasileiro, que seria o
simbolo da unidade nacional.

Seyferth (1998) esclarece que as primeiras imigracdes no Brasil ocorreram entre
1818 e 1850, com o objetivo de desenvolver no pais um modelo agricola de menor
escala, que competisse com os grandes latifindios. Posteriormente, as imigragdes foram

orientadas pelo objetivo de povoamento das terras no sul do pais, em face das disputas
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territoriais com o Uruguai e com a Argentina.

Tomando por base as imigracdes ocorridas em 1850, Rodrigues (1894), como ja
mencionado, forneceu fundamentos “cientificos” para a constatacdo dos efeitos do
embranquecimento, porquanto, nas zonas antropologicas do sul, a popula¢dao branca ja
predominava, porque o clima da regido possibilitou a aclimatagdo dos europeus.

Seyferth (1998) afirma que as imigragdes ocorridas entre 1880 e 1920 foram
orientadas pela ciéncia racista, objetivando o embranquecimento da nossa populacao.
Acrescentou que mais de 1.200.000 europeus vieram para o Brasil, o que caracterizou
esse periodo como aquele em que ingressou, no nosso pais, 0 maior nimero de brancos
europeus, de diferentes origens, motivados pela politica de embranquecimento da nossa
populagado.

Valores numéricos obtidos através de censos realizados em 1890 e em 1940 dao
suporte a afirmacdo de Seyferth (1998) de que a populagdo branca aumentou

vertiginosamente, conforme se observa na Figura 1.

Figura 1. Tamanho da populacio brasileira, branca, preta
e parda nos anos de 1890 e 1940
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Fonte: Percentuais obtidos a partir de dados censitarios produzidos pelo IBGE,
apresentados por Pinto (1953/1998).

Os dados acima indicam que, a partir das imigracdes realizadas entre 1880 e
1920, a populagdo de pardos decresceu, o que pode ser tomado como um indicador da

eficiéncia do projeto politico do embranquecimento. Vale relembrar que, fundamentado
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no evolucionismo social, Rodrigues (1894) ja apregoava que a miscigenacdao entre o
branco e o mulato com fendtipo mais caracteristico do branco resultaria no nascimento
de pessoas aparentemente brancas, o que consolidaria o processo de embranquecimento
do brasileiro.

Seyferth (1998) denuncia que o processo de embranquecimento engendrado no
Brasil foi publicamente apresentado no Primeiro Congresso Internacional das Racas,
que aconteceu em Londres, no ano de 1911, e teve como representante do governo
brasileiro, Jodo Batista de Lacerda’. O referido autor adita que Lacerda expds, naquele
evento, a tese do embranquecimento do povo brasileiro, a qual se fundamentava no
principio da selecdao natural e no processo de miscigenagao. Schwarcz (1998) menciona
que Joao Batista de Lacerda, ao expor a sua tese, apresentou um quadro que,
atualmente, faz parte do acervo do Museu de Belas Artes do Rio de Janeiro,
denominado A Marca de Caim, pintado em 1911 por Broccos. Essa obra de arte retrata

um caso de embranquecimento, onde:

Tem-se a avo, que ¢ negra e olha para os céus, como que agradecendo o milagre. O pai, que ¢ a

propria representacdo de um portugués, aparece com seu chineldo. A mae, mais clara e com os

tragos depurados, carrega ao colo uma crianga, que preenche todo o centro da cena. O bebé ¢é

branco e tem cabelos lisos, como a representar a forga do branqueamento (Schwarcz, 1998, p.

94).

Schwarcz (1998) ainda salienta que Lacerda, na sua exposi¢do, previu que o
processo de embranquecimento em curso no Brasil produziria uma populagdo branca no
ano de 2015. A citada pesquisadora afirma que a previsdo ndo foi bem acolhida pelos
congressistas, pois eles avaliaram que cem anos era muito tempo para findar o processo
de embranquecimento.

Conforme pode ser visto na Figura 2, dados censitarios confirmam que, entre os
anos de 1940 e 1980, as populacdes negra e branca decresceram em tamanho, enquanto
a parda aumentou. Por outro lado, visualiza-se que o tamanho da populacdo parda
permaneceu constante entre 1980 e 2000.

Esses dados sugerem que, apesar do projeto politico do embranquecimento ter
sucumbido, as relacdes raciais brasileiras influenciam na miscigenacao entre brancos e

pardos. Hasenbalg (1998a) assevera que apesar do casamento entre pessoas de

3 Schwarcz (1998) informa que, em 1911, Jodo Batista de Lacerda era diretor do Museu Nacional, tedrico
do embranquecimento e defensor do ponto de vista de que o cruzamento das racas deveria ser realizado
de forma controlada, visando a garantia do embranquecimento da populagdo brasileira.
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Figura 2. Tamanho da populacio brasileira branca preta e
parda de 1940 a 2000

_ 100
P
& w0 e 54.8 .
« 00,00 I, 14
< 38,46
g 40 38,5
- /
=
21.23
S 20 s 29,5
D )
& 8,7 5,9 6,21
0
1940 1960 1980 2000
Anos
Legenda: |e==Branco Preto ===Pardo

Fontes: Percentual obtido a partir de dados censitarios relativos a 1940,
produzidos pelo IBGE ¢ apresentados por Pinto (1998); percentual obtido a
partir de dados censitarios relativos a 1960 e 1980, produzidos pelo IBGE e
apresentados por Piza (2000) e percentual obtido a partir de dados do IBGE
(2003), relativos ao Censo Demografico de 2000.

diferentes fenotipos ser mais freqiiente no Brasil, que em outras sociedades
multirraciais, hd escassez de pesquisas sobre o tema. O estudioso analisou cinco estudos
realizados, concluindo que aproximadamente 80% dos casamentos entre pessoas de
diferentes fenotipos sdo racialmente endogamicos, interpretando que tais casamentos
dao continuidade ao processo de embranquecimento, iniciado no periodo colonial,
embora, na atualidade, acontecam a partir da seletividade endogamica.

Seyferth (1998) corrobora a interpretagdo de Hasenbalg e acrescenta que,
contemporaneamente, existem crencas sobre resultados favordveis do processo de
embranquecimento, porém no nosso mundo social concreto hd um distanciamento
seletivo entre pessoas de diferentes fendtipos.

Estudos calcados em narrativas de vida que abordem acontecimentos sobre
segregacdo sexual entre grupos e pessoas fenotipicamente diversificadas parecem estar
por realizar, posto que a literatura consultada ndo as apresenta. Sodré (2000), inclusive,
chama atengcdo para a necessidade da realizagdo de pesquisas norteadas pelas
experiéncias das pessoas. Rossato (em Rossato e Gesser, 2001), estudioso do racismo,
descendente de europeu e natural do Estado de Santa Catarina, relata que, durante a
adolescéncia, ele e suas irmas foram orientados, no contexto familiar, para namorarem

pessoas da mesma origem étnica. A exposicdo feita por Rossato, sobre aspectos da sua
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experiéncia social, sugere que no cendrio brasileiro das relagdes afetivas entre o0 homem
e a mulher, parece existir um mundo para os brancos e um para os negros, embora o
paradigma do racismo cientifico tenha sido questionado desde a primeira metade do
século XX. Isso implica que as relagdes interpessoais sao hierarquizadas a partir do
fenotipo e da etnia, mantendo-se a seletividade pela via do processo de socializa¢ao, no
ambiente familiar e, provavelmente, em outros contextos sociais.

Hasenbalg (1998a) interpreta que o ideal de embranquecimento configura uma
proposicado racista, apresentada como solugdo harmonizadora para a lenta eliminacao do
negro, porém a mesma ndo se concretizou, permanecendo no Brasil um continuum de
cor, referenciado por uma estética branca racista, a qual condiciona comportamentos e
atitudes dos ndo brancos e gera, no negro, a sua propria autonegagdo. Assim ¢ que, no
século XX, o embranquecimento firmou-se culturalmente através da supervalorizagdo
de padrdes culturais, estéticos, de valores eurocéntricos e americanos € da imposi¢ao
dos mesmos a todas as camadas da populagdo. Nesse cenario, o negro, para sobreviver
em um mundo brasileiro hegemonicamente branco, teve que incorporar a branquitude.

Conforme Bento (2002a), o embranquecimento colocou o branco como sujeito
representativo da humanidade e modelo universal da espécie humana. Mas, assegura a
pesquisadora, esse processo foi criado e ¢ mantido pela elite branca nacional, a qual,
contraditoriamente, afirma que o branqueamento ¢ uma questdo do negro brasileiro. A
referida investigadora, entdo, coloca a questdo do embranquecimento também como
uma questao branca, na medida que se omite ou se distorce o lugar ocupado pelo branco
na constru¢do e manutencdo das relagdes sociais racializadas, salientando que a
discriminagdo “¢ um dos primeiros sintomas da branquitude” (Bento, 2002a, p. 27).

Carone (2002) expde que no século XIX a ideologia do embranquecimento
mudou de conotacdo: inicialmente consolidada como um projeto inerente aos medos, as
preocupagdes e as necessidades das elites brancas, transformou-se em um desejo negro
de embranquecer ou de obter os privilégios da branquitude. A autora indaga: “como ¢
que um problema explicito das elites brancas passou a ser interpretado ideologicamente

como um problema dos negros — o desejo de branquear?” (p. 17).

2.2. O aporte da democracia racial brasileira

Ao redor dos anos 1930, acontecimentos de natureza internacional, continental e
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nacional demarcaram a necessidade de elaboracdo de um novo modelo explicativo para
as diferengas de cor entre os grupos que constituiam a populacdo brasileira.

No plano internacional, Martinez-Echazébal (1998) expde que no continente
europeu, nas décadas de 1910 e 1920, especificidades culturais das denominadas
sociedades primitivas foram destacadas pela vanguarda artistica, através da divulgagao
de produtos dessas culturas. Também discorre que, no inicio do século passado,
antrop6logos norte-americanos realizaram estudos sobre as culturas das intituladas
sociedades primitivas, enquanto revoluciondrios na América Latina, indios e mesticos,
fizeram a Revolu¢do Mexicana, em 1910, e ocuparam as paginas dos principais jornais.
Posteriormente, 0 mesmo aconteceu com os murais de Diego Rivera e com varias obras
de outros artistas mexicanos. Entdo, assinala Martinez-Echazdbal (1998), a aproximagao
entre a estética e a politica penetrou no pensamento social da América Latina,
permitindo a visualizagdo das pessoas que até aquele momento eram consideradas como
inferiores.

O mesmo autor sublinha que esses acontecimentos influenciaram cientistas
latino-americanos a dissociarem a noc¢do biologica de raga da nogdo de cultura e,
continua o estudioso, Arthur Ramos, no Brasil, explicitou tal diferenciacdo no ano de
1939, quando, ao redigir a introdug@o do livro pdstumo de Nina Rodrigues intitulado
“As Collectividades Anormaes”, sugeriu que se fossem trocados, naquele compéndio,
os termos raga € mesticamento por cultura e aculturagdo, as constru¢des de Rodrigues
estariam atualizadas.

Ramos (1956), em outra obra, também defendeu a teoria de Nina Rodrigues,
sugerindo a palavra cultura como substituta de raca. Nesse movimento, com finalidade

transformadora, afirmou:

Sobre o negro ¢ o mestigo brasileiros ainda escreveu Nina Rodrigues varios trabalhos, sobre
questdes de antropologia criminal e psicologia coletiva. Infelizmente, preso as teorias cientificas
do seu tempo, Nina Rodrigues defendeu algumas teses hoje inadmissiveis, como a das
desigualdades raciais, da degenerescéncia da mesticagem, com as conseqiiéncias, na ordem
politica e social, destes pontos de vista. Ele atribuiu a contingéncias de raca o que hoje
atribuimos a contingéncias de culturas... (p. 201).

Circunstancias politicas no Brasil também influenciaram na substitui¢do do

paradigma do racismo cientifico. Damasceno (2000) coloca que o governo do presidente

Getulio Vargas enfrentou o problema do desemprego e de como integrar a populagdo
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ndo branca na nossa nacdo. A pesquisadora assevera que esse mandatario elaborou uma
via de integracdo dos ndo brancos no mercado de trabalho, regulamentada pela Lei dos
2/3, de dezembro de 1930, a qual controlou a imigragdo de estrangeiros e regularizou a
insercao dos ndo brancos na esfera ocupacional. Ao lado da nova lei, expde a estudiosa,
o governo exerceu grande controle policial sobre a populacdo, inclusive proscrevendo,
no ano de 1938, a Frente Negra Nacional, fundada em 1931, em Sao Paulo.

Outro passo do governo Vargas foi o acolhimento da idéia de brasilidade na
politica de integracdo nacional, atualizada na nocdo da mesticagem como sintese do
encontro racial entre o branco, o negro ¢ o indio (Damasceno, 2000). Os autores
consultados sdo unanimes em citar que, no mundo académico, Gilberto Freyre foi o
formulador da ideologia da mesticagem e da idéia de democracia racial brasileira,
escamoteadoras da existéncia do racismo no Brasil.

Santos (2002), em trabalho de dissertacdo de mestrado, menciona como eixos
que configuram o aporte tedrico produzido por Gilberto Freyre a contraposicao a idéia
biologica de raga, a nogdo do portugués como o benévolo colonizador do Brasil € o
mestico como representante da sociedade brasileira.

De acordo com essa pesquisadora, Freyre assim teorizou: a partir do principio
evolucionista de Lamarck de que as caracteristicas produtoras de adaptagdo ao meio
ambiente sdo transmitidas a outras geragdes, Freyre negou o papel da imutabilidade
natural das racas humanas e ressaltou a fusdo de culturas nas terras colonizadas pelo
portugués. Esse, culturalmente mestico, relacionou-se de forma amistosa com o0s
habitantes de regides tropicais, inclusive sexualmente com negras e indias, produzindo
novas miscigenagoes entre diferentes ragas. No contexto cultural, concretizou-se uma
amigavel relagdo senhor-escravo, com o primeiro representando a brancura, a forca, a
virilidade, a inteligéncia e o segundo, encarnando o negror, a sensualidade, a dogura, a
esperteza, a expansividade e a adaptabilidade ao trabalho agricola.

Para Bento (2002a), a base da ideologia de democracia racial brasileira ¢ a idéia
de que o relacionamento sexual entre o senhor e a mulher negra ou indigena eliminou o
preconceito, a discriminagdo racial e harmonizou as relagdes sociais. Guimaraes
(2000b) argumenta que a ideologia da mesticagem fundamentou-se na no¢do de que no
Brasil ndo existia raga, pois a populagdo ndo era branca, nem negra, nem indigena,

porém formada por um povo mestigo, representativo da nacao brasileira.
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Damasceno (2000) esclarece que, enquanto projeto politico, a versdo oficial da
mesticagem como resultante do encontro de trés ragas, a partir da assimilagdo da negra e
da indigena pela branca, foi oficialmente explicitada em 1943, na introdu¢do do Censo
Demografico de 1940, escrita por Fernando de Azevedo, especialmente convidado para
elaborar o texto. Francisco (2000) afirma que a no¢do de democracia racial continua
sendo propagada, assimilada e reproduzida na sociedade brasileira, inclusive por
cientistas sociais.

Constata-se, no campo da Historia, que a divulgagdo da concepcao da bondade e
do grande valor do portugués na constru¢do da cultura brasileira continua difundida,
pois Paiva (2001) tece elogios a obra de Gilberto Freyre, considerando-a como aquela
que pioneiramente re-escreveu o grande papel desempenhado pelos lusitanos em nosso
pais:

Freyre demonstrava com seu livro genial a enorme mobilidade e capacidade de adaptagdo dos

lusos e, por conseguinte, de sua administragdo no Brasil, mérito pouco compartilhado, segundo o

autor, entre os povos europeus... E quanto a miscibilidade brasileira, Freyre considerava-a uma

das principais herangas, se ndo a principal, deixadas pelos portugueses aos brasileiros... O

hibridismo brasileiro era, na visdo freiryana, a grande riqueza do pais ¢ sua versdo

multiculturalista valorizava, com argumentos ¢ eclaboragdes intelectuais pioneiras, essa

caracteristica (Paiva, 2001, p. 40).

Todavia, na defesa do modo de pensar freyriano, Paiva (2001) esquece de
ressaltar que Freyre ndo enfocou as desigualdades raciais que existiam no pais e, assim,
ignorou a presenca do racismo contra o negro nas terras brasileiras. E interessante
destacar que o proprio Paiva (2001) cita que entre nds existem ditos populares
desqualificadores do negro, como, por exemplo, “servi¢o de preto” (p. 47).

Outro indicador da tentativa de escamotear o lugar social ocupado pelo negro,
estruturalmente definido pela escravatura implantada pelos portugueses no Brasil, esta
presente em Paiva (2001), ao indicar grandes feitos portugueses que sdo revelados por
uma vertente contemporanea da Historia, a Historia Cultural, a qual, segundo o autor,
tem produzido estudos sobre a contribuigdo do povo portugués na introdugdo de frutas e
legumes, provenientes de outras paragens, na alimentacao brasileira.

Observa-se que hd a preservacdo de um enfoque cientifico dissimulador da
compreensao do papel dos portugueses no Brasil, posto que a colonizagdo lusa teve o

carater de explorar as nossas terras € nao o de promover o desenvolvimento do pais.
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Outro aspecto que merece ser lembrado diz respeito a miscigenacdo, a qual decorreu da
auséncia de mulheres brancas na colonia e da necessidade de povoamento das terras
brasileiras, como garantia de posse aos portugueses.

O enfoque de Paiva (2001) mascara a compreensao do lugar que o negro e o
mestico ocupam na sociedade brasileira, perpetuando o mito da democracia racial. Para
Guimaraes (2000b), a nocdo de mestigagem, de que formamos um povo mestico,
embota o entendimento da posi¢do do negro e do indio no processo de participacao
social: sdo aceitos apenas como pilares da brasilidade, mas, no plano cultural, os
brancos, europeu e americano, continuam sendo o referencial, os que possuem a
capacidade de produzir melhor civilizagdo. Além disso, o autor diz que no plano
politico as ofertas ao negro sdo apenas simbdlicas.

Apesar da no¢cdo do mestigo como representante do povo brasileiro, pouco se

fala sobre 0 mesmo, no nosso contexto:

O siléncio revela talvez um misto de desprezo por aquele que ndo ¢ puro (se isso existisse), mas
pertence, inclusive biologicamente, ao grupo dos legitimos brasileiros (se isso, também,
existisse) e de receio de estar se auto-criticando, expondo sua parcela “racial” hibrida. Ha
séculos a visdo e os discursos sobre os mesticos no Brasil se constroem de forma enviesada e

velada (Paiva, 2001, p. 47).

Sobre o siléncio que mantém o mito da democracia racial, Machado (2002)
analisou o papel da ideologia do embranquecimento e da mesticagem no Forum
Internacional de Histéria e Cultura do Sul da Bahia. Denominado “Os Povos da
Formagao do Brasil”, foi organizado por autoridades politicas da Bahia e académicos e
realizado durante as comemoragdes pelos 500 anos da “descoberta do Brasil”, em 2000.

A anédlise empreendida pelo autor evidenciou que, nos desenhos de cartazes e
folders relativos ao evento, o branco veio em destaque, em primeiro lugar, seguido do
indio e do negro; nas sessdoes de comunicagdes, dentre os 15 trabalhos apresentados,
apenas 1 discutiu contribui¢des africanas; dentre as 10 palestras, apenas 1 abordou os
africanos; nas 2 mesas redondas, ndo houve nenhum trabalho centrado no negro; nas 5
sessdes de painéis, apenas em 1 houve referéncia ao turismo cultural. Esse, segundo
Machado (2002), foi o lugar destinado ao negro e ao indigena, através de exibicdes de
aspectos de suas culturas de origem, em palcos instalados fora do espago coberto onde
aconteceram os trabalhos.

O aludido pesquisador ressalta que o evento foi quase integralmente dedicado a
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elogios aos estrangeiros que participaram do processo colonizador brasileiro, ou seja, o
foco centrado no branco, na sua cultura e nas suas contribui¢des. Também destacou que,
na comitiva de intelectuais e politicos participantes do evento, apenas 3 negros
estiveram incluidos e, ainda assim, eram africanos.

Esse estudo mostra que o projeto politico de supervalorizagdo do branco, e da
ocultacao das desigualdades, continua sendo mantido através de aliangas entre o0 mundo
politico e o académico. Na pesquisa de Machado (2002), também chama atencdo a
auséncia de trabalhos sobre os mesticos, simbolo da democracia racial.

Retomando o mito da democracia racial, Hasenbalg (1998b) salienta que o
mesmo nao significa apenas uma invenc¢do académica, porém estd presente nas formas
de pensar da populagdo brasileira e constitui um modo de dificultar a identificacdo do
racismo pelos sujeitos sociais, inclusive pelos proprios negros discriminados. Todavia,
o pesquisador ressalta que, ao lado do mito que nega o racismo, varias pessoas afirmam
a sua existéncia no Brasil.

Francisco (2000) assegura que a difusdo da nog@o do brasileiro como um povo
miscigenado e a de democracia racial consolidam modos das nossas elites recriarem o
racismo, através de uma narrativa que tem a func¢do politica de mascarar as contradigdes
entre as classes sociais, evitar conflitos de classe e despolitizar as relagdes entre os
grupos de elite dominantes e os grupos subalternos.

Para esse pesquisador, o mecanismo de controle social ¢ a homogeneizagdo entre
todas as cores no plano politico, ideolégico e cultural. Porém, tal sociedade homogénea,
propagada pela ideologia da miscigenacdo e da democracia racial, ndo se sustenta no
mundo concreto, no Brasil. Nesse, a pessoa negra consolida um grupo étnico-cultural
social, econdmica e politicamente desvalorizado, enquanto o branco solidifica um grupo
social valorizado econdmica, politica e socialmente.

Segundo Hasenbalg (1998b), a nocdo de democracia racial cumpre o papel de
obscurecer a percepcdo dos brasileiros sobre o nosso racismo de inibir a emergéncia e a
manutencdo de violéncia fisica, atravessando as relagdes sociais racializadas.

A democracia racial, como modelo interpretativo das relacdes raciais brasileiras,
favorece a circulagdo cotidiana da no¢ao identitdria da brasilidade mestica, de igualdade
entre as pessoas de diferentes matizes cromadticas, mas, contraditoriamente, em 20 de

novembro de 1995, o Brasil reconheceu oficialmente que o racismo existe no pais,
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através do decreto presidencial que implantou um Grupo de Trabalho Interministerial,
com o objetivo de construir e estimular a implantagdo de politicas sociais dirigidas a
populacdo negra (Silvério, 2002). No cenario internacional, reconheceu-o na
Conferéncia de Durban, em 2001.

O enfoque da democracia racial ¢ considerado por Rosenberg (2000) como a
primeira interpretagdo brasileira as relagdes raciais. Conclui-se, aqui, que 0 mesmo esta
fundamentado na elaborag¢do de um falso modelo de relagdes, escamoteia desigualdades
de oportunidades, privilégios obtidos a partir da cor e, ainda, gera o sentimento de
fracasso em negros que ndo ascendem socialmente: se todos sdo iguais, aqueles negros
que ndo ascendem socialmente sdo os Unicos responsdveis pelas suas condigdes de

inferioridade e pela propria exclusao de processos de participacao social.

2.3. A estrutura economica e social da escravidio como modelo

interpretativo das relacoes raciais

Na década de 1950, a Unesco financiou pesquisas sobre o racismo no Brasil. Sob
a coordenacao do académico Florestan Fernandes, investigacdes foram realizadas por
diversos estudiosos, notadamente em Sdo Paulo, Rio de Janeiro e na Bahia, entre 1950 e
1960 (Fernandes, 1972). Empregaram-se dados censitarios como fonte de pesquisa e os
resultados revelaram desigualdades raciais assustadoras, expressas em indicadores como
trabalho, renda e educacao.

E importante destacar que, conforme Castro (1998), naquele periodo, o Brasil
atravessava um momento privilegiado de produgdo industrial, fundamentado na
substituicdo das importagdes. Isso equivale dizer que o contexto daquela época era um
grande absorvedor de mao-de-obra e o processo de crescimento econdmico deveria
produzir um aumento de renda, o qual, certamente, modificaria qualitativamente os
modos de vida dos trabalhadores. Todavia, desigualdades sociais, atravessadas pelas
raciais, foram a tonica, no que concerne a ocupacao, a renda e a escolaridade de brancos
e ndo brancos. A Figura 3 apresenta percentuais referentes a modalidades de ocupacdes
de brancos e nao brancos, em meados do século passado.

Como se observa, a populagdo negra, considerando-se pretos e mulatos’, tanto

na condicdo de empregados como na de empregadores, quando comparada com

* A denominagio “mulato” foi empregada no Censo de 1950.
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Figura 3. Percentuais de modalidades de ocupac¢oes em 1950
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Fonte: Percentuais obtidos a partir de dados censitarios relativos a 1950, produzidos pelo
IBGE e apresentados por Fernandes (1972).

a branca, evidencia que, em 1950, a democracia racial era um mito, pois 0s negros nao
estavam integrados no mercado de trabalho do mesmo modo que os brancos. Nota-se
que na condicao de empregadores, as desigualdades sociais e raciais eram gritantemente
visiveis.

E evidente que quanto menor a inser¢io do membro de um grupo étnico no
mercado de trabalho, menor a escolaridade daqueles que constituem o referido grupo.
Conforme os dados censitarios de 1950, os pretos e os pardos estavam quase que
totalmente excluidos da escolarizagdo formal, o que pode ser visualizado na Figura 4.

Segundo Castro (1998), a partir dos resultados das pesquisas fundamentadas em
dados censitarios de 1950, interpretou-se que o negro ndo estava integrado na sociedade
de classes e, naquele momento de transicdo entre o modelo agrario de inspiragdo
escravocrata e o capitalismo industrial, o preconceito e a discrimina¢do eram resquicios
das relagdes sociais escravistas.

Fernandes (1972), articulador do citado referencial interpretativo, atribuiu o
preconceito e a discriminagdo racial as formas de relacionamento dispensadas pelo
senhor ao escravo, nas quais ele era considerado como um subalterno. Ainda aditou que
essa assimetria construiu um padrao cultural de relagdes sociais calcado na orientagdo
racial e em atitudes desfavoraveis do branco para com os negros e os mulatos. Concluiu
que o preconceito racial, instalado pela organizagdo social escravista definiu linguagens,

comportamentos, vestudrios, ocupacdes, direitos e obrigacdes para os cativos e, como
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conseqiiéncia das relagdes sociais assimétricas, foram imputadas ao negro ¢ ao mulato a

tolerancia e a acomodacao racial.

Figura 4. Formacio escolar da populacio brasileira branca e nao
branca, com 10 anos de idade ou mais, em 1950
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Fonte: Percentuais obtidos a partir de dados censitarios relativos a 1950, produzidos pelo IBGE e
apresentados por Fernandes (1972).

Em suma, para Fernandes (1972), a discriminacdo e o preconceito raciais eram
de natureza estrutural, representavam a presenga do passado nas relagdes sociais e, por

1sso, 0s brancos ndo vitimizavam, deliberada e diretamente, os negros e mulatos, pois:

... a cor ndao ¢ um elemento importante na percep¢ao do branco e na consciéncia racial do mundo
pelo branco. Até agora ele nunca se sentiu ameagado pela desintegragdo da escraviddo. O branco
so percebe o negro ou o mulato e tem consciéncia dele quando enfrenta uma situagdo concreta,
inesperada, ou quando a sua atengdo ¢ dirigida para questdes relacionadas com o “problema de
cor” (Fernandes, 1972, p.72).

Como possibilidade de integracdo do negro e do mulato na sociedade de classes
brasileira, Fernandes (1972) ressaltou que a mesma sé ocorreria pela lenta ascensdo
social desses grupos, pois era no quesito mobilidade social que o preconceito e a
discriminag¢do contribuiam na manutengdo das relagdes raciais, ao conservar as pessoas
de cor a margem, dada as desiguais oportunidades politicas, econdmicas e educacionais.

Um aspecto que chama atengdo nesse referencial interpretativo ¢ o lugar de
vitima que o branco ocupa nas relagdes raciais: herdou da escravidio um modo de se
relacionar com os negros; comporta-se diante desses de forma inconsciente, dada a

heranca social de uma forma de relacionamento; ignora a situag@o social e opressiva dos
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negros, porém, ao se sentir ameagado, nota e reage as suas presencas.

Defende-se, aqui, que a omissdo do branco frente as desigualdades sociais e
raciais ndo significa estar inconsciente das mesmas, porquanto, até no plano simboélico,
ter o fendtipo branco ja aufere vantagens, o que salienta as distingdes e discriminagdes.
Tanto ¢ que, na literatura consultada, ndo se encontrou nenhum estudo brasileiro
abordando humilhag¢des pelas quais passou o branco, em fungdo do seu fenotipo.

Conforme Munanga (1998), o racismo foi instalado, difundido e mantido por
sujeitos sociais e, portanto, sua origem ¢ socio-cultural. Dessa forma, continua o autor, a
cultura impde valores e normas, consolidadores das formas de expressdo do racismo no
processo relacional entre negros e brancos e, também, de frustragdes sociais que afetam
cada pessoa e a convivéncia social. Conclui que essas questdes nao sdo consideradas na
interpretagdo marxista classica, ancorada apenas em uma perspectiva econdmica, cujas
caracteristicas marcantes sdo a de ignorar a pessoa como um agente ativo e construtor

da cultura, ou simplesmente considera-la como manipulada pela estrutura social.

2.4. Contextos especificos como explicacio para a manutencao das

desigualdades raciais

Tal modelo interpretativo do racismo contra o negro tem origem nos estudos
pioneiros realizados por Carlos Hasenbalg, no final dos anos 1970, quando analisou
dados produzidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios. Essa, de acordo
com o autor, trouxe novas informagdes sobre a situacdo socio-econdmica dos segmentos
raciais que compunham a sociedade brasileira.

Em seu estudo, Hasenbalg (1983) concluiu que pretos e pardos continuavam em
desvantagem social nos itens ocupacao, renda, escolaridade e, conseqiientemente, na
mobilidade social ascendente, quando comparados com brancos. Constatada a presenca
perversa do racismo, que diferenciava os estilos de vida dos brasileiros, Hasenbalg
(1983) elaborou o seguinte aporte teorico:

As desigualdades sociais e as raciais ndo se explicam apenas pelo passado
escravista, porque a situacao social ndo se reproduz da mesma maneira. Apesar da raga,
um atributo socialmente construido, permanecer como um relevante critério para a
insercdo de grupos em diferentes posicdes na hierarquia social, as fungdes do

preconceito e da discriminagdo renovam-se na estrutura social vigente e relacionam-se
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com vantagens materiais e simbdlicas dos brancos, obtidas através da desqualifica¢do de
negros e pardos.

No Brasil, a distribuicdo geografica de brancos e ndo brancos contribui para as
desigualdades raciais, pois se constata que, nas regides mais subdesenvolvidas, as
oportunidades educacionais € econdmicas sao menores que nas regides mais ao sul,
onde se concentra a populagdo branca. Embora esse padrao tenha emergido no periodo
escravocrata, politicas posteriores de estimulo ao desenvolvimento privilegiaram
determinadas regides. Por outro lado, a violéncia simbdlica contra os negros e os pardos
gera, nas pessoas pertencentes a esses grupos, aspiragdes compativeis com os padrdes
socialmente impostos.

O modelo explicativo de Hasenbalg (1983) desvela o papel de cada momento da
sociedade na manutencdo do racismo contra o negro. Entretanto, no momento que o
construiu, desconsiderou que pretos e pardos ndo sdo sujeitos passivos, pessoas que nao
buscam mobilidade social ascendente. Isso acontece (Nogueira, 1992; Figueiredo,
2002), porém em pequena parcela. De acordo como os estudos realizados pelos dois
ultimos autores referidos, pode-se interpretar que hd um enfrentamento ativo do negro
as condi¢des adversas, aliado a apoios sociais que agregam as suas estratégias de
enfrentamento. Contudo, ressalta-se que os casos individuais de mobilidade social nao
significam mudangas nas posi¢des ocupadas pelo grupo étnico negro no contexto social
brasileiro, nem a auséncia de discriminagdo racial dirigida a seus membros.

A partir de estudos realizados por outros pesquisadores, Hasenbalg (1998b)
ampliou o seu modelo explicativo, denominando-o de modelo brasileiro de racismo
contra o negro, expondo-o do seguinte modo: o mito da democracia racial, através do
elogio da mesticagem, integra simbolicamente os negros, porém, no plano da vida
concreta, os mesmos continuam na posicdo de subordinados, social € economicamente
falando. O mito ¢ responsavel pela nacionalizagcdo de simbolos da cultura negra, porém
os negros sao submetidos a um processo de socializagdo fundamentado na cultura
branca, hegemonica.

Esse aspecto cria diferenciagdes para a inser¢cao dos negros nos espacos sociais:
existem alguns onde as relacdes raciais os segregam de brancos, como o do trabalho, o
do namoro, o do casamento, o da escola € o do contato com a policia. Em outros, no

entanto, a cor ndo ¢ relevante enquanto fator de segregacdo nas relagdes sociais, como
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na igreja, no futebol, em atividades de lazer, em blocos carnavalescos, em terreiros
religiosos e na pratica da capoeira. Nesses espagos, a convivéncia entre as pessoas de
diferentes fenotipos refor¢a a idéia de um convivio pacifico entre os grupos étnicos,
constituidos por pessoas de diferentes fenotipos.

A complementagdo de Hasenbalg (1998b), acima explicitada, ¢ indicativa da
incursdao de pesquisas em ambientes concretos que fazem parte da vida social, nos quais
as diferenciagdes colocam o negro no seu devido lugar. Ressalta-se, porém, que, para
alguns, enquanto brasileiros, “somos todos iguais”.

A explanagdo do racismo ainda necessita da compreensdo de como as praticas

sociais racistas afetam a pessoalidade da pessoa negra, no contexto social brasileiro.

Nesse particular, a Psicologia pode oferecer contribuigdes.



CAPITULO 3

O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

Os objetivos da presente pesquisa conduziram ao enfoque qualitativo, na medida
que focalizaram experiéncias das participantes/informantes ao longo das suas trajetorias
de vida, bem como suas projecdes com relagdo aos planos profissionais.

Denzin e Lincoln (1994) caracterizam a pesquisa qualitativa como uma atividade
que, através do emprego de um método de investigagdo composto por praticas materiais
e interpretagdes, objetiva dar visibilidade a processos e a significados. De acordo com
tais autores, essa modalidade de pesquisa abarca como informac¢des o ponto de vista
individual dos participantes/informantes, tendo em vista elaborar uma compreensao dos
mundos experienciais em estudo.

A pesquisa qualitativa, como qualquer modalidade de investigacdo cientifica,
pressupde uma construcdo tedrico-metodologica, cujas referéncias sdo as contribuicdes
de estudiosos que tornam publica para a comunidade cientifica as suas realizagcdes
tedrico-epistemologicas, teorico-explicativas e tedrico-metodologicas. Assim, oferecem
ferramentas a partir das quais cada outro pesquisador tem a possibilidade de emprega-
las e produzir novos conhecimentos.

Nesta parte do trabalho, explicitar-se-do contribuigdes de autores que foram
relevantes na configuragdo do caminho tedrico-metodologico construido. O mesmo foi
possivel dada a apropriagdo de um conjunto de conhecimentos cientificos, produzidos
por diversos pesquisadores, no ambito de diferentes disciplinas, observando-se que tais
conhecimentos mantém relagdes de complementaridade. A articulagdo metodoldgica
empreendida para orientar este estudo traz, também, de forma explicita ou implicita, as
crengas cientificas da pesquisadora, decorrentes da colaboracdo de outros académicos.
Além disso, as suas experiéncias pessoais cotidianas também marcam as escolhas

realizadas pela investigadora.
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Conforme Cole (1997), a metodologia integra a teoria a pratica. Dessa forma,
situa-a como uma unidade que, para Prilleltensky e Austin (2001), contempla uma
dialética entre conceitualizagdes e aplicacdes. Ademais, a realizagdo de uma pesquisa
fundamenta-se na escolha de um paradigma.

Montero (2001a) assinala que, do ponto de vista social, o paradigma articula um
conjunto de idéias e procedimentos orientadores da pratica cientifica de interpretagao da
atividade dos seres humanos. A autora salienta que um paradigma inclui as concepgdes
do pesquisador sobre a sua pessoa, enquanto construtor de conhecimento, sobre o
mundo e sobre as relagdes interpessoais.

Montero (2001b) também enfatiza que na construcgao critica do conhecimento, o
paradigma se expressa em diferentes modalidades: na dimensdo ontoldgica, ou seja, na
concepg¢do da natureza dos seres humanos e da construcdo da realidade; na dimensdo
epistemologica, relativa a constru¢do do conhecimento; na dimensdo ética, referente a
questdo da diversidade e da abrangéncia do outro; na dimensao politica, que diz respeito
a liberdade como aceitacdo a inclusdo do outro e ao seu acesso em espagos publicos e na
dimensdo metodoldgica, concernente aos modos através dos quais o conhecimento ¢
produzido em contextos especificos.

Tomando por base as diretrizes anteriormente especificadas, assim como as
fundamentagdes teoricas consideradas como bésicas na realizacdo desta pesquisa,
passar-se-4 a explicitar os tdpicos constitutivos da trilha tedrico-metodoldgica que

norteou o presente trabalho.

3.1. O pesquisador

Denzin e Lincoln (2000) expdem que um pesquisador esta localizado na historia,
a qual orienta e restringe qualquer investigacao, e compartilha visdes de mundo, aportes
tedricos e metodoldgicos com uma comunidade cientifica, a qual possui uma tradi¢do na
realizacdo de pesquisas orientadas por uma determinada perspectiva.

Do ponto de vista ontologico, o pesquisador, como qualquer outro ser humano,
caracteriza-se como ser socialmente construido: localiza-se numa cultura que o constitui
e ¢ por ele constituida; convive com outros em um eterno processo de relacionamentos
sociais, 0s quais, juntamente com as especificidades culturais situadas na historia social

e pessoal, possibilitam-lhe construir e reconstruir a sua concepgao sobre o que vem a ser
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a realidade’, compreendé-la como contextualizada, socialmente situada e multifacetada;
que, como sujeito, localiza-se economicamente em um dado estrato social, assume
posi¢des variadas em instituigdes diversas e em diferentes momentos da sua historia
social; faz parte de uma dada etnia; tem um sexo, um gé€nero e transita em diferentes
espacos sociais.

Tudo isso contribui para as suas escolhas referentes as concepgdes de mundo, de
pessoa, de relacionamentos sociais, de justica, de tematica a ser pesquisada, porque a
sua insercdo historica, passivel de modificacdes durante a trajetéria de vida, prové
contextos de desenvolvimento, favorecedores ou desfavorecedores de seu olhar sobre

dimensdes do cotidiano que geram um objeto de estudo.

3.1.1. O pesquisador e a conduta ética

Virias pesquisas de natureza qualitativa requisitam relagdes interpessoais entre o
pesquisador/participante e os participantes/informantes, tornando primordial a questao
ética. Nas interagcdes que ocorrem durante o momento da coleta de informagdes,
manifestam-se aspectos de intimidade do mundo experiencial daqueles que fornecem as
informagdes necessarias a constru¢ao do conhecimento cientifico.

No desenrolar da coleta, as situagdes interativas entre os sujeitos construtores de
uma pesquisa sao regidas por uma ética prescritiva, formulada pelo Conselho Nacional
de Saude. Nela, um conjunto de direitos ¢ garantido aos participantes/informantes,
desde a sua ndo identificagdo até o de se afastar da pesquisa quando assim o desejar. Ao
pesquisador compete explicitar os objetivos do estudo, obter o imprescindivel
consentimento esclarecido, respeitar a integridade fisica, psicoldgica e as decisdes do
participante/informante. Esses principios €ticos garantem a aplicagdo de um cddigo de
direitos e de deveres, de carater universalista.

Contudo, para além dessa ética prescritiva, Schwandt (2000) focaliza a ética
fenomenologica, inerente a situagdo de interacdo entre os participantes, consignando
lugar privilegiado a responsabilidade social, alicercada no proprio processo interativo
que ocorre durante o ato de pesquisar.

Schwandt (2000) cita que diferentes filésofos e cientistas partilham principios

que devem permear as experiéncias de encontro entre as pessoas: a €tica da intimidade,

' Compreende-se a realidade como as significagdes atribuidas pela pessoa a um conjunto de

acontecimentos proximos e distais, que fazem parte do seu cotidiano.
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da aten¢do, da responsabilidade, da proximidade e da conexdo com o outro. Essas
especificidades parecem ser cruciais nas interagdes entre o participante/pesquisador e
cada participante/informante, porque balizam o respeito ao outro e a diversidade, ainda
colocando o parceiro/colaborador como agente ativo € ndo apenas como objeto para a
coleta de informagdes.

A questdo ética também esta imbricada na finalidade da pesquisa. Sobre esse
ponto, Schwandt (2000) afirma que ha dois enfoques, no contexto das epistemologias
interpretativas, no qual se incluem as pesquisas qualitativas: o primeiro, compartilhado
por alguns pesquisadores, defende o ponto de vista de que a interpretacdo deve gerar
conhecimentos criticos sobre as praticas sociais e educacionais antidemocraticas e
injustas, visando a sua erradicacdo e a transformacao social; o segundo, partilhado por
outros investigadores, ¢ defensor do ponto de vista de que a relagdo dialdgica presente
no ato de pesquisar gera um subseqiiente processo educativo e ambos sdo produtores de
trocas e de interpretagdes, as quais consolidam transformacdes. Sustenta-se, neste
trabalho, que os dois enfoques sdo complementares e podem colaborar em movimentos
de transformacdo social, objetivo ultimo de cada uma das pesquisas realizadas no
contexto académico.

Prilleltensky (2001) menciona que uma epistemologia compativel com a
transformagdo social necessita compreender o fendmeno humano e o fendmeno social.
Também assinala que as formulagdes tedricas sozinhas sdo desprovidas de significados
e esses sO ocorrem quando validados através das experiéncias vividas pelas pessoas,
sujeitos de uma analise cientifica. Para o referido pesquisador, um cientista integra
paradigmaticamente a finalidade social da pesquisa, os seus fundamentos e os dados
produzidos a partir do mundo vivencial dos participantes/informantes. Isso € o que a

atividade de pesquisar propicia.

3.1.2. O pesquisador qualitativo como realizador de bricolagem

Uma caracteristica requerida pela metodologia qualitativa ¢ a habilidade do
pesquisador em elaborar articulagdes entre orientagdes tedrico-metodologicas, segundo
um enfoque interdisciplinar, cujas peculiaridades ja foram mencionadas em capitulo
anterior.

Denzin e Lincoln (2000) referem-se a interdisciplinaridade metodolégica como
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bricolagem, na qual o pesquisador desempenha diferentes papéis no ato de pesquisar: o
bricolador tedrico, que emprega diversos referenciais interpretativos na compreensao de
um dado problema em investigagdo; o bricolador metodolégico, que articula e usa um
conjunto de procedimentos para coletar e analisar as informagdes obtidas; o bricolador
interpretativo, que, a partir das compreensoes elaboradas, produz um texto, interligando
as partes do trabalho realizado em um todo.

Na pesquisa realizada, empregou-se a bricolagem, orientada por relacdes de
complementaridade entre enfoques tedricos, métodos, técnicas e instrumentos, visando
ao alcance dos objetivos da investigagdo, porém sempre atentando para os nexos que

propiciam a interdisciplinaridade e ndo o ja conhecido ecletismo.

3.2. Fundamento epistemologico

Ferreira, Calvoso e Gonzéles (2002) focalizam o pesquisador como participante
ativo do processo de producdo do conhecimento, colocando-o no lugar de eixo
configurador daquilo que produz, porque na constru¢do cientifica que elabora esta
inserida a sua experiéncia, integrada as interpretagdes que confere ao objeto em estudo,
sempre intrincado a um contexto € a uma historia. Ferreira e cols. (2002), no entanto,
salientam que a dimensao da pessoalidade do pesquisador, contida no conhecimento
cientifico que formula, se expressa em consonancia com as contingéncias que operam
durante o processo de constru¢do do conhecimento.

Entdo, pode-se situar que a existéncia do conhecimento cientifico subordina-se a
um sujeito que o constrdi, sujeito esse cujo processo de humanizagdo decorre da sua
insercao cultural e da sua atividade humana, concretizada em contextos especificos, em
diferentes situacdes e temporalidades.

A condi¢do humana do sujeito produtor de conhecimento cientifico o situa no
mesmo patamar de qualquer pessoa elaboradora de conhecimentos de outra ordem. Rey
(1997) assevera que, no mundo social, ocorre a acdo de cada ser humano sobre a
realidade e, a partir das experiéncias sociais, cada pessoa confere sentidos as suas
experiéncias pessoais. Para o estudioso, as inter-relagdes entre as dimensdes do mundo
social, da experiéncia e da acdo do sujeito geram a compreensao de que o ser humano e
0 meio social estdo sempre integrados no processo de constru¢do do conhecimento. Esse

enfoque epistemologico qualitativo também ¢ corroborado por Sampson (2001), ao
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afirmar que a historia social, a historia pessoal, a cultura, os contextos, as relagcdes
interpessoais, a comunicacdo € a a¢do humana integram-se no que denomina de
totalidade da acgao.

Em sintese, essa perspectiva epistemoldgica delineia uma concepcao de ser
humano como socialmente elaborado e agente que atua no mundo social, construindo-o
e sendo por ele construido, a partir da sua imersao nas temporalidades, nos contextos e

nas situacgoes.

3.3. A cultura

Guareschi e cols. (2003) enfatizam que o conceito de cultura ¢ um dos mais
relevantes nos Estudos Culturais. Para Amsterdam e Bruner (2002), falar sobre o que ¢
cultura remete a Antropologia e esses pesquisadores salientam que os antropdlogos,
contemporaneamente, questionam as suas proprias competéncias sobre como definir
cultura, explanar como a conhecemos, como ela deve ser pensada e qual o seu papel na
vida cotidiana das pessoas. Ainda afirmam que tudo isso decorre da tensdo de duas
compreensoes antropologicas sobre a cultura.

Um entendimento considera a cultura como exterior a seus membros, refere-se a
tudo que precede a existéncia das pessoas € modela o processo de conscientizacao do
ser humano que nasce em uma sociedade, num dado tempo e momento. A segunda
entende a cultura como intrinseca a seus membros, pois sdo eles que negociam
conjuntamente o significado de suas vidas publicas (Amsterdam e Bruner, 2002).

De acordo com esses pesquisadores, da primeira concepcao resulta o enfoque
antropoldégico socio-institucional, para o qual a cultura ¢ um conjunto de arranjos
construidos, visando a garantir a manuten¢do da vida. Tais arranjos se expressam em
regras sobre os fatos da existéncia, consolidada em um sistema de trocas e nos métodos
de resolugdo de conflitos, pouco modificaveis. Na segunda concepcao, tem-se o enfoque
interpretativo-construtivista, que compreende a cultura como os sistemas construidos
pelos humanos em interagdo, para a aquisi¢cdo de significados comuns que permitam a
negociagao.

Amsterdam e Bruner (2002) questionam a no¢ao de que os fatos falam por si s6
e argumentam que eles surgem de narrativas e, portanto, derivam da base interpretativa

do sujeito, ser de relagdo. Ademais, destacam que a partir da compartilhada atividade
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humana de adquirir e construir significados surge uma interpretagdo coletiva sobre os
eventos que constituem a cultura, sempre elaborada ou re-elaborada.

Retomando as duas perspectivas antropologicas, Amsterdam e Bruner (2002)
aditam que ambas conduzem ao jogo dialético da cultura e a negociagdo. Ainda afirmam
que os dois enfoques se complementam: a perspectiva social-institucional demarca a
relevancia dos modos de institucionalizagdo e legitimacao consolidados em uma cultura,
objetivando a implantacdo e a manutengdo da canonicidade, enquanto a interpretativo-
construtivista aponta para as pressdes exercidas pela pessoa, ou pelo grupo social, na
canonicidade institucionalizada, a partir da constru¢do de mundos possiveis.

Para Amsterdam e Bruner (2002), as culturas, no jogo dialético, constituem
compromissos negociados entre o canonicamente estabelecido e o imaginavelmente
possivel, na medida que nela ha competi¢des, as quais visam ao controle sobre as
concepgdes da realidade, versdes acerca de como os eventos € 0os acontecimentos sao e
de como poderiam ser, além da elaboracdo de alternativas possiveis. Para esses
estudiosos, a dialética entre a dimensdo candnica da cultura e os mundos imaginaveis
propicia o dinamismo da cultura e, com isso, a elabora¢do da dialética estd contida na
perspectiva social-institucional e na interpretativo-construtivista. Assim ¢é que,
asseguram esses pesquisadores, a dimensdo candnica sdo as formas de pensar, sentir,
atuar e afiliar-se, enquanto os mundos imaginaveis sdo as possibilidades de
transformagao do canonico.

Em sintese, observa-se que Amsterdam e Bruner (2002) problematizam modos
antropologicos compartimentalizados de se conceber a cultura, entendendo-a como um
conjunto de padrdes constitutivos dos modos de vida coletivos e, a0 mesmo tempo, por
eles constituidos. Conceituam, entdo, a cultura como o conjunto de sistemas simbolicos
institucionalizados e o processo permanente de transformacdo dos mesmos, decorrente
das a¢des humanas compartilhadas e da re-construgdo de significados sociais.

Araujo (1996) compreende a cultura do mesmo modo, defendendo que ha uma
unicidade entre a mesma e os significados, a partir da interconexdo realizada pelas
formas simbolicas, carregadas das significacdes. Complementa que tal processo permite
as pessoas instituirem a cultura de forma dindmica, porque ha, na mesma, permanéncias
e mudangas nos valores e nos significados, ao tempo em que os sujeitos vao construindo

e reconstruindo a si mesmos, de diferentes maneiras.
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Miller (2000) afirma que, na Psicologia Cultural, ndo se pode compreender de
forma isolada a cultura e o comportamento da pessoa, porque estdo integrados. Bruner
(1997) defende o entendimento do ser humano, e dos seus processos de mudanca,
através do esclarecimento dos modos de participacao nos sistemas simbolicos culturais.
Esse ponto remete ao significado, enquanto referencial interpretativo que permite agdes

compartilhadas, e a linguagem, como via de expressao das experiéncias significativas.

3.4. O significado e a experiéncia humana

Conceitua-se o significado como um sistema de interpretagdes construido pelos
sujeitos sociais, a partir de suas experiéncias culturais, historicamente situadas e
mediadas pelas relagdes sociais, pela linguagem e por instrumentos.

Através desse sistema, o grupo social atribui significacdes as diversas situagoes
existenciais, que decorrem da sua vida concreta no mundo. Afora as significacdes
sociais, cada pessoa constroi, através do processo de subjetivacdo, uma significagdo
pessoal para os eventos ocorridos ou a ocorrerem em suas vidas, uma vez que refletem
sobre experiéncias passadas e fazem projetos para o futuro. Isso delimita o sentido, que,
apesar de individual, ¢ constituido por significados sociais.

As situacdes existenciais configuram as experiéncias humanas. De acordo com
DeGrandpre (2000), elas decorrem da inser¢do do sujeito em praticas sociais, que
acontecem em diferentes situacdes, e a diversidade das vivéncias produz modificagcdes
nas formas de entendimento das experiéncias e em suas significagdes. Menciona que a
experiéncia do sujeito no mundo concreto possibilita a aquisicdo de significados, cuja
qualidade contingente decorre de estruturas de superficie e de estruturas extensivas,
socialmente elaboradas. As estruturas de superficie sdo constituidas pelas atividades nas
quais a pessoa participou de forma desmotivada ou vivenciou de modo limitado. As
estruturas extensivas englobam as atividades em que a pessoa participou e teve
experiéncias prolongadas, das quais decorreram outras vivéncias, novas capacidades
comportamentais € novas compreensoes.

DeGrandpre (2000) enfatiza que o significado tem a fung@o de organizar o senso
de realidade, através do movimento da pessoa nos contextos familiares; de orientar as
acoes do sujeito no mundo concreto; de propiciar a produgdo de outros significados; de

possibilitar a pessoa, de forma consciente, a antecipag¢do de outros significados, os quais
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sdo, a0 mesmo tempo, definidos pelas experiéncias remotas.

Para DeGrandpre (2000), a natureza do significado ¢ social e, por isso mesmo,
ele ¢ funcdo do que foi experienciado pelo ser humano. O referido pesquisador discorre
que o significado permanece no mundo, porém, como as experiéncias pessoais sao
multiplas, modifica-se, produz disrup¢do, enfim, ¢ dindmico. Também ressalta que a
dinamica o torna dialético e relativo: modifica-se na temporalidade da acao, pois o ser
humano atua no mundo e esse responde, o que gera diferentes interpretagdes e consolida
um processo interativo, produtor de novos significados para episddios comportamentais.

A compreensdo de que o significado ¢ socialmente elaborado no contexto da
cultura e nas negociacdes entre as pessoas € entre os grupos sociais, depreende-se que a
linguagem, como afirma Miller (2000), ¢ fundamental no processo de comunicagdo
cultural e constitui-se como um instrumento para criar, manter € propiciar a
comunicacdo social e as realidades psicolédgicas.

Lax (1998) esclarece que a ligacdo entre a cultura e o significado toma lugar na
conversagdo, produtora de uma narrativa ou historia, cujo desenvolvimento resulta do
que cada um constrdi em conjunto com outros atores sociais. Adiciona que a historia de
cada ser humano ¢ processual e definidora da pessoalidade, gracas as interagdes que
cada ser humano estabelece e as maneiras de entendimento percebidas por outros, sobre
cada pessoa em particular. As citadas afirmac¢des desembocam na narrativa, uma via de

acesso as experiéncias humanas.

3.5. A narrativa

Entende-se a narrativa, uma modalidade de discurso, como historias elaboradas e
relatadas por uma pessoa, a qual, direta ou indiretamente, esteve ou esta envolvida em
acontecimentos e acdes que se desenrolaram, ou se desenrolam, em diferentes espacos
do mundo social e em diversos tempos socialmente construidos.

Brockeimer (2000) assegura que, em uma perspectiva cultural, as narrativas de
vida sdo eventos culturais, construidos e re-construidos de acordo com os contextos de
elaboragdo e, ainda, com as convengdes inerentes a cultura e aos grupos culturais, nas
quais o narrador esta inserido. Ademais, afirma que apesar dessas especificidades, cada
pessoa atribui uma significacdo pessoal aos acontecimentos que perpassam a sua vida.

Desse modo, salienta-se que a re-construgao de aspectos de uma histéria de vida,
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a articulagdo entre o que alguém viveu ou presenciou, emerge da propria situagdo
relacional onde a histéria pessoal ¢, a cada momento, re-elaborada e re-interpretada, a
luz dos significados culturais e das interpretacdes pessoais. Isso equivale dizer que os
conteudos das narrativas sao dinamicos, sempre se atualizam e, jamais, conformam algo
pronto, alguma coisa armazenada na memoria, como um espelho do que foi vivenciado
durante a trajetoria de vida ja transcorrida.

Bruner (1997) coloca que a narrativa interliga a dimensdo candnica da cultura
com a idiossincrasia do ser humano. Sublinha que ela possibilita o entendimento da vida
pessoal, porque permite o compartilhamento que os seres humanos compartilhem uma
biografia, porque participam dos sistemas simbolicos e interpretativos da cultura onde
estdo inseridos e, também, porque os significados sdo de dominio publico, porquanto
sdo partilhados.

Jovchelovitch e Bauer (2003) citam como peculiaridades da narrativa de vida as
seguintes caracteristicas: estd atrelada ao contexto historico onde ¢ construida; configura
um ponto de vista pessoal sobre ocorréncias que tomaram lugar em um dado tempo e
espago; prioriza os acontecimentos experienciados pelo narrador e as interpretagdes que
faz dos mesmos e expressa aspectos dos mundos coletivo e individual, razdo pela qual
pode revelar fungdes que desempenha tanto para os seus construtores, quanto para as
diversas dimensoes constitutivas do mundo social.

Brockeimer (2000) ressalta que uma historia narrada sempre tem o seu inicio no
momento em que estd sendo re-construida, enfatizando como especificidades de uma
narrativa: a elaboragdo de uma histéria com centralidade e com uma estrutura que a
organiza ao redor de um protagonista; a elaboracdo do que ja ocorreu centrada em um
momento presente, o que permite ao narrador localizar-se e posicionar-se no tempo; a
articulacao da trajetoria de vida, relatada a partir das no¢des de movimento e do tempo
como dire¢do, considerando-se o total de acontecimentos, periodos que constituem a
trajetoria relatada ou apenas alguns acontecimentos que ocorreram em um momento €
fazem parte dessa trajetoria.

Jovchelovitch e Bauer (2003) relatam que na seqiiencialidade dos conteudos da
narrativa hd uma dimensdo cronoldgica e outra ndo cronoldgica, as quais conformam
um enredo. Esse, por sua vez, demarca o inicio e a finalizagdo de uma histéria e constroi

o sentido para a narrativa que foi produzida. Esses pesquisadores salientam que, dada a
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dimensdo ndo cronologica, a compreensdo de uma narrativa inclui tanto a seqiiéncia
cronologica quanto a ndo cronoldgica, passiveis de serem desveladas através da
identificacdo de suas funcdes e do sentido produzido pelo enredo.

Outro ponto a ser destacado ¢ salientado por Lax (1998), ao chamar atencao para
condicionantes que se inter-relacionam com as narrativas, tais como os potenciais € as
restrigoes politicas, econdmicas e socio-culturais. Contudo, ressalva que os mesmos nao
restringem a possibilidade de opgdes narrativas e que esse aspecto integra a cultura e os
significados sociais como dimensdes que participam da determinacdo das experiéncias e
das a¢oes humanas.

Neste estudo, a narrativa ¢ compreendida como uma expressao de experiéncias
de vida que se concretizam nos limites de condicionantes politicos, econdmicos, sociais

e relacionais.

3.6. A interpretacio cientifica

Um texto que é objeto de interpretacdo cientifica ¢ o discurso relativo a uma
narrativa de vida. Spink e Lima (2004) mencionam que a interpretagdo conforma o
processo pelo qual o pesquisador produz sentidos para o discurso, considerado como
“matéria prima de pesquisa” (p. 105).

Schwandt (2000) expde que, no enfoque interpretativo, os contetidos relativos
aos atos humanos, sociais e significativos, sdo indicativos do tipo de a¢do que deve ser
compreendida no contexto de significados onde se insere, a partir do ponto de vista do
autor do texto em estudo. Gubrium e Holstein (2000) ressaltam que a atividade de
interpretar ¢ mais que um ato habilidoso, porque, além da habilidade do interpretador,
requer o emprego de referenciais que orientem metodologicamente o ato interpretativo.

Salienta-se que na interpretacdo de textos, oriundos das conversagdes centradas
nas experiéncias humanas, ¢ imprescindivel o emprego de um método. Nessa direcao,
Schwandt (2000) afirma que o interpretativismo e a hermenéutica compartilham o ponto
de vista de que compreender algo requer a consideragdo da situacdo onde as acgdes
humanas sdo construtoras de significados, pois ela propicia uma compreensao de agdes
particulares.

Rey (1997) destaca que a hermenéutica visa a formulagdo de uma explanagao

sobre as acdes humanas. Relata que a mesma orienta-se pela especificagao de critérios
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para a pratica de interpretar textos, tomando-se como objeto de andlise a experiéncia
que se consolida em cada momento da agdo, ou seja, da atividade pratica. Considera que
a construcdo de sentidos para a a¢do constitui-se na propria acdo da pessoa e ndo em
qualquer esséncia ou entidade nela localizada.

Enquanto critérios, Gubrium e Holstein (2000) propdem duas diretrizes para a
pratica interpretativa, que intitulam de suporte analitico: 1) a interpretacdo deve abarcar
questdes com continuidade por um longo periodo de tempo, as quais versam sobre as
realidades e/ou subjetividades construidas nos cenarios cotidianos das pessoas. Por isso,
0 processo interpretativo deve movimentar-se entre bases de referéncia institucional,
cultural e englobar diversos ambientes; 2) a pratica interpretativa deve concentrar-se em
duas questdes: o como e o qué. O conjunto de articulagcdes sobre as mesmas indica o
porqué. Esse foco vai refletir as inter-relagdes entre as interagdes sociais, o contexto
mais imediato, o contexto mais amplo, assim como a constru¢do dos significados pelos
sujeitos.

As orientagdes fornecidas por Gubrium e Holstein (2000) conduzem a
identificacdo, a descri¢do e a explanacao dos fendmenos que sdo foco de uma pesquisa.
Acrescenta-se que interpretar significa apreender inter-relacdes entre condicionantes
sociais, circunstancias de vida, interagdes sociais que perpassaram as experiéncias € os
atos da pessoa enquanto ser de relacdo, assim como OS Processos € mecanismos
psicologicos, decorrentes das situagdes vivenciadas, ao longo do ciclo de vida. Tudo
isso alicer¢ado em significados sociais e nos sentidos construidos, cujos conteudos sdo
culturalmente situados.

Convém ressaltar que, na pesquisa, a interpretagdo demanda um trabalho prévio
sobre as informagdes coletadas e isso a diferencia das interpretagdes realizadas pelos

sujeitos sociais, no cotidiano de suas vidas.

3.6.1. Requisitos para a interpretacio cientifica

Contetidos das falas de um discurso que versam sobre as experiéncias de vida,
configuram um conjunto de informagdes, as quais s6 adquirem o stafus de dados a
serem interpretados apos um tratamento realizado pelo pesquisador.

Geralmente, tais informagdes sdo coletadas através de entrevistas. Myers (2003)

cita como o primeiro momento de organiza¢do das informacdes coletadas a transcricdo
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integral das falas gravadas e, posteriormente, a sua conferéncia. Adita-se que as falas
transcritas ainda constituem informacdes.

Denzin e Lincoln (2000) enfatizam que, apos a transcricdo, o texto deve ser
editado como uma unidade significativa, visando ao posterior trabalho interpretativo.
Ferreira (1999b) destaca a edicdo de uma entrevista como favorecedora da compreensao
do leitor e da analise, assinalando que, nesse processo, o pesquisador deve manter os
conteudos das falas e a seqiliencialidade na qual foram relatadas.

Quando da edicdo, outro importante aspecto a ser considerado ¢ a garantia do
anonimato do narrador, a troca de nomes das pessoas citadas na narrativa, de
instituigdes e das atividades de trabalho dos personagens que fizeram parte da histéria
construida. Com a edigdo, as informagdes passam por um tratamento e se transformam
em dados.

J& na década de 1980, Runyan (1984) abordou a andlise das narrativas de vida,
sugerindo que o pesquisador inicialmente deve refletir sobre os conteidos narrados,
buscando identificar os tdpicos relativos as especificidades do narrador, as acdes, as
experiéncias relatadas, aos detalhes referentes ao ambiente, ao contexto historico, a
influéncia da histéria social na trajetoria de vida do narrador e aos demais contetidos
que, porventura, constituam outros topicos. Em seguida, o pesquisador deve refletir
sobre as relagdes entre os conteudos e os objetivos da pesquisa.

Observa-se que a sugestdo de Runyan, ainda que muito genérica, aponta para a
classificagdo dos contetdos relatados, procedimento que gera a organizacdo do material
verbal em temas, tradicionalmente denominados de categorias. Ryan e Bernard (2003)
salientam que sem a identificagdo de categorias tematicas, um pesquisador qualitativo
nao terd, na sua investigacao, dados para descrever, para comparar e para explicar. Em
suma, pode-se dizer que ndo podera realizar uma interpretacao cientifica.

Com relacdo a andlise dos conteudos de uma narrativa, Ryan e Bernard (2003)
citam que a analise de textos narrativos requer a identificacdo de temas e sub-temas; a
classificacdo de conteudos identificados em temas e sub-temas; a tomada de decisao a
respeito de quais dos temas identificados sdo relevantes para os objetivos da pesquisa e
a vinculagao dos temas as orientacdes teoricas que fundamentam a analise.

Os temas, forma de classificar contetidos, sdo concebidos por Ryan e Bernard

(2003) como construtos abstratos que relacionam expressdes contidas em um texto,



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 95

delimitam conexdes entre as mesmas e sdo representativos dos conceitos a serem
empregados pelo pesquisador, na descri¢do. Ryan e Bernard (2003) aditam que os temas
advém da compreensdo tedrica que o pesquisador formula antes da coleta de
informagdes e, também, da propria situacdo de coleta, mas eles ndo podem ser
identificados fora do processo de analise.

Para os referidos metoddlogos, a delimitagdo de temas em narrativas deve ser
conduzida por um método. Sugerem que, inicialmente, o pesquisador realize leituras do
material escrito para identificé-los, empregando técnicas como, por exemplo: repeticao,
isto ¢, a apreensdo de contetidos que por varias vezes aparecem; similaridades e
diferencas, ou seja, a diferenciacdo na qualidade dos contetidos; identificagdo de
transi¢oes, isto €, o reconhecimento de dicas indicativas de mudangas tematicas contidas
no proprio texto em analise, como paragrafos, pausas e frases; a identificagao dos dados
ausentes, ou seja, de lacunas, do que ndo foi dito. O passo seguinte consiste na
classificagdo e no agrupamento dos contetidos das falas em temas e sub-temas. Apos
essa etapa, o pesquisador deve proceder ao exame dos dados qualitativos a luz da teoria,
ou seja, elaborar as interpretagdes.

Para Smith (2000), ha etapas na pesquisa orientada por narrativas semelhantes
aquelas pertinentes a andlise de conteudo. Ancorado em contribuicdes de diferentes
pesquisadores, propde o seguinte modelo:

A organizacdo das informag¢des implica em um sistema de cddigos, o qual
especifica quais, dentre o material disponivel, devem ser selecionadas. Tal sistema de
cddigos envolve especificacdes de unidades do material a ser analisado, dimensdes
orientadoras da classificagao e da estruturagao de critérios.

As unidades do material sdo classificadas em unidade de texto e unidade de
registro. A primeira diz respeito a todo o conjunto do material coletado que serd objeto
de analise, enquanto a unidade de registro refere-se a segmentos do texto expressos em
palavras, frases ou em varias sentengas que delimitam os temas, considerados pelo autor
como o aspecto mais importante do texto. A partir da unidade de texto, cada tema deve
ser identificado com base em critérios e, em seguida, classificado. Os critérios
formulados devem propiciar a distingdo entre as unidades de registro.

Embora Runyan (1984) ja tenha exposto, na década de 1980, especificagdes que

orientem a andlise na pesquisa qualitativa, Ryan e Bernard (2003) afirmam que os
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pesquisadores raramente descrevem em seus artigos como procedem para identificar
temas nas pesquisas qualitativas.

Do exposto até entdo, observa-se que as metodologias qualitativas nao dispdem
de um modelo unitirio para ser empregado na andlise das informagdes coletadas.
Contudo, estdo disponiveis orientagcdes tedrico-metodoldgicas, as quais podem ser
empregadas na constru¢do de um caminho metodolégico a ser seguido, quando da
realizagdo de uma investigacao cientifica.

A presente pesquisa requereu interpretagdes de falas, efetuadas a partir de
contribui¢cdes dos autores anteriormente citados e da especificagdo de critérios proprios,
emergentes no processo de organizacao e analise dos dados.

Para além da coleta de informacgdes, da analise e da interpretacao dos dados, ¢
relevante, na pesquisa qualitativa, a avaliagdo metodolégica do que foi construido

durante o processo de investigagao.

3.7. A avaliacio da pesquisa qualitativa

Gaskell e Bauer (2003) chamam atencdo para o fato de que nas pesquisas
qualitativas os critérios a serem empregados para avalid-las devem ser qualitativos e nao
os relativos as pesquisas quantitativas. Citam o método da triangulagdo, a reflexividade
e a transparéncia dos procedimentos como critérios indicadores de confiabilidade, além
da surpresa, como um indicador de relevancia da pesquisa.

Conforme Gaskell e Bauer (2003), a triangulagdo significa o emprego de mais de
uma perspectiva na realizagdo da pesquisa, o que produz as reflexdes do pesquisador
sobre os resultados encontrados, em consonancia com os objetivos da investigagdo. Isso
demonstrard contradigdes e inconsisténcias e exigirda uma avaliacdo sobre a origem das
diferencas. Afirmam que inconsisténcias podem decorrer de limitagdes metodologicas e,
também, de diferentes angulos sobre os quais uma dada questdo foi enfocada.

Ainda com relacdo a indicadores de confiabilidade, Gaskell e Bauer (2003)
mencionam que os critérios de transparéncia e clareza nos procedimentos se referem a
descricdo pormenorizada de tudo que compde o método. Essa forma de proceder
permite a avaliacao de cada etapa da pesquisa, assim como a possibilidade do emprego
do método por outros pesquisadores.

De acordo Gaskell e Bauer (2003), a surpresa como indicio de relevancia da
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pesquisa diz respeito a divergéncias que resultados obtidos apontam com relagdo a
expectativas tedricas do pesquisador ou a algum ponto de vista do denominado senso
comum. Para Gaskell e Bauer (2003), esse critério evita que o estudioso empregue nas
interpretagdes apenas evidéncias seletivas, compativeis com suas expectativas, €
introduz, como tarefa, a realizacdo de uma discussdao sobre a confirmag¢dao ou nado de
expectativas teodricas ou do senso comum, 0 que contribui para a construcao tedrica.

Priorizando os referenciais tedrico-metodoldgicos descritos; considerando que a
fungdo comunicativa da linguagem permite que os participantes/informantes organizem
suas falas em narrativas, via de expressdo das suas experiéncias de vida e interpretagcdes
sobre acontecimentos; considerando o que cada participante/informante selecionou
como significativo no momento das interagdes com a pesquisadora e no momento de
reflexividade exigidos durante todo o processo de coleta das informagdes, construiu-se
um método para nortear o presente estudo, o qual destaca a processualidade da vida de
cada participante/informante e as significagdes que atribuiram as ocorréncias passiveis
de andlise e de inteligibilidade cientifica, dada:

e A competéncia humana em elaborar uma compreensdo sobre as proprias
experiéncias e os fendmenos sociais.

e A competéncia humana em criar significados para os fendmenos sociais € para
as suas experiéncias.

e A competéncia humana em empregar a linguagem e, através da narrativa, relatar
sobre aspectos de sua vida, a partir do que selecionou como significativo em um
momento especifico.

e A existéncia de recursos metodologicos que permitem transformar praticas
discursivas sobre eventos e acontecimentos da vida cotidiana em conhecimento
cientifico.

Desse modo, o relato verbal como forma simbolica que expressa um conjunto de
contetdos perpassados por significacdes sociais, veiculadas e atualizadas na cultura, foi
foco de analise, objetivando revelar processos sociais e psicologicos produtores de um

entendimento sobre o racismo contra o negro.



CAPITULO 4

METODO

Bauer, Gaskell e Allum (2003) argumentam que a pesquisa qualitativa obteve
independéncia cientifica e ja fez superar a visdo tradicional de que representava apenas
um tipo de estudo exploratério. Esses metodologos enfatizam que, na atualidade, esse
tipo de investigagdo ¢ academicamente considerado um empreendimento de pesquisa
autonomo. Isso significa dizer que ndo mais caminha a sombra de outras modalidades
de pesquisa, nem ¢ realizada a partir de critérios inerentes as metodologias quantitativas.

Tal autonomia, no entanto, requer de qualquer pesquisador, que realiza uma
investigacdo de natureza qualitativa, a descricdo detalhada do método empregado na
condugdo do estudo. Neste capitulo, serdo descritas as etapas que compuseram o método

orientador desta pesquisa.

4.1. O estudo de caso como estratégia de pesquisa

Runyan (1984) adverte que o Estudo de Caso ndo ¢ um método para a coleta de
informagdes, porém uma estratégia que orienta a organizacdo e a apresentacao de dados
relativos a uma pessoa e suas circunstancias de vida. Acrescenta que essa estratégia de
pesquisa possibilita a interpretacdo de informagdes pormenorizadas sobre uma cultura,
um evento ou uma pessoa. Para tal, salienta o estudioso, ¢ necessario o emprego de
varias formas de coleta das informagoes.

Meyer (2001) afirma que o Estudo de Caso consiste na minuciosa investigacao
da pessoa ou de grupos sociais, a qual propicia a andlise de contextos e de processos
inerentes ao objeto em estudo. Runyan (1984) o conceitua como o conjunto sistematico
e detalhado de informacdes sobre uma pessoa, cuja unidade de andlise ¢ a sua propria
vida. Coloca que a mesma pode ser estudada através da reconstrucdo de aspectos da
histéria individual, da sintese das evidéncias obtidas através de diferentes fontes e das
interpretagdes decorrentes.

Apesar da distancia temporal entre as formula¢des dos autores acima abordados,
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constata-se que alguns aspectos delimitadores da peculiaridade do Estudo de Caso estdo
presentes em Runyan (1984) e em Meyer (2001): o detalhamento das informagdes que
propiciam dados pormenorizados sobre o objeto em estudo e a compreensao do Estudo
de Caso como pertinente a investigagao da singularidade.

Patton (2002) enfatiza que, em um Estudo de Caso, a andlise qualitativa constitui
um modo especifico de coletar informacgdes, organizar dados e analisa-los, de forma que
¢ um processo, do qual resulta um produto: o caso estudado. Runyan (1984) menciona
que a estratégia do Estudo de Caso ¢ indicada para as pesquisas que objetivam
compreender um problema especifico e, também, para aquelas cuja especificidade ¢ a
acdo pratica.

Meyer (2001) assinala que apesar do Estudo de Caso ser amplamente empregado
nas Ciéncias Sociais, as publicacdes sdo metodologicamente limitadas, porquanto os
pesquisadores ndo descrevem em detalhes as decisdes que tomam para estruturarem as
formas de coleta de informacdes, para analisarem, interpretarem os dados e avaliarem as
suas pesquisas. Gaskell e Bauer (2003) defendem que a descricdo dessas decisoes €
importante porque propicia credibilidade publica, estabelece referéncias para discussdes
construtivas e colabora no processo de formacao de novos pesquisadores.

Meyer (2001) recomenda que a apresentacdo de um Estudo de Caso especifique
as decisdes que orientaram a selecdo dos casos, o nimero de casos envolvidos, as
técnicas e/ou os instrumentos empregados na coleta das informagdes, as formas através
das quais os dados foram analisados e interpretados, como também os procedimentos
empregados na avaliagdo da investigagao.

Na verdade, Meyer (2001) propde que o Estudo de Caso especifique os critérios
cientificos utilizados em todos os momentos da pesquisa. Sem divida, tal recomendagdo
contribui para a consolidagdo do Estudo de Caso como relevante estratégia de pesquisa,
que pode vir a colaborar na compreensdo de fendmenos sociais, dos processos e dos
mecanismos psicolégicos.

Nesta pesquisa, empregou-se o Estudo de Caso como estratégia, pois ele se
compatibilizava com o objetivo proposto, o qual priorizava: a singularidade de aspectos
da cultura brasileira como criadora e mantenedora do racismo; os eventos da vida diaria
que perpassaram a trajetoria de vida das participantes/informantes € mantinham inter-

relacdes com o racismo contra o negro, numa cultura localizada; as particularidades
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presentes no percurso existencial de pessoas vinculadas a diferentes etnias, socialmente

construidas, e as singularidades de cada participante/informante.

4.2. A selecao dos casos

Segundo Meyer (2001), a defini¢do do numero de casos, na pesquisa qualitativa,
nao ¢ orientada por amostragens estatisticas, mas pela escolha intencional de casos que
preencham categorias teodricas e fornecam exemplares de tipos polares. Isso equivale
dizer que a referida escolha ¢ orientada pelas relevancias das informac¢des que podem
ser fornecidas pelas participantes/informantes sobre o fendmeno em estudo e, no caso
de pesquisas focalizadas no racismo contra o negro, as polaridades cromaticas sdo
fundamentais.

Apesar da intencionalidade do pesquisador operar na selecao de casos, Meyer

(2001) sugere a especificacdo dos critérios que subsidiam a escolha dos mesmos.

4.2.1. Critérios que orientaram a selecio dos casos

Os critérios empregados para a selecao dos casos também orientaram a defini¢cao
do numero de casos.

Os critérios para garantir alguma similaridade entre as participantes/informantes
foram: ser brasileira; residir na mesma cidade; ter como enderego principal a mesma
cidade onde a maior parte do ciclo de vida ja vivido transcorreu; ter concluido o curso
de mestrado; exercer a docéncia no ensino superior na universidade publica ha, pelo
menos, cinco anos e aceitar voluntariamente participar da pesquisa.

Os critérios cromaticos empregados para definir diferencas foram: ser branco e o
ser negro (preto e pardo), conforme a definicdo social fenotipica que diferencia as
pessoas no Brasil e embasam o racismo no nosso pais (cor da pele, tipo de cabelo,

formato do nariz e dos 1abios) e estarem lotadas em diferentes departamentos.

4.3. O nimero de casos

O racismo como um processo relacional ndo consiste em uma questao apenas do
negro e, por isso, a presente pesquisa englobou um caso representado por pessoa de cor
branca, um por uma pessoa de cor preta e outro por uma pessoa de cor parda,

perfazendo um total de trés casos.
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4.4. As participantes/informantes

A partir dos critérios acima descritos, trés mulheres compuseram o universo da
pesquisa: uma, definida socialmente como parda, apresentando, como caracteristicas
fenotipicas, pele marrom escura, cabelos crespos e negros, labios e nariz volumosos;
outra, socialmente definida como branca, apresentando, como caracteristicas
fenotipicas, pele alva, cabelos lisos e negros, nariz afilado e labios finos; a terceira,
socialmente definida como preta, apresentando, como caracteristicas fenotipicas, pele
negra, cabelos encarapinhados, nariz achatado e ladbios grossos. Desse modo, as
participantes/informantes representaram tipos polares brasileiros: branco e negro (preto

e pardo).

4.5. Materiais e equipamentos

Os materiais e equipamentos empregados durante a realizagdo da pesquisa foram
um gravador manual; um microcomputador; uma impressora; disquetes; papel para
impressao; tinta para impressora; canetas esferograficas e marcadoras de texto.

Durante a coleta das informagdes, foi utilizado um gravador manual, para a
gravagdo dos contetidos das entrevistas narrativas, e um disquete, para o preenchimento
das informagdes relativas aos instrumentos: questiondrio socio-demografico e lista de

complementacgao de frases.

4.6. Técnica empregada: a entrevista narrativa

De acordo com Jovchelovitch e Bauer (2003), a técnica da entrevista narrativa
objetiva gerar historias e prioriza o ponto de vista do participante/informante sobre o
relato de experiéncias e acontecimentos concretizados na sua trajetoria de vida e nos
contextos sociais, onde esteve imerso € atuou.

A entrevista narrativa configura-se como uma situa¢do interativa entre o(a)
entrevistador(a) e o(a) entrevistado(a), engloba poucas falas do(a) pesquisador(a) e
muitas do(a) participante/informante. Durante a sua realizacdo, compete ao pesquisador
apenas introduzir temas e questdes, os quais podem ser definidos a priori, a partir da
literatura consultada, ou a posteriori, como decorréncia de tematica introduzida pelo(a)
participante/informante durante a coleta de informagdes. O(a) entrevistado(a) responde

aos temas e questdes propostos pelo investigador, mas decide o que ird relatar e como o
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fard (Jovchelovitch & Bauer, 2003).

4.6.1. Temas constitutivos da entrevista narrativa

Os temas foram previamente formulados e estruturados pela pesquisadora, a
partir da revisdo da literatura sobre o racismo contra o negro, de sua experiéncia
profissional e das informagdes que definiu como necessarias para responder aos
objetivos do estudo. Os mesmos foram:

A) Vida escolar: na infancia, na adolescéncia, na juventude e na idade adulta.

B) Dificuldades sociais que emergiram durante a trajetoria escolar: na infancia,
na adolescéncia, na juventude e na idade adulta.

C) Facilidades sociais que emergiram durante a trajetdria escolar: na infincia, na
adolescéncia, na juventude e na idade adulta.

D) Vida familiar: na infincia, na adolescéncia, na juventude e na idade adulta.

E) Experiéncia com o racismo contra o negro na escola: na infincia, na
adolescéncia, na juventude e na idade adulta.

F) Experiéncia com o racismo contra o negro em outros espacos da vida
cotidiana: na infancia, na adolescéncia, na juventude e na idade adulta.

G) Mecanismos de enfrentamento as adversidades e, especificamente, ao
racismo contra o negro que empregou ou observou nos diferentes momentos da vida:
infancia, adolescéncia, juventude e idade adulta.

H) Apoios fornecidos por pessoas significativas para a superagao de dificuldades
que emergiram durante a trajetoria de vida: na infancia, na adolescéncia, na juventude e
na idade adulta.

I) Ingresso no ensino de terceiro grau.

J) Motivos que contribuiram para a escolha do curso de graduagao realizado.

L) Facilidades que propiciaram a conclusdo do curso de graduagao.

M) Dificuldades enfrentadas durante o curso de graduacdo e as formas de
superacgao.

N) Realizacao de cursos de pos-graduacgao.

O) Motivo da escolha da atividade profissional como docente no ensino
superior.

P) Ingresso no mercado de trabalho docente.
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Q) Habilidades pessoais que contribuiram para a inser¢do no mercado de
trabalho docente.

R) Facilidades sociais que propiciaram a inser¢do no mercado de trabalho
docente.

S) Trajetoria profissional como docente.

T) Relagdes profissionais no exercicio da docéncia de terceiro grau.

U) Relacdes de amizade na universidade.

V) Satisfagdes na profissao.

X) Insatisfagdes na profissao.

Z) Projeto profissional para o futuro.

W) Significado do racismo contra o negro na propria vida.

4.7. Instrumentos empregados na coleta de informacoes

Os instrumentos diferenciam-se das técnicas de pesquisa porque propiciam a
coleta de informacdes sem interagdo direta entre pesquisador e participante/informante.

Nesta pesquisa, o emprego adicional de instrumentos cumpriu um requisito da
estratégia do Estudo de Caso: a produgdo de informagdes intensivas, obtidas através de
diferentes fontes.

Dois instrumentos foram empregados: o questionario de informagdes socio-

demograficas e a lista de complementacao de frases.

4.7.1. O questionario socio-demografico

O questionario, tradicional instrumento empregado em pesquisas, ¢ conceituado
por Martins e Lintz (2000) como “um conjunto ordenado e consistente de perguntas a
respeito de variaveis, e situagdes, que se deseja medir, ou descrever” (p.50). Muchelli
(1979) expde que o questionario descortina, de forma direta ou indireta, o fendmeno em
estudo.

Neste trabalho, empregou-se um questionario de auto-aplicacdo, com perguntas
abertas e fechadas, objetivando o levantamento de informagdes s6cio-demograficas, que
individualizou as participantes/informantes. As dimensdes constitutivas do instrumento
foram: dados pessoais da participante/informante; dos pais, se ainda vivos; composi¢ao

familiar; moradia; escolaridade e renda.
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Os itens constitutivos do questionario foram:

Identifica¢do pessoal (idade, sexo, género, cor, escolaridade, renda, atividade(s)
de trabalho, naturalidade, cidade onde reside na atualidade).

Identificacdo dos pais (idade, cor, estado civil, escolaridade, profissao, bairro em
que residem na atualidade, tipo da residéncia e nimero de residentes).

Residéncia (bairros, tipos de residéncias, nimero de residentes, com quem
residiu, nimero de comodos das residéncias onde viveu com os pais e onde mora,
espago ocupado pelos residentes nos comodos e grau de parentesco, considerando-se
onde morou durante a infancia, a adolescéncia, a juventude e a idade adulta).

Tipo das escolas que a participante/informante freqiientou.

Pessoas e/ou as instituicdes que financiaram os seus estudos.

4.7.2. A lista de complementac¢ao de frases

Segundo Rey e Martinez (1989), a lista de complementacdo de frases ¢ um
instrumento que proporciona a coleta de indicadores sobre o ponto de vista de uma
pessoa acerca de um determinado tema. Rey (1999) assinala que tal instrumento permite
ao participante/informante elaborar, de forma reflexiva e ndo imediata, os conteudos
para completar as frases propostas pelo(a) pesquisador(a).

A lista de complementacdo de frases foi empregada para a obtencdo de
informagdes sobre concepgdes de cada participante/informante acerca do racismo contra
0 negro; a abrangéncia do referido fenomeno no Brasil; a(s) forma(s) de expressdao do
racismo contra o negro em diferentes espacos e relacionamentos interpessoais; o
significado do racismo contra o negro na vida das participantes/informantes.

A lista, construida pela pesquisadora, foi composta por onze itens, formulados a
partir da revisdo da literatura sobre o racismo contra o negro, de onde decorreram as
tematicas constitutivas de cada item, articuladas com os objetivos desta pesquisa. Os
itens foram:

O racismo €

O racismo na minha vida

O racismo na minha familia de origem

O racismo na familia que constitui

O racismo no Brasil
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O racismo na cidade onde resido

O racismo no bairro onde resido

O racismo nas escolas que freqiientei

O racismo na universidade

O racismo no local onde trabalho

O racismo nas relacdes sociais em geral

4.8. Locais onde foram realizadas as entrevistas narrativas
Cada entrevistada escolheu o local de realizacdo da entrevista, pela facilidade
para os seus deslocamentos: uma foi realizada no local de trabalho e¢ duas em uma

residéncia, onde s6 estavam presentes a entrevistada e a entrevistadora.

4.9. Procedimentos empregados

Foram utilizados varios procedimentos, os quais serdo especificados nos topicos

seguintes.

4.9.1. Na coleta de informacoes

Inicialmente, a pesquisadora fez contato, separadamente, com trés docentes,
lotadas em diferentes departamentos de uma universidade publica federal. Nesse,
descreveu os objetivos da pesquisa e solicitou as suas colaboracdes, informando-lhes
acerca do anonimato. Apds as adesdes e definicdes dos locais para a realizacdo das
entrevistas, a pesquisadora e cada uma das participantes/informantes definiram a data e
o horério para a realizagdo das entrevistas. As mesmas foram gravadas.

Finda cada entrevista narrativa, solicitou-se a colaboracdo das entrevistadas para
preencherem, em suas residéncias, o questiondrio socio-demografico, bem como a lista
de complementac¢do de frases. Em seguida, entregou a cada uma delas um disquete
contendo os instrumentos de pesquisa, solicitando que o devolvesse tdo logo concluido

o preenchimento dos mesmos. Nao houve limite de tempo para a execucdo da tarefa.

4.9.2. Na transformacio dos contetidos referentes aos itens do questionario
socio-demografico em dados

Considerando-se que a elaboragdo realizada por um(a) pesquisador(a) sobre
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qualquer informacdo coletada a transforma em dados, realizou-se uma articulagdo
seqiliencial de itens constitutivos do questiondrio, o que conferiu aos mesmos o lugar de
dados. A seqiiencialidade empregada para descrevé-los foi: nome'; sexo; género; idade;
cor; estado civil; profissdo; renda; tipos de escola que freqlientou; escolaridade;
profissdo dos pais; escolaridade dos pais; com quem residiu durante a infincia e a
adolescéncia; tipo de casa; tamanho da casa; ocupagdo dos comodos; localizagdo da
residéncia em termos de bairro e cidade; com quem residiu durante a juventude; tipo de
casa; tamanho da casa; ocupacao dos comodos; localizacdo da residéncia em termos de
bairro e cidade; com quem residia no momento da coleta de informagdes; tipo de casa;
tamanho da casa; ocupagdo dos comodos e localizacdo da residéncia, em termos de
bairro e cidade.

No contexto da metodologia empregada, o questionario socio-demografico visou
a descrig@o das participantes/informantes, a partir dos seus pontos de vista, e ao suporte

para a triangulac@o entre dados coletados pelas diferentes fontes.

4.9.3. Na descricao das participantes/informantes

Na descrigdo das participantes/informantes foram utilizados os seguintes dados
do questionario socio-demografico, nessa seqiiéncia: sexo; género; cor autodeclarada;
idade das participantes/informantes; cor, ocupacao e escolaridade dos pais; profissdo e
local de trabalho das participantes/informantes; tipo de moradia atual e com quem

reside.

4.9.4. No tratamento das informacoes coletadas na entrevista narrativa
Finalizado cada encontro, a fita gravada foi transcrita por uma auxiliar de
pesquisa, da mesma area de estudos da pesquisadora e, portanto, sujeita aos mesmos
principios éticos que norteiam a manipulacdo de informagdes de pessoas que atuam
como participantes de pesquisas. Em seguida, procedeu-se a conferéncia da transcricdo,
que consistiu na escuta da fita e, concomitantemente, na leitura do texto inicialmente
transcrito. Esse trabalho foi realizado conjuntamente pela pesquisadora e pela auxiliar
que fez a transcrigdo inicial. O critério empregado para considerar como correta a

transcricdo foi a concordancia entre a pesquisadora e a auxiliar de pesquisa, com relacao

" O nome atribuido a cada participante/informante ¢ ficticio.
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ao conteudo escutado: diante de acordo, a transcrigdo inicial foi considerada como
correta e diante de desacordos o trecho da fita foi ouvido tantas vezes quantas
necessdrias, até que chegassem a um consenso, com relacdo as verbalizacdes gravadas.

Posteriormente, foi realizada a revisao da conferéncia da transcrigdo, também
conjuntamente pela pesquisadora e pela auxiliar de pesquisa, obedecendo-se ao critério
empregado na etapa anterior. Esse procedimento visou a garantir maior fidelidade as
transcricoes.

Apos a revisdo da conferéncia da transcricdo, o registro digitado das falas foi
considerado como informagdes oriundas das entrevistas narrativas, cujos contetidos
refletiam aspectos dos percursos de vida ja vividos pelas participantes/informantes,

produzidos na situagdo de interagdo com a pesquisadora.

4.9.5. Na edicao dos conteudos referentes as informacoes coletadas através

das entrevistas narrativas

O processo de transformacao das informagdes em dados foi realizado através da
edi¢do dos conteudos transcritos, referentes as falas de cada participante/informante. A
edicdao orientou-se pelos seguintes critérios: manutencdo dos conteudos relatados pelas
entrevistadas; manutencdo da seqliencialidade das histérias contadas; garantia do
anonimato das participantes/informantes, através da substituicdo de todos os nomes que
pudessem levar as suas identificagdes ou de outras pessoas que citou; substitui¢do dos
nomes de cidades, ruas e algumas instituicdes; eliminagdo de palavras ou trechos
repetitivos que ndo acrescentavam nenhum conteido novo as historias contadas;
corre¢do de palavras, concordancias verbais e nominais, a partir da lingua portuguesa e
de sua gramatica.

A transcricao editada transformou a linguagem falada em linguagem escrita, as

informagdes em dados e buscou manter o anonimato de cada participante/informante.

4.9.6. No processo de construcao do sistema classificatorio

Os temas e subtemas identificados decorreram dos contetdos relatados pelas
participantes/informantes, durante as entrevistas narrativas. Em cada uma delas, um
conjunto de dados resultou em um sistema de categorias, observando-se que alguns

temas e subtemas foram semelhantes nas trés entrevistas realizadas.
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Na construgdo do sistema classificatorio, a identificacdo das unidades de registro
orientou-se pelo critério de que os conteudos de cada uma delas deveriam ser diferentes
das demais, ou seja, as unidades de registro foram mutuamente exclusivas.

Cada conjunto de dados de uma entrevista foi classificado separadamente, tendo-
se que a classificacdo dos mesmos, provenientes das entrevistas narrativas, orientou-se
pelo seguinte método®.

Primeiramente, foram realizadas véarias leituras da entrevista editada. Depois,
foram identificadas as unidades de registro, segmentos de conteudos representativos de
um episoddio (um conjunto de palavras, frases ou sentencgas, independente do tamanho
das mesmas, que encerrava um significado social). Posteriormente, agruparam-se os
episodios, empregando-se a técnica de similaridades e diferengas. Em seguida, os
agrupamentos foram classificados em temas (construtos que integravam subitens
enquanto dimensdes constitutivas do mesmo) e subtemas (dimensdes constituidas por
episddios relacionados a um dado tema). Acoplaram-se demarcag¢des de periodos de
desenvolvimento das participantes/informantes aos episddios, com o fim de identificar o

momento, nos seus ciclos de vida ja vividos, em que os eventos relatados ocorreram.

4.9.7. Na analise e interpretaciao dos dados das entrevistas narrativas

A partir da identificacdo da relevancia dos episodios, constitutivos de temas e
subtemas, para os objetivos do estudo, foram identificados e selecionados aqueles,
como também os fendmenos emergentes para as analises e as interpretagdes. Atribuiu-

se, entdo, um sentido tedrico aos dados.

4.9.8. Na tranformacao dos contetidos da lista de complementacio de frases

em dados e a analise

A partir dos contetdos adicionados pelas participantes/informantes aos itens
propostos pela pesquisadora, trés categorias foram construidas.

Denominou-se a primeira categoria construida de “a expressdo do racismo em
diferentes localidades”, a qual agrupou os conteudos acrescentados pelas entrevistadas

aos seguintes itens:

* Na articulagdo desse método, contribuigdes de autores como Ryan e Bernard (2003), Runyan (1984) e
Smith (2002) foram imprescindiveis.
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‘O racismo no Brasil...".
‘O racismo na cidade onde resido...".
‘O racismo no bairro onde resido... .

Intitulou-se a segunda categoria de “o racismo contra o negro em instituicoes
sociais”, a qual agrupou os conteudos aditados pelas participantes/informantes aos itens
abaixo especificados:

‘O racismo na minha familia de origem... .

‘O racismo na familia que constitui... .

‘O racismo nas escolas que freqiientei... .

‘O racismo na universidade...".

‘O racismo no local onde trabalho...".

Denominou-se “o racismo como fenomeno relacional” a terceira categoria,
agrupando-se na mesma os contetidos acrescentados pelas participantes/informantes aos
itens a seguir:

‘O racismo nas relagoes sociais em geral...".

‘O racismo na minha vida...".

‘O racismo é...".

Conteudos escritos em cada item, que poderiam compor mais de uma frase,
foram decompostos em frases.

Os dados foram analisados de acordo com o procedimento empregado na analise

daqueles decorrentes da entrevista narrativa.

4.9.9. Na triangulaciao dos dados
A partir dos dados advindos da técnica e dos instrumentos empregados, foram
efetuadas comparagdes intra-participante/informante, com o intuito de se identificar e

analisar consisténcias, complementaridades e contradi¢des inter-dados.



CAPITULO 5

A ORGANIZACAO DOS DADOS DA ENTREVISTA
NARRATIVA

Neste estudo, a entrevista narrativa abrangeu aspectos do mundo experiencial
das participantes/informantes, necessarios para responder-se aos objetivos do estudo.
O carater processual dos dados gerados pela entrevista narrativa requisitou uma base

tedrica para subsidiar a construcdo do sistema de classificacdo dos conteudos.

5.1. Suporte tedrico

Runyan (1984) propos um enfoque interacionista para orientar o estudo de vidas,
o qual denominou de curso de vida. Conforme o citado estudioso, o curso de vida diz
respeito a uma seqiiéncia de eventos e de experiéncias que ocorrem do nascimento a
morte de um ser humano, na qual as situacdes sociais encontradas e as condigdes
pessoais influenciam-se reciprocamente.

Segundo Runyan (1984), o curso de vida tem duas dimensdes: uma, temporal,
relacionada aos processos através dos quais as situacdes sociais, as condi¢des pessoais €
os comportamentos influenciam-se mutuamente e outra, ecologica, vinculada aos
movimentos das pessoas em um mundo perpassado pela historia e pela estrutura social.

Esse pesquisador salientou que uma orientacdo de curso de vida pode ser
empregada para analisar a experiéncia pessoal no transcorrer do tempo e para investigar
processos indicativos do movimento das pessoas em uma seqiiéncia de acontecimentos.
Prop0s, entdo, uma estratégia que denominou de ‘enfoque estadgio-estado’, para a analise
do curso da experiéncia humana em dominios especificos como, por exemplo, a
trajetoria educacional e a trajetoria ocupacional, e para a andlise de rotas ou processos

que ocorrem em um curso de vida, a partir de uma situagao inicial.
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Runyan (1984) mencionou que na referida estratégia o curso de vida conforma
uma seqiliéncia composta por estagios e estados. Conceituou estdgios como periodos
constitutivos de um processo e estados como as maneiras das pessoas comportarem-se
de um dado modo, em circunstancias historicas e sociais especificas, dentro de cada
estagio. Além disso, afirmou que a demarcacao de um conjunto de estagios possibilita a
classificacdo dos movimentos de seres humanos em seqiiéncias particulares de estados.

As construgdes de Runyan (1984) sobre o curso de vida como orientacdo teorica
para o estudo das experiéncias humanas, como também a estratégia estagio-estado,
contemplam a dimensdo macro-social, a micro-social e o modo singular como cada
pessoa atua no mundo das relagdes interpessoais. Por isso, a formulacdo do autor
constitui-se em um importante referencial para a organizacdo de dados de natureza
biografica.

Nesta pesquisa, o referencial elaborado pelo pesquisador supracitado subsidiou o

sistema de classificacdo dos conteudos advindos das entrevistas narrativas.

5.2. A organizacao dos dados

Os dados foram organizados de forma processual, identificando-se categorias e
subcategorias ligadas a cada um dos temas. Categorias e subcategorias constituiram-se
de episddios, assinalando-se em que momento do desenvolvimento das entrevistadas
ocorreram os acontecimentos e as reflexdes relatadas.

Para tal, definiram-se marcadores temporais a partir da nog¢ao de estagios, os quais
foram delimitados pelos seguintes periodos do desenvolvimento humano: inicio do ciclo
de vida, conceituado como o periodo compreendido entre a gestagdo € o momento do
nascimento das entrevistadas; infancia, conceituada como o periodo composto por
diferentes momentos, o qual iniciou no nascimento das entrevistadas e terminou com os
seus ingresso na segunda etapa do ensino fundamental; adolescéncia, conceituada como
o periodo composto por diferentes momentos, o qual transcorreu entre o ingresso das
entrevistadas na segunda etapa do ensino fundamental e a conclusdo do mesmo;
juventude, conceituada como o periodo composto por diferentes momentos, iniciado
com o ingresso das entrevistadas no ensino superior, prolongando-se até a conclusdo de
um curso de graduagdo; idade adulta, conceituada como o periodo composto por

diferentes momentos, que se estendeu da conclusdo de um curso superior, pelas
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entrevistadas, até o momento da coleta de informacdes; ciclo de vida ja vivido,
conceituado como um periodo composto por diferentes momentos, o qual cobria todo o
percurso de vida ja transcorrido pelas entrevistadas, até o momento da coleta de
informagdes.

Empregaram-se graus escolares como critério para demarcar a mudanga de um
estagio de desenvolvimento para outro, porque a trajetoria escolar foi relevante foco de
andlise e o percurso profissional das entrevistadas dependeu da escolarizagao.

Em alguns episodios, os contetidos relatados ocorreram em um momento de um
estagio; em outros, durante todo o estagio e, ainda, em outros, perpassaram estagios.
Houve contetdos ndo classificdveis nos periodos de desenvolvimento definidos, aos
quais se aditou o termo ‘sem especificacao temporal’.

Em suma, organizou-se o sistema de classificacdo de contetidos pontuando-se os

estagios de desenvolvimento e os estados contidos em cada um deles.

5.3. A elaboracao do sistema classificatorio

Construiu-se um sistema classificatorio para cada conjunto de dados referentes a
um tema, em cada entrevista narrativa. Os conteudos constitutivos dos episodios foram
mutuamente exclusivos e, depois de classificados, conformaram estados contidos em

cada estagio.

5.3.1. Temas emergentes

Levando-se em conta o conjunto de dados advindos das entrevistas narrativas,
onze temas foram identificados: familia; escola; trabalho; militancia; relacdes sociais;
dificuldades; facilidades; lazer; racismo; estratégias de enfrentamento e pessoalidade.

Os temas consolidaram construtos e cada um abrangeu categorias ou categorias €
subcategorias, os respectivos episodios e marcadores temporais. A conceituagdo dos
temas buscou englobar as dimensdes contidas nas categorias, como se segue:

Familia: conjunto de pessoas com diferentes singularidades, que compartilhavam
a mesma residéncia, o cotidiano de diferentes modos, eram unidas por lacos de
consangiiinidade e/ou de afetividade, mantinham intera¢des sociais continuas ou
descontinuas, as quais poderiam ser interrompidas por eventos causadores de rupturas.

Escola: instituicdo social de ensino, publico ou privado, que ofereceu condigdes
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e oportunidades para aquisi¢des académicas e/ou sociais e possibilitou a ocorréncia de
interagdes sociais qualitativamente diferentes entre os membros que dela faziam parte.

Trabalho: atividades remuneradas ou ndo, ligadas a ocupagdes e posicdes sociais
especificas, desempenhadas por uma pessoa, de forma solitaria ou grupal, em diferentes
espacos sociais.

Militancia: participagdo de uma pessoa em grupos da sociedade civil, como co-
construtora de agendas e de ac¢des ligadas a movimentos reivindicatorios, os quais visam
ao direito a participagdo e a inser¢do de diferentes grupos, em diversos espacos sociais.

Relagdes interpessoais: relacionamentos humanos qualitativamente diferentes,
sustentados por varios motivos, que propiciam o desenvolvimento de vinculos afetivos
positivos e/ou negativos, sentimentos pessoais de aceitacdo e/ou rejeigdo, realizacdo
conjunta de agdes, apoio ou afastamento social.

Obstaculos: situacdes sociais e/ou caracteristicas pessoais produtoras de
empecilhos, os quais dificultam ou impedem a realizagdo de atividades que levam a
consecug¢do de objetivos.

Facilidades: situagdes sociais e/ou caracteristicas pessoais que proporcionam a
realizagdo de atividades e a consecucao de objetivos.

Lazer: divertimentos decorrentes da participacdo de pessoas em atividades
recreativas.

Racismo: modalidade de violéncia social historicamente elaborada, atrelada a
formagdao econdmica e a etnicidade, manifestada de diferentes formas nas relagdes
sociais e propiciadora de vivéncias que repercutem na pessoalidade dos seres humanos.

Estratégias de enfrentamento: padrdoes de comportamento humano empregados
por qualquer pessoa diante do que significa como dificuldade social e/ou pessoal, com o
intuito de enfrenta-la.

Pessoalidade: aspecto da singularidade de uma pessoa, referente ao modo como
se auto-caracteriza, define preferéncias, elabora perspectivas de vida e avalia diferentes

instituicdes, eventos e seres humanos.

5.4. O sistema classificatorio decorrente dos dados produzidos pela

entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta

A matriz classificatéria integrou os temas, as categoriais, as sucategorias € 0s



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 114

marcadores temporais, como exposto a seguir.

5.4.1. O tema familia

Sete categorias decorrem da classificagdo dos conteudos interligados ao tema
familia: “mudanca do local de residéncia da familia de origem”; “insercao social da
familia de origem”; “composicido familiar na familia de origem”; “caracteristicas
de membros da familia de origem”; “atividades de membros da familia de
origem”; “perdas” e “reconstru¢des familiares”. A Figura 5 apresenta um modelo
representativo do tema familia.

“Mudanca do local de residéncia na familia de origem” ¢ formada por duas
subcategorias:

‘Circunstdncias’, que comporta quatro episodios: um referente a gestacdo da
mae da entrevistada; dois referentes ao nascimento da participante/informante, portanto,
ao inicio do seu ciclo de vida, e um referente a ocorréncia que motivou o deslocamento
daquela familia para outro local, em um momento da infincia da entrevistada.

‘Deslocamento’, que abrange dois episodios relativos a migracdo da familia para
outra cidade, também em um momento da infancia da participante/informante.

“Insercao social da familia de origem”, inclui trés subcategorias:

‘Moradia’, que abarca um episodio referente ao local onde a entrevistada
residiu, de um momento da sua infancia a um momento da sua juventude.

‘Meio social’, que engloba cinco episodios: quatro referentes a especificidades
do bairro onde residiu, em um momento da sua infincia, e um episddio concernente a
caracteristicas das pessoas residentes naquele local, de um momento da sua infancia até
um momento da juventude.

‘Situacdo social’, que se constitui de cinco episodios: um referente a
desvantagem educacional de membros da sua familia de origem, durante a sua
adolescéncia; um, sem especificacdo temporal, relativo ao analfabetismo de seus avos
maternos ¢ vizinhos; dois atinentes ao local de trabalho do avo materno da
participante/informante, sem especificagdo temporal no seu ciclo de vida ja vivido, € um
episodio relativo a ajuda financeira propiciada pela entrevistada a membros da sua
familia de origem, de um momento da sua adolescéncia a juventude.

A categoria “composicio familiar da familia de origem” inclui cinco
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episodios: quatro referentes as pessoas que criaram a participante/informante, desde a
infancia até um momento da sua juventude, € um concernente ao contato que tinha com
a sua mae, nesse mesmo periodo de desenvolvimento.

A categoria “caracteristicas de membros da familia de origem” constitui-se
de trés subcategorias, todas sem especificagdo temporal no ciclo de vida ja vivido pela
participante/informante, agregando quinze episodios:

‘Avé materno’, com cincos alusivos a aspectos da singularidade da referida
pessoa.

‘Avé materna’, composta por trés relativos a particularidades comportamentais
dessa pessoa.

‘Mde’, abarcando sete concernentes a algumas de suas caracteristicas singulares.

A categoria “atividades de membros da familia de origem” engloba trés
subcategorias, totalizando sete episodios:

‘Avé materno’, constituida por um referente a sua ocupacdo, em um momento
da infincia da participante/informante, e, ainda, por trés que assinalam outra ocupagdo
do mesmo, de um momento da infincia da entrevistada até outro momento, sem
especificacdo temporal no seu ciclo de vida ja vivido.

‘Avo materna’, formada por um que especifica a ocupagdo da mesma, em um
momento da infancia da entrevistada.

‘Mde’, englobando um referente a ocupagdo de sua genitora, da infincia até um
momento sem especificacdo temporal no ciclo de vida da entrevistada, e outro, também
concernente a atividade de trabalho de sua mae, sem especificagdo temporal no ciclo de
vida ja vivido pela participante/informante.

A categoria “perdas” inclui seis episoddios: um sobre o falecimento do avd
materno, em um momento da juventude da entrevistada; dois acerca do falecimento da
mae, em um momento da sua idade adulta; um atinente ao falecimento da avo materna,
também em um momento da idade adulta da entrevistada, e dois alusivos a sua situacao
familiar, na idade adulta.

A categoria “reconstrucdes familiares”, agrupa trés subcategorias, com sete
episodios:

‘Mudanca de residéncia’, constituida de um referente a nova moradia da

participante/informante, em um momento da sua juventude.
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Figura 5. O tema familia, categorias, subcategorias e marcadores temporais.
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Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.
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‘Partilha de residéncia’ agrupa um concernente as pessoas com quem residiu no
novo local, em um momento da sua juventude; um, referente a caracteristicas
fenotipicas daquelas pessoas e dois com relagdo a outros locais onde residiu, sem
especificacdo temporal no ciclo de vida da entrevistada.

‘Familia construida’, formada por um, alusivo a sua situagcdo familiar atual, e

outro sobre membros constitutivos dessa familia, todos situados na sua idade adulta.

5.4.2. O tema escola

A classificacdo dos conteudos pertinentes a esse tema abrange nove categorias:
“percurso escolar”; “rotinas escolares”; “atividade predileta”; “contribuicoes
escolares”; “incentivos na trajetoria escolar”; “desempenho académico”;
“escolhas”; “interesses” e “conflitos”, conforme se observa na Figura 6.

A categoria “percurso escolar” ¢ composta por quatro subcategorias
abrangendo quarenta e dois episodios:

‘Transcurso no ensino primdrio’ engloba oito referentes a vida escolar da
participante/informante, durante momentos da sua infancia.

‘Transcurso no ensino secunddrio’, composta por onze sobre a vida académica
da entrevistada, durante a sua adolescéncia.

‘Transcurso no ensino superior’ abarca doze, que dizem respeito ao trajeto
escolar da participante/informante na sua juventude.

‘Transcurso no ensino de pos-graduacdo’ inclui onze alusivos a realizagdo de
cursos de graduacao e de pos-graduacdo, em momentos da idade sua adulta.

A categoria “rotinas escolares” agrupa cinco episddios que assinalam norma e
atividades escolares rotineiras, de cunho civico e religioso, circunscritas a uma escola
que a entrevistada freqiientou, em momentos da sua infancia.

A categoria “atividade predileta” inclui um episddio referente ao gosto da
entrevistada por uma disciplina, durante a sua adolescéncia e juventude.

A categoria “contribuicdes escolares” abrange cinco episddios: um concernente
a um ganho cognitivo da participante/informante, decorrente da natureza de uma escola
primaria que freqiientou durante um momento de sua infancia; um que faz mencdo a
contribuicdo de uma disciplina do curso secundério no exame vestibular, realizado pela

entrevistada em um momento da sua adolescéncia, e trés outros relativos a importancia
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de uma das graduagdes para a sua vida pratica, na idade adulta.

A categoria “incentivos na trajetoria escolar” ¢ formada por cinco episodios:
quatro aludem a atividade de monitora que a entrevistada exerceu em uma escola
primaria, em um momento de sua infancia, € um, situado na sua juventude, acerca do

respeito que angariou em sala de aula, devido as notas que obtinha nas avaliacdes.

Figura 6. O tema escola, categorias, subcategorias e marcadores temporais.
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—e ercurso escolar |

- |Transcurso no ensino primdrio

[Momentos da infancia
W |Transcurso no ensino secunddrio
E [Adolescéncia ]
W—w |Transcurso no ensino superior
[:: [ruventude |
Idade adulta ]

o

— |Transcurso no ensino de pos-gr

[Momentos da idade adulta

b—» |Rotinas escolares |
L_y [Momentos da infncia |

b— [Atividade predileta |

[Adolescéncia/juventude ]

b— [Contribuicdes escolares |

[Momento da infancia
[Momento da adolescéncia
Idade adulta

p—a [Incentivos na trajetéria escolar |

lomento da infancia |
uventude |

p—u= [Desempenho académico |

[Momentos da infancia
Juventude
[Adolescéncia/juventude
[Momento da idade adulta

b—u |Escolhas |
b [Momento da adolescéncia | LEGENDA:
[Momento da juventude I
Tema
b—= [Interesses |
omento da adolescéncia | Categoria
omento da adolescéncia/idade adulta |
Subcategoria
p—p |[Conflitos | s
L_y Momento da adolescéncia | Marcador temporal

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.
A categoria “desempenho académico” engloba oito episddios: dois sobre o
rendimento escolar da participante/informante em uma disciplina, durante momentos da

sua infancia; trés, situados na sua juventude, a respeito do seu grau de dificuldade
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académica, no primeiro curso de graduagdo; um, localizado nesse mesmo estagio de
desenvolvimento, concernente ao seu reconhecimento social como boa aluna, durante a
graduagdo; um alusivo as médias que obteve nos cursos realizados na adolescéncia e na
juventude, respectivamente, € um, situado em um momento de sua idade adulta, atinente
ao seu grau de dificuldade académica, durante o curso de mestrado.

A categoria “escolhas” congrega quatro episodios, situados em um momento da
adolescéncia da entrevistada: dois incluem o motivo que a levou a optar por um dado
curso de nivel médio e dois, sobre o motivo que a levou a optar por uma licenciatura, e
sub 4rea da mesma para licenciar-se na sua primeira graduagdo, em um momento da sua
juventude.

A categoria “interesses” compde-se por dois episddios: um relativo a uma
disciplina foco de atencdo da entrevistada durante a sua adolescéncia, e um referente ao
gostar de outra disciplina, e area cientifica, desde aquele periodo de desenvolvimento.

A categoria “conflitos” inclui doze episddios atinentes as suas indecisdes sobre

o que fazer apos a conclusdo do segundo grau, em um momento da sua adolescéncia.

5.4.3. O tema trabalho

O tema trabalho abrange as categorias “informal”, “formal” e “outros
trabalhos desenvolvidos”, conforme pode ser visto na Figura 7.

A categoria “informal” engloba dois episddios que dizem respeito a realizagdo
de atividades remuneradas, pela entrevistada, sem vinculo empregaticio, em momentos
da sua adolescéncia.

A categoria “formal” comporta oito subcategorias, somando quarenta e sete
episodios, como descrito a seguir:

‘Docéncia no ensino fundamental’ inclui cinco sobre o exercicio da docéncia,
desempenhado pela entrevistada, de um momento da sua adolescéncia a juventude.

‘Docéncia no ensino superior’ agrega onze, relativos ao exercicio profissional
de professora do terceiro grau, pela entrevistada, na sua idade adulta.

‘Subsidios’ abrange um concernente a contribuigdo que recebeu da atividade de
ministrar aulas para alunos de determinados cursos, em um momento da sua idade
adulta.

‘Historico do Departamento T’ agrega oito acerca das transformacdes ocorridas
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no referido setor, ao longo de sua idade adulta.

Figura 7. O tema trabalho, as categorias formal e informal, subcategorias e marcadores

temporais.
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Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

‘Ocupacio de cargos na universidade’ contém nove atinentes as funcgdes
administrativas que desempenhou em diversos setores, em momentos de sua idade
adulta.

‘Satisfacdo na docéncia universitaria’ inclui um episddio relativo a um
sentimento da entrevistada frente a instituicdo, em um momento da sua idade adulta.

‘Insatisfacoes na docéncia universitiria’ engloba trés concernentes ao
descontentamento da entrevistada frente a ndo realizacdo de uma dada qualificacdo, em
momentos da sua idade adulta; um acerca da impossibilidade de fazé-lo, também
localizado no mesmo periodo; um que assinala a sua mudanca de opc¢ao, a qual eliminou
a insatisfagdo anteriormente citada, em outro momento da sua idade adulta e,

finalmente, um a respeito da auséncia de insatisfagdo, no momento atual.
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‘Realizacoes’ ¢ composta por dois episddios relativos a um privilégio decorrente
da sua aprovagdo , com boa classificagdo, em um concurso publico, em um momento da
sua adolescéncia, e por quatro atinentes a um trabalho realizado pela entrevistada,
quando ocupou um cargo administrativo na universidade, em um momento da sua idade
adulta.

A categoria “outros trabalhos desenvolvidos” inclui dez subcategorias, com
sessenta e quatro episddios, cuja configuragdo ¢ apresentada na Figura 8.

‘Afazeres’ engloba quatorze relativos a diferentes atividades realizadas pela
participante/informante, em outros locais que ndo a universidade, em momentos de sua
idade adulta.

‘Formacio do GTI'’ envolve dois referentes a criacio, pelo Estado Brasileiro,
de um grupo de trabalho centrado em politicas de agdes afirmativas, em um momento
da idade adulta da participante/informante.

‘Vinculo institucional do GTI’ inclui um, atinente a espacos institucionais
federais, aos quais o referido grupo de trabalho esteve subordinado, em um momento da
idade adulta da entrevistada.

‘Expectativas frente ao desenvolvimento de atividades no GTI’ aglutina dois,
concernentes as conjeturas da participante/informante diante de possiveis realizacdes
vinculadas a politica de a¢do afirmativa engendrada pelo Governo brasileiro, em um
momento de sua idade adulta.

‘Participacdo em acgoes de cunho interministerial’ abrange dezesseis, atinentes
aos trabalhos realizados pelo GTI, do qual a entrevistada fazia parte, em um momento
da sua idade adulta, efetuados em diferentes espacos institucionais nacionais.

‘Empecilhos para o desenvolvimento de tarefas no GTI’ agrega dezenove,
relativos a eventos que dificultaram a implementa¢do e/ou a ampliacdo das ag¢des do
GTI, em um momento da idade adulta da participante/informante.

‘Situacdo atual do GTI’ contém um, que diz respeito a inoperancia desse grupo
de trabalho, a partir de um determinado periodo, em um momento da idade adulta da
entrevistada.

‘Desisténcias’ abarca seis, cujos conteudos expressam suas abdicagdes ao

desenvolvimento de trabalhos fora do contexto da universidade, em momentos da sua

" GTI é uma sigla empregada na referéncia ao Grupo de Trabalho Interministerial.
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idade adulta.

‘Jornada de trabalho’ constitui-se de um, concernente a etapa relativa as
atividades diarias de labor da participante/informante, desde o periodo da juventude até
a sua idade adulta.

‘Atividades atuais’ ¢ constituida por um que faz mencdo aos trabalhos
desenvolvidos pela entrevistada, durante a coleta de informacdes, por conseguinte, em
um momento da sua idade adulta, e por um pertinente ao seu engajamento no trabalho,

nesse mesmo momento.

Figura 8. O tema trabalho, a categoria outros trabalhos desenvolvidos, subcategorias e

marcadores temporais.
[TRABALHO

L—I- [Outros trabalhos desenvolvidos |

- IA fazeres

Momentos da idade adulta |

b—w |Formacio do GTI

Momento da idade adulta

b—w [Vinculo institucional do GTI

[Momento da idade adulta ]

— Il_E'xpemtivas frente ao desenvolvimento de atividades no GTI

b—& [Momento da idade adulta ]

W— |Participacio em acoes de cunho interministerial
Momento da idade adulta

- IEmpecilhos para o desenvolvimento de tarefas no GTI

[Momento da idade adulta |

- lS‘ituacdo atual do GTI

omento da idade adulta
W— |Desisténcias |
[Momentos da idade adulta ] LEGENDA:
W [Jornada de trabalho ] Tema
[ruventude/idade adulta ]
Categoria
b—w [tividades atuais ]
Subcategoria

Momento da idade adulta

. . . . . . Marcador temporal
Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

5.4.4. O tema militancia
O tema militancia € ponto de confluéncia de cinco categorias: “participacido em
movimento estudantil”; “participacio em movimentos politicos”; “participacio em

movimentos culturais”; “participacdo em movimento docente” ¢ “participa¢io no
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movimento negro”, conforme exposto na Figura 9.

A categoria “participacido em movimento estudantil” engloba dois episodios
centrados em um momento da adolescéncia da participante/informante, alusivos a sua
atua¢ao em uma entidade estudantil reivindicatéria de mudangas.

A categoria “participacdo em movimentos politicos” encerra doze episodios:
onze referentes ao engajamento da entrevistada em grupos que reivindicavam mudancas
estruturais na sociedade brasileira, durante momentos da sua adolescéncia, € um, situado
em um momento da sua juventude, concernente ao encerramento da sua participagdo em
partidos politicos clandestinos.

A categoria “participacio em movimentos culturais” aglutina onze episodios:
trés, temporalmente situados em momentos da adolescéncia da participante/informante,
sendo dois concernentes as atividades, de natureza reivindicatéria, que desenvolvia em
um grupo de jovens e um abordando a sua convivéncia em um grupo artistico, de caréter
contestatdrio; oito, cujos contetidos sdo atinentes a participagdo da entrevistada em
atividades artistico-culturais desenvolvidas no referido grupo, em momentos da sua
idade adulta.

A categoria “participacdo em movimento docente” ¢ composta por um
episddio que versa sobre a atuagdo da participante/informante em uma associagdo de
classe, em momentos da sua idade adulta.

A categoria “participacio no movimento negro” abrange oito subcategorias
alusivas ao engajamento da entrevistada no movimento, a partir de um momento da sua
idade adulta, periodo em que se situam todos os quarenta e seis episodios, descritos a
seguir.

‘Engajamento’ contém cinco episodios vinculados a inser¢ao da entrevistada no
movimento negro.

‘Emergéncia do movimento negro unificado’ congrega um, referente a
emergéncia de movimentos sociais, incluindo-se o negro, no periodo da abertura
politica e trés, com contetdos que explanam a revitalizagdo do movimento negro, nos
anos de 1970 e 1980, através da sua unificacdo em nivel nacional, com pautas
reivindicatdrias comuns.

‘Construgdo de entidade regional’ inclui oito sobre a criacdo de uma entidade

do movimento negro, na Cidade E, da qual a entrevistada participou.
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‘Atuacoes em entidades regionais’ se constitui de treze acerca de atividades

desenvolvidas pela entidade regional, na qual a entrevistada atua.

Figura 9. O tema militancia, categorias, subcategorias e marcadores temporais.
[MILITANCIA |
F—# [Participagiio em movimento estudantil

L » IMomento da adolescéncia

—* [Participagiio em movimentos politicos

P

IMomentos da adolescéncia I
|Juventude I

= IParticipa;:’io em movimento cultural

IMomentos da adolescéncia I

IMomcntos da idade adulta |

p—- [Participacio em movimento docente

l » IMomcntos da idade adulta

p— [Participacio em movimento negro |

- IEngajamento

|Idade adulta

D—D-IE -géncia do i negro unificade

‘)—b— |Momcnto da idade adulta

- |Canstru¢1ia de entidade regional

I

- IMomcnto da idade adulta

b—* dtuacoes em entidade regional

IMomentos da idade adulta

—- |Caréncia em entidade regional

lMomentos da idade adulta

- IIntegra¢60 entre entidades | LEGENDA:
IMomcntos da idade adulta Tema
— lAIuaca'es a nivel nacional | Categoria
b [Momento da idade adulta Subcategoria

— |Trajem'ria como militante | Marcador temporal

IMomento da adolescéncia/idade adulta I

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

‘Caréncia em entidade regional’ engloba um, que diz respeito a auséncia de um
dado profissional no quadro da entidade regional, para prestar servicos as vitimas do

racismo contra o negro.
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‘Integracdo entre entidades’ encerra oito, alusivos a articulagdo entre diversas
entidades regionais brasileiras do movimento negro.

‘Atuacées a nivel nacional’ ¢ formada por dois que fazem menc¢ao a atuacao da
participante/informante em atividades engendradas nacionalmente pelo movimento
negro, e, também, por um, indicativo de maior apoio governamental as discussoes sobre
a acao afirmativa.

‘Trajetoria como militante’ abrange cinco, referentes a sintese que a
entrevistada elaborou sobre sua participagdo em movimentos sociais, a partir de um

momento da sua adolescéncia.

5.4.5 O tema relacdes interpessoais

Esse tema concentra oito categorias: “convivio familiar”; “convivio com
vizinhos”; “convivio com colegas”; “convivio com professores”; “convivio com
companheiro”; “convivio com as pessoas em geral”; “amizades” e “apoio social”. O
modelo representativo ¢ visualizado na Figura 10.

A categoria “convivio familiar” constitui-se de sete episddios, atinentes ao
relacionamento entre a entrevistada e a sua mae bioldgica, de um momento da infancia
até outro sem especificacao temporal, em seu ciclo de vida ja vivido.

A categoria “convivio com vizinhos” envolve nove episddios, referentes as
atividades coletivas, desenvolvidas pela entrevistada com membros da sua comunidade,
de momentos da sua infincia a adolescéncia.

A categoria “convivio com colegas” inclui catorze episddios: dois explicitam a
qualidade do seu relacionamento com colegas de primeiro e de segundo graus, de um
momento da sua infancia a adolescéncia, ¢ doze fazem referéncia aos relacionamentos
da entrevistada com as colegas do mestrado, em um momento da sua idade adulta.

A categoria “convivio com professores” abrange dois episddios que versam
sobre relagdes interpessoais entre a participante/informante e seus professores, quando
cursou o mestrado, em um momento de sua idade adulta.

A categoria “convivio com companheiro” engloba dois episddios que dizem
respeito a interacdes entre a entrevistada e o seu companheiro, cujos contetidos giram
em torno do comportamento das pessoas diante do casal, em momentos da sua idade

adulta.
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A categoria “convivio com as pessoas em geral” contém um episodio
concernente a qualidade das relagdes interpessoais entre a entrevistada e as pessoas em

geral, no seu ciclo de vida j vivido.

Figura 10. O tema relagdes interpessoais, categorias, subcategorias e marcadores

temporais.

[RELACOES INTERPESSOAIS

p—= [Convivio familiar |

IMomento da infancia/sem especifica¢do temporal I

p—= [Convivio com vizinhos |

lomentos da infancia |
|Adolescéncia |

b— [Convivio com colegas |

[Momento da infancia/adolescéncia |
Momento da idade adulta |

#B—= [Convivio com professores |

L_.. Momento da idade adulta

b— [Convivio com companheiro |
E [Momentos da idade adulta

b— [Convivio com pessoas em geral |
E [Ciclo de vida ja vivido |

b |Amizades |
|
L—h— Idade adulta ]

b—# [Apoio Social |

b [Membros da familia de origem

[Infincia |

Infancia/adolescéncia |

»—w |Vizinhos

[Momento da infincia/momentos da adolescéncia |

L_.. Momento da adolescéncia |
LEGENDA:

b—m |Colegas ]
— Tem
[Momento da adolescéncia ] ema

bV [Familia construida | Categoria

[idade adulta ] Subcategoria

— IMavimenm social

b—» [[dade adulia ]

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

Marcador temporal

A categoria “amizades” engloba sete episodios que dizem respeito aos amigos
da participante/informante, na sua idade adulta.

A categoria “apoio social” agrupa cinco subcategorias, incluindo vinte
episodios, abaixo apresentados:

‘Membros da familia de origem’ agrupa um sobre o apoio fornecido a
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entrevistada pelo avd materno, durante a sua infincia, e quatro, explicitando os cuidados
dispensados pela avo materna a sua saude, durante sua infincia e adolescéncia.
‘Vizinhos’ abrange sete, relacionados ao suporte social fornecido por uma
vizinha, em situagdes nas quais a participante/informante realizava a sua matricula
escolar, de um momento da infincia a momentos da adolescéncia, € um, que inclui o
convite para trabalhar, feito por outra vizinha, em um momento da sua adolescéncia.
‘Colegas’ tituid tré di it ti d ial
gas’, constituida por trés, que dizem respeito a tipos de suporte socia
dispensados por colegas a entrevistada, em um momento da sua adolescéncia.
‘Familia construida’ engloba trés, cujos contetdos enfatizam a familia atual da
participante/informante como um ponto de apoio, na sua idade adulta.
‘Movi. jal’ fe i
ovimento social’ congrega um, reterente ao movimento negro enquanto

suporte social para a entrevistada, em sua idade adulta.

5.4.6. O tema obstaculos

A configuragdo desse tema ¢ apresentada na Figura 11.

Figura 11. O tema obstaculos, categoria € marcadores temporais.

[ oBSTACULOS

L—b Dificuldades sociais
[ Infancia/juventude |
Momentos juventude |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

LEGENDA: Tema Categoria Marcador temporal

Como se verifica, o tema obstaculos ¢ constituido pela categoria “dificuldades
sociais”, compreendendo trés episodios: um alude a escassez de recursos financeiros
pela qual passou a entrevistada, da sua infincia a juventude, e dois assinalam a
interferéncia da dificuldade financeira em seu trajeto escolar, durante momentos da

juventude.

5.4.7. O tema facilidades
O referido tema contém a categoria “habilidades pessoais”, a qual inclui nove
episodios: um referente a destreza da participante/informante no aprendizado de

conteudos académicos, durante momentos da sua infincia; cinco relativos ao emprego
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de sua competéncia académica na realizagdo de atividades extra-escolares, durante a
adolescéncia; um concernente ao seu habito de ler, desde um momento da sua infincia
até a adolescéncia; um sobre a sua capacidade de tirar boas notas sem necessitar realizar
muitas leituras, durante a sua juventude, e um, cujo conteudo indica o qudo era e ¢
habilidosa na manipulagdo dos niimeros, porém retraida, desde um momento da infancia

até a idade adulta. O diagrama expresso na Figura 12 mostra a configuracao desse tema.

Figura 12. O tema facilidades, categoria e marcadores temporais.

[FACILIDADES i

[Habilidades pessoais

Momentos da infancia
[Adolescéncia
Infancia/adolescéncia

Juventude

[Momento da infancia/idade adulta

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

LEGENDA: Tema Categoria Marcador temporal

5.4.8. O tema lazer

A representacao desse tema ¢ exposta na Figura 13.

Figura 13. O tema lazer, categoria e marcador temporal.

[LAZER

Divertimento

[[dade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

LEGENDA: Tema Categoria Marcador temporal
Fonte: Percentuais obtidos a partir de dados censitarios relativos

Observa-se que esse tema inclui a categoria “divertimento”, com um episédio

sobre a selegdo que a entrevistada faz, quando convidada para participar de festas.

5.4.9. O tema racismo

O referido tema agrupa as categorias: “invisibilidade”; “mascaramento”;
“ambivaléncia”; “perplexidade”; “conscientizacao”; “visibilidade”; “explicitacio
do racismo na universidade”; “discriminacio racial”; “experiéncias pessoais em
relacbes racializadas”; “reatividade a discriminag¢do racial”; “aparéncia”;

“embranquecimento”; “negritude”; “aprendizagens”; “significado do racismo” e
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“acdes de combate ao racismo”, como exposto na Figura 14.

“Invisibilidade” ¢ constituida por onze episodios, temporalmente situados em
um momento da idade adulta da entrevistada, referentes a auséncia de percepcdo do
racismo contra o negro, no mundo social brasileiro, devido a naturalizagdo do mesmo.

“Mascaramento” abarca duas subcategorias, abrangendo seis episddios.

‘Ocultagdo’ inclui um alusivo a proibicdo do enfoque ao racismo durante a
ditadura militar, fato ocorrido entre a sua juventude e um momento da idade adulta.

‘Dissimulagdo’ se constitui de cinco, concernentes ao subterfigio frente ao
racismo contra a participante/informante, em momentos da sua idade adulta.

“Ambivaléncia” inclui dois episodios sobre o comportamento vacilante de uma

professora, impregnado de racismo, o qual permeou uma situagdo interativa entre a
ela e a entrevistada, em um momento de sua infancia.

“Perplexidade” envolve cinco episddios relativos a um confronto pessoal,
estabelecido a partir da imagem corporal que construiu sobre si mesma e uma outra,
expressa de forma indireta por uma professora, em um momento da sua infancia.

“Conscientiza¢do” inclui quatro episddios sobre a sua consciéncia acerca do
racismo que lhe foi dirigido, em um momento da infancia.

“Visibilidade” ¢ composta por dois episdédios que explicitam a presenca do
racismo contra o negro na vida cotidiana e por quatro, relativos as desigualdades sociais
e raciais presentes na sociedade brasileira, vislumbrados pela entrevistada, em um
momento de sua idade adulta.

“Explicitacdo do racismo na universidade” abrange sete episddios que dizem
respeito a presenca do racismo no contexto académico, inclusive dirigido a
participante/informante, em momentos da sua idade adulta.

“Discriminacio racial” contém duas subcategorias, agregando doze episodios.

‘Indiferenca’ envolve trés, alusivos a desconsideracdo da entrevistada como
aluna apta a participar de atividades recreativas na escola, em um momento da sua
infancia, € um vinculado a desconsidera¢do a sua pessoa como ser humano de direitos,
em uma situa¢do do cotidiano, na sua idade adulta.

‘Inferiorizacdo’ agrupa sete, referentes a atribuicdo de posicao social inferior a
participante/informante, devido ao seu fendtipo, de momentos da sua juventude a um

momento sem especificagdo temporal no seu ciclo de vida, e um, cujo conteudo
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explicita o lugar de inferioridade social que lhe ¢ atribuido em situa¢des do dia-a-dia, ao

longo do seu ciclo de vida ja vivido.

Figura 14. O tema racismo, categorias, subcategorias e marcadores temporais.

[RACISMO |
b—u [Invisibilidade |

[Momento da idade adulta

[0cultaga

L-p Puventude/momento da idade adulta

L-p [Momento idade adulta
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[Momento da infancia ]

b—# [Perplexidade |
[Momento da infancia ]

b—» [Conscientizacio |
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[Momentos da idade adulta

iscriminacio racial
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[Momentos da infancia |
[[dade adulta |

|Inferi0rim¢ﬁo

[Momentos da juventude/sem especificagdo temporal |
[Ciclo de vida ja vivido
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— |Experiéncias pessoais em relacoes r

[Momento da infincia |
[Momentos da idade adulta |
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[idade adulta
b— [Aparéncia |
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p—= [Embranquecimento |

Momentos da juventude |
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p—m= [Negritude |
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[Momento da infancia/idade adulta
b— [Aprendizagens ]  Categoria
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b— [Significado do racismo | Marcador temporal
L [Ciclo de vida ja vivido ]
b— [Acdes de combate ag racismo |
[Momentos da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.
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“Experiéncias pessoais em relacdes racializadas” engloba seis episodios:
cinco versam sobre acontecimentos nos quais a participante/informante foi vitima de
racismo explicito, sendo que um ocorreu em um momento da sua infincia e quatro em
diferentes momentos da idade adulta, e um, que demarca temporalmente quando os
acontecimentos racistas vivenciados aconteceram.

“Reatividade a discriminacio racial” inclui um episddio sobre o modo através
do qual a entrevistada reage a usurpagdo do seu direito ao lugar que ocupa em uma fila,
na sua idade adulta.

“Aparéncia” engloba dois episddios: um ¢ referente ao tratamento que lhe era
dispensado por outros em funcdo da sua indumentéria, em momentos da sua juventude,
e um, relativo ao modo como pessoas postavam-se diante do visual da entrevistada, em
um momento da sua idade adulta.

“Embranquecimento” agrega um episodio sobre recomendacdes de pessoas a
participante/informante, para disfarcar o seu cabelo, em momentos da sua juventude.

“Negritude” conecta dois episddios: um alusivo a descoberta da sua identidade
étnica, em um momento da sua infincia, e um diz respeito a manuten¢do da identidade
nera, pela entrevistada, na sua idade adulta.

“Aprendizagens” congrega quatro episodios: trés se referem ao aprendizado de
como lidar com o racismo dirigido a sua pessoa, ao longo do seu ciclo de vida ja vivido,
e um, também situado nesse periodo, alude a acuidade que desenvolveu para identificar
a presenca do racismo contra o0 negro nas situagdes sociais.

“Significado do racismo” agrupa dois episodios relativos ao modo através do
qual o fendmeno do racismo contra o negro influenciou diversos aspectos da vida da
participante/informante, ao longo do seu ciclo de vida ja vivido.

“Acoes de combate ao racismo” ¢ composta por cinco episddios que explicitam
modos de enfrentamento ao racismo, realizados por diferentes instituigdes em varias
ocasides da nossa histdria social contemporanea, que se concretizaram em momentos da

idade adulta da entrevistada.

5.4.10. O tema estratégias de enfrentamento
O tema abrange duas categorias: “luta” e “fuga”, conforme se observa na

Figura 15.
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Figura 15. O tema estratégias de enfrentamento, categorias € marcadores temporais.

[ ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO |

Luta
Momento da infincia/ momento da adolescéncia
Momentos da adolescéncia
Momento da idade adulta

Fuga

L_' [ Momento da idade adulta ]

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

“Luta” ¢ composta por nove episdédios: um sobre o empenho da entrevistada
para matricular-se na escola, de um momento da infincia a um momento da sua
adolescéncia; um, atinente ao comportamento emitido pela mesma para suprir a caréncia
de livros, em momentos da sua adolescéncia; quatro, mencionando comportamentos
emitidos pela participante/informante nesse mesmo periodo de desenvolvimento, para
angariar dinheiro visando a sua freqiiéncia a escola, e trés acerca de comportamentos
que emite diante de manifestacdes do racismo contra o negro, em um momento de sua
idade adulta.

“Fuga” abrange dois episddios sobre a insignificancia que a entrevistada atribui

a eventos racistas constitutivos do seu cotidiano, em um momento da idade adulta.

5.4.11. O tema pessoalidade

Esse tema abrange quatro categorias: “auto-atribuicio de caracteristicas”;
“enfermidade”; “preferéncias” e “avaliacdes”.

A configuracdao do tema, envolvendo as duas primeiras categorias mencionadas,
¢ apresentada na Figura 16.

A categoria “auto-atribuicio de caracteristicas” agrupa trés subcategorias e
treze episodios.

‘Valorizadora’ inclui um relativo a qualificagdo realizada pela entrevistada
sobre seu desenvolvimento cognitivo, em um momento de sua adolescéncia.

‘Facilitadora’ envolve seis que vinculam contetidos referentes a particularidades
comportamentais da participante/informante na sua idade adulta; um, referente ao fator
sorte como algo que a contemplou, em seu ciclo de vida ja vivido, € um, que assinala a

influéncia do fator sorte em sua trajetoria escolar, de um momento da sua infincia a
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idade adulta.
Figura 16. O tema pessoalidade, as categorias auto-atribuicdo de caracteristicas,

enfermidade, subcategorias e marcadores temporais.

[PESSOALIDADE

b—= [Auto-atribuicio de caracteristicas |

Valorizadora | LEGENDA:
[Momento da adolescéncia ]

Tema
acilitadora |
Categoria
[idade adulta |
o o | Subcategoria
L—> [idade adulta ] Marcador temporal

b—# [Enfermidad |
L_p [Infancia/adolescéncia |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

‘Limitadora’ ¢ composta por quatro, cujos conteudos dizem respeito a medos da
participante/informante, ao longo do seu ciclo de vida ja vivido.

A categoria “enfermidade” abrange dois episodios alusivos a disturbio na satde
da entrevistada, de sua infancia a adolescéncia.

A categoria “preferéncias” congrega oito episodios: trés, que fazem referéncia a
comportamentos de natureza académica, elencados pela entrevistada como gratificantes,
que ocorreram na sua adolescéncia; dois, atinentes as suas escolhas para ir a um festejo,
a partir de um momento da idade adulta; um, que sublinha o seu comportamento de
escolher pessoas para relacionar-se, com mais intimidade, na idade adulta, e dois,
situados na idade adulta, alusivos as escolhas de situagdes para expressar a sua

impaciéncia. A Figura 17 expde a configuragdo dessa categoria.

Figura 17. O tema pessoalidade, a categoria preferéncias e marcadores temporais.

[PESSOALIDADE |

Preferéncias |
[Adolescéncia |
[[dade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

LEGENDA: Tema Categoria Marcador temporal

“Avaliacdes”, outra categoria que compoe o tema “pessoalidade”, contém vinte

e uma subcategorias, abaixo especificadas, que aglutinam setenta e oito episddios sobre
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julgamentos realizados pela participante/informante, em um momento da sua idade
adulta. O modelo representativo dessa categoria ¢ exposto na Figura 18.

‘Sociedade brasileira’ inclui trés, que expdem a reflexdo da entrevistada sobre o
peso do racismo contra o negro, em nossa sociedade.

‘Ascensdo social’ ¢ composta por um, relativo ao que a participante/informante
julga como fator responsavel pela sua mobilidade social vertical.

‘Posicdo social’ abarca dois sobre a interpretagdo da entrevistada acerca de
determinados convites que lhe eram dirigidos, quando ocupou um cargo administrativo
na universidade.

‘Atividade docente’, constituida por um, o qual assinala o valor gratificante que
a participante/informante atribui a um periodo do exercicio da atividade docente; por
um, atinente a influéncia da atividade docente em uma de suas caracteristicas pessoais €
por um, alusivo a apreciacdo que faz do Departamento T, quando do seu ingresso no
mesmo.

‘Desempenho profissional’ agrupa dois, nos quais a entrevistada valora
trabalhos que realizou, quando ocupou dois cargos de natureza administrativa, na
Universidade X.

‘Espaco para docente negro’ aglutina seis, todos focalizando a apreciagdo da
participante/informante sobre a quantidade de professores negros na universidade e seus
isolamentos.

‘Curso de graduacdo’ agrega seis, cujos contetidos explicitam o julgamento da
participante/informante sobre a relevancia de um curso de graduagdo, para a sua vida
pratica.

‘Racismo’ abrange um, alusivo ao seu juizo de que a exposi¢do ao racismo
alarga a visibilidade do fendmeno, em algumas pessoas, e dois expressam a ponderacao
de que, atualmente, determinadas pessoas sdo cautelosas frente a expressao do racismo.

‘Preconceito racial’ envolve seis, referentes a sua apreciacdo sobre situagdes
nas quais foi vitima do racismo e um relativo a estimativa da participante/informante de
que cada negro brasileiro ja foi vitima de discriminacao racial.

‘Superacdo da invisibilidade do racismo’, que ¢ constituida por um episddio, o
qual expressa a ponderacgdo, realizada pela entrevistada, sobre formas através das quais

o racismo contra o negro podera ganhar visibilidade no Brasil.
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Figura 18. Pessoalidade, a categoria avaliagdes, subcategorias e marcadores

temporais.

[PESSOALIDADE

Avaliacoes ]

W [Sociedade brasileira

[Momento da idade adulta ]

W |Ascensio social

[Momento da idade adulta

B—m |Posicio Social

[Momento da idade adulta |

- IAtividade docente

[Momento da idade adulta |

»—m |Desempenho profissional

[Momento da idade adulta

b |Espaco para docente negro

[Momento da idade adulta ]

W— |Curso de graduacio

[Momento da idade adulta |

b—m |Racismo

Momento da idade adulta

b—» [Preconceito racial

[Momento da idade adulta |

— Memcﬁa da invisibilidade do racismo

[Momento da idade adulta ]

W— |Condicao de ser negra
: [Momento da idade adulta ]

b— |Movimento negro

[Momento da idade adulta |

- IMilittincia no movimento negro

[Momento da idade adulta |
b—m |Grupo de trabalho interministerial
E [Momento da idade adulta ]
B— |Relacies interpessoais
E [Momento da idade adulta ]

— IMembras da familia de origem

[Momento da idade adulta ]

b— |Membros da_familia_construida |
Momento da idade adulta

LEGENDA:
b—» |Professores ]
Tema
[Momento da idade adulta |
Categoria
b [Unido com heiro | g
[Momento da idade adulta | Subcategoria

b—u |Caracteristicas pessoais ] Marcador temporal
[Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.
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‘Condigdo de ser negra’ abrange dois, relacionados a aprecia¢do da entrevistada
sobre sua pertenga a etnia negra.

‘Necessidade do negro’ ¢ composta por dois episodios referentes ao que a
participante/informante arbitra como basico para o negro, no nosso pais.

‘Movimento negro’ inclui cinco juizos da participante/informante, atinentes as
contribuicdes do movimento negro na nossa sociedade; dois aludindo as interpretagdes
avaliativas, elaboradas pela mesma, sobre limites relativos a influéncia da atuacdo de
militantes desse movimento na sociedade brasileira; dois concernentes as agdes que
julga como necessarias de serem engendradas pelo movimento negro; um que explicita
a apreciacao da entrevistada sobre o peso do mito da democracia racial na crenga de
brasileiros; um relacionado as suas reflexdes sobre a necessidade de recursos humanos
em uma entidade regional do movimento negro, localizada na Cidade E; um, cujos
conteudos refletem o seu juizo sobre a relevancia da integragdo do movimento negro no
nosso pais e, finalmente, um que enuncia a sua reflexdo sobre o modo como as relagdes
sociais racializadas sdo enfocadas no Brasil.

‘Militdncia no movimento negro’ agrupa dois, referentes ao modo como a
entrevistada ajuiza a sua participagdo militante no movimento negro.

‘Grupo de trabalho interministerial’ comporta quatro sobre apreciacdes da
participante/informante acerca do alcance do GTI e um, relativo a conjectura, realizada
pela mesma, sobre uma dada situagao.

‘Relagoes interpessoais’ inclui um que menciona a apreciacdo da entrevistada
sobre seus relacionamentos com as pessoas.

‘Membros da familia de origem’ engloba seis, que reportam a juizos da
participante/informante sobre seus avos maternos.

‘Membros da familia constituida’ contém um, explicitando a ponderagdao da
entrevistada sobre o que a sua familia atual lhe concede.

‘Professores’ se compde de dois, concernentes a sua apreciacdo sobre os seus
professores do mestrado.

‘Unido com o companheiro’ ¢ constituida por dois, os quais expressam a
elocubracao realizada pela participante/informante sobre o que as pessoas pensam do

seu parceiro.
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‘Caracteristicas pessoais’ agrega oito, referentes ao seu ajuizamento sobre

aspectos de sua singularidade.

5.4.12. O tema perspectivas

O tema perspectivas € constituido das categorias “momento atual” e
“projetos”, configurados na Figura 19.

“Momento atual” agrupa cinco episodios, temporalmente situados em um
momento da sua idade adulta, que explicitam como a entrevistada coloca-se diante da
possibilidade de aposentar-se.

“Projetos” abrange trés episodios referentes aos seus planos profissionais para o
futuro e nove outros, relativos aos seus passos iniciais nessa dire¢do, em um momento

de sua idade adulta.

Figura 19. O tema perspectivas, categorias e marcadores temporais.

[PERSPECTIVAS

Momento atual |
L_y [Momento da idade adulta ]

[Projetos |
L_y |Mﬂcmo da idade adulta ]

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante preta.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

5.5. O sistema classificatorio decorrente dos dados produzidos pela

entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda

5.5.1. O tema familia

Oito categorias compdem este tema: “insercio social da familia de origem”;
“composicio familiar da familia de origem”; “caracteristicas de membros da
familia de origem”; “atividades de membros da familia de origem”; “estilo de vida
na familia de origem”; “realizacio de tarefas”; “perdas” e “reconstrucoes
familiares”. A Figura 20 apresenta um modelo representativo do tema, englobando as
quatro primeiras categorias citadas.

“Insercao social da familia de origem” agrupa trés subcategorias, ‘moradias’,
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‘meio social’ e ‘situagdo social’, agregando vinte e cinco episodios.

‘Moradias’ engloba dezessete, que se estendem, temporalmente, da infincia a
momentos da adolescéncia da entrevistada e agrupam-se do seguinte modo: oito
ressaltam caracteristicas de residéncias onde ela morou; quatro explicitam a localizacao
dessas residéncias; dois versam sobre mudangas de locais de residéncia; dois sao
alusivos ao tempo de moradia em uma casa e um ¢ referente a constru¢do da casa
propria, realizada pelo pai. Um outro, situado na sua juventude, diz respeito a um dado
local de residéncia onde a participante/informante viveu.

‘Meio social’ reine oito, situados da infincia a um momento da adolescéncia,
com dois atinentes ao ambiente fisico da residéncia; dois, que mencionam o ambiente
social de pobreza; um, concernente a auséncia de escolaridade de vizinhos e trés
relativos a etnia de pessoas da vizinhanca. Um ultimo, refere-se a cor das pessoas com
as quais a participante/informante manteve contato, ao longo do seu ciclo de vida ja
vivido.

‘Situacdo social’ agrega oito: dois enfocam o poder aquisitivo da familia da
participante/informante; um aborda a posse de um bem de consumo e um faz alusao ao
compartilhamento desse bem com criangas da vizinhanca, observando-se que todos se
situam entre a infincia ¢ um momento da adolescéncia da entrevistada. Os quatro
restantes, também localizados no periodo acima especificado, expressam restrigdes no
seu estilo de vida, decorrentes da pobreza.

“Composi¢ao familiar na familia de origem” elenca um episodio sobre o lugar
por ela ocupado na escala descendente dos filhos, sem especificagdo temporal.

“Caracteristicas de membros da familia de origem” inclui trés subcategorias,
com doze episddios, sem que haja especificagdo temporal em nenhum deles.

‘Avé paterna’ aglutina um referente a origem social dessa parenta da
participante/informante e um concernente a etnia e aparéncia da mae de seu pai.

‘Pai’ agrega um que enfatiza o nivel de escolaridade do mesmo, um, que ¢
pertinente a sua descendéncia, um, que € relativo a sua aparéncia, e outro sobre uma
qualificagdo afetiva atribuida pela entrevistada ao seu genitor.

‘Irmdos’ compde-se de um, centrado na aparéncia dos irmaos, de trés, que
dizem respeito a caracteristicas do primogénito e de dois sobre especificidades da irma.

“Atividades de membros da familia de origem” contém quatro episodios,
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situados entre a infincia e um momento da adolescéncia da entrevistada, distribuidos

nas subcategorias ‘mde’ e ‘pai’.

Figura 20. O tema familia, quatro categorias constitutivas, subcategorias e marcadores

temporais.

[FAMILIA

— Insercio social da familia de origem

b—w  [Moradias

[infancia/momentos da adolescéncia |
[Tuventude

.

b—m  [Meio social

[infancia/momento da adolescéncia |
[Ciclo de vida 4 vivido |

.

b—m  [Situagio social

r

[infancia/momento da adolescéncia

— IComposi¢io familiar na familia de origem
[Ciclo de vida ja vivido

- |Caracteristicas de membros da familia de origem |

—n V0 paterna
v p | LEGENDA:
Sem especificacdo temporal |
Tema
b  |Pai
— Categoria
[Sem especificagdo temporal
b—w  |[[rmaos | Subcategoria
IScm especificagdo temporal Marcador temporal
— léﬁvidades de membros da familia de origem ]
e [Mac
L_. [infancia/momento da adolescéncia
b—w  [Pai |

[infancia/momento da adolescéncia |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

‘Mde’ ¢ formada por dois, que especificam atividades da sua genitora.

‘Pai’ agrega um, enfocando a profissdo do seu genitor, e outro, concentrando-se
no tempo gasto pelo mesmo, em sua atividade de trabalho.

O tema familia, como j& anteriormente exposto, também abrange as categorias
“estilo de vida na familia de origem”, “perdas” e “reconstrucoes familiares”. O
modelo representativo das mesmas € apresentado na Figura 21.

“Estilo de vida na familia de origem” envolve trés subcategorias, abrangendo
trinta e nove episodios.

‘Maneira de viver’ aglomera trés, situados na infincia, apontando a quantidade

de lembrancas desse periodo de sua vida; um, focalizando locais em que transitava e
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outro, aludindo ao sexo das criangas com quem conviveu. Um, entre a infincia € um
momento da adolescéncia, especifica tarefas ndo delegadas a participante/informante.
Oito, localizaveis em momentos da sua adolescéncia, focalizam alteracoes na vida dos
membros da familia, apds o falecimento da mae. Por fim, dez, situados em sua

juventude, sdo relacionados as mudangas no seu convivio com membros da familia.

Figura 21. O tema familia, as categorias estilo de vida na familia de origem, realizacdo

de tarefas, perdas, reconstrucdes familiares, subcategorias e marcadores temporais.
[FAMILIA |

Estilo de vida da familia de origem

b—w [Maneira de viver

[Infancia

[nfancia/momento da adolescéncia
IMomentos da adolescéncia
[luventude

- rdticas educativas

Infancia/adolescéncia
IMomento da adolescéncia/juventude
Huventude

b—m  [Realizacio de tarefas

[Momentos da adolescéncia

- Perdas

IMomcnto da adolescéncia |
[Momento da idade adulta |

— Reconstrucoes familiares

W—m  [Recomposicies na familia de origem

b—  [Adolescéncia

b—m  [Constituicao de familia

b—p  [Momento da idade adulta

b—m  [Retorno i casa paterna |

[Momento da idade adulta LEGENDA:
W—w  [Constituicao da prépria casa
Tema
[Momento da idade adulta
Categoria
W—w-  [Partilha de residéncia
[Momentos da idade adulta Subcategoria
b—w  [Desconstrucio da partilha de residéncia | Marcador temporal

[Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

‘Prdticas educativas’ contém quatro, situados entre a infancia e a adolescéncia,
com um versando sobre o rigor com o qual o pai educava os filhos; dois aludindo seus
medos com relacao a caminhos possiveis de serem trilhados pelos filhos e um referindo-
se ao controle que o irmdo mais velho exercia sobre a entrevistada. Dois abordam

normas domésticas, estipuladas pelo pai, durante a sua adolescéncia. Outro episodio
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ressalta a soliddo do genitor, na pratica de criagdo dos filhos, de um momento da
adolescéncia a juventude da participante/informante. Finalmente, um episodio, situado
na sua juventude, explicita o afrouxamento do controle sobre a mesma, por parte do seu
pai e irmaos.

‘Realizagdo de tarefas’ inclui sete sobre a divisao e execucdo de tarefas do lar,
entre os irmaos, e dois acerca de um aprendizado da entrevistada, em momentos da sua
adolescéncia.

“Perdas” congrega quatro episodios, assim distribuidos: um, referente a morte
da sua mae, perpassa um momento da adolescéncia da panticipante/informante; trés,
situados em momentos da sua idade adulta, com dois atinentes ao seu afastamento dos
membros da sua familia de origem e um relativo a morte do seu pai.

“Reconstrucoes familiares” contempla seis subcategorias, envolvendo vinte e
dois episddios.

‘Recomposicoes na familia de origem’ abrange seis, situados na adolescéncia,
0s quais mencionam pessoas que, depois do falecimento da mae da entrevistada,
passaram a residir com a sua familia, em diferentes ocasides.

‘Constituicdo de familia’ concentra dois, concernentes a mudanga de sua cidade
natal, devido ao seu casamento, em um momento da sua idade adulta.

‘Retorno a casa paterna’ abarca dois, explicitando o seu retorno a casa do pai e
dois a nova configuracdo daquele lar. Todos situam-se em um momento da idade adulta.

‘Constitui¢do da propria casa’ congrega trés, localizados em um momento da
idade adulta da participante/informante, com dois assinalando a aquisicdo da casa
propria, pelo seu pai, € um abordando a mudancga da familia para a mesma.

‘Partilha de residéncia’ vincula dois sobre o compartilhar de moradia com a
irma, em momentos da sua idade adulta.

‘Desconstrugio da partilha de residéncia’ coliga cinco, situados em um
momento da idade adulta da entrevistada: quatro reportam a sua decisdo de residir

sozinha e um alude ao periodo em que passou a morar so.

5.5.2. O tema escola
Os conteudos classificados neste tema abrangem sete categorias: “tipo de

escola”; “percurso escolar”; “desempenho académico”; “insercio em Orgio
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by

colegiado”; “questionamentos a competéncia pessoal”; “incentivos na trajetoria
escolar” e “escolha”. A configuragdo do modelo que une o tema, as categorias, as

subcategorias e aos marcadores temporais ¢ apresentada na Figura 22.

Figura 22. O tema escola, categorias, subcategorias € marcadores temporais.

fomento da infincia
|Adolescéncia
ICiclo de vida ja vivido

- |Transcurso no ensino primdrio
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o
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p—= [Tipo de escola

—- lPercurso escolar

— |Transcurso no ensino de pos-gr

[Momentos da idade adulta

p—u= |Desempenho académico |

Momentos da idade adulta |

p— [Inserciio em 6rgio colegiado |
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[Momento da idade adulta

Marcador temporal

i |
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[Momento da idade adulta
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[Momento da idade adulta |
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[Sem especificacdo temporal

b—» [Escolha |

L_y [Momento da adolescéncia |

Fonte:Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.’’

“Tipo de escola” comporta um episddio, situado em um momento da sua
infancia, que reporta a natureza da escola onde a entrevistada iniciou os estudos; dois,
localizados entre a infancia e a sua adolescéncia, que expressam o prestigio social

conferido pela participante/informante a duas escolas que freqiientou, e dois, que
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abrangem o seu ciclo de vida j& vivido, sdo concernentes a natureza das escolas onde ela
e os seus irmaos estudaram.

“Percurso escolar” agrupa quatro subcategorias e engloba vinte e quatro
episodios.

‘Transcurso no ensino primdrio’ encerra trés, referentes as escolas onde ela
estudou e dois a tarefa de alfabetizadora, exercida por sua mae, todos situados na
infancia da participante/informante.

‘Transcurso no ensino secunddrio’ conecta cinco, relativos as escolas que
freqiientou, durante a sua adolescéncia.

‘Transcurso no ensino superior’ ¢ composta por um que aponta o ingresso da
entrevistada na universidade, em sobre a minimizagdo de um sentimento € um, que
aborda sua justificativa para tal. Todos se situam na juventude.

‘Transcurso no ensino de pds-graduacio inclui trés, que explicitam seus
movimentos para realizar o mestrado e seis, as suas acdes para inserir-se no doutorado.
Todos se localizam em momentos da sua idade adulta.

“Desempenho académico” retine episodios situados em momentos da idade
adulta da entrevistada: quatro centram-se no periodo em que cursou o mestrado, com
trés especificando suas atuacdes como estudante, um focaliza seus sentimentos em sala
de aula; treze concentram-se no doutorado, com um expressando seu sentimento frente a
aprovacgao e doze relacionando-se a atuagdes da mesma como discente.

“Insercio em oOrgiao colegiado” ¢ constituida por quatro subcategorias,
contendo onze episodios, todos localizados em um momento da idade adulta da
participante/informante.

‘Indicacdo’ aglutina dois, atinentes a sua designagdo para candidatar-se a
representante discente, por parte de alguns colegas.

‘Disputa em elei¢do para representante discente’ agrupa um sobre a eleigao;
um sobre a competicdo entre candidatas; um sobre o pensamento de uma docente acerca
da sua candidatura e um se refere a elei¢ao da entrevistada.

‘Atuagdo como representante discente’ conecta dois, que ressaltam suas agoes
no exercicio do cargo.

‘Desisténcia do papel de representante discente’ inclui trés, que explicitam a

recusa da participante/informante em candidatar-se a0 mesmo cargo, para concorrer a
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um segundo mandato.

“Questionamentos a competéncia pessoal” compde-se de nove episodios,
alusivos a desqualificagdes dirigidas a uma realizacdo académica da entrevistada e por
dois que fazem mencao a agdes do seu professor orientador, frente as mesmas. Todos
ocorreram em um momento da sua idade adulta.

“Incentivos na trajetoria escolar” inclui nove episodios situados na infancia da
entrevistada: trés dizem respeito a condi¢cdes construidas por seu pai, objetivando o
engajamento dos filhos nos estudos; seis sdo atinentes a atuacdes da mae, tendo em vista
incitar o envolvimento dos filhos nos estudos. Dois, localizados em um momento da sua
juventude, sdo relativos ao seu envolvimento nos estudos, devido a condigao de
monitora e de bolsista, e trés, sem especificacdo temporal, mencionam comportamentos
do pai que fortaleciam o interesse da participante/informante pelos estudos.

“Escolha” atrela episodios, situados em um momento da sua adolescéncia: um
assinala a indecisdo da entrevistada frente a escolha do curso de graduacdo e seis

abordam os motivos que a influenciou.

5.5.3. O tema trabalho

O referido tema abrange seis categorias: “atividade informal”; “atividade
formal”; “opcao pela docéncia em universidade publica”; “caminhos para o
ingresso na universidade publica”; “satisfacoes na atividade docente” e
“insatisfacdes na atividade docente”, visualizadas na Figura 23.

“Atividade informal” contém trés episodios, todos sem especificagdo temporal,
alusivos ao desempenho de um afazer, no proprio lar, o qual gerava uma pequena renda
para a entrevistada.

“Atividade formal” aglomera trés subcategorias, envolvendo vinte episddios.

‘Exercicio profissional como técnica’ contempla trés, que dizem respeito as
atividades de trabalho realizadas pela participante/informante, em momentos da sua
idade adulta.

‘Exercicio profissional como docente’ congrega sete, localizados em momentos
da idade adulta da entrevistada: trés fazem referéncia aos locais onde trabalhou; um diz
respeito a sua primeira experiéncia docente; um enfatiza a desisténcia de um trabalho;

um ¢ concernente a sua alocacdo em outra categoria funcional e o Ultimo alude a um
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afastamento do exercicio docente, para aprimorar-se profissionalmente.

Figura 23. O tema trabalho, as categorias formal e informal, subcategorias e marcadores

temporais.
[TRABALHO
b |Atividade informal |
[Sem especificacdo temporal |
p—= |Atividade formal |

- IExercicio profissional como técnica

[Momentos da idade adulta |

- IExercicio profissional como docente

Momentos da idade adulta |

W— |Atfuacoes no ensino superior

[Momentos da idade adulta |

b—#= [Opcio pela docéncia em universidade publica |

b—w- [Caminhos para o ingresso na universidade publica
LEGENDA:
[Momentos da idade adulta
s e Tema
b—» [Sutisfacies na |
[Momentos da idade adulta Categoria
s [ | Subcategoria

isfactes na atividaded
L-p [Momentos da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

Marcador temporal

‘Atuagoes no ensino superior’ concentra dez, situados em momentos da sua
idade adulta: oito sdo concernentes as atividades docentes desenvolvidas pela
participante/informante e dois especificam o quao foi dificil o seu desempenho docente
na atividade de ensino, ao longo do primeiro ano de trabalho como professora, na
Universidade X.

“Opcao pela docéncia em universidade publica” incorpora cinco episddios
relacionados as razdes que a conduziram a ingressar como professora universitaria em
uma institui¢do publica de ensino, em um momento da sua idade adulta.

“Caminhos para o ingresso na universidade publica” coliga episddios
situados em momentos da idade adulta da entrevistada: dois sdo relativos aos concursos
a que se submeteu, em universidades publicas, e um focaliza o bloqueio pessoal pelo
qual passou, durante uma prova de selegao.

“Satisfacoes na atividade docente” abrange cinco episddios versando sobre o
que a agrada no desenvolvimento do trabalho na universidade, em momentos da sua

idade adulta.
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“Insatisfacdes na atividade docente” aglutina trés episodios que focalizam as
precarias condi¢cdes para a realizacdo das suas atividades docentes, em momentos da

idade adulta da participante/informante.

5.5.4. O tema militancia

O referido tema vincula duas categorias: “participacao em orgaos de classe” ¢
“participacdo no movimento negro”, cuja configuracdo ¢ vista na Figura 24.

“Participacdo em oOrgdos de classe” comporta trés episodios, situados em
momentos da idade adulta da entrevistada, e¢ se referem a uma entidade onde militou e
onde milita.

“Participacao no movimento negro” abrange dois episddios que aludem ao seu
engajamento no movimento negro, um, a sua dificuldade em se relacionar com um
membro daquela organizagdo e um ao seu desligamento. Todos estdo localizados em um

momento da sua idade adulta

Figura 24. O tema militancia, categorias € marcadores temporais.

[ MILITANCIA

Participacdo em érgios de classe
[ Momentos da idade adulta |

Participagdo em movimento negro

[ Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

5.5.5. O tema relagdes interpessoais

Aqui, agrupam-se oito categorias: “convivio com familiares”; “convivio com
parentes”; “convivio com vizinhos”; “convivio com colegas”; “convivio com
professores”; “convivio com companheiros”; “amizades” e “apoio social”.

A Figura 25, apresentada a seguir, expde as seis primeiras categorias citadas,
observando-se que todas sdo referentes a convivéncia da participante/informante com
diversos grupos de pessoas.

“Convivio com familiares” ¢ composta por vinte episodios, assim articulados:
trés estdo situados da infancia a um momento da adolescéncia da entrevistada, com um

abordando a unido entre os irmaos, um, a presenca de tias no lar e um, o fato dessas



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 147

terem participado do processo de criacdo das criangas; sete estdo localizados em
momentos da adolescéncia da participante/informante, tendo-se que dois explicitam
afazeres realizados conjuntamente pelos irmdos, um, a unido entre membros da familia,
um, a promessa de continuarem unidos e trés, a manutengao do convivio e da realizacao
de atividades coletivas entre eles; sete estdo temporalmente situados na sua juventude,
com trés aludindo ao distanciamento entre os irmaos, um enfatizando a permanéncia dos
filhos na residéncia do pai, um se referindo & manutengdo do almogo coletivo na familia
e dois salientando a ocorréncia de brigas entre membros da familia; trés estdo situados
em momentos da sua idade adulta, verificando-se que dois sdo atinentes ao controle
exercido pelo pai da entrevistada sobre a mesma e um ¢ alusivo a manutencdo de
relacionamentos interpessoais proximos entre a participante/informante e os seus

irmaos.

Figura 25. O tema relagdes interpessoais, as categorias relativas ao convivio da

entrevistada com grupos de pessoas, subcategorias e marcadores temporais.

[RELACOES INTERPESSOAIS

b—& [Convivio com familiares |

Infancia/momento da adolescéncia
Momentos da adolescéncia
Juventude

Momentos da idade adulta

b—& [Convivio com parentes |

nfincia/sem especifica¢do temporal |
omento da adolescéncia |

B—= [Convivio com vizinhos |
Momento da adolescéncia/juventude |

Momento da adolescéncia
Juventude
Momentos da idade adulta

B—= [Convivio com professores |
[Momentos da idade adulta |

b—m= |Convivio com companheiros ]

b—w [Conduta sedutora |
LEGENDA:
[Momento da adolescéncia
Tema
b—w [Namorados |
Momento da adolescéncia Categoria
Wuventude .
Momentos da idade adulta Subcategoria
b—» [Marido | Marcador temporal

[Momentos da idade adulta |
Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

“Convivio com parentes” engloba quatro episodios: dois, localizados entre a
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sua infancia e um periodo sem especificagdo temporal, concernem ao relacionamento de
uma tia e do seu marido com a familia da entrevistada, enquanto dois outros, situados
em um momento da sua adolescéncia, mencionam desavengas e rompimento de relagdes
entre membros da sua familia de origem e parentes maternos.

“Convivio com vizinhos” reune dois episodios, situados de um momento da
adolescéncia a juventude da participante/informante: um assinala o distanciamento entre
a familia da entrevistada e uma amiga, enquanto o outro aborda um contato anual que
essa amiga estabelecia com os membros da referida familia.

“Convivio com colegas” agrega vinte e nove episddios. Um diz respeito a etnia
de uma estudante com quem a participante/informante se relacionava no gindsio, em um
momento da sua adolescéncia; seis, temporalmente localizados na sua juventude, sendo
que dois fazem referéncia a Unica colega com quem a entrevistada se relacionou em
parte da sua gradua¢do, um assinala a ampliagdo do seu circulo de colegas e trés
enfatizam a formacdo de um grupo de estudos, nos anos finais da graduacdo; vinte e
dois estdo situados em momentos da sua idade adulta, verificando-se que um ¢ relativo
aos mestrandos com os quais fez amizade, trés sdo atinentes ao grupo de mestrandos do
qual fez parte, cinco centram-se nas atividades que os membros desse grupo realizavam
conjuntamente, um faz men¢do a participagdo de apenas uma colega da Cidade A no
grupo, um aponta a presenga dessa na casa da entrevistada, dois focalizam a
discriminacdo direcionada a tal colega por outros mestrandos, um justifica o apelido
dirigido por outros mestrandos a colega ja citada, um versa sobre uma animosidade
entre a entrevistada e uma colega, dois focalizam as diferencas com as quais passou a
conviver, em uma situa¢ao de trabalho, um alude a dificuldade nessa convivéncia, um
aborda problemas no seu relacionamento com funcionarios, na Universidade X, dois
estdo centrados em uma briga com uma colega e, finalmente, um diz respeito ao seu
posterior arrependimento.

“Convivio com professores” ¢ constituida por dezesseis episodios, localizados
em momentos da sua idade adulta: dois ressaltam comentéarios de um professor que
desagradou muitos mestrandos; um explicita a auséncia de um vinculo de amizade entre
a participante/informante e uma docente, no mestrado; um versa sobre a negativa dessa
professora em prestar-lhe um favor; um ¢ alusivo ao seu desagrado, decorrente dessa

negativa; dois sdo referentes a comentérios dessa professora sobre o seu desempenho
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nas aulas; um ¢ alusivo ao questionamento realizado pelo professor orientador sobre o
seu mutismo nas aulas; um ressalta uma caracteristica do seu professor orientador, no
mestrado; trés mencionam o desempenho desse como orientador da sua dissertagdo;
dois abordam o modo como foi ignorada nas reunides do colegiado pelos professores
daquela pos-graduacao e dois fazem alusdo ao didlogo iniciado por um professor sobre
o seu siléncio nas aulas de uma disciplina do doutorado.

O tema relagdes interpessoais ainda engloba duas categorias, que podem ser
visualizadas na Figura 26.

“Convivio com companheiros” abrange trés subcategorias, aglutinando vinte e
nove episodios.

‘Conduta sedutora’ inclui um, referente a sua acao que objetivava despertar o
interesse de um rapaz por ela; um, focalizando o interesse do mog¢o; um, alusivo ao

pedido de namoro e um a aceitagdo do mesmo, em um momento da sua adolescéncia.

Figura 26. O tema relagdes interpessoais, as categorias amizades e apoio social,

subcategorias e marcadores temporais

[RELACOES INTERPESSOAIS
[Amizades

IAdolescéncia

Juventude

Infancia/juventude

Momentos da idade adulta
|Adolescéncia/momento da idade adulta
Vuventude/idade adulta

0i0 social

- |Membms da familia de origem

Momento da adolescéncia
Wuventude
[Momentos da idade adulta

b—p- |[Parentes
b—p- [Infancia |
b—p [Adolescéncia |
b—p |[Vizinhos
[infancia
b—» [Amigas
[Momento da idade adulta
b—a- [Colegas |
LEGENDA:
Momento da juventude
Juventude Tema
[Momentos da idade adulta
b—w [Namorados | Categoria
[Momentos da idade adulta Subcategoria
v—»- [Entidades profissionai | Marcador temporal

[Momentos da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.
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‘Namorados’ contém quatro, localizados em um momento da sua adolescéncia,
versando sobre o primeiro namorado da entrevistada; dois localizam-se na juventude e
aludem ao seu segundo namorado; cinco estdo situados em momentos da sua idade
adulta, observando-se que um se relaciona ao sentimento emergente em um
relacionamento amoroso, trés focalizam mudangas em seu comportamento nessa mesma
relagdo e um ressalta o estabelecimento de outro vinculo de namoro.

‘Marido’ ¢ formada por episddios, circunscritos a um momento da idade adulta
da participante/informante: dois explicitam sentimentos do conjuge frente a tristeza da
entrevistada e dois sdo alusivos ao comportamento do esposo, no inicio do casamento.

“Amizades” elenca vinte e quatro episddios: oito, situados na sua adolescéncia,
com quatro versando sobre a escassez de amizades, um referindo-se ao comportamento
protetor de uma colega e amiga para consigo, um reportando a condigdo econOmica
dessa amiga, um concernindo as conversas entre ambas € um as amizades duradouras
que construiu durante o curso pré-vestibular; trés, situados na juventude da entrevistada,
observando-se que um enfatiza o Gnico vinculo de amizade que ela construiu no inicio
da graduacdo e dois especificam os fazeres de ambas; dois, localizados da infancia a
juventude da participante/informante, abordam a cor de suas amigas; oito situados em
momentos da sua idade adulta, na Cidade B, verificando-se que cinco centram-se em
amizades construidas naquele local e quatro enfocam a expansdo do seu grupo de
amigos, apds ingressar como docente na Universidade X; dois transcorrem da
adolescéncia a um momento da sua idade adulta, com um versando sobre a sua condigao
de mais pobre dentre as amigas das escolas que freqiientou, segundo as mesmas, € 0
outro sobre a sua ressalva de que, ainda assim, tinha muitos amigos; por fim, ha um
episodio situado da juventude a idade adulta da entrevistada, atinente a amizades que
construiu na graduagdo e ainda perduram.

“Apoio social” compde-se de sete subcategorias, abrangendo quarenta e oito
episodios.

‘Membros da familia de origem’ atrela um referente a busca de suporte
financeiro, pelo pai da entrevistada, para que ela freqlientasse o cursinho, em um
momento da sua adolescéncia; um sobre a ajuda provida pelo pai na compra de livros,
na sua juventude, e um, que aborda a solidariedade no relacionamento entre a

participante/informante e seus irmaos, em momentos da sua idade adulta.
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‘Parentes’ contém nove, que dizem respeito a colaboragdo de parentes, maternos
e paternos, tendo em vista a superagdo de dificuldades que a familia atravessava,
durante a infancia da entrevistada; oito estdo situados em sua adolescéncia, com um
atinente as pessoas que forneceram suporte a membros da sua familia, cinco enfocando
o suporte oferecido por uma tia materna, um relativo ao suporte fornecido por uma tia
paterna e por primas e o outro focalizando a retribui¢do, em forma de auxilio, oferecida
a essas primas pelo pai da entrevistada.

‘Vizinhos’ agrupa um, o qual nomeia uma vizinha que ajudava a sua mae nas
lidas do lar, e um, especificando a atividade doméstica que essa pessoa realizava, na sua
casa. Ambos estdao temporalmente situados na infancia da participante/informante.

‘Amigas’ contempla dois, cujos conteudos enfocam as amigas da entrevistada
que atuaram como sustentaculo, quando da sua separagdo, e dois, que reafirmam o
suporte fornecido pelas mesmas. Todos os episddios concentram-se em um momento da
idade adulta da participante/informante.

‘Colegas’ envolve um, mencionando o auxilio que colegas forneceram a
entrevistada nos estudos, em um momento da sua juventude; um, situado no periodo da
juventude, relativo as caronas que muitos colegas ofereciam, do percurso de sua casa a
universidade; seis, concentrados em momentos da idade adulta, com trés nomeando dois
colegas que atuaram como suporte e referéncia para a participante/informante, quando
do seu ingresso como docente na Universidade X, dois abordando a disponibilidade de
pessoas no fornecimento de ajuda a entrevistada e um assinalando os docentes como
solidarios para com ela, quando iniciou sua carreira como professora universitaria
naquela instituicao de ensino.

‘Namorados’ concentra treze, localizados em momentos da sua idade adulta: um
enfatiza a ajuda fornecida por um namorado; oito reportam a suportes providos por dois
namorados, via encorajamentos verbais a entrevistada, quando a mesma se encontrava
diante de situacdes que deveria enfrentar; dois relativos ao suporte oferecido por um
namorado, através do compartilhamento de atividades preparatorias para um concurso
publico que a participante/informante iria se submeter; um focaliza o limite no suporte
que um namorado forneceu, quando ela preparava-se para o doutorado, e um, relativo ao
suporte oferecido por um namorado, expresso em sua crenga sobre a capacidade da

entrevistada.
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‘Entidades profissionais’ incorpora um sobre a contribuicdo de duas entidades

na superagdo do medo da entrevistada, em momentos da sua idade adulta.

5.5.6. O tema obstaculos

Esse, reune duas categorias: “dificuldades sociais” ¢ “dificuldades pessoais”,
cujo modelo configuracional ¢ apresentado na Figura 27.

“Dificuldades sociais” engloba quatorze episodios, assim distribuidos: dois
localizados na infancia da entrevistada, com um enfocando a existéncia de muitas
dificuldades na familia e um, a principal dificuldade enfrentada; cinco situados em
momentos da sua adolescéncia, um aludindo a realizacdo de uma tarefa doméstica, pela
entrevistada, e conseqiientes brigas no seio da familia, dois se referindo as longas
caminhadas que ela e os irmdos faziam diariamente, para irem e voltarem da escola, e
dois versando sobre a auséncia de um carro na familia, para a locomog¢do dos seus
membros; um, ocorrido na juventude da participante/informante, a respeito da existéncia
de poucas dificuldades durante a sua graduacdo e seis, localizados em um momento da
sua idade adulta, abordando o desvanecimento do que havia construido na Cidade A, em

terrmos de amizades, grupo de estudo e trabalho.

Figura 27. O tema obstaculos, categorias e marcadores temporais.

[OBSTACULOS i

[ Dificuldades sociais

Infancia
Momentos da adolescéncia
Juventude

[ Adolescéncia |
[ Momentos da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

Di Tdad,

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

“Dificuldades pessoais” incorpora onze episddios: seis situados na adolescéncia da
entrevistada, observando-se que um ressalta a sua dificuldade em construir amizades,
dois assinalam a sua incapacidade de fazer amizades, em um dado bairro, dois sdo
concernentes ao restritivo espaco social que ocupava, devido a auséncia de amizades, e
um explicita a escassez de amizades e inexisténcia de um grupo de amigos do qual

participasse; cinco localizam-se em momentos da sua idade adulta, constatando-se que
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dois abordam um conflito de papéis frente a grupos com os quais poderia estabelecer
vinculos de amizades, durante a realizagdo do mestrado, um alude ao qudo foi dificil
demonstrar que tinha capacidade, durante o curso de mestrado; um ¢ concernente a sua
inseguranca como docente, quando comecou a ministrar aulas na Universidade X, e um

faz referéncia ao seu comportamento de estudar com os alunos.

5.5.7. O tema facilidades
O citado tema ¢ formado pelas categorias “subsidios sociais” e “habilidades

pessoais”, conforme exposto na Figura 28.

Figura 28. O tema facilidades, categorias e marcadores temporais.

[ FACILIDADES
[Subsidios sociais |
Infancia .
Duventude Fonte: Percentuais
Momento da idade adulta . .
obtidos a partir de
|Habilidades pessoais | dados censitarios

[Momentos da idade adulta | nrodnzidos nelo

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

“Subsidios sociais” inclui cinco episodios: dois mencionam a disponibilidade de
livros e de material escolar no lar da entrevistada, durante a infancia; dois estdo situados
na sua juventude, com um concernindo a recursos oferecidos pela universidade e um a
sua possibilidade em comprar livros para estudar, durante o curso de graduag¢do; um
localiza-se em momentos da sua idade adulta e assinala a oportunidade que a institui¢ao
universitaria lhe ofereceu para conhecer pessoas de varios setores.

“Habilidades pessoais” aglutina trés episodios, temporalmente fincados em
momentos da idade adulta da participante/informante: um aborda a sua competéncia no
inglés, durante o curso de mestrado, e dois aludem a sua organiza¢do, no desempenho

da atividade docente.

5.5.8. O tema lazer
Esse, inclui a categoria “divertimentos”, cujo modelo configuracional estd na

Figura 29. A mesma agrupa vinte e oito episodios: quinze, localizados da infincia a um
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momento da sua adolescéncia, com nove assinalando brincadeiras das quais participou,
dois abordando passeios que realizava, um expondo que poucas meninas residiam em
sua rua, um ressaltando que raramente brincava com elas, um especificando o espago
para o lazer na sua casa e um expondo o partilhar desse com os meninos; trés, situados
em momentos da sua adolescéncia, tendo-se que dois aludem aos entretenimentos
compartilhados no lar com os irmaos e um assinala a diversao partilhada com colegas
do cursinho; trés, situados na sua juventude, abordam as atividades sociais que realizava
com o namorado; sete, ocorridos em momentos da sua idade adulta, com dois enfocando
passeios efetuados na Cidade B, trés enfatizando a presenca de uma colega da Cidade A
no seu grupo de diversdo, um aludindo a um dado passeio propiciado por essa colega e

um abordando um tipo de diversao partilhado com o grupo de colegas, também amigos.

Figura 29. O tema lazer, categoria e marcador temporal.

[ LAZER

Divertimentos

Infancia/momento da adolescéncia
Momentos da adolescéncia
Momentos da juventude
[Momentos da idade adulta

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

LEGENDA: Tema Categoria Marcador temporal

5.5.9. O tema racismo

O mesmo compde-se de quatro categorias: “invisibilidade”, “mascaramento”,
“rejeicdo a caracteristica fenotipica” e “discriminacio étnica”, cuja conformacao ¢
visualizada na Figura 30.

“Invisibilidade” agrupa nove episodios, situados ao longo do ciclo de vida ja
vivido pela participante/informante: um enfoca a auséncia de lembrangas sobre sentir-se
racialmente discriminada, um, a auséncia de lembrangas sobre a observagao do racismo
dirigido a outros, dois, a probabilidade de ter presenciado cenas de racismo e esquecido
delas, quatro, a inexisténcia de um sentimento de discrimina¢do, devido a sua cor, € um,
a possibilidade de ter sido objeto do racismo, mas isso lhe foi imperceptivel.

“Mascaramento” reiine sete episodios: seis situam-se na sua juventude e um em
um momento da idade adulta, no entanto, todos sdo referentes ao modo dissimulado

através do qual o racismo era dirigido a participante/informante.
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by

“Rejeicdo a caracteristica fenotipica” agrega seis episddios, temporalmente
situados da infancia a um momento da sua idade adulta, verificando-se que dois fazem
alusdo a natureza do seu cabelo, um concerne ao artificio empregado pela entrevistada
para modificar a aparéncia do mesmo, um especifica que hd pouco tempo deixou de

emprega-lo e dois explicitam que desde crianga ndo gosta do proprio cabelo.

Figura 30. O tema racismo, categorias, subcategorias e marcadores temporais.

[RACISMO |

b [[nvisibilidade ]

[Ciclo de vida ja vivido

e ascaramento I

Puventude |
|M0mcnto da idade adulta |

b—» [Rejeiciio a caracteristica fenotipica

b— |[nfincia/momento da idade adulta |

b—& [Discriminaciio étnica |

b—- [Inferiorizacio |
[Infancia/adolescéncia | LEGENDA:
[Adolescéncia |
Tema
b—n [Segregacio |
Categoria
|Adolescéncia
Momento da idade adulta Subcategoria
e g
b—w [Significado do racismo | Marcador temporal

[Ciclo de vidaja vivido ]

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

“Discriminacao étnica” ¢ constituida por duas subcategorias e dez episddios:

‘Inferiorizacdo’ elenca dois, localizados da infincia a adolescéncia, referentes
ao modo como desmerecia uma amiga, através da denominagdo racial dirigida a mesma,
enquanto um outro, situado na juventude da entrevistada, enfatiza a sua condi¢do de
bonitinha, porém inferior em termos sécio-econdomico.

‘Segregacdo’ aglutina trés, ocorridos na sua adolescéncia, com dois atinentes a
inexisténcia de amigos brancos, no ginasio e no cientifico, € um a cor de suas amigas;
trés, localizados em um momento da idade adulta, com um centrado no sentimento de
discrimina¢do que experienciou na Universidade Y e dois na distdncia imposta por
colegas, naquela institui¢do; um ¢ alusivo ao sentir-se discriminada devido a sua
condicao econdmica, durante o ciclo de vida ja vivido pela participante/informante.

“Significado do racismo” conecta trés episddios que percorreram o seu ciclo de
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vida ja vivido: dois versam sobre o seu sentimento de inferioridade e um sobre o

comportamento reivindicatério dos negros, para superarem o mesmo.

5.5.10. O tema estratégias de enfrentamento

Duas categorias formam este tema: “luta” e “fuga”, cujo modelo que relaciona
o tema, as categorias € os marcadores temporais estao na Figura 31.

“Luta” inclui sete episddios: dois, temporalmente situados em um momento da
adolescéncia, ressaltam o engajamento da entrevistada nos estudos, visando a enfrentar
o vestibular, porque desejava ser aprovada; cinco estdo localizados em momentos da sua
idade adulta, sendo que um explicita a decisdo de separar-se do marido, comunicando-a
ao mesmo, um ¢ referente a sua saida da residéncia, um menciona o seu engajamento
nos estudos para submeter-se a um concurso publico, um ¢ atinente a realizacdo do
mestrado sem a devida orientagdo docente e o outro diz respeito a sua iniciativa em

romper com um relacionamento amoroso.

Figura 31. O tema estratégias de enfrentamento, categorias e marcadores temporais.

[ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO |
Luta |

[Momento da adolescéncia |
[Momentos da idade adulta |

[Fuga

[Momento da adolescéncia |
[Momentos da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

“Fuga” compode-se de cinco episodios: um, localizado em um momento da sua
adolescéncia, assinala o0 modo com o qual a participante/informante escondia dos seus
familiares que ia ao cinema; quatro estdo situados em momentos da sua idade adulta,
com um expressando a desisténcia de prestar um concurso por achar-se incapaz, um, o
seu afastamento de uma entidade, devido a sua dificuldade de se relacionar com uma

pessoa e dois, a tatica que empregava para esquivar-se do controle paterno.

5.5.11. O tema pessoalidade

Esse tema contempla trés categorias: “auto-atribuicio de caracteristicas”,
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“aspiracdes” e “avaliacdes”. Uma configuracdo que engloba as duas primeiramente

citadas ¢ apresentada na Figura 32.

Figura 32. O tema pessoalidade, as categorias auto-atribuicdo de caracteristicas e

aspiracoes, subcategorias e marcadores temporais.

PESSOALIDADE

— IAuto-atribuigﬁo de caracteristicas

b—w [Valorizadora |

[Momento da idade adulta LEGENDA:
— |Facilitadora | Tema

[Momento da idade adulta

Categoria
b—w [Desvalorizadora |
_ E— Subcategoria
b—p [Momentos do ciclo de vida ja vivido
e, | Marcador temporal

L_p [Momentos do ciclo de vida ja vivido

— lésgiragf)es
b—w [Mudanca na situagao social
b [Adolescéncia/momento da idade adulta |
[Momento da idade adulta |
b—w [Construgao de relaci interpessoal

[Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

“Auto-atribuicio de caracteristicas” atrela quatro subcategorias e trinta e
cinco episodios.

‘Valorizadora’ incorpora oito sobre peculiaridades da entrevistada, nas quais a
mesma se autovaloriza, em um momento da sua idade adulta.

‘Facilitadora’ inclui oito, atinentes as suas novas caracteristicas pessoais que
facilitam a convivéncia com as pessoas, em um momento da idade adulta.

‘Desvalorizadora’ concentra seis, referentes ao seu sentimento de inferioridade e
submissao, ao longo do ciclo de vida ja vivido.

‘Limitadora’ abarca episddios focalizados no modo de ser da entrevistada, ao
longo do seu ciclo de vida j& vivido: onze enfatizam sentimentos, um assinala seu
isolamento social e um a sua constante necessidade de apoio social.

“Aspirac¢des” abrange duas subcategorias, englobando cinco episodios.

‘Mudanca na situagdo social’ inclui um sobre pretender a ascencdo economica;
dois, o almejar a casa propria, para residir sozinha, desde a adolescéncia a um momento

da idade adulta, e um, o realizar essas pretensdes, em um momento da sua idade adulta.
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‘Construgdo de relacionamento interpessoal’ abrange um episodio acerca da
sua vontade de estabelecer amizade com determinada professora, durante o mestrado,
tal qual um colega, em um momento da idade adulta da entrevistada.

“Avaliacdes” conecta dezessete subcategorias, incluindo setenta e trés episodios
situados em um momento da idade adulta da participante/informante. Os referidos
episodios enfatizam julgamentos elaborados pela mesma, quando, neste estudo,
reconstruiu uma narrativa de vida. O modelo representativo dessa categoria, que faz
parte do tema pessoalidade esta na Figura 33.

‘Condicdo econémica’ comporta um, concernente a interpretacdo de que a sua
condicdo econdmica era um entrave para locomover-se até a escola e outro, relativo a
interpretagdo da propria situagdo social como produtora do sentimento de inferioridade
frente a outras pessoas.

‘Meio social’ inclui um, relativo a apreciacdo da entrevistada sobre o meio
social onde viveu e o sentimento emergente, durante a infincia e a adolescéncia.

‘Universidade’ contém um que assinala a sua interpretagdo sobre as principais
dificuldades enfrentadas no seu espago de trabalho.

‘Trajetoria escolar’ congrega dois, centrados no julgamento de uma implicacao
da morte de sua made em seu rendimento escolar € no de seus irmaos; trés, enfocando a
valoragdo positiva do periodo em que freqiientou o cursinho; um, expressando a sua
interpretacdo positiva da universidade como um espaco propiciador da construcdo de
amizades e dois se referindo ao ajuizamento sobre a sua participacdo como estudante do
curso de mestrado, na Universidade Y.

‘Trabalho’ engloba oito, relativos a ponderagdo da participante/informante sobre
a sua experiéncia como docente, em trés institui¢des de ensino.

‘Desempenho profissional’ envolve dois alusivos a apreciacdo que faz sobre a
mudancga qualitativa em sua atuagdo como docente e o reconhecimento de outros frente
ao seu trabalho, respectivamente.

‘Racismo’ elenca trés que expressam a sua interpretagdo sobre implicagdes do
racismo na sua vida e trés sobre tais implicacdes na vida dos negros em geral.

‘Origem étnica’ agrupa dois, evidenciando a apreciacdo da entrevistada sobre a
relevancia que atribui ao fortalecimento da sua afrodescendéncia; um, aludindo a

ponderacdo de que, recentemente, passou a experienciar o sentimento de orgulho pela
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sua descendéncia e um concernente ao ajuizamento de que, nos ultimos tempos, vem

assumindo uma caracteristica fenotipica negra.

Figura 33. O tema pessoalidade, a categoria avaliagdes, subcategorias e marcadores

temporais.

[PESSOALIDADE

L—I- Iévaliacﬁes

—m |Condicio economica
Momento da idade adulta

b—m |Meio social

[Momento da idade adulta |

— eio universitdrio

[Momento da idade adulta ]

b—w [Universidade

b—p [Momento da idade adulta

b—m |Trajetoria escolar

[Momento da idade adulta

b—w- [Trabalho

[Momento da idade adulta

b D

7 ol
J £
L—p [Momento da idade adulta

p—m- |Racismo

[Momento da idade adulta

b—- [Origem étnica

[Momento da idade adulta

b—w- [Vizinhos

[Momento da idade adulta

b—m [Professores

[Momento da idade adulta

— ]Companheims

[Momento da idade adulta

b— [Pessoas

b—p [Momento da idade adulta

b—w [Caracteristicas p

b—m- [Momento da idade adulta

=

— lEstilo de vida na trajetoria pr

[Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante parda.

| LEGENDA:

Tema
Categoria
Subcategoria

Marcador temporal

‘Vizinhos’ inclui um, o qual assinala o julgamento da participante/informante

sobre caracteristicas de uma vizinha, com a qual conviveu durante a infancia.

‘Parentes’ comporta um, atinente ao seu ajuizamento sobre suas relacdes com a

tia-madrinha e o conjuge.
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‘Professores’ incorpora dois sobre a apreciacdo que faz de professores do curso
de graduagdo e um sobre aqueles do mestrado.

‘Companheiros’ atrela trés, incluindo juizos da entrevistada sobre contribuigdes
de namorados ao seu crescimento e dois sobre a importancia que dois lhe conferiam.

‘Pessoas’, formada por quatro referentes a julgamentos da entrevistada sobre as
pessoas residentes na Cidade E.

‘Caracteristicas pessoais’ vincula doze, englobando suas apreciacdes sobre
aspectos da propria singularidade.

‘Estilo de vida na trajetoria pessoal’ agrega onze, relativos a valoragdo que a
participante/informante atribui a momentos existenciais do seu ciclo de vida ja vivido.

‘Apoio social’ abrange um, alusivo a interpretagdo realizada pela entrevistada de
que um grupo estavel ajuda os seus membros e trés, referentes ao ajuizamento de que

estava sem suporte no doutorado.

5.6. O sistema classificatorio decorrente dos dados produzidos pela

entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca

5.6.1. O tema familia

O referido tema abarca seis categorias: “inserc¢fio social da familia de origem”;
“composicao familiar na familia de origem”; “caracteristicas de membros da
familia de origem”; “atividades de membros da familia de origem”; “estilo de vida
na familia de origem” e “reconstrucdes familiares”. O modelo representativo desse
sistema categorial est4 na Figura 34.

A categoria “insercao social da familia de origem” articula duas subcategorias
com trés episodios.

‘Moradia’ elenca um, que salienta uma caracteristica da casa onde a entrevistada
residiu e o outro, que aborda a existéncia de outras residéncias, proximas a sua casa. Os
episodios situam-se, temporalmente, na sua infancia.

‘Situacdo social’ compde-se de um que explicita o rendimento financeiro do seu
pai, da infancia a juventude da entrevistada.

A categoria “composicio familiar na familia de origem” agrega dois

episoddios, situados em sua infdncia: um menciona a quantidade e o género dos filhos e o
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outro localiza a posicdo da participante/informante em relagdo aos irmaos.

Figura 34. O tema familia, as categorias e subcategorias constitutivas e marcadores

temporais.
[FAMILIA
— nsercéo social da familia de origem
[Moradia
[Infancia
[Situagio social
[infancia/juventude
b=  [Composicio familiar na familia de origem
[infancia

— ICaracten’sticas de membros da familia de origem

[Infancia/adolescéncia |
p—  [Infancia/momento da idade adulta |

— IAtividades de membros da familia de origem

[Infancia |
[Momento da adolescéncia |

— Estilo de vida na familia de origem

— |Maneim de viver

Infancia

|Adolescéncia
Infancia/juventude
Ciclo de vida ja vivido

b—m  [Prdticas educativas

[Momento da infancia |
|Infancia/juventude |

b—w  [Realizacas de tarefas

[Infancia/adolescéncia

— Reconstrucoes familiares

— |C ituicdo da casa propria

b—p [Momento da idade adulta

— |Partilha de residéncia com companheiro |

[Momento da idade adulta

LEGENDA:
- esconstrucao da partilha de residéncia |
Tema
[Momento da idade adulta
Categoria
Wb—m  [Reconstrucio da partilha de residéncia
[Momento da idade adulta Subcategoria
b—w-  [Término da partilha de residéncia | Marcador temporal

[Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

A categoria “caracteristicas de membros da familia de origem” reune um
episodio sobre um comportamento emitido pelo pai da entrevistada, da sua infancia a
adolescéncia, e um, que ocorreu da sua infincia a um momento da idade adulta,
especifica a avareza do seu genitor.

A categoria “atividades de membros da familia de origem” inclui um episodio
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referente ao fato da sua mae confeccionar as roupas dos filhos, durante a infincia da
participante/informante, e dois, situados em um momento da sua adolescéncia, relativos
a atividade de costureira que sua genitora desempenhou.

A categoria “estilo de vida na familia de origem” abrange trés subcategorias
que abrangem vinte e cinco episodios.

‘Maneira de viver’ engloba trés, situados na infancia da participante/informante,
alusivos a um cuidado dispensado pela mae a saude dos filhos; sete concentrados na sua
adolescéncia, sendo um atinente a auséncia de participa¢do da entrevistada em festas,
um, a permanéncia de sua progenitora no lar, um, ao comportamento do seu pai de ndo
prestar informacdes, um, a auséncia do seu genitor no ambiente doméstico e trés a
intermediacdo da mae da participante/informante entre a mesma € o seu progenitor; um,
que se estende da sua infancia a juventude, o qual assinala brigas entre o pai € a mae;
oito, situados na idade adulta da entrevistada, com um aludindo a intermediagdo de uma
cunhada nas suas negocia¢des com um irmao, dois abarcando o lugar da sua mae como
ponto de aglutinagdo dos membros da familia, um mencionando a figura materna
enquanto polo de seguranca para os filhos, um referente a figura do pai como uma
pessoa ausente, um relativo a inexisténcia do sentimento de unido entre os irmaos e dois
concernentes a qualidade de cumprimentos entre os membros da familia, em duas festas
eminentemente familiares, e um ultimo, que ressalta a auséncia de manifestacdo de atos
carinhosos do seu genitor para com os filhos, em todo o ciclo de vida ja vivido pela
participante/informante.

‘Praticas educativas’ engloba um, versando sobre a insisténcia da mae para que
os filhos fizessem a primeira comunhao, em um momento da infancia da entrevistada,
dois, localizados entre a sua infancia e a juventude, sendo um referente a valorizagdo do
estudo, por parte de sua mae, e outro que ressalta a ndo priorizacao dos estudos, pelo
seu pai.

‘Realizacdo de tarefas’ abrange trés, atinentes a atividades realizadas no lar
pelas pearticipante/informante, da infancia a adolescéncia.

“Reconstrucoes familiares” conecta cinco subcategorias, com nove episodios,
situados em momentos da idade adulta da entrevistada.

‘Constituic¢do da casa prépria’ aglutina dois alusivos ao passar a residir sozinha

e um a comunicagdo dirigida a sua mae sobre a decisdo de mudar-se da casa dos pais.
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‘Partilha de residéncia com companheiro’ constitui-se de um, no qual a
entrevistada sinaliza o momento em que passou a dividir um lar com um consorte.

‘Desconstrugdo da partilha de residéncia’ agrega dois, referentes a sua decisdo
de se separar e um episddio que especifica onde cada um passou a residir, apos a
separagao.

‘Reconstrugdo da partilha de residéncia’ elenca um, relativo a reconciliagdo do
casal.

‘Término da partilha de residéncia’ enfoca um sobre a sepacdo em definitivo da
participante/informante e outro, concernente a sua condi¢do atual de estar sem um

companheiro.

5.6.2. O tema escola

Esse tema coliga as categorias “tipos de escola”; “percurso escolar”; “rotinas
escolares”; “participacdo de familiares em atividades da escola”; “incentivos na
trajetoria escolar”; “desempenho académico” e “escolhas”. A Figura 35 mostra a
sua configuragao.

“Tipos de escola” envolve dois episodios referentes a modalidade da escola em
que a participante/informante estudou durante a infincia; dois episodios, situados em
sua adolescéncia, sendo um relativo a natureza de um colégio que freqlientou e um
atinente & denominagdo de outro que posteriormente freqiientou. Por fim, um episodio
enfoca o tipo de escola que a entrevistada e seus irmaos freqiientaram, ao longo do seu
ciclo de vida ja vivido.

“Percurso escolar” ¢ formada por quatro subcategorias, envolvendo sessenta
episodios.

‘Transcurso no ensino fundamental’ contém um, concernente a obtencdo de
uma bolsa de estudos para a participante/informante freqlientar um dado colégio; sete,
atinentes a caracteristicas dessa escola; um, mencionando até quando ela estudou na
instituicdo; um, salientando o motivo de sua saida do estabelecimento e dois ressaltando
0s motivos responsaveis pela sua transferéncia para outra escola. Todos esses episodios
situam-se na infancia da entrevistada. Essa subcategoria ainda inclui um episodio,
situado em um momento da sua adolescéncia, o qual especifica o colégio onde ela

estudou nesse espago de tempo.
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Figura 35. O tema escola, categorias, subcategorias e marcadores temporais.
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IAdolescéncia

ICiclo de vida ja vivido
p— |Percurso escolar

W |Transcurso no ensino fundamental
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b—w |Transcurso no ensino médio |
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Momentos da adolescéncia |
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— |Transcurso no ensino superior |
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Puventude | g
b—w [Transcurso no ensino de pés-graduacio | Marcador temporal
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b— [Desempenho académico |
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|Adolescéncia
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b—= [Incentivos na trajetéria escolar |
[Infancia ]
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L_y [Momento da adolescéncia |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

‘Transcurso no ensino médio’ agrega doze, localizados em momentos da
adolescéncia da participante/informante: um assinala o seu contato com outros grupos,
em um colégio; dois sublinham brigas entre colegas da sua sala; trés dizem repeito ao
uniforme de educagdo fisica do referido colégio; um contém o seu desagrado com o
short desse uniforme; um aborda a sua necessidade de usar um short diferente; um
ressalta a confec¢do desse short; um faz alusdo a mudanca de escola; um focaliza a
instituicdo escolar onde a entrevistada concluiu o ensino médio e um faz referéncia a
oferta de bolsas de estudo em um cursinho.

‘Transcurso no ensino superior’ contempla doze, temporalmente situados na
sua juventude: um indica o nivel sdcio-economico de colegas da sua turma de

graduacdo; trés aglutinam contetdos sobre a sua condi¢do de bolsista de iniciagdo
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cientifica; um ¢ alusivo aos ganhos propiciados pela condi¢ao de bolsista; um salienta o
ganho financeiro que a sua participagdo em um projeto da universidade proporcionou;
um ¢ relativo a interrupgdo dos estudos; dois fazem referéncia ao seu atraso curricular;
dois dizem respeito a modalidade da graduagdo que concluiu e um especifica o tempo
que foi necessario para a conclusao do curso superior.

‘Transcurso no ensino de pos-graduacdo’ agrega vinte e trés: dois assinalam a
realizagdo de uma especializagdo; cinco relatam o quao foi dificil esse periodo; quatro
abordam mudancgas na sua rotina escolar; um enfoca o seu ingresso no mestrado; um
centra-se no contato com o professor orientador; dois abordam o tema da sua
dissertagdo; um assinala a conclusao desse curso; um, a sua decisdao de transferir-se de
cidade; quatro vinculam-se a tristeza de sua mae; um explicita a sua viagem e outro, a
data do término do doutorado. Todos ocorreram em momentos da idade adulta da
entrevistada.

“Rotinas escolares” agrega dois episddios situados em momentos da sua
infancia, com um referente a aprendizagens que ocorreram em uma escola e outro a sua
exclusdo de uma atividade recreativa, no mesmo estabelecimento. Relativamente a
episddios ocorridos em momentos da adolescéncia da entrevistada, verifica-se que dois
ressaltam diferencas entre dois colégios e um faz mengdo a uma atividade que a
participante/informante desenvolveu em outra escola que freqiientou.

“Participacdo de familiares em atividades na escola” retine cinco episodios,
localizados na sua infancia, com um contemplando a auséncia de convites para o seu pai
comparecer as festas escolares, trés especificando a presenca da sua genitora nesses
eventos e um versando sobre o orgulho da participante/informante em leva-la as festas
escolares.

“Incentivos na trajetoria escolar” congrega oito episoddios, com ocorréncia em
sua infancia: sete retratam a distingdo conferida por professoras ao seu desempenho
escolar e um enfatiza sentimentos de valorizagdo experienciados pela entrevistada. Essa
categoria ainda inclui trés episodios, localizados em um momento da sua adolescéncia,
sendo um relativo ao seu primeiro saldrio, como estagiaria, um referente ao que esse
salario lhe propiciou e um atinente a observaciao de eventos no ambiente de trabalho do
estagio.

“Desempenho académico” incorpora um episodio, situado na sua infancia, que
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diz respeito a sua condicdo de melhor aluna na classe; dois, localizados na sua
adolescéncia, com um relativo ao destaque que lhe era conferido, nas escolas, pelo fato
de ser estudiosa e dois relativos ao seu comportamento de estudar; um, temporalmente
situado da infancia a idade adulta, alusivo as ressalvas dos professores sobre suas boas
notas, durante o seu percurso escolar.

“Escolhas” agrega seis episddios, localizados em um momento da adolescéncia
da entrevistada, sobre os fatores que influenciaram na escolha de um determinado curso

de graduagdo.

5.6.3. O tema trabalho

Trabalho, enquanto tema, comporta duas categorias: “atividade informal” e
“atividade formal”.

“Atividade informal” ¢ formada por nove episodios, situados em um momento
da adolescéncia da participante/informante: cinco relacionam-se com o seu processo de
inser¢do em um estagio, um alude a atividade que desenvolveu, dois as justificativas
que conferiam relevancia ao estagio e um as incongruéncias entre as justificativas e o
que o estagio ofereceu. Trés outros episddios localizam-se na juventude da entrevistada,
com um referente a sua atividade de fazer doces e vendé-los e dois centrados em um
trabalho temporario que realizou.

A categoria “atividade formal” incorpora trés subcategorias, envolvendo
quarenta episodios.

‘Oferta de emprego em empresa’ elenca dois, referentes a convite para trabalhar
em uma empresa, em um momento da sua juventude da entrevistada.

‘Exercicio profissional como técnica’ agrupa cinco: trés sobre as as fungdes que
desempenhou em uma empresa, um que demarca o periodo em que la trabalhou e outro
que assinala a sua demissdo. Todos localizam-se em um momento da sua juventude.

‘Atuacoes no ensino superior’ ¢ formada por trinta e trés, localizados em
momentos da idade adulta da entrevistada: dois sdo referentes a sua desenvoltura,
quando comecou a ministrar aulas; um alude a participacao de alunos, que orientou, em
congressos cientificos; um ¢ atinente a sua instalagdo, como professora, em uma
universidade publica; dois sdo relativos ao seu envolvimento com a realizagdo da tarefa

para a qual foi contratada; um diz respeito ao fracasso de tal empreendimento; trés sao
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referentes a atribui¢do de muitas tarefas, que implicavam em sobrecarga de trabalho; um
aborda o seu pedido de desligamento da institui¢do; um enfatiza que os primeiros
bolsistas de iniciacao cientifica foram um marco na sua carreira docente; sete abordam
orientagdes de alunos que realizou, em outra instituicdo publica de ensino superior;
quatro enfatizam o seu trabalho de pesquisa; um versa sobre uma disciplina que
ministrou na pos-graduagdo; dois sdo concernentes a alunos que procuram-na para
serem seus orientandos; um diz respeito a sua estréia na orientacdo de uma dissertagdo
de mestrado; um alude ao seu credenciamento como orientadora do curso de doutorado;
um ¢ indicativo do numero de doutorandos sob sua responsabilidade e quatro fazem

mengado a sua inser¢ao em postos de administracao universitaria.

Figura 36. O tema trabalho, as categorias formal e informal, subcategorias e marcadores

temporais.
[TRABALHO
p—m= |Atividade informal |
[Momento da adolescéncia |
pb—n [Juventude |
b— [Atividade formal ]
W— |Oferta de emprego em empresa |
E [Momento da juventude | LEGENDA:
b—w- [Exercicio profissional como técnica Tema
[Momento da juventude | Categoria

- IExercicio profissional como docente |

Subcategoria

[Momentos da idade adulta

B— |dtuacoes no ensino superior |
[Momentos da idade adulta |

b— [Opciio pela docéncia no terceiro grau

Marcador temporal

[Momentos da idade adulta

b—= [Satisfacoes na atividade d

[Momentos da idade adulta

b— |Insatisfacdes na atividade docente
[Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

“Opcao pela docéncia no terceiro grau” agrupa cinco episddios localizados
em momentos da sua juventude, que sublinham a escolha da participante/informante
para trabalhar em pesquisas, na universidade, desde o periodo em que foi bolsista de
iniciacdo cientifica.

“Ingresso na docéncia em escolas de terceiro grau” concentra vinte e dois
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episddios, ocorridos em momentos da sua idade adulta, vinculados ao seu ingresso em
diferentes instituicdes do ensino superior: trés enfatizam o primeiro emprego, em uma
faculdade particular; cinco sdo relativos ao segundo trabalho, em outra instituigdo
particular de ensino superior; cinco sao atinentes ao seu primeiro emprego em uma
universidade publica; dois abrangem a sua contratagdo como professora visitante, em
outra universidade publica; um refere-se ao periodo em que ficou contratada como
professora visitante; dois sdo relacionados a abertura de concurso publico na referida
instituicdo; um diz respeito a realizagdo do concurso, pela entrevistada; dois englobam
conteudos sobre o periodo de validade do concurso e um aponta o ano em que comegou
a fazer parte do quadro efetivo de uma universidade.

“Satisfacoes na atividade docente” ¢ constituida por sete episodios, situados
em momentos da idade adulta da participante/informante, acerca de eventos que lhe sdo
prazerosos, no exercicio da docéncia.

“Insatisfacdes na atividade docente” retine cinco episdédios: um aborda o seu
descontentamento com a remuneracdo; um, a auséncia de reconhecimento oficial pelo
trabalho excedente que desenvolve e trés sdo alusivos ao seu desagrado com a falta de

solidariedade de alguns colegas, ao desempenharem funcdes em comissdes designadas

por portarias. Todos localizam-se em momentos da idade adulta da entrevistada.

5.6.4. O tema militincia
Esse tema ¢ composto pela categoria “participacdo em Orgiao de classe” e
agrega duas subcategorias. O modelo dessa organizacdo categorial pode ser obsevado na

Figura 37.

Figura 37. O tema militancia, categoria, subcategorias ¢ marcadores temporais.

[MILITANCIA |

L—p articipacio em érgio de classe | LEGENDA:

L_y [Momento da juventude

[Movimento docente

iovi

K Tema

Categoria

Subcategoria

[Momentos da idade adulta |

. . . .. . Marcador temporal
Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

‘Movimento estudantil’ comporta quinze episoédios sobre a sua participagao em
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acoes reivindicatorias, articuladas pelo movimento estudantil, situado em um momento
da sua juventude.

‘Movimento docente’ engloba quatro episodios, localizados em momentos da
idade adulta da entrevistada, observando-se que dois contemplam a sua militancia no
movimento reivindicatorio de professores e dois ressaltam aquisigdes decorrentes do

seu engajamento.

5.6.5. O tema relacées interpessoais

Esse tema agrupa as categorias: “convivio familiar”; “convivio com vizinhos”;
“convivio com colegas”; “convivio com professor” ¢ “convivio com companheiros”.

“Convivio familiar” contém quatro episddios, com dois, situados na infancia da
participante/informante, atinentes ao relacionamento que a sua mde mantinha com os
filhos e dois, temporalmente localizados na sua idade adulta, com um referente ao
aglutinamento dos filhos em torno da mae, uma vez por semana, e o outro ¢ relativo a
pouca intimidade que permeia a sua relagdo com um irmao.

“Convivio com vizinhos” inclui um episddio, sobre um evento que ocorreu na
infancia da entrevistada, vinculado a maior quantidade de interagdes entre os seus
irmaos do sexo masculino e vizinhos.

“Convivio com colegas” conecta cinqiienta episodios. Oito sdo referentes a
acontecimentos que tomaram lugar na sua adolescéncia, juventude e momentos da idade
adulta. Com relacdo a adolescéncia, um focaliza o motivo pelo qual seus colegas a
procuravam; um, o seu sentimento de exclusdo; trés, os acontecimentos do qual era
excluida; um, o seu questionamento sobre quem a excluia e dois, a sua convivéncia com
um colega negro, em uma situagdo de trabalho. Vinte e um episddios atrelam-se a sua
juventude, observando-se que trés abordam a constituicao do seu primeiro grupo; seis, a
coesdao do grupo; um, o preconceito do grupo com relagdo as colegas financeiramente
abastadas; dois, as justificativas para tal preconceito; trés, as situacdes interativas
iniciadas pelas colegas ricas; trés, a responsividade a convites realizados por aquelas
colegas e trés, a credibilidade do seu grupo, em sala de aula. Vinte e um episodios estao
localizados em momentos da sua idade adulta e agrupam-se do seguinte modo: um
inclui contetdos referentes a lembranca de um colega do doutorado, de cor negra;

quatro sobre o movimento de aproximacao desse colega ao seu grupo de estudos; trés
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acerca de comportamentos do mesmo colega no referido grupo; cinco atinentes as
discriminagdes dirigidas a esse colega; um relativo a um comportamento habitual do
grupo; um centrado na responsividade do colega negro a esse comportamento; trés
assinalam relacionamentos profissionais da entrevistada com colegas, ex-professores;
trés abordam a auséncia de colaboracdo entre colegas docentes e um focaliza a

amplia¢do da sua rede de relagdes com colegas professores.

Figura 38. O tema relagdes interpessoais, as categorias relativas ao convivio da

entrevistada com grupos de pessoas, subcategorias e marcadores temporais.

[RELACOES INTERPESSOAIS
b— [Convivio familiar |
[Infancia |
[[dade adulta |

b [Convivio com vizinhos |
[Infancia ]

Bb— [Convivio com colegas |

|Adolescéncia
Wuventude
Momentos da idade adulta

p—= [Convivio com professor |
[Momentos da juventude |

p—= |Convivio com companheiros

[Namorados

[ruventude |
[Momento da idade adulta |

[Marido

[Momento da idade adulta

— [Experiéncia pessoal com desigualdade social

[Momento da adolescéncia

p—= |Amizades

Infancia
IAdolescéncia
Juventude
Idade adulta

— 0i0 social

b—w [Membros da familia de origem

Infancia
Momentos da adolescéncia
Infancia/adolescéncia

b—» [Protetora | LEGENDA:
[Momento da idade adulta Tema
Mmigos | Categoria
[ruventude | .
[Momentos da idade adulta | Subcategoria
b [Lrojessor | Marcador temporal

]Momcnto da juventude |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.
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“Convivio com professor” ¢ formada por trés episddios, situados em um
momento da juventude da entrevistada, que aludem a sua maneira de dirigir-se a um
professor, e por trés outros, localizados em um momento da idade adulta da
entrevistada, sobre o seu posicionamento frente a figuras de autoridade, na universidade.

“Convivio com companheiros” abrange duas subcategorias, com trinta e cinco
episodios.

‘Namorados’ agrupa quatorze, situados na sua juventude: seis abordam um
processo de namoro da entrevistada, iniciado na universidade; um enfoca o término
desse relacionamento; seis abragem um processo de namoro com outro rapaz € um
sublinha o rompimento de relagdes amistosas com esse ex-namorado, na atualidade. A
mesma subcategoria ainda agrega doze, localizados em momentos da sua idade adulta:
nove sao referentes a outro processo de namoro; um, ao término do relacionamento; um,
a0 seu interesse por outro pessoa € um, ao seu moviemento ao encontro dessa pessoa.

‘Marido’ abarca nove episodios, situados em momentos da sua idade adulta:
quatro descrevem um padrdo de relacionamento do casal; um, o rompimento da relagdo;
um, reconstituicdo da vida em comum; dois, as mudancas no comportamento do
parceiro e um, a necessidade de um novo rompimento.

“Experiéncia pessoal com desigualdade social” articula seis episodios, todos
vinculados a um acontecimento que ocorreu em um momento da adolescéncia da
participante/informante: um ¢ relativo a descri¢do de uma situagdo de estudo, na qual as
colegas ndo lhe convidaram para um evento; um, ao sentimento de rejeicdo que nela
eclodiu; um, ao seu sentimento de tristeza, ao constatar que apenas era utilizada em
situacoes de estudo e trés, a negacdo de oportunidade para escolher se iria ou ndo ao
evento.

“Amizade” incorpora dezoito episodios, assim agrupados: seis, situados em sua
infancia, versam sobre a dificuldade de lembrar-se dos amigos da vizinhanca; um, sobre
a escassez de amigos durante a sua adolescéncia; dois, sobre a construgdo de um grupo
de amigos durante a sua juventude; dois, sobre a natureza desse grupo e um, sobre o elo
que os aproximava e os distanciava de outros colegas; quatro relativos as suas relagdes
de amizade na idade adulta; um diz respeito a conservagdo das amizades que cosntruiu
na graduagdo e um explicita o tnico local onde teve amigos negros.

A categoria “apoio social” incorpora quatro subcategorias e treze episodios.
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‘Membros da familia de origem’ inclui um, concernente a iniciativa de sua mae
em negociar uma bolsa de estudos, para que a entrevistada freqiientasse um colégio, na
infancia; quatro localizados em momentos da adolescéncia da participante/informante,
com dois abordando a confec¢ao de uma peca do seu uniforme escolar, realizada por
sua genitora, e dois enfocando agdes de sua mae, com o objetivo de pagar a inscrigdo do
vestibular para duas filhas; um, cujo conteudo abrange a infancia e a adolescéncia da
entrevistada, o qual menciona o empenho da sua genitora para que os seus filhos
estudassem.

‘Protetora’ aglomera dois, temporalmente localizados em um momento da sua
idade adulta, que ressaltam o suporte fornecido por sua madrinha, quando a entrevistada
mudou-se para outra cidade.

‘Amigos’ compatibiliza trés, com um referente ao suporte fornecido por
membros do grupo do qual fazia parte, durante a sua juventude, e dois relativos ao
suporte fornecido por colegas do seu local de trabalho, em momentos da idade adulta.

‘Professor’ reune dois sobre o suporte disponibilizado por um professor, em

forma de bolsa de iniciagdo cientifica, para a participante/informante.

5.6.6. O tema obstaculos

Esse, inclui duas categorias: “dificuldades sociais” ¢ “dificuldades pessoais”.
O modelo representativo do sistema categorial referente a esse tema esta na Figura 39.

“Dificuldades sociais” ¢ constituida por dezenove episddios: dois situam-se na
infancia da entrevistada, com um mencionando a necessidade de utensilios escolares e
outro, o problema financeiro que isso acarretava; seis localizam-se em momentos da sua
adolescéncia, com trés se referindo as caminhadas que ela fazia para freqlientar um
colégio, um vinculado a parcialidade da bolsa que obteve no cursinho, € a conseqiiente
implicagdo, e dois sobre a auséncia de recursos para comprar as apostilas do cursinho;
dez, localizados na sua juventude, acerca das barreiras impostas por sua condigdo
financeira, quando cursava a graduagdo; um, situado entre a juventude e um momento
da idade adulta, que especifica a escassez de dinheiro como a principal limitacdo desse
periodo.

“Dificuldades pessoais” congrega cinco episddios: um sobre o quao foi dificil

localizar um cursinho, em um momento da sua adolescéncia, e quatro sobre a
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dificuldade de orientar-se espacialmente na universidade, apos a realiza¢do da primeira

matricula, em um momento da sua juventude.

Figura 39. O tema obstaculos, categorias e marcadores temporais.

[ OBSTACULOS

[ Dificuldades sociais

Infancia

Momentos da adolescéncia
Juventude

Juventude/momento da idade adulta

[ Momento da adolescéncia |
[ Momento da juventude |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

5.6.7. O tema facilidades
As categorias pertinentes a esse tema sdo “facilitagdo social” e “habilidades

pessoais”, conforme exposto na Figura 40.

Figura 40. O tema facilidades, categorias e marcadores temporais.

[ FACILIDADES
\Facilitagao social

[Momento da infancia ]

[Habilidades pessoais

[Momento da juventude |
[Momentos da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

“Facilitacio social” elenca dois episddios, mencionando a proximidade entre a
escola que a participante/informante freqiientou e a sua residéncia, em um momento da
infancia.

“Habilidades pessoais” agrupa cinco episodios: dois situam-se temporalmente
em um momento da sua juventude, sendo que um diz respeito a aquisi¢do de
conhecimentos decorrente da condi¢ao de bolsista de inicia¢do cientifica e o outro, a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em outras disciplinas; trés sdo atinentes ao
modo como contactou o representante de uma faculdade para solicitar emprego, em um

momento da sua idade adulta.
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5.6.8. O tema lazer

O referido tema ¢ composto pela categoria “divertimentos”, que incorpora
quatorze episddios: trés localizam-se em sua infincia, com um explicitando a sua
presenca em uma festa popular e dois, o lugar periférico que assumia nas brincadeiras;
um sobre a sua diversdo na adolescéncia; cinco sobre as suas diversdes em um momento
da sua juventude; cinco, situados em momentos da sua idade adulta, com um referente a
viagens que realizava, dois sobre o gostar de uma diversdo e dois acerca da atividade

solitaria de divertir-se. A configuracdo do tema no sistema categorial estd na Figura 41.

Figura 41. O tema lazer, categoria e marcador temporal.

[ LAZER

Divertimentos

Infancia
Momento da juventude
Momentos da idade adulta

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

LEGENDA: Tema Categoria Marcador

5.6.9. O tema racismo

Esse, ¢ formado pelas categorias “obscurecimento”; “discriminacio étnica”;
“presenca do negro na universidade”; “responsividade a tratamento racista” e
“significado do racismo”, cuja representacao ¢ explicitada na Figura 42.

“Obscurecimento” conecta dois episddios: um sobre a auséncia de lembrangas
de relacionamentos racistas, que viveu ou presenciou, da sua infancia a adolescéncia, e
outro, cujo conteudo € relativo a uma duvida sobre ndo perceber discriminagao dirigida
a um colega de trabalho, negro, em um momento da sua adolescéncia.

“Discriminacio étnica” atrela dezessete episodios. Sete localizam-se em um
momento da sua adolescéncia, com um enfatizando a presenca de colegas negros em sua
classe, cinco salientando o racismo dirigido aos mesmos e um sublinhando que meninas
participavam pouco de um ato racista. Dez situam-se em um momento da sua idade
adulta, tendo-se que um assinala o convivio de um casal multirracial com o racismo e
nove referem-se ao racismo dirigido ao namorado de uma colega da pds-graduagao.

“Presenca do negro na universidade” contempla quatro episddios, situados em
um momento da idade adulta da entrevistada, com trés indicando a presenca de negros,

estrangeiros, nos cursos de pos-graduacdo de uma universidade e um expondo que ela
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conheceu negros por intermédio de um amigo dessa etnia.

Figura 42. O tema racismo, categorias e marcadores temporais.

[RACISMO

b— [Obscurecimento |

]lnﬁncia/ado]escéncia |
[Momento da adolescéncia |

b— [Discriminacio étnica |

[Momento da adolescéncia |
[Momento da idade adulta |

— lProsem;a do negro na universidade

[Momento da idade adulta |

— [Responsividade do negro a tr racista

[Momento da adolescéncia |
|M0menlo da idade adulta |

b—= [Significado do racismo

[Momento da idade adulta ]

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

LEGENDA: Tema Categorias Marcador temporal

“Responsividade a tratamento racista” agrupa oito episddios, todos com
conteudos referentes as formas de reatividade de negros ao racismo dirigido as suas
pessoas, observando-se que dois localizam-se em um momento da adolescéncia da
participante/informante e seis, em um momento da sua idade adulta.

“Significado do racismo” agrega trés episodios, com dois reafirmando que
presenciou relagdes racializadas e um sobre a auséncia de influéncias desses eventos em

sua vida. Todos estdo situados em um momento da sua idade adulta.

5.6.10. O tema estratégias de enfrentamento

Esse tema, conforme pode ser obervado na Figura 43, inclui a categoria “luta” e
duas subcategorias, abrangendo trinte e quatro episodios.

‘Individual’ contém vinte e oito: nove fazem mengao a agdes da entrevistada,
em um momento da sua adolescéncia, com o intuito de superar obstaculos, obsevando-
se que sete sdo atinentes aquelas dirigidas a obten¢do de uma bolsa e duas as agdes que
visavam a superar a falta de apostilas para estudar; dezenove aludem as suas acdes para
superar obstaculos, situadas na juventude, com trés referentes aquelas que objetivavam
localizar-se na universidade, quatro, aquelas que objetivavam suprir a falta de um livro,

trés referentes as acdes empreedidas pela participante/informante para obter dinheiro e
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nove sublinham as suas agdes visando a obtengdo de uma bolsa de iniciagdo cientifica.
‘Coletiva’ envolve seis episodios, verificando-se que trés sdo referentes a
realizagdo de um teste, a aprova¢do e a admissdo em um emprego, por oito pessoas,
incluindo-se, ai, a participante/informante, em um momento da sua juventude, e trés
sdo relativos a agdes conjuntas, nas quais a entrevistada participou com colegas, para

permanecerem em vigilia.

Figura 43. O tema estratégias de enfrentamento, categoria, subcategorias ¢ marcadores

temporais.

[ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO

L—b Luta
ndividual | LEGENDA:
[Momento da adolescéncia |
| Tema

p—p Puventude

[Cotetiva Categoria

[Momento da juventude | .
b [Momentos da idade adulta | Subcategoria

Marcador temporal

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

5.6.11. O tema pessoalidade
Esse tema integra duas categotias, “auto-atribuicio de caracteristicas” ¢

“avaliagdes”, representadas na Figura 44.

Figura 44. O tema pessoalidade, a categoria auto-atribuicdo de caracteristicas,

subcategorias e marcadores temporais.

PESSOALIDADE

uto-atribuiciio de caracteristicas

Valorizadora |

[Momentos da idade adulta LEGENDA:
[Facititadora | Tema
[Momentos da idade adulta X
Categoria
Eimitat |
Subcategoria
Infancia
Momento da adolescéncia M dor t 1
Momentos da idade adulta arcador tempora

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

“Auto-atribuicio de caracteristicas” contém trés subcategorias e agrega

quatorze episodios.
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‘Valorizadora’ inclui um sobre a sua autodeterminagdo, a despeito da timidez,
em momentos da idade adulta.

‘Facilitadora’ concentra trés, referentes ao ser simpatica, em momentos da sua
idade adulta.

‘Limitadora’ envolve dez episodios: dois, situados na infancia, com um alusivo
ao seu sentimento de exclusdo nos grupos de brincadeiras e um a constatagdo de que
assumia uma posi¢ao periférica nas mesmas; um, atinente a forma laconica como se
comunicava em um trabalho, durante um momento da adolescéncia; sete, localizados
em momentos da sua idade adulta, com um explicitando o seu comportamento diante de
relagdes de hierarquia sedimentada em cargos, um expondo a sua inconstancia frente a
companbhias, trés enfocando seu retraimento quando sai s6 para divertir-se, um sobre o
seu espanto com tal retraimento € um sobre ser diferente quando busca emprego.

“Avaliacées”, conforme pode ser observado na Figura 45, aglutina dezenove
subcategorias, cujos quarenta e quatro episdédios concentram-se em um momento da
idade adulta da participante/informante.

‘Condicao econémica’ inclui um, relativo a ponderagdo da entrevistada sobre o
fato de ter realizado a especializacdo com uma bolsa.

‘Ocupacgdo de espago’ ¢ constiuida por um, referente ao seu ajuizamento sobre a
importancia da especializagdo.

‘Aprendizagem escolar’ comporta quatro: trés enfocam a valoracdo atribuida ao
que aprendeu na escola de freiras e um sobre o valor da experiéncia em pratica de
ensino, no curso de graduacdo e no de mestrado.

‘Desempenho escolar’ agrega um, relativo a interpretacdo do motivo pelo qual
foi convidada para participar de grupos.

‘Trabalho propiciado por escolas’ reune cinco: um concernente a ponderagao
acerca do motivo de uma empresa para oferecer estagio; um, a reflexdo contingente ao
que o estagio acrescentou; um, a apreciacdo positiva do ambiente do estdgio; um, a
relevancia da remuneragdo que o estdgio ofereceu e um, a apreciagdo do papel de uma
atividade académica como ponte para o credenciamento no mestrado.

‘Preconceito racial’ ¢ constituida por um sobre a interpretacao que faz acerca do
que levava pessoas a discriminarem um colega.

‘Membros da familia de origem’ envolve um relativo a reflexdo da entrevistada
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sobre uma pratica de criagdo engendrada por seu pai.
Figura 45. O tema pessoalidade, a categoria avaliagdes, subcategorias e marcadores

temporais.

[PESSOALIDADE

[Avaliacoes |

b— |Condicio econémica

[Momento da idade adulta |

b—m |Ocupacio de espago
[Momento da idade adulta |

— IA," di; escolar

[Momento da idade adulta |

— IDesempenho escolar

[Momento da idade adulta

b—w [Trabalho propiciado por escolas

[Momentos da idade adulta

b—w- [Preconceito racial

[Momento da idade adulta

— |Meml1m da familia de origem

[Momento da idade adulta

b—m [Colegas

[Momento da idade adulta

b—w [Convivio com colegas

[Momento da idade adulta

Amizad.
L_p [Momento da idade adulta

b—» [Namoro

— [

[Momento da idade adulta

— |Vida conjugal

[Momento da idade adulta

— |Caracteristicas pessoais

Momento da idade adulta

p—w |Estratégia de enfi
[Momento da idade adulta

b—w [Tomada de decisio

[Momento da idade adulta

b—8 Hpoio social |

[Momento da idade adulta LEGENDA:
b—#- [Escolha de area de estudos | Tema
[Momento da idade adulta
Categoria
b—w [Titulaca |
Subcategoria

[Momento da idade adulta

— lDesempenha docente | Marcador temporal

[Momento da idade adulta

b—w [Estilo de vida na trajetoria pessoal

[Momento da idade adulta |

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.
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‘Colegas’ contempla cinco qaue sublinham julgamentos da entrevistada sobre
posi¢cdes assumidas por colegas.

‘Convivio com colegas’ abrange dois: um referente ao juizo que elabora sobre o
rotulo conferido a colegas e um a apreciagdao da qualidade do seu relacionamento com
um colega de trabalho.

‘Amizades’ inclui quatro: um sobre a sua interpretagdo de que, no segundo grau,
s6 tinha colegas de estudo; dois sobre a reflexdo concernente ao motivo que aproximou
colegas em um grupo e um sobre o seu julgamento acerca da restricdo do espaco no qual
tem amigos.

‘Namoro’ elenca dois relacionados a ponderagdo que faz de possiveis perdas
profissionais decorrentes de um suposto casamento.

‘Vida conjugal’ envolve um, o qual valora o periodo que esteve casada.

‘Caracteristicas pessoais’ conecta cinco: um menciona o juizo da entrevistada
sobre a sua incapacidade de estruturar brincadeiras, na infincia e em parte da sua
adolescéncia; um focaliza o ajuizamento sobre a conduta que marca seu cotidiano na
adolescéncia; um, a interpretacdo sobre a influécia de uma caracteristica pessoal na
constru¢do de amigos, da infincia a um momento da idade adulta; um, a interpretacao
de que houve mudanga em uma caracteristica pessoal e um, a apreciagdo de uma
habilidade pessoal.

‘Estratégia de enfrentamento’ comporta um, que assinala o julgamento sobre a
acdo que a entrevistada empreendeu, em um momento da sua juventude.

‘Tomada de decisdo’ contém um sobre o que a participante/informante julga
como o grande marco de sua vida.

‘Apoio social’ reune dois, alusivos a reflexdo que faz sobre o suporte fornecido
por duas pessoas, em diferentes momentos do seu ciclo de vida.

‘Escolha de drea de estudos’ inclui um, no qual a entrevistada pondera sobre o
motivo que a levou a pesquisar um determinado tema, na atividade docente.

‘Titulagdo’ ¢ formada por um, onde ela valora a relevancia de um titulo
académico.

‘Desempenho docente’ agrega dois episodios, concernentes a interpretacao dos

seus ganhos pessoais decorrentes de uma atividade de trabalho realizada.
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‘Estilo de vida na trajetoria pessoal’ aglutina trés: um sobre o valor atribuido ao
passar a residir sozinha; um atinente a reflexao sobre o motivo pelo qual ela sai sozinha
para divertir-se e um outro, no qual a participante/informante ajuiza a conseqiiéncia do

sair sozinha para a diversao.

5.6.12. O tema perspectivas

Esse tema, de acordo com o que ¢ apresentado na Figura 46, ¢ composto pela
categoria “projetos”. A mesma reune sete episodios, temporalmente situados em um
momento da idade adulta da entrevistada, os quais aludem ao seu projeto profissional

para o futuro.

Figura 46. O tema perspectivas, categoria € marcador temporal.

[PERSPECTIVAS |

L_y Momento da idade adulta

Fonte: Entrevista narrativa realizada com a participante/informante branca.

LEGENDA: Tema Categoria Marcador temporal

5.7. Sobre a elaborac¢ao do sistema de categorias

Gomes (1996) afirma que o ato de elaborar categorias significa reunir elementos,
tomando-se como referencial um conceito que os relaciona. Adverte, no entanto, que a
constru¢do de categorias nem sempre ¢ uma atividade realizada com facilidade,
podendo implicar em um trabalho complexo, porém superavel através do emprego de
fundamentos teoricos como subsidios, bem como da experiéncia do estudioso.

A organizacdo de dados de uma entrevista narrativa requer a elaboracdo de um
sistema classificatorio, considerado por Ristum (2001) como o primeiro resultado de
pesquisas. Patton (2002) menciona que categorizar ¢ um processo de construgdo logica,
o qual resulta na formulacdo de um sistema de categorias, a0 passo que Alvesson e
Skoldberg (2003) enfatizam a natureza interpretativa do processo de construgdo de
categorias, salientando que a interpretagdo exige consideracdes teoricas.

Portanto, categorizar conteidos ndo conforma um trabalho mecanico. Longe
disso, ¢ o desenvolvimento de algo novo, emergente de reflexdes, fundamentos tedricos

e interpretagdes realizados por qualquer pesquisador, tendo em vista a elaboracao de um
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sistema ordenado de dados qualitativos. A matriz categorial elaborada, entdo, constitui

um sistema classificatorio representativo de uma nova construgao tedrico-conceitual.



CAPITULO 6

PAULA, A PARTICIPANTE/INFORMANTE PRETA

6.1. Descricao da participante/informante

Paula, sexo e género femininos, cinqiienta e quatro anos na época da coleta de
informacdes, declarou-se de cor preta'. E filha de um casal de cor preta. Seu pai era
trabalhador bracal e sua mie lavadeira. Ambos eram analfabetos e ja faleceram. E
professora universitaria, lotada em uma universidade publica e a sua renda mensal,
quando do levantamento de informagdes, era de dois mil e trezentos reais. Atualmente

mora em uma casa alugada, juntamente com o conjuge.

6.2. Analise da entrevista narrativa: uma descricao explanatoria

6.2.1. Inicio do ciclo de vida de Paula
Paula nasceu em Gargas, uma cidadezinha do interior de um Estado brasileiro,
onde viveu até um ano e meio de idade, juntamente com seus avos maternos € sua

genitora, mae solteira. Os avos eram negros e trabalhavam em uma fazenda. O avo era

“« i3}

vaqueiro, analfabeto, “.. mas ele conseguia ler... alguma coisa...”, enquanto a avd

realizava trabalhos domésticos, na casa grande. A mesma ndo recebia saldrio, tampouco

“«

era alfabetizada: “... minha avo morreu sem conhecer ou saber lidar com o dinheiro,
pois, em Gargas, onde viveu e trabalhou nas fazendas, ndo recebia dinheiro” ...
“Minha avo era inteiramente analfabeta”...

A mae de Paula também o era, o que pode ser inferido a partir da seguinte
afirmacao: “...Olha, no contexto da minha casa, durante a minha adolescéncia, eu era a

unica letrada da familia™.

O estilo de vida dessa familia, na fazenda e na casa grande, ¢ um indicador da

De fato, tem como caracteristicas fenotipicas a cor preta, o nariz achatado, os labios grossos, os cabelos
pretos e encarapinhados e essas foram empregadas como critério, nesta pesquisa, para seleciona-la como
a participante/informante preta.
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perpetuacdo da condi¢do de desigualdade social do negro. Tanto ¢ que, o trabalho
doméstico realizado por sua avd, na casa grande, ndo era remunerado, o que remete a
estrutura social escravagista.

Com base em pesquisas brasileiras, fundamentadas nos dados censitarios de
1950, Fernandes (1972) interpretou que as formas de relacionamento entre branco e
negro, vigentes na primeira metade do século XX, decorriam daquelas inerentes ao
periodo da escravidao, quando o senhor considerava o negro como subalterno.

Para esse autor, o preconceito racial, elaborado no bojo da organizagio social
brasileira escravagista, articulou, dentre outras coisas, tipos especificos de ocupagdes
para os negros. Concluiu, entdo, que as desigualdades entre brancos e negros, no que
concernia ao trabalho, eram de origem estrutural e denotavam, na primeira metade do
século XX, a influéncia do periodo escravocrata nas relagdes sociais entre brancos e
negros.

No presente estudo, os dados relativos as relacdes de trabalho entre o branco e o
negro, na casa grande, bem como aqueles referentes a auséncia de escolaridade dos avos
maternos ¢ da mae de Paula, corroboram as interpretagdes de Fernandes (1972).
Indicam, desse modo, uma situa¢ao concreta de assimetria nas relagdes sociais € no
acesso a escolariza¢do, quando se considera a cor da pele de diferentes grupos étnicos.

Conclusivamente, o dado sobre o trabalho nao assalariado do negro, bem como o
seu analfabetismo no inicio da década de 1950, pode ser tomado como indicio de que,
apesar da libertacdo dos escravos ter ocorrido em 1888, naquele momento ainda
existiam resquicios do sistema escravocrata, perpetrado por donos de terra.

Retomando o analfabetismo, a proibi¢do ao negro de freqiientar a escola
(Menezes, 1997), inerente ao final do século XIX, parece que ainda exercia influéncia
no inicio dos anos 1950. A auséncia de escolarizagdo na vida dos avds e da mae de
Paula reflete a provavel presenga de empecilhos para freqiientarem a escola, os quais
inviabilizaram modificagdes nas suas condi¢des de existéncia, pela via do processo de
escolarizagdo, o qual favoreceria outras inser¢des no mercado de trabalho.

Vale destacar que na primeira metade do século XX os negros estavam quase
que totalmente excluidos da escola. Isso ¢ evidenciado em indicadores sociais
produzidos pelo Censo de 1950, e apresentados por Fernandes (1972), ja descritos em

um capitulo anterior deste estudo. Considerando-se as duas geracdes de negros que
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antecederam a participante/informante, observa-se que os seus avds maternos € a sua
mae se situavam entre os excluidos da escola.

E importante frisar que a familia multigeracional da entrevistada nio se
configurou como foco principal deste estudo, todavia ela exerceu o lugar de contexto de
desenvolvimento para Paula. Por isso, a pobreza e a estratificacdo étnica formaram a

base sobre a qual transcorreu grande parte do seu ciclo de vida ja vivido.

6.2.2. Um novo evento na vida da familia de origem de Paula

A sua mae engravidou aos dezesseis anos: “...Era filha unica, tornando-se made
solteira ainda adolescente...”. Esse evento resultou no inicio do ciclo de vida de Paula,
que residiu um ano e meio naquele ambiente da fazenda, porém a contragosto de sua
avo, a qual “... ndo quis mais ficar em Gargas...”.

A condicdo de mae solteira da genitora de Paula, em Garg¢as, produziu uma
modifica¢do radical no estilo de vida de sua familia de origem: “Por causa disso, a
minha avo ficou muito desgostosa e... mudaram-se para a Cidade E” ... “Toda a
familia foi residir na Cidade E: minha avo, meu avo, minha mde e eu, que estava com
um ano e meio...”.

Isso abriu novas possibilidades de reorganizacao da familia. Ainda que vindo a
fixar residéncia na periferia de uma capital brasileira, expressdo das desigualdades
sociais e raciais, a mudanga teve repercussoes nos modos de vida daquelas pessoas:
modificou o meio social de convivéncia da familia, pois passou a residir em um novo
local; proporcionou um novo tipo de moradia; possibilitou outras atividades de trabalho
a membros da familia de origem; consolidou outra composi¢ao familiar e propiciou
novos relacionamentos sociais. Esses eventos demarcaram uma transicdo que, para
Paula, significou um recomego, o rompimento com a vida passada e, também, com o
analfabetismo intergeracional.

Bastos, Alcantara e Santos (2002) apontam que, nas sociedades, a familia talvez
seja uma das estruturas caracterizadas por um grande potencial para a mudanca. Como
os dados indicam, a gravidez construiu a possibilidade de nova forma de existéncia para
aquele grupo social. Engendrar um novo modo de viver, em outro mundo social,
marcou a transicdo do estilo de vida no campo para um outro, na capital, preservando-

se, contudo, a unidade familiar.
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6.2.3. A fixaciao da familia na Cidade E

Construiram um lar, em outro local de moradia, o que, provavelmente, favoreceu
a manuten¢do da unidade familiar. A nova residéncia era compativel com o lugar social
estruturalmente demarcado para o negro, na sociedade brasileira: “... Morava no Bairro
da Goiabeira, que naquele tempo era o fim da Cidade E”. Nesse bairro, Paula residiu

2

“... Durante muito tempo, acho que uns vinte anos da minha vida...”, significando-o

6

como o seu macrocosmo: “... O meu universo de infdncia era o Bairro da
Goiabeira...”.

A sua propria condi¢do social, denunciadora de desigualdades sociais e raciais,
definiu as pessoas com quem ela conviveu naquele espago social: “... Para ld iam todas
as pessoas vindas do éxodo rural e, por isso, havia uma grande quantidade de negros”

“As pessoas que me rodeavam ndo eram brancos, aquelas com quem convivi na
infancia ndo eram brancas”. Também eram analfabetas, pois a entrevistada enfatizou

11

que, além dos membros da sua familia o serem, também o era “.. a vizinhan¢a ao

redor...”.

Os dados anteriormente mencionados sdo indicativos de dimensdes do novo
contexto de residéncia de Paula, a saber: local de moradia e caracteristicas da populagdo
que residia ao seu redor. Esse panorama circunscreve um ambiente de pobreza,
sintetizador do racismo do meio ambiente. Ratcliffe (2000) afirma que essa modalidade
de racismo materializa-se em bairros que congregam ‘minorias’ caracterizadas pela
pobreza, onde se observa a segregacdo étnica e casas pobres situadas em locais com
infra-estrutura deficitaria.

O dado de que o bairro da Goiabeira localizava-se no fim da Cidade E e abrigava
negros, representativos do €éxodo rural, compatibiliza-se com as especificacdes ja
citadas, conforme Ratcliffe (2000). Tais indicadores sugerem que a insercdo social de
Paula e de sua familia, na Cidade E, foi atravessada pela desigualdade social. Esse
aspecto remonta a Silvério (2002), ao afirmar que a condigdo de pobreza, de

desvantagem social, ndo atinge apenas o negro, mas ao mesmo se adiciona a

desigualdade racial.

6.2.4. O estilo de vida da familia na Cidade E

No novo espago social, a sobrevivéncia da familia requereu que os seus avos
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maternos € a sua mie buscassem atividades de trabalho. Ha indicativos referentes a
insercao da genitora de Paula no campo de trabalho, na Cidade E, de um momento da

13

sua infincia até um periodo ndo-especificado em seu ciclo de vida ja vivido:

3

trabalhava como doméstica...” e, aos domingos, “... também trabalhou la na fabrica de

sapatos, durante muito tempo...”’. Por outro lado, o seu avé engajou-se no trabalho

I3

bragal: “... Na Cidade E, meu avo conseguiu emprego em uma empresa do Estado
Dourado, que prestava servico na infraestrutura basica da Cidade E” ... “Na Empresa
Silvestre, a atividade do meu avé consistia em cavar buracos que serviam de base para
um trabalho posterior” ... “Ele exerceu durante muito tempo essa atividade...” .

O fato do avd de Paula conseguir deslocar-se naquela cidade pode ser tomado
como um facilitador da sua inser¢ao no mercado de trabalho formal, evidentemente que

“«

desempenhando uma fun¢do nao qualificada: conseguia ler... alguma coisa” ...

“conseguia ler o nome das linhas de 6nibus, juntando as letras e, por isso, podia andar
de onibus na Cidade E, onde estavamos residindo...”.

Para garantir a reposi¢do da forga de trabalho do avd e a criagdo da neta, a avod
de Paula dedicou-se a atividade doméstica: cuidar dos afazeres do lar e da crianga.
Contudo, apesar de continuar executando a mesma atividade que realizava em Gargas,
ha uma mudanca significativa, pois passou a trabalhar nas tarefas da sua casa, apenas
para a propria familia.

A necessidade de trabalho e remuneragdo, visando a garantir sobrevivéncia
fisica, social e a manuten¢do da familia, provavelmente produziu alteracdes no convivio
entre os seus membros, o que remete a convivéncia familiar. Paula passou a ser educada

«

por seus avos: “... fui criada pelos meus avos maternos” ... “chamava a minha avo de

mde e sempre foi assim” ... “como mamde era doméstica, eu so a via no final de
semana...”.

Conseqlientemente, uma modalidade alternativa de familia, a multigeracional, e
um tipo de relacionamento com sua made emergiram em funcao de necessidades sociais:
“.. na verdade, a minha mde de fato foi a minha avo e o meu pai sempre foi o meu avo,
que, para mim, foi uma referéncia...”.

Além de cita-los como aqueles que assumiram a sua criagdo, Paula deu relevo a

aspectos da singularidade do avo e da avd, respectivamente:

“.. Meu avo era uma figura muito bem humorada” ... “Meu avé tirava tudo na graga,
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tinha uma espirituosidade muito grande e se divertia com tudo” ... “Meu avé era muito
engragado, ria de tudo, era muito debochado, fazia graca com tudo” ... “O meu avo
tinha aquele humor do qual ja lhe falei, brincalhdo, pegava a vida bem leve, tinha uma
forma bem divertida de ver a vida.”... “Minha avo era tdo braba, muito brava,
bravissima e perdia a paciéncia com tudo”... “A minha avo sempre foi uma pessoa
muito, muito braba”.

Ha dados indicativos de que a entrevistada atribuiu aos seus avos o lugar de
pessoas significativas:

“Meu avo foi o meu grande referencial.” ... “O meu avo foi a grande figura
para mim” ... “A minha avo também foi uma grande figura para mim, so que ela
era muito braba” ... “Por causa da brabeza da minha avo, a minha
identificagcdo sempre foi maior com o meu avo”.

Paula ndo conviveu diuturnamente com sua mae, haja vista que a mesma era
empregada doméstica e residia no local de trabalho: “So via a minha mde nos fins de
semana’ ... “Nado a chamava de mde” ... “Eu a chamava de Marcela, embora seu nome
fosse Marcelina”. Ao discorrer sobre o seu relacionamento com ela, relatou: “.. 4
minha relagdo com ela foi mais de irma” ... “Depois que comecei a crescer, todos
achavam que éramos irmas e foi uma relagdo mais ou menos assim, de irmads” ...
“Nossa relacdo era de irma” ... “Tivemos um bom convivio”.

Os dados obtidos ndo fazem referéncias a rotinas, obrigacdes e deveres de Paula
no cotidiano familiar, quer durante o periodo em que residiu com os avds, quer apos se
mudar. Todavia, ha evidéncias indiretas dos cuidados e da protecdo que os seus avos lhe
ofereceram, discerniveis nos dados ausentes, pois nao ha relatos sobre privacdes, no que
concerne a alimentagdo, ao abrigo, ao vestudrio, nem, tampouco, referentes a realizagao
de trabalhos no lar que pudessem interferir na sua vida escolar, durante a infancia, a
adolescéncia e parte da sua juventude.

Existem indicios dos cuidados dispensados pela avo a saude de Paula, durante a
infancia e a adolescéncia:

“Minha avo forneceu-me apoio e eu coloco énfase no seu cuidado para com a

minha questdo de saude” ... “Tinha alergia nas vias aéreas e minha avo andava

comigo para todos os lugares, tentando conseguir um tratamento” ... “Tive toda

essa infraestrutura da minha avo, se ndo fosse ela, eu nem sei, ela cuidava de
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mim, eu fui cuidada por ela o tempo todo”.

Tudo isso sugere que a familia de Paula cumpriu a funcdo de lhe dispensar
cuidados e protecao.

Outra mudanga significativa na vida dessa familia estd em dados ausentes.
Inexistem relatos sobre a manutencao de contatos com pessoas que residiam em Gargas
e sobre vinculos de parentesco, considerando-se o convivio com consangiiineos.

Bastos, Alcantara e Santos (2002) estudaram o cotidiano de familias em dois
diferentes bairros de periferia, localizados em Salvador. Um de seus achados apontou
que, na capital baiana, as familias distanciaram-se das suas raizes no interior, romperam
muitos vinculos de parentesco e, ao se postarem diante da realidade urbana, reiniciaram
outro modo de viver, enfrentando novas situacdes, as quais nao faziam parte de suas
experiéncias anteriores, concretizadas em localidades do interior, onde residiram.

Ha consonancias entre os resultados obtidos por Bastos, Alcantara e Santos
(2002) e os dados desta pesquisa: dissolu¢do de vinculos afetivos. No caso do estudo
citado, os de parentesco, e, no caso de Paula, hd uma total auséncia de referéncias a
parentes ou amigos, residentes na cidade de Gargas, onde ela nasceu e viveu um ano e
meio; nos dois casos, conquanto as familias morassem em diferentes capitais brasileiras,
fixaram residéncias em bairros de periferia e mantiveram a unidade familiar, ainda que
estruturada de diferentes modos.

Como acentuam os pesquisadores anteriormente referidos, ... em certo sentido,
h4 sempre novidade na caracteristica auto-organizadora, propria do sistema familiar e
que lhe permite re-adaptar-se as novas circunstancias relacionais, sociais e historicas”
(Bastos, Alcantara e Santos, 2002, p.131).

Os dados do presente estudo, descritos até agora, denotam o potencial auto-
organizador da familia negra: mudar-se, construir um lar, trabalhar, cuidar da crianga e
conviver com os iguais, aqueles egressos do interior, negros e analfabetos.

Focalizando essa familia como organizadora do dia-a-dia dos seus membros e
considerando, conjuntamente, a mudanga do interior para a capital e a ado¢do de um
novo estilo de vida, pode-se afirmar que, para Paula, uma das conseqiiéncias de tal
reorganizacdo familiar e da sua inser¢do em um outro mundo social, foi a abertura de
uma nova oportunidade no seu percurso de vida, a saber, o seu ingresso na escola. Esse

evento circunscreveu um momento de transicao na vida da entrevistada.
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Os movimentos de mudanga nessa familia, gerados por acontecimentos, eventos
e situagdes, provavelmente colaboraram na visualizagdo da relevancia da escola para a
sobrevivéncia social de Paula, na Cidade E. Assim, apesar de viver na pobreza, ter como
cuidadores pessoas analfabetas, morar na periferia, viver cercada por uma vizinhanga
socialmente excluida, sem ao menos saber ler, a participante/informante passou a
freqiientar a escola desde a infancia. Todavia, ndo ha dados que permitam especificar

qual ou quais pesssoas, dentre os seus familiares, foi o responsavel por esse ato.

6.2.5. Inserindo-se na escola e completando o ciclo formal de estudos
De acordo com a nomenclatura vigente em sua época de estudos, Paula cursou o
primario, o ginasial, o secundario, o terceiro grau e realizou cursos de pos-graduacao.
Considerando-se o curso primario, os dados referentes a sua trajetoria indicam
que, para completa-lo, freqiientou duas escolas: o Externato Maria Catarina e a Escola
Antonia Sales.
Na primeira, estudou os anos iniciais do curso primario, os quais foram assim
descritos:
“.. Comecei a estudar em uma escola particular perto da minha casa” ...
“estudei dois anos naquela escola pequenina, o Externato Maria Catarina, que
era aquela escola multisseriada, com uma so professora atendendo a todo o
curso primario” ... “Era so uma professora para dar conta... de alfabetizar a

molecada, ministrar aulas para a primeira, segunda, terceira e quarta series,

tudo isso na mesma sala”... “Era particular, uma escolinha pequena, montada
por essa professora” ... “Bem pertinho de onde eu morava, quase defronte, era
so atravessar a rua’ ... “Nela, estudava toda molecada da redondeza...”.

Esses dados indicam a natureza da escola, a sua localizacao ¢ a clientela, e isso
permite afirmar que a condi¢do de pobreza da entrevistada relacionava-se com o tipo de
escola onde iniciou os seus estudos. Ratcliffe (2000) menciona que a auséncia de
investimentos em bairros pobres de ‘minorias’ ¢ uma outra caracteristica do racismo do
meio ambiente. Pode-se atrelar tal especificidade ao tipo de escola onde Paula iniciou a
sua vida académica, a qual, devido as condicdes precarias descritas, provavelmente
funcionava e tinha clientela porque nao havia escolas publicas naquele bairro, nas quais

as criangas ali residentes pudessem iniciar o seu ciclo formal de estudos.
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Essa suposicdo pode ser tomada como um indicio do historico descaso das
politicas publicas para com a educagdo das pessoas pertencentes aos segmentos
desprivilegiados da sociedade. Contudo, a0 mesmo tempo, explicita a resisténcia das
denominadas ‘minorias’ a situagdo de desvantagem social, através da busca e do
emprego de recursos alternativos, com o objetivo de suprir a omissao do Estado, no que
diz respeito ao acesso a escola.

Sem especificar os motivos, Paula mudou de escola: ...“Na terceira série
primaria, eu fui para a Escola Anténia Sales” ... “Cursei a terceira, a quarta e a quinta
séries”. Nao ha dados sobre a natureza dessa institui¢do, porém de praticas educativas
professadas nesse colégio, as quais revelam uma educacao de cunho civico e religioso:

“Cantavamos o Hino Nacional, o Hino do Estado Azul e o Hino do Colégio, que

ja ndao me lembro mais, depois é que entravamos na sala de aula” ... “Pela

manhd, estudavam as meninas e, pela tarde, estudavam os meninos” ... “La no
colégio de freiras, antes de entrarmos para a sala de aula, tinhamos que fazer
uma fila, ouvir as oragées, rezar e cantar” ... “Durante o més de maio,

’ 6

tinhamos que fazer a coroag¢do da Nossa Senhora’ o dia 31, e durante
todo o més de maio, cantavamos um hino, havia uma encenacdo com criancas
vestidas de anjo, que jogavam pétalas de flores na imagem de Nossa Senhora”.
Na Escola Antonia Sales destacou-se em matematica e ¢ interessante apontar a
significacdo atribuida pela participante/informante a institui¢do escolar multisseriada,
que freqiientou anteriormente:
“Como eu tinha facilidade de gravar as coisas, tinha uma memoria muito boa,
acabei me beneficiando, porque... no terceiro ano mudei de colégio e, ao
ingressar em outro, ja sabia a matéria do pessoal da quarta série” ... “Entdo, de
certa forma, fui beneficiada por estudar em uma escola multisseriada”.
Destacou-se em matemadtica e, por isso, ocupou o lugar de monitora, conforme
indicam os seguintes dados:
“Comecei a dar aulas na terceira série primaria, ajudando a freira na sala de
aula” ... “Uma freira, que era a Irma Teresa, me pedia ajuda e eu ficava
sentada junto as coleguinhas para ajudar na Matematica” ... “Voltando aquela
escola primaria, na ajuda as colegas que tinham dificuldade com matemadatica,

eu ficava circulando pela sala de aula, cada dia sentava ao lado de alguém que
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tinha duvidas”.

Pode-se dizer que a a¢do da professora de delegar-lhe o papel de auxiliar no
ensino da matematica, funcionou como um incentivo para que continuasse tendo bom
desempenho na disciplina. De fato, os resultados que Paula obteve nas avaliagdes em

‘@

matematica situavam-se no patamar da exceléncia: “... Tinha facilidade, nunca tirei
nota menor que 10 em Matematica”. Além disso, a monitoria repercutiu na valorizagao
social dessa entrevistada, pois o dado de que “tinha uma moral na sala de aula, ndo
¢?”, éum indicio dessa valorizacgao.

A Escola Antonia Sales também foi palco para o seu primeiro contato com o
racismo contra o negro: ... “Talvez o meu primeiro contato com a questdo racial tenha
sido em um colégio” ... “Tinha nove anos, cursava a terceira série primaria e estudava
em um colégio la no Bairro da Goiabeira, mantido por religiosas, que ainda hoje
existe”. Em outro momento, afirmou categoricamente: “como jd lhe disse, o meu
primeiro contato com o racismo foi na escola”, descrevendo o acontecimento:

“Voltando aquele dia em que chegou alguém na sala da Irma Teresa, época em

que a musica La Bamba estava fazendo o maior sucesso, tocava no rddio para

la la la la bamba, alguém entrou na sala de aula e perguntou: ‘quem quer
participar de uma danga, dancar La Bamba? Levante a mdo para ensaiar’.

Levantei a mdo, eu queria, imagina, La Bamba, achava lindo, queria dan¢ar La

Bamba, entdo levantei e fiquei esperando. Varias criangas também levantaram.

Olhei para a irmd, minha professora, que estava falando: ‘vai vocé, vai vocé,

vai vocé’, foi chamando... e ndo me chamou. Como ela ndo me chamou, eu

sentei”.

Os dados acima fornecem pistas referentes ao mascaramento do racismo contra o
negro, naquele espaco escolar, pois o evento descrito sugere a sua presenga no cotidiano
daquela institui¢do. Ademais, Paula procurou saber a causa da sua exclusdo:

“Depois, ao final da aula, fui perguntar para ela o porqué dela ndo ter me

chamado se eu estava em pé, eu queria ir. Ela ficou muito agoniada para me

explicar... ndo sabia como fazé-lo e eu insistindo, querendo uma resposta, até

que ela me disse assim: ‘sabe, na escola tem umas criangas mais bonitinhas e

para esses negocios temos que escolher as criangas mais bonitinhas’”.

A explicagdo fornecida pela freira vincula-se diretamente a categorizacao social.
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Amsterdam e Bruner (2002) afirmam que o ato de categorizar faz parte do cotidiano das
pessoas, que empregam a classificacdo categorial como um instrumento para orientar os
seus relacionamentos com outros seres humanos. Isso, explicam os autores, decorre da
insercao dos sujeitos numa dada cultura, onde, através de agcdes de seus membros, idéias
socialmente construidas oferecem explicagdes naturalistas para varios fendmenos
sociais.

Os contetdos descritos, referentes a explicacdo fornecida pela religiosa, sdo
indicativos do emprego da categoria branco/negro como critério para a selecdo das
criangas que deveriam participar da danga. Aquela professora, ao explicitar que apenas
as criancas ‘mais bonitinhas’ deveriam ser escolhidas para participarem de
determinados eventos, expressou a valorizagdo do fendtipo branco como critério para a
inclusao de alguns escolares naquela atividade. O significado social e ideologico da
preferéncia traz, de forma implicita, a nogdo de inferioridade do negro, em termos da
estética corporal.

Essa forma de inferioriza-lo, compatibiliza-se com a no¢ao de naturaliza¢do da
categorizagdo social. Para Amsterdam e Bruner (2002), a mesma gera nas pessoas 0
entendimento de que ¢ natural, inato, o ato de categorizar as pessoas € as suas agdes,
apenas no ambito da intencionalidade, o que dificulta enxergar a existéncia de outros
determinantes das acdes humanas, como os estruturais e os circunstanciais.

De acordo com a perspectiva tedrica de Amsterdam e Bruner (2002), ¢ possivel
inferir que a freira categorizou as criangas brancas como as mais bonitas e realizou as
escolhas para a danca de forma intencional, referenciando-se na concepg¢ao naturalizada
da supremacia estética do branco sobre o negro.

Essa suposta superioridade da categoria branca sobre a negra tem raizes
estruturais. Com relacdo a valorizagdo social da estética branca, Bernardino (2002)
expde que a mesma decorre da incorporacdo do ideal de branqueamento, por membros
da sociedade brasileira, ¢ uma de suas caracteristicas ¢ a valorizagao da estética branca e
desvalorizagdo da negra. Assinala-se que esse processo social, construido a partir da
segunda metade do século XIX, foi legitimado por intelectuais que se orientavam pelo
racismo cientifico. O mesmo ¢ difundido e popularizado até hoje, constituindo-se em
uma especificidade da dimensao estrutural do racismo contra o negro no Brasil.

Amsterdam e Bruner (2002) assinalam que nem todas as pessoas € grupos
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sociais aderem as mesmas categorias numa dada cultura, porém advertem que sempre
existe a proeminéncia do uso hegemoOnico de um sistema categorial sobre outro.
Segundo esses pesquisadores, a referida hegemonia desvela a fungdo das categorias
como instrumentos de poder que promovem a coesdo social de grupos que classificam
eventos, pessoas ¢ situacoes, a partir das mesmas referéncias.

O referido aporte tedrico sustenta o entendimento de que a categoria branco ¢
hegemonicamente difundida como constituida por atributos estéticos superiores. Supde-
se que esse referencial foi empregado pela freira na selecdo de criangas para
participarem da atividade recreativa, em um contexto de sala de aula onde havia as
brancas e uma negra.

Outra forma de inclusdo social excludente a que a participante/informante foi
submetida, e que traz implicita a desvalorizacdo estética do negro, ¢ sugerida pelo
seguinte dado:

“As freiras gostavam de fazer teatrinhos, tinha uma Pastorinha famosa. Po, eu
nunca fui escolhida para participar da Pastorinha. Nesse teatrinho, havia um
quadro chamado ‘Os Negrinhos’, mas sempre escolhiam uma crianga mais
clara para participar dele e pintavam-na com um po preto, feito a partir da
rolha de cortica queimada. Nunca fui escolhida para representar, tinha uma
vontade, mas nunca fui escolhida”.

A ocorréncia de situagdes sociais perpassadas pelo racismo contra o negro na
escola, nas quais Paula foi objeto de discriminagdo racial, indica que essa instituicao ¢
mantenedora de relacdes sociais racializadas. A presente pesquisa apresenta dados que
revelam o lugar da escola de primeiro grau como reprodutora de crengas sobre a
inferioridade do negro em termos de estética, tal como ocorre na nossa sociedade, e,
desse modo, a escola atuou como colaboradora na manuten¢ao do racismo contra o
negro em nossa sociedade. Destarte, ndo se pode atribuir a responsabilidade por tal
racismo ao processo de escravizagdo do negro, a medida que mantenedores atuam nos
relacionamentos humanos que ocorrem em instituigdes sociais, todavia, de forma
atualizada e mascarada.

No contexto da sociedade, a escola desempenha fungdes sociais e, aqui, destaca-
se 0 seu papel na manutencdo do reprodutivismo social. Chaves (1986) afirma que a

partir de um ponto de vista reprodutivista, a escola, como meio de socializagdo, visa ao
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equilibrio de uma dada sociedade, e, para cumprir tal fungdo, precisa manter as relagdes
sociais tal como se apresentam nessa mesma sociedade.

Como institui¢do, portanto, a escola cumpre o papel social de mantenedora da
hegemonia do branco nas relagdes sociais € Bruner (1998) coloca que as instituigdes sao
socialmente construidas com o objetivo de impor uma matriz acerca do que faz parte da
realidade. Os dados anteriormente expostos indicam que a Escola Antonia Sales,
enquanto institui¢do, reproduzia e mantinha a inclusdo social excludente de uma crianca
negra, como ocorre em outras esferas da vida social, nas quais o negro ¢ desvalorizado e
desqualificado pelo seu fenétipo.

A despeito do indicativo de relagdes socias racializadas entre a entrevistada e a
sua professora, Irma Tereza, nenhum evento sugere a existéncia de problemas nas
relagdes interpessoais entre as duas, apos o acontecimento racista naquela escola.

Retomando ao acontecimento vivenciado por Paula na escola, um dado fornece
indicios sobre a interpretagdo que fez acerca da dificuldade da professora, ao justificar a
sua exclusdo da danga: ... “Senti que ela me disse aquilo com muita do, porque sabia
que ela gostava de mim, pois eu a ajudava na Matemadtica, entende?” ... “Ela me disse
mortificada, ndo queria dizer, so falou porque insisti para ter uma resposta’”.

Esses episddios demonstram que a reflexdo realizada por Paula sobre a acdo de
sua professora em exclui-la da danca, envolveu a dimensdo da afetividade. Assim, a
partir de tal indicativo, ¢ possivel explanar que a participante/informante, qualificando
aspectos envolvidos naquela situacdo interativa, realizou a seguinte interpretacdo: o fato
de ser preterida ndo eliminava os afetos positivos da sua professora em relagdo a sua
pessoa. Tal explanacdo também ¢ corroborada pela auséncia de dados relativos a
mudancas na qualidade das interagdes sociais entre a entrevistada e sua professora, que
a situacao escolar demandava.

Outro ponto a ser enfatizado ¢ o de que as proprias colegas da entrevistada ndo
atuaram de forma passiva frente ao racismo dirigido a mesma, pela professora, copiando
o modelo fornecido e reproduzindo-o. Focalizando as relagdes interpessoais entre a
participante/informante e seus colegas, na infancia e durante a adolescéncia, ha dados
indicativos de que, inclusive as da Escola Antonia Sales, ndo reproduziram o racismo
contra o negro, a partir do modelo fornecido pela professora ou por qualquer outro

l

agente: "... Nunca tive dificuldades referentes ao racismo com os colegas na escola
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primaria e secundaria” ... “Nunca... tive dificuldades em me relacionar, sempre me
relacionei com facilidade”.

Ao abordar a fungdo reprodutivista da escola, Chaves (1986) salienta que a
reproducao social nao acontece de modo simplificado, cuja resultante seria apenas a
manutencdo das condigdes estruturadas pela sociedade. O pesquisador defende que a
mesma ocorre, porém de forma qualitativamente diversa, porquanto a instituicdo escolar
¢ um espaco social onde ocorrem contradi¢cdes e, como decorréncia, circulam, naquele
espago, as contraditorias relacdes sociais presentes na sociedade. Por isso mesmo,
acrescenta que sempre ¢ possivel se explorar contradigdes, o que permite a ocorréncia
de transformagoes.

E pertinente supor que ao explorarem as contradi¢des frente a valorizagio de
alguns atributos de Paula e a desvalorizagdo de outros, suas colegas nao atribuiram um
valor positivo ao racismo e, entdo, ndo o empregaram como referencial norteador dos
relacionamentos interpessoais que estabeleciam com a participante/informante.

Voltando ao acontecimento em que a entrevistada foi objeto do racismo contra o
negro, na Escola Antonia Sales, uma das conseqiiéncias foi a comparagdo social que ela
realizou:

“Quando ela disse isso levei um choque. Fiquei muito grilada porque ela tinha

chamado a Corina, uma colega minha, que era branca. Porém eu a achava tdo

feia, achava que a Corina tinha uma cara de cavalo. Contudo ela a chamou.

Fiquei muito grilada. Fiquei mais grilada porque ela disse que tinha que

escolher as mais bonitinhas”.

Amsterdam e Bruner (2002) enfatizam que nem todos os seres humanos sao
submissos no acolhimento a uma forma de pensamento hegemonico e, por iSso mesmo,
organizam as suas experiéncias de diferentes formas.

Esses contetdos vinculam-se a nog¢do de si mesma que a entrevistada tinha até
entdo. Afirmando que tal nocdo ¢ influenciada pelas diferentes situagdes nas quais a
pessoa esta imersa, McMartin (1995) refere-se ao si mesmo como a conscientizaciao de
quem se ¢, incluindo-se, nesse processo, os sentimentos acerca de si.

Camerini e Souza (2002) expdem que, nos contextos sdcio-culturais, uma pessoa
visualiza o lugar que ocupa em um espaco social e desenvolve a consciéncia de si a

partir da linguagem e do olhar do outro e, nesse movimento, os parceiros revelam os
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aspectos de um sujeito que ele mesmo desconhece.

Considerando-se os relacionamentos interpessoais entre Paula e as pessoas
negras que compunham a sua familia e vizinhancga, as quais constituiam o grupo
daqueles com quem se relacionava até ingressar na Escola Antonia Sales, como também
as colocacdes de McMartin (1995) e de Camerini e Souza (2002), € pertinente sublinhar
que até aquele momento o si mesmo da entrevistada incluia uma imagem corporal
positiva, isenta de diferenciacdo racial.

Porém, ao defrontar-se com um outro padrdo de primazia estética, com o qual foi
comparada e preterida, desnudou-se na participante/informante a consciéncia de si como
uma negra, socialmente considerada por algumas pessoas como esteticamente inferior,
e, devido a tal especificidade, socialmente construida, conscientizou-se de um dos
lugares que ocupava naquele espaco escolar. Nele, a imagem corporal que havia
construido era passivel de desqualificagdo.

Essa descoberta produziu um confronto, estabelecido a partir da no¢do de beleza
implicita no discurso da freira e a imagem corporal que construiu sobre si mesma até
entdo, o que, do ponto de vista psicologico, remete a uma provavel situacdo de crise,
compreendida como a significagdo da experiéncia pessoal decorrente de uma situagdo
interativa.

Simao (2002) focaliza a interacdo verbal enquanto processo simbolico que
transcende as pessoas envolvidas em uma situagdo, porque nas situagdes interativas
produz-se cultura, a qual fornece e delineia oportunidades para que o sujeito selecione
conteudos participes das verbalizacdes do outro, construa sentidos, porém, ao mesmo
tempo, os conteudos de tais sentidos assemelham-se aqueles pertinentes a outras
pessoas que participam da mesma cultura. Desse modo, salienta a autora, o sujeito € o
outro partilham um processo de interacdao verbal culturalmente situado, a medida que o
outro atua como alguém que ¢ singular, mas, também, representa possibilidades e
limites que uma dada configuracdo sociocultural oferece.

Paula, ao vivenciar a exclusdo, elaborou, a partir da interagdo verbal com sua
professora, um sentido acerca da mesma, o qual estabeleceu uma ruptura na sua auto-
imagem e, possivelmente, gerou uma crise.

“Eu ndo me achava feia e achava a Corina muito feia, tinha uma cara de

cavalo! Fiquei grilada demais e entdo comecei a entender: a Corina, que eu
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achava feia, com cara de cavalo, era branca”... “Levei um susto, porque eu, em

absoluto, ndo me achava feia... me achava até jeitosinha, digamos assim, nunca

me achei feia”.

McNamee (1998) situa uma crise como um processo psicologico engendrado por
elementos constitutivos de uma dada cultura, a qual explicita a existéncia de fronteiras
em comunidades interativas, a partir da identificagdo das diferencas que separam as
pessoas. Conforme a referida estudiosa, o sujeito, ao identificar a distingdo entre o
centro e a margem, elabora a idéia de estar sendo identificado com algo diferente do que
ele ¢ e, dessa forma, emerge a consciéncia do ndo fazer parte do centro, contudo das
margens, o que interfere na sua identidade pessoal. No entanto, o ser social pode
deslocar-se para além da crise, se coordenar praticas discursivas, vislumbrar a
possibilidade de atuar de outras maneiras, tendo-se, como conseqiiéncia, a reconstrugao
da sua identidade.

E importante assinalar que, de forma compativel com as formulacdes de
McNamee (1998), a diferenciacdo social despertou a consciéncia de Paula para a
discriminagdo racial e marcou uma transi¢do, pois, a partir do ‘susto’ decorrente da
discriminagdo e da constatacao da ineficacia de seu padrao de beleza no espago escolar,
emergiu um processo de aprendizagem sobre a categorizagao social das etnias.

Nesse sentido, a escola, através da a¢do de uma professora, contribuiu para a sua
conscientizag¢do sobre o racismo contra o negro: ““...comecei a perceber que as criangas
que ela tinha escolhido eram as mais claras e, na verdade, a unica negra na sala era
eu, que ndo tinha sido escolhida”. Esse aspecto remete a afirma¢do de Simao (2002) de
que a interacao social participa do processo pessoal de constru¢do de conhecimento.

Dados fornecem indicios para a interpretacdo de que Paula, naquele momento da
sua vida escolar, explorou a contradicao inerente as relacdes sociais entre 0 negro € o
branco, transformando-a em uma estratégia sobre como se comportar no cotidiano de
uma sociedade racista:

“Fui crescendo, sacando e ficando cada vez mais sacadora, percebendo a

escola da vida” ... “Ai vocé ja sabe como se virar, vai aprendendo como tem

que jogar também, porque é um jogo” ... “Tem que aprender como jogar para
poder vingar, se ndo for assim ndo vinga”.

Mishler (2002) intitula de pontos de virada os incidentes que modificam o modo
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como as pessoas entendem as suas experiéncias passadas. Nessas ocorréncias, outras
compreensoes transformam o significado das vivéncias anteriores, o senso de si mesmo
e, desse modo, produzem transformagdes na propria identidade.

E pertinente enfatizar que a identidade acima referida coaduna com o conceito
de identidade cultural, caracterizado por Gone, Miller e Rappaport (1999) como um
construto, normativamente orientado, que se refere ao si mesmo conceitual. Esses
pesquisadores discorrem que a identidade cultural ¢ uma forma de autocompreensdo
reflexiva e avaliativa, portanto consciente, relevante para que alguém se comprometa
com praticas sociais compartilhadas e com valores culturais.

Em sintese, as contradicdes fornecem indicios para a compreensdo de que os
acontecimentos racistas tiveram repercussdes na vida da participante/informante,
porque produziram uma ruptura, quando se consideram modos de insercdo social e
formas de participagdo, caracteristicos das suas vivéncias anteriores. Antes transitava
apenas em um meio social constituido por negros, o que implicava na valorizagdo da
estética negra e o seu conceito pessoal de beleza referenciava-se no que lhe era
fornecido pelos seus pares. Também desconhecia o racismo contra o negro. Contudo, o
seu ingresso na Escola Antonia Sales demarcou uma transicao, caracterizada pela sua
imersdo e participagdo no mundo dos etnicamente brancos, no qual foi o objeto do
racismo contra o negro, fato gerador de contradi¢des. Iniciou-se, assim, um processo de
conscientizacdo e de novas aprendizagens, concernentes a assimetria nas relagcdes
sociais calcada em diferengas fenotipicas.

Ademais, como ja salientado, a situacdo de crise, que a experiéncia com relagdes
sociais racializadas instalou, provocou um ponto de virada, o qual modificou a sua
forma de lidar com as pessoas, com o racismo e gerou o desenvolvimento de um
processo de conscientizacao sobre a condi¢dao de ser negra. O cotidiano da entrevistada,
concomitantemente na comunidade negra e na comunidade branca, torna evidente que a
identidade cultural e pessoal ndo ¢ algo uno e fixo, porém dependente de contextos e
dos espacos sociais nos quais a pessoa atua e se relaciona com outros.

Como a vida de Paula ndo se restringia a escola, seu convivio com a familia e
com os negros de sua comunidade a fez permanecer préxima dos etnicamente iguais. As
suas aquisicdes escolares, inclusive, foram tteis para membros da comunidade, pois,

ainda na infancia, prestou servigos a vizinhos, evidenciados nos dados de que lia e



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 199

escrevia para pessoas que ndo sabiam fazé-lo, “sempre estava lendo ou escrevendo
cartas para pessoas da vizinhang¢a” ... “Estava no curso primario quando fazia as
cartas de amor”, compartilhava informacdes, “as leituras coletivas para a vizinhanga,
como ler noticias de jornal, enfim, tudo eu lia para os vizinhos” ... “Eu lia jornais e
historias de cordel para a vizinhanga” e os entretinha, “fazendo as minhas
montagenzinhas de dramatizagoes... com a molecada, logicamente com a vizinhanga” .
Enfim, sintetizou: “sempre fazia um monte de coisa..., tudo” .

E preciso assinalar que tais atividades continuaram a ser realizadas durante a
adolescéncia da participante/informante: ‘“naquela época, ninguém tinha televisdo
ainda, compravamos historias de cordel la no ‘O Popular’ e, a noite, me reunia com a
vizinhanga e lia as historias para todos”.

Os dados relativos as atividades que Paula desenvolvia com e para membros da
sua comunidade remete aos valores. Prilleltennsky e Austin (2001) fazem referéncia aos
valores pessoais, aos relacionais e aos coletivos. Aditam que os primeiros citados sdo
constituidos pela determinacdo, pela autonomia, pelo crescimento pessoal e pela saude;
os relacionais sdo formados pela diversidade humana, pela participagdo democratica e
pela colaboragdo, enquanto os coletivos € composto pela justiga social e pelo suporte as
estruturas comunitarias.

Conjetura-se que as atividades realizadas por Paula sdo compativeis com esse
quadro referencial de valores coletivos e relacionais, posto que as suas agdes dirigidas a
vizinhos expressam o seu respeito as diferencas, pois realizava tarefas que exigiam
habilidades das quais so ela era portadora, sem, entretanto, oprimir os companheiros que
nao as possuiam. Ainda colaborava com os mesmos na dire¢do da satisfacdo de suas
necessidades sociais e, também, participava, por escolha, das situagdes coletivas de
lazer.

Prilleltennsky e Austin (2001) aditam que os valores pessoais e coletivos sdo
dialéticos, interdependentes, porquanto os pessoais promovem, na pessoa, a habilidade
de escolher objetivos, porém considerando a necessidade de outros e o crescimento
pessoal de membros de uma comunidade. O comportamento da participante/informante
de escolher atividades de lazer, conduzi-las e elaborar textos para dramatizar com seus
vizinhos pode ser entendido como orientado pela autonomia e pela autodeterminagao,

contudo esses valores integravam a sua necessidade aquelas de seus vizinhos.
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Todavia, deve-se salientar que a solidariedade e o respeito as necessidades de
outros ndo sdo valores naturais do ser humano, porém decorrem do aprendizado na vida
em comunidade. No presente caso, caréncias e determinadas necessidades sociais de
alguns vizinhos, devido as suas condigdes de incluidos na sociedade de forma
excludente, criaram oportunidades para que Paula desenvolvesse valores coletivos,
relacionais e, também, individuais. Esses, expressos em suas realizacdes, coletivas e
pessoal, sempre fundamentadas nas interagdes sociais, no analfabetismo de outros e na
necessidade de se comunicarem, bem como na necessidade de suprirem a auséncia de
lazer no bairro. Em suma, a condi¢c@o social da entrevistada e de seus parceiros criou
situagcdes que oportunizaram o desenvolvimento de valores, no repertorio de Paula.

Enfim, a vida coletiva foi importante para o seu crescimento pessoal, pois além
de funcionar como um espago social que forneceu elementos para que visualizasse a
importancia da escola na vida prética, possibilitou que aprendesse a realizar trocas
sociais calcadas em relacdes de complementaridade.

Observa-se, como dado ausente, que a entrevistada ndo fez mengdo ao papel da
leitura e da escrita no contexto de sua casa. Contudo, como ja citado, ressaltou que ja na
sua adolescéncia era a unica, dentre os familiares, que havia superado o analfabetismo.
Isso pode ser tomado como fundamento para a hipotese de que as aquisi¢cdes escolares
da participante/informante auxiliaram no cotidiano da vida familiar, pois, como ja
referido, a sua avd materna era analfabeta, enquanto o seu avo, analfabeto funcional.
Ponderando-se que atividades da vida diaria necessitam da leitura e da escrita, re-
ordenamentos no modo de vida daquela familia devem ter ocorrido, a medida que a
entrevistada adquiria mais conhecimentos através da escola.

Retomando o seu percurso escolar, apos concluir a quinta série, a entrevistada
ingressou no gindsio, submetendo-se ao processo de selecdo, requisito na época: ‘fiz o
exame de admissdo, para ingressar no Centro Educacional do Estado Azul”. LA,
completou o ginasio e o curso normal, de natureza profissionalizante, ‘fiz o gindsio e o
curso pedagogico no Centro Educacional do Estado Azul”.

Um dado evidencia que a escolha do curso normal foi orientada por razdes
pragmaticas e financeiras:

“Na verdade, acabei escolhendo o pedagogico por ter que fazer um curso que

me permitisse trabalhar o mais rdpido possivel” ... “O meu caminho direto foi
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fazer o curso pedagogico, porque era profissionalizante... e rapidamente me

ofereceria a possibilidade de conseguir emprego e trabalhar, porque, de outra

forma, ndo teria como viver”.

Paralelamente ao trabalho escolar, a participante/informante continuou a realizar
aquelas atividades que desenvolvia com seus vizinhos. Ainda na adolescéncia, também
comegou a atuar politicamente: “Quando fui crescendo tive uma militancia politica e
logo comecei a me engajar em um grupo da Paroquia, localizada no bairro onde
morava’.

As referidas experiéncias coletivas, conjuntamente com a sua permanéncia na
escola, propiciaram-lhe uma oportunidade para filiar-se ao movimento estudantil, de
acordo com os seguintes dados:

“Acabei fazendo uma trajetoria politica e incorporei esse tipo de participa¢do

6

na minha vida escolar” ... “Iniciei no movimento secundarista muito cedo,
durante o periodo da ditadura militar” ... “Criamos uma entidade clandestina...
para organizarmos esse grupo de secundaristas: a A¢do Estudantil do Estado

Azul, a AEEA, que atuou clandestinamente durante um periodo” ... “Com

quinze, dezesseis anos, eu jd estava nessa militancia, no movimento

secundarista, organizando as reunioes da AEEA”.

Tal participacdo revela que ocupou outra posicao social, a de militante,
indicativa da sua disposicdo para o enfrentamento coletivo as situagdes que julgava
merecedoras de mudancas. As suas agdes desenvolvidas na militdncia politica, bem
como os novos relacionamentos sociais que ela propiciou, provavelmente ampliaram a
compreensao da participante/informante sobre aspectos do mundo, do seu pais, da
cidade onde residia e das desigualdades sociais. Tanto ¢ que seu circulo de convivéncia
e as suas atuacdes expandiram-se, pois também passou a transitar no meio teatral:
“comecei a conviver com o pessoal de teatro, que, queiramos ou ndo, tem a cabe¢a
mais aberta”.

A sua experiéncia anterior de escrever pecas para dramatizacdes em sua
comunidade ndo foi interrompida: “tinha uma vida, digamos assim..., talvez cultural,
pois no grupo de jovens sempre escrevi pegas” ... “Escrevia pegas para o grupo de
jovens montar” ... “Escrevia e fazia questdo da montagem dos, digamos assim,

presépios reivindicativos”.
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Das atuagdes politicas ja referidas, decorreu o seu ingresso em partidos
clandestinos:

“Naqueles anos da ditadura, comecei a participar de um partido politico
clandestino, o Partido da Resisténcia” ... era clandestino, tinha que ser
realizado com todo o cuidado e, por isso, acabavam exigindo muito... dos
militantes” ... “Fiquei na militdncia partidaria até... o momento em que todo o
pessoal do Partido da Resisténcia migrou para o Partido da Resisténcia 1”...
“Desse modo, o Partido da Resisténcia acabou e eu ndo quis mais continuar
sendo militante no Partido da Resisténcia 1” ... “Pelo meio do caminho, eu sai
do Partido de Resisténcia e fui, digamos assim, recrutada por uma outra...
organiza¢do” ... “...Essa, teve muito mais a ver com o que eu queria, porque
achava que o caminho deveria ser o armado e o nome da organiza¢do se
compatibilizava com o que eu pensava: Organiza¢do da Luta Armada Zumbi”.
A participagdo politica tragava caminhos para os militantes, como demonstra o

seguinte dado: “o Partido da Resisténcia estava naquele negocio de proletarizagdo,

todo mundo tinha que se deslocar para o campo ou transformar-se em operario”.

Todavia, Paula enfatizou: “eu ndo me via engajada nem no campo, nem no trabalho

operario” ... “No campo, eu ndo teria vida, ndo saberia o que fazer e também ndo me

via como operaria’.

Em meio a essas questdes, concluiu o curso pedagogico, o que lhe possibilitou o
ingresso no mercado de trabalho formal. Ainda adolescente, tornou-se professora:

“Quando terminei o curso pedagogico surgiu um concurso publico estadual

para professor... primario, fiz e passei” ... “Passei e fui ensinar” ... “Passei no

concurso para professor primdrio até relativamente bem, o que facultava aos
primeiros colocados a escolha das escolas em que iriam trabalhar” ... “Como
conseqiiéncia, escolhi o Colégio dos Trabalhadores, porque morava perto, no

Bairro da Goiabeira”.

O seu primeiro trabalho formal, com saldrio mensal, contribuiu para o seu
proprio sustento e para colaborar financeiramente com a familia: “o dinheiro que
ganhava dando aulas como professora primaria ndo era gasto so comigo, também era
compartilhado com a minha familia”.

Logo apds a conclusdo do curso pedagdgico e a realizacdo do concurso publico
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para docéncia no ensino primario, Paula almejou ingressar na universidade, ainda que o
seu primeiro trabalho formal proporcionasse melhorias financeiras. Porém, antes de se
submeter ao exame vestibular, passou por dois grupos de conflitos: um de aproximagao-
esquiva, decorrente da sua aspiragdo a universidade e do caminho tragado pelo partido
politico, e outro, de aproximagdo-aproximagado, referente a atracdo por dois cursos de
graduacao.

Como via de expressao do primeiro conflito, expde-se o seguinte dado:

“Ficava pensando: ‘pé, de la eu ja vim e agora eu vou voltar? Eu fiz todo um

6

percurso e vou voltar?’”... “Ndo poderia voltar ou ser operdria porque ndo
estaria dando um retorno para uma familia que esperava de mim” ... “Queria
cursar a universidade, mas o conflito era grande” ... “Os conflitos,
proletarizacdo ou ndo, universidade ou ndo, permaneciam”.

O outro conflito centrava-se na escolha do curso universitdrio e assim foi

expresso: “ainda tenho essa facilidade com matemadtica, por isso também fiquei confusa

quando da escolha do curso que deveria fazer na universidade” ... “Vinha sempre a
questdo do Curso S, do Curso E” ... “Enfim, um ano de conflito..., talvez um pouco
menos”’.

O conflito, enquanto processo psicolégico, € vivenciado por uma pessoa, porém
estrutura-se a partir de determinadas circunstancias sociais, nas quais estdo envolvidos
relacionamentos interpessoais.

Nas situagdes vivenciadas por Paula, sdo patentes as circunstincias sociais
desencadeadoras dos conflitos. No primeiro, anteriormente relatado, observa-se a
incompatibilidade entre as pressdes exercidas por aqueles que delineavam os rumos dos
militantes do partido politico — irem para o campo — e a necessidade de melhorias na
condicao de vida de seus familiares, cuja possibilidade atrelava-se a sua escolarizagao.
Assim, circunstancias sociais de natureza politica e de natureza econdmica, aliada ao
seu desejo de realizar um curso universitario, foram fontes produtoras do conflito
aproximacao-esquiva.

O segundo, aparentemente decorrente apenas das preferéncias da entrevistada, ¢
produto do seu processo de escolarizagdo até entdo, onde diferentes circunstancias
académicas e contato com contetidos escolares, através de livros e de professores,

possibilitou que gostasse de diferentes disciplinas. Todavia, o fato de ter que escolher
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apenas uma 4area para graduar-se produziu um conflito aproximacdo-aproximacao,
evidenciado na dificuldade de realizar uma escolha dentre as duas disciplinas. Também
ha que se considerar a sua condi¢do de ser uma pessoa pobre, o que pesava no momento
dessa escolha.

Conflito, entdo, pode ser concebido como delineado pela presenca de interesses
e opinides divergentes (Ventorini & Garcia, 2004), as quais, por serem incompativeis,
interferem na escolha que uma pessoa necessita fazer, em um dado momento de sua
vida. Nessas situagdes, pode ocorrer o adiamento da decisdo ou uma fuga.

Ventorini e Garcia (2004) mencionam que caracteristicas pessoais relacionam-se
com a resolucao de um conflito. Acrescenta-se que situacdes e oportunidades presentes
no meio social onde a pessoa em conflito esta imersa podem favorecer a sua superagao.
E oportuno, pois, assinalar que durante o periodo de conflitos, houve um investimento
de Paula em direcdo ao exame vestibular:

“Até prestei uma prova de selecdo para obter bolsa no Cursinho Amilcar

Rodrigues” ... “Ganhei a bolsa, freqiientei as duas aulas iniciais, mas achei

que... ndo precisava ir mais, porque as aulas me encheram o saco” ... Resolvi

que iria estudar so, larguei o cursinho e estudei para fazer o vestibular no...
final do ano”.

Por fim, a resolucdo dos conflitos resultou na opgao pela universidade. O seu
senso de responsabilidade social, decorrente da interpretacdo de que a sua familia
esperava um retorno, gragas ao investimento que havia feito para a sua manuten¢do na
escola, pode ser considerado como um dos condicionantes responsaveis por sua
continuidade nos estudos: “com toda uma familia precisando de mim, precisando e, de
uma forma ou de outra, tinha investido para eu estudar e eu ndo ia dar um?”.

Salienta-se que a nogdo de responsabilidade social ¢ construida ao longo da vida
de relagdo e ndo ¢ algo natural, inerente ao ser humano. Casas (1998) afirma que
experiéncias sociais de solidariedade, de empatia, de ajuda e de colaboragdo entre as
pessoas sdo pilares para a internalizagdo de formas de responsabilidade. Assegura que
desde a infancia, a vida social de uma pessoa pode criar condi¢des para o aprendizado e
a expressao da responsabilidade social.

A vida comunitaria que Paula teve no Bairro da Goiabeira, aliada a solidariedade

dos avds maternos e de vizinhos, propiciou condi¢des para que elaborasse um senso de
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responsabilidade social. O mesmo, dirigido a membros de sua familia, poderia
materializar-se através da ajuda financeira, compativel com o salario que um diploma
do ensino de terceiro grau proporcionaria.

Paula elegeu um terceiro curso, o Curso A, “porque também gostava das
atividades a ele relacionadas”. Prestou vestibular e foi aprovada.

O estudo realizado por Queiroz (2000) com estudantes que, através do
vestibular, haviam ingressado na Universidade Federal da Bahia, demonstrou que os
negros estavam inseridos em cursos de mais baixo prestigio social. Vale ressaltar que
esses cursos disponibilizam mais tempo para que o universitario trabalhe.

A opcao de Paula compatibiliza-se com o achado de Queiroz, posto que a sua
condicao de pobre e trabalhadora influenciou na escolha do primeiro curso de graduacao
que freqiientou: de menor dificuldade e valorizacao social.

A é4rea em que deveria licenciar-se também foi determinada pela sua condigao de
pobreza:

“Com relagdo ao campo que deveria escolher para licenciar-me, o mesmo tinha

que propiciar a conclusdo do curso de forma mais rapida, porque ndo poderia

passar muito tempo na universidade” ... “Deveria fazer algo mais rapido, entdo

optei pela Disciplina A2, pela licenciatura em tal disciplina, que funcionava a

tarde”.

Concluiu aquela graduagdo: “iniciei o Curso A em 1971 e o conclui em 1974”. A
participante/informante fez referéncia ao seu desempenho académico nesse curso, o
qual pode ser interpretado como bom: “no Curso A me dei bem, ndo tive muitas
dificuldades, mesmo trabalhando e fazendo outro curso universitario” ... “Foi um curso
que pude fazer sem... dificuldades” ... “Durante o Curso A, ndo tive muita dificuldade”.

Salienta-se que ao longo dos anos iniciais do Curso A, e, provavelmente,
influenciada pela sua participagdo em movimentos culturais, outra aspiragdo relativa a
formacdo oferecida pelo ensino de terceiro grau emergiu: “esse segundo curso
relacionava-se com as atividades culturais que desenvolvia no bairro onde morava’.

A graduacdo almejada era o Curso N, para o qual prestou vestibular e foi
aprovada. “Cursei, conjuntamente, o Curso A e o Curso N”’. Concluiu-o em 1976.

Hé dados indicativos de que o Curso A, o primeiro a lhe oferecer um diploma de

ensino superior, ndo foi relevante como fornecedor de subsidios que contribuiram na
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modificacdo de algumas de suas caracteristicas pessoais ¢ no aprendizado para a vida
cotidiana:
“Acho que o Curso N me ajudou muito... a perder a timidez, pois era muito
timida e ndo falava em publico, porque tinha vergonha de fazé-lo” ... “O Curso
N ajudou a enfrentar um publico desconhecido sem tremer” ... “O Curso N foi
para mim uma grande diversdo” ... “Acho que foi também uma grande escola

de vida, a minha grande escola, pois uma das suas atividades ensinou-me a ser

tolerante e a acatar a idéia do outro” ... “Acho que ele foi a grande coisa que
fiz na vida: fazer o Curso N foi a minha grande terapia na vida” ... “Acho

que..., mais uma vez, minha formagdao no Curso N ajudou-me na administra¢do

de conflitos, pois aprendi a administrar conflitos”.

Durante a realizagdo do Curso A, o olhar atento da participante/informante ao
que a universidade poderia lhe proporcionar, redundou na construgdo de outro interesse
académico: “cursei uma disciplina, Historia O e gostei muito” ... “entdo em 1975,
resolvi prestar vestibular para o Curso O...".

Foi aprovada no exame seletivo, porém ressaltou que “queria cursar apenas
algumas disciplinas e foi o que fiz: cursei a Disciplina I, a Disciplina G, a Disciplina
Historia O e depois abandonei aquela graduagdo”.

Os dados ja explicitados demonstram que, em 1974, com a conclusdao do Curso
A, Paula completou o terceiro grau, com uma historia de engajamento nos estudos e
sucesso em seu empreendimento escolar.

O ciclo de estudos formal, no entanto, ndo findou com os cursos de graduacao.
Realizou um curso de pds-graduagdo lato sensu, “no ano de 1978, voltei novamente,
como estudante, a Universidade X, para fazer uma especializagdo em Teoria X”. Sem
indicar o periodo, também concluiu um curso de pos-graduacao stricto sensu: ‘‘fiz o
mestrado interinstitucional, na Universidade Z, por isso passei dois semestres na
Cidade do Planalto, onde cursei algumas disciplinas”.

Sobre as relagdes sociais estabelecidas naquela universidade, com os colegas do
mestrado, dados enfatizam que ndo fez novas amizades:

“Fui fazer parte do mestrado na Universidade Z, com um grupo de mestrandos

da minha universidade de origem, e quase ndo me relacionei com as pessoas de
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la” ... “Fui para Universidade Z com um grupo, so andava com ele e acabei ndo
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fazendo outro tipo de amizade” ... “Entdo..., fora do meu grupo, so interagia

com pouquissimas pessoas’.

Embora tenha sublinhado que, “sentavamos juntos de alguns colegas, batiamos
papo, lanchavamos juntos”, justificou seu distanciamento de muitos dos companheiros
que compunham a turma do mestrado.

“Como eu fui com um grupo, ndo tive a oportunidade de perceber se os colegas

da Universidade Z ndo abriam espacos para nos relacionarmos com eles” ...

“Por isso, ndo sei nem lhe dizer se os colegas de la ndo abriram espago ou se

nos é que ndo procuramos abri-lo, porque ja tinhamos um grupo pronto”.

Afora as justificativas acima descritas, hd dados que revelam uma autocritica:

“Sera, talvez, que eu é quem ndo tentei abri-lo, porque ndo sentia necessidade,

ja estava com um grupo formado, composto por oito pessoas?” ... “Ndo sei lhe
dizer o que rolou, porque também ndo tentei abrir espacos com as outras
pessoas” ... “Ndo da para avaliar se aqueles colegas ndo abriam espagos para
relacionamentos comigo e com as pessoas do meu grupo” ... “Todos do meu
grupo eram da Cidade E... e penso que, as vezes, nem temos tempo para
fazermos outras amizades”.

A despeito disso, ressalvou outro tipo de relacionamento com os docentes: “Na
Universidade Z, mantive mais relagoes com os professores, com os quais ndo tive

’

problemas, muito pelo contrario” ... “Alguns professores faziam... reuniées com toda a
turma”. Ainda deu destaque a gentileza e a receptividade dos mestres:
“Achei que os professores da Universidade Z foram muito amadveis com o nosso
grupo: preocupados, querendo saber como estavamos vivendo, muito amadveis
mesmo, querendo cuidar, oferecendo almogos, jantares, todas essas coisas” ...
“Nesse sentido, eles foram muito amaveis”.
Por fim, no ano de 2004, ingressou no doutorado: “estou cursando o doutorado
na Area Alfa-alfa...” .
Sintetizando a sua atuacdo como estudante, a partir do curso secundario, Paula
verbalizou: “Na universidade e no secunddrio, tive uma boa atuagdo, sempre tirei boas
médias” ... “Nao tive grandes dificuldades durante o mestrado”.

Em suma, ao se considerar o percurso escolar descrito, conclui-se que, em todos

0s anos escolares, essa participante/informante teve um bom desempenho académico e,
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desse modo, foi vitoriosa no processo de escolarizagdo formal.

Aparentemente, de modo superficial e descontextualizado, pode-se atribuir o seu
sucesso escolar apenas a sua competéncia pessoal, ou, como Paula enfatizou, a sorte:

“Acho que sempre fui uma pessoa de muita sorte” ... “Eu digo que tive muita

sorte” ... “Acho que vinguei por causa da minha sorte e se ndo a tivesse ndo

teria vingado” ... “Eu sempre acho que o fator sorte me acompanhou... e o

tempo todo ele estd presente” ... “Uma das sortes foi ter facilidade dentro do

esquema escolar” ... “O negro no Brasil, além de tudo, precisa de sorte” ...

“Caso ndo a tenha, a situac¢do fica mais dificil ”.

Porém, um olhar contextualizado e processual contribui na explicitagdo de que,
no caso dessa entrevistada, sorte ou competéncia pessoal, independentemente do seu
lugar social e origem étnica da pessoa, determinou o seu sucesso escolar.

Diversos condicionantes, no entanto, interviram na sua trajetdria escolar,
facilitando a sua permanéncia na escola e a conclusdo de cursos relativos a diferentes
graus académicos. Nesse persurso surgiram adversidades, requerendo enfrentamentos e
apoios sociais, os quais criaram condi¢des necessarias a sua continuidade na escola, até
o término do ciclo formal de estudo. Isso ndo significa dizer que o seu mérito pessoal &

inexistente, porém que nao ha triunfo apenas pela forca de vontade.

6.2.6. Superando adversidades, tendo em vista concluir o ciclo de estudos

A condic@o de pobreza e de diferencia¢do étnica, na qual a entrevistada e a sua
familia de origem estiveram imersas, gerou um conjunto de adversidades, o qual
dificultava a sua permanéncia na escola. Paula empregou modos de enfrentamento e,
também, recebeu apoios sociais de outras pessoas. Esses fatores promoveram a
emergéncia de algumas condigdes, necessarias e suficientes, para que nao interrompesse
0 seu engajamento no ciclo formal de estudos.

Apesar da condigdo de pobreza, a familia da entrevistada garantiu a sua
sobrevivéncia fisica e social. Contudo, a sua situacdo de saude, durante a infancia e a
adolescéncia, ameagou a sua freqiiéncia a escola. Nesse aspecto, requereu cuidados
especificos e dados sdo indicativos do apoio social que recebeu da avd materna, a qual
desempenhou o papel de sua mae:

“Sempre tive muita alergia, desde crianca eu tinha um tipo de alergia que
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estourava minha pele” ... “Hoje em dia eu fico pensando! era um tipo de
equizema que, na adolescéncia, transformou-se nessa alergia das vias aéreas”

“Minha avo forneceu-me apoio e eu coloco énfase no seu cuidado para com a
minha questdo de saude”... Tinha alergia nas vias aéreas e minha avo andava

comigo para todos os lugares, tentando conseguir um tratamento” .

A participante/informante d4 a conhecer que, durante a infancia e a adolescéncia,
o apoio social fornecido pela avd, visando minimizar os danos causados em sua satde
pela alergia, foi relevante: “Tive toda essa infra-estrutura da minha avo, se ndo fosse
ela eu nem sei, ela cuidava de mim, eu fui cuidada por ela o tempo todo” ... “Eu fico
pensando. era dificil, mas minha avo ia para tudo quanto é lugar, enfrentava filas,
tratamento publico”.

A precariedade da infra-estrutura caracteristica dos bairros pobres, cujos
residentes constituem ‘minorias’, pode favorecer o aparecimento de reagdes alérgicas, e,
por conseguinte, ¢ oportuno hipotetizar que essa especificidade do racismo do meio
ambiente possivelmente relacionava-se com o adoecimento de Paula. De fato, Ratcliffe
(2000) salienta que particularidades do racismo do meio ambiente interferem na satde
das pessoas, produzindo morbidez e até¢ mortalidade, em muitos dos residentes de locais
socialmente desprivilegiados.

Outro infortunio citado pela entrevistada foi a auséncia de recursos financeiros
durante grande parte do seu ciclo de vida ja vivido: “logicamente que as minhas
dificuldades financeiras foram muitas”. A escassez de dinheiro ameagou a sua
continuidade na escola e, por isso, engajou-se precocemente no trabalho informal: “na
adolescéncia... eu... dava aulas em casa”. Durante parte da adolescéncia ainda realizou
outra atividade, com a finalidade de obter recursos financeiros que contribuissem com a
sua manuten¢ao na institui¢ao escolar.

Como bem salientou:

“Até parte da minha adolescéncia, conseguia dinheiro de transporte para ir a

escola dando aula particular” ... “Quando estava no ginasio, em determinados

periodos, trabalhava aos domingos em uma fabrica de sapatos e ganhava algum

dinheiro, pois precisava dele... para freqiientar as aulas” ... “Quando fui para a

escola normal, pagava, muitas vezes, minha passagem de onibus com o dinheiro

que ganhava ministrando as aulas particulares de Matemadtica, para os meus
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colegas e pessoas proximas” ... “Esse dinheiro eu tinha que ter”.

O trabalho realizado por Paula na fabrica de sapatos, nos dias de domingo, foi
possibilitado por uma vizinha, que trabalhava naquele local: essa, a informava sobre as
“viradas” aos domingos, em determinados periodos do ano, e a chamava para realizar o
trabalho informal de costurar sapatos: “aquela vizinha me convidava para ir com ela
trabalhar na fabrica de sapatos ™.

Martinez (2001) enfatiza que o trabalho efetuado por criangas e por adolescentes
¢ constitutivo de mais um contexto em suas vidas, o qual, conjuntamente com os demais
que perpassam o cotidiano, participa do processo de desenvolvimento e de construgdo
da subjetividade humana. Complementa que para cada sujeito social o impacto de um
determinado contexto, no caso, o do trabalho, depende, dentre outras coisas, de
caracteristicas da pessoa, do seu modo de funcionamento, de necessidades que podem
ser satisfeitas através do labor e do sentido que essa pessoa confere ao fato de ter que
trabalhar.

De acordo com o ponto de vista tedrico da autora supracitada, compreender o
comportamento de Paula de enfrentar a adversidade inserindo-se no mundo do trabalho
informal, vincula-se ao seu objetivo de continuar freqiientando a escola. Dessa forma, o
impacto do trabalho informal na vida dessa participante/informante parece ter sido o de
uma atividade que propiciava a manutencao de seu desenvolvimento académico.

A inferéncia sobre essa suposta significagdo pessoal atrela-se a sua caracteristica
de dispor-se a suprir a auséncia de dinheiro para deslocar-se até a escola e dela retornar
a sua residéncia, empregando, assim, uma estratégia de enfrentamento de luta: ministrar
aulas de matematica e executar, em certas ocasioes, atividades remuneradas em uma
fabrica de sapatos.

Os fatores anteriormente focalizados configuram o inter-relacionamento entre
varias situagdes, contextos e experiéncias sociais, cujo resultado foi a realizagdo do
trabalho precoce, porém desenvolvido como uma atividade significativa. Possivelmente,
um sentido pessoal atribuido pela entrevistada a essa atividade foi o do trabalho como
uma via que possibilitava a sua permanéncia na escola.

Enfim, no contexto financeiro da vida de Paula, ndo se pode considerar que o
trabalho realizado durante a sua adolescéncia ocupou o lugar e o tempo que deveriam

ser dispensados ao estudo. Ao contrario, ele propiciou a sua continuidade na escola.
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Outra situacdo de desvantagem, presente na vida da entrevistada, foi a auséncia
do acompanhamento de familiares em situagdes pertinentes a sua vida escolar, pois
afirmou que durante a infancia e a adolescéncia responsabilizava-se por sua matricula:
“era eu quem dava conta disso, ndo tinha ninguém para ir comigo, minha mde era
empregada doméstica, minha avo analfabeta... e desde cedo eu mesmo fazia a minha
matricula”.

Nessa tarefa, apenas o seu comportamento ndo satisfazia as condigdes para a
efetivacdo daquela exigéncia legal. Porém, em tais situagdes, Paula teve o apoio social
de uma vizinha, cujos filhos estudavam no mesmo colégio que ela freqiientava.

“Por exemplo, quando chegava ao colégio para me matricular, minha vizinha

entrava em cena.” ... “No colégio, durante a matricula, a freira dizia ‘tem que

ter um responsavel’. Eu olhava, inteiramente desamparada, e, nesse momento, a

vizinha chegava e dizia: ‘eu sou a responsdvel’” ... “ela talvez nem percebesse

esse tipo de apoio que me fornecia, mas que foi fundamental”.

O referido apoio social foi indispensavel e a propria entrevistada reconhece o
valor da atitude da vizinha, tanto para a superagdo do que, momentaneamente, se
configurava como problema, como para a sua propria existéncia: “ela foi fundamental...
na minha vida”’. O reconhecimento e a amizade ainda materializam-se, através da
manutencdo do vinculo entre ambas: “até hoje a vizinha que me deu apoio na infancia,
e parte da adolescéncia, esta ld naquele bairro” ... “De vez em quando a visito, é
interessante!”.

Em sua adolescéncia, apesar de trabalhar para suprir necessidades financeiras, os
colegas de partido politico, que se transformaram em amigos, também lhe forneceram
apoio social: “ajudavam na hora em que eu estava precisando de apoio financeiro, de

’

empréstimo.’ “Esse tipo de coisa... também segura as pontas das pessoas”. Além
disso, a entrevistada destacou outro tipo de apoio social oferecido por tais colegas:
“esses colegas de partido, que sdo amigos, me apoiaram como, no minimo,
interlocutores”. Complementando, aditou: “acho que... meus outros apoios, outras
referéncias, foram os meus colegas de partido politico ™.

Casas (1998) ressalta que o apoio social concretiza-se em comportamentos de

ajuda dispensados a uma pessoa, por outros que podem ser vizinhos ou amigos, em

momentos de necessidade. Dados até aqui apresentados evidenciam que a entrevistada,
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em diferentes momentos de sua trajetoria escolar, contou com a ajuda de varias pessoas
para que pudesse suprir necessidades, visando a continuidade do seu percurso escolar.
Dificuldades financeiras que competiram com a sua permanéncia na institui¢ao
escolar ndo anularam algumas de suas caracteristicas pessoais, as quais contribuiram
para a sua continuidade na escola. Ela mesma destacou a atencdo que dispensava as
aulas, ja nos anos iniciais do curso primdrio, que tinha memoria privilegiada e facilidade

‘

para aprender: “... via, ouvia e aprendia’.

Expds que desde a terceira série primdria “/ia muito” e, durante a adolescéncia,
“.. escrevia com facilidade” ... “Gostava de fazer dramatizagoes, até escrevia e
montava os textos” ... “Lembro-me que desde cedo escrevia dramatiza¢oes para o
pessoal ... montar”. Ainda discorreu que redigiu uma pega aos doze ou treze anos:
“nunca me esquego, outro dia estava atrds de uma pega que talvez tenha sido a
primeira que escrevi e é muito engragado vocé rever”.

Outro aspecto a ser focalizado ¢ a sua iniciativa de ir a busca de livros, durante a
adolescéncia, para satisfazer a sua necessidade de ler: “como ndo tinha muitas obras
para ler, ia a Biblioteca da Universidade X, na Rua das Flores, e la permanecia lendo:
lia tudo que me passava pela frente, tudo o que me interessava’.

Mais uma vez, observa-se que uma estratégia de enfrentamento de luta foi
empregada pela entrevistada, visando ultrapassar limites decorrentes da sua condi¢do de
pobreza. Desse modo, o seu comportamento de dirigir-se a uma biblioteca para ler ¢
indicativo de um movimento pessoal na dire¢do de novos caminhos, objetivando
superar um obstaculo e ampliar os seus conhecimentos.

Ap6s a conclusao do segundo grau, profissionalizante, e da insercao no primeiro
emprego formal, Paula decidiu residir com amigos. Isso sugere que, ao dispor de
condi¢cdes minimas para caminhar longe do cotidiano da sua familia de origem, realizou
a primeira reconstru¢do familiar, significativa de mudanga no seu estilo de vida:
“depois fui morar com algumas pessoas daquele meu grupo politico, penso que no
Bairro do Cajueiro”. Enfatizou que “aquele era o periodo da vida em comunidade,
morava no bairro do Cajueiro com os meus amigos e todos nos tinhamos uma atuag¢do
politica”. Também enfocou o fenotipo das pessoas com quem passou a residir: "eles
eram brancos e eu a unica negra”.

Sem especificar o motivo de outras mudancas de local de residéncia, nem indicar
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com quem partilhou duas moradias, enfatizou: “depois, morei na Rua dos Jasmins”...
“Posteriormente, na Rua das Flores, no Bairro do Abacateiro”.

Nos referidos locais, cujas populagdes até hoje sdo constituidas por pessoas
socialmente privilegiadas, ocorreram acontecimentos racistas envolvendo Paula:

“Na rua das Flores, as vizinhas sempre vinham me oferecer emprego, embora

eu fosse moradora”... “No bairro do Abacateiro foi barra, foi barra pelo

seguinte: durante muito tempo, com rarissimas excegoes, as pessoas nao
falavam comigo quando estava proxima a elas no elevador, mas, de vez em
quando, perguntavam se estava procurando emprego”.

Outros dados indicam que o racismo contra a entrevistada transcendeu o edificio
em que residia, estendendo-se a rua: “naquele prédio, até as pessoas se acostumarem
comigo, como vinham me oferecer um emprego!”... “No elevador, na porta do prédio,
na rua, sempre vinham me oferecer emprego de doméstica: ‘estou precisando de
empregada, vocé ndo quer?’”.

Os episddios racistas marcam uma nova mudanca no seu cotidiano, pois, como
ressaltou, “nos outros lugares onde morei, nunca tinha arranjado emprego assim, com
tanta facilidade”.

Esse ¢ um indicador de que o racismo contra o negro, dirigido a sua pessoa,
apresentava-se independentemente da sua posicao social. Ocupar uma nova, a qual
propiciava o seu reconhecimento social como uma pessoa pertencente a classe média e
exercer uma atividade que exigia um determinado nivel de escolaridade, ndo a livrou de
tornar-se objeto do racismo, ao adentrar em um espaco social macicamente branco:
“apesar de ser uma pessoa conhecida, ainda assim me ofereciam empregos a toda
hora”.

Em suma, ha indicativos de que esta ideologicamente estabelecida na nossa
sociedade uma relagdo entre ser negra e empregada doméstica. Tal relagdo, explicitada
em dados desta pesquisa, demonstra que a ascensdo social do negro ndo elimina o
racismo contra o mesmo, conforme teorizado em estudos financiados pela Unesco, nas
décadas de 1930 e 1940 (Castro, 1998).

Outro dado especifica aspectos de sua aparéncia que produziam reatividade
negativa nas pessoas, 0 que, mais uma vez, reflete a desvalorizagdo e a desqualificacao

social da estética negra:
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“No final dos anos setenta, em 1978, 1979, andava com um black-power desse

tamanho e era um choque para a vizinhanga, que ficava um pouco assustada”...

“Vez por outra, vinha alguém me dar um conselho: ‘porque tu ndo cortas?’,

‘porque tu ndo passas uma pasta?’”’ ... “Uns conselhos assim, meio que

indiretos”.

E interessante frisar que, apesar do fendtipo negro, quando usava aderegos
mascaradores da intensidade da textura crespa dos seus cabelos, o comportamento que
pessoas dirigiam a Paula era diferente:

“Quando eu estava de trancinha, é interessante isso, nunca achava ninguém,

nenhuma senhora para me oferecer emprego, mas era so tirar as trancinhas, e

pentear o cabelo de forma convencional, que sempre achava uma senhora para

me oferecer emprego de doméstica”.

Esse dado indica que, em algumas situagdes, a indumentaria usada pelo negro,
que reflete maior poder aquisitivo, evita os constrangimentos a0 mesmo, expressos em
relagdes sociais racializadas. Mas isso ndo significa dizer que se apresentar socialmente
com aderegos que poderiam indicar maior poder aquisitivo elimina o racismo dirigido a
pessoa negra, em certas situagdes.

Voltando as reconstrucdes familiares da partticipante/informante, ela casou-se e
construiu o seu proprio lar: “eu vivo com o Francelino, que tem filhos brancos, porque
os filhos dele ndo sdo meus filhos, porém filhos que eu criei” ... “E, tenho uma familia
que acabei construindo... com marido e filhos”.

Paula abordou a diferenca de cor entre ela e o seu companheiro, expressando o
seu ponto de vista sobre o que as pessoas pensam da sua unido multirracial:

“Meu companheiro é branco, brinco com ele e digo, ‘com certeza as pessoas

devem pensar: esse cara deve ter alguma coisa de anormal, porque ndo é

9

possivel’” ... “As pessoas olham demais quando estou com o meu companheiro
e realmente deve estar passando mil coisas pelas suas cabegas, como, por
exemplo: ‘deve ter alguma coisa de inferior nesse homem, para ter escolhido...
viver com uma negra, ndo é normal e deve ter alguma coisa de errado’”.

Essa unido € duradoura e constitui, na atualidade, o seu tnico vinculo familiar:
“as pessoas da minha familia original foram morrendo, perdi todo mundo” ...

“Bom, a minha familia atual é o que me resta hoje”.



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 215

No que diz respeito a perda de familiares, a participante/informante salientou
que o avd morreu durante a sua adolescéncia, porém no momento em que ja tinha maior
autonomia: “meu avo morreu relativamente cedo, em 1970, em decorréncia de diabetes
e pressdo alta, mas na época eu ja estava crescida”. Aditou que a avo faleceu ja no seu
ciclo de vida adulta: “minha avo morreu com noventa e quatro anos, no ano de 2000 .
Por outro lado, a sua mae faleceu precocemente: “minha mde morreu muito cedo, tinha
diabetes” ... “Minha mde morreu com cingiienta e nove anos”.

Do exposto até aqui, constata-se que na trajetoria escolar de Paula transi¢des e
pontos de virada se fizeram presentes, delineando novos rumos, alguns dos quais
vinculados ao processo de escolarizagdo formal, cuja conseqiiéncia pratica foi a

profissionalizacao e o trabalho qualificado como via de mobilidade social vertical.

6.2.7. A trajetoria profissional

Em um momento anterior, apontou-se que Paula iniciou a sua vida profissional
como professora primaria, logo apds concluir o curso pedagdgico. Sobre essa atividade,
apenas mencionou: “no ensino fundamental, dei aulas para a primeira série, depois
para a segunda, depois para a quinta, com a qual fiquei trabalhando um tempdo” ...
“Trabalhei mais com a quarta e quinta séries...”. Um outro dado ¢ o de que continuou
dando aulas no Ensino Fundamental, durante a realizacio do primeiro curso de
graduagdo, o Curso A: “fiquei dando aulas no Colégio dos Trabalhadores até 1974,
quando solicitei demissdo do cargo de professora do Estado”.

Apds se desligar da funcdo de professora primdria iniciou a sua atuacdo no
ensino superior, na Universidade X. Atribuiu tal fato ao seu desempenho académico
como graduanda, na referida universidade, e a falta de professor para ministrar uma
disciplina: “era reconhecida como ‘a’ estudante, o que favoreceu o meu ingresso como
docente no ensino superior” ... “Em um determinado momento faltou professor para
ministrar a Disciplina R, do curriculo do referido curso”.

Convidada, iniciou a docéncia como professora colaboradora no Departamento
T, com a tarefa de ministrar a disciplina acima referida: “entrei na Universidade X por
essa via e la permanego até hoje”. H4 um dado alusivo a sua continuidade como
docente no Departamento T, o mesmo onde ingressou, que diz respeito a habilitacao da

entrevistada para trabalhar com grupos, decorrente do seu aprendizado no Curso N:
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“Eu acabei vingando naquele departamento porque também trabalhava com a
minha outra formagdo académica” ... “Ela proporcionava uma atuag¢do com
grupos, o que contrastava com a maioria dos professores do Departamento T,

que atuavam de forma individualizada .

Ao abordar o trabalho docente, a participante/informante deu destaque a atuagao
em sala de aula ministrando disciplinas eletivas, ao enfatizar que o contato com alunos
de diversos cursos propiciou a apreensdo de vdrias perspectivas sobre a universidade:
“ministrando as disciplinas eletivas, tive uma visdo mais geral da Universidade X, a
partir do ponto de vista dos alunos, e foi uma experiéncia muito grande” .

Em seu percurso docente naquela instituicdo, exerceu cargos administrativos:
chefiou o Departamento T, “cheguei a ser chefe daquele departamento complicado™ ...
“Fiquei na chefia e me dei bem como chefe, porque sabia como administrar os conflitos
em um departamento complicadézimo e brigdo”; coordenou um, na administracdo
superior, “em 19835, fui convidada para ocupar um cargo na Administragdo Superior da
Universidade X, o de coordenar um Departamento”; foi diretora de uma faculdade,
“apos a minha gestdo na Administragdo Superior, acabei participando de um processo
eleitoral para dirigir a Faculdade A” ... “Como diretora da Faculdade A, acho que fui
uma boa administradora e fiz um bom trabalho naquele cargo”. Finalmente, ocupou
mais um cargo na administragao superior, explicitando que “isso aconteceu nos anos 80
do seculo XX ... “Fui eleita e acabei ficando... no cargo por quatro anos... ja faz
tempo”.

Ha indicios de que, em 1985, além de exercer um cargo na Administracao
Superior da Universidade X, como coordenadora de um departamento, a jornada de
trabalho da participante/informante englobava os trés turnos, envolvendo diferentes
atividades, realizadas em locais diversos: “ocupei aquela posi¢do, porém continuei
dando aulas, continuei na Organizacdo Estadual 1 de Luta Contra a Discriminagdo
Racial e desenvolvendo a minha outra atividade profissional”. Essa intensa jornada de
trabalho, no entanto, foi interrompida:

“Mesmo ndo tendo mais tempo de dedicar-me aquela outra profissao, continuei

nela, desenvolvendo atividades” ... “Porém ndo tinha mais tempo de dedicar-me

a ela, porque a Organizag¢do Estadual 1 de Luta Contra a Discriminagdo Racial

’

tomava muito do meu tempo” ... “Com rela¢do a minha segunda profissdo, acho
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que o ultimo trabalho que realizei foi em 1986 e depois disso fiquei so

apoiando” ... "De certa forma, acabei abandonando a minha segunda profissao,

coisa que gostava de fazer, por falta de tempo”.

Desse modo, hé evidéncias de que abdicou de realizar as atividades profissionais
proporcionadas pelo Curso N, ainda que gostasse, devido a sobrecarga de trabalho.

O espaco da universidade contribuiu para a criacdo da Organizagdao Estadual 1
de Luta contra a Discrimina¢do Racial, na Cidade E. Embora participasse do movimento
negro, foi na Universidade X, no ano de 1978, que as articulagdes para criar uma
instituicao local, representativa desse movimento, ocorreram:

“Eu e alguns negros comegamos a nos reunir, dentro da propria Universidade

X, dentre eles a Eliana e o Frederico” ... “Comecei a me reunir com um grupo

para criar a Organiza¢do Estadual 1 de Luta Contra a Discrimina¢do Racial”
“Naquele periodo, criamos a Organiza¢do Estadual 1 de Luta Contra a

Discriminagdo Racial” ... “O momento de cria¢do dessa entidade, como ja lhe

disse, ¢ o mesmo da criacdo de outras no Brasil, todas buscando denunciar o

racismo e o mito da democracia racial” ... “Criamos a Organiza¢do Estadual 1

de Luta Contra a Discriminag¢do Racial, que so comegou a ter vida juridica a

partir de 1980, porém as discussoes e o seu processo de construgdo iniciaram-se

bem antes, retomando, inclusive, a figura do Zumbi como um dos simbolos
negros”’.

A Universidade X ainda proporcionou a participante/informante a oportunidade
de militar no movimento docente. Nao ha dados que especifiquem mais detalhadamente
a sua atuacdo, porém, um realga a participacdo: “na Universidade X, sempre me engajei
no processo politico, é nesse sentido que sou uma das fundadoras da Associagdo de
Professores ™.

Outro ponto revelado pelos dados foi o fato de ter sido objeto do racismo contra
o negro, quando concorreu a um cargo na administragao superior, naquela instituigdo de
ensino. Durante a campanha sofreu discriminagao racial: “so me senti vitima do racismo
uma vez, quando, em uma pega de teatro, fui representada como macaca’ .

Ao fazer refréncia a esse episodio, a participante/informante também focalizou a
questao do racismo contra o negro no cotidiano da Universidade X: “o racismo existe

na Universidade X, mas naquele espacgo... as pessoas tém um cuidado maior”. Ao
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mencionar esse cuidado, sublinhou que, na institui¢do, h4 momentos propicios para
manifestagdes de cunho racista: “nem sabemos direito onde as pessoas guardam, mas o
racismo surge nas horas de disputa e de competi¢do” ... ““So nessas horas ele aparece...
com intensidade, porque as pessoas guardam seus preconceitos, o seu racismo’”.

Essa discriminagdo racial pela qual a entrevistada passou, em um momento da
sua trajetéria profissional, constitui-se como um exemplo de preconceito contra uma
professora de etnia negra, representada em uma pecga como ser inferior. Possivelmente,
naquele momento de disputa por um cargo, buscou-se alertar a comunidade universitaria
sobre a condi¢cdo de inferioridade do negro e o conseqiiente perigo em elegé-la para
assumir func¢des na administra¢do superior.

Carvalho (2002) salienta que, no plano historico, a imagem social do académico,
construida e difundida, € racista, pois, até a geracao passada, essa era representada por
um adulto branco e, hoje, se inclui apenas a mulher branca. Comparando-se essa
imagem com o caso de Paula, constata-se uma vigilancia para que o negro nao venha a
ocupar cargos administrativos de relevancia, no contexto universitario. Dessa forma, o
episodio racista pareceu trazer a mensagem de que uma negra ndo poderia macular a
imagem social do académico brasileiro.

Distanciando-se da situagdo em que foi objeto do racismo contra o negro, a
participante/informante enfocou a presenca desse fendmeno social nas universidades,
em termos mais amplos:

“Por isso, quando falamos em cotas para negros nas universidades, os racistas

comecam a sair do armario, a se colocarem, a fazerem seus discursos que

estavam muito bem guardados e que eles ndo tinham coragem de emitir” ... “Os
discursos surgem numa hora dessa, pois, se no espac¢o da universidade ndo
cabem todos os brancos, porque essa institui¢do vai ter que inserir o negro?” ...

“Discute-se relagoes raciais sem se confrontar as desvantagens com o0s

privilégios, aceita-se as desvantagens, porém ainda ndo se consegue enxergar

os privilégios”.

Tais contetidos indicam que ha conflitos de interesses, no contexto universitario.
De acordo com Ventorini e Garcia (2004), os conflitos nos relacionamentos entre as
pessoas podem ser instaurados pelo embate entre perspectivas divergentes. Os dados

anteriormente destacados, aliados aqueles referentes a situagdo de disputa por um cargo
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administrativo, e conseqiiente explicitacdo do racismo dirigido a entrevistada, no espago
da Universidade X, fornecem indicativos de que, na configuracdo de alguns conflitos de
interesses, estd em jogo: a tomada de decisdo, por parte da comunidade docente, frente a
possibilidade de implantagdo de uma politica de agdo afirmativa, tendo-se o negro como
ator social a ser contemplado, bem como a luta pelo poder.

Ventorini e Garcia (2004) expdem que conflitos de interesses podem acarretar
mudangas negativas na qualidade de relacionamentos interpessoais ou, de outra forma,
fortalecer vinculos entre as pessoas envolvidas. Na presente pesquisa, hd auséncia de
dados a serem empregados para descrever como o conflito de interesse que envolveu a
entrevistada afetou relacionamentos interpessoais entre alguns docentes da Universidade
X, a época em que Paula candidatou-se a um cargo na administragao superior.

Com relagdo ao negro que exerce a docéncia na universidade, os conteudos
expostos a seguir refletem o seu ponto de vista sobre o isolamento do professor negro,
na referida instituicao:

“Na universidade, a auséncia de negros é tdo grande que vocé ndo tem muitos

interlocutores, eles sdo poucos e o espacgo de reivindicagdo para o racismo ndo

esta na universidade, esse movimento é fora dela” ... “Acho que é a maior
dificuldade, porque, como sdo muito poucos que trabalham na universidade,
acabam ficando isolados, muitas vezes falando sozinhos, porque estdo
inteiramente isolados, ndo tém com quem dialogar, ndo tém um interlocutor”...

“Enfrentando uma briga naquele lugar e, muitas vezes, talvez nem enfrentando

briga, se aquietando, se fingindo de morto, porque esta isolado naquele meio".

Esse isolamento, decorrente da presenga de uma infima proporcao de professores
negros nos quadros das universidades brasileiras, quando comparados ao nimero de
docentes brancos, ¢ escassamente abordado na literatura consultada sobre o tema do
negro na universidade. De um modo geral, estima-se que entre 1,8% a 2% de negros
constituem o contingente docente das universidades publicas brasileiras.

Carvalho (2002), ressalvando que o seu intuito ¢ o de “trazer a consciéncia a
condicao historica da universidade brasileira de servir de escola e de abrigo apenas para
a elite branca que a criou” (p. 83), descreve que, por exemplo, na conceituada Faculdade
de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, onde muitos

docentes sdo bem conceituados nacionalmente, dos 540 professores no exercicio da
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funcdo, apenas 1 ¢ negro, ainda assim estrangeiro, e ndo fez o curso superior no Brasil.
O autor também expde que na Universidade de Brasilia hd apenas 14 docentes negros,
de um total de 1.400. Para Carvalho (2002), isso reflete o panorama da segregagdo
racial na academia brasileira.

Coligado a esse fato, tem-se a invisibilidade do racismo contra o negro no Brasil
e, por conseguinte, nas universidades publicas. A difusdo do mito da democracia racial,
a auséncia de circulagdo de dados sobre os percentuais de docentes negros nessa
instituicdo, visando a conscientizacdo de todos os seus membros sobre o fendmeno,
como também a naturalizagdo da inclusdo social excludente do negro na academia,
possivelmente relacionam-se com a invisibilidade do racismo contra os pertencentes a
essa etnia, nos espacos universitarios.

Outra faceta abordada pela entrevistada se refere a manutencao da negritude, por
parte de professores universitarios negros, o que esté refletido nos seguintes dados:

“Para os poucos negros que conseguem chegar a universidade e serem bem
sucedidos na profissdo, a maior dificuldade é continuar sendo negro” ... “Eu
até reconhego a dificuldade dentro da universidade, porque para muitas pessoas
negras que conseguiram ascender, ¢é dificil continuarem sendo negras,
continuarem lutando, porque ficam isoladas em um determinado lugar que, em
principio, ndo é para elas” ... “A maior dificuldade é continuar brigando para
que outros negros cheguem ld, ocupem também esse espago e vocé ndo fique
como uma excegdo que justifica a regra’.

Os dados citados remetem a um produto do embranquecimento: a incorporacao
de valores e de modos de condutas, cujas referéncias sao os padrdes brancos, europeus €
americanos, hegemodnicos, valorizados e impostos pelo processo de socializagdao. Por
1SS0, a pessoa negra, para ser socialmente aceita, tem que se branquear.

Além de enfatizar a presenca do racismo contra o negro na nossa universidade,
Paula apontou razdes historicas para a manuten¢do desse fendmeno em nosso pais: “é
uma questdo dificil, até porque a escraviddo foi um processo muito longo no pais,
foram 374 anos que a populagdo negra foi destituida, inclusive, da sua humanidade” .

Em seguida, abordou uma conseqiiéncia do regime escravocrata em nossa
cultura contemporanea:

“Entdo, a sociedade brasileira se acostumou e naturalizou a situacdo da
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populagdo negra, ela acha normal, acha que é isso mesmo” ... “Um percentual
muito grande da popula¢do brasileira acha normalissima a discrepdncia na

’

escolaridade entre negros e brancos, nem percebe.’ “E como se fosse uma
abstragdo, mas os excluidos sdo pessoas com cor, com cara e com sexo’.

Dessa forma, ao se naturalizar a situa¢ao de inclusdo social excludente do negro,
engloba-se a nogao colonialista da sua inferioridade, por esséncia, e incorpora-se, como
normal, que ele ocupe posi¢cdes sociais abaixo daquelas preenchidas pelo branco, em
diferentes temporalidades.

Finalmente, ha um dado refletindo a avaliag¢do realizada pela entrevistada sobre
0 racismo contra o negro como uma problematica nacional a ser resolvida:

“Se pretos e pardos representassem so 5% da sociedade, a situagdo era uma,

mas 47% é um percentual muito grande para que a populagdo ndo se preocupe,

porque diz respeito ao desenvolvimento do pais” ... “Dessa forma, toda a

sociedade brasileira deveria estar voltada para a busca de solugdo, todavia ndo

¢ 0 que acontece e mesmo a esquerda brasileira, que trata da questdo da classe

social e dos excluidos, atua como se esses ndo tivessem cor, sexo ou cara’ .

Conforme Bento (2002a), o branco, no nosso pais, omite-se frente ao racismo
contra o negro. Assim, pode-se afirmar que o negro torna-se irrelevante, principalmente
para as elites politicas, enquanto um contingente de brasileiros que poderd contribuir
para o desenvolvimento econdmico e social do pais, caso tenha acesso & moradia digna,
a escola, ao emprego e a salarios que permitam o acesso a bens e servigos. A inclusdo
social excludente, entdo, conforma um problema da nacdo brasileira, como expressaram
os dados acima mencionados.

Levando em conta a vida social de Paula, alguns conteudos por ela relatados sao
indicativos de que, mesmo como docente do ensino superior, continuou a ser objeto do
racismo contra o negro, em diversas situagdes e espacos sociais. Ressaltou, entretanto,
que os acontecimentos perpassados por relagdes racializadas aconteceram antes da nova
Constituicdo, “as cenas de racismo, dirigidos contra mim ... foram antes da legislag¢do
de 1988”. A entrevistada descreveu episddios nos quais estdo explicitas ocorréncias de
racismo direcionadas a sua pessoa em um edificio, em uma loja e na via publica. Assim
os explicitou:

“Certa vez, tive uma experiéncia muita engracada com um... servente, pessoa
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que fazia a limpeza de um edificio. Estava fazendo um trabalho... no Grupo Al e
o Cristovdao Fonseca participava. Ele morava no Edificio Marquesa e fui a sua
casa para tratar de questoes referentes a esse trabalho. O apartamento do meu
colega ficava proximo ao elevador de servico e normalmente o usava, porque
era mais rapido para mim. Retomando especificamente aquele dia em que fui a
sua casa, subi pelo elevador de servico e, quando sai do seu apartamento,
dirigi-me ao mesmo, mas ele demorou a chegar, entdo me desloquei para o
elevador... social. Um senhor que estava passando pano no chdo virou para
mim e disse assim: ‘a senhora ndo pode descer por esse’, ao que falei: ‘mas
porque que eu ndo posso descer por esse?’, ‘ndo, ndo pode porque esse aqui é
sO para..., é para quem mora no prédio, empregada tem que descer por
aquele’. Comegamos uma discussdo, discute para ca, discute para la, falamos
alto, e, em seguida, surgiu o meu amigo. Naquele ponto, ja havia uma grande
confusdo, porque eu teria que descer... pelo elevador de servico. Falei: ‘mas
agora que eu ndo vou mesmo descer pelo de servico’” .

“Teve uma outra situa¢do, numa loja, que foi muito engracada, muito
engragada, porém terrivel, foi tragica. O salario da Universidade X havia saido,
recebia pelo Banco dos Andrade, situado na Rua Miosotis. Entrei naquela
agéncia, retirei dinheiro, sai e dirigi-me ao ponto de onibus, com o intuito de ir
para casa, mas, no caminho, parei na ‘A Barateira’ para comprar borracha,
lapis e caneta. Quando procurava esses materiais na se¢do, de repente...
apareceu um seguranga e falou alguma coisa para mim: ‘ndo sei o que, ndo sei
0 que, bolsa’. Eu so entendi bolsa e achei que ele estava dizendo para eu ter
cuidado com a minha bolsa... Busquei cuidar da bolsa e achei legal ele ter me
avisando. Segurei a bolsa, ainda mais que tinha saido do banco, e continuei
olhando os objetos. Ele novamente falou comigo, ja irritado, ‘ndo sei o que, ndo
sei 0 que’. Eu so entendia bolsa e cuidava de segurar a bolsa, até que na
terceira vez ele, muito brabo, disse-me: ‘eu quero revistar a sua bolsa’.
Respondi: ‘mas por que o senhor quer revistar a minha bolsa?’ Ele falou:
‘porque tem uma... eu fui avisado de que tem um problema de roubo aqui
nessa se¢do, entdo eu quero revistar a sua bolsa’. Verbalizei para ele: ‘td, sim,

entdo vai ter que revistar a de todo mundo, ndo estou sé na secdo, porque o
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senhor quer revistar justo a minha?’ No discute para cd, discute para la,
discute para cd, discute para lda, acabei parando na geréncia e ja estava
estressada. Fui jogando tudo em cima do gerente, abri a bolsa e joguei tudo em
cima dele”.

“Retornando da Universidade X, fui pegar o Raimundo, meu filho adotivo, que
era pequeno e estava na casa do Luis..., o Luis Washington. Ja na rua com ele,
buscava pegar um taxi, para nos dirigirmos a nossa casa. Como ndo passava
taxi, comecei a andar com o garoto, que estava cal¢ado, mas... nu: era
pequeno... tinha sujado a roupa, enfim, estava nu. Andava na dire¢do da Rua
das Tulipas, quando passou um senhor em um carro... preto, ndo sei que tipo de
carro era, buzinou, eu olhei e ele perguntou: ‘é seu filho?’ Olhei para ele e
resolvi ndo responder, ndo tinha porque dar conta da minha vida, continuei
andando. Andava devagar para acompanhar o passo do pequeno... mas...
quando cheguei na esquina ja havia um aparato policial, pois o senhor tinha
chamado a policia, porque decerto eu estava roubando o moleque. Armou-se
toda uma confusdo, até aceitarem a explicagdo de que eu ndo estava roubando a
crianga’.

“Ha uma outra situagdo... que foi muito engrac¢ada. Estava andando no
comércio, ndo me lembro para onde ia, e em frente a ‘Grande Loja’ fui
abordada por um investigador, que falou para mim: ‘semhora, tem que ir
comigo até a delegacia’. Tomei um susto, olhei para ele e disse: ‘eu, por que?’,
ao que o investigador respondeu: ‘porque hoje..., é, tem uma queixa na
delegacia, duma senhora que foi roubada pela empregada doméstica e a
inscrigdo...’. Depois de um tempo percebi que a palavra inscrigdo estava no
lugar de descri¢do: ‘e a inscrigio da empregada doméstica é a senhora,
inclusive a roupa’. Ela esta com calga jeans, blusa ndo sei o que e sapato ndo
sei o que. Parecia mesmo com a roupa que eu vestia. Ele continuou, ‘entdo a
senhora tem que ir comigo la’, ao que respondi: ‘ah, mas nao vou mesmo meu
filho, ndo vou. Se quiser me levar vai ser a forca, porque de livre e espontinea
vontade eu ndo vou..., ndo vou’. Comecamos uma discussdo no meio da rua,
que chamou a atengdo do pessoal da loja, cujo gerente me conhecia. Ele

aproximou-se e explicou para o investigador quem eu era. O investigador ficou
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desesperado e, naquele momento, falei para ele: ‘ndo, mas agora eu quero ir

na delegacia com o senhor’. Ele retrucou: ‘agora eu ndo quero lhe levar’. Eu

coloquei: ‘agora eu quero ir’”.

As situacdes racistas, parte das experiéncias sociais da participante/informante,
nao constituem novidade, mesmo porque alguns eventos semelhantes, aqui e ali, sdo
noticiados pela imprensa. Contudo, a descricdo das mesmas, como objeto de estudo
cientifico, tem o mérito de gerar dados, os quais colocam em xeque a ideologia
circulante da democracia racial brasileira, indicando-a como mascaradora do racismo
contra o negro, no cotidiano brasileiro.

Dessa ideologia decorre uma falsa problematica que, inclusive, estd presente em
parte da literatura cientifica: € dificil, se ndo impossivel, delimitar quem € negro no
Brasil. Todavia, Bernardino (2002) acentua que, no plano social, o negro brasileiro ¢
identificavel pela diferenga fenotipica, reconhecivel quando do emprego da puni¢do e
irreconhecivel quando da participacdo em beneficios sociais.

Certamente que o racismo brasileiro contra o negro ¢ de marca, ndo de origem,
portanto, social e ndo biolégico. Isso ¢ evidenciado nas relagdes sociais racializadas e
nos indicadores sociais produzidos pelo proprio Governo.

Voltando a posi¢do social da entrevistada como docente do ensino superior, ha
indicativos de que, na Universidade X, estabeleceu outras modalidades de relagdes
interpessoais:

“Meu departamento é meio... isolado, no que diz respeito a trocas com os

outros, porém eu me relaciono com diferentes departamentos e com outros

setores da Universidade X ... “Meus amigos, na Universidade X, ndo estdo,
necessariamente, em meu setor de trabalho ™.

Transitando em diferentes momentos nos diversos espacos de trabalho, a
participante/informante consolidou amizades para além do departamento onde ¢ lotada:
“tenho pessoas muito amigas mesmo... em outros setores, pessoas com quem, inclusive,
mantenho amizade fora do espaco da Universidade X”. Ha um dado, entretanto, que
focaliza uma situagdo peculiar, decorrente da posi¢do social que lhe foi delegada, ao
exercer um cargo na administracdo superior da Universidade X:

“Por exemplo, quando estava ocupando um cargo na administragdo superior da

Universidade X, comecei a receber muitos convites e ficava avaliando que essas
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pessoas jamais iriam me convidar em outras circunstancias” ... “Entdo, eu ndo

ia, porque julgava que ndo estavam me convidando, estavam convidando o

cargo e como o cargo ndo poderia ir sem mim, entdo ndo ia nem eu, nem o

cargo” ... “Assim, quando ocupei um cargo na administra¢do superior na

Universidade X, ndo ia para as festas que me convidavam e realmente... sempre

escolhia para onde deveria ir, ndo freqiientava todos os lugares”.

Essa situacdo colaborou na defini¢do de seu critério para participar de reunides
sociais: “com relagdo a participagdo em festas, tenho um lema: so vou a algumas
festas” ... “Faco as minhas escolhas: se for para me desgastar as vezes escolho ndo ir,
para nao perder meu tempo, nem gastar minha energia com esse tipo de coisa”.

Supde-se que um aprendizado advindo do exercicio em cargos administrativos,
foi o de fornecer indicios, a partir dos quais a entrevistada escolhe participar ou ndo de
determinadas festividades. Contudo, ¢ importante lembrar que tais indicios ndo estdo
expressos nos dados.

A atuagdo profissional de Paula como docente na Universidade X, além de
possibilitar que criasse, juntamente com alguns professores da sua etnia, um o6rgao
representativo do movimento negro na Cidade E, abriu caminhos para o desempenho de
outra tarefa profissional: fazer parte do Grupo de Trabalho Interinstitucional, criado
pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, no ano de 1995.

“Esse grupo de trabalho foi criado em resposta as reivindicagoes do movimento
negro, nas comemoragoes que realizou pelos trezentos anos de Zumbi”
“Quem trouxe para a cena a discussdo sobre a a¢do afirmativa no Brasil foi o
movimento negro, mas o GTI a institucionalizou no espago do Estado” ... “Fiz
parte daquele GTI como representante da sociedade civil” ... “Fui trabalhar em
um orgdo do governo federal, convidada pelo seu dirigente, para poder
participar do Grupo de Trabalho Interinstitucional, criado pelo Presidente da
Republica, em 1995
A participante/informante enfatiza a sua experiéncia em trabalhos anteriores,

assentados em politicas de agdo afirmativa, como o fator responsavel pela sua inclusdao

no Grupo de Trabalho Interinstitucional:

“Ja tinha desenvolvido um conjunto de atividades voltadas para a questdao das

politicas de acdo afirmativa e, acho que por conta disso, fui convidada para
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trabalhar em um ministério, coordenando um projeto que denomindavamos de

Coordenagdo de A¢do Afirmativa”.

Dados especificam o objetivo, uma fun¢do do GTI, bem como a funcdo que a
entrevistada desenvolvia:

“O trabalho desenvolvido pelo GTI foi..., basicamente, propor politicas publicas

para a valorizagdo da populag¢do negra” ... “Porém, no GTI, so tinhamos a

fung¢do de propor e ndo de executar” ... “Naquele GTI, desde 1996,

transitavamos em diferentes Ministérios, essa era uma das nossas fungoes:

tentar que os ministérios desenvolvessem politicas publicas voltadas... para a

questdo... racial” ... “A nossa prioridade era educagdo, saude, trabalho e

renda” ... “A minha fun¢do era a de trabalhar com a questdo racial .

Ao ingressar no GTI, suas expectativas frente ao labor eram positivas:

“Quando iniciei aquela coordenacgdo, cheguei a ficar fascinada e dizia para

mim mesma: ‘ndo, agora é a possibilidade que eu vou ter de realizar algumas

coisas que a gente pensou’” ... “Achava que havia uma possibilidade, quando

fui trabalhar com aquele Ministro” .

Ao se referir as atividades de carater interministerial desenvolvidas pelo grupo
de pessoas que compunham o GTI, Paula ressaltou dificuldades e realizagdes.

O Ministério da Educagdo foi considerado pela mesma como um dos mais
arduos:

“Um dos ministérios mais dificeis foi o da Educagdo” ... “No Ministério da

Educacdo, ndo colocavam claramente impedimentos” ... “Simplesmente ndo

recebiam as pessoas que compunham o GTI” ... “Agendavam encontros

conosco, mas eles ndo deslanchavam” ... “Um Assessor do Ministro da

Educagdo o representava” ... “Ele mesmo se incumbia de fazer com que as

coisas ndo caminhassem, ficassem no papel, so para inglés ver”.

Relativamente as dificuldades e as realizagdes vinculadas aquele ministério,
Paula assim as exp0s:

“No Ministério da Educagdo, so conseguimos fazer uma discussdo relativa a

questdo dos parametros curriculares” ... “Promovemos um encontro com

educadores negros para discutirmos esse tema, do qual decorreu uma

)

publicagdo intitulada ‘Superando o Racismo na Escola’” ... “Sempre foi muito
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dificil e so conseguimos um intercambio com a Secretaria de Ensino
Fundamental, constituida por um grupo pequeno, esmirrado, que trabalhava

“«“

com a educag¢do em quilombo” ... “Naquele tempo... tinha uma verba muito
minguada e eles so puderam trabalhar com a Comunidade Colorida..., la no

Estado Gelo” ... “Construiram um livro muito interessante sobre tal

comunidade, mas também so ficou nisso”.

Sumarizando, a participante/informante afirmou: ‘foi muito dificil com o
Ministro Pedro Rogério”.

Na 4rea da saude, a atuacdo do GTI e, conseqiientemente, da entrevistada, dados
expdem uma obstrugdo, concernente a implantacdo das proposigdes recomendadas pelo
referido grupo de trabalho:

“No Ministério da Saude foi dificil, mas tivemos um certo trdnsito, pois
conseguimos incluir a questdo racial na Conferéncia Nacional de Saude” ...
“Na Conferéncia Nacional de Saude, fizemos uma mesa redonda sobre a saude
da populacdo negra e conseguimos encetar uma discussdo nacional sobre a
anemia falciforme” ... “Dela decorreu uma portaria ministerial, que também
nunca saiu... do papel” ... “Nunca saiu do papel e nunca teve uma repercussao
nacional” ... “Aqui ou ali, por pressao do movimento negro, um estado ou um
municipio implantou o programa” ... “O problema da anemia falciforme ndo
teve um impacto nacional como gostariamos”.

Sobre a atuacdo do GTI na area do trabalho, Paula forneceu os seguintes dados:

“Tinhamos um certo transito no Ministério do Trabalho, que criou um grupo de

trabalho para desenvolver atividades relativas a questdo... racial” ... “Fizemos

coisas interessantes..., firmamos um compromisso de responsabilidade com os
empresarios..., que, a partir dele, formularam uma carta compromisso, visando

a implementagdo de trabalhos de acdo afirmativa nas suas empresas’ .

Com relagao a interface entre o GTI e o Ministério do Planejamento, um entrave
e a sua superacao foram ressaltados pela entrevistada:

“O GITI gostaria que através do IPEA, orgdo daquele Ministério..., fosse

elaborado um conjunto de dados centrado no recorte racial, mas ndo

conseguimos” ... “Em outro momento, em uma nova gestao, quando o Custodio

Pinto, que fazia parte da comissdo de estudos preparatorios para a Conferéncia
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de Durban, foi trabalhar no IPEA, conseguimos o recorte racial dos dados”.

O Ministério das Relagdes Exteriores foi mencionado como um significativo
colaborador: “tivemos aliados importantissimos no Itamarati, o qual possuia
representantes no GTI” ... “Eles foram relevantes no processo preparatorio para a
Conferéncia de Durban, deram muita for¢a, participaram... conosco’.

Por fim, a participante/informante verbalizou que “em 1998, o GTI entregou um
relatorio para o Presidente da Republica” ... “Foi na época em que o Ministro da
Justica saiu e todo esse trabalho foi por agua abaixo”. Complementou, afirmando que
“o0 seu substituto ndo deu tanta importdncia... para o GTI” ... “Embora esse grupo, o
GTI, nao tenha sido desfeito, ele ndo funcionou mais”.

A partir desse evento, a entrevistada avaliou a sua atuag¢ao naquele GTI:

“Estava desgastante ficar fora da minha cidade, longe da minha familia, sem

estar produzindo” ... “Achei melhor voltar, solicitei o meu desligamento, porque

’

ndo dava mais... para produzir nada naquele espago’ “Pedi para sair,
porque ndo dava mais”.

Apds “um ano e dois ou trés meses”, retornou a Cidade E, retomou as atividades
docentes na Universidade X, a atuagdo na Organiza¢ao Estadual 1 de Luta contra a
Discriminagdo Racial e o trabalho profissional proporcionado pelo Curso N, do qual
estava afastada, desde 1986: “eu continuo na universidade dando aula, realizando a
minha outra atividade profissional e participando do movimento negro”.

Quando da realizacdo da entrevista narrativa, Paula relatou que desenvolvia
trabalhos na Universidade X, articulados de forma interdisciplinar, os quais agregavam
docentes de diferentes unidades. O objetivo dessa tarefa era a construcdo de atividades
que pudessem vir a colaborar com a inser¢do de um maior contingente de negros como
discentes, naquela universidade publica:

“Na Faculdade B, eu e o Professor Carlito fizemos um projeto relativo a
preparagdo do estudante negro para o seu ingresso na universidade” ... “Estou
inserida na discussdo acerca da constru¢do da proposta de criagdo de cotas
para negros na universidade onde trabalho” ... “Nessa tarefa, juntei-me a um
grupo que foi instituido na Faculdade C, o qual estd promovendo foruns” ... “Ja

trouxeram como palestrantes o Professor Carlos Marinho, da Universidade K, e

o Professor Osmundo Freire, da Universidade U” ... “Quer dizer, estou ai,
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tentando abrir esses espagos”.

Os dados relativos a trajetoria profissional dessa entrevistada demonstraram um
maior conjunto de contetidos sobre suas atuagdes profissionais que envolviam a questao
da inclusdo social excludente do negro, em diferentes setores da sociedade brasileira.
Verifica-se que ao se reportar a trabalhos realizados, ou em andamento, no contexto da
Universidade X, relatou mais detalhadamente as atividades concentradas na construgao
de politicas de agdo afirmativa para o negro.

Considerando-se a op¢do da participante/informante em integrar-se ao Grupo de
Trabalho Interinstitucional e ao Grupo de Trabalho Interdisciplinar da Universidade X,
duas suposi¢des podem ser formuladas: uma, decorrente das suas experiéncias pessoais
como objeto do racismo e outra, derivada da sua atuacdo como militante do movimento
negro.

A primeira assenta-se na sua condicdo de negra, objeto do racismo, tanto
estrutural quanto relacional. Dessa, decorreram vivéncias perpassadas por privagdes
sociais, discriminacdo racial e humilha¢oes, em diferentes momentos do seu ciclo de
vida ja vivido. Tais vivéncias, configuradas nas experiéncias sociais, possivelmente
viabilizaram que a mesma construisse uma compreensao sobre o papel da desigualdade
social e racial na trajetdria do negro, enquanto grupo social, no que diz respeito ao
acesso a bens, a servigos, enfim, a considerada vida boa.

A segunda suposi¢cdo diz respeito a sua condicdo de militante do movimento
negro e, como tal, compromete-se e compartilha com o objetivo mais amplo desse
movimento social: eliminar ou, pelo menos, minimizar desigualdades sociais e raciais.

E oportuno frisar que a sua militincia no movimento negro também implica em
ganhos pessoais, porquanto propicia o seu fortalecimento como pessoa que faz parte de
um grupo ¢étnico, socialmente organizado ndo apenas para reivindicar, mas, também,
para fornecer suporte social: “outro apoio é o movimento negro”. Apesar de nado
especificar que tipo de apoio recebe, pode-se inferir que, no minimo, consolida um
espago de convivéncia onde os seus membros sdo considerados como pessoas iguais €
sujeitos sociais de direitos.

Retomando a posicao de Paula como professora universitaria, ao ponderar suas
satisfagdes e insatisfagdes na atividade docente, exprimiu um sentimento, “eu gosto da

universidade” e, com relagdo as insatisfagdes, relatou que “uma delas é que talvez eu
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quisesse... no passado, hoje ndo mais, hoje eu acho que ndo faria mais essa opgdo’...
“Mas no passado, se tivesse tido condi¢do, teria me qualificado na Area T".

Observa-se que a participante/informante selecionou o que verbalizou sobre suas
insatisfagdes, expondo apenas uma, vinculada a sua formagao profissional. Com isso, se
obtém o indicio de que evitou falar sobre outras, as quais, provavelmente, poderiam
envolver relacionamentos interpessoais entre ela e profissionais e/ou estudantes.

Declarou que “hoje eu ndo tenho nenhuma insatisfacio na Universidade X...,
ndo, hoje ndo”. Porém, reportando-se ao passado, reafirmou que esteve insatisfeita,
devido a impossibilidade de uma realizagao:

“Mas no passado, se tivesse tido condicdo, teria me qualificado na Area T” ...

“Anteriormente eu ndo tinha condi¢oes de sair da Cidade E, exatamente por

causa da minha familia, e fui adiando” ... “Porém, no passado, realmente teria

feito doutorado nessa area’ .

Com o passar dos anos, entretanto, parece ter superado tal insatisfacdo, porque

seu interesse relativo a area de estudos para realizar o doutorado modificou-se: “depois

mudei de idéia, ndo quero mais e ja estou procurando a Area Alfa-alfa”.

6.2.8. Qual o olhar de Paula sobre si mesma?
A participante/informante se autocaracteriza positivamente em termos de humor,
atribuindo-o a influéncia de seu avo:
“Acho que herdei esse bom humor do meu avo, o que considero otimo” ...
“Acho que herdei o humor do meu avo, que ¢ uma boa parte, e também uma
forma de pegar a vida mais leve, de nao dramatizar tanto as dificuldades, de
sempre ver a vida pelo lado mais leve”.
Também apontou ganhos decorrentes desse tipo de humor: “eu acho que o bom
humor facilita viver, pois para ndo dar um tom trdgico as coisas, muitas vezes vocé
acaba se divertindo com a propria desgraca, até com as dificuldades”.

Ainda exp0s outras singularidades, como o descrito a seguir:

“Normalmente, sou calma, trangiiila” ... “Ndo tenho problemas de
relacionamento com as pessoas, eu ndo sei, eu... nunca tive’ ... “Acho que
consegui angariar mais amigos do que inimigos” ... “Hoje ja ndo brigo por

tanta coisa, ndo perco a minha paciéncia com pequenas coisas, SO a perco com
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as grandes” ... “Acabei elegendo algumas coisas pelas quais eu brigo” ...
“Hoje, por exemplo, eu acho que so brigo por causas bem graves, ja ndo brigo
por qualquer coisa, porque ¢ muito desgastante ficar brigando por pequenas
coisas” ... “Acho que o fato de ndo brigar muito com as pessoas também
facilita” ... “Por isso, as vezes, eu consigo me segurar diante do racismo” ...
“Tenho toda a calma, mas, de vez em quando, se alguém pisa no meu calo eu...”
“Isso demora, tenho o pavio muito longo, ndo sou uma pessoa de pavio
curto” ... “E, ja escolho com o que perder a paciéncia e normalmente consigo

tirar de letra, porém, um dia desse a perdi com uma delegada”.

Esse dados remetem a no¢ao de si mesma, monstrando que ela € processual e se
reconstrdi a partir de re-significagdes oriundas de novas experiéncias de vida.

Outra caracteristica auto-atribuida refere-se a um sentimento de medo, pois
relatou que “em fung¢do da morte de minha genitora, fiquei com medo de também ter
diabetes” ... “Esse é um dos medos que tenho”. O receio de vir a ser portadora dessa
enfermidade, devido a heranga genética, define seus habitos alimentares, “sempre comi
pouquissimo doce, com medo de engordar, ter pressdo alta e diabetes”. Isso sugere
uma estratégia preventiva.

Ao se autocaracterizar intelectualmente, a entrevistada ressaltou seu crescimento
cognitivo durante a adolescéncia, atribuindo-o a sua militancia politica: “fiquei muito
mais cabega na parte politica, porque a participagdo partidaria exigia muito de mim”.
Ha outros conteudos que enfatizam o auto-reconhecimento das proprias habilidades
intelectuais, nesse mesmo periodo de vida, expressos nos relatos de que “gostava de
escrever” ... “eu gostava de ler” ... “lia e gostava de escrever”.

Esses dados, calcados em vivéncias da entrevistada, demonstram que a pessoa
humaniza-se, constroi e reconstrdi a sua pessoalidade a partir de suas inser¢des sociais,
participagdes em processos coletivos, posi¢des sociais que ocupa e relacionamentos
interpessoais que estabelece ao longo do ciclo de vida. Assim, o social e o psicologico

integram-se como faces da mesma moeda.

6.2.9. Qual o olhar de Paula sobre o papel do racismo contra o negro em sua
vida?

A condigdo de ser uma pessoa preta, objeto do racismo em diferentes situagdes,



Evenice Santos Chaves O racismo na Trajetoria Escolar e Profissional... 232

adquiriu uma significagdo pessoal para Paula e balizou diversos aspectos de sua vida.
Um ponto a ressaltar ¢ a consciéncia de que ¢ negra e de como esse fenotipo estéd
presente, como marca, na sua existéncia:

“Descobrir-se como negro torna-se uma coisa fundamental na vida” ... “Eu

acho basico e vocé ndao consegue mais se desligar disso, porque, enfim, esta no

seu cotidiano, esta na sua vida, estd nas suas relacoes cotidianas e entdo vocé
ndo consegue se desligar”.

Essa marca cromética, ponto de partida para a desigualdade racial, refletiu nos
caminhos pelos quais enveredou, em diferentes momentos do seu ciclo de vida ja
vivido: “entdo..., para mim, acabou marcando escolhas de vida, o que faco e a
militancia”... “O racismo é um negocio que... marca toda a vida, acaba marcando
todas as ag¢oes”. Paula também estruturou, em seu repertorio, um comportamento de
alerta, decorrente da sua inser¢do na categoria daqueles socialmente discriminados, o
que ¢ explicitado no seguinte episodio: “acho que o racismo acaba fazendo com que
vocé... fique mais perspicaz para enxergar determinadas coisas, cuja maioria das
pessoas ndo estd preocupada em enxergar”.

Apesar de movimentar-se reafirmando a sua negritude em uma diversidade de
posigdes e espacos sociais, ao longo do seu percurso de vida, a entrevistada ressaltou
que “é dificil ndo abrir mdo de ser negra em todos os espagos de inser¢do social”. No
entanto, ha auséncia de dados que fornecam evidéncias elucidativas das dificuldades
enfrentadas, ao ndo descartar sua pertenca ao grupo étnico negro.

Viver sob a égide da violéncia estrutural do racismo, durante parte do seu ciclo
de vida ja vivido, e ser objeto do racismo em muitas situagdes sociais, engendraram
modos de enfrentamento que, na sua idade adulta, culminaram com o desenvolvimento
da tolerancia: “uma estratégia que também uso para enfrentar o racismo na minha vida
é a de minimizar determinadas coisas..., para sobreviver” ... “Acabo passando por
cima de algumas coisas”.

Observa-se, através de dados, que também passou a comportar-se de modo
educativo frente as pessoas racistas: “nunca perco a oportunidade de mostrar para as
pessoas porque estdo sendo racistas’ ... “Se ficar com raiva, ndo conseguirei mostrar,
por isso eu consigo me segurar, ser bem didatica, bem pedagogica, para que elas

aprendam que estdo sendo racistas”.
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Depreende-se, pois, que tendo superado a pobreza, através da mobilidade social
vertical proporcionada pela escolaridade, ndo se constituindo como objeto do racismo
explicito dirigido ao negro apos a Constituicdo de 1988, fortaleceu-se como negra, ao
participar ativamente do movimento negro. Porém, conseqiiéncias indeléveis marcaram
0 seu itinerario, em todo o ciclo de vida ja vivido, bem como as suas perspectivas

profissinais para o futuro, conforme se verificara a seguir.

6.2.10. O projeto profissional de Paula
Tendo completado o periodo de trabalho requerido para aposentar-se, ndo
tenciona fazé-lo:
“Todos me perguntam porque ndo estou aposentada, ja poderia estar, mas ndo
quero, ndo consigo ter cabe¢a para me pensar aposentada’ ... “Ainda ndo
quero me aposentar, acho que so6 vou sair com a ‘expulsoria’, a compulsoria” ...
“Nunca consegui me pensar aposentada, ndo consigo imaginar-me
aposentada’... “Fico pensando: ‘ixi, se eu ndo gostasse do que eu faco, talvez
eu quisesse me aposentar, mas como eu gosto, ainda ndo pensei nisso’”.
No cotidiano de seu trabalho docente, esta envolvida em duas atividades, cujas
complementacdes ocorrerdo a médio e longo prazo, respectivamente:
“Como projeto profissional para o futuro, estou cursando o doutorado na Area
Alfa-alfa” ... “Estou tentando abrir espaco na Faculdade B, porque acho que

’

também devo ter essa funcdo” ... “Tentando abrir um espago na Faculdade B
para trabalhar com... a questdo racial” ... “Temos uma proposta para a criag¢do
de um pré-vestibular para negros, dentro de um programa do Ministério da

9

Educacgdo, cujo nome é ‘Diversidade na Universidade “Eu e o Professor
Carlito fizemos um projeto relativo a preparagdo do estudante negro para o seu
ingresso na universidade” ... “Nosso projeto deve ter inicio no proximo ano’...
“Estou tentando... um Nucleo de Educa¢do para a Igualdade Racial” ...
“Também estamos criando um nucleo naquele espaco para oferecermos
algumas disciplinas” ... “Estou tentando me inserir na discussdo acerca da
constru¢do da proposta de criagdo de cotas para negros na universidade onde
trabalho™.

Observa-se que os dados sobre os planos da entrevistada ndo revelam suas
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aspiragoes futuras frente a vida pessoal. Porém, dada a sua militancia do movimento
negro e o seu gosto pelo trabalho que desenvolve na Universidade X, ¢ pertinente
levantar as seguintes questdes: a possibilidade de unificar o trabalho docente com a
militdncia social tornou a atividade académica mais relevante naquele momento em que
poderia se aposentar? Essa confluéncia € o incidente critico a direcionar seus projetos

para o futuro?

6.3. A analise da lista de complementacio de frases

A categoria “o racismo em diferentes localidades”, seus itens constitutivos e a
complementacdo dos mesmos ¢ vista na Tabela 5.

Na referida tabela, verifica-se que a dimensao estrutural do racismo contra o negro
no Brasil ¢ apontada pela participante/informante. Assim, os dados sugerem que o
racismo contra o negro instalado em nosso pais, através da ocupagdo das terras
brasileiras pelos portugueses, ainda opera. Contudo, no movimento da temporalidade, as

manifestagdes racistas contra o negro tornaram-se, progressivamente, menos explicitas.

Tabela 5. O racismo em diferentes localidades

Itens Conteudos acrescentados

O racismo no Brasil... Considero o racismo brasileiro muito forte.
O racismo brasileiro ¢ tdo forte que foi capaz de estruturar a
sociedade.

E bastante entranhado na cultura brasileira.
No entanto, é um racismo disfar¢ado, dissimulado.

O racismo na cidade onde Nao difere do resto do pais.

resido...

O racismo no bairro onde Resido em um bairro no centro da cidade, circulo por diversos
resido... lugares e atitudes 'abertas' de racismo nao se costuma presenciar.

Essa é uma caracteristica do racismo brasileiro: 'cordial no trato',
mas contundente na discriminagao.

Fonte: Lista de complementacdo de frases preenchida pela participante/informante preta.

Isso significa dizer que tal fendmeno sécio-psicologico tem uma temporalidade de
longa duragdo. A nog¢do estrutural do tempo de longa duragdo, caracterizada por
Volvelle (1995) como a idéia da continuidade de um acontecimento social no tempo e

no espaco, ndo implica na idéia de que o racismo contra o negro se expressa do mesmo
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modo ao longo da historia social, mas circunscreve a sua permanéncia, gragas a novos
mantenedores que ocorrem em diversos momentos dessa historia.

Outrossim, apesar de se observar melhorias em indicadores sociais relativos aos
negros, os dados censitarios continuam a apontar que, ao longo do tempo, diferencas
percentuais nos mesmos indicadores sociais permanecem, quando se comparam negros
e brancos. Nota-se que resultados de pesquisas realizadas por 6rgdos governamentais,
como aqueles ja apresentados em outro ponto deste trabalho, indicam uma histérica
discriminagdo social e racial as quais os negros, enquanto grupo étnico, estdo
submetidos nos quesitos educacgdo, trabalho e ocupacdo, quando comparados ao grupo
étnico branco.

Esse aspecto clarifica a no¢ao do tempo de longa duragdo, assim como a condigdo
estrutural do racismo brasileiro contra o negro. No dizer da participante/informante,
esse racismo “‘é bastante entranhado na cultura brasileira”.

Em sintese, os dados fornecidos pela mesma, embora advenham das suas
experiéncias sociais e dos sentidos que conferiu as mesmas, sdo compativeis com
resultados de estudos, ja enfatizados em outros capitulos desta pesquisa, que desnudam
o carater estrutural do racismo contra o negro no Brasil.

Observa-se que os dados relativos a complementacdo das frases apresentam
diferentes especificidades, quando se focaliza separadamente as instituicdes sociais: no
item familia, os contetidos aditados sdo indicativos de adverténcia, enquanto que no
item escola, os contetidos acrescentados indicam conflitos entre pessoas, mascaramento
e inibigao do racismo.

Com relagdo a segunda categoria, seus itens € a complementacdo das frases, pela
participante/informante, estdo na Tabela 6.

Tomando-se o que redigiu no item familia, constata-se que a primeira frase ¢
sugere que a sua avo a educava sinalizando a submissdo do negro ao branco, em nossa
sociedade. Por isso mesmo, infere-se que o ‘conselho’ fornecido pela avd, para que ndo
se postasse como subalterna ao se relacionar com pessoas brancas, pode ser significado
como uma forma de resisténcia que o negro deveria assumir, para colocar-se em um
patamar de igualdade, nas relagdes sociais com os brancos.

A segunda frase também constitui uma pratica educativa e explicita um possivel

significado social da escolarizagdo: via de mobilidade social ascendente, a qual
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possibilitaria tanto mudanga na condi¢do de vida do negro, quanto a eliminacdo de
relagdes sociais racializadas entre a pessoa negra e a branca. No discurso educativo,
materializado em interagdes verbais entre a avo e a participante/informante, isso seria,

como o dado sugere, verdadeiro na vida da sua neta.

Tabela 6. O racismo em instituicoes sociais

Itens Conteudos acrescentados

O racismo na minha familia de Minha avo sempre me alertou e desde cedo dizia que eu ndo me
origem... rebaixasse para os brancos.
Dizia que eu deveria estudar para ser alguém na vida.

O racismo na familia que Meus filhos, ndo s@o meus filhos de sangue, sdo filhos do meu

constitui... marido, eu os criei, sdo pessoas sensiveis a questdo racial.

O racismo nas escolas que Tive alguns entreveros com colegas e professores.

freqiientei... Havia uma professora de geografia que insistia em dizer que eu nao
era negra, pois nao havia negros no Brasil, havia sim, dizia ela,
'mulatos'.

O racismo na universidade... A universidade ¢ um espago que se pauta pelo politicamente

correto, portanto as pessoas tém muito cuidado, a fim de ndo serem
flagradas em atitudes racistas.

O racismo no local onde Trabalho na universidade ¢ percebo o cuidado que as pessoas tem
trabalho... para nao serem tachadas de racistas.

Fonte: Lista de complementacdo de frases preenchida pela participante/informante preta.

Ainda na categoria familia, o item referente ao racismo na familia que construiu
foi por ela completado com foco em seus filhos, enteados, os quais foram caracterizados
como pessoas sensibilizadas, ou seja, humanizadas, frente ao racismo contra o negro.
Aqui, a participante/informante sinaliza que no mundo concreto ndo existe uma relagao
linear entre ser branco e racista. Dito de outro modo, o dado sugere sua perspectiva
pessoal de que nem todas as pessoas brancas incorporam o racismo contra o0 negro.

Essa compreensdo ¢ fundamental aos estudiosos do racismo contra o negro,
porquanto contribui para a eliminacdo do viés de que todas as situagdes sociais de
discordancias e conflitos entre pessoas brancas e negras, perpassadas pelo poder e pela
opressao, sdo, necessariamente, racistas.

Levando em conta o item concernente ao racismo nas escolas de primeiro e de

segundo graus, os conteudos acrescentados pela participante/informante aos itens da
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lista de complementacdo de frases indicam situagdes de brigas e/ou discussdes, travadas
pela mesma com alguns de seus colegas e professores, motivadas pelo racismo. Esse
dado ¢ um indicio de que os conflitos, decorrentes de relagdes sociais racializadas e do
mascaramento do racismo contra o negro, ocorreram na sua trajetoria escolar, embora a
participante/informante ndo tenha especificado os graus de ensino em que os incidentes
relatados aconteceram.

O mascaramento e a inibicdo de comportamentos racistas também ¢ exposto nos
contetdos acoplados a itens sobre o racismo na universidade. Esse dado compatibiliza-
se com resultados encontrados por Rodrigues (1995), de que o racismo contra o negro
esta presente no Brasil, mas nega-se ou mascara-se a sua existéncia.

A ultima categoria, os itens e contetidos aditados pela participante/informante,

estao apresentados na Tabela 7.

Tabela 7. O racismo como fendmeno social segregador

Ttens Conteudos acrescentados

O racismo é... Uma doutrina que tem por base a supremacia de uma raga em
relagdo a outras.

O racismo nas relagdes sociais Nas relagdes socias, o racismo se concretiza pela discriminagdo
em geral... racial, ha uma superposicdo da populagdo negra nos estamentos
mais pobres da sociedade.
A populagdo negra apresenta desvantagens, em relagio a populagdo
ndo negra, em todos os indicadores sociais.

O racismo na minha vida... Desde muito cedo entendi que a extrema pobreza em que vivia com
a minha familia era porque éramos pretos.
Fui criada por meus avds, minha mae trabalhava em casa de
familia, meus avos eram de Gargas e 14 os donos sdo brancos e os
empregados sdo os pretos.

Fonte: lista de complementagdo de frases preenchida pela participante/informante preta.

Conforme pode ser visualizado, a assimetria entre o branco e o negro ¢
abordada, pela participante/informante, a partir do principio essencialista de que ha uma
‘raca’ superior as demais, no¢do pertinente ao racismo cientifico do século XIX. Esse,
continua operando nas relagdes sociais racializadas contemporaneas, conforme

constatado no estudo realizado por Guimaraes (2000a).
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Os demais conteudos adicionados aos itens enfocam formas de expressao do
racismo que transpassam, estruturalmente, a sociedade brasileira. Algumas também
perpassaram a vida de membros da sua familia de origem e, conseqiientemente, a sua.

Em suma, a respeito do carater estrutural do racismo brasileiro contra o negro, os
conteudos conectados aos itens propostos salientam desigualdades sociais, contudo
recheadas das raciais, o que acrescenta mais uma situacao de desvantagem para o negro.

Compete assinalar a relevancia dos dados sobre o carater estrutural do racismo
contra o negro, oriundos da experiéncia pessoal da participante/informante, porque, no
cotidiano, divulga-se e compartilha-se macigcamente apenas a expressdo da dimensdo
relacional desse racismo. Esses dados, entretanto, mostram que a dimensao estrutural do
racismo, apesar de pouco difundida e imperceptivel para muitos brasileiros, ¢ conhecida

pela participante/informante.

6.4. A triangulacao

A analise comparativa dos dados decorrentes do emprego da entrevista narrativa,
do questionario socio-demografico e da lista de complementagcdo de frases apontou
inconsisténcias.

Ao se considerar os dados provenientes do questionario socio-demografico e da
entrevista narrativa, constata-se que: 1) na entrevista narrativa, a participante/informante
discorreu que até os vinte anos de idade residiu em uma casa com seus avos maternos e
com a sua mae, a qual convivia no lar apenas nos finais de semana, porque era
empregada doméstica e dormia no local de trabalho, todavia, no questionario socio-
demografico, pontuou que residia naquela casa com seus avos maternos € com um
irmao; 2) na entrevista narrativa, a mesma ndo verbalizou nenhum contetido referente ao
seu pai, mas no instrumento mencionado escreveu que ele era trabalhador bracal,
analfabeto e que faleceu durante a sua juventude; 3) na entrevista narrativa, ha auséncia
de alusdo a qualquer evento que relacione o pai a sua mae, contudo, no questionario
socio-demografico afirmou que a sua genitora era pensionista.

Destarte, no questionario socio-demografico introduziu um irmdo na constelacdao
de sua familia de origem e excluiu a sua mae bioldgica da composicao familiar, ao
passo que na entrevista narrativa ndo fez referéncias ao mano, fazendo supor que era

filha unica. Na entrevista narrativa, ndo forneceu informacoes sobre o pai, passando a
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idéia de que era desconhecido ou de que houve um rompimento no relacionamento com
0 mesmo, por parte dos membros da sua familia.

Para Gaskell e Bauer (2003), as contradi¢des e as inconsisténcias exigem do(a)
pesquisador(a) uma avaliagdo sobre a origem das diferencas. Sem pretender identifica-
las, até porque sdo varios os determinantes das acdes humanas, porém com o intuito de
compreender as discrepancias, formularam-se duas suposigoes.

A primeira ¢ a de que o pai e o irmdo ndo foram personagens relevantes na vida
da participante/informante, a ponto de serem incluidos no discurso que construiu sobre a
sua trajetoria existencial. Relativamente a sua mae, apesar de inclui-la em suas falas, na
entrevista narrativa, € plausivel supor que ela ndo ocupou o lugar de pessoa significativa
e, por isso mesmo, no questionario sécio-demografico, foi excluida da configuragao das
pessoas que faziam parte do lar, até os seus vinte anos de idade.

Contudo, conjetura-se que a ndo constiuticdo dos pais e do irmao como pessoas
significativas, ao longo do percurso escolar e profissional da participante/informante,
nao justifica as suas exclusdes dos seus relatos, verbais ou escritos.

A segunda suposicdo advoga a omissdo deliberada de referéncias ao pai e ao
irmao, durante a sua participacdo na entrevista narrativa, assim como aquela relativa a
sua mae, no preenchimento do questionario sdcio-demografico.

A partir das suposicdes, levanta-se a hipdtese de que, devido a razdes pessoais,
as quais ndo sdo passiveis de identificagdo através dos dados disponiveis,
inconsisténcias identificadas até¢ aqui indicam a provavel existéncia de um processo
pessoal de negagdo frente a alguns parentes mais proximos.

Por outro lado, observa-se que, na entrevista narrativa, a participante/informante
negou a mae como tal, apresentando-a como irma e delegando a maternidade a sua avo.
Isso ndo ¢ explicavel apenas pelo fato da genitora so estar presente no lar durante os fins
de semana, pois essa situacdo ndo elimina a sua condicdo de mae biologica, mas a de
cuidadora e educadora.

Na entrevista narrativa, negou a existéncia de um irmdo, com o qual morou
namesma casa durante parte do seu ciclo de vida ja vivido, conforme declarou no
questiondrio socio-demografico. Tal negacdo, possivelmente, tem uma uma significacao
pessoal que ndo foi captada nesta pesquisa.

Ainda excluiu o progenitor, quando do fornecimento de informag¢des durante a
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entrevista narrativa, o que também deve ter uma significagdo pessoal, a qual ndo foi
desvelada neste estudo. Nao obstante, ao escrever, no questionario sécio-demografico,
que o progenitor faleceu durante a sua juventude e que a mae era pensionista, forneceu
indicativos de que o seu pai ndo era um desconhecido, porém uma pessoa de quem tinha
noticias.

Gaskell e Bauer (2003) ainda mencionam que as inconsisténcias entre dados
podem decorrer de limitacdes metodologicas. De acordo com essa afirmativa, as
discrepancias anteriormente citadas poderiam ser atribuidas a técnica utilizada no estudo
e, entdo, cabe a seguinte questio: sera que a entrevista narrativa e os temas empregados
na sua condugdo ndo proporcionaram a entrevistada um espago para que falasse algo
sobre 0 seu pai e o seu irmao, conforme o fez no questionario sdcio-demografico?

O numero de informagdes fornecidas pela participante/informante na entrevista
narrativa ¢ um indicio de que os temas condutores foram abrangentes e, por isso
mesmo, abriam espacos para que ela se reportasse ao seu genitor e ao seu mano. Mas, a
despeito disso, ndo fez men¢do aos mesmos.

Relativamente aos instrumentos, apos a realizacdo da entrevista narrativa, eles
foram entregues para serem preenchidos. Os mesmos foram preenchidos em outro local,
sem a presenca da pesquisadora, sem limite de tempo para a devolugdo. E preciso
acrescentar que a participante/informante demorou aproximadamente trés meses para
devolvé-los a pesquisadora. Supde-se que o periodo de tempo decorrido entre o
fornecimento de informacdes na entrevista narrativa e o preenchimento do questionario
socio-demografico obscureceu, na sua memoria, alguns conteidos que havia
verbalizado durante a entrevista narrativa, o que favoreceu a obtencdo de outras
informagdes.

A comparacgao entre dados da entrevista narrativa e da lista de complementagao
de frases ainda apontou outra contradi¢do: conteudos da entrevista narrativa indicaram a
ocorréncia de apenas um incidente racista na vida escolar da participante/informante.
Porém, no instrumento ja citado, contetidos sublinham que desavengas incidiram em
relacionamentos entre ela, professores e colegas, por conta do racismo contra o negro.

Ainda sobre o racismo, nos dados decorrentes da entrevista narrativa, ndo ha
referéncia a conversas sobre esse tema entre a participante/informante e qualquer de

seus parentes, na sua familia de origem. Porém, ao completar uma frase, no segundo
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instrumento utilizado nesta pesquisa, aludiu a verbaliza¢des de sua avd, dirigidas a sua
pessoa, no sentido de que ndo deveria ser submissa ao branco e que deveria estudar para
ser alguém na vida.

Outro aspecto a ressaltar € a caracterizagdo que a participante/informante fez dos
seus enteados, como pessoas sensiveis ao racismo, na lista de complementacdo de
frases, sobre o que ndo discorreu na entrevista narrativa.

As discrepancias identificadas, anteriormente expostas, conduzem as seguintes
afirmacdes: que outros acontecimentos perpassados pelo racismo contra o negro, além
dos descritos na entrevista narrativa, fizeram parte do seu percurso escolar; que, no
contexto da sua familia de origem, praticas educativas foram empregadas por sua avo,
para que se fortalecesse e pudesse vir a se relacionar com pessoas brancas em condi¢ao
de igualdade; que a recomendagdo de sua cuidadora para que continuasse os estudos ¢
indicativa da sua confian¢a no processo de escolarizacdo, como via de superacdo do
lugar social ocupado por uma pessoa negra e pobre, no contexto das desigualdades
sociais e raciais presentes na cultura brasileira e que os enteados expressavam, para a
participante/informante, um ponto de vista, ou outros comportamentos, indicativos das
suas rejeigdes ao racismo contra o negro.

Verifica-se que frases adicionadas a lista de complementacdo trazem novos
dados, quando comparados aqueles conteudos verbais obtidos através da entrevista
narrativa. Isso demonstra que, ao se empregar diversas fontes na coleta de informagdes,
¢ possivel realizar a integracdo de diferentes dados, identificarem-se inconsisténcias ou
complementaridades.

Focalizando a lista de complementacdao de frases, Rey (1999) defende que esse
instrumento possibilita ao participante/informante de uma pesquisa a elaboracdo de
conteudos mais reflexiva e menos imediata, os quais sdo redigidos para completar as
frases propostas pelo(a) pesquisador(a). Esse aporte ¢ aqui tomado como fundamento a
interpretacdo de que os contetidos acrescentados aos itens propostos, particularmente
aqueles referentes ao racismo na escola de primeiro e de segundo graus e ao racismo em
sua familia de origem, suscitaram, na participante/informante, novas reflexdes,
emergindo outras informacdes. Todavia, as mesmas nao invalidaram as anteriores, mas
as complementaram.

Em sintese, o processo de triangulacdo ressaltou que o emprego de multiplas
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fontes na geracao de dados ¢ importante, pois proporcionou a pesquisadora atentar, com
acuidade, para os dados discrepantes, gerou reflexdes sobre as inconsisténcias,
oportunizou a avaliagdo sobre a possibilidade das discrepancias invalidarem as analises
e as interpretagoes realizadas e permitiu visualizar relagcdes de complementaridade entre

os dados produzidos pelas diferentes formas de coleta.



CAPITULO 7

ILMA, A PARTICIPANTE/INFORMANTE PARDA

7.1. Descri¢ao da participante/informante

Ilma, sexo e género femininos, quarenta e quatro anos de idade na época da
coleta de informagdes, autoclassificou-se como de cor parda'. E filha de pai de cor
parda e de mae de cor ‘morena clara’. Seu genitor era taxista e sua genitora realizava as
atividades do lar. Suas escolaridades eram de primeiro grau incompleto. E professora
universitaria, lotada em uma universidade publica, com renda mensal de dois mil e
trezentos reais, quando do levantamento de informagdes. Atualmente, mora s, em casa

propria.

7.2. Analise da entrevista narrativa: uma descricao explanatoria

7.2.1. Os anos iniciais do ciclo de vida de Ilma
[lma residiu, durante os doze anos iniciais do seu ciclo de vida, com seu pai, sua
mae, uma irma e trés irmaos, em um bairro de periferia da Cidade E, o Bairro 10. A rua

6

onde se localizava a sua casa era toda cheia de lama...”. Além disso, trés
especificidades caracterizavam a populagdo que vivia ao redor de sua residéncia: “meus
vizinhos eram todos negros e pobres...” ... “Inclusive uma grande amiga da minha mde,

“«

que era negra, bem negra mesmo” ... Os vizinhos, quase todos, ndo... eram
escolarizados”.
Parda e, conseqiientemente, descendente de negros, Ilma também era pobre:
“No Bairro 10, nos moravamos numa casa... a frente era de enchimento, o resto
de madeira e embaixo era so dgua” ... “Quando chovia ficavamos vendo os

bichos pelas frestas... das tabuas.... muguns, ratos, todos debaixo d’agua” ...

“O nosso quintal alagava, quando chovia alagava” ... “Nossa casa era de

" Tlma tem como caracteristicas fenotipicas a cor parda, os ldbios grossos e os cabelos pretos e crespos,
critérios empregados nesta pesquisa para seleciona-la como participante/informante parda.
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madeira, em cima de um alagado”.

De acordo com Torres (2001), nas sociedades compostas por diferentes etnias, a
dimensdo classe social corresponde, em muitas situagdes, a caracteristica étnica dos
diversos grupos que a constitui. Os dados anteriormente descritos compatibilizam-se
com essa afirmagao, pois desnudam o entrelacamento entre a condigdo s6cio-econdmica
e a racial da participante/informante, de sua familia de origem e da sua vizinhanga.

Assim, a pobreza e a marca negra caracterizaram o contexto onde Ilma viveu até
os doze anos, porém, adverte-se que essa superposicdo entre a desigualdade social e a
estratificagdo racial ndo ¢é generalizdvel, pois pobres podem pertencer a diferentes
etnias. Convém ressaltar, no entanto, que, tratando-se de brancos, o privilégio simbolico
conferido pela cor os exime de serem objetos da desigualdade racial.

Outros episddios indicam a condi¢do de pobreza dessa participante/informante,
durante a sua infincia e parte da adolescéncia, tais como: a profissdo do pai, que era
taxista; os afazeres de sua mae, que cuidava do lar, mas, também, “... pregava botdo,
encapava cinto, pregava ilhos” e a condigdo socio-econdmica da familia, discernivel a
partir de indicadores como, por exemplo:

“Dificuldades sociais..., deixe eu pensar: ... muita dificuldade na infancia,

porque era de uma familia com cinco filhos” ... “As nossas dificuldades eram,

’

principalmente, financeiras...’ “Minha madrinha e o seu marido, um
profissional da Area E, foram pessoas que sempre ajudaram a minha familia” ...

“Tinham um bom nivel de vida, entdo, em todas as nossas dificuldades

recorriamos a eles, que eram Otimos”... “Quando alguém da minha casa

precisava de atendimento médico... a minha madrinha e o meu tio iam até a

minha residéncia buscar a pessoa que necessitava de ajuda...”.

Vé-se, pois, que a escassez de recursos financeiros proporcionou a busca de
auxilio e a obtengdo do apoio social de uma tia, de quem era afilhada, e do seu marido,
nas situacdes cotidianas em que obstaculos deveriam ser superados.

Apesar da pobreza, a familia de Ilma possuia melhor condi¢do econdmica que os
vizinhos: “no meio onde vivia, la no Bairro 10, éramos a familia que tinha melhor

“«

condigdo de vida” ... . a nossa casa era a unica que possuia televisao” ... “Entdo,
toda a molecada da vizinhanca ia assistir la em casa”.

Prilleltensky e Austin (2001) afirmam que a colabora¢do ¢ um valor relacional e,
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como tal, envolve a solidariedade. Os dados descritos indicam que, naquela comunidade
pobre, a amizade e a solidariedade ocorriam, notadamente diante das caréncias que
poderiam ser superadas através do compartilhamento de objetos. Dessa forma, os pais
de Ilma estenderam o entretenimento a outras criangas da vizinhanga, cujos patamares
financeiros ndo permitiam a propriedade daquele instrumental. O partilhar a televisdo
sugere um modo de vida mais coletivo, solidario e menos individualista, no seio da
comunidade onde a entrevistada e seus familiares residiam.

Além do lazer propiciado pela televisdo, Ilma brincou muito:

“Durante a minha infdncia no Bairro 10, a molecada ia toda para o nosso

quintal, que era enorme, daqueles assim, sabe?” ... “... Brinquei mais de

carrinho, de empinar papagaio..., jogar peteca com 0s meninos, porque tinha

muito menino na rua” ... “Pulei corda” ... “Cresci brincando com meninos,

6

junto com meninos!” as tardes de chuva, sentavamos na sala para

assistirmos televisdo”... “Quando o quintal estava seco, brincavamos de bola” .

A entrevistada justificou porque as brincadeiras, das quais participava, eram
compartilhadas com meninos: “de menina, éramos eu, a minha irmd e mais umas
duas... que moravam mais adiante” ... “Contudo, nos brincavamos pouco” ... “Brinquei
muito pouco de boneca”.

Alguns parentes também contribuiram para o lazer de llma: “minha madrinha e
meu tio também nos levavam para passear, pois tinham carro” .... “NOs iamos passar
as férias na casa de tia Tatiana, que sempre foi uma tiazona para todos”.

Referindo-se aquela etapa da sua vida, a participante/informante discorreu que
“quando eu ndo estava na escola, estava no quintal...” ... “Brincavamos muito no
quintal, porque o papai ndo deixava nos irmos para a rua’. Embora ndo tenha
mencionado a ocorréncia de atos violentos no Bairro 10, supde-se que os mesmos
ocorriam naquele local, porque, ainda hoje, esse bairro, majoritariamente constituido
por negros e pobres, tem, dentre os seus moradores, alguns envolvidos em noticiarios
policiais, por participacdo em brigas, em assassinatos, em depredagdes, em estupros, em
roubo, em furto e, ainda, por envolvimento no trafico e uso de drogas.

Tal especificidade remete a situacdo dos negros apos a abolicdo da escravatura,
quando foram jogados na rua, sem emprego, sem escolaridade e sem perspectiva de

escolarizagdo. A situa¢do marginal desembocou na miséria social, que atravessou o
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século XX e proporcionou o envolvimento de um razoavel contingente de negros em
acdes denominadas de anti-sociais, as quais adentraram o século XXI.

Destarte, a admissivel presenca dos intitulados de marginais ou desordeiros, no
Bairro 10, pode ser um dos fatores responsaveis pela conduta proibitiva do genitor de
Ilma, a qual impedia que as suas criangas transitassem pela rua onde moravam.
Provavelmente, tal restricdo decorria do seu intuito de protegé-las de um possivel
envolvimento com pessoas de mé reputacdo e do aprendizado de condutas social e
eticamente reprovaveis. Enfim, pode-se supor que a violéncia, presente naquele bairro,
era um dos pontos de referéncia a partir do qual o pai de Ilma estabelecia um critério
para orientar a pratica de criagdo de filhos, relacionado ao controle do comportamento
de ir e vir das criangas, no referido bairro. O dado de que “... meu pai tinha muito medo
que nos perdéssemos”’, da suporte a interpretagdo acima realizada.

Apesar dessa restri¢do, [lma conviveu e brincou com criangas, o que colaborou
para que significasse a sua meninice de forma positiva: “é..., ndo..., ndo foi uma coisa
ruim, minha infancia ndo foi ruim” ... “Tive uma vida saudavel”.

A entrevistada abordou a sua origem étnica: “a minha avo paterna era uma
escrava liberta, filha de escravos” ... “Nao sei bem, sei que meu pai dizia que ela era
uma negra muito bonita” ... “Meu pai era filho de escravos, de... escravo liberto”.
Também descreveu caracteristicas fenotipicas de membros da sua familia de origem,
“meu pai era bem moreninho mesmo, cabelo bem pinchai” ... “Meus irmdos sdo todos
morenos de cabelo pinchai...”, especificando, ainda, a textura dos proprios cabelos:
“ele sempre foi muito cheio, muito armado” ... “Era o maior trabalho, mamde fazia
touca para ele ficar mais assentadinho”.

Esses dados apontam a presenca negra e escravizada na Regido Amazodnica,
denunciando a falsidade da afirmacdo, presente na imagina¢ao de muitos brasileiros, de
que, naquela localidade, a colonizacdo portuguesa foi empreendida apenas com a mao-

de-obra escrava dos povos indigenas. Sobre o assunto, Bezerra Neto (2001) expde:
“Todavia, restringir nossa compreensdo do processo de ocupacdo portuguesa da dita regido
unicamente em funcdo de uma economia extrativista baseada na explora¢do do trabalho dos
indios parece ser uma leitura empobrecida desta mesma realidade, uma vez que ndo da conta de
que o processo de colonizag¢do lusa na Amazoénia implicou igualmente no estabelecimento de
uma economia ¢ sociedade lastreadas em atividades agricolas e criatdrias voltadas para o

mercado, explorando igualmente o trabalho cativo dos indios e, sobretudo, o trabalho escravo de
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origem africana” (p. 17).

No Brasil, ser descendente de escravos nao constitui novidade, porém, o dado
produzido nesta pesquisa decorre da vida concreta de pessoas. A descendéncia negra de
Ilma, bem como os aspectos do seu estilo de vida ja abordados, clarificam a condicao
estrutural do racismo contra o negro no Brasil, ou seja, as implicagdes da escravizagao
de africanos na vida de seus descendentes, nos séculos XX e XXI. Como se verifica,
dados j& expostos revelam desigualdades sociais e raciais que perpassam a vida de
negros, as quais sdo inerentes a formacdo econdmico-social do nosso pais. Essas
desigualdades conformaram os contextos social e familiar da participante/informante,
durante os anos iniciais do ciclo de vida ja vivido pela.

Tanto assim que o seu cotidiano estruturou-se em um ambiente de pobreza,
também identificavel na escolarizacdo do seu genitor, “papai... so era alfabetizado, mas
gostava muito de leitura”, € na sua ocupagdo, “‘meu pai passava muito tempo viajando,
porque ele era pracista”. Essa profissdo definia o seu contato com a companheira e
com os filhos: “as vezes, so retornava para casa no final de semana”. Contudo, a
entrevistada enfatizou que “...ele sempre foi uma pessoa muito afetiva’.

A atividade de trabalho do genitor da entrevistada propiciava o suprimento
financeiro da familia: garantia de residéncia fixa, de alimentag¢do e da presenca da mae,
diuturnamente, criando as criangas ¢ as educando. Mas ha indicativos da restritiva
condicdo social e econdmica na qual Ilma viveu, durante a infincia e parte da sua
adolescéncia:

“Ndo me vestia bem..., ndo tinha acesso ao..., a..., ndo ia muito ao cinema, ndo

tinha um lazer, porque a nossa familia era muito pobre” ... “A minha mde tinha

muitas irmds e geralmente alguma delas ajudava a tomar conta de nos” ... “Em
minha casa, mamde nunca estava sozinha’'.

Os episodios relatados indicam que se houvesse maior circulagdo de dinheiro no
lar, haveria mais oportunidades para o lazer e melhores indumentérias. A presenga de
tias no dia-a-dia daquele lar, colaborando na tarefa de cuidar das criangas, sugere a
auséncia de recursos financeiros para a contratagdo de uma pessoa, com a finalidade de
auxiliar a mae da entrevistada na execucao das tarefas domésticas.

Nao ha dados que indiquem a presenca de brigas e conflitos no mundo familiar

da participante/informante, durante o periodo em que o lar contou com a presenga da
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sua progenitora. Ilma, inclusive, expds a qualidade do relacionamento entre os irmaos:
“éramos cinco filhos muito unidos” ... “Os cinco brincavam juntos”.

O contexto de pobreza e de estratificagdo étnica ndo impediu que os seus pais
dessem relevancia a escolarizacao dos filhos: “no Bairro 10, fomos a unica familia na
qual..., fora umas outras para la..., todos os filhos estudaram e conseguiram concluir a

faculdade...”.

7.2.2. Um novo evento na vida da familia de origem de Ilma
No inicio da sua adolescéncia, aconteceu uma modificagdo na composi¢ao

I3

familiar: “...a minha mde... morreu quando eu tinha doze anos...”. Do ponto de vista
tedrico, esse evento significou o que Mishler (2002) intitulou de ponto de virada, ou
seja, um acontecimento produtor de mudangas, tanto nas acdes quanto nos sentimentos
da pessoa. De fato, o falecimento da sua genitora transformou o estilo de vida de Ilma.

Os dados de que “minha mde sempre esteve muito proxima de nos enquanto
estava viva” e de que “antes da minha mde morrer, ndo fazia nada dentro de casa”,
podem ser significados como um ‘divisor de dguas’, indicativo de mudangas no seu
curso de desenvolvimento.

Em primeiro lugar, destaca-se que uma brusca ruptura incidiu sobre o processo
interativo entre a entrevistada e a sua mae. A impossibilidade de restabelecimento desse
vinculo pode ter gerado, no repertério da participante/informante, um sentimento de
abandono e de tristeza. Embora essa suposi¢cdo se configure a partir de dados ausentes, ¢
importante destacar que durante o momento da entrevista, no qual ela abordou a morte
de sua mae, também verbalizou: “olha, eu vou chorar...”. Assim o fez e, apos alguns
minutos de siléncio, exclamou que ‘foi uma época muito dificil, muito dificil mesmo”.
Esses contetdos sugerem que hoje, ao situar-se em um evento passado, especificamente

no falecimento de sua mae, o sentimento de tristeza ainda emerge.

7.2.3. O novo estilo de vida da familia

A morte da genitora, no inicio da adolescéncia da entrevistada, modificou a
composi¢ao da familia de origem, que se manteve como unidade nuclear, porém passou
a ser composta pelo pai e pelos filhos. Ainda produziu mudangas nas suas atividades de

vida didria, nas de seus irmaos ¢ o adoecimento do seu pai. Tais ocorréncias implicaram
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em outras modificagdes na composicdo familiar, por mais de uma vez, e, ainda, em
mudangas de locais de residéncia, conseqiientemente, de casas.

A despeito disso, nao houve alteragdo no modo de convivéncia entre 0s irmaos:

“.. eu e meus irmdos continuamos a fazer tudo juntos...” ... “Dentro de casa,
continuamos muito unidos” ... “Eramos uma familia muito unida..., um pelo outro” ...
“Prometemos que ndo iamos...”. Alias, a unidade familiar, o vinculo de proximidade e

a cooperacdo entre os membros da familia configuraram uma relevante permanéncia, a
qual se postergou por toda a adolescéncia da entrevistada.

Abordando-se as novas atividades constitutivas da vida diaria de Ilma, e de seus
irmaos, salientam-se, agora, algumas referentes a afazeres domésticos, garantidoras da
sobrevivéncia fisica e psicologica dos membros da familia. Concernente a sobrevivéncia
fisica, dados fornecem indicios de reestruturagdes no contexto familiar:

“Al é que esta, depois que nos ficamos sozinhos o papai colocou mais regras” ...

’

“Todo mundo tinha que fazer alguma coisa...’ “E..., eu fiquei responsdvel
pela casa, porque era a mulher mais velha dos irmdos...” ... “Dividia com a
llze, minha irmd, a parte da cozinha, pois estudavamos em turnos diferentes: eu
a tarde e ela pela manha.” ... “Cozinhava e quando a llze chegava da escola
lavava a louca”.

Cozinhar para todos foi um empreendimento bastante dificil para [lma, porque
jamais o havia realizado: “Ndo sabia nada, aprendi a fazer comida naquela época”
“Tive que aprender na marra” ... “...A comida queimava, todo mundo brigava comigo:
‘vocé ndo sabe cozinhar, ndo sei o qué, va aprender’”.

Bastos (2001) salienta que as atividades domésticas, relacionadas as tarefas de
limpeza dos instrumentos concernentes a alimentagao e a de elaboragdao da comida a ser
consumida, inscrevem um modo de partilhar, configurador de praticas sociais, no seio
da familia. Conforme a pesquisadora, essas praticas transformam-se no tempo, alterando
o padrdo de interacdes entre os membros da referida instituicdo social, notadamente nas
atividades de trabalho.

Dados sobre modificacdes nas praticas sociais e educativas na sua familia, ja
citados, coadunam com Bastos (2001), pois se observa que, apos o falecimento da mae,
houve uma reorganizacdo das atividades familiares cotidianas. Essa, envolveu Ilma e

sua irma em trabalhos domésticos, implicando em mudanca na qualidade das interagdes
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entre a participante/informante e seus familiares, expressa nas suas insatisfagdes frente a
comida elaborada por Ilma. Mas, naquele periodo, sua madrinha lhe forneceu apoio

social: “depois que a minha mde morreu, a tia Tereza, minha madrinha, praticamente

nos assumiu’ ... “Teve época em que ela fazia comida para nos” ... “Tia Tereza
ensinou-me a cozinhar algumas coisas” ... “Tia Tereza sempre ficou muito perto de
nos”

Em uma etapa posterior, foi necessario reordenar os afazeres de Ilma:

“Houve uma época em que eu e a minha irmd estudavamos pela manhd..., entdo

passamos a comprar comida em um restaurante..., no Bairro 10" ... “Todos os

dias iamos comprar a marmita e leva-la para casa” ... “Porém isso foi mais
tarde, quando ja tinhamos carro” ... “O Igor, meu irmdo mais velho, ia
dirigindo”.

E relevante acrescentar que o carro era apenas um instrumento de trabalho do
seu pai: “nunca... tivemos carro” ... “So muito posteriormente o papai comprou um,
mas era para usar como tdaxi, ndo era ...”. Isso equivale dizer que, da infincia a
adolescéncia, ndo houve disponibilidade desse meio de transporte para Ilma e seus
irmaos deslocarem-se aos diferentes pontos da cidade, quer visando ao cumprimento de
atividades cotidianas, quer para o lazer.

Retornando as modificagdes decorrentes do falecimento da mae da entrevistada,
o adoecimento de seu pai foi outro incidente critico que provocou alteracdes no meio
familiar: “a adolescéncia é que foi dificil, porque ndo tinha a minha mde... e... o meu
pai ficou muito... nervoso...” ... “Lembro-me..., 0 meu pai, uma vez, teve uma crise de
ansiedade, precisou ir ao médico e tomar remédios...”.

Merece enfatizar que, a despeito da sua condi¢ao de satude, o progenitor de Ilma
continuou a realizar sua atividade profissional e, em decorréncia, ausentava-se do lar:
“apos a morte da minha mde, meu pai viajava muito”. Os filhos, entdo, ficavam
sozinhos a maior parte da semana: “... nds ficamos assim: meio soltos, os filhos meio
abandonados, meio largados mesmo ”. Para cuidar da participante/informante e dos seus
irmaos, uma parenta 