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Sampaio, M. E. C. (2007Rrocedimentos de ensino e de testes na constru¢éitus de
sentencas com compreensaBrograma de PoOs-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do
Comportamento, Universidade Federal do Para, BeldBipaginas.

RESUMO

Andlise de relacdes ordinais nos quais o0 respoegtria sob controle de propriedades
relacionais do tipo primeiro, segundo, terceirossira por diante, a partir do paradigma de
equivaléncia, constitui uma importante forma de meander o comportamento verbal (sintaxe).
Cinco estudos buscaram avaliar a emergéncia desrsmr@encas com trés ou quatro palavras
(artigos, substantivos, adjetivos ou verbos e dmleg), com base nas posi¢cdes ocupadas pelas
mesmas em cada sentenca ensinada independenteRaatitgparam do Estudo 1 cinco criangas
da pré-escola. Todos os participantes foram suboetd procedimentos de ensino com trés
palavras através de emparelhamento de acordo coodelo, testes de equivaléncia, treino por
encadeamento de respostas, testes de producagitnaas, conectividade e testes de leitura
com compreensado. No Estudo 2, outras cinco criashg@&nsino fundamental foram expostas aos
mesmos procedimentos de ensino e testes, com queltreras. No Estudo 3, quatro criancas
eram submetidas ao procedimento por encadeamesdtestde producdo de seqUéncias,
conectividade e de leitura com compreensdo cornraypalavras. No Estudo 4 outras quatro
criangas com historia de fracasso escolar foratmetibas ao mesmo procedimento de ensino e
testes dos Estudos 1 e 2, com quatro palavras.dial& 5 trés outras criancas também com
histéria de fracasso escolar foram submetidas ammerocedimento adotado no Estudo 3 com
quatro palavras. Os participantes néo tinham kitiluente de frases, mas liam palavras
isoladamente. As sessdes experimentais ocorrerama rsala da escola freqientada pelas
criancas. Um microcomputador forneceu suporte amdese umsoftwareespecifico exerceu o
controle e registro dos dados comportamentaisizeftdm-se trés conjuntos de estimulos: “A”
(desenhos), “B” (palavras maiusculas) e “C” (padavmindsculas), para ensinar as relacdes
condicionais AB e AC e testes BC/CB. No treino pocadeamento eram usadas trés sentengas
diferentes Na primeira tentativa, a palavra “UM”, por exempéra apresentada na “area de
escolha”. Um toque sobre a palavra produzia comsexiéncia seu deslocamento para a “area
de construcdo” na parte superior da tela, uma adimgréafica era apresentada acompanhada de

um som “muito bem”, “legal”’, “certo”. Em seguida,uas palavras eram apresentadas
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simultaneamente na tela e o participante deveca tem uma delas e depois, na outra. Caso as
palavras fossem ordenadas corretamente, a mesrsagé@mcia anterior era apresentada, e a
mesma configuracdo de palavras era reapresentagasgies diferentes na “area de escolha”.

Caso a resposta fosse diferente da programadaxyygaimentadora, produzia um escurecimento

na tela por 3s e uma nova configuracdo de palanm@aspresentada, lado a lado na “area de
escolha”. Apos o ensino da linha de base, testggatkicdo de sequéncias e de conectividade
eram aplicados para verificar a emergéncia denseias sentencas (exceto Estudo 1), a partir da
recombinagdo das palavras ensinadas anteriorméngmente, um teste de compreenséo de
leitura com novas frases era apresentado aos iparies. Por exemplo, na presenca de uma
figura, trés sentencas diferentes em letras mdaise&nam apresentadas e o participante deveria
selecionar qual a sentenca correta. Em todos ndasstos participantes alcancaram o critério de
acerto, trés vezes consecutivas, sem erro, emlgpmasatenham precisado de re-exposi¢des. No
Estudo 1 e 2 todos os participantes responderasistentemente aos testes e leram as novas
sentencas fluentemente e com compreensdo. No E8tudm participante construiu as seis

novas sentencas prontamente. Nenhum participanteden compreensdo aos testes finais de
leitura. No Estudo 4, trés participantes constrmiduas novas sentencas prontamente e um
participante ndo respondeu aos testes de conexteidois participantes responderam aos testes
de leitura com compreensao. No Estudo 5 dois giaaitites construiram quatro novas sentengas
prontamente. Nos Estudos 3 e 5 os participantesesgmnderam aos testes de nomeacao oral.
Estes resultados demonstraram a emergéncia de sevancas, sem qualquer treino adicional, a
partir do ensino com trés sentencas independe@egesultados dos testes de leitura com

compreensdo mostraram uma coeréncia com o paradigneguivaléncia. Conclui-se que o0s

estimulos utilizados eram funcionalmente equivaler® exerceram ainda funcdes ordinais pela

posicdo que cada um ocupou nas sentencas.

Palavras-chaveEquivaléncia, relagdes ordinais, sentencas, @gng
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Sampaio, M. E. C. (2007)Teaching and testing procedures in the constructowl
reading of sentences with comprehensi@octoral Dissertation. Belém: Universidade
Federal do Par4, Brazil. 148 pages.

ABSTRACT

The analysis on ordinal relations in which the cegpng is under control of
relational properties such as first, second, tlardl so on, based on the equivalence
paradigm, constitutes an important way to compréhearbal behavior (syntax). Five
studies aimed to evaluate the emergency of newesees with three or four words
(articles, nouns, adjectives or verbs and advelieged on the positions taken by them in
each sentence taught independently. Five pre-sdiololren participated on the Study 1,
envolving three words. All the participants werevayi matching-to-sample training
procedures, equivalence tests, training througporese chaining, sequences production
training, conectivity and reading and comprehensests. On Study 2, other five children
from middle-school were given the same trainingcpaures and tests, with four words. On
Study 3, four children were submitted to the pracedby chaining, sequence production
tests, conectivity and reading with comprehensgingifour words. On Study 4, other four
children with school failure history were given th@me tests and teaching procedures of
Studies 1 and 2, with four words. On Study 5, troieer children also with school failure
history were given the same procedure adopted odyS3, with four words. Participants
didn’t have fluent phrase reading, but readed waegarately. Experimental sessions
occured in a room of the School. A microcomputeswaed in the study as well as a
specific software to control the stimulus preseatatind record the behavioral data. Three
sets of stimuli were used: “A” (drawins), “B” (uppease words) and “C” (lower case
words), to teach AB and AC conditional relationsd aBC/CB tests. On training by
chaining, three different sentences were used.iGntfial, the word “UM”, for example,
was presented on the “choice area”. A touch onwbed produced as a consequence its
displacement to the “construction area” on the ujpaet of the screen, a graphic animation
was presented with a sound “muito bem” (very godtbgal” (cool), “certo” (right).
Following, two words were presented simultaneouslythe screen and the participants

should touch one of them and then the other onease the words were put in the correct
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order, the same previous consequence were presantedhe same set of words were
presented again in different positions on the “charea”.In case of an answer different
from the programed by the experimenter, a blackdtihe screen was produced for 3s and
a new set of words were presented, side-by-sidtherichoice area”. After teaching the
baseline, sequences production and conectivitg w@ste applied to verify the emergence
of six new sentences (except Study 1), based oriqudy taught words recombination.
Finally, a reading comprehension test with new pésavere presented the participants. For
example, on the presence of a picture, three difftesentences on capital letters were
presented and the participant should choose whiah tve correct sentence. In all the
studies, the participants reached the rightnessrierj three consecutive times, without no
mistake, though some of them have needed re-expdduarStudies 1 and 2, all participants
responded consistently to the tests and read the sentences fluently and with
comprehension. On Study 3, a participant built shenew sentences readily. None read
with comprehension the reading tests. On Studyhdeet participants built the new
sentences readily and a participant didn’t responithe conectivity test. Two participants
responded to the reading with comprehension t€stsStudy 5, two participants built four
new sentences readily. On Studies 3 and 5, paatitspdidn’t respond to the reading with
comprehension tests. These results demonstrateshtbegency of new sentences, without
any aditional train, based on the teaching witle¢hindependent sentences. The results of
the reading with comprehension tests shown a cobereith the equivalence paradigm. Its
concluded that stimuli used were functionally eqlewts and exerted ordinal functions by

the position that each one took place on the seaten

Key-words: Equivalence, ordinal relations, sentenchildren.
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Na analise do comportamento, o comportamento véebakido estudado como um
tipo especial de comportamento, produto de difesefidntes de controle. Em seu livro
classico intitulado/erbal Behavior(Skinner, 1992)p autor propde uma forma alternativa
para a andlise da linguagem ou mais precisamentecaloportamento verbal,
diferenciando-se das explicacdes utilizadas pdtssdiia da linguagem, a qual vem
tradicionalmente se ocupando desta area de condettimNoO entanto, deve-se fazer
ressalva a alguns filésofos da linguagem como, gx@mplo, Wittgenstein (1988), cuja
analise da linguagem é similar & abordada por 8kinsto é, seja, passivel de ser traduzida
como funcional.

A forma que Skinner inaugurou para analisar a kggun € contraria as explicagdes
mentalistas utilizadas pelas abordagens tradigpmessa nova forma de analise opde-se a
tradicional, a visdo de linguagem como “expressiioahteddos mentais” (de Rose, 2005).

Para Skinner (1992), as tentativas usadas tradiciemte para explicar a
linguagem fazem uso de “idéias” e “imagens”. Sa@asesidéias” e “imagens” que irdo
determinar de que maneira o individuo se compoa@ralar e como visualiza suas idéias.

A utilizacéo de “idéias” para explicar a linguagenpossibilita a realizacdo de uma
analise funcional deste comportamento, assim capesenta uma regressao a “praticas”
gue utilizaram as idéias como organizadoras do odiamento (Baptista, 2001). Segundo
este autor, baseando-se em Skinner, “as tentate@&xpressao, por meio de palavras, do
tipo de acontecimento fisico em que se assentag@onde imagem tém sido infrutiferas,
devido a problemas metodologicos” (p. 77).

A proposta do comportamento verbal, como Skinn88Z) a apresenta, explica a

"linguagem” com énfase na investigacdo de sua tafiag nas variaveis das quais este
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comportamento é funcdo e na relagao falante-ouvitaea Catania (1999) “se a linguagem
transmite algo, esse algo é o proprio comportamesttaal”(p.252).

Skinner utiliza o termo comportamento verbal paesighar uma forma de
comportamento operante reforcado pela mediacdoutid essoa, 0 “ouvinte”. Este
comportamento ndo tem efeito diretamente sobre i filico e € mantido por suas
consequéncias imediatas, consequUéncias essas edaemtas pela mudanca no
comportamento do ouvinte. Segundo 0 mesmo autorpoedamento verbal ndo € somente
a fala, mas todas as formas de comportamento gtemnabutro organismo e cujo reforgo é
mediado por outra pessoa; como por exemplo, ata@sera linguagem de sinais. “Os
homens agem sobre o mundo modificando-o, por sua s& modificados pelas
consequéncias de suas acdes (...) O homem podentanto, modificar seu ambiente
através da mediacdo verbal com outro homem qusitte de ouvinte” (Skinner, 1992, p.
15).

Designar comportamento verbal como um comportame&mgerante significa
afirmar que este € passivel de uma andlise furliciBesa analise funcional é estabelecida
em termos de contingéncias de reforcamento queciispen: (1) a situacdo anterior a
resposta, (2) a resposta, (3) as consequénciasadfmas que se seguem a resposta.

As respostas verbais sao produto de uma histoniafdegamento e a probabilidade
de ocorréncia de determinada resposta verbal depdadapresentacdo ou retirada do
reforco, que é “um simples meio de controlar a abidllade de ocorréncia de determinada
classe de respostas verbais” (Skinner, 1992, p.48).

O comportamento verbal € resultado de relacdesmtngéncias que o modelam e
o0 mantém. Assim, tipos diferentes de relacbes déinge&ncias dao origem a diferentes

tipos decomportamento verbabu seja, categorias diferentes de comportamentmahek



15

essas diferentes categorias Skinner (1992) denonoiperantes verbaique sdoo mando,
o tato, o0 ecdico, o textual, o intraverbal e o alitico.

O mandoé um operante verbal que ocorre em condi¢cdesamies de privacédo ou
de estimulacéo aversiva e requer um reforco especd) mando geralmente especifica seu
reforco, especifica o comportamento do ouvinte rlgeente funciona para beneficio do
falante (Skinner, 1992 p. 56). Tem-se um exemplondedo quando uma professora em
sala de aula dirige-se a seus alunos dizendo: frajé&ncio!”. Esta situacaexpressa a
condicdo de privacdo em que se encontra o falaegpexifica seu reforgo.

No tato, o estimulo anterior que sinaliza a resposta élrgerae ndo verbal,
algumas vezes pode ser verbal, quando se tratamdeando, e o reforco que se segue a
emissdo da resposta € generalizado. O tato é “w@rame verbal no qual uma resposta
pode ser evocada, ou pelo menos refor¢cada, pobyetoarticular ou um acontecimento,
ou propriedade de objeto ou acontecimento” (Skinh®892 p. 108). O tato constitui-se
como 0 mais importante operante verbal por estebelana ligacdo direta com o estimulo
anterior e sua relagcdo com o estimulo discriminatiwais funcional que no mando.

Um exemplo de tato é solicitar a uma pessoa, reepea de um desenho de cadeira
gue escreva a palavraddeird, e ela responder corretamente; ou perguntar aaraaca
gual o nome de um animal, por exemplpatb”, e a crianca responder corretamente
“pato!”.

O operante verbacoicotem semelhanca (correspondéncia) ponto-a-ponte ent
0 som da estimulacdo e o som da resposta. “O coampento verbal esta sob controle do
estimulo verbal, a resposta gera um padrado sormonelBante ao do estimulo” (Skinner
1992 p. 78). A consequéncia reforcadora pode secaetbnal e pode continuar a ser

reforcadora mesmo quando o ouvinte ndo esta mplEigamente educando o falante.
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E um exemplo de operante ecoico o fato de um Bofesedir para que uma
crianca repita palavras em sala de aula; aindaas@de o professor falar a palawatd”
e a crianga repetir “gdto

Quando uma resposta verbal ocorre em funcdo das@&wmnide outra resposta
verbal, trata-se de um operamiéraverbal este operante ndo apresenta correspondéncia
ponto-a-ponto entre a resposta e “os estimulosaisedue a evocam” (Skinner, 1992 p.
96).

Quando um individuo responde “Pedro Alvares Cabgalpergunta “Quem
descobriu o Brasil?tem-se um exemplo de intraverbal.

Muitas respostas verbais sdo estabelecidas destaa:fosdo

reforcadas caracteristicamente quando ocorrem eguidse a

outras respostas verbais e tendem a ocorrer canpralbabilidade

nesta sequéncia. E deste modo que aprendemosaa cealfabeto,

a tabuada, algumas oracdes como o “Pai Nosso”, Sdioner
denomina estes operantes verbais de “intraverfdesRose, 2005,

p. 8).

H4, ainda, o operante verbal que controla a emidedproprio comportamento
verbal. A este operante verbal Skinner denomiaotocliticq o qual geralmente ocorre
associado com respostas verbais, e seus efeitenalp de outras respostas verbais.
Pode-se dividir os autocliticos em descritivos lifjgados, quantificadores e relacionais.

Os autocliticosdescritivosocorrem quando o falante descreve verbalmente seu
proprio comportamento. Eles indicam “algo acerca deicunstancias nas quais uma
resposta € emitida, ou algo acerca da condicdoatdmté, incluindo a forca de seu
comportamento verbal” (Skinner, 1992 p. 385). Aamdglade do individuo de tatear seu

proprio comportamento verbal é instalada pela codagle por meio de reforgcamento

social, dada sua importancia para o individuo a pgrropria comunidade.
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Os autocliticogjualificadostém a funcdo de modificar a “intensidade ou acdive
do comportamento do ouvinte” (Skinner, 1992 p. 3&um autoclitico de negacio, por
exemplo, o “N&o faga isso novamente!”. O efeita@@sitoclitico sobre o ouvinte depende
das circunstancias em que ocorre e do poder qataoté exerce sobre o ouvinte nessas
circunstancias. Quando um professor diz para unoajue esta jogando bolinhas de papel
em sala de aula — “Nao faca isso novamente!”, akiwo compreende o que o professor
diz, a probabilidade de que o comportamento de jogignhas cesse € muito alta.

Um outro autoclitico qualificado é a assercdo. Goné Skinner (1992 p. 390)
aponta, “Assim como uldo! pode fazer com que o ouvinte pare, um Sim! 0 eja&
continuar.Nao! serve como puni¢do, Sim! como reforgo positivo'expressao “Sim, vocé
esta certo!” de um pai para uma crianca que lhalda, aumenta a probabilidade de que a
crianca se engaje em novas conversas com seu pai.

Os autocliticogjuantificadoresugerem a extensdo na qual uma resposta se aplica
a uma situacdo (Skinner 1992 p. 394). Respostas conuito”, “pouco”, “algum”,
“nenhum”, “nunca” e “sempre”, sdo exemplos de ditioos que podem modificar o
comportamento do ouvinte em uma dada situagao.

Autocliticos relacionais sdo aqueles que estdo leidos em temas estudados
tradicionalmente pela gramatica e pela sintaxe. &@mplo, autocliticos relacionais
indicam concordancia (Skinner, 1992, p. 333) eatverbo e o nome que é seu sujeds (
passaros voajnposse Carro domening etc.

A atividade autoclitica produz segmentos de comapoento verbal que

correspondem as unidades linguisticas de varioarnhos, sendo a maior delas a sentenca:
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0S maiores segmentos de comportamento verbal assedt de
atividade autoclitica sdo usualmente chamadas regste E dito
comumente que a sentenca, nao a palavra, é a arddddla, mas néao
temos nenhuma raz&o para usar a nocao de sent@rcalger uma
unidade de comportamento verbal mais ativa que vizalaO
comportamento verbal é caracteristicamente dindmico
independentemente de seu tamanho ou complexidadg.efmbora
possamos achar critérios para as propriedades de sgntenca,
possivelmente em seu efeito no ouvinte com respaitoum
determinado estado de coisas, a definicdo ajudeplica como as

sentencas sdo emitidas (Skinner, 1957, p.345).

Portanto, o autoclitico esta envolvido na compasigédenacédo e coordenacao de
episodios verbais mais amplos, e € dependentepdvardes verbais basicos.

O operante textual, assim como o0 ecoico, apresst@spondéncia ponto-a-
ponto entre o estimulo antecedente e a respostie Nperante, diferentemente do que
ocorre no tato, o estimulo verbal antecedente élvac escrito; € um exemplo, o caso de
uma palavra escrita ou de uma palavra impressa raifieB Outro exemplo de operante

textual é quando, em situacdo de sala de aula,lumo d@iante da palavra escrita Brasil

responde corretamente falando “Brasil”.

“The larger segments of verbal behavior resultimognf autoclitic activity are usually called
sentences. It is commonly said that the senteratehe word, is the unit of speech, but we
have no reason to use the notion of sentence &nohtunit of verbal behavior more active
than word. Verbal behavior is chacacteristicallpayic regardless of size our complexity.
(....) while we may find criteria for the propegief a sentence, possibly in its effect on the
listener with respect to a given state of affailsee definition does help to explain how
sentences are emitted”.
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Skinner denominou de comportamento textual a relad@ controle que se
estabelece entre o texto e as respostas verbaedejoentrola (de Rose, 2005).

No controle do comportamento textual € importanpapel de unidades minimas
de estimulo textual. Essas unidades podem ser ul@les e molares e se recombinam para
a formacao de silabas, palavras e frases em um. tExb que ocorre na chamada leitura
fluente, que énvolve uma combinacdo de unidades molares (padawa grupos de
palavras) e unidades moleculares (silabas ou grag#fonemas)(de Rose, 2005, p.36).

Baptista (2001) faz referéncia aos termasdades moleculareg unidades
molarespara designar, respectivamente, as letras ou rs d® fonemas e de palavras
(escritas ou faladas). Sdo as unidades molecutpresse combinam para formar as
unidades molares e estas juntam-se para constés@s ou sentencas. “O ensino da leitura
combina unidades moleculares e unidades molaresmAsilabas podem ser ensinadas
diretamente e depois encadeadas para comporemgsil@8aptista, 2001, p. 84). Tem-se
um outro exemplo de recombinacéo de unidades mabkesue unidades molares para o
ensino da leitura e da escrita, quando palavraglgdes moleculares) se juntam para
formar as sentencas (unidades molares).

Skinner (1992) concebe a compreensdo em geral comoefeito que o
comportamento verbal do falante exerce sobre onteiviNa interacdo verbal falante-
ouvinte, o estimulo que é compreendido torna-seasi&o para a ocorréncia de uma acao
apropriada do ouvinte. Skinner descreve a compéeetisssa maneira: “pode-se dizer que
0 ouvinte compreende um falante se ele simplesmeateomporta de uma maneira

apropriada. Quando, por exemplo, o ouvinte rubes&a mencdo de uma incorrecéo
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social, pode-se dizer que ele compreendeu o gudittona medida em que sua reacgao foi
apropriada ao evento original” (p.277).

Sidman (cf. 1992; 1994) e de Rose (cf. 1993) @e®rn que classes de
equivaléncia podem envolver palavras ditadas, padampressas e eventos, objetos a elas
arbitrariamente relacionados. De acordo com o el de equivaléncia, quando se diz
gue uma palavra tem significado esta se afirmandoeagsa palavra esta arbitrariamente
relacionada a outros estimulos (objetos, serest@v,epropriedades), respostas ou reforgos
e que integra com estes uma classe de equival@ectal modo que comportamentos
controlados por essa palavra poderéao ser cont®laaioeventos a ela relacionados e vice-
versa. Mudancas na funcédo de um dos componentsa tEacdo produzem mudancas na
funcéo do(s) outro(s) componentes.

Quando se diz que palavras possuem uma refer@indiglica esta se afirmando na
verdade que essa palavra controla parte dos repsrigontrolados pelos eventos a ela
arbitrariamente relacionados e ndo que exerca efeeéncia simbdlica que transcende a
palavra e/ou o evento. Para Sidman (1992):

Quando as pessoas falam sobre o significado derpalao dicionario, ou
sobre palavras e seus referentes, ou sobre simbsilibstancia, ou sobre
comportamento governado por regras versus goverpadgontingéncias,
ou sobre outros tipos similares de relacbes erstienelos de diferentes
tipos, descobriremos que tais itens relatados gawaentes entre si. De
acordo com esta teoria, € quando classes de e@uiialexistem que as
pessoas dizem tais coisas como “numerais sdo simpala quantidades”,
“nameros sao os referentes de nomes de numerosomisignifica two”.
As relagbes de equivaléncia nos tornam possiveipuian numerais em um
papel e desse modo determinar 0 nimero de caixasauerdo ir para um
caminhdo, dirigir em uma localidade estranha cdéasdb um mapa,
adquirir itens especificos em uma loja apds dar olflmada em uma lista de
compras, operar um computador apos ler um manuansinar uma pessoa
qgualquer coisa somente dando instru¢ées. Com agdgirnentos delineados

acima, estas afirmacdes teoricas sdo agora diretanbestaveis (Sidman,
1992, p.20).
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Estudos no ambito da Andlise Experimental do Cotapmento tém buscado
explicitar arede de relacbefde Rose, 2005) envolvida no estabelecimento dertd@os
de leitura e de escrita. Esses estudos apontanprquedimentos de ensino podem fazer
com que estimulos que controlam o comportamentdedes de escrever tornem-se
equivalentes (Sidman & Tailby, 1982).

Um estudo conduzido por Sidman em 1971 com wenjoseveramente retardado é
considerado pioneiro como demonstrativo de quesinerexplicito de algumas relacfes
entre estimulos é suficiente para gerar a emer@élecnovas relacdes sem o ensino direto
ou explicito. Neste estudo, foram utilizadas vipédavras ditadas, vinte palavras impressas
correspondentes as palavras ditadas e vinte figunasspondentes as palavras ditadas. A
tarefa do participante consistia em apontar a diguworrespondente quando o
experimentador ditava a palavra. Posteriormentarticgpante aprendeu a apontar para a
palavra impressa correspondente a palavra ditgqoids Aaver aprendido estas relacdes, as
demais emergiram sem treino explicito: o partidipanostrou-se capaz de apontar para
uma palavra impressa quando uma figura era apeskeatapontar para uma figura quando
uma palavra impressa era apresentada.

Os resultados deste estudo demonstram que wipamte foi capaz de formar
classes de estimulos que envolviam a palavra &saitfigura e a palavra impressa.
Demonstram que, quando um estimulo (ou alguma ipdgute, dimenséo) controla uma
determinada resposta, os novos membros adiciora@ssa classe de estimulos passam
também a controlar essa resposta.

Um dos procedimentos mais utilizados para o endgénrelagdes condicionais entre
estimulos distintos e para o estabelecimento deseta de estimulos tem sido o

procedimento de emparelhamento de acordo com olm¢adatching to sample MTS).
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Neste procedimento, um estimulo modelo (S+) e doisnais estimulos de comparacéo
(S-) séo apresentados ao participante de maneudt8nea ou sucessiva, e consequéncias
diferenciais sdo apresentadas contingentementspasta de tocar ou apontar o estimulo
previamente definido como correto.

Segundo Lopes Jr., e Matos (1995), o estimuloodgparacdo esta condicionado a
presenca e as propriedades ou caracteristicastidaules modelo,e os tipos de relacdes
estabelecidas entre os dois podem ser por “idefgidéica (igualdade) e funcional
(arbitraria ou simbdlica), ou apenas por identidadeional” (p. 34).

No estabelecimento de relagbes por identidade ergstimulo modelo e o estimulo
de comparacgdo, a resposta € reforcada apdés sddemd presenca do estimulo de
comparagao que apresente as mesmas propriedadas €ie estimulo modelo. Contudo,
no estabelecimento de uma relacéo funcional entnedelo e o estimulo de comparacéo,
nao se requer que eles compartiihem as mesmasguages fisicas (relacées arbitrarias
entre estimulos). O modelo pode ser, por exempin, desenho e o estimulo de
comparacdo pode ser uma palavra grafada ou ditadaspondente ao desenho. As
relacdes arbitrarias podem ou ndo ser mediadaggoostas comuns.

Quando as relacdes entre os estimulos que foumzarclasse sdo estabelecidas por
relacdes arbitrarias mediadas por respostas corpalasuytilizacdo de um procedimento de
discriminacdo condicional, estes estimulos tornanfesicionalmente equivalentes (cf.
Goldiamond, 1959).

Classes de estimulos equivalentes, conforme apalet Rose (1988), compartilham
as mesmas propriedades controladoras. Portantamse variavel for aplicada sobre
gualquer membro, produzira efeitos similares nasaie membros da classe. Da mesma

forma, uma classe de estimulos equivalentes padexpandida pelo condicionamento de
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um de seus membros a um novo estimulo sem treiplicékx e na auséncia de

contingéncias de reforgcamento.

Segundo de Rose (1988),
Estudos sobre a equivaléncia de estimulos témsemedo
uma contribuicdo importante para explicar a emaligéde
comportamentos novos no contexto dos procedimet#os
discriminacdo condicional (...). Um numero creseede
estudos tem documentado que quando sujeitos humanos
aprendem descriminacdes condicionais eles se tornam
capazes de exibir ndo apenas o comportamento due fo
explicitamente ensinado, mas comportamentos nowss (
emergem sem treino especifico (pp.19-20).

Sidman e Tailby (1982) definiram equivaléncia dgtimulos com base na
matematica (teoria dos conjuntos). Propuseram starsa descritivo cuja finalidade era
identificar a formac@o de classes de estimulosvatgrites. Nesse sistema descritivo,
avalia-se se relagbes condicionais entre pares diamuos exibem relacbes de
reflexividade, simetria e transitividade. Estasagées ndo sao ensinadas direta ou
explicitamente, mas emergem a partir do ensinoetigd@es condicionais que Ihes dao
suporte.

A reflexividade € demonstrada quando estimulos que estdo condroiemiz
relacionados uns com 0s outros mostram-se rela@maonsigo Mesmos; ou seja, para
gue uma relacdo condicional seja reflexiva, o iitlie precisa ser capaz de relacionar
condicionalmente um estimulo com outro estimuloalig¢A1l=Al) sem que este
comportamento tenha sido ensinado diretamente.

A simetria @ demonstrada quando dois estimulos s&o funcieminreversiveis;

se, na presenca do modelo Al, o individuo aprenelcalher o estimulo de comparacgao
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B1l (A1B1), e é capaz de, na presenca do model@&hlher o estimulo de comparacao
Al, entdo h& simetria entre estes estimulos (B1A1).

Ocorre a demonstracdo deansitividade quando é verdadeira uma relacéo
condicional, a partir de duas anteriores. Aposmsegasinadas duas relagdes condicionais,
AlB1 e B1C1, e o participante responder, sem qealgnsino adicional, a relagédo
condicional A1C1, esta relacao é transitiva.

Quando, entretanto, sdo estabelecidas relacOesddds entre os estimulos que
formam uma classe, mediadas por respostas comtragsgs de um procedimento de
discriminacdo condicional, estes estimulos tornanitscionalmente equivalentes (cf.
Goldiamond, 1959). Para este autor, dois estimséiesmembros de uma mesma classe
guando eles se mostram intercambiaveis, ou segadgusao substituiveis um pelo outro,
funcionalmente, controlando as mesmas respostas$a flmma, como exemplo, o simbolo
em forma de placa de transito com a palavra “PARE luz vermelha presente em um
semaforo poderiam ser considerados estimulos memlerama mesma classe, na medida
gue eles controlariam uma mesma classe de respestas motorista: as agoes que levem
a parada do veiculo no cruzamento onde os estim@tapresentados.

Vérios estudos tém sido conduzidos utilizando cagigma da equivaléncia de
estimulos (cf. Sidman, 1994) na tentativa de eaplielacbes mais complexas. A base
racional destes estudos estd em estabelecer unliseaféncional dos desempenhos
produtivos para uma interpretacdo analitico-furgiota linguagem e da cognigdo. O
processo pelo qual relacdes arbitrarias sdo org@daiz e classificadas é de interesse
fundamental para a analise do comportamento comppexticularmente a linguagem.

Sidman (1994) afirmou que relacdes de equivalépo@dem ser 0 processo que

estaria na base de alguns aspectos importanteinglsadem; a equivaléncia seria o
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processo que possibilitaria o fendmeno complexingaagem e, como tal, ndo poderia ser
um produto da mesma. O autor prop0s, entdo, qupligadéncia poderia seafista como
uma funcdo nao redutivel a processos comportarsemais elementares, ou seja, que a
equivaléncia estaria na base de eventos comportaimeomplexos.

De acordo com Sidman (1994; 2000) se simplesmemt&iimos respostas
definidas como elementos componentes das relagdesjuivaléncia, ndo necessitamos
postular nenhum processo mediacionista nas relagtesgentes. Pela defini¢édo, relacdes
de equivaléncia irdo incluir todos pares de estrestimulo, estimulo-resposta, resposta-
estimulo e resposta-resposta que sdo diretamesiteadas e todos 0s pares que emergirem
no teste. Nao é necessario mais do que a deficg@portamental de equivaléncia para
prover as relacdes emergentes. Para esse autorglagdes entre estimulos que
comprovariam a substitutabilidade entre eles dedam necessariamente da contingéncia,
como um processo comportamental selecionado fiktgEnmente, e nao seriam
decorrentes de um ensino direto de quadros relsionomo prevéem Hayes, Barnes-
Holmes e Roche (2001).

Ainda no ambito do paradigma da equivaléncia, €ifeys estudos tém sido
conduzidos buscando formas alternativas de expleramnalisar classes de estimulos
equivalentes com humanos. Hayes e Barnes-Holm&F)I®am basicamente os estudos
conduzidos por Green, Stromer e Mackay (1993) coma proposta de andlise alternativa

das relacdes entre estimulos em uma sequéncigeeseqtiéncias independentes.
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POR QUE ESTUDAR SEQUENCIAS?

O ser humano ao longo de sua vida forma variasgsetps comportamentais, desde
sequUéncias que envolvem comportamentos mais sijmmeso encher uma colher com
alimento e leva-la a boca, até comportamentos roammplexos, como utilizar um
computador.

Spradlin (1999) afirma que:

Quando olhamos para aquilo que as pessoas fazeselenia
tipico, parece que muito de suas atividades ennolve
sequéncias de estimulos e respostas topograficament
diferentes. (...) Em muitas ocasifées Nnosso comperito
encontra-se organizado em longas seqUéncias onaspti
algumas das quais sdo determinadas pela naturerasse
ambiente fisico e outras foram estabelecidas atrade
treinamento ou por contingéncias ambientais. Ka) certas
sequéncias de comportamentos que a maioria da®asess
exibe; além disso, muitas destas rotinas sdo csugara
aceitacao social e sdo desencadeadoras de umpruilaiva
independente. Por exemplo, para uma pessoa quéenéa
capacidade de usar o banheiro, realizar rotinabngeeza e
vestimenta sera desprovida de rotinas basicas ousittiem
uma vida satisfatoria (p.226).

Ao se fazer referéncia a sequéncias, faz-se mem@@ntos que se sucedem, ou
seja, eventos que tém uma determinada ordem telmpoeapacial, e esta ordem esta
presente no ambiente, na forma como as pessoampertam, na linguagem e na sintaxe.

Tomando-se como exemplo, apresentado a seguir, ndedia tipico de um
personagem ficticio a quem se chama de Joéo, temaeisdo superficial, mas um pouco
mais clara desse assunto:

“Jodo acorda pontualmente as 6:00 horas da manls,da cama e arruma 0S

lengbis. Toma banho, escova os dentes e prepaaieoda manha. Apos tomar o cafe, sai

de casa, entra no carro, liga o carro e vai pardade lingua inglesa.
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Ao chegar a escola cumprimenta seus amigos e &sofa: -- “Good Morning,
Ms. Raquel!”, diz Joao!.

No decorrer da aula a professora de Joao ensinaamsos algumas frases novas;
como a seguinte: “A beautiful girl.” e assim poradie”.

Neste exemplo simples, pode-se verificar a exigémte varias sequéncias
comportamentais, que apresentam relacées de ondeenos estimulos que as compdem.
Primeiro, Jodo levanta-se da cama para depois arromlencois, 0 contrario ndo seria
possivel. Jodo precisa preparar o café para pod&-b, assim como, primeiro tem que
entrar no carro para depois colocar a chave ngdgre usar o cambio; mais uma vez, fazer
0 contrario seria impossivel.

Ao chegar ao local do curso de inglés e cumprimmenfaofessora, Jodo usa a frase
“Good morning!, cujas palavras sdo emitidas nessa ordem: pramente, “Good” e
depois a palavra “morning”. Nao se diZlérning Good. Da mesma forma, quando Jo&o
escreve as sentencas ditadas pela professorap@éeqgiservar que as palavras que as
constituem seguem uma ordem pré-determinada pefasas gramaticars.

Estudos que envolvem a formacao de seqiiéncias podestituir-se uma forma
alternativa de ensinar comportamentos humanos exwofl como os exemplificados na
estéria mencionada. Estes estudos podem geraremvibdgmento de métodos eficazes
para o ensino de frases e sentencas e podem ciangiéra o desenvolvimento de
procedimentos para instalagdo de comportamentqaadd@s em pessoas com atraso no

desenvolvimento cognitivo (Saunders, 1996).

1. H& casos em que a ordem de colocacdo de palasrémse é subvertida, apesar de essa subversdo ser
aceita se 0 sentido ndo é comprometido; na popsiragxemplo, isso pode ocorrer, sem que as normas
gramaticais o objetem.



28

UMA EXPANSAO DO PARADGIMA DE EQUIVALENCIA

Um estudo conceitual apresentado por Green, StroemeMackay (1993)
documentou o paradigma de equivaléncia de estimahos contingéncias simples,
envolvendo discriminacdo a partir da construcdo cdeleias comportamentais ou
sobreposicdo de estimulos. Isto constitui uma es@marda proposta de Sidman (1994)
sobre as relacdes entre estimulos dentro de urssectle estimulos equivalentes e prové
uma estratégia para o exame da interacdo entread@nugia e relacdes ordinais quando
resultam na expansdo de repertorios comportamemnfaés ocorrem em condicoes
apropriadas.

Portanto, defende-se neste trabalho que a noc&ordemle de estimulos pode ser
aplicada a analise de comportamentos novos, desvae contingéncias que estabelecem a
producédo de seqiéncias, nas quais a ordem temnopaatante funcao (cf. Green, Stomer
& Mackay, 1993).

Os estudos sobre a formacéo de sequiéncias apoatana gmergéncia de classes
ordinais como sendo a principal unidade de andiserelacbes entre estimulos dentro de
sequéncias (Assis, & Costa, 2004; Galy, Camps, &aMe2003; Green, Stromer, &
Mackay, 1993; Lazar, 1977; Sampaio, & Assis, 20®igurdardottir, Green, & Saunders,
1990; Souza, R, & Assis, 2005; Souza, J, & As$i952 Stromer, & Mackay, 1990; 1992a;
1992b; Stromer, & Mackay, 1993; Stromer, Mackayh€g & Stoddard, 1993; Verdu,
Souza, & Lopes-Junior, 2006).

Green e seus colaboradores (1993) propuseram uro tipg de andlise de
desempenhos emergentes derivados de contingéngeasegiabelecem a producdo de
sequéncias de estimulos. Nesta interpretacdo, tadava analise de sequéncias sob a

abordagem tradicional de encadeamento, na qualstimwo de discriminacdo funciona
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como elo de ligagéo entre os estimulos membrosrdeaadeia comportamental, ou sob a
abordagem do simples controle condicional de e#tBnuO argumento para essa
interpretacdo é que a abordagem tradicional ndia seficiente para uma explicacao
precisa acerca da producdo de novas sequénciasemsinadas e que tém sido
frequentemente relatadas em um grande nimero @eieentos.

A proposta alternativa desses autores enfatizalésardas relacfes entre estimulos
nas sequéncias e entre sequiéncias ensinadas sepanéel uma da outra, e 0 uso de testes
comportamentais que avaliam se tais relacOes aypaeseas propriedades de uma relacéo
ordinal descritas adiante (i.@reflexividade assimetria transitividade e conectividade
descritas a partir da matematica, por Stevens,)1951

No paradigma de equivaléncia, investiga-se se asido de individuos ao
procedimento de emparelhamento de acordo com olmede&belece algo mais do que
relacbes condicionais diretamente ensinadas estimdos modelo e de comparacdo. Na
abordagem proposta por Green e cols. (1993) aaueste se coloca € se o responder a
estimulos numa sequéncia poderiam produzir alges mae cadeias diretamente ensinadas
ou relagdes condicionais envolvendo estimulos éspes:

Para responder a esta questdo de forma empiriaa, psdpostos testes
comportamentais para as propriedades de uma retadémal, tomadas a partir da sua
definicdo com base na matematica, bem como proeados de avaliacdo da natureza das
relacbes estimulo-estimulo dentro da sequéncia &e esequéncias ensinadas

independentemente uma da outra.
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AS RELACOES ENTRE ESTIMULOS EM SEQUENCIAS

Um dado importante dos resultados obtidos em estuwdon o paradigma da
equivaléncia é que a mediacdo verbal parece naecesessaria em alguns desempenhos e
gue 0 mesmo processo comportamental parece eswlvido tanto no desenvolvimento
de equivaléncia de estimulos como no comportamesrtial. Esta interpretacdo tem como
implicacdo uma compreensdo analitico-comportametdatemantica, de acordo com a
gual objetos, palavras faladas e palavras impreszasspondentes a um mesmo evento,
sendo vistos como equivalentes, a partir de suscipacdo na rede de relacbes de
estimulos equivalentes (cf. Sidman, 1992; 1994).

Neste sentido, Lazar (1977) sugere que processopartamentais envolvidos no
desenvolvimento de estimulos equivalentes tambémende estar envolvidos no
desenvolvimento do responder sequencial. Neste tas@rocessos poderiam prover uma
base para o desenvolvimento da sintaxe, particeldende ordenacdo de palavras.
Quando, por exemplo, as palavras ocorrem dentrond@ mesma posi¢cao ordinal em
diferentes sequéncias, tornam-se mutuamente intbidaeis ou equivalentes, favorecendo
a producao de novas sequéncias de palavras.

Nesta mesma direcdo, Zuriff (1976) afirma que anfw@o da gramatica poderia ser
baseada na emergéncia de classes de estimuloaleqtes.

O trabalho de Lazar (1977) € um marco na literatmiare questbes relativas a
ordinalidade ou formacdo de classes ordinais cojeitesl humanos. O autor buscou
verificar o estabelecimento de seqiéncias apo® @aiprocedimento de emparelhamento
de acordo com o modelo. O autor programou um proesdo geral que consistiu no

treino de resposta sequencial para estabeleceseslate dois estimulos - “primeiros” e
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“segundos”. No estudo, os modelos foram semprengkis-membros das classes ordinais,
enguanto que os estimulos de comparacédo consistiaestimulos novos.

Durante o estudo, trés adultos normais foram empoatcinco fases distintas de
treino e teste com estimulos visuais. Na Fase paocipantes foram ensinados a formar
duas sequéncias com dois estimulos cada uma->fRl e B1-B2); na Fase ll, foi
realizado um teste em que as sequéncias ensir@mdas dpresentadas de forma misturada.
Na Fase llI, foi realizado um pré-teste com doigasoestimulos (EX> E2). Na Fase 1V,
foi realizado um treino de emparelhamento de acootie 0 modelorfiatching to samp)e
em que cada um dos estimulos do conjunto “A” er@sgmtado como modelo e os do
conjunto “E” como estimulos de comparacao; na Madei realizado um teste de relacdes
condicionais em que os estimulos “B” foram apresshyd como modelos e os estimulos
“E” como estimulos de comparacdo; na Fase VI, éaillizado um pds-teste em que o
participante deveria formar uma sequéncia entestisulos “E1” e “E2".

Este procedimento de teste pretendia verificarsseowos estimulos de comparacéo
tinham-se tornado membros da classe de sequémeia,gealquer treino adicional. Os
resultados apontaram que o procedimento de emparefito de acordo com o modelo
pode ampliar classes de estimulos, mesmo quandbeéstidas originalmente fora do
contexto experimental.

No estudo realizado por Sigurdardottir, Green en8ears (1990), os autores
investigaram a posicéo do estimulo como variavdbrmaacao de classes de equivaléncia.
Os autores ampliaram o estudo realizado por Lalk@r7) ao acrescentarem mais um
estimulo as sequéncias ensinadas e utilizaram eltisnulos distratores; realizaram
também testes para verificar a emergéncia de slagsequivaléncia e testes para verificar

a transferéncia de funcdes ordinais. Eles sugeneenaginvestigacdo da ocorréncia de
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estimulos, como palavras, na mesma posicdo ordmalarias sequéncias (sentencas),
devam ser consideradas como uma classe de equialdtas, enquanto Lazar (1977)
procurou estabelecer uma classe de estimulos aeeipps” e “segundos”, outros autores
(Sigurdardottir, Green, & Saunders, 1990) sugerieamsercdo de um maior niumero de
estimulos para uma analise mais consistente, umgueuma sequéncia de duas posicoes
poderia restringir excessivamente o controle. Noeegrento de Lazar (1977), logo que o
participante tivesse indicado qual estimulo eraponfeiro”, o estimulo remanescente
necessariamente seria designado como “segundoésta dnaneira, ele ndo precisaria
aprender a formar duas classes de sequéncias. tidailes “segundos” deveriam ser
tratados como uma classe simples porque ndo semaim relevantes assim que uma
resposta tenha sido dada para o primeiro membcadke par.

Aplicando esta interpretacdo a um exemplo do Gotmli pode-se considerar que
uma crianca que € ensinada a responder corretatiémtearro preto” a pergunta “O que
€ iss0?”, na presenca de um carro preto; a tatérarcachorro branco”, na presenca de um
cachorro branco e a responder “A casa € grandgiresenca de uma casa grande, poderia
produzir novas seqiiéncias gramaticalmente corretessistindo de varias recombinacdes
de palavras nas sequéncias ensinadas. Uma desg#@nasas poderia ser, esta, por
exemplo: “Um cachorro preto”, na presenca de unh@ao preto; ou esta: “Um carro
grande”, na presenca de um carro grande, sem dee esmportamentos tenham sido
previamente ensinados.

Imam e Chase (1988) buscaram investigar empiriceeman afirmacdes de Lazar
(2977), procurando explicar os processos de formalg linguagem produtiva e sua
relacdo com a equivaléncia de estimulos, em und@sjue teve por objetivo analisar se,

apos o ensino das relacdes AB (homes proprios mopres) e AC (homes proprios e
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verbos), os participantes seriam capazes de estaipesem treino adicional, a relagcdo BC
(pronomes e verbos). O estudo foi realizado comndlviduos adultos estudantes de
Psicologia que ndo falavam éarabe e os estimulamfgpalavras grafadas em inglés
(pronomes) e em éarabe (pronomes e verbos). Os iexgmgadores utilizaram o

procedimento de emparelhamento de acordo com o lmguea ensinar as relacdes
condicionais AB e AC e testes para as relacoes¥e CB, além dos testes de identidade
AA, BB e CC. Os resultados obtidos durante os $ed&gnonstraram a generalizagdo das

relacdes estabelecidas pelo ensino de relagbegmorais envolvendo classes gramaticais.

AS PROPRIEDADES DE UMA RELAGCAO ORDINAL

A definicdo matemética de uma relacdo ordinal @tsy 1951) foi tomada como
guia para uma analise descritiva e organizadaldedes estimulo-estimulo produzidas por
um responder sequencial. Para isso, Green e c@B93) propuseram cddigos
alfanuméricos para representar estimulos e o simiyeb” para indicar uma relacdo de
ordem, tal como “vem antes”. Por exemplo, a exp@sil-A2—-A3—A4—A5
representa cinco estimulos diferentes aos quaespende numa dada ordem.

Green e seus colaboradores (1993) propuseram uraligsearalternativa para
desempenhos produtivos resultantes de contingéquesavorecem o estabelecimento de
sequéncias. Esta proposta busca esclarecer o pdeqsé evitar tanto a abordagem de
cadeias comportamentais, quanto a abordagem sof®le de estimulos condicionais na
compreensao de desempenhos produtivos de sequBéoiassinadas.

Tal proposta sugere que a investigacdo deve coasideénfase nas relacdes entre

estimulos dentro de uma dada sequéncia por meiandlise de sequéncias ensinadas
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separadamente, e por testes comportamentais qlianavse tais relacbes possuem as
propriedades de uma relacéo ordinal, quais sejagflexividade, assimetria, transitividade
e conectividade (Stevens, 1951).

De acordo com a matematica, irreflexividade pre8suue uma relagéo ordinal ndo
€ explicitamente reflexiva; ndo € verdade, por etendizer que AL>Al. A propriedade
da assimetria pressupde que uma relacdo ordinal sEvunidirecional; neste caso, se A2
—A3, entdo a relacdo A3-A2 nado pode ser considerada verdadeira. A propfeedie
transitividade pressupde que uma relacdo orditi@nsitiva, na seguinte situacdo: se, por
exemplo, A2>A3 e A3—A4, entdo A2>A4. Note-se que apenas pares de estimulos que
ndo sdo adjacentes (como por exemplo—A2, A1—A4) dentro de séries ensinadas
podem ser a base para a inferéncia desta propeedagropriedade de conectividade é
demonstrada na situacdo como esta: sesA2—A3, entdo AbHA2, A1—>A3 e A2-AS;
ela pressupde ser a correlata a relagdo entre tadpares de estimulos dentro de um dado
conjunto. Como se V€&, a conectividade somenteetidiaf se todos os pares sao possiveis,
pares adjacentes e pares ndo adjacentes, dosagtraissitividade € inferida. Ressalte-se
gue relacdes deste tipo sdo necessarias, mas eniificdcdo ndo é suficiente para o
arranjo do que ha dentro de uma sequéncia.

Este modelo é basicamente uma expansao da praS8aman (cf. 1986; 1992;
1994) sobre as relagcbes entre estimulos dentrandeclasse de estimulos equivalentes e
prové uma estratégia para o exame da interacde eqtrivaléncia e relacdes ordinais
guanto a expansao de repertorios comportamentaisaprrem em condigdes apropriadas.
Novamente, 0s conceitos e procedimentos sdo apaesscomo um aparato util no estudo
de aspectos de fendmenos como desenvolvimentdign&inferéncia transitiva. Assim,

comentam Green e cols. (1993):
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As contingéncias que estabelecem a producdo de
sequéncias de estimulos também poderiam estabelecer
relacbes estimulo-estimulo que levam a producdo de
sequéncias ndo ensinadas explicitamente. Classes de
estimulos baseadas em posi¢cdes ordinais comungitamb
podem emergir do treino que estabelece diversas
sequéncias separadas. Pelo menos para algunssefias
provaram ser classes de equivaléncia. Aléem didt@ino

com humanos para produzir uma seqiéncia constipgida
membros de classes de estimulos de equivaléncia pod
levar a producdo de seqiéncias ndo ensinadas pela
substituicdo de outros estimulos equivalentes pag:fes
ordinais ensinadas. O simples encadeamento e ookont
condicional de estimulos dentro das sequUénciassaao
Uteis para interpretar comportamentos produtivosiocco
estes”. (p. 612)

Desta forma, Green e cols. (1993) enfatizam o usotedtes de assimetria,
transitividade e conectividade nas relacbes enstémelos em sequéncias. A tarefa
experimental envolve o desenvolvimento de testespootamentais para as propriedades
de uma relacdo ordinal na producdo de sequéncias, imiimeras técnicas (incluindo

encadeamento e transferéncia de controle de estjnpbdem ser usadas para ensinar

sequéncia de estimulos diretamente.

2 “Contingences that establish production of stirsuequences can also establish stimulus —stimulus
relations that lead to production of sequencesat@anot trained explicit. Stimulus classes basedammon
ordinal positions can also emerge from training #sablishes several separed sequences. Forsastaae
subjects, those classes prove to be equivalenssedaAdditionally training humans to produce ausege
consisting of members of stimulus equivalence elag=san lead to production of untrained sequences by
substituition of other equivalence stimuli in th&ined ordinal positions. Simple chaining and withi
sequence conditional stimulus control cannot actotor these generative performance.” (Green s, col
1993, p. 612).
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Stromer e Mackay (1993) investigaram a transfeeémi@ controle condicional,
estabelecendo uma seqiiéncia de linha de base,eempairticipante era submetido a testes
de sequéncia de dois termos e a testes de codadkyinos quais o sujeito deveria formar
sequéncias substituindo um dos termos por um dstipertencente a uma seqiéncia
composta por estimulos de uma classe diferentend@uama segunda sequéncia de cinco
estimulos era ensinada, os desempenhos nos testemstraram que os estimulos da
primeira e segunda sequéncia formavam classes uas gada uma consistia de um

estimulo que tinha ocupado a mesma posi¢cao enediter sequéncias.

Os dados obtidos no Experimento 1 poderiam indicararranjo de contingéncias
para o estabelecimento de simples cadeias compantars, mas 0s resultados sugeriram,
com maior énfase, que o ensino de seqUéncias podsstabelecido relagcdes ordenadas
entre estimulos dentro da seqiiéncia, em vez ddesmente uma sequéncia em que o
estimulo tenha tido uma funcdo discriminativa emiéacias de trés termos, e expandir
classes ordinais por meio do ensino com sequédeia®is termos envolvendo estimulos
em posicdes adjacentes. Neste caso, a nocao trzalice encadeamento (Skinner, 19583;
1992) néo é suficiente para uma explicacao plalusive

Os resultados do Experimento 2 demonstraram a émgegdas novas sequéncias
de dois e cinco termos, todos “substituiveis” p&ssmulos da linha de base, indicando a
possibilidade de ampliar classes de sequUénciasigéestes. Considera-se que a principal
contribuicdo deste estudo € ter explicitado a pdsde de serem desenvolvidas novas

seqUéncias sem serem ensinadas diretamente.
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TATICAS PARA A ANALISE DE RELACOES ENTRE ESTIMULOS EM
SEQUENCIAS

Como nos estudos citados anteriormente, duas satéra sido frequentemente
usadas para estudar relagdes ordinais entre estibentro de sequéncias. Cada uma delas
envolve um paradigma de treino especifico seguido yma série de testes para
desempenhos sequenciais que ndo séo diretameimadass

A) ENSINO DE SEQUENCIAS COM 5ESTIMULOS

Um tipo de treino muito usado envolve a producdoude sequtiéncia de cinco
estimulos em que se emprega um procedimento ddearoanto padrdo. Primeiramente é
estabelecida uma sequéncia com dois estimulos-f&) e em seguida os estimulos
remanescentes sdo sucessivamente adicionadosa ffarmacdo das demais sequéncias.
Entdo, sondas avaliam a producdo de todas as sagi@om dois estimulos que fazem
parte das seqiiéncias ensinadas diretamente. E seveah estabelecidas dez seqiiéncias
com dois estimulos cada uma, em que-AR é a primeira a ser ensinada diretamente,
sendo aquelas sequéncias ndo diretamente ensimatléigas nas seqiéncias ensinadas.
Sédo aplicadas dez sondas, quatro com pares deulestiadjacentes e seis com pares de
estimulos ndo adjacentes.

Os resultados sugerem que o ensino de relacdesaestimulos em uma sequéncia
de cinco estimulos apresenta propriedades de ¢adade. Esta avaliagdo € incompativel
com uma interpretacdo de que o treino para a f@mag seqiéncia estabeleceu uma
cadeia na qual cada estimulo teve apenas uma famggoninativa controlando a resposta
subsequente (encadeamento). A abordagem de encadeang particularmente

comprometida pelos resultados nas tentativas enaggreas o estimulo ndo adjacente A2 e
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A4 sdo apresentados. Estimulos discriminativos @), que teriam o papel de elos na
cadeia comportamental estavam ausentes nessds/émnta

Para compreender a nocdo de encadeamento, é pexisdecer que um estimulo
pode ter mais de uma funcdo. Um estimulo na prasgmgual uma resposta foi reforcada
torna-se, como vimos, um estimulo discriminatigbo i€, um estimulo cuja apresentagao
aumenta a probabilidade de ocorréncias das respagta foram reforcadas em sua
presenca. Ao adquirir a funcdo de estimulo diso@tivo, esse estimulo torna-se, também,
um estimulo reforcador condicionado, isto €, sesgtado como conseqiéncia de uma
determinada resposta, aumentara a probabilidadessi® resposta voltar a ser emitida.
Assim, a apresentacdo de um mesmo estimulo préaddais alteracdes: a) fortalece a
resposta que o produziu e b) ocasiona as resppstaf®ram reforcadas em sua presenca e
Nao na sua auséncia.

Millenson (1975) define encadeamento comem&a seqUéncia de respostas
operantes e estimulos discriminativos, tal que ca#aposta produz o estimulo
discriminativo para outra respostg.245).

Cadeias de respostas que apresentam tal unidaderfah merecem destaque
especial. Sua unidade é tdo marcante que ficaldifscriminar que estamos diante de
varias respostas, tendemos a lidar com tais caderae se fossem uma Unica resposta; €
comum desconsiderar toda a sequéncia de respostreilos discriminativos envolvida
em atividades comuns, cotidianas, e lidar comatisdades como se fossem uma unica
resposta; como por exemplo, recitar um poema.

Portanto, uma sequéncia comportamental caractegizeela dependéncia de um

comportamento em relagédo a condi¢des produzidascpetportamento anterior.
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Outra interpretacdo alternativa seria a de quesmerde producdo de sequéncias
tenha estabelecido discriminacbes condicionaiss&pde o controle condicional nao ser
explicitamente requerido pelo treino, o desempesdggiiencial com os cinco estimulos no
Conjunto “A” poderia refletir controle condicionde estimulos, descrito a seguir. Se Al
fosse primeiramente selecionado, entéo selecioBar #do A3, A4, A5 e assim por diante.
Nesta perspectiva, a producdo de sequéncias deedtimulos nas sondas reflete o
desenvolvimento de relagdes condicionais assimaétrientre os estimulos que foram
adjacentes no treino de sequéncias com cinco deimApesar disso, os resultados
consistentes nesses testes ndo constituem evidéegigvoca do desenvolvimento de uma
relacdo ordinal. De fato, a producdo de sequéméasadjacentes seria mais informativa.
Diz-se entdo que a condicionalidade, isoladamemd®, seria suficiente para explicar
desempenhos corretos nas tentativas de sondad2se for considerado que os estimulos
condicionais (Al e A3) estavam ausentes nessg@aeaperimental.

Por outro lado, resultados positivos nas sondas>A2 sugerem que O ensino
estabeleceu algo mais que relacbes condicionaecifisps entre estimulos na sequéncia
ensinada. A producdo bem-sucedida de uma seqidmcanda A2>A4 poderia ser vista
como indicativo de que as relacbes-AR3 e A3—A4 apresentam a propriedade de
transitividade. Esta inferéncia, entretanto, ndmaatém se € observada a possibilidade de
gue a producao de A2A4 possa estar relacionada com o ensino explioitvez de estar
relacionada com relacdes emergentes. O ensino desegiiéncia de cinco estimulos prové
ao participante exposicdo direta a todos os paeesedfimulos ordenados que serdo
subsequentemente apresentados nas sondas, inchreld4. Desta forma, estes tipos de

treino e de teste ndo permitem que a propriedadi@nstividade seja isolada.
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B) ENSINO DE SEQUENCIA DE DOIS ESTIMULOS JUSTAPOSTOS

A segunda tatica descrita por Green e cols. (1928» estabelecer sequéncias
comportamentais € semelhante aos procedimentososusaith estudos de inferéncia
transitiva (cf. Stromer, & Mackay, 1990; 1993). Eesumo, 0 ensino estabelece inUmeras
sequéncias de dois estimulos justapostos, parestieulos, em vez de Unica sequéncia
envolvendo cinco estimulos. Neste treino, ensin@anngatro sequéncias adjacentes, Al
—A2, A2—A3, A3—A4, A4—A5. Primeiro, as sequéncias A2 e A2-A3 sdo
ensinadas separadamente e depois misturadas. Entegiéncia A3A4 é ensinada
isoladamente, e todos os trés tipos de tentatieaseiho sdo misturados. A seguir, A4
—A5 é ensinada isoladamente. Finalmente, todos @rajuipos de tentativas sao
misturados randomicamente e 0 ensino com sequémigias provenientes da linha de
base continua até que o critério de formar seqéémuirretas tenha sido alcancado.

As sondas devem verificar a producao de sequéqumasao foram explicitamente
ensinadas. Algumas dessas sondas envolvem daisubsindo adjacentes. Estas sondas
constituem o desempenho base que favorece a ini@rée transitividade. Em um tipo de
tentativa de sonda, todos os cinco estimulos apar@antos pela primeira vez. A questao
gue se coloca é: Os participantes produzirdo uma sequéncia com cinco estimulos?
Resultados consistentes obtidos por Green e ct#€3f em todos os tipos de sondas
sugerem que o ensino estabeleceu uma relagéo lazdimaodos os cinco estimulos.

Esta tatica parece circunscrever algumas dific@daderentes ao paradigma do
ensino de sequéncia de cinco estimulos, no deséwmpsob controle condicional. O
estimulo A3 aparece em algumas tentativas com A@meoutras com A4, e A3 é
selecionado como segundo estimulo nas tentativasA®e primeiro nas tentativas A3

—A4,
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Mas os desempenhos corretos nas tentativas dedmliease ABHA2 e A4—AS
também requerem discrimina¢des condicionais enudlvyeA2 e A4, o que funcionaria
como uma “dica” para discriminacdes simples dedeam padrao para desempenhos em
sondas A2>A4. Pressupfe-se que, assim, esta seja uma awvatizedia e inequivoca da
propriedade de transitividade. O desempenho n&se@ide sonda A2A4 confirma que
a relacdo ensinada A2A3 e A3—A4 é transitiva, porque A2 e A4 nunca apareceram
juntas durante o ensino (Stromer, & Mackay, 1990).

De fato, sondas envolvendo os estimulos inicialinal f(A1 e A5) ndo séo
conclusivas, mas parecem ser criticas para o pdidiale desempenho caracteristico de
uma inferéncia de que a relacdo ordinal estari@leendo todos os estimulos dentro da
sequéncia (conectividade).

Os resultados gerais nestes estudos tém sido fei®@m todas as sequéncias de
dois estimulos que foram ensinadas, incluinde—A2 (Stromer, & Mackay, 1993).
Resultados similares ja foram obtidos com criamgasnais de quatro anos de idade. Elas
aprenderam cinco, em vez de quatro sequéncias aum ebtimulos justapostos e,
imediatamente depois do treino, produziram a sex@éréo treinada A2A4, A2—A5 e
A3—A5. Tais resultados sdo consistentes com os estswolm® inferéncia transitiva e
sugerem que 0 ensino por justaposic@m sequéncias isoladas pode estabelecer a posicao
relativa de cada estimulo dentro de uma sequémah Algumas sondas para sequéncias
longas que poderiam ser derivadas do treino cofiésetps de dois estimulos sobrepostos
tém produzido, entretanto, resultados inconsissente

Em resumo, resultados positivos com todas as se@i$éde 2, 5, 6 estimulos que
estabelecemelacdes de justaposicdo sugerem que as sondésrgoedescritas devem ser

submetidas a testes adequados para a verificacGopagpriedades de assimetria,
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transitividade e conectividade. Resultados negatero qualquer tipo de sonda poderiam
sugerir que néo foi estabelecida uma relacdo drdmareino. Como se pode afirmar que
nao ha formacéao de classes de equivaléncia s¢éadssiinegativos aparecem em quaisquer
testes para as propriedades de equivaléncia demués$l? Em ambos os casos a
continuidade das investigacbes deve deter-se poattprnativo de controle de estimulos
gue pode ocorrer.

Holcomb, Stromer e Mackay (1997) utilizando o megrucedimento de Stromer
et al. (1993) - sobreposicdo de estimulos — bustarerificar a formagdo de novas
sequéncias nao diretamente ensinadas. Quinze asigagticiparam do estudo dividido em
trés experimentos. No Experimento 1 cada criangapegliminarmente ensinada a tocar
uma sequéncia de seis estimulos. Em seguida, comamnjunto de estimulos, treinava-se
a ordenar pares de estimulos e testava-se a pwdeacéovas sequéncias com pares de
estimulos ndo adjacentes. No Experimento 2, aaresesn-se consequéncias diferenciais
apos cada tentativa de teste. No Experimento Fseentou-se uma investigacdo do
comportamento verbal das criancas, na qual foratasfeerguntas para avaliar que
critérios foram usados na escolha dos estimul@st@o mostrou que o procedimento por
sobreposicdo de estimulos pode produzir novas Beigidécom trés ou mais estimulos. Os
autores ainda chamaram atencdo para a ordem de el que as sequéncias foram
estabelecidas.

Os procedimentos desses estudos (Holcomb et 8I7, Biromer, & Mackay, 1993;
Stromer e colaboradores, 1993) tém em comum o a$adihg de diferentes intensidades
servindo como “dicas” durante o ensino da tarefpesmental tanto por justaposicéo

quanto por encadeamento.
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A FORMACAO DE CLASSES ORDINAIS

Alguns estudos tém investigado se o0 ensino com dwasmais sequéncias
independentes estabelece classes de estimulos ogpano a mesma posicdo ordinal
(primeiro, segundo, terceiro) em diferentes segaéné&ste tipo de classe de estimulos é
usualmente conhecido como uma “classe de sequér(tiagar,1977; Sigurdardottir e
cols., 1990). O desenvolvimento de classe de se@iénnferido a partir dos desempenhos
em testes que avaliam se estimulos de uma mesmei@osrdinal em diferentes
sequéncias sao substituiveis uns pelos outros gii@seias ndo ensinadas diretamente, ou
se sao relacionados condicionalmente em um contiexéanparelhamento de acordo com o
modelo. A seguir, serdo descritas duas taticas@oeegularmente usadas na investigacao
dessas possibilidades e leva em conta a analisgégdeas propriedades de uma classe
ordinal (Green e cols. 1993).

No procedimento que examina o desenvolvimento aesek de sequéncias, duas ou
mais sequéncias podem ser ensinadas separadardentmordo com as técnicas ja
descritas. Em seguida, sao aplicadas sondas pgil@rs#as nao ensinadas diretamente,
consistindo de subconjuntos de estimulos de cag@éseia ja treinada (A2A3, B2
—B4). Sondas desse tipo podem prover alguma evigéeipropriedade de assimetria.
Mas seria ainda mais informativa a analise de tigatamistas nas quais estimulos de uma
sequéncia ndo treinada poderiam ser inseridos, ® spria utili na avaliagdo da
conectividade, dado o fato de esses estimulos mEmpa mesma posicdo em diferentes
sequéncias ensinadas, indicando a formacéo desldeseqiéncias.

Considera-se que esses testes sdo relativament@aves para duas das

propriedades de uma relagcdo ordinal - assimettiansitividade. Sondas com sequéncias
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mistas nao incluem apenas o “primeiro” e o “Ultinestimulo da sequéncia ensinada, o que
evita a contaminacao por um unico tipo de controle.

E comum nos resultados a partir do uso desta téivaestudos com humanos
normais, a producdo de novas sequéncias mistagfgoo estabelecimento de sequiéncias
separadas (Lazar, 1977). Além disso, tal desempé&rbém pode ser obtido mesmo
guando sequéncias independentes sdo estabeleoiddifepentes métodos (por exemplo, a
sequéncia “A” ensinada com todos os 5 estimuleggééncia “B” estabelecida via ensino
com justaposicdo de pares adjacentes e quandeety@éncias separadas “A”, “B”, “C” sé&o
ensinadas.

Um tipo de controle discriminativo especifico conaguele requerido pelo
encadeamento tradicional ndo pode ser usado pplaaxos desempenhos de inUmeros
sujeitos que, na primeira exposi¢cdo a sondas migsgonderam ao estimulo na ordem de
seu aparecimento nas sequéncias de linha de base.

Uma vez que as contingéncias de ensino ndo requeaudbstitutabilidade entre
estimulos de sequéncias diferentes, ndo seriaesarpse 0 desempenho de alguns
participantes nas sondas fosse inconsistente conesenvolvimento de classes de
sequéncias (Stromer, & Mackay, 1993). No caso dawanjo de tentativas que conte com
os estimulos Al, A3, B2, B4, B5, alguns particiganthegaram a responder aos estimulos
naquela ordem. As respostas foram consistentesacamdem treinada, mas ndo havia
qualquer evidéncia de substitutabilidade entremedtis de sequéncias diferentes que
pudesse sugerir a formacéo de classes de sequéssiagproblema foi resolvido em um
estudo conduzido por Galy e colaboradores (2003).

A emergéncia de classes ordinais pode ser avaladaguinte forma: apds duas ou

mais seqiéncias serem ensinadas separadamentatiopantes sdo submetidos a testes
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comportamentais (conectividade) que avaliam sestisnelos que ocuparam a mesma
posicdo ordinal em sequéncias independentes tonrsga condicionalmente
correlacionados. A justificativa para esses teStgae a substitutabilidade que aparece nas
sondas com sequéncias mistas indica que os essimalama classe sequencial também
sdo membros de uma classe de equivaléncia, istssés eestimulos tornaram-se
condicionalmente correlacionados sem qualquerdrexplicito adicional. Estes resultados
foram encontrados num estudo com adultos normagur@@rdottir e cols., 1990) e
individuos com lesdo cerebral (Mackay, StoddardS@gencer, 1989). Resta, entretanto,
verificar se esta tética seria suficiente para godesultados similares em individuos com
atraso no desenvolvimento cognitivo ou com histode fracasso escolar.

Uma cuidadosa analise experimental de relacbeg @stimulos dentro de uma
sequUéncia, que considere a proposta aqui apresem@aderia contribuir substancialmente
para o entendimento de desempenhos complexos, éomdesenvolvimento de classes
gramaticais e a producdo de frases sintaticamepteetas, mas nao ensinadas
explicitamente.

O estudo da sintaxe envolve a ordenacao e conpmlasras sao agrupadas. A
estrutura sintatica de uma sentenca indica a forangual as palavras da sentenca estao
relacionadas umas com as outras. As palavras sabimadas para formar sentencas. O
individuo precisa ler a palavra seguinte sem esguda palavra lida anteriormente e

compreender o significado da frase por inteiro.

A sintaxe é o estudo da estrutura gramatical dpisigem; é a sintaxe que se ocupa
da organizacédo das palavras em frases ou sentgrasiticalmente corretas (Catania,

1999).
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Skinner (1992) refere-se a essa organizacao restess:

A ordenacado e o agrupamento de respostas também tém
varias funcdes. Em primeiro lugar, os sons da faa
ordenados em um padréo de respostas. Além do espect
simples dos sons da fala, a unica dimensdo do
comportamento verbal é temporal e, por isso, anorée
uma propriedade importante (...)" (p.333)

Assim, um individuo pode vir a aprender na lingoatyguesa que um adjetivo
segue um substantivo; por exemplo, “carro pretbgneca grande”. O individuo pode
ainda aprender que as palavras em uma classeteémaimbidveis como adjetivos (cores,
formas, comprimento), outras funcionam como sulistas (objetos, animais, plantas),
outras sé@o verbos e assim por diante. Todos osivadjesdo equivalentes ou todos o0s
substantivos séo intercambiaveis em suas posi¢iea sentenca.

Para isso, Yamamoto (1994) relatou um estudo qudioavempiricamente, a
utilizacdo do paradigma da equivaléncia de estimtpestabelecimento de sentengas com
duas palavragO autor usou procedimentos de ensino e testedtsam®es ao conduzido por

Lazar (1977). O estudo foi conduzido com uma caaagtista na faixa etaria de 6 anos

com comportamento verbal severamente limitado.

3. “The ordering and grouping of responses also Is@weral functions. In the first place, speech delare
ordered in the patterning of responses. Apart filoenspectra of single speech sounds, the only diiberof

verbal behavior is temporal, and order is thereforémportant property (...) Skinner (p.333).
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Na primeira condicdo experimental, o autor verifige a crianga seria capaz de
estabelecer relacbes de equivaléncia. A partimdme de duas relagdes condicionais: AB
e AC, sendo o conjunto “A” (Al verde ou A2 roupa)r® modelos e “B” (B1 preto e B2
sapato) ou “C” (C1 vermelho ou C2 brinquedo), veoifi-se a emergéncia de relacdes
simétricas, transitivas e de equivaléncia com pé&ecide 100%. Segundo o autor, esses
resultados indicaram que criancas autistas comraslimitacdes de controle de estimulos,
sem recorrer a linguagem como condicdo necessana;apazes de formacéo de classes de
estimulos equivalentes.

Na segunda condi¢do experimental desse estudog lmoemsino de seqiéncias com
duas palavras (conjuntos de estimulos “B” e “C” dosa no ensino de relagbes
condicionais). Ou seja, a crianga foi ensinadanpaio de reforcamento social, a responder
primeiro ao nome das cores (B1 ou C1) e em seqodaome dos objetos (B2 ou C2),
apresentadas no painel de escolha, na parte inftaidela em duas “janelas”, dispostas
lado a lado. Nos testes de producdo de sequiéngiaosoestimulos do conjunto “A”, a
crianca foi capaz de apontar seqiencialmente ponseverde (Al) e em seguida a roupa
(A2), produzindo sentengas com duas palavras. Rooéautor ndo deixa claro como
instruiu a tarefa para o participante.

Yamamoto e Miya (1999), tendo por base os resudtatbtidos em estudos anteriores
realizados com o paradigma de equivaléncia de elstme responder sequencial
envolvendo palavras, realizaram um estudo comes@slantes autistas que apresentavam
problemas de linguagem. Utilizaram um procedimetio ensino informatizado, para
construcdo de quatro sentencas formadas por gpal@eras. As sentencas consistiam de
um sujeito, um objeto, um verbo e uma particulalidgua japonesa que especifica a

sentenca em voz ativa ou passiva. Durante o ensgparticipantes precisavam formar
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sentencas gramaticamente corretas a partir do motlal apresentando (por exemplo,
guando o modelo foi a figura de um homem comendgajneo participante deveria
construir a sentenca “Jodo come uma maca’, nadelacomputador. Os resultados
demonstraram a efetividade deste tipo de arranmerérental no estabelecimento de
sentencas em uma ordem apropriada das palavrasmEsegundo estudo, com 0s mesmos
participantes, mas refinando o procedimento denenss autores ensinaram o uso de
particulas especificas da lingua japonesa querdiei®ia ordem das palavras nas sentencas
nas vozes ativa e passiva. Os resultados confimarafetividade do procedimento de

ensino com sentencas gramaticamente corretas.

Em um estudo recente, conduzido por Assis e Sam{@28i03) com alunos que
apresentavam atraso no desenvolvimento cognitvautores compararam o efeito de dois
procedimentos de ensino - encadeamento e justdpasicformacdo de classes ordinais. A
tarefa dos participantes foi ordenar dois conjudi®®stimulos usuais (aves e mamiferos)
de acordo com as contingéncias programadas pelerimgntador. Os resultados
mostraram que 0 ensino por encadeamento de resgostanais eficiente do que o por
justaposicao, pois, quando os participantes for#ymetidos aos testes, especialmente o de
conectividade, apresentaram um desempenho mais@rekena diferenga fundamental nos
dois procedimentos era a forma de apresentacdo edtimmulos. No ensino por
encadeamento, os estimulos foram introduzidos tivadeente, ou seja, responder a Al
levava a uma consequéncia diferencial; depois,doarsequéncia A2A2 era seguido da
mesma consequeéncia diferencial; depois, formargééeia AI>A2—A3 e assim por
diante. No ensino por sobreposicao, apos o alugsgongler corretamente A4A2, sua

resposta era contingentemente reforcada socialméde estimulos dessa sequéncia
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desapareciam e dois estimulos eram apresentad@sA&2porém, ele precisava responder
primeiro a A2 e em seguida a A3, ou seja, provaeatm a aprendizagem estivesse

ocorrendo por exclusao (cf. Stromer & Mackay, 199282b; 1993).

Em um outro estudo conduzido por Sampaio e As€I65R também com alunos
com atraso no desenvolvimento cognitivo, foramiaatilos quatro conjuntos de estimulos
considerados usuais (familiares) e quatro outroguotos de estimulos néo usuais (formas
abstratas). Na Condicao |, os participantes foramialmente expostos ao ensino por
encadeamento de respostas com estimulos usuaisdsede teste de producdo de
sequéncias, teste de transitividade e teste detbadade. Na Condicdo Il, os participantes
foram expostos as mesmas fases de treino e testésndicdo | com estimulos ndo usuais.
Os resultados mostraram que as sequéncias ensay@easntavam todas as propriedades de
uma relacdo ordinal (irreflexividade, assimetrigansitividade e conectividade) e os
participantes foram capazes de ordenar duas n@@i$élscias (que nao haviam sido
ensinadas diretamente) em cada condicdo. Estelademi demonstraram ainda que os
estimulos foram funcionalmente equivalentes (afntin, 1994). Os achados experimentais
parecem responder empiricamente a hipotese levamad Green e cols. (1993) sobre a
efetividade deste tipo de delineamento experimentah individuos com atraso no
desenvolvimento cognitivo.

Sampaio e Assis (2005) afirmaram ainda que ested# procedimento de ensino
pode vir a ser utilizado no ensino de sequénciasodgortamentos adaptativos, como por
exemplo, comportamentos de higiene e limpeza, ¢imasode atividades de vida diaria.

Portanto, a utilizacdo deste tipo de procedimeata p formacéo de sentencas e/ou

frases novas, a partir do ensino de duas ou mgiggseias independentes, poderia fornecer
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as bases para o entendimento da linguagem e daxesintclasses gramaticais que
chamamos artigo, nome, verbo e adjetivo podem septar classes funcionais de
estimulos que possuem propriedades ordinais” (Maakacols., 1989, p. 17). Essa
suposicao requer dados empiricos passiveis de sdrins em estudos posteriores, 0 que
parece ser bastante promissor.

O ensino de leitura de palavras isoladas € umaaetaportante no processo de
aprendizagem, mas é um procedimento ineficaz gamanho, garantir uma leitura com
compreensao de textos inteiros.

A pesquisa no ambito do presente estudo buscouamgkes estudos que utilizam
0 procedimento de ensino por encadeamento de tasp@ortella, 2004; Sampaio, &
Assis, 2005) para a formacgéo de classes sintaticas.

Assim, sera utilizado um procedimento de ensino pocadeamento para
composicao de sentencas e testes comportamentaisl@cdo da emergéncia de classes
sintaticas, cuja construcdo ndo sera diretamesiaada. Os resultados deste procedimento
em que serdo empregadas palavras como estimuldsrdpoconfirmar o que vem sendo
levantado na literatura da area para a explicagdorthacdo da sintaxe (para uma revisao
mais exaustiva, ver Ribeiro, Assis, & Enumo, 2005).

A pesquisa pretende corroborar empiricamente owgme sendo apontado pela
literatura sobre a producdo de sequéncias. SigotidatGreen, e Saunders (cf. 1990),
ampliando o estudo de Lazar (1977), sugeriram gqaadp os estimulos, como palavras,
ocorrem na mesma posicdo ordinal em diversas seqidéffrase e sentencas), esses
estimulos devem ser vistos como constituindo ussel de equivaléncia, provendo a base
para o entendimento da linguagem e da cognigdo. edtudo descrito por Mackay,

Stoddard e Spencer (1989) também indicou a neeeleside explorar mais exaustivamente
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o paradigma de equivaléncia na formacdo de classticas. Caso seja demonstrada a
efichcia deste tipo de procedimento na formacdmales sentencas (ndo diretamente
ensinadas), pode-se ampliar este conhecimento gaersas areas de ensino de
comportamentos conceituais.

O objetivo da presente pesquisa foi identificarig|@s variaveis controladoras da
producdo e leitura de sentengcas com compreens@msi@o de relagbes condicionais e
formacdo de classes de estimulos equivalentes Iitieaja facilitaria o processo de
composicdo de sentencas ? Para isso, procurousgeea formacdo de trés sentencas
diferentes com trés palavras e, em seguida, cassokados se mantivessem estaveis, com
guatro palavras diferentes.

No Estudo 1 pré-escolares sem leitura fluente déeseas foram submetidas a
contingéncias de ensino de discriminacdo conditiernaor encadeamento, em seguida a
contingéncias de testes. Analisou-se o efeito daagdes da ordem de trés palavras sobre
a composicdo de sentencas. As palavras exerciagbdandiferentes: um artigo, um
substantivo e um adjetivo. Apds o ensino de trégeseas diferentes, foram aplicados
testes de producdo de seqiiéncias onde se buschar avafetividade do treino e a
ordinalidade das sentencas ensinadas; teste detivadee, que buscou verificar a
emergéncia de sentencas novas e um teste de nanweal§ue avaliou se os participantes
liam com compreenséo as sentencas emergentes.

No Estudo 2 foi removido um componente da classengtical; o adjetivo, e
introduziram-se dois novos componentes gramaticaist verbo e um advérbio,
permanecendo o artigo e o substantivo, em trégrsga diferentes. Buscou-se verificar o
efeito do tamanho da seqiiéncia sobre a constrigc@owhs sentencas, garantindo a leitura

com compreensao.
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No Estudo 3 foi removido o ensino de relacbes @onais, mantendo-se somente
0 ensino por encadeamento de respostas com a® @addrras usadas no Estudo 2 para
composicao das sentencas, seguido de testes campathtis e de compreenséao de leitura
fluente. Desta forma, buscou-se avaliar o efeitgseéeprocedimento de ensino por
encadeamento para a formacdo de sentencas grdmatita corretas e emergéncia de
equivaléncia de estimulos sequenciais.

Os Estudos 4 e 5 usaram as mesmas sentencas ddesEate 3. Agora, criancas
com histdrico de fracasso escolar, foram submetidasontingéncias de ensino e de testes
de discriminacdo condicional e em seguida por exaraénto (Estudo 4) e somente com

procedimento de ensino por encadeamento (Estudo 5).
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ESTUDO 1

METODO

PARTICIPANTES

Participaram desse Estudo cinco criancas, de aodeexos, alunos da pré-escola
na faixa etaria de 5 anos e 6 meses a 6 anos es&pmatriculados em uma Escola da
Rede Municipal. O estudo foi conduzido no Laboiat@e Psicologia, na Universidade
Federal do Para. O recrutamento foi por contatsqas entrevista com a professora. Os
participantes liam as palavras isoladamente, cofitultlades, mas reconheciam e
nomeavam figuras. O projeto em cujo ambito foi emdla esta pesquisa foi aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade, conforme exigédeiResolucdo 196/96 do Conselho

Nacional de Saude e 016/2000 do Conselho FedeRdidelogia (ver Anexo).

AMBIENTE EXPERIMENTAL E EQUIPAMENTOS

As sessfes experimentais foram conduzidas em umaadea Laboratério de
Psicologia, medindo aproximadamente #Omlimatizada e apresentava um relativo
isolamento acustico. Todas as sess6es foram @adizeo mesmo horario.

Foi utilizado um microcomputador modelo IBM PEN™MUde 300 MHz, com
monitor, que apresentou os estimulos, os niumerdaerdativas e as posicoes que cada
estimulo ocupava na tela, além do registro da®stap corretas e incorretas. Um programa
(REL na verséo 3.0 for windows - Santos, Silva, tB&m & Assis, 1997) elaborado em

linguagemVisual Basics.0 foi desenvolvido especialmente para esta p&squ
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Utilizaram-se fichas plasticas fornecidas ao pigdinte, contingentes a cada
resposta correta, depositadas em dois recipiefdesgos. As fichas foram permutadas por
“brindes” (brinquedos, material escolar, gulosejmas lanches ao final de cada sesséo

experimental.

ESTIMULOS

Conjunto A: Desenhos representando as palavras usasl no experimento:

Conjunto B: palavras escritas em letras maiusculas

- UM, CAVALO, SAPATO,BONECO, PRETO, BRANCO, CINZA.

Conjunto C: palavras escritas em letras minUsculas

- um, cavalo, sapato, boneco, preto, branco, cinza.

Figura 1: Conjuntos A B e C — Figuras e palavras usadasperimento.
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PROCEDIMENTO

Alguns procedimentos, como aplicacdo de questioséei entrevistas dirigidas,
foram adotados na identificacdo de reforcadoresngsios e secundarids para 0s
participantes. Um questionario aos pais para gqeporalessem questdes referentes as
preferéncias de seu filho (a) sobre brinquedospgp@uloseimas, filmes, desenhos, e
também sobre seu relacionamento com os irmaos goamburante as entrevistas 0s
participantes responderam sobre suas preferéneiagulbseimas, jogos, brinquedos e
participaram de outras atividades ludicas.

Foram programadas as seguintes fases e respesttyas:
Fase |
Etapa 1-— pré — teste;
Etapa 2 -treino por identidade;
Etapa 3 - teste de reflexividade;
Etapa 4— ensino de relacdes condicionais |;
Etapa 5-teste de relacdes simétricas;
Etapa 6 -treino misto de discriminac¢des condicionais I,
Etapa 7 -teste de simetria mista,

Etapa 8 teste de equivaléncia;
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Fase Il

Etapa 1- treino por encadeamento I,

Etapa 2-— teste de producédo de sequéncias I;
Etapa 3- treino por encadeamento lI;

Etapa 4 —teste de producao de sequiéncias Il;
Etapa 5- teste de conectividade I;

Etapa 6— treino por encadeamento lli;

Etapa 7 - teste de producgéo de sequéncias lll;
Etapa 8 teste de conectividade I;

Etapa 9teste de conectividade lll;

Etapa 10 teste de leitura fluente com compreenséo;

Fase |- Etapa 1- Pré-teste

Na Fase |, o participante foi submetido a um pséeteom objetivo de verificar o
repertorio de leitura fluente de sentencas. Nestaepa fase, mediu-se o desempenho do
participante antes da aplicacéo do procedimentndimo.

A experimentadora apresentava uma sentenca aoipante: Um sapato pretbe,
em seguida, solicitava que a crianca lesse em lf@a @aentenca, sem soletrar. A sentenca
era apresentada em um album plastificado com letea8sculas pretas, formato arial com
tamanho 28. Caso o participante lesse fluentenzesémtenca era excluido do estudo.

A experimentadora utilizou Blocos logicos (modek FIUNBEC) como forma de
avaliar se 0 participante apresentava em seu Gejperocdes de lateralidade (direita,
esquerda, acima abaixo). A nocao de direita e edgueimportante na leitura e construcao

de sentencas, pois na lingua portuguesa, o compamta de ler e escrever sdo sempre
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direcionados da esquerda para a direita. Utilemwinda um gravador portatil marca
Panasonic para registrar as respostas vocais ticiante.

Caso o participante ndo apresentasse o repertériiwira fluente, investigado
durante o pré-teste, ele era exposto ao ensinaae mlacdes condicionais (AB/AC). O
objetivo era ensina-lo a relacionar figuras (CotgufA”) com as palavras maidsculas
(Conjunto “B” — artigo indefinido, substantivo coato e adjetivo) e palavras minusculas

(Conjunto “C”) que iriam formar as sentencas widias nas Fases posteriores deste estudo.

Etapa 2 Treino por identidade

No treino por identidade, foi utilizado um procedimo de emparelhamento de
acordo com o modelaratching to sampje Foram ensinadas as relacdes de identidade:
AA (desenho/desenho), BB (palavras escritas eradatrailsculas/ palavras escritas em
letras mailsculas) e CC (palavras escritas enslaetiatsculas/palavras escritas em letras
minUsculas).As palavras dos Conjuntos B e C eranedm um, sapato, cavalo, cinza,
branco e preto. As figuras do Conjunto A corresjomca estas palavras.

Durante o procedimento de ensino, foram apresesitadatela do computador,
cinco “janelas”, cada uma medindo aproximadamermi® 4 4 cm. Estas “janelas” estavam
localizadas nas posicdes central, a direita, asedguacima e abaixo. Os estimulos foram
apresentados no interior das quatro destas cirm®l§s”, sendo que a quinta “janela”
permanecia desativada. Todas as tentativas foradomsizadas e somente um estimulo
correto estava presente em cada uma delas. A &ffoge respostas era tocar levemente
no estimulo de comparagéo correto (S+) na presgmgaodelo correspondente ao longo

das 24 tentativas.
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A experimentadora fornecia a seguinte instrucadminto de cada bloco de treino:
“Vocé estd vendo essa figura (e/ou palavra) no mema telé& (a experimentadora
apontava para a figura ou para a palavra, locaizd uma janela no centro da tela, por
exemplo, a figura de um sapatdpque levemente na figura (e/ou palavra). Toqua um
destas palavras (e/ou figuras), que aparecem naslys laterais; sempre que vocé fizer
isso corretamente, a figura de um desenho em matémaparecera na tela e o
computador dir4 para vocé “Muito Bem, vocé acertoath “Parabéns!” e vocé recebera
uma ficha para trocar por um brinde no final da s&s. Quando vocé nao fizer
corretamente, ndo aparecera a figura na tela, o gotador ndo emitira nenhursom e
vocé néo recebera a ficha”.

No inicio de cada tentativa, um estimulo era aptask® como modelo em uma
“‘lanela” central, por exemplo, A1l. Um toque na @i produzia a apresentacao de trés
estimulos de comparacao, por exemplo, Al, A2 e ASicgonados em trés das quatro
janelas laterais. Ap6s a apresentacdo dos estimelosmparacéao, a topografia de resposta
era tocar levemente no estimulo de comparacaotepper exemplo, Al. Caso a resposta
do participante fosse de acordo com a programatiaexgerimentadora, além de uma
animacao grafica apresentada na tela contingenteraeresposta correta, uma mensagem
sonora era produzida, por exempldjuito bem, vocé acertou’bu “Parabén$’ e o
participante recebia um ficha plastica que podsegratrocada por um “brinde” no final da
sessdo experimental. Apds essa conseqiéncia, icigarte era exposto a uma nova
tentativa onde todos os estimulos de comparacavaestpresentes ocupando uma posicao
diferente da tentativa anterior. Caso a respostapddicipante fosse diferente da
programada pela experimentadora, a tela do computdbranquecia por 3s, ndo havia

consequéncia reforcadora e uma nova configurac@&stéaulos era apresentada na tela. Se
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0 participante ndo emitisse a resposta corretguaaleria ser exposto a mesma tentativa até
6 vezes. Caso continue respondendo diferente dpgmado era exposto a outro bloco de
treino. Estavam programadas 12 tentativas em cémt® ldle treino, a localizagdo dos
estimulos de comparacao era modificada randomiden@ecada nova tentativa. O critério

de acerto previsto neste treino foi de 12 tentatoansecutivas, sem erro.

ETAPA 3: TESTE DEIDENTIDADE GENERALIZADA

Apbs o treino por identidade, era realizado unetdstidentidade generalizada para
cada uma das relagbes ensinadas. Utilizou-se ugedgiroento de emparelhamento de
acordo com o modelo. Foram testadas as seguitéedes de identidade generalizada: DD
(desenho/desenho), EE (palavras escritas em leiaassculas/palavras escritas em letras
mailsculas) e FF (palavras escritas em letras uhgs/palavras escritas em letras
mindsculas). Os estimulos foram apresentados em blocos de Ilfatitas sem
consequéncias diferenciais.

A topografia de respostas era tocar levemente sthsidos. Por exemplo, quando
na presenca do estimulo D1 na “janela” central,accomdelo, o participante teria que tocar
em D1 como estimulo de comparacéao, dentre os odiesestimulos D2 e D3.

No inicio de cada bloco de teste, a experimentaftonecia a seguinte instrucao:
“Vocé esta vendo essa figura (e/ou palavra) norceda tela?(o experimentador apontava
para a figura ou palavra localizada em uma janelaemtro da tela, por exemplo, a figura
de um urso ou a palavra escrita ursojogue levemente na figura (e/ou palavra). Toque
numa destas palavras (e /ou figuras) que aparecasjanelas laterais. Agora, mesmo que
vocé esteja respondendo corretamente, ndo apareceesenho na tela do computador, o

computador vai emitir a mensagem: “Muito bem, vacértou!”, e vocé nédo recebera a
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ficha”. Apds a instrucdo, um estimulo, D1, por exemppresentado como modelo; em
seguida, trés outros apareciam como estimulosmeam@acao, por exemplo, D1, D2 e D3;
apos o toque no estimulo de comparacdo corretast@ipante era exposto a uma nova
tentativa. Nesta fase do experimento, ndo havigemiiéncias verbais ou ganho de fichas
ou apresentacdo de animacdo grafica. Caso o parttei ndo respondesse corretamente,

era exposto a uma nova tentativa.

Etapa 4 Ensino de Relac¢des Condicionais

Nesta etapa, a configuragdo dos estimulos na dslanstrucdes fornecidas aos
participantes e as consequéncias diferenciais eqisetas foram as mesmas descritas na
Etapa 2.

Durante o ensino das relacdes condicionais ariaigra foi utilizado um
procedimento de emparelhamento de acordo com olméde (A1B1, A2B2 e A3B3)e
AC (AL1C1, A2C2 e A3C3),sendo os estimulos do Conjun#y’“desenhos (de um sapato,
cavalo, boneco, numeral um, cor cinza, cor bracmapreta) os estimulos do conjuniy’
palavras correspondentes aos desenhos grafadostrasi hailsculas e do conjunt@™,
palavras correspondentes aos desenhos, grafadaete®m mindsculas. Cada relacdo
condicional era ensinada em um bloco com 12 temasticomo descrito anteriormente no
treino por identidade (Etapa 2). Estavam previstesequéncias diferenciais ao término de

cada tentativa.
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Tabela 1 Caracteristicas gerais dos blocos de ensinoettagdes condicionais | e testes de
relagBes simétricas do Experimento I.

N° de Relacdes Ensinadas Critério de acertos
Bloco tentativas ou Testadas para passagem de
bloco
Treino AB1 12 Al/B1+ B2 B3 100%
Simetria BAl 12 B1/A1 +A2 A3 100%
Treino AB2 12 A2/B2 +B1 B3 100%
Simetria BA2 12 B2/A2 +Al A3 100%
Treino AB3 12 A3/B3 +B1B2 100%
Simetria BA3 12 B3/A3 +Al1 A2 100%

Etapa 5 Teste de Relac¢des Simétricas

Nesta etapa, a configuracdo dos estimulos na tek iastrucbes fornecidas aos
participantes foram as mesmas descritas na Etapa 3.

Apoés cada relacdo condicional ensinada, o paatitg era exposto a um teste de
relacdes simétricas. Este teste teve por objetvidicar a eficacia do treino no ensino das
relacbesAB e AC. Os testes das relacdes condicionais emerg8feB1Al, B2A2 e
B3A3) e CA (C1A1, C2A2 e C3A3)foram apresentados em blocos de 12 tentativas sem
consequéncias diferenciais.

A topografia de respostas era tocar levementesidsiulos, por exemplo, quando o

estimulo presente era Al na janela central, comdetnp 0 participante deveria tocar o
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estimulo B1 como comparacdo, dentre os demais Wetnde comparacdo apresentados
simultaneamente.

Tabela 2 Caracteristicas gerais dos blocos de ensinoetagdes condicionais AC e testes
de relacdes simétricas CA do Experimento |.

Bloco N° de tentativas| Relacdes Ensinadas Critério de acertos para
ou Testadas passagem de bloco
Treino AC1 12 Al/Cl1+C2C3 100%
Simetria CA1 12 C1/Al1 +A2 A3 100%
Treino AC2 12 A2/C2 +C1C3 100%
Simetria CA2 12 C2/A2 +Al1 A3 100%
Treino AC3 12 A3/C3 +C1C2 100%
Simetria CA3 12 C3/A3 +A1 A2 100%

Etapa 6. Treino Misto de discriminagcdes condicionais (lande Base dos conjuntos A,B e
C)

Nesta etapa, a configuracdo dos estimulos na dslanstrucdes fornecidas aos
participantes e as consequéncias diferenciais eeetas foram as mesmas descritas na
Etapa 2.

No treino misto, as relacdes ensinadas foram eptadas alternativamente em um

bloco de 18 tentativas, com 3 tentativas para oaldgao ensinada.



Etapa 7: Teste de simetria mista
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Nesta etapa, a configuracdo dos estimulos na tek iastrucbes fornecidas aos

participantes foram as mesmas descritas na Etapa 3.

No teste misto das relagdes condiciorgds e CA, com 18 tentativas, (sendo trés

para cada relacdo condicional), a tarefa do ppatte era tocar nos estimulos, por

exemplo, quando o estimulo Bl estivesse present@mea central, como modelo, 0

participante deveria tocar em Al, como estimuloalaparacao.

Tabela 3 Caracteristicas gerais dos blocos de ensined®s mistos AB e AC e dos
blocos de simetria Mistas BA e CA do Experimento |.

N° de Relacbes Ensinadas ou | Critério de acertos para
Bloco tentativas Testadas passagem de bloco
Treino Misto AB Al/B1+ B2B3
12 e3 18 A2 /B2 + B1B3 100%
! A3/B3+B1B2
Simetria Mista BA B1/A1l +A2 A3 100%
1,2e3 18 B2/A2 +Al1 A3
B3/A3 +A1 A2
Treino Misto AC Al/C1l+ C2C3
1,2e3 18 A2/ C2+ C1C3 100%
A3/C3+Ci1C2
Simetria Mista CA C1l/A1 +A2 A3
1,2e3 18 C2/A2 +Al1 A3 100%

C3/A3 +Al1 A2




Etapa 8 Teste de Equivaléncia
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A configuracdo dos estimulos na tela e as instgif@@m as mesmas descritas na

Etapa 3.

Este teste teve por objetivo verificar a emergédeiaelacbes condicionais entre 0s

estimulos do conjuntoB” (palavras escritas em letras maiusculag)’e(palavras escritas

em letras minusculas). Os testes das relacdes ciongis BC (B1C1, B2C2 e B3C3)

foram apresentados em blocos de 12 tentativas gesegiéncias diferenciais.

A tarefa do participante era tocar levemente msbisnellos; por exemplo, quando o

estimulo B1 estivesse presente na janela centnaip enodelo, o participante deveria tocar

em C1 como estimulo de comparacgéo, dentre os destéisulos de comparacao.

Tabela 4 Caracteristicas gerais dos blocos de testesudead@ncia BC e CB do

Experimento .

Bloco

N° de tentativas

Relacbes Testadas

Critério de acertos par
passagem de bloco

Equivaléncia BC 1 12 B1/C1+C2C3 100%
Equivaléncia CB 1 12 C1/B1+B2C3 100%
Equivaléncia BC 2 12 B2/C2 +C1 C3 100%
Equivaléncia CB 2 12 C2/B2 +B1 C3 100%
Equivaléncia BC 3 12 B3/C3 +C1C2 100%
Equivaléncia CB 3 12 C3/B3+B2C3 100%
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Fase |l - Esta fase teve as seguintes etapas:
Etapa 1- Treino por encadeamento, para ensinamafdo de sentencas;
Etapa 2- Teste de producdo de sequéncias, par@ragalefetividade do treino e a
ordinalidade das sentencas ensinadas;
Etapa 3- Teste de conectividade, que buscou vardiemergéncia de sentencas novas;
Etapa 4- Teste de compreensdo de leitura, paraaawd o0s participantes liam com
compreenséao as sentengas ensinadas.

Foram utilizadas 3 sentencas, cada uma formada3ppalavras escritas em

portugués. A Figura 2 abaixo apresenta as sentanggem utilizadas neste estudo.

Sentenca 1UM SAPATO PRETO

Sentenca 2JM BONECO BRANCO

Sentenca 3JM CAVALO CINZA

Figura 2 — Sentencas utilizadas no procedimento de ensinemmadeamento e testes de

producéo de sequiéncias, testes de conectividagle@preenséo de leitura.

Antes de o participante ser submetido ao procedonéa ensino passou por uma
sondagem de repertorio, utilizando-se algumas seateem portugués e escritas em letras
maiusculas com o objetivo de verificar se ele aprewa o repertorio de leitura. Por
exemplo, a sentenca “Um cavalo cinza” foi apreskntaa forma escrita, em letras

maiusculas, em uma folha de papel sulfite plastiféice a experimentadora solicitava que o
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participante lesse em voz alta essa sentenca dimemte. Caso ele apresentasse o
repertorio de leitura desta sentenca, era desligmdestudo. Caso nédo lesse, ou lesse
soletrando as palavras, o participante era ex@osto pré-treino para familiarizar-se com o
equipamento e procedimento de ensino, e apos estegte, foi submetido a Etapa 1 do
estudo.

Etapa 1: Inicialmente foi realizado um treino por Encadeato | de respostas

com os estimulos que formavam as sentencas. Dumni®ino da Sentenca 1, a
experimentadora fornecia a seguinte instrucdo nairam participante®Vocé esta vendo
essa palavra? Vocé tem que tocar levemente na delempre que vocé fizer isso
corretamente, vai aparecer uma figura em movimemt@é ouvira uma mensagem do
computador e eu darei a vocé uma ficha”.

Os estimulos foram apresentados na tela do computacg estava dividida em
duas areas principais. A parte superior da telm ftondo da cor cinza, era denominada
“area de construcao”, na qual, foram apresentad@siimulos, dispostos lado a lado apés
se deslocarem da “area de escolha”. A segundantitslada “area de escolha”, e estava
localizada na parte inferior da tela. Aqui o progaareservou seis “janelas” de 2,5 cm x 2,5
cm nas quais apresentavam de forma randomizaddiosids que formavam a sequéncia.

Na primeira tentativa, uma palavra era apresergadgualquer uma das “janelas”
gue estavam dispostas na “area de escolha”. Neeipainentativa, a palavrdm, por
exemplo, era apresentada nesta “janela” na “aresestelha’, enquanto as demais
permaneciam desativadas. Um toque na palavra pgeodern deslocamento da “area de
escolha” para a “area de construcdo”. Uma animagééfica era apresentada
contingentemente as respostas corretas na telsomdputador, juntamente com o som

“Muito bem, vocé acertou!”, ou “Parabéns!”, e aqpesadora dizia ao participante: “Legal
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vocé conseguiu!”, e depositava uma ficha no rentpi@lastico. Em seguida, uma outra
palavra era adicionada em qualquer uma das jamEagxemplo, UM” e “CAVALO” ; a
tarefa do participante era tocar a palawsM” e em seguida a palavri€AVALO”. As
palavras se deslocavam da “area de escolha”, uroaddevez, para a parte superior da tela
(area de construcdo), da esquerda para a direite, permaneciam por 2s. Em seguida,
uma animacao gréafica aparecia na tela do computamora seguinte mensagem sonora:
“Muito bem, vocé acertou!”, ou “Parabéns!”, a pasgdora fornecia a mesma
consequéncia verbal. Em seguida, a pesquisadositie@a um ficha no recipiente. O
participante era exposto a cada seqiéncia at&emes consecutivas, sem erro. O mesmo
critério foi utilizado para adicionar cada palage formava a sentenca ensinadan{~
cavalo—cinza). A Figura 3 abaixo mostra exemplo de uma terdaliy ensino de formacéao

de sentencas.
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Inicio

Um
E’//j Um

Um T cavalo cinza
cavalo

Figura 3 — Exemplo de uma tentativa de producédo de secdi@aen trés
palavras (as janelas representam a forma como teatktiva era apresentada ao
participante que deveria tocar cada estimulo coobjetivo de formar a sentenca
correta da esquerda para a direita).

Caso o participante respondesse corretamentefaitgl da formacdo da sentencga, a
experimentadora lia em voz alta e apontava a sgmt@isponivel na “area de construcao”.
Em seguida, ele avancava a Etapa 2 do teste degirode sequiéncia.

Quando a resposta era diferente da programada (eeemplo,
cavalo~Um—-cinza), ndo havia consequéncia reforcadora, a tela beagiguecia por 3s e
0S mesmos estimulos reapareciam na “area de eScethauma outra posicdo. O

participante era exposto a cada seqiéncia até rRonm® vezes. Caso ele continuasse a

nao formar a sentenca prevista, ndo era expostess® de producdo de sequéncia, sendo
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exposto ao mesmo procedimento de ensino com oatjarto de estimulos ou buscar-se-
ia outras possiveis fontes de controle de relagdee estimulos concorrentes.

Etapa 2: Nesta fase, o participante foi submetido ao tefte producdo de

sequéncias .| Todas as palavras que formavamSantenca 1foram apresentadas
simultaneamente em “janelas” dispostas lado a leamlomicamente na “area de escolha”.
O experimentador dizia ao participart®ihe para as palavras. Agora vocé tera que tocar
uma palavra de cada vez, s6 que ndo havera somaparecera a figura em movimento e
vocé néo recebera nenhuma ficha”.

O participante deveria tocar em todas as palayeassantadas até que nenhuma
mais restasse na “area de escolha”.

A tarefa do participante era tocar em cada estinewiemente e formar uma ordem
correta, como programada pela experimentadora. @adque o participante tocasse numa
palavra, esta se deslocava da “area de escolha’gé&irea de construcdo” e as demais
figuras que restavam na “area de escolha” mod#icasua posicdo, independentemente se
a resposta estivesse correta ou incorreta. Este pesvia uma precisdo de 100%. O
participante tinha mais uma oportunidade de respmaso nao respondesse corretamente
na primeira tentativa.

Este teste teve como objetivo verificar a efetidelalo procedimento de ensino
utilizado e também avaliar se as relacfes ensirgatasentavam ordinalidade.

Etapa 3- Treino por Encadeamentodbm as palavras ddentenca 2 O treino de

encadeamento com as palavras que formam a SenPersgguiu 0S MesmMos pPassos

descritos para o treino da Sentenca 1.
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Etapa 4- Teste de producdo de seqguéncieolin as palavras dgentenca 20 teste

de producéao de seqiiéncias com as palavras quevinmre sentenca 2 seguiu 0S mesmos
passos descritos para o treino da Sentenca 1.

Apés os testes de producdo de seqiéncia c@engenca 2,foi realizada uma
revisdo da linha de base com as Sentengas 1 e 2.

Etapa 5 - Teste de Conectividade Esta etapa previu a exposicdo ao teste de

Conectividade com os estimulos das duas sentemssadas:Um—sapato—preto e
Um—bonecae—branco.

As palavras das Sentencas 1 e 2 foram apresemtaghsmicamente, por exemplo:
“preto —Um—boneco” ou “sapate—~Um—branco”, em janelas dispostas lado a lado.
Na presenca de todos os estimulos na “area dehascal experimentadora dizia ao
participante!’Olhe para as palavras. Agora vocé terd que tocanma palavra de cada vez,
s6 que ndo haverd som, ndo aparecera a figura dioaga e vocé ndo recebera nenhuma
ficha”. A tarefa do participante era tocar em todas asvpmaapresentadas até que
nenhuma mais restasse na “area de escolha”. Qiparie precisava tocar em todas as
palavras que formavam a sentenca numa ordem cpreatsta pela experimentadora.

Cada vez que o participante tocava numa palavta, sesdeslocava da “area de
escolha” para a “area de construcéo”; as demadsi@a que restaram na “area de escolha”
mudaram sua disposicao espacial.

Este teste contava com duas tentativas e previ&o166 acurdcia para o
desempenho dparticipante. Quando este formava a seqUénciataoremte na primeira
tentativa, o teste era encerrado. Quando isso c@ia o participante era exposto a uma

nova tentativa com os mesmos estimulos.
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Etapa 6 - Treino por Encadeamento kbm as palavras ddentenca 30O treino de

encadeamento com as palavras que formam a SenBersgguiu 0S MeSMOS passos
descritos para o teste da sentencga 1.

Etapa 7- Teste de producdo de seqiénciaciim as palavras daentenca 30

teste de producdo de sequéncias com as palavrafoigpmem a Sentenga 3 seguiu 0S
mesmos passos descritos para o teste da sentenca 1.

Apés os testes de producdo de seqiéncia cd@enéenca 3foi realizada uma
revisdo da linha de base com as Sentengas 1 e 2.

Etapa 8 - Teste de Conectividade: lIEsta fase previu a exposi¢cdo do participante

ao teste de conectividade com os estimulos das dedencas ensinadas:
Um—sapato—cinza e Um—-cavalo—preto. O teste de conectividade com as sentencas 1
e 3 seguiu os mesmos critérios utilizados nos deste conectividade aplicados
anteriormente.

ApOs os testes de conectividade com as Sentenge® 10i realizada uma reviséo
de linha de base com as Sentencas 2 e 3.

Etapa 9 - Teste de Conectividade lIEsta fase previu a exposicdo ao teste de

conectividade para os estimulos das duas senteegsimada, cuja formacdo for:
Um—bonecae—cinza e Um—cavalo—branco. O teste de conectividade com as Sentencas
2 e 3 seguiu 0s mesmos critérios descritos anteeiote para este tipo de teste.

Apés ser submetido aos testes de conectividade addentencas 1, 2 e 3, 0
participante era exposto a testes de compreensdeitde. Durante estes testes, foram
utilizadas as frases que emergirem a partir daesade conectividade e desenhos que
correspondiam as sentencas apresentadas. A Fignostda o delineamento experimental

da Fase Il.
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FASEIl - SENTENCAS1,2E3
Sequéncias das etapas de ensinp e Critério de acerto
testes Sentencas
Etapa 1: Ensino por encadeamentém Trés vezes
I.(Sentenca 1) Um—sapato consecutivas, sem
Um—sapato—preto erro.
Etapa 2: Teste de producéo de
sequéncia | (Sentenga 1) |Um—sapato—preto -
Etapa 3: Ensino por encadeamenitém Trés vezes
Il (Sentenga 2) Um—boneco consecutivas, sem
Um—bonecce— branco erro.
Etapa 4: Teste de producao de _
sequéncia Il (Sentenga 2) |Um—bonecoe—branco
Revisdo da linha de base (Sentefigen—sapato—preto Trés vezes
le?2) Um—bonecce—branco consecutivas, sem
erro.
Etapa 5: Teste de conectividade Um—boneco—preto -
(Sentencas 1 e 2) Um— sapato—branco
Etapa 6: Ensino por encadeamenitém Trés vezes
[l (Sentencga 3) Um—cavalo consecutivas, sem
Um—cavalo—cinza erro.
Etapa 7: Teste de producdo de Um—-cavalo—cinza _
sequéncia lll (Sentenca 3)
Revisédo da linha de base (Sentefigen—sapato—preto Trés vezes
le3) Um—cavalo—cinza consecutivas, sem
erro.
Etapa 8: Teste de conectividade|lUm —cavalo—preto _
(Sentencas 1 e 3) Um—sapatc—cinza
Revisdo da linha de base |Um—bonece—branco Trés vezes
(Sentencas 2 e 3) Um —cavalo—cinza consecutivas, sem
erro.
Etapa 9: Teste de conectividade |llm—boneco—cinza _
(Sentencas 2 e 3) Um—cavalo—branco

Figura 4 — Delineamento experimental dos procedimentos dmerpor encadeamento e

testes de producao de seqUéncias, e de conectwidadas sentencas utilizadas na Fase Il.
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Etapa 10— Teste de Nomeacao ora&tapa em que foram programadas seis novas

sentencas que emergiram do teste de conectiviéistie teste foi dividido em duas etapas,
conforme descricéo a seguir:

Na primeira etapa, o participante precisava respoftidcar levemente no estimulo)
na presenca de uma figura, por exemplo: Na presgadigura Um cavalo cinz§ como
modelo, trés sentencas diferentes, por exemplo: Sdpato preto”, “Um boneco branco”,
“Um cavalo cinza”, como estimulos de comparacdo.e¥perimentadora falava ao
participante: “Aponte e leia em voz alta a sentecmaeta”. A tarefa do participante era
tocar na sentenca correta que correspondia a faguna modelo e ler fluentemente em voz
alta.

Utilizaram-se figuras correspondentes as seis nesatencas produzidas nos testes
de conectividade (ver Figura 4).

As figuras foram desenhadas em uma folha de pafgelastificada e utilizadas
trés sentencas escritas em portugués. A figureserdsncas, apresentadas simultaneamente
pela experimentadora, permaneciam sobre uma mesjmadamente 40 cm a frente do
participante.

A figura abaixo ilustra uma tentativa desta faséedee.
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Um sapato preto U boneco hranco _ Um cavalo cinza

Figura 5 — Exemplo de uma tentativa de teste de nomeagéd. or

Na segunda etapa do teste, era apresentada sieauttante pela experimentadora,
sobre a mesa, uma sentenca escrita em letras miagisomo modelo, por exemplo, “Um
sapato cinza” e trés figuras como estimulos de eoagdo, por exemplo:uf sapato
cinzd, “um boneco cinZa“um cavalo cinZa A experimentadora falava ao participante:
“Aponte a figura correta”.

A tarefa do participante era tocar na figura cqoeslente a sentenca apresentada.
N&o estavam programadas consequéncias diferereiaiparticipante era exposto ao teste
até duas vezes, no maximo.

Utilizaram-se todas as seis novas sentencas prademmpara o0s testes de

conectividade com as figuras correspondentes.
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A figura abaixo ilustra uma tentativa no teste denpreensao de leitura descrito

anteriormente.

Um sapato cinza

Figura 6 - Exemplo de um teste de nomeacéo oral Il
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RESULTADOS

Resultados dos treinos por identidade e testes dientidade generalizada.

Os participantes foram submetidos aos treinos plentidade e aos testes de
reflexividade formados por trés conjuntos “A”, “B™C”, nos treinos, e pelos conjuntos de
estimulos “D”, “F” e “E” nos testes.

Todos os participantes obtiveram um desempenho @¥o1de acerto quando
submetidos aos blocos de treino e mantiveram estengpenho quando submetidos aos

blocos de testes.

Resultados dos treinos de discriminacdo condicionaltestes de simetria

Todos os participantes alcancaram o critério det@aturante o ensino de relacdes
condicionais e obtiveram 100% de respostas corretagestes de simetria formadas pelos
trés conjuntos de estimulos “A”, “B” e “C".

Os participantes conseguiram atingir o critérioagerto previsto pelas contingéncias
programadas durante o treino AB e AC.

Durante os testes de simetria BA e CA, os desenggedle todos os participantes

demonstraram uma precisao de 100% de acerto.

Resultados dos treinos mistos (linha de base) etessde simetria mista:

Todos os participantes foram submetidos ao treiistorpara verificar a linha de base.
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Todos atingiram o critério de acerto estabelecidaelineamento experimental quando
submetidos aos treinos mistos e obtiveram 100%cdea Nos testes de simetria mista
sem re-exposicao (ver Tabela 1), todos os partitgsaresponderam na primeira tentativa.

Tabela 5 Resultados do desempenho de cada participante de

acordo com as contingéncias de treino e testes.

RELACOES RELACOES |THE MAO |REO |[LEP MAI

ENSINADAS | TESTADAS

Misto A:B . . . . .
Simetria BA O O O O O

Misto A:C . . . . .
Simetria CA O O O O O

Legenda:

. Alcancou o critério de acerto.

(O Respondeu na primeira tentativa.

Resultados dos testes de Equivaléncia com o conjarde estimulos “B” e “C”.

Nesta fase, os participantes foram submetidos ste tke equivaléncia para avaliar a
emergéncia de novas classes de estimulos naonckneta ensinadas.

Nesta fase do procedimento de ensino todos oiparites obtiveram 100% de acertos
tanto no bloco BC quanto no bloco CB.

Dois dos cinco participantes (LEP e MAI) ndo resfgmam na primeira tentativa
guando submetidos aos testes. O participante LEpomeleu na segunda tentativa dos
testes BC e CB e o participante MAI respondeu magira tentativa do teste BC (ver

Tabela 2) a seguir:
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Tabela 8 Resultados do desempenho de cada participantelagées BC e CB.

TESTE EQUIVALENCIA | THIE | MAO | REO LEP MAI

O| ® | @
O

Relacdes B/C O

O
Relacdes C/B O O

Legenda:

(O Respondeu na primeira tentativa

® Respondeu na segunda tentativa

Resultados do treino por Encadeamento das frases 4,e 3 com o conjunto de
estimulo “B”

Todos os participante foram submetidos a um prooedtio de treino por
encadeamento com o conjunto de estimulo “B”, pdoaraacao das sentencas 1, 2 e 3.

Cada participante deveria ser exposto a 24 teatgtie um minimo de 12, caso
alcancassem o critério de acerto (trés vezes coisas, sem erro). O participante THIE
precisou de mais exposicdes para alcancar o orit@s Sentencas 1 e 2. Porém alcangou o
critério de acerto exigido para avancar para aipr@fase na Sentenca 3.

Todos os demais participantes alcancaram o cridgicacerto exigido nas trés

sentencas, sem a necessidade de re-exposicacafpaanT’) a seguir:
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Tabela 7 Desempenho dos participantes nas trés sentemcasa@as
com todas as palavras.

Treino por encadeamento THI MAO REO LEP MAI
UM SAPATO PRETO A - - - -
UM BONECO BRANCO 0O - - - -
UM CAVALO CINZA

| u | | |

Legenda:

)
EERY

O participante foi re-exposto uma Unica vez;
O O participante foi re-exposto duas vezes na SeGaiénc
B O participante alcangou o critério de acerto.

Resultado do teste de producdo das sentencas 1, 8 &€om 0 conjunto de
estimulo “B”

Apés o treino por encadeamento o0s participanteanforexpostos ao Teste de
producdo de seqiiéncias, que previa a emissao pestas idénticas aquelas apresentadas
no treino por encadeamento.

Todos os participantes responderam aos testes atigdio de seqiéncias com
100% de precisao, todos responderam na primeir@titgm sem necessidade de re-

exposicao (Ver Tabela 8).
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Tabela 8 Desempenho dos participantes em cada sequénciddest

Teste de producéo de THI MAO REO LEP MAI

sequéncias

UM SAPATO PRETO O O O O O

UM BONECO BRANCO Q O O Q O

UM CAVALO CINZA O O O O O
Legenda:

Q O participante respondeu na primeira tentativa

Resultados da Revisao de Linha de Base das Senteng¢a2 e 3 com o conjunto
de estimulo “B”

Todos os participantes alcancaram o critério dgtaqrevisto pelo delineamento
experimental quando foram submetidos a revisdmta He base das sentencas 1 e 3.

O participante THI respondeu na segunda tentati8aréenca 2. Ja o participante
MAO, precisou de mais exposi¢cdes para alcancaitériorprevisto nas Sentencas 1 e 2,
porém respondeu na primeira tentativa a revisdimida de base de todas as sentencas.

Novamente, estes resultados demonstram que o tggdnoencadeamento de

respostas foi efetivo na instalacdo do comportaon@atordenar as palavras.
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Tabela 9 Desempenho do participante em cada sequéncia.

Revisdo de linha de bas¢ THI MAO REO LEP MAI
UM SAPATO PRETO [ | i - [ | [ |
UM BONECO BRANCO| /7, FAY [ |
— — | |
UM CAVALO CINZA
| | | | |
Legenda: B O participante alcancou o critério de acerto.

2
FEY

—  Os participantes foram re-expostos uma vez.

Resultados dos testes de conectividade

Os participantes responderam na primeira tentatdgatestes de conectividade de
estimulos. O participante LEP respondeu com attasa sentencau(n sapato cina
Segundo a proposta de Green e colaboradores (1€98)tipo de procedimento de teste
configura-se como uma extensdo da analise de Sidniari994) sobre relacdes entre
estimulos em classes de equivaléncia, e fornece estratégia para examinar como
equivaléncia e relacdes de ordem interagem pardupiroamplos repertérios de novos

comportamentos que ocorrem sob condicfes especiais.
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Tabela 10— Desempenho dos participantes nos testes de cadadiv

Teste de Conectividade THI MAO | REO LEP MAI

UM BONECO PRETO

UM BONECO CINZA

UM SAPATO BRANCO

UM SAPATO CINZA

UM CAVALO PRETO

OO0 0|0
OO |0 ] OO
OO0 © 0
O| @ O OO
OO0 |0 |0

Legenda:

O Os participantes responderam na primeira tentativa

® Respondeu na segunda tentativa

Resultados dos testes de Nomeacéo Oral

Apos os participantes serem submetidos ao testomiectividade, foram expostos ao
teste de Nomeacado Oral com o objetivo de verifseahavia uma compreenséo das novas
sentencas. Todos os participantes leram fluentenantinco novas sentencas.

Dois participantes (THI e MAI) leram com compreemsa partir das trés sentencas
ensinadas na linha de base com reforcamento séal participantes (LEP, REO e MAO)

responderam diferente do programado, nas duasunjataities do teste.
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DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo verificar@®s a ensino de trés sentencas
diferentes formadas por trés palavras, o partitgpaeria capaz de sem qualquer treino
adicional, de formar seis sentencas novas e quee ftzsnbém capaz, ndo somente de
produzir estas sentencas novas, mais também dstés novas sentencas e compreender o
gue estava lendo. Buscou-se desta forma demorestipiricamente o que vem sendo
apontado pela literatura da area, de que nos estsmlore a gramatica e a linguagem,
relacdes de equivaléncia pode ser a base paraendéanento da semantica e que classes
sequéncias a podem ser a base para o entendinzgesiotake. (Lazzar,1977; Sigurdadotir,
Green, e Saundres,1990; Mackay, Stoddard, e Sp£888).

Para isso foi utilizado o procedimento de empare#rdo de acordo com o modelo
com figuras e palavras correspondentes a estamdiggrafadas em letras mailsculas e em
letras mindsculas, buscando-se verificar atravéndmo e testes especificos, a emergéncia
de relacdes de equivaléncia.

Os resultados obtidos pelos participantes nos stasereflexividade, simetria e
equivaléncia demonstram que os estimulos utilizadt&o condicionalmente relacionados
entre si e que formam uma classe de estimulos agqotes, pois apresentam todas as
propriedades definidoras da equivaléncia de espsnulreflexividade, simetria e
transitividade.

Pode-se afirmar, portanto, que o procedimentizadio mostrou-se eficaz em
promover a formacdo de classes de estimulos egqoitesl com todos os participantes,

corroborando os dados da literatura nessa linlpesiguisa (cf. Imam & Chase, 1988).
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Na Fase Il deste estudo foi utilizado um procedimede encadeamento de
respostas. Os estimulos utilizados foram trés dra#ferentes formadas por trés palavras
(artigo indefinido, substantivo concreto e adjetivgrafadas em letras mailsculas. Através
de testes comportamentais buscou-se avaliar a énwagde seis novas sentencas, cuja
composicao ou formacao nao foi diretamente ensinada

Os resultados demonstram que todos os participéorias capazes de responder
corretamente aos testes de producdo de sequéndescenectividade, demonstrando a
efichcia do arranjo do procedimento de ensino easas sentencas. Dois participantes
guando submetidos as novas sentencas, também fmapazes de leitura fluente com
compreensao.

Esses resultados confirmam o que vem sendo levantadliteratura da éarea e
parecem demonstrar empiricamente o que vem sendotaal® pela literatura sobre
formacao de sequéncias como sendo uma das basea paplicacdo da sintaxe.(Ribeiro,
Assis, e Enumo, 2005).

Palavras ocorrem dentro de uma mesma posicao beimaliferentes seqténcias,
tornam-se mutuamente intercambiaveis ou equivaefdgorecendo a producdo de novas
sequéncias de palavras (Lazar, 1977; Sigurda@ten & Saunders, 1990).

A aprendizagem consistiu ndo somente no ensineitled de frases como também
em leitura com compreensdo. Um professor que ess@ndiretamente por encadeamento
de respostas a pré- escolares estaria simplesemsiteando a ordenar palavras na auséncia
do seu significado. Além disso, mesmo uma pesseae€ja capaz de ler compreendendo o
significado de vérias palavras individualmente, nemmpre mostra leitura com
compreensdo quando estas palavras sdo apresentdadas e formando uma sentenca

completa. Um exemplo seria um aluno capaz de laa histéria sem compreender seu
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significado. Os alunos tém histdrias de reforcamelifierentes e as palavras podem, por
isso, ter diferentes significados para um falarpara um ouvinte, dependendo do contexto
(Catania, 1999).

Nos testes de compreensdo de leitura conduzidde eegido, trés participantes
(LEP, REO e MAO), leram a sentengca “UM BONECO BRADIC(usada na linha de
base), na presenca da sentenca “UM BONECO CINZA’ chaas tentativas. A hipotese
levantada é que isto pode ser devido ao contrsteiteede estimulos (Dube & Mcllvane,
1999). Este tipo de controle ocorre quando ao imesesponder ao estimulo como um
todo (por exemplo, sentenca completa), o partitgp@ermanece sob controle de algum
componente especifico da sentenca. Neste casdjgo ar o substantivo, ignorando o
adjetivo.

Provavelmente, a introducdo de procedimentos dee@@v durante 0 ensino na
linha de base poderia fortalecer o controle discitivo do responder.

O ensino de relacdes condicionais e a constatagéentwrgéncia de classes de
estimulos equivalentes permitiram o estabelecimdat@ré-requisitos necessarios para a
sintaxe. Entretanto, a compreensdo dos repertogesados, ou seja, das fontes
controladoras, precisa ser melhor explorado.

Na lingua portuguesa, a ordem é uma variavel fuedgath para a constituicdo das
sentencas e do seu significado. Ou seja, qualqudamga na posicdo de um componente
gramatical pode alterar completamente o significzaeentenca.

Segundo Bastos (2004): “na leitura com compreedsdoases em que ha artigos, o
comportamento fica necessariamente sob controteddam/posicdo ocupada pelo artigo na

frase — sempre antes do substantivo e de adjgtiGa)(.
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No estudo aqui apresentado utilizou-se trés compesegramaticais: artigos,
substantivos e adjetivos, tornando a sentenca essn@Provavelmente se houver a
introducdo de mais componentes, digamos um vedulvérbio, isso possa contribuir para
investigacdes mais sistematicas de outras varias@iso por exemplo, o efeito do tamanho
da sentenca.

Como nédo houve um teste de generalizacdo ndodeegbiomar se esses resultados
se manteriam quando novos estimulos fossem intidakibu 0 participante fosse exposto
a novas continéncias programadas fora do ambigpezieental.

Para o ensino de habilidades académicas (leitescigta, por exemplo) € preciso
estabelecer os pré-requisitos, porém, de acordo@®mRose (2005), é preciso considerar
gue alguns pré-requisitos estdo sendo revisadapjgélgumas habilidades consideradas
como pré-requisitos, ndo tem relacdo com o suaessprendizagem, coincidindo com o
modelo da Andlise do Comportamento a qual defengeogalquer individuo é capaz de
aprender, mesmo aqueles que apresentam limitacbesraso no desenvolvimento
cognitivo.

Portanto, o objetivo do proximo estudo sera ingesto efeito de sentencas mais

longas, envolvendo verbos e advérbios sobre adeitel frases fluentemente.
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ESTUDO 2
METODO
PARTICIPANTES
Participaram do estudo cinco criangas, de ambeexss, alunos da primeira série
do ensino fundamental de uma Escola da Rede PMlicécipal. Os alunos eram de uma
faixa etaria de 5 anos e um més a 6 anos e tréssm@srecrutamento foi por contato
pessoal e entrevista com a professora. Os parieipando apresentavam repertorio de

leitura fluente de frases, mas liam palavras isdadreconheciam e nomeavam figuras.

AMBIENTE EXPERIMENTAL E EQUIPAMENTOS

As sessOes experimentais foram conduzidas em sal&sdola, climatizada e
apresentava um relativo isolamento acustico.

Utilizou-se o0 mesmo equipamentsatwaredo Estudo 1.

Utilizaram-se fichas plasticas que foram forneside participante, apds cada
resposta correta, e dois recipientes plasticos,quass as fichas foram depositadas. As
fichas foram permutadas por “brindes” (brinquedosterial escolar, guloseimas) ou
lanches ao final de cada sessao experimental, endeptemente do desempenho do

participante.
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ESTIMULOS

Conjunto A: Desenhos representando as palavras usasino experimento na Fase 1.

T e .
@
e e e N
GATO COME URSO NADA SAPO PULA

URSO NADA.

Figura 7: Conjunto A, desenhos utilizados na Fase 1 dorerpato.



Conjunto B: palavras escritas em letras mailsculas:

89

O UM
URSO SAPO GATO
COME PULA NADA

POUCO MUITO RAPIDO

Conjunto C: palavras escritas em letras minusculas:

0O um
urso sapo gato
come pula nada

pouco muito rapido

Figura 8: Conjuntos B e C - Palavras escritas usadas neriexgnto:




PROCEDIMENTO

Alguns procedimentos especiais, como aplicagdo wEstipnarios e entrevistas

dirigidas, foram adotados na identificacdo de gEfdores primarios e secundarios para os

participantes. Utilizou-se um questionario aplicaglos pais para que respondessem

guestbes referentes as preferéncias de seu filsofag brinquedos, jogos, guloseimas,

filmes, desenhos, e também sobre seu relacionamentas irméos e amigos. Durante as

entrevistas os participantes responderam sobre pafsréncias de guloseimas, jogos,

brinquedos e outras atividades ludicas.

Foram programadas para a pesquisa as seguintesd-gespectivas Etapas:

Fase |

Etapa 1- pré — teste;

Etapa 2 -treino por identidade;

Etapa 3 - teste de reflexividade;

Etapa 4— ensino de relacdes condicionais |;
Etapa 5-teste de relacdes simétricas;

Etapa 6 -treino misto de discriminac¢des condicionais I,
Etapa 7 -teste de simetria mista,

Etapa 8 teste de equivaléncia;

Fase |l

Etapa 1- treino de encadeamento I;

Etapa 2 - teste de producéo de seqiéncia I;
Etapa 3- treino de encadeamento lI;

Etapa 4 —teste de producéo de seqiéncia I,
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Etapa 5- teste de conectividade I;

Etapa 6— treino de encadeamento lll;

Etapa 7 - teste de producao de sequéncia lll;
Etapa 8 teste de conectividade I;

Etapa 9teste de conectividade ll;

Etapa 10 teste de compreenséo de leitura;

Fase |- Etapa 1-: Pré-teste

O mesmo do Estudo 1.
As quatro palavras selecionadas (nas classes @@sarsubstantivos, verbos e
adveérbios) tiveram como critério a construcdo deds gramaticalmente corretas, durante o

treino e nos testes posteriores.

Etapa 2: TREINO POR IDENTIDADE

O mesmo do Estudo 1 com quatro palavras.

ETAPA 3: TESTE DE | DENTIDADE GENERALIZADA

O mesmo do Estudo 1 com quatro palavras.

Etapa 4: ENSINO DE RELACOES CONDICIONAIS

O mesmo do Estudo 1 com quatro palavras.

Etapa 5: TESTE DE RELACOES SIMETRICAS

O mesmo do Estudo 1 com quatro palavras.
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Etapa 6: TREINO MISTO DE DISCRIMINACOES CONDICIONAI S

O mesmo do Estudo 1 com quatro palavras.

Etapa 7: TESTE DE SIMETRIA MISTA

O mesmo do Estudo 1 com quatro palavras.

Etapa 8: TESTE DE EQUIVALENCIA

O mesmo do Estudo 1 com as quatro palavras.

EFase Il - Esta fase teve as seguintes etapas:
Etapa 1- Treino de encadeamento, para ensinamafdo de sentencas;
Etapa 2- Teste de producdo de sequéncia para ravaliefetividade do treino e a
ordinalidade e simetria das sentencas ensinadas;
Etapa 3- Teste de conectividade, que buscou varifiemergéncia de sentencas novas;
Etapa 4- Teste de compreensao de leitura, pardaalvee 0s participantes estavam
apresentando leitura com compreensao das sen&emgiaadas.

Foram utilizadas 3 sentencas, cada uma formada4dppalavras escritas em
portugués (artigo definido ou indefinido, substawsi concreto, verbos e advérbios). A

Figura 3 abaixo apresenta as sentencas que foilaradds neste estudo.
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1- O SAPO PULA RAPIDO
2- UM GATO COME MUITO

3- O URSO NADA POUCO

Figura 9 — Sentencas utilizadas nos procedimentos de epsinencadeamento e testes de
producéo de sequiiéncia, testes de conectividade@aeensao de leitura.

Antes de o participante ser submetido ao procedonerperimental passou por
uma sondagem de repertério, utilizando-se algureakescas em portugués e escritas em
letras mailsculas com o objetivo de verificar seagiresentava o repertério de leitura. Por
exemplo, a sentengalUm pato voa altdb foi apresentada na forma escrita, em letras
maiusculas, em uma folha de papel sulfite plastific A experimentadora solicitava que o
participante lesse essa sentenca fluentemente. akaspresentasse o repertério de leitura
desta sentenca (ou de alguma outra sentenca aakesenra desligado do estudo. Caso
ndo lesse, era exposto a um pré-treino (igual aestiedo 1), para familiarizar-se com o
equipamento e procedimento de ensino, e apos estegte, era submetido a Etapa 1 do
estudo.

Etapa 1- Inicialmente foi realizado um treino por encadeato lde respostas com

os estimulos que formavam as sentencas. Duranggno tla sentenca 1, o experimentador
forneceu a seguinte instrucdo minima ao particgpavbcé esta vendo essa palavra? Vocé
tem que tocar levemente na tela e sempre que iz®éigso corretamente, vai aparecer
uma figura em movimento, vocé ouvira uma mensagepvoihputador e eu darei a vocé

uma ficha”.
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Os estimulos foram apresentados na tela do computaegt estava dividida em
duas areas principais. A parte superior da telm ftondo da cor cinza, era denominada
“area de construcdo”, na qual, foram apresentadaosstimulos, dispostos lado a lado. A
segunda foi denominada “area de escolha”, e est@adizada na parte inferior da tela.
Aqui 0 programa reservou cinco ceélulas de 2,5 @bxem nas quais apareceram de forma
randomizada os estimulos que compuseram a seqiliéncia

Na primeira tentativa, uma palavra era apresenta@a‘janela” que estava
disponivel na “area de escolha”. Na primeira térdata palavra “O, por exemplo, era
apresentada nessa “janela” que estava presentérea de escolha”’, enquanto as demais
permaneceram vazias (desativadas). Um toque dcaiparite na palavra produzia seu
deslocamento da “area de escolha” para a “areaodstracdo”. Uma resposta correta
produzia uma animacéo grafica na tela do computfaitiamente com o som “Muito bem,
vocé acertou!”, ou “Parabéns!”, e a pesquisadorda dho participante: “Legal! Vocé
conseguiu!”, e depositava uma ficha no recipiefdstico. Em seguida, uma outra palavra
foi adicionada, por exemplo, “Oe “SAPQO; a tarefa do participante era tocar a palavra
“O” e em seguida a palavra “SAPO”; Em seguida, umaagéo grafica aparecia na tela
do computador com a seguinte mensagem sonora: dMagm, vocé acertou!”, ou
“Parabéns!” e a pesquisadora fornecia a mesma gi@seia verbal, depositando uma
ficha no recipiente. ApOs essas respostas, asrpalae deslocaram da “area de escolha”,
uma de cada vez, para a parte superior da tela ¢(freconstrucdo), da esquerda para a
direita, onde permaneciam por 2s. O participantexXposto a cada sequéncia correta até
trés vezes consecutivas. O mesmo critério foizatlo para adicionar cada palavra que
formou a sentenca treinada-{SAPO—-PULA—RAPIDO). A Figura 10 abaixo mostra

exemplo de uma tentativa de treino de formacaediescas.
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Figura 10 exemplo de uma tentativa de tremno de formacio de sentencas.

TUm sapo pula

Um sapo pula Um sapo pula rapido

[‘:/3 rapido ﬂ |
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Caso o participante respondesse corretamentefatgl da formacao da sentenca, a
experimentadora lia em voz alta e apontava a sgmtgisponivel na “area de construcao”.
Em seguida, ele avancava a etapa 2 do teste degimde seqiéncia.

Quando a resposta fosse diferente da previstagypkrimentadora (por exemplo,
sapo—0O—rapido—pula), ndo havia consequéncia reforcadora, a tela beagiuecia por
um intervalo de 3s e os mesmos estimulos foranresaptados na “area de escolha” em
uma outra posi¢cdo. O participante era exposto a saduéncia até 6 vezes no maximo.
Caso ele continuasse a ndo formar a sentencatarevd® era exposto ao teste de producéo
de seqiéncia, sendo exposto ao mesmo procedimamt@utro conjunto de estimulos ou
buscava-se avaliar as provaveis fontes de cordemlelacdes entre estimulos concorrentes
sobre o desempenho (cf. Mcllvane, Serna, Dube &n&tr, 2000).

Etapa 2- Nesta fase, o participante era submetido ae tesproducéo de seqiéncia

I. Todas as palavras que formava®eatenca Iforam apresentadas em “janelas” dispostas
lado a lado, simultaneamente, na “area de escolha@xperimentadora verbalizava ao
participanteOlhe para as palavras. Agora vocé tera que tocaraupalavra de cada vez,
s6 que ndo haverd som nem aparecera a figura emimmeato e vocé ndo recebera
nenhuma ficha”.

Na primeira tentativa, todas as palavras foramsamtadas simultaneamente na
“area de escolha” da tela do computador. O padntg precisava tocar em todas as
palavras apresentadas até que nenhuma mais resdgsea de escolha’.

A tarefa do participante era responder ordinalmaogeestimulos como programada
pela experimentadora. Cada vez que o participactvd numa palavra, esta se deslocava
da “area de escolha” para a “area de constru¢ca®’démais palavras que restassem na

“area de escolha” mudavam sua posicao, independente se a resposta estivesse correta
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ou incorreta. Cada teste previa uma precisao déocl@ participante tinha mais uma
oportunidade de responder (resposta com atrass), @ respondesse corretamente na
primeira tentativa.

Este teste teve como objetivo verificar a efetigdgl@as contingéncias programadas
e também avaliar se os estimulos que formavamnasrggas apresentavam ordinalidade e
unidirecionalidade (assimetria).

Etapa 3- Treino por Encadeamentodbm as palavras déentenca 2 O treino de

encadeamento com as palavras que formam a SenPersgguiu 0S MesMos pPassos
descritos para o treino da Sentenca 1.

Etapa 4 Teste de producéo de sequéncieolin as palavras dgentenga 20 teste

de producéo de sequéncias com as palavras queviomra sentenca 2 seguiu 0S mesmos
passos descritos para o teste da Sentenca 1.

Apés os testes de producdo de seqliéncia c@engenca 2,foi realizada uma
revisdo da linha de base com as Sentengas 1 e 2.

Etapa 5 Teste de Conectividade Esta etapa previu a exposicdo ao teste de

conectividade para os estimulos das duas sentensasadas: ©-sape—pula—rapido e
Um—gato—~come—muito. Durante esse teste, as duas sentencasfaran? apresentadas
de forma alternada, uma de cada vez, em janelpediis lado a lado. Todos os estimulos
estavam presentes na “area de escolha’. Apos espasta, a palavra se deslocava da
“area de escolha” para a “area de construcdo” deasais que restassem na “area de
escolha” mudavam sua posi¢do, independentemente resposta estivesse correta ou
incorreta. Cada teste previa uma precisdo de 10D%participante tinha mais uma

oportunidade de responder (resposta com atrass), [t@ respondesse corretamente na
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primeira tentativa. Quando este respondia correitena seqliéncia prevista na primeira
tentativa, o teste era encerrado.

Antes de aplicar o teste, a experimentadora vedadiao participantéOlhe para
as palavras. Agora vocé tera que tocar numa palaleaada vez, s6 que ndo havera som,
ndo aparecerd a figura do palhaco e vocé néo recelmenhuma ficha”.A tarefa do
participante era tocar levemente em todas as palapresentadas até que nenhuma mais
restasse na “area de escolha’. O participante dmgdar em todas as palavras que
formavam a sentenca numa ordem correta previsteegeerimentador.

Etapa 6- Treino por Encadeamento Bbm as palavras ddentenca 30 treino de

encadeamento com as palavras que formam a SenBersgguiu 0S Mesmos passos
descritos para o teste da sentenca 1.

Etapa 7Teste de producdo de sequénciadin as palavras ddentenca 30 teste

de sequenciacdo com as palavras que formam a $anBeseguiu 0S mesmos passos
descritos para o teste da sentenca 1.

Apés os testes de producdo de sequéncia ca@denéenca 3foi realizada uma
revisdo da linha de base com as Sentengas 1 e 2.

Etapa 8- Teste de Conectividade: IEsta fase previu a exposicdo ao teste de

conectividade para os estimulos das duas sentensamdasO—sapo—pula—rapido e
O—urso—nada—pouco. O teste de conectividade com as sentencas 1 egldusos
mesmos critérios utilizados nos testes de condetid aplicados anteriormente.

Apés os testes de conectividade com as Sentened 1oi realizada uma reviséo

de linha de base com as Sentencas 2 e 3.
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Etapa 9- Teste de Conectividade lIEsta fase previu a exposicdo ao teste de

conectividade para os estimulos das duas sentensazada, cuja formagédo fdum—
gato—~come—-muito e O—urso—nada—pouca O teste de conectividade com as
Sentencas 2 e 3 seguiu 0s mesmos critérios dessariteriormente para este tipo de teste.

A Figura 11, abaixo apresenta o delineamento exgeatial da Fase I
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FASEIl - SENTENCASL, 2E3

Sequéncias das etapas de ensino e testes Sentencas Critério de acerto
O Trés vezes
Etapa 1: Ensino por encadeamento | O—sapo consecutivas, sen
I.(Sentenca 1) O—sapo—pula erro.
O—sapo—pula— rapido
Etapa 2: Teste de producgéo de sequéncd-bsapo—pula— rapido
(Sentenca 1)
Etapa 3: Ensino por encadeamento 1|Um Trés vezes
(Sentenca 2) Um—gato consecutivas, sem
Um—gato—come erro.
Um—gato—come— muito
Etapa 4: Teste de producéo de sequéntim—gato—come— muito _
Il (Sentenca 2)
Reviséo da linha de base (Sentenca 1 e®)»>sapo—pula— rapido Trés vezes
Um—gato—come— muito consecutivas, sem
erro.
Etapa 5: Teste de conectividade I. | O—gato—pula— muito -
(Sentencas 1 e 2) Um—sapo—come— rapido
Etapa 6: Ensino por encadeamento 11O Trés vezes
(Sentenca 3) O—urso consecutivas, sem
O—urso—nada erro.
O—urso—nada— pouco
Etapa 7: Teste de producéo de sequén€ea-urso—nada— pouco _
Il (Sentenca 3)
Reviséo da linha de base (Sentenga 1 e3B)>sapo—pula— rapido Trés vezes
O—urso—nada— pouco consecutivas, sem
erro.
Etapa 8: Teste de conectividade Il. | O—sapo—nada— rapido _
(Sentencas 1 e3) O—urso—pula — pouco
Revisao da linha de base Um—gato—come— muito Trés vezes
(Sentencas 2 e 3) O—urso—nada— pouco consecutivas, sem
erro.

Etapa 9: Teste de conectividade lll.
(Sentencas 2 e 3)

Um—urso—come— muito

O—gato—nada— muito

Figura 11 — Delineamento experimental dos procedimentos dmempor encadeamento e
testes de producao de sequéncias e de conectivddatas sentencas utilizadas na Fase |II.
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ApOs ser submetido aos testes de conectividade addentencas 1, 2 e 3, 0
participante foi exposto a testes de compreensakeitlga. Durante estes testes, foram
utilizadas as frases que emergirem a partir daedesde conectividade e desenhos que

correspondiam as sentencas apresentadas.

Etapa 10- Teste de Compreensédo de Leifuegapa em que foram utilizadas seis

sentencas que emergiram do teste de conectividzatia sentenca foi usada uma Unica
vez. Este teste foi dividido em duas etapas, cordatescricdo a seguir:

Na primeira etapa, o0 participante teve que respamal@resenca de uma figura, por
exemplo, de um sapo comendo réapido, como modetpa&ro sentencas diferentes, por
exemplo, O sapo pula muitp “O sapo come muitp”Um gato pula rapidde “Um sapo
come rapidd, como estimulos de comparacdo. A experimentatideva ao participante:
“Aponte e leia em voz alta a sentenca correta”a@i@pante precisa tocar na sentenca que
correspondia a figura modelo.

Utilizaram-se figuras correspondentes a sentengsenthadas em uma folha de
papel e utilizadas quatro sentencas escritas eas letailisculas pretas (fonte arial 20).

Por tratar-se de um teste, ndo estavam prograncadasquéncias diferenciais para
o responder. O participante era exposto ao testeuas vezes, no maximo.

Na segunda etapa do teste, foi apresentada umaneanescrita em letras
maiusculas como modelo, por exempl® Qato pula muitb e quatro figuras como
estimulos de comparacgéo, por exemplo: um sapo a@onanito, um gato nadando pouco,
um urso pulando pouco e um gato pulando muito. rAfdaado participante era tocar na
figura correspondente a sentenca apresentada. ériegmtadora falava ao participante:

“Aponte a figura correta”. Seis figuras correspards as seis novas sentencas foram
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usadas no teste, uma da cada vez como modelo.diii@m programadas conseqiéncias
diferenciais nesta etapa do teste, e o participarseexposto ao teste até duas vezes, no
maximo.

RESULTADOS

Resultados dos treinos por identidade e testes dientidade generalizada.

Os participante$/Al, RAF, RAC, ISA, GAB foram submetidos aos treinos por
identidade e aos testes de identidade generalfpadi@do por trés conjuntos “A”, “B” e
“C".

Em todas as tentativas, os participantes obtivanen desempenho de 100% de

acerto.

Resultados dos treinos das relagdes condicionaitestes de simetria
Os participante$1Al, RAF, RAC, ISA, GAB foram submetidos aos treinos das
relacdes condicionais e aos testes de simetriaaftwmpor trés conjuntos de estimulos “A”,
“B” e “C”. No treino e nos testes todos os partifes conseguiram atingir o critério
alcancado, respondendo na primeira tentativa &mastapresentado.
Esta fase teve como objetivo ensinar relacfesiciondis entre figuras e palavras

correspondentes que seriam utilizadas na fasedittabdade das sentencas.

Resultados dos treinos mistos (linha de base)estes de simetria mista.
Os participante$lAl, RAF, RAC, ISA, GAB foram submetidos ao treino e teste
misto para verificar a linha de base. Os partidgsaobtiveram 100% de acerto atingindo o

critério desejado (ver Tabela 11):
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Tabela 11 Resultados do desempenho de cada participanseatdo com as

contingéncias de ensino e testes apropriados.

RELACOES RELACOES |[MAI RAF RAC  [SA GAB
ENSINADAS TESTADAS
Misto A:B . .

Simetria B:A O

Misto A:C .

OmOon
@] @]
@] @] |

O
I
O

Simetria C:A O

Legenda:[]  alcancou o critério de acerto.

(O Respondeu na primeira tentativa.
Resultados dos testes de Equivaléncia com o conjarde estimulos “B” e “C

Nesta fase os participantes foram submetidosste tee equivaléncia para testar a
emergéncia de novas classes que ndo foram dirdnarsinadas. Nesta fase, os
participantes obtiveram 100% de acertos tanto wweobBC quanto no bloco CB (ver
Tabela 12):

Tabela 12 Resultados do desempenho de cada participantetastss de

equivaléncia das relacdes BC e CB.

RELACOES TESTADAS. RAF RAC ISA

MAI
Relagbes B/C O O | O
SHINCHIES

GAB
O
@

Relacdes C/B

Legenda: 9 Respondeu na primeira tentativa.
Respondeu na segunda tentativa.

Resultados do treino por Encadeamento das Senten¢chs2 e 3: Etapa 1
(Sentenca 1), Etapa 3 (Sentenca 2) e Etapa 6 (S2ma 3).
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Os patrticipanteMAl, RAF, RAC, ISA, GAB foram submetidos a um prdaaento
de treino por encadeamento com 4 palavras pa@raagdo das sentencas 1 (O sapo pula
rapido), 2 (Um gato come muito) e 3 (O urso nadacpp Cada participante poderia ser
exposto a total de 24 apresentacbes, e um minink2deaso alcangassem o critério de
acerto (trés vezes consecutivas, sem erro). Toslqgdicipantes alcancaram critério de
acerto exigido durante o treino de 3 vezes conse@susem erro na formacgéo das sentencas
1,2e3

Resultados dos testes de producéo das Sentenca2 &,3: Etapa 2 (Sentenca 1),
Etapa 4 (Sentenca 2) e Etapa 7 (Sentenca 3).

Apés o treino por encadeamento, os participanteanfoexpostos ao teste de
producdo de sequéncias, que previa a emissdo deseqig€ncia de respostas sem
reforcamento diferencial, com as palavras usadeasntkio treino por encadeamento. Os
participantes responderam a todos os testes deugiodde sentencas com 100% de
precisdo (ver Tabela 13):

Tabela 13 - Desempenho dos participantes em cada seqliéstiaa

Teste de Producédo de Sequéncia MAI RAF RAC ISA |[GAB
O SAPO PULA RAPIDO O O O O O
UM GATO COME MUITO O O O O O
O URSO NADA POUCO O Q O O Q

Legenda O O participante respondeu na primeira tentativa

Resultados da Revisdo de Linha de Base das senten¢h 2 e 3: Etapa 2

(Sentenca 1), Etapa 4 (Sentenca 2) e Etapa 7 (Sewgiz 3).
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Os participantes MAI, RAF, RAC, alcancaram o ciitéde acerto quando
submetidos a revisdo de linha de base das senten2as3. Ja os participantes ISA E GAB
precisaram de mais exposi¢coes para alcancar ai@riégigido nas sentencas 1 e 2.
Novamente, estes resultados demonstram que o fpemencadeamento de respostas foi

efetivo na instalacdo do comportamento de ordenaeltencas.

Tabela 14 - Desempenho do participante em cada sequénsiiaagia na linha de base.

Reviséo de linha de base MAI RAF RAC ISA GAB
O SAPO PULA RAPIDO u O u O O
UM GATO COME MUITO - - - - -
O URSO NADA POUCO - - - - -
Legenda: [ | Participante alcancou o critdd@certo.
O Participante respondeu na teacefexposicao.

Resultados dos testes de conectividade: Etapa 5 rf&ncas 1 e 2), Etapa 8
(Sentencas 1 e 3) e Etapa 9 (Sentencas 2 e 3).

Nos testes de conectividade, os participantes MBAF E RAC ordenaram
prontamente as novas sentencas. Entretanto, daissoparticipantes (ISA e GAB)
responderam com atraso em trés sentencas: “Umcsape rapido”, “O sapo nada rapido”

e “Um urso come muito”.
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Tabela 15— Desempenho dos participantes nos testes de cadadiv

Testes de conectividade MAI RAF RAC ISA GAB

UM SAPO COME RAPIDO

O SAPO NADA RAPIDO

O URSO PULA POUCO

UM URSO COME MUITO

O GATO NADA MUITO

UM GATO PULA MUITO

O] Ol O0]|O|0]|0
OO0 0| O O

Ol @O e ®

®
®

O
®
O
O

OO0 10|10 | O

Legenda:

O Os participantes responderam na primeira tentativa

® Os participantes responderam na segunda temtativ

Resultados dos testes de Nomeacéo Oral
Nos testes de nomeacgéo oral com objetivo de variie havia uma compreensao

das seis novas sentencas, todos os participasfEsnigeram corretamente.
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DiscussAo

Este estudo teve por objetivo ampliar o estudor@ntebuscando avaliar se os
resultados obtidos se manteriam utilizando-se seate mais longas, formadas por 4
palavras, e apresentando outras classes gramaticais verbo e advérbio, que néo
estavam presentes nas sentencas utilizadas noHstud

Para participarem deste estudo, o0 pré-requisitdcdasra que as criangas
apresentassem dificuldades de leitura fluente dse&. As criancas liam as palavras
isoladamente, mas tinham dificuldades de leitwanle da sentenca.

Utilizou-se um procedimento de emparelhamento a@edaccom o modelo onde
figuras e palavras correspondentes, grafadas eas letailsculas e em letras mindsculas,
foram relacionadas buscando-se verificar atravéstrémos e testes especificos, a
emergéncia de relagdes de equivaléncia.

Na Fase Il foi utilizado um procedimento de encatk@#o de respostas. Os
estimulos utilizados foram trés sentencas difeseimtenadas por 4 palavras (um artigo, um
sujeito, um verbo e um advérbio), grafadas emdetrailisculas.

Através de testes comportamentais (conectividadsgdu-se avaliar a emergéncia
de seis novas sentencas, cuja composicao ou foondgéfoi diretamente ensinada.

Os resultados obtidos demonstram a efetividade rdmja experimental para o
estabelecimento de classes de equivaléncia (seraardorroborando a afirmativa de Rose
(1993): “...dizer que uma palavra tem um significado implicee qsta palavra € um
estimulo equivalente a um conjunto de estimulos, apurespondem a objetos, eventos,

gualidades ou acdes. Esta classe de estimulos a guatavra se tornou equivalente € o
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significado. Estas relacdes de equivaléncia pemmite producdo e a compreensao da
linguageni (p.249).

As palavras que compuseram as sentencas envoluiastaativos concretos (sapo,
urso, gato), acdes (pula, nada e come) e quansitpddidades (muito, pouco, rapido).
Seguindo a caracterizacdo skinneriana (Skinner2,193894), o artigo (O, UM) e os
advérbios (muito, pouco) seriam autocliticos qu@atilores, que indicariam que o
comentario refere-se a um organismo em particulao( sapo, gato). As palavras “SAPO”,
“URSO” e “GATO” seriam tactos elementares, e obuer‘PULA”, “COME” e “NADA”,
seriam autocliticos relacionais, que especificama upnopriedade do organismo em
particular do qual se esta falando.

Os desempenhos demonstrados pelos participanteda@sabmetidos ao treino por
encadeamento demonstram que todos foram capazessp@nder consistentemente as
sentencas ensinadas na linha de base e também &mpazes de formar seis novas
sentencas, evidenciando uma ampliacdo da prodadigiingtistica (Malott, 2003), e que a
producédo de sentencas novas e a leitura com congdi@elestas sentencas independe do
tamanho das sentencas utilizadas.

Dois participantes (ISA e GAB) responderam comsatram trés sentencas. A
literatura tem mostrado que esse responder corsoag@idencia que equivaléncia nem
sempre ocorre ha primeira tentativa (Green & Sasnd©98).

Estes resultados demonstram empiricamente o que semdo apontado pela
literatura sobre a utilizacdo do estudo de clasedinais para explicacdo da linguagem e da
sintaxe. Os resultados demonstram ainda o que gontado no Estudo 1, sobre a
necessidade de estudos que verificassem a efigi@éeste procedimento com sentencas

mais longas.
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Além disso, neste estudo, todas as cinco criammasnf capazes de leitura com
compreensao.

Isso reforca mais uma vez a utilidade do paradigm&quivaléncia de estimulos
sequenciais para 0 ensino da sintaxe, a partiodéngéncias de trés termos, corroborando
com a proposta de Green e colaboradores (1993).

Como afirmaram Ribeiro e colaboradores (2005, P:1db ponto de vista teorico-
metodoldgico, a formacdo de classes de equivaléwera sendo avaliada nos estudos
sobre formacéo de conceitos (semantica). A anéléesdesempenhos ordinais emergentes,
por sua vez, favorece a compreensdo de sequénmmplexas, como a organizagdo de
frases e sentencagsintaxe).

Criancas que ainda ndo apresentam o repertoriceitieal fluente de sentencas
seriam capazes de ordenar palavras e construirsnesatencas sem terem acesso ao
significado das mesmas ?

Observou-se ainda que os participantes apresentalguma fadiga ao longo do
estudo, provavelmente devido ao extenso procedarEnensino e testes.

A quantidade de tentativas , a necessidade desdweepeticdes das tentativas de
cada bloco, em parte devido ao rigoroso critérioaderto que requeria a repeticao de
guatro palavras, pode contribuir para gerar fadigacriar condicbes aversivas. Para
contornar esse problema motivacional foram plamesjasessdes curtas (maximo de 30
minutos), que poderiam ser interrompidas por 10utos para realizacdo de atividades
ludicas.

Uma outra possibilidade também seria organizareatiotentos que reduzissem o

numero de erros. Segundo De Rose (1999): “umadefluente e com compreenséo pode
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produzir poderosas consequéncias reforcadorasamatao ler uma histéria, por exemplo,
o leitor ganha acesso ao desenrolar e desenlanestaa” (p.5).

A aprendizagem da leitura (assim como da escita)m processo que envolve
diversas discriminagdes e encadeamentos que naalgéwidos de uma so6 vez.

A possibilidade de reduzir a exposicado do partidipaa longos procedimentos de
ensino e testes é uma outra variavel a ser inagktigo proximo estudo.

Uma outra questdo a ser explorada em outro esteid®@ se ap0s um treino de
encadeamento de palavras, sem a utilizacdo docedasirelacdes condicionais e de testes
de equivaléncia, com a mesma populacdo para asaliariancas que nao liam sentencas
fluentemente poderiam construir novas sentencas sedam capazes de leitura com
compreensdo. Buscando responder também a estdaf@stealizado um terceiro estudo.
Neste estudo foi replicada a Fase Il do Estudm@&) os mesmos estimulos e as mesmas

fases de treino e teste e com novos participantes.
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ESTUDO 3

METODO

PARTICIPANTES

Participaram do estudo quatro criancas, de ambes»as, alunos da primeira série
do ensino fundamental de uma Escola da Rede PMlicécipal. Os alunos eram de uma
faixa etaria de 5 anos e 10 meses a 6 anos e iases. O recrutamento foi por contato
pessoal e entrevista com a professora. Os parieipando apresentavam repertorio de

leitura fluente de frases, mas liam palavras isdadreconheciam e nomeavam figuras.

AMBIENTE EXPERIMENTAL E EQUIPAMENTOS

As sessdes experimentais foram conduzidas na meataada Escola anterior,
climatizada e apresentava um relativo isolamenistao.

Utilizou-se o mesmo equipamentsatwaredos Estudos 1 e 2.

Utilizaram-se fichas plasticas que foram forneside participante, apds cada
resposta correta, e dois recipientes plasticos,quass as fichas foram depositadas. As
fichas foram permutadas por “brindes” (brinquedosterial escolar, guloseimas) ou
lanches ao final de cada sessao experimental, endeptemente do desempenho do
participante. Cada sessdo experimental durava iapgdamente 30 minutos, com

intervalos de 10 minutos para atividades ladicas.
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ESTIMULOS

1- O SAPO PULA RAPIDO
2- UM GATO COME MUITO

3- O URSO NADA POUCO

Figura 12— Sentencas utilizadas nos procedimentos de epsinencadeamento e testes de

producéo de sequiéncias, testes de conectividagle@preenséo de leitura.

PROCEDIMENTO

Alguns procedimentos especiais, como aplicacdo wistmpnarios e entrevistas
dirigidas, foram adotados na identificacdo de gEfdores primarios e secundarios para os
participantes. Utilizou-se um questionario dirigidos pais para que respondam questdes
referentes as preferéncias de seu filho (a) sobrguedos, jogos, guloseimas, filmes,
desenhos, e também sobre seu relacionamento coirmées e amigos. Durante as
entrevistas os participantes responderam sobre @m@fsréncias de guloseimas, jogos,
brinquedos e outras atividades ludicas.

Este estudo contou com as mesmas etapas de erissteseda Fase Il do Estudo 2,

inclusive com os testes de nomeacéo oral.
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RESULTADOS

Resultado do ensino por encadeamento das Sentenchs 2 e 3:Etapa 1
(Sentenca 1), Etapa 3 (Sentenca 2) e Etapa 6 (Sewgiz 3).

Os participante$ EO, TER, IVO, MEI foram submetidos a um procedimento de
ensino por encadeamento com 4 palavras para aa¢éondas sentencas 1 (O sapo pula
rapido), 2 (Um gato come muito) e 3 (O urso nadacpp Cada participante poderia ser
exposto a total de 24 apresentacfes, e um minimi®deaso alcangassem o critério de
acerto (trés vezes consecutivas, sem erro). Toslqgdicipantes alcancaram critério de
acerto exigido durante o treino na formacdo dasteBeas 1, 2 e 3. Porém dois
participantes (TER e IVO) precisaram de duas expesina sentenca ‘$apo pula rapido

para alcancar o critério de acerto. Um participdbEO) precisou de uma re-exposi¢cao na
sentencatim gato come muito

Tabela 16- Desempenho dos participantes, em cada sentesgeaada com todas
as quatro palavras.

Treino por encadeamento |LEO TER VO MEI
O SAPO PULA RAPIDO | ] ] H
UM GATO COME MUITO & . . .
O URSO NADA POUCO | H ] B

Legenda:

® O patrticipante respondeu na segunda tentativa,;

[] O participante foi re-exposto duas vezes na seigién

B O participante alcancou o critério de acerto.
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Resultado do teste de producédo de sequéncias comSantencas 1, 2 e 3: Etapa
2(Sentenca 1), Etapa 4 (Sentenca 2) e Etapa 7 (Sema 3).

Apés o Treino por encadeamento, 0s participantesnfoexpostos ao teste de
producdo de seqiéncias, que previa a emissdo desaqig€ncia de respostas, sem
reforcamento diferencial, com as palavras usadastr@ioo por encadeamento. Os
participantes responderam a todos os testes daigiodde sequéncias com 100% de
precisdo (ver Tabela 18).

Tabela 17 Desempenho dos participantes em cada sequéntadde

Teste de producéo de sequénciasLEO TER IVO MEI

O SAPO PULA RAPIDO Q Q

UM GATO COME MUITO O O
O URSO NADA POUCO
O 1 O

Legenda: O O patrticipante respondeu na printeireativa.

elele
0P[O

Resultados da Revisdo de Linha de Base das sentenga?2 e 3: Etapa 2
(sentenca 1), Etapa 4 (sentenca 2) e Etapa 7 (sewgte 3).

Todos os participantes alcangaram o critério de@cgiando submetidos a revisédo
de linha de base das sentencas 1, 2 e 3. Entrete@darticipantes (LEO, TER e IVO)
precisaram de duas re-exposi¢cdes a sentenca “opsdgooapido”. Um participante (MEI)

precisou de uma re-exposi¢ao a sentengarso nada pouco
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Tabela 18 Desempenho de cada participante nas trés seatda¢mha de base.

Reviséo de linha de base LEO TER IVO MEI
O SAPO PULA RAPIDO Ay Ay Ay -
UM GATO COME MUITO [ [ | [ | -
O URSO NADA POUCO - [ [ | Ay
_.-'r H\ . . . .
Legenda: — O participante foi re-exposto uma unica vez;
[ | Participanteaicou o critério de acerto.

Resultados dos testes de Conectividade: Etapa 5 (8mcas 1 e 2), Etapa 8
(Sentencas 1 e 3) e Etapa 9 (Sentencas 2 e 3).

Apés os testes de producdo de sequéncias, osigemteEs foram submetidos a
revisdo de linha de base, antes de serem submetidagstes de conectividade. Todos os
participantes ordenaram corretamente seis novaengas nos testes de conectividade.
Entretanto, trés participantes (LEO, TER e IVO)pmsleram na segunda tentativa as

sentencas:d sapo nhada rapidoe “ um sapo come rapiddgver Tabela 10):
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Tabela 19— Desempenho dos participantes nos testes detnodade.

<
m

Teste de conectividade LEO TER VO

UM SAPO COME RAPIDO

O SAPO NADA RAPIDO

O URSO PULA POUCO

UM URSO COME MUITO

O GATO NADA MUITO

UM GATO PULA MUITO

OO0O|I0 o @
OO0 o @
O0O|I00 *®
OO0 00

® Os participantes responderam na primeiratiea.

O Os participantes responderam na segiemdativa.

Resultados do teste de Nomeacéo Oral
Nos testes de nomeacao oral, além de nao terenfllidlotemente as seis novas

sentencas, responderam diferente do programado.
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DISCUSSAO

Este estudo teve com objetivo verificar se apdéssine de 3 sentencas diferentes
com 4 palavras, usando exclusivamente um procedinpar encadeamento de respostas,
criancas que ndo apresentavam um repertorio dedette frases fluentemente, seriam
capazes de leitura com compreensdo sem que fosgemesdas a procedimentos de
ensino e testes que permitiriam a base para oifis@ggho” das palavras que formavam as
sentencas.

Os resultados evidenciam que todos os participdotasn capazes de ordenar as
palavras, formando seis novas sentencas, a pastitrés ensinadas durante a linha de base,
através de reforgcamento social.

Os resultados também mostram que trés participaineram dificuldades com as
sentencas:Um sapo come rapide “o sapo nada rapidonos dois estudos.

Essa dificuldade poderia ser devido a discrimirgdile das duas sentencas que
apresentam palavras muito semelhantes. Segundoa®iqi®92) “...alguns estimulos
podem ser discriminados por causa da sua saliéoaigyor que algum controle pelo
estimulo seja, talvez, pré-instalado, ou por calgsama historia discriminativa particular
do sujeito” (p.24).

Isto parece evidenciar que esses participantesripad@star sob controle parcial
das sentencas, confirmando dados da literaturae aafor controle restrito dos estimulos
(Dube & Mcllvane, 1999).

Matos e Hubner (1992) também chamam atencdo paeapesblema. De acordo
com as autoras: “a lingua portuguesa tem na maidda suas palavras, uma

correspondéncia exata entre formas escritas eafalgd..) ou seja, a mesma estrutura
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fonética e grafica. (....) Com algumas poucas éegcseus fonemas correspondem aos
seus grafemas” (p.83).

Nos testes de compreenséo de leitura com as nevdsnsas programadas, 0S
participantes ndo foram capazes de responder compreensao. Na medida que ndo houve
o0 ensino das relagbes condicionais (por exempltaves e figuras) apropriadas e
avaliacdo desse repertorio (semantica), os daddsrevam a auséncia desse pre-requisito
para essa populagdo, como afirma de Rose (200&)a ‘% crianca 0s aspectos semanticos
sdo mais salientes do que os aspectos fonologign37). Essa nocdo de significado
possibilita a compreenséo da linguagem (Sidmar))199

Segundo Albuquerque e Melo (2005): “Sentencas namnt@s ouvidas podem ser
compreendidas, desde que as palavras que as comfaam parte de classes de
equivaléncia com objetos, seres ou eventos. Tasses devem ser anteriormente formadas
a partir de uma histéria de reforcamento no cootexde discriminacdes
condicionais”(p.254).

Além disso, existem dificuldades que impedem uniturke com compreensao,
como por exemplo, aquelas relativas a pontuacdonagdo em um texto mais longo.

Vale ressaltar aqui que a maioria dos estudos @ngis participantes a ler palavras
isoladas. Esta € uma habilidade bem importante, nd&s € suficiente para que os
estudantes leiam e compreendam textos narrativegpsitivos.

A leitura se diferenciaria de comportamento textue medida que este
comportamento implica a compreenséo do texto Edgundo de Rose (2005§ possivel
emitir precisamente a sequéncia de respostas verbairespondentes a um texto sem
compreender este texto. A pessoa que faz issemstindo comportamento textual, mas

ndo esta lendo, uma vez que a leitura envolve tameéompreensao do text(3.32).
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A partir dos resultados deste estudo consisterdes & literatura da area, seria
possivel replica-los em criancas com fracasso astol
Caso esses resultados sejam replicados, isso padmonstrar a eficiéncia dos
procedimentos de ensino por encadeamento?
Segundo Gallo e Souza (2004):
Para alunos com histéria de fracasso escolarrefasade aprendizagem
do comportamento textual parecem apresentar um tecara
particularmente  aversivo, evidenciado pela divacded de
comportamentos de fuga e esquiva desse tipo dia tapeesentado. O
componente aversivo pode ser resultado de exp&®ntalsucedidas,
que se caracterizam pela extingcdo das tentativaerdgela falta de
consequéncias reforcadoras) ou até mesmo por ptesséo (decorrente
de consequéncias punitivas). Esse tipo de exp@ié&wm controle
aversivo, mesmo que nédo intencional, poderia sestisuido por uma
aprendizagem gradual, sistematica e bem-sucedideohportamento
textual (p.271).

Ao contrario deste estudo conduzido pela experiatemt, Ribes (1980) elaborou
um extenso programa de ensino com objetivo de eacatiferentes componentes verbais
que constituiam unidades fonéticas. Pode-se digeregte foi um estudo pioneiro na
andlise do comportamento verbal envolvendo leiirascrita usando duas silabas e
compondo palavras por meio de um procedimento dadeamento. O autor sugeria que:
“...nd0 é necessario que o sujeito conheca o &gdid da palavra para poder emitir a
resposta” (p.163). Porém, vale salientar que o raw®ou um procedimento de
emparelhamento de acordo com modelo para ensitegoes entre palavras, uma das
comparag0des pintada de preto igual ao modelo, gessmecefddind ou) & medida que o
aluno responde corretamente, permanecendo apanesrgerno na etapa final de ensino.

Mais adiante conclui o autor: “o sujeito ja devesqgr repertérios imitativos e de

seguimento instrucional assim como os pré-requgisitoresposta de atencéo” (p.164).
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As sugestdes do autor envolviam o ensino de lepiara criangas com atraso no
desenvolvimento, com severas limitacdes de conti®lestimulos.

Segundo Bastos (2004) o termo fracasso escolar dificuldade escolar,
caracteriza-se como um problema de aprendizagentequeelacdo direta com o ensino,
cuja causa nao esta no aluno, mais sim na metadalegensino utilizada.

Portanto, o objetivo do Estudo 4 seré verificanseesultados obtidos no estudo 2
podem ser mantidos com uma outra populacdo. Cs8amga apresentam um historico de
fracasso escolar seriam capazes de construir nemaencas e ler fluentemente com
compreensao, através do ensino de relacdes comgii€ie do ensino por encadeamento de

respostas?
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ESTUDO 4

METODO

PARTICIPANTES

Participaram do Estudo quatro criangas, de ambgsyass, alunos da segunda série
do ensino fundamental de uma Escola da Rede PMlicécipal. Os alunos eram de uma
faixa etaria de 7 anos e 5 meses a 8 anos e nosesn@ recrutamento foi por contato
pessoal e entrevista com a professora. Os pariieipaapresentavam um histérico de
fracasso escolar na composi¢cédo de sentencas, emeloordnecessem e nomeassem figuras.
O Estudo como parte de um projeto de pesquisaangio, foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade, conforme exigéneiResolucdo 196/96 do Conselho

Nacional de Saude e 016/2000 do Conselho FedeRdidelogia (ver Anexo).

AMBIENTE EXPERIMENTAL E EQUIPAMENTOS

As sessdes experimentais foram realizadas em ulaadaaEscola, com relativo
isolamento acustico e climatizada, medindo aprodanzente 6rh

Foi utilizado um Notebook (modeldompaq Presarid200) com tela de 14" que
permanecia sobre uma mesa, onde foram apresentadestimulos, as consequéncias
(animacgdes gréficas) com estimulos auditivos estiegyia 0 niUmero de respostas corretas e
incorretas. O mesmasoftware utilizado no estudo anterior era usado neste estAd
experimentadora permanecia sentada ao lado docipartie, monitorando a sessao
experimental. Cada sessdo experimental durava iapgdamente 30 minutos, com

intervalos de 10 minutos para atividades ladicas.
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Utilizaram-se fichas plasticas que foram forneside participante, apds cada
resposta correta, e dois recipientes plasticos,quass as fichas foram depositadas. As
fichas foram permutadas por “brindes” (brinquedosterial escolar, guloseimas) ou

lanches ao final de cada sessao experimental.

ESTIMULOS

Utilizaram-se os mesmos estimulos descritos nodeésiu

PROCEDIMENTO
O Estudo usou o mesmo delineamento experimentalittleso Estudo 2 com as

mesmas Etapas de treinos e testes, inclusive este de nomeacéao oral.

RESULTADOS

Resultados dos treinos por identidade e testes dientidade generalizada.
Os participantesLOA, JOA, IVA, VIC foram submetidos aos treinos por
identidade e aos testes de reflexividade formaddrps conjuntos de estimulos A, B e C.

Em todas as tentativas, os participantes apresemiam desempenho de 100% de acerto.

Resultados dos treinos de discriminac¢des condiciasa testes de simetria:

Os participantes foram submetidos aos treinos ldedes arbitrarias e aos testes de
simetria formados por trés conjuntos de estimuids: “B” e “C” (ver paginas 75 e 76).
No treino, os participantes conseguiram atingirritéigo programado. Nos testes, todos
responderam prontamente em todas as tentativaga@ar@cia de 100%.

Esta fase teve como objetivo o0 ensino das relagcoes palavras que seriam
utilizadas na fase ordinal.

Resultados dos treinos mistos (linha de base)estes de simetria mista.



123

Os participante& OA, JOA, IVA e VIC foram submetidos ao treino de linha de
base. Todos os participantes obtiveram 100% decaeéingindo o critério programado

(ver Tabela 20). Nos testes de simetria todos dgipantes responderam prontamente.

Tabela 20 - Resultados do desempenho de cada participarjestas as

contingéncias de treino e testes apropriados.

RELACOES [RELACOES [LOA  [JOA IVA VIC
ENSINADAS| TESTADAS

Misto A:B B B B B
Simetria B:A O O O O
Misto A:C . . . .
Simetria C:A O O O O

Legenda:. alcancou o critério de acerto.
(O Respondeu na primeira tentativa
Resultados dos testes de equivaléncia com o conjomte estimulos B e C
Nesta fase os participantes foram submetidos de tks equivaléncia para avaliar a
emergéncia de novas relagbes condicionais nao adiegite ensinadas. Todos o0s
participantes obtiveram 100% de acertos no bloco B@s participantes (IVA e VIC)
responderam na segunda tentativa no bloco CB @leeld 21):
Tabela 21 - Resultados do desempenho de cada participardetastes de
equivaléncia B/C e C/B.

TESTES DE LOA | JOA IVA VIC
EQUIVALENCIA

Relacbes B/C O O O O
® ®

Relacdes C/B O O

Legenda: O Participante respondeu na primeira fgatat

® Participante respondeu na segunda tentativa.
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Resultado do treino por encadeamento das Sentencds 2 e 3: Etapa
1(Sentenca 1), Etapa 3 (Sentenca 2) e Etapa 6 (S 3).

Os participanteforam submetidos a um procedimento de ensino prmadgamento
de respostas com 4 palavras para a formacédo deensas 1, 2 e 3. Trés participantes
(LOA, JOA e VIC) alcancaram o critério de acerkigalo durante o treino na formacgéo
das sentencas 1, 2 e 3. Um participante (IVA) éeexposta na primeira sentenca e duas

vezes na segunda e terceira sentenca (ver Tabela 22

Tabela 22- Desempenho dos participantes, em cada seqi@msilgada com todas

as palavras.
Treino por encadeamento LOA JOA IVA VIC
O SAPO PULA RAPIDO u - FAN .
UM GATO COME MUITO - m m m
O URSO NADA POUCO m m O [

o
i
£

— O participante foi re-exposto uma unica vez;
0 O participante foi re-exposto duas vezes na setgiénc

B O participante alcancou o critério de acerto.

Resultado do teste de producdo de sequéncias dasitBacas 1, 2 e 3: Etapa 2
(Sentenca 1), Etapa 4 (Sentenca 2) e Etapa 7 (Sewgiz 3).

Apés o Treino por encadeamento, o0s participantesnfoexpostos ao teste de
producéo de sequiéncias, sem reforcamento difeteri@saparticipantes responderam a
todos os testes com uma acuracia de 100%.

Resultados da Revisdo de Linha de Base das sentenga?2 e 3: Etapa 2
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(Sentenca 1), Etapa 4 (Sentenca 2) e Etapa 7 (Sewge 3).

O participante JOA alcancou o critério de acertangio submetido a revisdo de
linha de base das sentencas 1, 2 e 3. Os partiegoa®A, IVA E VIC precisaram de mais
exposicdes para alcancar o critério exigido naesemat 3, mas alcangcaram o critério nas
demais sentencas. Um patrticipante (VIC) precisotréke re-exposicdes em todas as trés
sentencas, para alcancar o critério de acerto.

Tabela 23- Desempenho dos participantes em cada sequénsilsada na linha de

base.
Reviséo de linha de base LOA JOA IVA VIC
O SAPO PULA RAPIDO - - O .
UM GATO COME MUITO - n N O
O URSO NADA POUCO 0 m 0 0
Legenda: u Participante alcancou o critério ckta.

O  Participante precisou de trés re-exposicoes.

Resultados dos testes de Conectividade: Etapa 5 (8mncas 1 e 2), Etapa 8
(Sentencas 1 e 3) e Etapa 9 (Sentencas 2 e 3).

Trés participantes (LOA, JOA e IVA) responderam npamente aos testes de
conectividade das sentengas Yato nada muitb e “um gato pula muito Dois
participantes (LOA e JOA) responderam na primarddtiva nas duas sentencas:ufso
pula poucd e “um urso come muitoTrés participantes responderam na segunda ieantat

as sentencgasufn sapo come rapide “o sapo nada rapido Além disso, um participante
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(IVA) respondeu com atraso as sentencasdpo come rapidp“o sapo nada rapido“o
urso pula poucbe “um urso come muito”. Um participante (VIC) pemdeu aos testes de

conectividade diferente do programado (ver Tabé)a 2

Tabela 24— Desempenho dos participantes nos testes de cadediyv

Testes de conectividade LOA JOA IVA VIC

UM SAPO COME RAPIDO

O SAPO NADA RAPIDO

O URSO PULA POUCO

UM URSO COME MUITO

O GATO NADA MUITO

T I N I U N

UM GATO PULA MUITO

OO0 o @
OO0 0 o e
OlO| o o o @

Legenda:

Q Participantes ordenaram na primeira tentativa

® Participantes ordenaram na segunda tentativa.

@ Participante respondeu diferente do programadosepa construiu

sentengas gramaticalmente incorretas.
Resultados do teste de Nomeacéo Oral

Nos testes de nomeacdo oral de sentencas, trés pamtefp(LOA, JOA e IVA)

responderam fluentemente as seis novas sentengasoogpreensao.
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DISCUSSAO

Este estudo teve com objetivo verificar se apéasine de relagdes condicionais e
testes de equivaléncia com 4 palavras, base paramgreensdo de leitura, mais a
ordenacdo das palavras através de um procedimemt@nradeamento, criancas que
apresentassem um historico de fracasso escolareitumal de frases seriam capazes de
construir e efetuar uma leitura fluente de novasesgas com compreensao.

Os resultados evidenciam que trés participante\(LJOA e IVA) construiram seis
novas sentencas (duas com atraso, as sentengassdpo come rapide “o sapo nada
rapida’) a partir das trés sentencas ensinadas na lialaske.

Uma alternativa para reduzir esse responder cas@poderia ser a introducéo de
dicas durante o ensino por encadeamento na linhabas®. Uma dica seria a
experimentadora falar em voz alta a sentenca etizipante repetir a sentenca. A resposta
do participante nesta situacdo particular podiarec@ob controle simultaneo da sentenca
falada pela experimentadora (sendo, portanto usosta ecdica) e da sentenca impressa
(que podia ser emparelhada também coma a senta@ada foela experimentadora) e isto
podia ajudar na transferéncia de controle do cotapmnto ecdico para o comportamento
textual, a medida que a experiéncia de leitura atasee. Uma outra dica poderia ser
apresentada imediatamente depois que o0 participgrtnunciasse a sentenca
incorretamente: a experimentadora poderia dizengeBca correta para que o participante
repetisse, permitindo que o mesmo emparelhassgenga impressa a sentenca falada pela
experimentadora. Esta combinacdo de dois tiposads,d procedimento de dica atrasada
(Halle, Marshal, e Spradlin, 1979) e a modelacacedposta verbal apropriada poderia ser

util para ensinar a leitura de sentencas.
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Vale informar que em nenhum dos estudos conduzma experimentadora,
adotou-se um procedimento de correcdo. Ou seja apitir uma resposta diferente
daquela programada pela experimentadora, as paléwam reapresentadas na “area de
escolha” em outras posicoes, apoés intervalo eatrativas de 3s. Isto pode ter levado a
crianca nao discriminar corretamente a sequénciagp®sta que era exigida na tarefa.

Isto ocorreu por conta de impedimento sitftwarede controle experimental na
versao utilizada pela experimentadora na épocaldtaados dados comportamentais.

Os resultados indicam ainda que uma combinacdo @edas de controle de
estimulos, incluindo emparelhamento com o modelpyivaléncia de estimulos e
encadeamento pode ser bastante efetiva par emsitaa fluente a diferentes grupos de
pessoas com repertérios limitados.

Trés participantes também foram capazes de lettam compreensao, quando
expostos as seis hovas sentencas.

Uma programacdao de ensino minima de erros podeemamia freqiiéncia bastante
elevada de desempenhos corretos. Assim, o estunlatéta reforco muito freqlientemente.
N&o se pode deixar de enfatizar a importancia deste para estudantes que tém uma
histéria prolongada de fracasso escolar, com asegiientes implicacdes para sua auto-
estima. A oportunidade de ter sucesso e ser recathpor isto pode produzir mudancas
acentuadas na sua capacidade de realizacdo académic

Como afirmou de Rose (1999): “um bom programa d#nernpode criar condi¢gbes
para que a propria aprendizagem e seus resultattpsram propriedades de reforgo
condicionado, ou seja, para que o estudante pakgestar de aprender”, de modo que a

aprendizagem venha a ser a prépria recompensa pargajamento na tarefa académica”.

(p-19).
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Um quinto estudo foi programado para verificar sges resultados se manteriam
estaveis com a mesma populacao, removendo o eesn@lacdes condicionais e testes de
equivaléncia. Para isso a Fase 2 do estudo 2gphicada sistematicamente com novos

participantes.
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ESTUDOS5

METODO

PARTICIPANTES

Participaram do Estudo trés criancas, de amboexws salunos da segunda série do
ensino fundamental de uma Escola da Rede Publigacial. Os alunos eram de uma
faixa etaria de 6 anos e dez meses a 8 anos endgsis. O recrutamento foi por contato
pessoal e entrevista com a professora. Os partieipaapresentavam uma historia de
fracasso escolar na composicéo de sentencas,anmapdiavras isoladas, com dificuldades.
Os participantes também reconheciam e nomeavamasig® Estudo foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade, cparte de um projeto de pesquisa
mais amplo, conforme exigéncia da Resolucdo 198©€onselho Nacional de Saude e

016/2000 do Conselho Federal de Psicologia (vexéne

AMBIENTE EXPERIMENTAL, EQUIPAMENTOS e ESTIMULOS

Os mesmos do Estudo 4

PROCEDIMENTO

Apresentou-se 0 mesmo delineamento experimentatitteso Estudo 3 com as

mesmas Etapas de treino e teste, inclusive o deaghn oral.
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RESULTADOS
Resultados do treino de Encadeamento das Sentendag e 3: Etapa 1

(Sentenca 1), Etapa 3 (Sentenca 2) e Etapa 6 (Sewgiz 3).

Os participantet UC, IDA E SAI foram submetidos a um procedimento de treino
por encadeamento com 4 palavras para a formagasedgencas 1 (O sapo pula rapido), 2

(Um gato come muito) e 3 (O urso nada pouco). Tagosarticipantes alcangaram critério

de acerto exigido durante o treino na formacacsdatencas 1, 2 e 3.

Tabela 26- Desempenho dos participantes, em cada seqi@msilgada com todas
as quatro palavras.

Treino por encadeamento LUC IDA SAI
das palavras
O SAPO PULA RAPIDO

| |
UM GATO COME MUITO [ m |
O URSONADA POUCO - - -

B O participante alcangou o critério de acerto.

Resultados dos testes de producéo de sequéncias Santencas 1, 2 e 3: Etapa 2

(sentenca 1), Etapa 4 (sentencga 2) e Etapa 7 (sa1ga 3).

Apés o treino por encadeamento, os participantesnfoexpostos ao teste de
producédo de sequéncias, que previa a emissao desaqi#Encia de respostas, sem

reforcamento diferencial, com as palavras usadasenm por encadeamento. Todos 0s
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participantes responderam prontamente a senten¢eodbs responderam na segunda

tentativa as sentencas 1 e 3 (ver Tabela 27).

Tabela 27 Desempenho dos participantes em cada sequéntadde

Teste de producéo de LUC IDA SAl
sequéncias
O SAPO PULA RAPIDO

O URSO NADA POUCO

®oC o
®0 @

®
UM GATO COME MUITO o
®

Legenda: O Os participantes responderam na primeira tentativa.

® Os participantes responderam na segunda tentativa.

Resultados da Revisao de Linha de Base das sentenge? e 3: Etapa 2
(Sentenca 1), Etapa 4 (Sentenca 2) e Etapa 7 (Szmga 3).

Todos os participantes alcangaram o critério de@cgiando submetidos a revisédo
de linha de base nas trés sentencas ensinadass Ppoglisaram de re-exposi¢cdes nas

sentencas 1 e 3 (ver Tabela 27).
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Tabela 28- Desempenho dos participantes em cada sequérsireada na linha de base.

Revisado de linha de base LUC IDA SAI
O SAPO PULA RAPIDO O O O
UM GATO COME MUITO - - -
O URSO NADA POUCO @) O e)

Legenda:l Participante alcancou o critddacerto.

O Participantes precisaram de ressigdes.

Resultados dos testes de Conectividade: Etapa 5rsscas 1 e 2), Etapa 8
(sentencas 1 e 3) e Etapa 9 (sentencas 2 e 3).

Dois participantes (LUC e SAl) responderam prontame quatro sentencas. Os
mesmos dois participantes responderam com atrasduas sentencasurh sapo come
rapido’ e “o sapo nada rapido Um participante (IDA) ndo demonstrou construgho

novas sentencas.
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Tabela 29— Desempenho dos participantes nos testes de cadadiv

Relacdes Testadas LUC IDA SAI
UM SAPO COME RAPIDO [ ) @ o
O SAPO NADA RAPIDO [ @ [
O URSO PULA POUCO o @

O
UM URSO COME MUITO @
O GATO NADA MUITO @
UM GATO PULA MUITO O @ o

Legenda: ® Os participantes responderam na primeira teatati

O  Os participantes responderam na skgtentativa.

@ O participante respondeu ao teste diferenfgrdgramado.

Resultados dos testes de Nomeacéo Oral

Nos testes de nomeacao oral, os participantes démesponderam diferente do

programado, néo foram capazes de leitura com c@ngée.
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DISCUSSAO

O objetivo deste estudo foi replicar os resultaplatsdos no Estudo 4 com criancas
gue apresentavam um histérico de fracasso es@leomposicdo de sentencas. Buscou-se
avaliar se os resultados obtidos no Estudo 4 seemiam, sem a utilizacdo do ensino das
relacdes condicionais e testes de equivalénciézanilo-se apenas o de encadeamento e
testes de formacao de sequéncias, de connectiveddel@omeacéao oral.

Os resultados mostram que dois participantes apegsen dificuldades da leitura
em duas sentencasurfi sapo come rapidde “o sapo nada rapido replicando assim o0s
resultados do Estudo 4, cujos participantes tambpresentaram dificuldades com as
mesmas sentencas. Um participante ndo foi capearggruir novas sentencas.

E possivel que as dificuldades apresentadas pgioipante sejam, de fato, devidas
a falta de pré-requisitos. Alguns participantegtsallam as palavras, levando algum tempo
para verbalizar a palavra ou a sentenca apreseulgolendendo da fase do estudo.

A hipétese de um controle restrito de estimulosadardo com a literatura (cf.
Dube & Macllvane, 1999) consolidou-se com essegltegins. Entretanto, os resultados
apresentados na literatura indicam que as pesegaatcaso no desenvolvimento cognitivo
foram o tipo de populacdo mais exposta a procedoaeemelhantes de ensino.

Em um exemplo citado por Dube e Mcllvane (1999), imdividuo que esteja
aprendendo a identificar o seu nome, pode ser aspalscriminaiSUE de FAY ou BOB,
se o controle discriminativo for restrito a letnécial do seu nome (no caso, a légamas

em contrapartida, pode néo ser capaz de discrirBidade SAM
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Semelhante aos resultados obtidos no Estudo 4, autitipante também néo foi
capaz de construir nem compreender as novas sesteng

Conforme de Rose (2005) comenta: “Um ponto impoetaparece ser a
identificacdo de aspectos relevantes dos estimeiktgais que normalmente ndo exercem
controle sobre o responder da crianca. E importasibelecer contingéncias que
envolvam a discriminacdo destes aspectos. Estamgéncias podem envolver exercicios
sistematicos, mas situacdes informais e ludicasmazer muito valiosas”(p.48).

Outra possibilidade talvez esteja na dificuldade rdeersdo das classes de
equivaléncia ja instaladas (cf. Pilgrim & Gallizit)95). Criangcas com longas historias de
fracasso escolar poderiam apresentar comportamestaseis e resistentes a mudancas
guando expostas as novas contingéncias de ensmaesiabelecem novas relacdes de

controles de estimulos.
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DISCUSSAO GERAL

O objetivo da presente pesquisa foi identificarig|@s variaveis controladoras da
producdo de sentencas e da leitura com compreeN#dte. e um participantes foram
submetidos a dois procedimentos de ensino e tg3tessino de relacdes condicionais e
formacdo de classes de estimulos equivalentes Iitieaja facilitaria o processo de
composicdo de novas sentencas ? Para isso, presmireusinar a formacdo de trés
sentencas diferentes com trés palavras, e em seguodn quatro palavras diferentes,
através de um procedimento de ensino por encadéachemnespostas.

No Estudo 1 com cinco pré-escolares sem leituentkide sentencas, os resultados
mostraram que todos os participantes submetidosoritingéncias de ensino de
discriminacdo condicional e por encadeamento, eseguida a testes comportamentais,
responderam consistentemente conforme o ensinoheade base, as seis novas sentencas.
A posicao que cada palavra ocupava na linha de(basgo, substantivo e adjetivo) parece
ter exercido uma funcdo de ordem muito explicitaena composicao das novas
sentencas, garantindo uma leitura fluente e conpoeensao.

No Estudo 2 com a extensao das classes gramgimaisguatro elementos: artigo,
substantivo, verbo e advérbio, em trés sentendasedies, os resultados replicaram com
cinco outras criancas aqueles obtidos no Estudoclusive a leitura com compreenséo.
Entretanto, alguns participantes precisaram de w@wegunda tentativa nos testes e
mostraram fadiga, talvez pela longa exposi¢cdo emsedimentos de ensino e testes.

O Estudo 3 com quatro criancas foi planejado pedlazir essa longa exposicao aos

procedimentos de ensino e de testes. Removeu-ssimoedas relacdes condicionais e
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testes de equivaléncia, permanecendo o ensincpadeamento de respostas para ordenar
qguatro palavras em trés sentencas diferentes. SD#a@os mostram que 0s participantes

compuseram seis novas sentencas, a partir da paggéada palavra ensinada na linha de
base, mas nédo foram capazes de leitura fluentecaentompreensao.

No Estudo 4 foi re-introduzido o ensino de relac@amdicionais e testes
comportamentais especificos, com quatro alunosapguesentavam historico de fracasso
escolar no ensino de sentencas. Os resultados neidde que dois participantes
construiram quatro novas sentencas, ordenando lagrgsm a partir das trés sentencas
ensinadas diretamente na linha de base. Trésiparties foram capazes de leitura fluente
e com compreensao.

Finalmente, no Estudo 5 com trés criancas com ammdsistorico de fracasso
escolar, os participantes foram submetidas ao ensin encadeamento com as mesmas
palavras usadas nos Estudos 2, 3 e 4. Os resslltadstram que dois participantes
apresentaram dificuldades na leitura em duas sgagefum sapo come rapid@ “o sapo
nada rapidd, replicando os resultados do Estudo 4, cujos igpantes também
apresentaram dificuldades com as mesmas sentddeate estudo e no Estudo 4, um
participante ndo foi capaz de construir novas seate mesmo apoés a repeticdo dos testes,
sugerindo possivelmente uma incoeréncia entrepagytafias de controle de estimulos no
ensino e nos testes (cf. Mcllvane, Serna, Dubetr&ngr, 2000; Mcllvane & Dube, 2003).
Além disso, nenhum foi capaz de leitura fluente oen ccompreenséo, replicando os
resultados do Estudo 3.

Esses resultados corroboram com a afirmativa dekdjae seus colaboradores
(1989): ‘tlasses gramaticais que chamamos artigo, nome, overbadjetivo podem

representar classes funcionais de estimulos queupos propriedades ordindi§n.17).
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Essas afirmacdes de Mackay e seus colaborador89)(%8o importantes porque
analisa as relacdes entre estimulos e entre esimel respostas envolvidas nos
desempenhos alvo, para ensino e/ou avaliacdo, rooef@ropds Sidman (1971). O
individuo precisa ler a palavra seguinte sem detariseu desempenho da palavra lida
anteriormente e compreender o significado da fpasénteiro.

Sidman (1986) afirma que um dos problemas, deniteo® nas avaliacdes de
desenvolvimento usuais, para diagnosticar compemnérs, € que tais avaliacdes se
concentram somente no comportamento e ignoramrgye@s controladoras do ambiente.

Para isso, as pesquisas baseadas no paradigmaedeereelacdes de equivaléncia
de estimulos tém sido eficientes em avaliar e dedegr diferentes repertorios, mostrando
larga aplicabilidade de seus métodos. Por exenfikdp (1995) verificou o efeito de
procedimentos de ensino de leitura e de escritalesenvolvimento de repertdrios de
criancas com histéria de fracasso escolar; De Remgza, e Hanna (1996) elaboraram um
programa para o ensino de leitura, destinado agascom fracasso escolar que consistia
no ensino de palavras impressas correspondentedaargs ditadas e a construcado de
anagramas de palavras impressas apresentadas cadelom classificadas como
substantivos concretos, e compostas, em sua marailabas do tipo vogal-consoante.
Além disso, observou-se a leitura de novas paladitesentes das que foram utilizadas no
ensino, formadas pela recombinacéo de silabasramias das palavras ensinadas, 0 que
evidencia a emergéncia de um desempenho de leggmnbinativa, Matos e Hubner
(1992) ensinaram palavras com silabas simples,graraover a emergéncia de leitura de
palavras formadas pela recombinacdo dessas silebsa. linha de pesquisa gerou um
conjunto de dados consistentes na literatura brasila partir da anélise do controle

silabico com unidades minimas de leituea) dois outros trabalhos semelhantes (Hubner
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& Matos, 1993; Hiubner, Malheiros, & Saraiva, 2008),autoras investigaram o efeito da
repeticdo e variacdo na posicao das silabas & letkare a leitura, e se uma inversédo na
sequéncia de treino e de teste dos conjuntos derpalutilizadas nos teste de transferéncia
das novas formas verbais, eliminaria ou reduzirigadabilidade nos resultados. Esta
inversado foi baseada na premissa de que a vadiathdi observada nos resultados poderia
estar ocorrendo por causa da composicao das palavra

Lazar (1977) é o pioneiro na literatura em quest&stivas a ordinalidade ou
formacédo de classes ordinais (sintéticas), quaedticou o estabelecimento de seqliéncias
apos o uso do procedimento de emparelhamento ddoacom o modelo; Algum tempo
depois, Imam e Chase (1988) buscaram investigairieapente as afirmacdes de Lazar
(1977), procurando explicitar os processos de fodmala linguagem e sua relacdo com a
equivaléncia de estimulos; Yamamoto (1994) busealiaa a utilizacdo do paradigma da
equivaléncia na aquisicdo de repertério gramatigshndo o ensino de relacbes
condicionais e por encadeamento de respostas.c@siautistas com severas limitacoes de
controle de estimulos foram capazes de ordenar paksras compondo uma nova
sentenca, mas sem compreensao.

Os dados apresentados nos Estudos 1, 2 e 4 sugeegmpossivelmente, a formacgéao
de classes de equivaléncia sequencial (Green éaratiores, 1993) foi uma condicao
necessaria e suficiente para que tenha ocorridonatracdo e leitura de seis novas
sentencgas, ja que os participantes foram capazesddear as novas sentencas, além de
lerem fluentemente e com compreensdo nesses estlddosrariamente, os resultados
apontados por Yamamoto (1994) e Yamamoto e Myiad99)9cujos participantes
ordenaram duas novas palavras na sentenca, magors@o capazes de leitura com

compreensao.
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Embora o procedimento de ensino por encadeamejdoUsie ao permitir gerar
menos erros (Assis & Sampaio, 2003), uma vez qua estimulo € introduzido na
sequéncia gradativamente, esse procedimento c@ndoeviés, uma vez que os estimulos
de alguma forma aparecem juntos durante o ensintnha de base. Por outro lado,
verifica-se no ensino por sobreposicdo de estimolosdicdo experimental mais rigorosa,
em que a emergéncia dos novos pares de estimutpbsadjacentes envolve testes
comportamentais que parecem ser mais adequadosaparaliacdo das propriedades
ordinais de assimetria, transitividade e coneclisl@ descritas por Green e colaboradores
(1993). Esse arranjo experimental também se dideaedos dois estudos programados por
Yamamoto.

Uma variavel corretamente identificada parece seopagrafia de controle de
estimulo caracterizada pelo controle por um dospom@ntes de um estimulo complexo.
Esse controle € mais evidente em pessoas portadierasecessidades educacionais
especiais, 0 que pode limitar a aquisicdo de novagortamentos, restringindo de forma
mais acentuada o repertério comportamental. O alentestrito de estimulos apresenta-se
como um problema socialmente relevante e € conbecith literatura, como
superseletividade de estimulostithulus overselectivily ou “atencdo seletiva”. A
superseletividade de estimulo ocorre quando apemasispecto do estimulo complexo
controla o responder do individuo. Mesmo em prounedios cujo evento ambiental
planejado para adquirir o controle sobre o compuetdo é uma simples figura ou relagbes
entre figuras, os participantes podem em grande pas casos, responder sob controle de
propriedades destes eventos as quais nao correspores programadas pelos

experimentadores. Segundo alguns autores (Mackayacis Carlin, Dennis, &
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Strawbridge, 2002) existe uma imensa dificuldadesemerificar experimentalmente quais
propriedades adquiriram, de fato, o controle salmesposta.

Pesquisas futuras poderiam explorar variaveis aeedimentos com vistas a
garantir uma maior uniformidade nas topografiacalatrole de estimulos nas condi¢des
experimentais que envolvem o ensino por sobrepmsieZestimulos, antes de submeter os
participantes ao teste de conectividade. Entresesséveis encontra-se o numero de pares
de estimulos que o aluno aprende a ordenar, ansegstes, por exemplo.

Uma outra possibilidade talvez esteja em apresemter palavra (em uma etapa
inicial do procedimento), e em seguida, uma seatengno modelo visual e solicitar que o
participante ordene as palavras de acordo com @lmagresentado (que poderia auditiva
ou visual). Dados recentes mostram que isso é uminba muito promissor (Smith,
Mahon & Mackay, 2004).

InvestigacOes mais ousadas ainda poderiam verificagxpansdo de classes
sintaticas sob controle condicional. Por exempépethdo de uma cor presente no ambiente
experimental, uma sentenca poderia ser construéddavaz ativa ou passiva. Testes
posteriores avaliaram a emergéncia de novas sestemgs vozes ativa e passiva na
presenca de cores diferentes.

A emergéncia gradual de relagdes condicionais métathente ensinadas em testes
de equivaléncia, registrada em todos os Estudogueaos pela experimentadora, € um
fendbmeno relatado em muitos trabalhos empiricogall,@avis-Lange & Sanchez, 1984,
Sidman, Kirk & Wilson-Morris, 1985; Sidman, Wilsdverris & Kirk, 1986). Nos estudos
relatados na literatura, porém, a emergéncia graguelasses de equivaléncia foi atribuida

a apresentacao repetida dos testes de equivaléncia.
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Mais recentemente, Green e Saunders (1998) amddisaemergéncia gradual em
classes de estimulos equivalentes, comentam quivakmcia nem sempre ocorre
prontamente e isto pode ser devido a ordem dosstelios estudos aqui apresentados,
todos os participantes foram expostos diretameote tastes de conectividade, que
envolviam pelo menos duas sequéncias com quatro brosmdiferentes. Isto,
provavelmente, pode ter dificultado a tarefa dodigpantes, uma vez que ndo usou-se
previamente testes mais simples (por exemplo,atesitividade) com membros da mesma
sequéncia, antes de exp0-los aos testes mais caraple conectividade.

O teste de compreensdo de leitura adotado parecé#w simples. Todos 0s
participantes reconheciam e nomeavam as figurasi s palavras isoladamente. Mesmo
assim, em dois Estudos (3 e 5), os participantesrfancapazes de compreender as frases.
Nos Estudos 1, 2 e 4, do total de 14 participastgzmetidos ao ensino de relacdes
condicionais seguidos de testes de equivaléncia sratadeamento de respostas, quatro
ndo leram com compreensdo, mas 0s pré-requisitesgra identificados. Identificou-se
gue os participantes ndo foram expostos ao ensiditiva-visual. A Unica topografia de
resposta exigida foi apontar (ordenar) as palawtagiguras na tela. Ou seja, apenas no
final da seqUiéncia organizada, quando todas asrpalastavam disponiveis na “area de
construcao”, a experimentadora lia pausadamenp@m@ava a sentenca para o participante
(Fase IlI, Etapa 1 dos Estudos 1 e 2).

Optou-se por este nivel de compreensdo mais simpes base no paradigma de
equivaléncia, mas sugere-se que nos proximos estudo autores apresentem novas
sentencas exigindo da criangca alguma outra respBsta exemplo, o experimentador
poderia apresentar as seguintes sentencas: “levabtaco”, “ponha a méo na cabeca”,

“segure as duas maos”, ap0s 0 ensino com varidesngas, tornando a compreensao de
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leitura em nivel mais complexo. Uma outra posslbilie seria que a crianca imitasse aquilo
gue estivesse escrito na sentenca. Ou seja, oiepeador precisa elaborar sentencas que
levem a crianga a produzir acdes coerentes coasa éscrita.

Assim, corroboram-se as palavras de Baptista (288 a importancia do estudo
sistematico da compreensao de leitura: “tornarrapceensao de leitura como objeto de
estudo é um empreendimento importante tendo ena coséu papel no chamado exercicio
da cidadania’(p.116).

Mais adiante, explicita o autor: “O exercicio ddadania implica a existéncia de
condicbes apropriadas. A garantia de parte deswmadicbes € uma tarefa que cabe a
Educagdo. Um modo concreto de contribuir para essecicio é a formacdo de bons
leitores, ou aqueles capazes de ler e compreengige Eem, a qual se insere no conjunto
de atribuicbes educacionais, especificamente diauigdo escolar, e deve ser contemplada
no estabelecimento de politicas publicas”(p.116).

Além disso, a compreensédo de leitura exigida nal@snvolve outras variaveis.
Para se avaliar o repertdrio total de um leitor,uemnivel mais elaborado de leitura, seria
necessario elaborar procedimentos que verificagseis mais complexos de leitura,
como as habilidades de interpretacéo, de crittm@iacdo de textos.

O conjunto de estudos apresentado aqui demonstrobéin a importancia da
programacdo de um ensino gradual e que gere poewwos. O procedimento por
encadeamento de respostas gerou uma histéria éessuem detrimento de uma histéria de
fracasso (dos 21 participantes, dois ndo foram zempae construir novas sentencas -
Estudo 3 e 5). Isso motivava as criancas a paatieip da pesquisa, assegurando o
estabelecimento e a manutencdo de um desempenhpar@os erros e a emergéncia de

novos desempenhos, sem o0 ensino direto. A progé&omaelos professores de
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procedimentos de ensino que promovam mais acereseqos, pode contribuir para
solucionar problemas de motivacdo das criancas @atdo a construcdo de longas
sentencas.

Portanto, os resultados obtidos nos estudos 2e& dom a expansédo das unidades
verbais com quatro componentes gramaticais (argbstantivo, verbo e advérbio) e

leitura com compreenséo, especialmente no repemérialunos com histérico de fracasso

escolar (Estudo 4), levam a concluir pela origoeadie deste estudo na literatura.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
COMO DISPOSTO NA RESOLUCAO CNS 196/96 E NA
RESOLUCAO CFP N° 016/2000

llustrissimos Senhores Pais (ou Responsaveis),
Pesquisas sobre a aprendizagem tém sido desatamiva Universidade Federal do

Para, sob coordenacéo e supervisdo do(a) profagsor(

visando fornecer aos educadores e pais métodoazeficno ensino da leitura ou
matematica. Esta pesquisa visa investigar os fatauee facilitam e dificultam a
aprendizagem da leitura, sentencas ou conceitasmmatitos e desenvolver procedimentos
(métodos/ modos) eficientes de ensino. Assim, pdetse melhorar o desempenho de
leitura em com criancas na fase de alfabetizac&guelapresentem dificuldades de leitura
ou matematica.

Os participantes poderdo beneficiar-se dos métedagregados, ampliando ou
aperfeicoando seus repertérios (conhecimentospitied ou diminuindo suas dificuldades
em leitura ou matematica. A situacdo de ensinocaéigard nenhum risco as criangas. Nas
experiéncias anteriores, observou-se que os pmamitgs ficaram muito satisfeitos durante
sua participacdo e que ndo produz nenhuma intadierénegativa, ou seja, nenhum
prejuizo no desempenho escolar e familiar. Tem sidgervado um aumento na sua
disposicdo para aprender a contar e nas suaseslagdiais.

Durante as aulas, a qual chamamos sessfes de ,ensingarticipantes seréo
ensinados a ler algumas palavras. Cada sessamside eu teste tera a duracédo de 20 a 30
minutos, Nno maximo e o participante podera padicigas sessdes diariamente ou 3 dias
por semana, sempre no mesmo horario, conforme ispanibilidade. Durante a sessao,
seu filho(a) sera confortavelmente acomodado em ecadaira em frente ao computador
em uma sala da escola, cuidadosamente preparadaapaessao com iluminacdo e

ventilacdo adequada e o experimentador (profeggwmanecera ao lado durante toda a
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sessdo. Os pais ou responséaveis poderdo solidgizalguer momento informacgéo sobre a
pesquisa.

Ao final de cada sessdo, como forma de agradetompela participacdo do
participante, ele(a) podera escolher um simplexjbado, lanche ou material escolar.

Esclarecemos, ainda, que os dados e resultadosada participante sejam
confidenciais e sua identidade ndo sera reveladdivedgacado do trabalho em reunides
cientificas ou publica¢des.

Estamos, entdo, comunicando-lhe que seu filhoojagdcolhido (a) para participar
da presente pesquisa. Neste sentido, solicitansosaaboracéo autorizando a participacao
0 SEU fIlNO (B) (-evvvvrrrrrrmnnnnnnnnnnnnns e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeees ). Vocé tem todo o
direito de ndo autorizar e em qualquer momento esquisa seu filho (a) podera
interromper sua participacdo, devendo somente ravigaesquisador (professor) da sua
desisténcia.

Caso concorde, solicitamos a gentileza de comaresiua concordancia, assinando

este termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Nome: Maria Elizangela Carvalho Sampaio
Endereco: Laboratério de Psicologia, Universedgdderal do Para
Fone: 3201-7662
Registro no Conselho Regional de Psicologialdi®)
R.G: 2457812 — SEGUP/PA.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que li as informagfes acima sobre a psaggue me sinto perfeitamente
esclarecido(a) sobre o conteido da mesma, assira seas riscos e beneficios. Declaro
ainda que, por minha vontade, aceito participap@squisa cooperando com a coleta de
material para exame.

Belem, / /

Assinatura do participante da pesquisa ou dmresvel



