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RESUMO

Este estudo tem por finalidade discutir as acOGes desenvolvidas na escola numa
concepgao interdisciplinar, tendo o Tema Gerador como eixo de orientagdo curricular,
utilizando-se como estratégia metodologica para estruturacdo das redes tematicas na sala de
aula, os projetos de trabalho (projetos de investigagcéo). Acreditamos que o0 processo de
ensino-aprendizagem e a constru¢do dos conhecimentos escolares e cientificos a partir da
valorizagdo e aproximagdo com os conhecimentos da realidade (conhecimento cotidiano),
tornar-se-do mais eficazes num processo dialdgico entre alunos, professores e conhecimentos
que interagem num movimento de orientacdo por parte do professor e pela busca de
compreender 0s saberes matematicos, aplicando-os e sistematizando-os na busca de novos

saberes.

Palavras- chaves: 1. MATEMATICAS - Estudo e Ensino; 2. PROFESSORES — Formag3o;

3. ESCOLA BOSQUE (Belem)



ABSTRACT

This study has the purpose to argue the actions developed in the school in an interdisciplinary
conception, having the Generating Subject as axle of curricular orientation, using as a
methodological strategy for construction of the thematic nets in the classroom the work
projects (inquiry projects). We believe that the process of teach-learning and the construction
of the school and scientific knowledge from the valuation and approach with knowledge of
the reality (daily knowledge), will become more efficient in a dialogical process between
students, teachers and knowledge that interact in a movement of orientation on the part of the
teacher and for the search to understanding methematics knowledge, applying it and

systemizing it toward new knowledge.

Keywords: 1. MATHEMATICS - Study and Education; 2. TEACHERS - formation; 3.

ESCOLA BOSQUE (Belém).



As interfaces do estudo: uma introducdo

Sentir e fazer sdo a linguagem da educacdo, conhecimento transdisciplinar:
aquele conhecimento ativo que possibilita estabelecer contato com o mundo
sem precisar passaporte para navegar entre a ciéncia, a filosofia e a arte. E
através da acdo cognitiva que nos chegamos a nGs mesmos, aos outros e ao
mundo. O sentido da educacdo é a perspectiva do encontro do homem
consigo mesmo, com a natureza e com a sociedade: um ato de afeto e de
ternura.

(Abreu Jr., 1996, p. 182)

fragmento de texto supracitado, de autoria de Abreu Jr., evidencia 0s
caminhos a serem percorridos pelo individuo na busca da superacéo da
individualidade, apontando a educagdo como uma perspectiva de
construcdo do conhecimento que transcende e possibilita o encontro do homem consigo
mesmo, Com 0 Seu eu e com 0s outros, servindo de base para reflexdo do que fizemos e o que
temos a possibilidade de vir a realizar, nos encontrando e encontrando 0s nossos mitos na
busca de novos saberes que nos levem a desvela-los. E nessa leitura de aces/reflexdes que
fazemos uma retomada da nossa trajetéria académica, buscando situar, durante esse trajeto, o

nosso objeto de estudo e suas implicagdes para a transformagao da Escola.

1. Caminhos Percorridos: buscando significado para o estudo

Ao decidir pelo tema deste trabalho, foi inevitavel n&o levar em consideragdo minha
trajetdria enquanto estudante e profissional da educacao que me tornei. Cursar licenciatura em
Matematica ndo partiu de uma decisdo amadurecida e consciente e sim da falta de op¢des com
relacdo aos cursos ofertados no Campus Universitario da Universidade Federal do Para -
UFPA, da cidade de Marab4, interior do Estado do Para, onde morava e onde cursei em
escolas publicas, todos os meus anos de escola, do ensino fundamental até o segundo grau
(atual ensino médio) e, ao passar no vestibular para cursar uma Universidade também publica;
estava realizando o sonho de cursar uma faculdade e, a falta de opgdo, com relagéo ao curso
que faria, fez-me escolher Matematica, pois era uma disciplina com a qual sempre me
identifiquei nos anos de escola; passei no vestibular em duas fases e ndo pude cursar na

referida cidade onde morava, pois naquele ano apenas duas vagas foram preenchidas.



A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

Ao passar por um periodo de transferéncia para Belém e ingressar no curso de
Licenciatura Plena em Matematica da UFPA, senti muitas dificuldades tanto de locomocéo,
por ainda ndo conhecer a cidade, quanto financeira, por ndo ter trabalho e condigdes de me
manter. Amigos e familiares foram fundamentais nesses momentos e me deram todo 0 apoio
necessario.

Nos muitos momentos de procura por emprego, uma colega me informou de uma
vaga para bolsista no Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico (NPADC),
0 Clube de Ciéncias como era conhecido; no NPADC fui recebida pela entdo coordenadora
que me passou todas as informacGes sobre a bolsa. Aceitei-o de imediato, pois iria estudar e
trabalhar no mesmo local, a Universidade. Iniciei com muita forca de vontade, pois pela
primeira vez, estava tendo contato com questdes especificas da &rea de educacdo e
principalmente, de Educacdo Matematica. Até entdo, ensinar para mim era, o professor
escrever no quadro o conteudo que tinha nos livros didaticos e, o aluno copiar, como sempre
vi meus professores fazerem nas escolas, e alguns, na propria Universidade.

O Nducleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico - NPADC -

como centro de formacado permanente

Tanto o trabalho no NPADC, quanto o contato com as discussdes a respeito das
questbes ligadas a area da educagdo e aplicacdo pratica, com as turmas aos sabados, foi
fundamental para o meu desenvolvimento profissional; a curiosidade e a vontade de entender
0s porqués de tantos problemas no ensino, da escola publica principalmente, de tantas
reprovagoes, de alunos desinteressados, me fizeram permanecer no Nucleo por mais de trés
anos, pois os trabalhos desenvolvidos com as criangas/alunos, aos sabados e, as pesquisas
realizadas nas escolas dos bairros adjacentes, me proporcionaram o0s primeiros contatos com a
pratica docente, mesmo que informal; o que me garantiu e me propiciou oportunidades de
perceber que a formagdo repassada pela Universidade ndo garantia uma formacgdo que desse
conta das questfes praticas enfrentadas no dia-a-dia das escolas.

As experiéncias vivenciadas com estudantes e com os orientadores do Clube de
Ciénciass/NPADC, a Universidade ndo proporcionava a grande maioria dos seus
educandos/professorandos. As poucas oportunidades nos possibilitaram discutir ensino de
Matematica ocorreu na disciplina Fundamentos | e Il, ministradas por Professores da

universidade, orientadores do NPADC, onde tivemos [eu e a turma] contato com as
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A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

discussbes tedrico-praticas do ensino de Matematica, que nos deram subsidios e
instrumentalizacdo para discussdo do ensino de alguns conteudos da Matematica, nos
mostrando caminhos a serem trilhados na perspectiva de desenvolver um Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), sob o titulo: Verificacdo de conceitos matematicos basicos em
alunos de 52 série de 1° grau, discutindo a situacdo do ensino de Matematica e apresentando
sugestdes de materiais alternativos e jogos que auxiliassem na formacéo de alguns conceitos.
Esse trabalho que foi também relatério final de bolsa de Iniciacdo Cientifica/CNPQ me
possibilitou descobrir que haviam outros caminhos a serem percorridos.

Na Universidade, eram muitas as dificuldades enfrentadas com relacdo ao ensino-
aprendizagem das disciplinas do curso, contudo foram sanadas pelos grupos de estudos que
formavamos em finais de semana; estudavamos, discutiamos e analisdvamos as diferentes
matérias que eram repassadas, procurando preencher as diferentes lacunas da nossa formacéo
escolar, também participando de eventos como: cursos, palestras, encontros, objetivando
crescer e trilhar caminhos até entdo novos para nos, universitarios. Ao concluir o curso,
ingressei como estagiaria na Escola Bosque (EB) e la permaneci, ao ser efetivada através de
concurso publico.

Com o trabalho na EB, passei a valorizar ainda mais as experiéncias vividas no
NPADC, visto que estava trabalhando em uma escola nova, com uma proposta pedagogica
inovadora, 1&4 pude dar continuidade ao meu percurso de formagéo continuada e aprimorar as
atividades que desenvolvia no NPADC, agora de forma mais sistematica, pois estava atuando
com turmas regulares de ensino.

Embora me preocupasse com a forma de ensinar Matematica e utilizasse materiais e
métodos diversificados para tornar essa disciplina escolar um conhecimento mais acessivel
aos alunos, estes ainda apresentavam dificuldades em compreender os significados das idéias
Matematicas. Resolver problemas e perceber a utilizacdo dessa disciplina em seu cotidiano
era algumas das questdes que mais me causavam inquietacdo, e por esse motivo eram levados
as discussdes com os outros docentes da escola nos grupos de formacgdo continuada e I,
constituiam-se em momentos ricos e proporcionava a nos, professores, discutir e procurar
respostas a estas e outras questdes; nesse sentido, sempre buscava estudar, ler e discutir com
0s meus pares objetivando ter subsidios para compreender a realidade daqueles alunos, as

suas reais necessidades.
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A partir dessas reflexGes, passei entdo a fazer uma retrospectiva a respeito das
atividades desenvolvidas aos sabados com as criancas do Clube de Ciéncias no quanto as
criancgas se sentiam satisfeitas e felizes com o trabalho desenvolvido; isso fez-me pensar ainda
mais no tipo de ensino que estava proporcionando aos meus alunos e ainda: estava diante de
um elenco de contetdos que deviam ser ensinados aos alunos, e que nao sofriam modificacfes
h& mais de 50 anos, os mesmos, sem modificacdes, que eu havia estudado em meus tempos de
escola, na mesma seqliéncia, com as mesmas regras, a mesma hierarquia 0S mesmos
conteudos que deviam ser ensinados aqueles alunos com tantas dificuldades de aprendizagem.
As mudancas do mundo contemporaneo nos colocam, a cada instante, frente a novos desafios.
Por outro lado a escola e o curriculo, ndo tem acompanhado essas transformacgdes. Nesse
sentido, um dos objetivos primeiros da escola passa a ser oferecer um conhecimento de
qualidade e que favoreca a insercdo dos sujeitos na sociedade. Professor e aluno tém um novo
papel nessa nova sociedade, que é construir e repensar suas praticas e, na E.B., tem se
constituido nos momentos de formacdo permanente, seja individual ou coletiva.

Assim sendo, meu processo de formacgdo teve continuidade no Curso de
Especializagdo em Educacdo Matemaética, realizado na Universidade Estadual do Para
(UEPA), durante trés modulos, em que discutiamos diferentes questdes relacionadas a
Educacdo Matematica, e que foi de suma importancia ao meu desenvolvimento profissional.
Concomitantemente, a E.B. sempre se constituiu como um importante locus de formacéo de
seus docentes, garantindo-lhes carga horéria que favorecesse a efetivacdo do processo de
formacdo permanente de seus profissionais, 0 que sugestionaria implementar projetos como
propostas de melhoria da qualidade do ensino de um modo geral. Assumir a Coordenacao
Pedagogica da Escola possibilitou-me reestruturar esses momentos de formacdo permanente
e, entdo, reiniciamos as reunides pedagogicas de formacdo, concedendo maior abertura para
se discutir as problematicas do processo de ensino-aprendizagem das diferentes areas do
conhecimento e especificamente da Matematica, com professores da referida disciplina e sua
integracdo com as outras areas de conhecimento.

Essas formacdes se intensificaram quando, apos terminar as disciplinas do curso de
mestrado, passei a atuar junto & escola, em conjunto com os professores e Coordenacéo
Pedagogica, para implementar o Projeto de reorientacdo curricular via tema gerador. As
atividades iniciaram com os momentos de discussdo integrada sendo possivel conhecer a

pluralidade de idéias dos diferentes sujeitos que atuam nas diferentes areas do conhecimento a
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respeito do processo historico de construcdo do conhecimento, o que servirdo de base
epistemologica para a contextualizacdo da Matematica, ou seja, de que maneira cada
disciplina percebe a questdo da tessitura do conhecimento em rede e do pensamento
complexo, e quais contribuicbes podem ser dadas ao desenvolvimento do curriculo de
Matematica, numa perspectiva inter/transdisciplinar, produzindo novos saberes, ndo no
sentido do ineditismo, mas que proporcionem aos sujeitos se perceberem como construtores

desse conhecimento, proporcionando-lhes aprendizagens significativas.

2. Caracterizacao do Estudo

Sabemos que todo processo de mudanca € demorado e que depende muito das
tomadas de consciéncia dos individuos envolvidos, das mudancas de postura dos sujeitos que
irdo atuar no processo. Pensar em mudancas nas diversas areas do conhecimento ja é dificil;
imagine, entdo, na Matematica, que historicamente se constituiu enquanto conhecimento
hegeménico, exato, verdadeiro e inquestionavel, com um método proprio que lhe garantiu o
status de ciéncia capaz de dar respostas objetivas as questdes que Ihes séo propostas.

Para que haja mudancas no ensino da Matematica € preciso transgredir as regras que
Ihe estdo postas ao longo do processo de construcdo desse conhecimento, cada vez mais
fragmentadas e delimitadas nos seus dominios de competéncias e nas suas fronteiras.

A Matematica predominantemente ensinada hoje é a mesma que foi ensinada ha mais
de 50 anos. Na pratica os métodos e as formas de ensina-la tém mudado, muito pouco;
continuam sendo o quadro, o giz e o livro didatico os meios mais usados nas escolas.

Dar novos rumos ao ensino de Matematica € vislumbrar uma nova forma de ver e
conceber o conhecimento que ndo pode ser visto em pequenos fragmentos para repassa-los a
alunos que “nédo sabem nada”. Estamos em um momento em que o conhecimento matematico
carece de uma abordagem globalizante e complexa que enfatize os problemas da realidade, e
que se constitua em uma ciéncia de carater transdisciplinar, sendo necessaria uma outra forma
de relacdo entre a Matematica e as diferentes areas do conhecimento, onde a Matematica na
escola deixa de ser apenas um instrumento e passa a ser um meio de ver os fendbmenos
naturais e sociais, analisa-los, explica-los, dando assim nova vida ao Ensino da Matematica

praticado na Escola, construido coletiva e democraticamente, oportunizando ao aluno
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aprender significativamente essa disciplina, proporcionando a este uma formacéo critica e
consciente, atraves da qual saiba discernir, escolher e decidir o que é melhor para si.

Nessa perspectiva, temos por objetivo geral fazer um estudo descritivo-analitico do
processo de reformulacdo curricular do ensino de Matemaética na EB a partir da perspectiva
dos estudos da realidade, discutindo o referencial tedrico que deu suporte para tal
reformulacdo. Esse estudo surge da necessidade de responder a nossa questao principal: como
podemos estabelecer, através dos estudos da realidade, relaces dialogais entre a Matemaética
escolar e a Matemética do cotidiano dos alunos, visando a organizacdo e articulacbes
conceituais com as demais disciplinas e areas de conhecimento, através de um ensino pautado
na investigacdo de aspectos socio-econdémicos, culturais e ambientais da comunidade? Dessa
questdo inicial surgem outras, que nos guiardo nesse percurso investigatorio, tais como: é
possivel reestruturar o cotidiano escolar, especificamente no que diz respeito ao ensino de
Matematica, a partir de estudos da realidade? De que forma isso pode ser feito? Os
professores tém condicOes/conhecimentos para realizar essa mudanga? Inicialmente,
argumentamos sobre a importancia dos estudos da realidade para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem da Matematica e na melhor compreensao e apreensao desse processo.

Deste modo, é necessario esclarecer que o fato de o enfoque deste texto estar centrado
especificamente no ensino de Matematica se da pelo fato de a nossa formagéo ser da area de
Matematica, e também de estarmos participando de um Programa que trata de Ensino de
Ciéncias e Matematicas, o que faz direcionarmos o nosso olhar para esse campo ou area do
conhecimento, sem, contudo, perdermos de vista o todo do processo educativo.

Este estudo tem por finalidade discutir as agcdes a serem desenvolvidas na Escola numa
concepcao interdisciplinar tendo o Tema Gerador como eixo de orientagdo curricular e
utilizando-se dos projetos de trabalho como estratégia metodologica para estruturacdo das
redes tematicas na sala de aula. Acreditamos que 0 processo de ensino-aprendizagem e a
construcdo dos conhecimentos escolares e cientificos a partir da valorizacdo e aproximagéo
com a realidade serdo mais eficazes num dialogo constante entre alunos, professores e
conhecimentos, interagindo num movimento de orientagdo pela busca de compreender os
saberes matematicos, aplicando-os e sistematizando-o0s na busca de novos saberes.

Para responder a nossa questédo de partida, langcamos méo de outras questdes
subsidiarias que nortearam a elaboracé@o de uma proposta de acao, a ser realizada em
conjunto com os docentes da EB, para delinear os caminhos a serem seguidos durante
a (re)ativacédo do ensino Matematica na escola. Nesse sentido, elencamos 0s seguintes
objetivos especificos:
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o Discutir o processo evolutivo do conhecimento matematico ao longo de sua
historia.

Consideramos importante discutir o processo histdrico evolutivo do
conhecimento matematico ao longo do periodo da Modernidade, bem como as
relacbes entre o conhecimento matematico cientifico, o escolar e o cotidiano.
Apresentamos, também, ja no paradigma da p6s-modernidade, os desafios para o

ensino da Matematica, bem como as relacées inter-multi-pluri-disciplinares na
construgdo de um dialogo constante com a realidade.

E com base nesses desafios que construimos parte do nosso referencial para
dar sustentacdo tedrica ao nosso estudo, delineando passos e agdes a serem
desenvolvidos com os docentes da escola.

e Analisar as concepcdes tedricas que norteiam o uso de estudos da realidade no
ensino e que funcionam como fonte geradora de conhecimento matematico,
num ambiente de multiplos saberes, bem como a interface entre Matematica,

Tema Gerador e Projetos Interdisciplinares.

Aqui pretendemos discutir as concepgoes tedricas acerca do uso dos estudos
da realidade no ensino da Matematica. Para tal, estudamos alguns tedricos
progressistas contemporaneos que tratam do assunto, buscando integrar os principais
aspectos tedricos sobre Tema Gerador e Projetos Interdisciplinares como concepcgao e
estratégia metodoldgica para a reorientacéo curricular através de estudos da
realidade local como possibilidades de realiza¢do de uma pratica interdisciplinar.
Dessa integracdo, acreditamos na possibilidade de conjugar os aspectos criticos e
politizadores do tema gerador e a inter-relacdo dos saberes através das redes de
conhecimento, com os aspectos praticos e dindmicos dos projetos, até mesmo tendo-o0s
como meio de dar retorno a comunidade daquilo que foi pesquisado/estudado,
projetando assim ac¢des para intervir na mesma.

e Descrever e analisar o processo de formacdo permanente dos docentes com
vistas a implementacdo da proposta de reorientacdo curricular por estudos da
realidade, tendo a escola como locus dessa formacdo, descrevendo, também, o

planejamento e a realizacéo do estudo de campo.

No processo inicial de discussdo com os professores a respeito das agfes a serem
desenvolvidas na escola fez-se necessario fazermos um periodo de formacao
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continuada, de modo que, a partir das colocagGes postas pelos docentes fossem
tratados assuntos que proporcionassem aos mesmos subsidios tedricos que pudessem
discutir a pratica ja desenvolvida e compreende-la verificando a necessidade de
modifica-la. Nesse sentido, faremos uma descricéo e analise desses momentos,
apresentando os saberes expressos pelos professores nos momentos de discusséao, bem
como a evolucgao ou néo dos discursos dos sujeitos da pesquisa, evidenciando 0s
momentos de reflexdo dos sujeitos a partir da sua pratica docente, problematizando
essa pratica e construindo a possibilidade de estabelecer relagdes entre os varios
conhecimentos que os alunos sabem e o conhecimento matematico. A partir das falas
e depoimentos dos professores, foi possivel estabelecer trés eixos tematicos de analise,
emergentes da pesquisa de campo, 0s quais serdo discutidos a luz da teoria dos
autores abordados durante a discusséo do texto, a saber:

Eixo 1: Formacao inicial do professor X Formacao pratica: o que o qualifica?
Eixo 2:0 estudo da realidade — A pesquisa como elemento de formagéo continuada do
professor.

Eixo 3: A realidade como estratégia para a construcao do curriculo escolar.

O momento de planejamento do estudo da realidade foi essencial, visto que as
atividades a serem realizadas nesse processo, implicaram na participacgéo,
dialogicidade, compromisso e empenho de todos os sujeitos envolvidos, de modo que
as acOes foram, de acordo com BARBIER (2002, p. 56) “[...] previamente negociados
no dia-a-dia entre pesquisador e participantes da pesquisa [...] a coletividade passa,
entdo, a determinacéo das possibilidades de melhoria”. Esse momento de formacéao
tedrica se fez necessario possibilitando que todos [ou pelo menos a maioria] os sujeitos
envolvidos (professores) tivessem bases para discussdo e maior ““seguranca’” ao
analisar a realidade estudada e dela se apropriar para verificar ou estabelecer o que é
pertinente ou ndo de contetdos a serem trabalhados em sala de aula, visando a
formacao do cidad&@o que vira a intervir em sua propria realidade.

e Apresentar a rede tematica construida pelo coletivo de professores da escola e
0 seu desdobramento para o ensino da Matematica, visando a interligacdo com

as demais areas do conhecimento.

Nesse momento, apos a organizagdo do estudo realizado, foi possivel
visualizarmos quais projetos seréo desenvolvidos em cada nivel de ensino com cada
tematica, bem como os contetdos que serdo abordados nos projetos a partir do tema
gerador. Os conteudos abordados nesses projetos deverdo ter por caracteristicas
atender as necessidades reais dos educandos, retratar e discutir sua realidade, dando-
Ihes subsidios para que interajam com o seu meio. De acordo com MENDES (2001, p.
20), “é imprescindivel estabelecermos no ambiente escolar uma proposta de
abordagem para o ensino da Matematica que integre e abrace no processo de
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raciocinio do aluno, aspectos interativos contidos no conhecimento cotidiano, escolar
e cientifico”.

3. Trilhas das A¢Oes Teorico-Metodoldgicas

Para o desenvolvimento das a¢Ges metodoldgicas referentes ao estudo,
utilizamos a metodologia da observacéo participante. Planejavamos e faziamos
sugestdes ao grupo da escola, acompanhamos o trabalho de formacéo continuada com
os professores dos Ciclos Basicos® I11 e IV, por serem 0s segmentos que atuo na
escola. Os momentos de discussdo ocorreram de forma coletiva, durante os quais 0s
professores de Matematica interagiam com os demais docentes das diferentes areas
do conhecimento, num movimento de discussao e troca de experiéncias, o que
consideramos e assumimos como fundamental para o desenvolvimento de cada
profissional, o qual se forma e se informa no coletivo, o que, segundo IMBERNON
(2002, p.15-16) implica “[...] formar o professor na mudanca e para a mudanca por
meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminhos para
uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a profissdo docente
deve compartilhar o conhecimento com o contexto”.

As atividades tiveram inicio com seis grupos multidisciplinares de estudo, no
gual estavam presentes os professores dos diversos segmentos da escola e das
diferentes areas de conhecimento. Nesses grupos de estudos foram discutidos textos
referentes as Atravessando fronteira e descobrindo (mais uma vez) a complexidade do
mundo®, Tecer conhecimento em rede*, Uma histéria da contribuicéo dos estudos do
cotidiano escolar ao campo do curriculo numa aboradagem interdisciplinar’ e fontes e
metodologias de pesquisa, objetivando apontar subsidios tedricos-metodoldgicos para
gue os professores pudessem desenvolver as atividades previstas nas agdes de
pesquisa da realidade.

As sessOes de leitura e discussdes dos textos ocorreram durante dezoito encontros,
realizados durante trés meses seguidos, visando & formacdo permanente da equipe,
considerando a necessidade de preparar 0 grupo para o exercicio de agbes centradas na
utilizacdo metodologica dos estudos da realidade e da pedagogia dos projetos no ensino de
Matematica.

Num primeiro momento, as discussdes teoricas serviram de embasamento tedrico

para a execucdo de uma das fases do trabalho de investigacdo, que consiste na defini¢cdo das

? Ciclos de formac&o que compreende o periodo da antiga 5% a 8% série, saindo da l6gica seriada e passando a
estruturar de acordo com o tempo do aluno.

® ALVES, Nilda. Tecer Conhecimento em Rede. In: ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite (Orgs.). O sentido
da Escola, 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 111-120.

* ALVES, Nilda. Tecer Conhecimento em Rede. In: ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite (Orgs.). O sentido
da Escola, 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 111-120.

° ALVES, Nilda. Uma histdria da contribuicdo dos estudos do cotidiano escolar ao campo do curriculo. In:
Lopes, Alice Casimiro e Macedo, Elizabeth (Org.). Curriculo e Debates contemporaneos — Sdo Paulo: Cortez,
2002. — ( Série cultura, memdria e curriculo, v. 2).
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técnicas de investigacdo para a elaboragcdo dos instrumentos de coleta de dados, visando
efetivar o estudo da realidade local de acordo com a metodologia de construcdo do tema
gerador desenvolvida por Paulo Freire, a partir das etapas delineadas por DELIZOICOV
(1982), reinterpretadas por PERNAMBUCO, (1994, p. 48-49), consistindo em: levantamento
preliminar; analise do material coletado e selecdo de pré-temas; circulo de investigacao

tematica; reducdo tematica - OC; Aplicacdo do conhecimento — AC.

O segundo momento referiu-se a discussdo do processo historico de construgao
do conhecimento e das novas tendéncias e discussdes no que na atualidade concerne a
esse conhecimento, situando a discussao do tema gerador a realidade local em
guestao, buscando com isso vislumbrar novas abordagens do conhecimento,
principalmente do conhecimento matematico interligado a outros, em busca da
interdisciplinaridade, que foi a temética discutida no terceiro momento da formacao,
guando o tema gerador foi apontado como possibilidade de mudanca e como
concepcao de organizacgéo curricular.

Para embasar as discussoes a respeito das reflexdes acerca do uso da Pedagogia
de Projetos como pressupostos metodoldgicos da pratica pedagdgica nos apoiamos em
(HERNANDEZ, 1998; ZABALA, 2002; NOGUEIRA, 2001; FAZENDA, 1991;
TORRES et al, 2002; PERNAMBUCO et al, 2002).

Os autores mencionados no paragrafo anterior também constituiram, a base
dialogal do nosso estudo, posto que é a partir das concepgdes tedrico-préaticas
presentes em seus estudos e reflexdes tedricas que procuramos construir e
dimensionar os argumentos de validagio da nossa proposta.

Para acompanhamento das atividades, bem como do desenvolvimento dos
professores durante as a¢fes desenvolvidas, utilizamos como estratégia para coleta de
informagdes o registro das falas dos professores, através de gravacgoes, registro
fotografico e anotacdes em diarios de campo. As fitas gravadas foram transcritas e as
falas recuperadas na integra. Também, foram realizadas conversas com 0s
professores de Matematica objetivando compreender o processo de formacao inicial
desses profissionais e verificar que mudancgas foram percebidas nas suas
atitudes/acdes com a formacéo realizada.

Todo o material coletado durante os encontros de formagdo permanente e ja
mencionado no paragrafo anterior foi organizado e analisado a partir de uma concepgao
qualitativa de pesquisa, considerando a necessidade de evidenciar a for¢a do discurso dos
sujeitos envolvidos e, principalmente, por acreditarmos que os resultados do estudo apontaréo
contribuicdes para a reformulacdo das acOes docentes e, conseqilientemente, o0
aperfeicoamento da formacgédo docente e a melhoria do ensino de Matematica, onde discutimos
0 papel dessa formagdo permanente do professor como um processo de instrumentalizacéo
para a construcdo do curriculo, tomando como referencial teorico o tripé Matematica, Tema
gerador e Projetos Interdisciplinares (MTP).
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Matematica

I
/ Ambiente social, \
cultural e escolar

Tema > Projetos
Gerador Interdisciplinares

A

A andlise das falas dos professores se desenvolveu a partir das concepcdes tedricas
de GONCALVES E GONCALVES (1998); SCHOM (1998); SCHOM (1992 apud.
ALARCAO 2003); STENHOUSE (1981 apud. CORINTA GERALDI ET AL, 1998); e
outros. Nosso estudo limitou-se a discutir de forma qualitativa o processo de mudanga no
trabalho pedagdgico da Escola a partir de estudos da realidade, enfocando a formacéo
permanente como instrumentacdo para essa mudanca.

Apds a conclusdo das etapas referentes a pesquisa descritivo-analitica realizada com
0 grupo de professores da EB, organizamos o relatorio do estudo, que se materializou na
dissertacdo que ora apresentamos. A referida dissertagdo esta configurada em quatro
capitulos, os quais descrevemos a seguir:

No capitulo I, “O Conhecimento matematico, suas tessituras e seu ensino”, discutimos
a geracdo do conhecimento matemético num ambiente social, cultural e escolar, apoiados nos
seguintes aspectos: o cotidiano, o escolar e o cientifico do conhecimento matematico, a
disciplinarizacdo do conhecimento, a multi, a inter e a transdisciplinaridade, e o conhecimento

em rede.

No capitulo I, “Matematica, Tema Gerador e Projetos: construindo a
interdisciplinaridade em sala de aula”, apresentamos 0s principais aspectos teoricos sobre
Tema Gerador e Projetos Interdisciplinares como concepc¢éo e estrategia metodoldgica para a

reorientagéo curricular.

No capitulo 111, “A construcdo do curriculo interdisciplinar por estudos da realidade —
momentos metodoldgicos da pratica na Escola Bosque”, desenhamos os caminhos da
formacdo permanente realizada com o corpo docente da escola. Além disso, delineamos a

construcdo da pesquisa, evidenciando os momentos da construcdo coletiva, de modo a tecer as
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redes de conhecimento interdisciplinar e, especificamente sob o olhar da Matematica

integrada, buscando significado aos seus conceitos nas diferentes areas de conhecimento. Das

discussdes coletivas emergiram trés eixos tematicos de analise das falas que apresentamos a

seguir:

e Formacdo inicial do professor X Formacdo pratica: o que o qualifica?

- A formacéo docente inicial ndo os qualifica para a sua acdo prética;

- Adesarticulacdo entre contetdos pedagogicos e especificos € evidenciada;

- Aexperiéncia adquirida na préatica é tida como formadora.

e A Pesquisa como elemento de formacéo continuada do professor:

- Alimporténcia da fundamentacéo para a pesquisa na formacéo continuada;

- Através da pesquisa o professor se desenvolve continuamente como um profissional
reflexivo.

e A realidade como estratégia para a construcdo do curriculo escolar:

- A concepcdo de uso da realidade como estratégia de orientacdo para a construcdo do
conhecimento escolar valorizando o conhecimento cotidiano.

No capitulo 1V, “MTP e suas implicagdes metodologicas na sala de aula”:
apresentamos a rede tematica construida pelos professores da escola a partir do estudo da
realidade da comunidade em que est&o inseridos, bem como o seu desdobramento para o
ensino da Matematica interligado as diferentes areas de conhecimento.

Dessa forma, acreditamos poder contribuir para que os professores reflitam e
exercitem uma alternativa viva de se trabalhar os conhecimentos da realidade investigada na
sala de aula a partir da producéo de conhecimento num ambiente interdisciplinar onde ha um

sistema de rede no qual o conhecimento é gerado.
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CAPITULO |

O conhecimento matematico: suas tessituras e seu ensino

O ambiente pedagdgico tem de ser lugar de fascinacdo e
inventividade. N&o inibir, mas propiciar, aquela dose de
alucinacdo consensual entusiastica requerida para que o
processo de aprender acontega como mixagem de todos os
sentidos.(...) Todo conhecimento tem uma inscrigdo corporal.
Que ela venha acompanhada de sensacdo de prazer ndo é, de
modo algum, um aspecto secundario.

( ASSMANN, 1998, p. 29).

niciamos este capitulo com esse fragmento de texto do autor ASSMANN, nos
encaminhamos para uma discussao que iniciaremos, neste capitulo, a respeito do
conhecimento humano e sua evolugdo, buscando relagbes e ligagcdes entre 0s
acontecimentos passados e presentes, bem como suas implicacGes nas realizacdes futuras,
relacionando a produgdo de conhecimento cientifico com a geracdo de conhecimentos
matematicos em trés diferentes contextos: o cotidiano, o escolar e o cientifico, bem como
definir/diferenciar e mostrar as relagdes multi, inter e transdisciplinares na produgéo de
conhecimento gerado em sistemas de redes.
Os pontos mais importantes a serem discutidos neste capitulo, referem-se,
principalmente, aos aspectos do ensino da Matematica como disciplina escolar, considerando
para isso as formas de construcdo da Matemaética em trés diferentes contextos: o escolar, o

cotidiano e o cientifico e, as multiplas relacbes a serem estabelecidas entre estes.

1. Tecendo conhecimentos matematicos numa perspectiva de totalidade

Discutir o presente, para planejar o futuro nédo é possivel sem que olhemos o
passado. Somos seres historicos, constituidos social e culturalmente e, vivemos ainda
hoje, inicio do século XXI, nos dominios teéricos/metodolégicos/cientificos de uma
ciéncia do século XVI1, denominada Moderna, com principios positivistas,
fundamentada em Bacon, Comte, Descartes, Newton e Galileu.
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Vivemos ainda resquicios da teoria proposta por Francis BACON (1561-
1626) que diz respeito ao método indutivo, onde o que se descobre como valido é
estendido a todos, mesmo que ndo tenha sido pesquisado, ou seja, é generalizado,
onde a maxima “saber é poder” ainda é ouvida e sentida principalmente no que diz
respeito as hierarquias das areas de conhecimento.

Bacon enfatizou a condicéo de a ciéncia estar a servigo do homem e que 0
conhecimento da natureza deve vir das observacoes e ndo do raciocinio abstrato, onde
0 conhecimento vem das coisas para o sujeito, de fora para dentro, incentivando
experiéncias cientificas Uteis, propondo a observagao isenta dos preconceitos,
coletando dados e interpretando-os, conduzindo experimentos que levem a aprender
0s segredos da natureza, sistematizando o que parece desordenado e irregular.

Percebemos ainda vestigios dessa teoria no ensino das Ciéncias Naturais,
guando vemos que a natureza é posta a disposicdo dos homens, para ser utilizada de
maneira desenfreada, sem que se pense em questdes como a sustentabilidade;
também, quando essa ciéncia é empregada como linguagem para a compreensao do
mundo; e ao nos vermos lan¢cando mao de metodos experimentais, com pacotes
prontos (KITS), nos quais as escolas seriam locais para o trabalho cientifico,
predominando as disciplinas cientificas, sem que, contudo se leve em consideracéo os
conhecimentos ja vivenciados e adquiridos, e da realidade dessas escolas e a dos
alunos que fazem parte delas.

Ja Descartes, vem propor modelos epistemoldgicos, recuperando a razao por
meio de recursos metodologicos pré-estabelecidos, fugindo ao enganoso universo das
experiéncias sensiveis até chegar a verdades inquestionaveis. Descartes propde que
seja utilizada adequadamente a razao para a obtencéo de verdades indubitaveis e
inquestionaveis. Usou a duvida como procedimento metodoldgico, pois ao duvidar de
tudo, chega a certeza de que € um ser pensante (res cogitans). Estabelece que Deus
existe (res infinita) e que existem o seu corpo (res extensa) e 0s corpos dos quais tém
sensacOes. Descartes, passa a duvidar de todas as coisas, particularmente de tudo o
gue venha dos sentidos. S6 ndo pde em duvida o pensamento, pelo fato de a davida
ocorrer — “Penso, logo existo” (DESCARTES, 2000, p. 41). No seu “Discurso do
Meétodo™, vem colocar a importancia de se conhecer de tudo para se ter maior
seguranca diante das Artes, Linguas e Ciéncias, para ndo correr o risco de ser
enganado por elas. O autor coloca também a importancia da construcéo individual do
conhecimento e os problemas do trabalho coletivo, reconhecendo a importancia de
ndo mudar o mundo, mas mudar o individuo, construindo um novo saber sobre novos
alicerces.

Apresentando um modelo de pensamento que orientou toda a base cientifica
até o século XX, Descartes, estabelece entéo, quatro principios® para a conducéo de

6 . . L . . . ~ L
Primeiro principio: nunca aceitar como verdadeira nenhuma coisa que eu nao conhecesse; segundo principio:

dividir cada uma das dificuldades que devesse examinar em tantas partes quanto possivel e necessarias para

resolvé-las; terceiro: conduzir por ordem os meus pensamentos, iniciando pelos objetos mais simples e mais

faceis de conhecer, para chegar, aos poucos, gradativamente, ao conhecimento dos mais compostos, supondo

uma ordem de precedéncia de uns em relacdo aos outros; quarto: fazer, para cada caso, enumeragdes tdo
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sua reflexdo. Nela mente e corpo esta separado expressando uma visao de dois
mundos: o primeiro é o dos objetos; o outro, o do sujeito, é reflexivo, 0 mundo das
idéias.

Nesse modelo, o conhecimento € construido linearmente, gradativamente,
com uma ordem hierarquica bem definida, onde cada conhecimento tem que ser
repassado do mais simples ao mais complexo, com pré-requisitos que ndo podem ser
deixados de lado/desprezados, sob pena de passar a impressio de desorganizacgéo, de
que o aluno ndo ira aprender.

August Comte, considerado o pai do Positivismo (ANDERY, 1999)’, classifica as
ciéncias baseadas em critérios de: a) ordem cronologica de seu aparecimento; b) a
complexidade crescente de cada uma das ciéncias; c) a sua generalidade decrescente; d) a
dependéncia mutua, apresentando-as: - as Matematicas, instrumento de todas as ciéncias; - a
Astronomia; - a Fisica; - a Quimica; - a Biologia; e por ultimo — a Sociologia, separando o
estudo da natureza e das coisas do estudo do homem e do espirito, adotando para as ciéncias
sociais 0s métodos das ciéncias naturais, proporcionando-lhes um status de cientifica.

Essa excessiva parcelizacdo disciplinar do saber cientifico, como afirma Boaventura
de Souza SANTOS (1988, p. 64), torna o cientista um ignorante especializado, pois na
ciéncia moderna o conhecimento avanca pela especializagdo que tem por dilema basico que o
seu rigor aumenta na proporcao direta da arbitrariedade com que espartilha o real. Sendo
um conhecimento disciplinar, tende a ser um conhecimento disciplinado, isto &, segrega uma
organizacao do saber orientada para policiar as fronteiras entre as disciplinas e reprimir os
que as quiserem transpor.

Cada area do conhecimento tem se ampliado a cada dia, ja ndo sendo mais
possivel continuar trabalhando isoladamente umas das outras. A organizagao
curricular, da forma como esta hoje, por disciplinas, com contetdos previamente
definidos e sem relacéo alguma de uns com o0s outros, como se fossem gavetas de um
armario, ja ndo estd dando conta sequer das discussdes especificas da propria
disciplina, tampouco das discussdes impostas pelo complexo movimento do mundo
globalizante da atualidade.

Nessa ciéncia que vivenciamos até os dias atuais, em que as disciplinas ou
conhecimentos especializados foram construidos a partir do paradigma teorico-
metodologico proposto por Descartes e Newton (visdo especializada de mundo), a

completas e revisOes tdo gerais, que eu tivesse a certeza de ndo ter omitido nada. Descartes, René — Discurso do

Método: Regras para a Direcdo do Espirito. — Sdo Paulo: Martin Claret, 2000.

! Andery, Maria Amaélia et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histérica. — Rio de Janeiro: Espaco e
tempo: Sdo Paulo: EDUC, 1999.
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concepcao de realidade cartesiana propde a divisao/fragmentacédo do conhecimento
em pequenas partes, tantas quantas forem necessarias para que se compreenda o
problema a ser estudado. No entanto, percebe-se que ao longo da histéria da ciéncia
houve uma fragmentacéo excessiva do conhecimento, causando dificuldades de
compreensdo dos estudantes durante o desenvolvimento da ciéncia escolar. Nesse
sentido, Ubirantan D’AMBROSIO (1993, p. 82) afirma que:

(...) essa compartimentalizacdo, obviamente ideoldgica, conduziu a indmeras
distorcfes no pensar atual, particularmente a distorcéo disciplinar nas ciéncias,
ao conflito homem e natureza, ao divércio mente e corpo, a tensao e
agressividade entre classes sociais e a rivalidade entre nagoes.

Isso nos leva a ter a certeza da necessidade de retomar uma visdo de todo e de
reconstrui-la sob outras bases, para que possamos ter novamente uma visao de
totalidade, que é maior que a soma das partes. Como afirma Nilson Jos¢ MACHADO
(2000, p. 29):

(...) no caso especifico do discurso pedagdgico, o significado de ingredientes
comumente presentes, como disciplinas, interdisciplinaridade, curriculos,
planejamento, avaliacéo, tecnologias educacionais, entre outros, ndo pode ser
examinado sem a articulagdo com seus fundamentos epistemologicos.

E preciso inicialmente, que compreendamos esses fundamentos, para que
possamos reorganizar, no contexto pedagodgico, o conhecimento historicamente
produzido (caracterizado pela linearidade e divisao em pequenos fragmentos),
organizado e acumulado pela humanidade, de modo a torna-lo acessivel aos
estudantes.

Se considerarmos que o conhecimento é visto **como um bem passivel de
acumulacdo ou um material que preencheria um reservatorio - algo como um balde -
previamente existente em cada ser humano, talvez inicialmente vazio” (MACHADO,
2000, p. 30), perceberemos que esse modelo de conhecimento, de ciéncia, faz com que
0 homem passe a ver o mundo através do espelho da Matematica, onde a natureza é
governada por leis e formulas Matematicas, pois “baseado no principio da certeza,
estabeleceria ndo apenas barreiras intelectuais entre uma area e outra, mas também
uma inadequada e ficticia seguranga no trato das questdes pedagogicas, por evitar ou
diminuir o &mbito de incertezas e inesperados.” (LUCK, 1994, p. 39).

Foi Newton quem complementou o pensamento de Descartes, desenvolvendo
0 pensamento mecanicista, no qual o mundo é visto como uma maquina perfeita,
fornecendo bases tedricas fundamentadas nas teorias Matematicas que regiam o
universo newtoniano, pressupondo o determinismo universal, no qual tudo
funcionava como uma maquina regida por leis imutaveis, como um relégio.
Caracterizando a Era Moderna, esse pensamento tornou-se a base dos pilares da
idéia de progresso da burguesia em ascensdo a partir do século XVI1I1; desse
determinismo surgiu o pensamento de que, a partir da compreensao do real, era
preciso dominar e transformar o mundo pela técnica, que serviu de base para a
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Revolucéo Industrial, passando, dessa forma, a ser maior o poder do homem sobre a
natureza.

A valorizagao da técnica, o desenvolvimento tecnoldgico, transformando a
ciéncia e prevalecendo-a como visdo Unica e verdadeira do mundo, pautada na
divisdo cartesiana entre o espirito e a matéria, provocou no homem a perda da
sensibilidade, da estética, dos sentimentos e dos valores éticos, dentre outros,
prevalecendo o mensuravel e o quantificavel, tendo assim, como caracteristica
fundamental do Paradigma Moderno; a negacéo de todas as formas de conhecimento
gue ndo estivessem enquadrados nos principios epistemologicos e nas regras
metodolodgicas dessa nova racionalidade cientifica, separando, portanto, o
conhecimento cientifico do conhecimento do ‘senso comum’, desconfiando de
quaisquer evidéncias da nossa experiéncia imediata. Essa concepc¢ao ainda perdura
em grande parte dos espagos e mentes pedagogicas — escolas, professores, alunos,
corpo técnico, comunidade em geral — sendo argumentos que sustentam, até hoje, “as
retencOes nos degraus das seriagdes escolares”. (MACHADO, 2000, p. 30).

Esse momento de davida nos mostra que ja ndo é mais possivel manter
fechada a “caixa preta” do ensino. H& algum tempo, a discussdo nos meios
educacionais tem sido a respeito da idéia de que o conhecimento deve ser fruto de
uma construcdo; que o conhecimento deve ser construido por alguém e néo
dado/repassado para alguém como se fosse um presente, como se tivesse surgido do
nada, que nao € aplicado em nada.

Estamos num momento de transi¢cdo paradigmatica em que os principais
tracos do modelo de racionalidade cientifica da modernidade atravessa uma profunda
crise e, segundo Edgar MORIN (2002), as reformas do pensamento sdo reformas
paradigmaticas. A Ciéncia Moderna, pautada nos principios cartesianos e no
positivismo, ja ndo mais responde aos questionamentos dos momentos em que
vivemos, ja nao satisfaz mais as necessidades do mundo pds-moderno, que a cada
momento requer uma leitura mais interconectada dos fenbmenos naturais, sociais e
culturais. Nesse sentido, “o conhecimento cientifico moderno é um conhecimento
desencantado e triste que transforma a natureza num autémato, ou como diz
Prigogine, num interlocutor terrivelmente estupido”. (SANTOS, 1988, p. 58).

Confrontamo-nos constantemente com situacdes de contradicdo: de um lado,
a burguesia, detentora de alto poder aquisitivo, tanto econdmico como também
politico; de outro, as classes menos favorecidas, vivenciando problemas sociais,
econdmicos e politicos que sédo reflexos do modelo de sociedade, desenvolvimento e de
ciéncias no qual estamos inseridos. Quando comparamos as contradi¢cfes geradas
pelos grandes avangos cientificos e tecnologicos de hoje, as precarias condicdes de
vida de grande parte de nossa populagéo passamos entéo, a nos questionar: a servigo
de quem esta esse conhecimento?

Ainda com relagéo a essa contradigdo entre o desenvolvimento excessivo da
ciéncia e as problematicas sociais causadas por essa mesma ciéncia, SANTOS (1999)
retoma, na metafora “pela mao de Alice”, uma discussao a respeito dessa
problematica, afirmando que:

O Projeto da Modernidade cumpriu algumas das suas promessas e até as
cumpriu em excesso, e por isso mesmo inviabilizou o cumprimento de todas as
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restantes. Estas Ultimas, na medida em que a sua legitimidade ideolégica
permanece, até se fortalece, tém de ser repensadas e, mais do que isso, tém de
ser reinventadas, o que sO sera possivel no ambito de um outro paradigma,
cujos sinais de emergéncia come¢am a acumular-se.

Face a todo esse quadro, vemos que 0s conhecimentos ndo podem mais ser
tratados de forma isolada, desligados, onde cada um olha o “problema’ sob sua otica,
entendendo 0 mundo como pequenos compartimentos, pequenos pedacos que podem
ser divididos ainda mais para que possam ser compreendidos. Precisamos constituir
um novo olhar para o mundo, para os objetos de conhecimento, para a realidade e
para o homem. Precisamos entender o mundo como constituido de coisas que
interagem e que se complementam, onde se busque uma nova visao para esse
conhecimento tdo desencantado, que ndo esteja apenas sob o olhar das ciéncias
naturais, mas também a luz das ciéncias sociais e filosoficas, das artes, dentre outras,
buscando com isso dar sentido aos conhecimentos a serem adquiridos/construidos.

O novo paradigma que se anuncia, fundado nos sinais de crise da Ciéncia
Moderna, que para SANTOS (1988) situa-se no campo das Ciéncias Sociais, vem
construindo-se da totalidade, “realidade social” e “fendmeno social total”, e busca
ressignificar o conhecimento cientifico, a partir da geragdo de um conhecimento
prudente a ser aplicado na a construgdo de uma vida decente. Para a construcao
desse olhar paradigmatico lan¢ado ao conhecimento é necessario, como afirma
CAPRA (1993) apud MACHADO (2000, p. 31), que “a propria idéia de construcéo
deveria ceder lugar a uma outra nocédo desprovida de hierarquias, que seria a idéia de
rede”, pois nesse novo pensar o conhecimento emerge das concepc¢des humanisticas
das Ciéncias Sociais, colocando, a “pessoa, enquanto autor e sujeito do mundo, no
centro do conhecimento, colocando a natureza no centro da pessoa, visto que toda
natureza ¢ humana”. SANTOS (1988, p. 63),

O conhecimento que queremos tecer, nesse novo paradigma, traz uma nova
configuracao de ciéncia, de homem e de sociedade, pois esse novo movimento requer
gue olhemos para os objetos como uma totalidade, onde conhecimento cientifico
dialoga com o conhecimento néo sistematizado. Essa nova forma de conceber o
conhecimento pressupde que 0 movimento cognitivo de geragdo de idéias ocorre
atraves de uma tessitura na qual ha um entrelacamento de saberes onde todas as
formas de conhecimento sdo tomadas como verdadeiras, ressignificando, assim,
(SANTOS, 1988) as relacgdes existentes entre sujeito e objeto, de modo que nenhum
conhecimento é, em si mesmo, racional, tentando dialogar com outros saberes,
deixando-se penetrar por eles e a mais importante das relac6es € o conhecimento do
‘senso comum’, que “é mistificado e mistificador, tem uma dimensao utdpica e
libertadora, que pode ser ampliada através do conhecimento cientifico™. segundo
Ibid., (p. 70)

Esses saberes se entrelacam e os fios vao sendo puxados formando os nds que
tecem as malhas das redes de subjetividade (SANTOS, 1999), nas quais 0
conhecimento é tecido. Conforme MACHADO (2000, p. 34), ha a “possibilidade de ir
além das informacoes, a capacidade de conceber projetos, de extrapolar, de
estabelecer conexdes, de processar informacgdes”, pois € nessa tessitura de idéias que o
conhecimento produzido se manifesta em sua totalidade sem perder, em nenhum
momento sua caracteristica singular/especifica. E através desses dois olhares
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dados/impressos ao conhecimento em rede que podemos agir e, continuamente
dialogar a parte/todo e o singular/universal.

Desta forma, ensinar Matematica nesse novo pensar de sociedade, de ciéncia,
de homem, tornar-se-a um desafio que devera ser enfrentado pelos sujeitos que
comungam desse conhecimento, de modo que possam disseminar de forma mais clara
e mais humana esse saber que devera também tornar-se mais humano. Apresentamos
uma discussado nesse sentido, no topico seguinte, conduzindo-nos a essa reflexao.

2. Os desafios para o Ensino de Matematica na Pés-Modernidade

O mundo atual passa por grandes transformag6es nos campos cientifico, tecnologico,
social, etc. A escola necessita realizar transformacdes em sua organizacdo pedagogica,
administrativa, etc, de modo que crie, elabore e promova novas formas de pensar as
estratégias de formacdo dos sujeitos que estdo envolvidos no processo de aquisicdo do
conhecimento. Na escola o conhecimento escolar dividido em areas ou disciplinas que
representam uma forma de controle do aprendizado dos alunos, e que séo o reflexo do modelo
de estrutura social que vivenciamos diariamente, e a Matematica, que faz parte desse todo que
é o curriculo escolar, devera estar passando por mudancas nas suas metodologias e na rigidez
imposta ao longo dos anos, bem como na forma de pensar dos sujeitos detentores desse
conhecimento.

No mundo contemporaneo, onde temos a ciéncia e a tecnologia como carro chefe do
desenvolvimento, a Matematica & considerada fundamental nesse modelo, mas o que
observamos no interior de nossas escolas é que os alunos ndo estdo sendo mais contemplados
com esse conhecimento. O conhecimento matematico, da forma como é repassado, ndo tem
atingido os objetivos da ciéncia Matematica, pois os alunos ndo conseguem compreender as
estruturas desse conhecimento, tampouco se desenvolver matematicamente. O reflexo disso €
o alto indice de reprovagdo e evasdo escolar, notas baixas nos ENEM?®s, vestibulares e
concursos, ndo porque as pessoas ndo conseguiram aprender alguma coisa do que lhes foi
repassado, mas porque esses modelos de avaliacdo do ensino séo excludentes, e naturalmente,
foram concebidos, em um modelo Unico de avaliagdo para todo o pais e para todas as distintas
realidades.

Diante dessa problematica que ja ndo é mais novidade no meio educacional, e diante

das novas exigéncias que 0 novo mundo nos coloca, sentimos a necessidade de

8 Exame Nacional Do Ensino Médio
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repensar/buscar/criar novas finalidades para o ensino da Matemaética, procurando desenvolver
competéncias e habilidades nos sujeitos envolvidos no processo de tessitura do conhecimento.
Para tal, os novos desafios para o ensino, e para a educacdo de um modo geral j& estdo postos,
e a escola deve ter por principio fundamental proporcionar esse desenvolvimento.

No emaranhado de davidas e incertezas em que nos encontramos, procuramos
respostas/alternativas para a tessitura de um novo pensar matematico que dialogue com a
realidade, que esteja articulado com os multiplos e complexos saberes das diferentes areas de
conhecimento, pois cada um tem o seu lugar, o qual deverd estar em comunicagdo com 0s
demais, buscando a superacdo das contradi¢des e do isolamento entre os saberes e a realidade.

Nesse sentido, encontramos em SANTOS (1988) o referencial para estudo,
compreensdo e reestruturagdo desse novo conhecimento matematico, tendo como desafio a
sua construgdo a interdisciplinaridade e, como possibilidade de avangco, a
transdisciplinaridade, conceitos esses que serdo discutidos mais adiante e, de acordo com
ALVES (2002, p. 25), “podemos tentar fazer de nossos curriculos novos mapas, ndo mais
marcados por territorios fragmentados, mas tentando ultrapassar fronteiras, vislumbrar novos
territorios de integracdo entre os saberes”. Um dos caminhos é a interdisciplinaridade.

Esse novo pensar, chamado por SANTOS (1988, p. 60), de P6s-moderno, na falta de
uma melhor denominag&o, caracterizando-se como um conhecimento cientifico pos-moderno
(o paradigma de um conhecimento prudente); tem de ser também social (o paradigma de uma
vida decente); coloca a superacdo da visdo dicotdmica entre ciéncias sociais e naturais; traz
para a nova ciéncia caracteristicas de auto-organizacéo, do metabolismo e da auto-reproducao,
(marcas especificas dos seres vivos) que passam a configurar as estruturas conceituais da
ciéncia moderna, possibilitando a aplicacdo de propriedades humanas e das relagdes sociais
através de conceitos como “historicidade, liberdade, auto-determinacgdo, consciéncia, antes
reservados ao homem e a mulher, as ciéncias naturais” (ibid). Nela, pois, a natureza passa a
ser lida a partir de manifestacdes de carater humano em que o homem volta a se reconhecer

nos aspectos da diversidade da natureza. Esse novo conhecimento, emergente, tende a ser

néo-dualista:
natureza/cultura natural/artificial
vivo/inanimado matéria/mente
observador/observado subjetivo/objetivo
coletivo/individual animal/pessoa.

(SANTOS 1988, p. 61)
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Os estudos humanisticos passam dessa forma a ser valorizados, causando
transformacdes, também, nas relacdes humanas. Sendo essas relagdes o agente catalisador da
fusdo entre conhecimento cientifico social e natural, ele sera um conhecimento marcado pela
incerteza, um conhecimento que ndo serd natural nem apenas social, mas ambos, em um s
contexto.

Nesse sentido, o desafio lancado ao ensino da Matematica consiste em construir um
conhecimento que seja posto a servico do homem para que este compreenda a sua realidade e
que a transforme, pois o conhecimento matematico desse novo paradigma, que é a0 mesmo
tempo cientifico-natural é cientifico-social® (SANTOS, 1988, p.60). Esse novo conhecimento
Matematico serd tecido por educadores e educandos como uma estrutura légica que lhes
possibilitara interpretar e estabelecer significados aos fenbmenos naturais, sociais e culturais,
desenvolvendo competéncias criticas das relagdes da Matematica com a realidade, relaces
estas integrantes da Matematica como ciéncia e como disciplina escolar.

O ensino da Matematica estara deste modo ligado a processos de producdo de

saberes e conhecimentos local e total'°

. Nesse ponto o autor aponta a “totalidade universal de
Wigner ou a totalidade indivisiva de Bohm” (ibid., p. 65) para nortear seu pensamento ao
dizer que, no paradigma emergente, o conhecimento € local e também total, e que a
“fragmentacao pos-moderna nédo é disciplinar e sim tematica” (ibid., p. 65-66). Os temas sdo
galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro uns dos outros. Ao contrario do
que sucede no paradigma atual. O conhecimento avanca & medida que o seu objeto se amplia,
ampliacdo que, como a da arvore, procede pela diferenciacdo e pelo alastramento das raizes
em busca de novas e mais variadas interfaces. Mas, segundo SANTOS (1988)... sendo local, o
conhecimento pos-moderno é tambem total...sendo total, ndo é deterministico... sendo local,
ndo é descritivista: € um conhecimento sobre as condicBes de possibilidades da acdo humana
projetada no mundo a partir de um espaco-tempo local.

Nesse sentido, a Matematica sera vista relacionando-se a situacdo de vida local; e a
acdo de intervir na realidade local, da comunidade local e das outras areas do conhecimento,
pois, como sera vista como pratica social, devera se deixar penetrar pelas varias formas de
conhecimento local ‘senso comum’ (SANTOS, 1988), objetivando a interpretacdo e

explicacdo para esses saberes.

° Primeira tese de conhecimento proposta por Santos (1988, p. 60).
19 Segunda tese de conhecimento proposta por Santos (1988, p. 64).
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Enquanto ciéncia e enquanto disciplina escolar a Matematica, tem que se aproximar
dessa realidade local, para explica-la sob uma perspectiva social, problematizando-a,
construindo uma dimensao interpretativa dessa realidade, de modo a construi-la e re-elabora-
la sob uma dimenséo total. Esses conhecimentos sdo constituidos em torno de projetos de vida
locais, em torno de temas que afligem a comunidade, onde a mesma ndo vislumbra
alternativas e possibilidades que ultrapassem o seu limite explicativo para essa realidade,
compondo assim, a visdo transdisciplinar desse novo conhecimento, que ao reconstituir
projetos de vida locais, transforma-os em pensamento total.

Outro desafio langado ao ensino da Matematica consiste em que todo conhecimento é
autoconhecimento™. Essa caracteristica vem resgatar as relacdes entre sujeito e objeto,
superando a dicotomia entre sujeito epistémico e sujeito empirico, onde o “objeto é a
continuacdo do sujeito por outros meios” (SANTOS, 1988, p. 67). Atraves das reflexdes
hermenéuticas esse resgate vem (re) aproximar sujeito e objeto, estreitando as suas relacfes e
retornando nas vestes de objeto do conhecimento, a partir da visdo que perceba a composi¢ao
do todo gerada na dindmica das partes.

O conhecimento matematico, que foi construido nas bases de um paradigma objetivo,
factual e rigoroso, onde a exatid@o e a certeza eram suas caracteristicas mais marcantes, vem
passando por reformulag6es/modificacbes que proporcionem melhor sua compreensdo e
entendimento, tornando-se mais acessivel sendo, portanto um conhecimento mais humano.
Visto que é fruto de uma construgdo humana, que este, 0 homem, seja considerado a0 mesmo
tempo sujeito e construtor desse conhecimento, sendo integrante e constitutivo do todo. Nesse
sentido, € necessario que todas as formas de conhecimento sejam vistas como verdadeiras,
que dialoguem com a ciéncia, e esta, com as diferentes formas de conhecimento, onde a mais
importante de todas é o conhecimento do senso comum®? (todo o conhecimento cientifico visa
constituir-se num novo senso comum), que € “mistificado e mistificador, mas apesar disso e
apesar de ser conservador, tem uma dimensao utdpica e libertadora que pode ser ampliada
atraves do dialogo com o conhecimento cientifico”. SANTOS (1988, p. 70). O autor propde
para a nova ciéncia uma dupla ruptura epistemoldgica, ou seja, uma ruptura da ruptura
anterior, retornando ao senso comum e estabelecendo uma nova relagdo entre este e a ciéncia
numa “relacdo em que qualquer deles é feito do outro e ambos fazem algo de novo”.
(SANTOS, 1988, p. 40).

' Terceira tese de conhecimento proposta por SANTOS (1988, p. 66).
12 Quarta tese de conhecimento proposta por SANTOS (1988, p. 69).
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Nesse momento, vemos a possibilidade do resgate da Matematica do cotidiano, que é
usada diferentemente das regras estabelecidas pela logica cientifica, com uma ldgica que é
prépria do cotidiano e de quem a utiliza na sua realidade, para que seja possivel uma releitura
desse conhecimento, proporcionando uma aproximagdo do conhecimento cientifico
matematico com o conhecimento matematico do senso comum. Essa aproximacao
possibilitard novas leituras e novas interpretacfes para a resolugdo dos problemas enfrentados
no cotidiano.

Perante esses desafios postos ao ensino da Matematica diante da condicdo Pds-
moderna de ciéncia que se anuncia com a crise da Ciéncia Moderna, perguntamos: que
conhecimentos matematicos serdo produzidos com a leitura da realidade local dos sujeitos
envolvidos na tessitura do conhecimento da E.B?

Sabemos que ndo existe uma resposta Unica a essa pergunta, mas depende do
contexto em que estamos investigando, por isso nos apoiamos em MENDES (2001, p. 45),
quando afirma que, “o conhecimento cotidiano, portanto, & implicito, intuitivo, surge
costumeiramente das necessidades suscitadas no contexto sociocultural e desempenha um
papel importante na organizacdo do conhecimento escolar e do cientifico”. Nesse sentido
concebemos o conhecimento produzido no cotidiano como um conjunto de saberes validos e
que devem ser (re) considerados no &mbito escolar no sentido de buscar novos significados ao
conhecimento escolar, tdo desarticulado e descontextualizado.

Trataremos no tépico seguinte desses conhecimentos e das relacdes necessarias entre
estes para que o conhecimento matematico tenha uma nova configura¢do no seu ensinar € no

seu aprender.

3. O conhecimento matematico cientifico, escolar e cotidiano

Historicamente, a Matemética sempre teve uma posicdo de soberania e de
superioridade em relagdo as diferentes areas de conhecimento e isso fez com esta ditasse as
regras de construgdo do conhecimento cientifico quando d& a certeza dos resultados; na
escola, até mesmo por ter carga horaria superior as demais disciplinas, a Matematica sempre
foi vista como uma ciéncia completa, dona de um conhecimento exato, verdadeiro e
inquestionavel, com um método proprio que lhe garantiu o status de ciéncia capaz de dar

respostas a todas as questdes impostas.
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No paradigma moderno, a Matematica esta impregnada de simbolos e de uma
linguagem complexa, com contetidos escolares que ao longo dos anos, foram organizados
linear e formalmente, com uma ordem de apresentacdo que ndo pode ser mudada sob pena de
prejudicar a aprendizagem dos alunos, pois cada conteudo é um pré-requisito de outro, que
por sua vez é pre-requisito do seguinte, e assim por diante. H4 a necessidade de sua devida
interpretacdo pelos alunos, e que consigam compreender a complexidade dessa linguagem,
para que percebam que a Matematica esta presente nos diferentes ambientes sociais; para que
relacionem a sua simbologia com 0 seu pensamento, pois 0s alunos em sua maioria ainda
encontra-se em desenvolvimento e ainda ndo tem estruturas cognitivas desenvolvidas que
consigam compreender tal linguagem”.(BICUDO, 1999, p. 162).

Para MENDES (2001), a Matematica existe como linguagem e estd munida de
significados evidenciados em cada relagcdo que estruturamos para comunicar nossas idéias, as
quais sdo transmitidas a partir de uma linguagem e simbologia universais, integrando
criatividade e rigor légico, gerando e transmitindo o pensamento e o sentido de quem as
utiliza. O conhecimento matematico cotidiano, ao longo do modelo de Ciéncia Moderna,
sempre foi ignorado pelo conhecimento matematico cientifico, sendo este considerado como
valido se for visto a partir dos 6culos conceituais da Ciéncia.

O termo conhecimento cotidiano € usado aqui de acordo com LOPES (1999) que
afirma que as relagcbes que temos com o conhecimento cotidiano e com a propria
cotidianidade sdo diretamente determinadas pelas relagbes sociais a que somos submetidos.
Com isso percebemos que o conhecimento matematico do cotidiano é produzido a partir das
nossas relacbes com essa cotidianidade as quais nos submetemos enquanto seres sociais e,
nesse aspecto, é necessario estabelecermos relacGes entre os aspectos cotidiano e escolar do
conhecimento matematico, numa visdo globalizante do ensino de Matematica, de modo que
facamos uma (re) discussdo metodologica de apresentagdo dos conteldos da disciplina,
constituindo assim uma nova concepcdo de conhecimento matematico, tecido pela
interligacdo de saberes produzidos em diferentes ambientes sociais e culturais, admitindo o
seu cardter cotidiano.

O conhecimento cotidiano ndo aparece desveladamente; é dotado de saber
matematico que emerge das situacdes do meio em que 0s sujeitos estdo envolvidos, ou seja,
nas interagdes com as diferentes realidades. O saber cotidiano € resultante da nossa cultura

construida e transmitida de geracdo em geracdo, das relacGes estabelecidas, segundo
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GIARDINETTO (1999), entre os individuos, a natureza e os demais seres humanos e nessas
relacdes ele se apropria dos significados socialmente construidos, das funcbes dos objetos,
dos comportamentos, da linguagem, etc., tendo como caracteristica fundamental das
atividades cotidianas o seu inerente pragmatismo, envolvendo o imediato, 0 espontaneismo e
a ndo intencionalidade na execucdo das acdes, que buscam formas de interpretacdo da
realidade, segundo esquemas de comportamento e de conhecimento presentes na estrutura da
vida cotidiana. Trata-se de uma forma de relagdo do individuo com a realidade inerente a
prépria atividade do individuo sobre essa realidade.

Deste modo, a escola, como uma via de disseminacdo e reestruturacdo desse saber,
cabe um papel mais atuante na disseminacdo do conhecimento dessa realidade, produzir um
conhecimento escolar que possibilite ao aluno compreender, desvelar as manifestacoes
imediatas de sua realidade. A escola, ao buscar conhecer essa realidade estara
redimensionando o seu papel exercido até entdo, trazendo para si discussdes e saberes que
visam a transformacéo dos individuos em cidaddos de modo que estes possam transformar o
seu cotidiano.

Para CHASSOT (2003, p. 49; 97) “a cidadania s6 pode ser exercida plenamente se 0
cidaddo ou cidadé tiver acesso ao conhecimento (e, isto ndo significa apenas informagdes)...
temos que formar cidadas e cidaddos que ndo so saibam ler melhor o mundo onde estéo
inseridos, como também, possam transformar este mundo para melhor”. Sendo assim, o
conhecimento produzido no ambito escolar deverd ser resultante da mediacdo do
conhecimento cotidiano, da realidade, com o conhecimento sistematizado, possibilitando aos
individuos (sujeitos) atuarem na sua realidade social, de forma mais consciente e intencional.
Nesse sentido, para GIARDINETTO (1999, p. 46) “a educacdo escolar promove um agir e
pensar distinto daquelas formas de pensar inerente ao pragmatismo (e consumismo dado a
nossa sociedade alienada) da vida cotidiana”.

Desta forma, o conhecimento matematico escolar vem ser um conhecimento que
resulta da acdo mediadora da escola, que tem por objetivo a apropriacdo do saber matematico
sistematizado, mais elaborado, promovendo a apreensdao dos conceitos cientificos e
relacionando-o0s, a vida cotidiana, aos processos historicos de producdo do conhecimento.
Segundo ibid (1999, p. 47) “nédo se trata de cada individuo singular construir todo o saber,
mas ter o direito ao acesso a esse saber constituido”. O processo educativo escolar € dotado de

intencionalidade, portanto, uma maior aproximacgéo da escola com as necessidades cotidianas
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dos alunos facilitaria a acdo e apropriagdo dos conceitos escolares visto que estes estariam
preparando o aluno para que vislumbrasse a superacdo das suas dificuldades cotidianas
concretas, buscando o seu crescimento.

A Matemética utilizada no cotidiano dos educandos é resultante, do imediatismo e
praticidade das atividades desenvolvidas por estes, sendo necessario maior ampliacdo de sua
visdo, visto que, por ser um ser social, o educando tem necessidades que se manifestam face
as novas exigéncias gque a pratica social impde a estes educandos nas suas dinamicas sociais.
Trabalhar o conhecimento escolar dimensionado pela cotidianeidade dos educandos néo
significa ficar estagnado ao imediatismo em que se apresenta, a realidade e, sim,
problematiza-la de modo a supera-la, extrapola-la, no sentido de buscar relagdes no ambito
macro para as situacdes micro, superando a alienagdo da vida cotidiana rotineira para o
exercicio de uma acdo cotidiana critica, transformadora, questionadora, produzindo um
conhecimento matematico transformador.

Deste modo, percebemos que o conhecimento matematico escolar deve retratar os
aspectos essenciais da producédo historica da matematica buscando um ensino que envolva 0s
alunos em atividades que busquem resgatar a sua historicidade, mantendo rela¢fes de didlogo
com o saber cotidiano de modo que sirva de base para a construcdo desse saber escolar,
enriquecendo o saber cotidiano de possibilidades de superacdo do imediatismo e avanco para
uma préatica que vise a ligagdo escola e realidade do aluno, entre a matematica e o cotidiano,
transformando-a em algo que emerge do real e que tem utilidade pratica, facilitando o
aprendizado escolar dos alunos.

Segundo GIARDINETTO (1999), o conhecimento matematico cotidiano apresenta-
se como um conjunto de atividades que caracterizam a reproducdo dos homens particulares
possibilitando, por sua vez, a reprodugdo social; sendo assim, € resultante de uma
interpretacdo da realidade mediatizada pelas atividades do sujeito nessa realidade, sendo um
conjunto de atividades que tem por caracteristicas reproduzir a acdo do individuo e
reproducéo da sociedade (os costumes, os utensilios ou objetos e a linguagem).

Deste modo, nas relagdes, nos dialogos e nesse novo olhar entre os diferentes
conhecimentos matematico ou ndo, ndo ha superioridade de um pensamento sobre 0s outros,
todos compartilham da idéia de coexisténcia de diferentes formas de pensamentos que s@o
gerados para responder as necessidades dos diferentes grupos socio-culturais, subsidiando-os

para que construam saberes que gerem um conhecimento cotidiano mais amplo,
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problematizado e problematizador, superando as contradi¢Bes e constituindo-se, dessa forma,
em um novo saber escolar, visando com isso superar a compartimentalizacdo do
conhecimento, de modo que este seja visto no ambito da complexidade de saberes.

Sendo assim, discutiremos adiante esse processo de compartimentalizacdo do
conhecimento matematico, apontando para a sua superacdo, construindo um saber mais
interligado, onde as diferentes formas de conhecimentos convivam e se relacionem num

processo de troca mutua.

4. A Disciplinarizacéo e sua superagao

A organizagdo do conhecimento na forma disciplinar instituiu-se, segundo
MORIN (2002, p. 37), no século XIX com a formacgé&o das universidades modernas e
desenvolveu-se depois no século XX, com o progresso da pesquisa cientifica,
significando que as disciplinas tém uma historia de nascimento, institucionalizagéo,
evolucgdo e decadéncia. O estudo da disciplinaridade e da organizagéo da ciéncia em
disciplinas “é decorrente da sociologia das ciéncias, da sociologia do conhecimento, de
uma reflexdo interna em cada disciplina e, também, de um conhecimento externo”.
Historicamente, o termo disciplina significou vigilancia, controle, rigor e as
disciplinas surgiram, de certa forma, com essa conotacéo, como forma de controle do
tempo, espaco e do corpo (ao corpo e a mente) visando controlar o que ensinar, para
guem e para que ensinar como forma de regular o sujeito e disciplinar os
conhecimentos, a serem ensinados nas escolas, que desvela cada vez menos as
estruturas de poder.

Esse processo tem ocorrido, devido ao enclasuramento das disciplinas em
seus dominios individuais, tendo por significado, simplesmente aquilo que se ensina
sem discusséo, questionamento, mantendo através do controle, da disciplina nos
corpos, mentes e gestos dos sujeitos, relacfes de forca invisiveis, sendo usado como
técnicas de adestramento, interiorizando esse controle velado nos processos de ensino-
aprendizagem e no proprio sujeito dessa aprendizagem e desse ensino. A
disciplinarizagéo da ciéncia vem compartimentalizar esse conhecimento e fazer com
gue cada disciplina trate de sua especificidade, fechada em torno de um modelo
cartesiano de ciéncia, proposto inicialmente por Comte.

A disciplinaridade da ciéncia vem delimitar um dominio de competéncias, as
fronteiras de cada area do conhecimento, sem as quais “o0 conhecimento tornar-se-ia fluido e
vago; a fronteira disciplinar, com sua linguagem e com 0s conceitos que lhe sdo proprios,
isola a disciplina em relacdo as outras e em relacdo aos problemas que ultrapassam as
disciplinas” (MORIN, 2002, p. 38).

Para SANTOS (1988, p. 58), o conhecimento produzido pela
hiperespecializagéo e excessiva compartimentalizacdo € minimo, e se fecha a muitos

outros saberes sobre 0 mundo. O conhecimento organizado disciplinarmente
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continuara dando uma visao estanque do conhecimento sem haver relagGes entre o
sujeito e esse conhecimento (sujeito/objeto).

Nesse contexto, a escola foi instituida nos moldes da Escola tradicional com
um curriculo extremamente rigido e excessivamente conteudista, sem lugar para
reflexdes e/ou discussdes onde, a aula é expositiva, 0s alunos escutam e anotam,
decoram e devolvem nas provas. Nao se considera que os alunos tém um
conhecimento prévio e o professor é o detentor de um conhecimento pronto e
inquestionavelmente verdadeiro, que veicula por meio de um método uniforme, com
uma mesma organizacgdo pedagodgica e os mesmos conteudos disciplinares para todos
os alunos em qualquer situacéo seja social, politica, econdmica, etc.

Nesse modelo, ndo esta sendo mais possivel enquadrar todos os fenémenos que
ocorrem dentro e fora da escola numa Unica disciplina; as necessidades impostas hoje, fazem
com que busquemos novas relagdes entre as disciplinas e 0s seus conteudos para tentar dar
explicacOes a esses fendmenos.

Estamos em um momento em que procuramos as bases de um conhecimento que seja
um elo de ligacOes entre as especialidades, que permita uma articulacdo das diferentes
disciplinas que se mantém isoladas, reduzindo o conhecimento das ciéncias a um

conhecimento de unidades ou disciplinas. Esta procura, como afirma Morin,

(...) requer um pensamento e um método capazes de religa-las. (...)
Observamos cada vez mais circulagdes de idéias e esquemas cognitivos entre
ciéncias que se encontravam muito afastadas umas das outras. (...) A reforma
que visualizo ndo tem em mente suprimir as disciplinas, ao contrario, tem
por objetivo articula-las, religd-las, dar-lhes vitalidade e fecundidade.
(MORIN, 2002, p. 31).

Sabemos que ndo existe uma ciéncia que disponha de instrumentos interpretativos e
metodoldgicos, e tenha um corpo tedrico e permita abordar de forma globalizante e complexa
todos os problemas da realidade, uma ciéncia de carater transdisciplinar, por isso faz-se
necessario outra forma de relacdo entre as diferentes areas do conhecimento que € a dimensao
interdisciplinar e a transdisciplinar, que requer uma nova postura dos sujeitos perante esse
conhecimento.

Acreditamos que pensar a organizacdo da Escola, especificamente dos conteudos
disciplinares organizados sob outro olhar que ndo seja o das disciplinas, faz-nos parar e pensar
se algum dia isso sera possivel, visto que o conhecimento esta tdo fragmentado e cresceu tanto
a ponto de, atualmente, ndo se dar conta nem dos fragmentos individualizados das disciplinas,

quanto mais de um conhecimento complexo, global.
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Dar conta de um conhecimento que extrapole as fronteiras disciplinares, visto que “a
fronteira disciplinar, com sua linguagem e com o0s conceitos que lhe séo proprios, isola a
disciplina em relacdo as outras e em relagdo aos problemas que ultrapassem as disciplinas”,
(MORIN 2002, p. 38), é um desafio que esta posto nesse momento em que vivemos, onde 0
diversos saberes tém que inundar e se deixar inundar pelos diferentes ramos das ciéncias
(disciplinas), sem perder de vista suas especificidades ou identidades, mas estando
impregnada de relagdes transdisciplinares visando com isso romper com os especialismos e
com as suas fronteiras. Nesse sentido, apontamos a seguir os niveis de relagdes que podem ser
estabelecidas entre os conhecimentos construidos e em constru¢do, de modo que haja uma

relacdo dialogica da realidade a ser investigada com o conhecimento sistematizado.

5. A Inter-multi-pluri-disciplinaridade no ensino da Matematica: construgdo

dialdgica da realidade

Olhar o conhecimento interdisciplinarmente vem de imediato a necessidade de
termos um conceito especifico, uma definicdo do que seja; existem agdes que permeiam essa
concepcao de conhecimento e que suscitam reflexdes. O termo interdisciplinaridade vem
sendo muito usado, nos ultimos tempos, até mesmo pela necessidade de mudancas sobretudo,
na visdo educacional, pela busca da formacéo do ser humano global.

A interdisciplinaridade no ensino de Matematica surge como a necessidade de
superacdo da fragmentacdo desse conhecimento, propondo articular o fragmento das
disciplinas possibilitando ampliar e redimensionar essa fragmentacdo e isolamento dos
conhecimentos cientificos; a relacdo entre os saberes matematicos e demais areas tem sido
uma exigéncia para a superacdo do isolamento das partes, fazendo uma volta as origens do
conhecimento, e a auséncia de relagdes € apontada como sintomas de crise no campo
cientifico e no pedagogico. Tratando das questdes escolares, especificamente do ensino de
Matematica, evidenciamos a necessidade de uma interacdo entre os seus conteidos e destes
com a realidade, tendo nas relacGes interdisciplinares uma nova compreensdo e uma nova
consciéncia da realidade, constituindo assim, num ato de integracdo entre as areas de
conhecimento, bem como idéia de pensamento e troca de saberes, um processo de reflexdo-
acdo-reflexdo, como uma praxis, onde a postura interdisciplinar parte da premissa de que

nenhuma forma de conhecimento é superior ou inferior a outra e que, através do didlogo, da
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troca mutua, novos saberes surgirdo no sentido de compreender e intervir na realidade aliando
a teoria a pratica num processo dialogico/dialético de construcdo de conhecimento.

A interdisciplinaridade €, para Freire (1980), o processo metodolégico para a
construcdo do conhecimento pelo sujeito, com base em sua relacdo com o
contexto, com a realidade, com a cultura. Busca a expressdo dessa
interdisciplinaridade na caracterizacdo de dois movimentos dialéticos — a
problematizacdo da situacdo, pela qual se desvela a realidade, e a
siatematizacdo dos conhecimentos de forma integrada. Observa que todo
conhecimento estd em processo de construgdo e reconstrucdo, de criagdo e
recriagdo. E um conhecimento interdisciplinar em sua natureza, que se
expressa na constituicdo de equipes interdisciplinares que, em sua
metodologia problematizadora, procura observar os mais diferentes angulos
tematicos e escolher um tema de desenvolvimento que promova a sintese
interdisciplinar a ser explorada nos “circulos de investigacao tematica”.

(MORAES, 1997, p. 184-85)

As dificuldades em religar os conhecimentos matematicos se ddo no ambito do
ensino, ndo sendo uma questdo apenas pedagogica, mas também epistemologica. E, a
interdisciplinaridade vem sendo apontada como a possibilidade de promover a superacéo das
visOes simplistas de mundo e que pode vir a ser a via de compreensdo da realidade vista de
forma complexa, como a que vivemos. Nessas discussdes, 0 homem se torna o centro na
realidade e na tessitura dos saberes, matematicos e das demais areas, permitindo, dessa forma,
que homem e realidade possam ser melhor compreendidos.

A escola tem por objetivo, através da educacdo, ligar o conhecimento produzido
historicamente pela humanidade a vida social, facilitando desta forma, a sua compreensdo e
apreensdo pelos alunos. Ao se tratar dos saberes a serem ensinados pensa-se de imediato no
conhecimento cientifico ignorando-se as diferentes formas de saberes sociais que sdo tdo
importantes quanto os que se aprende na Escola. Os limites da educacdo ultrapassam os da
Escola, nesse sentido, a busca por encontrar os pontos de integracdo entre as disciplinas
escolares, quando elas deixam de ser fragmentadas, para encontrar uma forma de se
interrelacionar e de se entrelacar, onde as relagdes necessarias a ligagdo dos saberes se dao em
momentos de integracdo de métodos, de temas, de areas e de pessoas nos quais, se processam,
num sistema interativo e de troca, sem hierarquias e seqliéncias pré-definidas.

Na escola, as relagdes entre as disciplinas se ddo, na maioria das vezes, numa
dimensdo multi—interdisciplinar, ou seja, as unidades disciplinares sdo mantidas, 0s seus

métodos, seus objetos de estudo, mantendo uma relagéo horizontal, onde a meta é a passagem
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de um trabalho multi para um interdisciplinar. Com a multidisciplinaridade as disciplinas
relacionam-se minimamente, mantendo seus objetos, objetivos e métodos proprios. Com a
interdisciplinaridade as relacGes entre as disciplinas estdo além das protocolares. Na teia do
conhecimento, ela vai fazendo a tessitura da busca, articulando-se os métodos e as formas de
abordagem, tendo em vista um objeto comum. (MACHADO, 2000).

Na dimensao multidisciplinar, esse didlogo na escola acontece por vias somativas, de
justaposicdo de diferentes disciplinas, sem que haja relagbes aparentes entre estas;
apresentam-se organizadas em contetdos independentes umas das outras, sem manifestar as
relacdes que possam existir entre elas reunindo resultados que foram obtidos isoladamente por
cada disciplina.

Na pluridisciplinaridade, h& a justaposi¢do de disciplinas que sdo de certa forma mais
ou menos préximas, de um mesmo campo ou area de conhecimento.

Nas relacGes interdisciplinares manifesta-se o esfor¢o de correlacionar as disciplinas.
Nesta dimensdo ha a interacdo entre duas ou mais disciplinas que pode ir desde a
comunicacdo até a integragdo reciproca de conceitos, teorias, metodologias, dados de
investigacdo e do ensino. A interdisciplinaridade instaura um novo nivel do discurso que trata
das relacbes entre os saberes, num movimento dialético de evolugdo da ciéncia e da
sociedade.

Numa relagéo transdisciplinar (ibid., 2000) pretende-se constituir, com a Matematica,
novos objetos mais abrangentes, globalizantes, expandindo as fronteiras de cada disciplina.
Essas relagdes sdo constituidas por anéis que se entrecruzam em teias complexas com os dos
restantes objetos, a tal ponto que os “objetos em si S0 menos reais que as relacdes entre eles”.
(SANTOS, 1988, p. 59).

Numa visdo globalizante, é necessario que se faga uma (re)discussdo da forma de
apresentar os contetdos dessa disciplina, constituindo assim uma nova concepgdo de
conhecimento. Vivemos em um momento que exige grandes transformacdes, ndo sé da
organizacéo escolar, mas das pessoas que a compdem, dos métodos de ensino de modo geral,
0 gue no nosso ponto de vista, é fundamental que existam mudangas de todos 0s sujeitos que
fazem educacdo, em especial dos professores formadores de professores, uma vez que estes
sdo os responsaveis pela formacdo dos futuros docentes que vao atuar na escola como
responsaveis pela socializagdo desses saberes.

Sendo assim, para (MORAES 1997, p.186):
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O uso de temas ou a integracdo tematica interdisciplinar desenvolvida por
meio de projetos é a forma que os educadores estdo encontrando para ter um
modelo de educagdo o mais proximo possivel da realidade do aluno, e de um
jeito que lhe seja mais significativo. Um curriculo centrado em temas e
implementado por projetos incorpora as instrucGes e 0s conteudos-padrao
como adjuntos naturais para a exploragdo tematica.

Nesse sentido, concebemos uma forma de conhecimento que busque a ligacdo dos
saberes matematicos escolares, cotidianos e cientificos, tecendo uma rede de significados que
transcenda a teia de conhecimentos concebidos e que leve a composi¢do de um novo saber
matematico, que tenha por caracteristica “a compreensdo do mundo presente” e que “esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e aléem de qualquer
disciplina” (NICOLESCU, 1999, p. 46).

Assim sendo, faz-se necessario que, nessas novas relacfes a serem estabelecidas,
busquemos problematizar a realidade trazendo a teoria e a prética juntas, buscando construir
uma praxis com sujeitos criticos e conscientes de que sdo capazes de transformar e de
estabelecer uma nova forma de relagdo dos conhecimentos sistematizados com a experiéncia
vivida. Considerando-se que cada sujeito dispGe dos “contetidos” a serem trabalhados, de
conhecimentos prévios dos quais se deve partir, valorizando o saber que emerge do
conhecimento popular, é necessario que, antes de qualquer coisa, se conheca o aluno e o
reconheca como individuo inserido num contexto social de onde devera sair o contetdo a ser
construido, interligando-os na busca da superacdo das vis@es setoriais do conhecimento.

Essa visdo de conhecimento interdisciplinar, construida a partir de um novo olhar
para 0s sujeitos e para os saberes, devera se constituir enquanto uma rede de significados em
que um novo tipo de sujeito se constituird, mais aberto, solidario, democratico e critico do
mundo em que vive, enfrentando os problemas e questdes que o afetam e afetam a sociedade
vista de forma mais totalitaria e integrada; esse sujeito vivencia momentos de contradices,
movido pela vontade e compromisso de elaborar uma visao mais geral do conhecimento, que
trate dos problemas de ambito coletivos, elaborando e reelaborando sua prépria sintese. Neste
sentido, iremos discutir a seguir, o conhecimento tecido em redes, em busca da superacdo da

dicotomia teoria e pratica e da compartimentalizacdo dos saberes.
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6. As redes de conhecimento tecendo significados para o ensino da Matematica

Para recuperar a globalidade/complexidade do conhecimento historicamente e
socialmente construido, trazemos a metafora do conhecimento em rede, que constitui um
instrumento para a transformacdo do proprio conhecimento, reconhecendo-o como um
processo em movimento constante e ndo um conjunto de verdades indiscutiveis, onde todo
conhecimento esta em processo de construcéo e reconstrucao, representando um novo olhar
do homem que passa a utilizar esse conhecimento em favor de si proprio. Pensar o
conhecimento em rede, interligado por fios e nos que estabelecem conexdes, € pensar,
segundo MORIN (2002), de forma complexa; € pensar a dindmica das partes na concepg¢édo do
todo.

Pensar 0 conhecimento matematico constituido de uma rede de saberes e fazeres, é
pensar que estamos imersos em um processo de mudanca que envolve significados, que é
preciso olhar os objetos em suas multiplas relagdes com outros, que se articulam em teias de
conhecimentos, tecidas tanto coletivamente quanto individualmente, devendo ser
permanentemente (re) alimentadas em permanente comunicagéo.

Estabelecendo significados a cada elemento da rede fica evidente que *“cada rede
corresponde a um tipo de comunicacdo, de freqiéncia, de associacdo simbolica”
ROSENSTIEHL (apud MACHADO, 2000, p. 121). Isso significa que:

(...) arede é um “espago de representagdes”, constituindo uma teia de
significagdes. Os pontos (nos) sao significados — de objetos, pessoas, lugares,
proposigdes, teses...; as ligagbes sdo relacdes entre nos, nao subsistindo
isoladamente, mas apenas enquanto pontes entre pontos. Desenha-se, assim,
desde o inicio, “uma reciprocidade profunda”, uma dualidade entre nos e
ligacdes, entre interseccdes e caminhos, entre temas ou objetos e relagdes ou
propriedades: 0s nos sdo feixes de relacGes; as relagdes séo ligacdes entre dois
nés. Ressalte-se ainda que tais relagdes englobam tanto as de natureza
dedutiva, as dependéncias funcionais, as implicac¢fes causais, quanto as
analogias ou certas influéncias e interagdes sincronicas que nao podem ser
situadas no &mbito da causalidade em sentido estrito.

(MACHADO, 2000, p. 139).

Na construcao do conhecimento matematico em rede ndo ha “um percurso
necessario do ponto de vista logico para se percorrer a rede, de né em ndé; nenhum né
é privilegiado nem univocamente subordinado a um outro, sendo sempre factiveis
diversos percursos alternativos para os trajetos entre dois n6s”. (SERRES, 1991 apud
MACHADO, 2000, p.140).
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No conhecimento em rede ndo h4, linearidade, hierarquizacdo de contetdos e de
disciplinas, visto que todas as areas e conhecimentos sao entrelacados e estdo em
comunicacdo constante, “contrapondo-se a idéia de cadeia, de encadeamento logico,
de ordenacdo necessaria” (SERRES, 1991 apud MACHADO, 2000, p.140), para 0s
saberes que sdo vistos em sua totalidade, onde tudo esta interligado e,

(...) nessa teia interconexa que representa os fenémenos observados descritos
por conceitos, modelos e teorias, ndo h4 nada que seja primordial,
fundamental, priméario ou secundario, pois ja ndo existe mais nenhum alicerce,
fixo e imutével. Isso significa que ndo existe uma ciéncia, ou uma disciplina, que
esteja acima e outra abaixo, que ndo ha conceitos em hierarquia ou algo que
seja mais fundamental do que qualquer outra coisa.

(MORAES, 1997, p. 75).

Desta forma, o conhecimento a ser tecido tem uma dimensé&o global e também
local, visto que todos os saberes sdo fundamentais, mantendo um dialogo permanente
entre si e 0s sujeitos ndo mais estardo presos somente aqueles conhecimentos em que €
formado.

Para JEQUIER, et al (1987 apud MACHADO, 2000, p.145),

(...) o conhecimento ndo se reduz a informacGes: ele exige a capacidade de
estabelecer conexdes entre elementos informacionais aparentemente
desconexos, de processos informacdes, analisa-las, armazena-las, avalia-las
segundo critérios de relevancia, organiza-las em sistemas. A cada instante, a
cada nova relagdo percebida, a cada nova interpretagdo de uma relacao ja
configurada alteram-se os feixes que compdem os nos/significados, atualiza-se o
desenho de toda a rede.

Nesse sentido, ha uma busca por superar os problemas existentes advindos do
paradigma disciplinar, visto que, ao se estabelecer novas relacoes entre os saberes da
Matematica e das demais areas de conhecimento, estabelecemos também, novas
relacOes entre os sujeitos que passam a ser considerados como pessoa, como gente,
como ser humano que se vé inserido no processo, que se vé interligado e interligando
novos saberes, isso se daré pela via da valorizagédo dos sujeitos e de suas praticas.

Para LEVY (apud MACHADO, 2000, p. 149):

(...) a rede ndo esté no espaco, ela é o espago. A rede ndo tem centro, ou melhor,
possui permanentemente diversos centros que sao como pontas luminosas
perpetuamente maveis, saltando de um no a outro, trazendo ao redor de si uma
ramificacéo infinita de pequenas raizes, de rizomas, finas linhas brancas
esbocando por um instante um mapa qualquer com detalhes delicados, e depois
correndo para desenhar mais a frente outras paisagens do sentido.

MACHADO (2000, p. 157-58) afirma ainda que:
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(...) a busca de uma articulacao entre as concep¢des e as a¢des docentes conduz
naturalmente, no caso da metéfora da rede, a emergéncia da propria metafora
como instrumento decisivo na tessitura da rede cognitiva. Os nés/significados
constituem feixes de relag@es de natureza varias, incluindo-se dedugdes,
influéncias, comparacdes, analogias, etc. e devem ser construidos, individual ou
socialmente, a partir de multiplas interacdes envolvendo temas e sujeitos, temas
e temas, sujeitos e sujeitos, o conhecido e o desconhecido, o velho e o0 novo, a
parte e o todo, o interior e o exterior da escola, entre outras.

Nesse pensar do conhecimento matematico como uma metéafora de rede de
saberes, onde todos 0s nos estdo interligados formando uma malha, € preciso que se
construa/configure um novo olhar para o mundo, visto que ndo ha uma forma Unica
de olhar/pensar esse mundo, de explica-lo e de torna-lo significativo para quem olha.
Tecer conhecimentos em rede significa estabelecer dialogos entre as diferentes formas
de conhecimentos, entre os diferentes saberes, do cientifico ao senso comum
(cotidiano), do cultural, do artistico ao mitico, religioso; trabalhar o conhecimento do
cotidiano é passar a considerar o “senso comum’ como conhecimento socialmente
constituido, que esta “para além da repeticéo rotineira de acOes e de atividades”; e
ainda, o “cotidiano é o conjunto de atividades que desenvolvemos no nosso dia-a-dia,
tanto do que nelas é permanéncia (o seu contetdo) quanto do que nelas € singular (as
suas formas)”. (ALVES, 2002, p. 85 e 87).

A partir dessas afirmacoes, refletiremos mais sobre 0s nossos conceitos e
buscaremos realizar agdes que visem entender esse cotidiano, que é multiplo, que €
complexo e diferenciado. Para entendé-lo precisamos nos despir de nossos pre-
conceitos, dos conhecimentos académicos que nos fazem olhar essa realidade somente
a partir deles, pois fomos formados assim, e buscar com isso, tecer novas teias de
relagdes, novas redes, com nos que devem ser atados e desatados a medida que nos
comunicamos e interagimos, estabelecendo articula¢es dos novos fios de saberes aos
ja sabidos, desfazendo os n6s cegos de nossas redes.

No ambito educacional esse novo paradigma busca resgatar de acordo com
MORAES (1997, p. 84):

(...) o ser humano com base em uma vis&o sistémica, ecoldgica, interativa,
indeterminada. O aluno passara a ser visto como aquele ser que aprende, que
atua na sua realidade, que constroi o conhecimento ndo apenas usando o seu
lado racional, mas também, utilizando todo o seu potencial criativo, o seu
talento, a sua intui¢do, o seu sentimento, as suas sensacdes e as suas emocdes.

Nesse modelo de conhecimento decorrente do pensamento de um viés de
entendimento da P6s-modernidade, o0 homem é compreendido como um ser complexo
e multidimensional, visto que é papel da educacdo estabelecer/facilitar o “didlogo do
homem consigo mesmo e com sua proépria realidade” (MORAES, 1997, p. 85). O
homem é um individuo contextualizado que precisa se reconhecer enquanto tal;
precisa se encontrar enquanto ser integrante da realidade em que vive, necessita
compreender que o seu equilibrio depende do equilibrio dessa realidade e vice-versa.
O novo paradigma em emergéncia vem mostrar que também ha que se pensar em
transformar o sistema educacional; é necessario lancar um novo olhar para as
guestdes educacionais, numa visdo de totalidade complexa e ndo como vinham sendo
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vistos, isoladamente, dissociados das questdes sociais, econdmicas, culturais, politicas,
artisticas, éticas, dentre outras.

Esse novo paradigma vem nos colocar a necessidade de rompimento com a
compartimentalizacéo, a desarticulacéo e a descontinuidade no processo educacional,
visando construir uma visdo de mundo que resgate e dé lugar a uma nova posi¢ao
para o homem nesse mundo, visto que esse novo paradigma tem por objetivo resgatar
0 homem e 0 que ha de melhor nesse homem que € a ética, as emocdes e as sensacoes.

Para MORAES (1997, p. 96),

a imagem de rede [...] pressupde flexibilidade, plasticidade, interatividade,
adaptabilidade, cooperacéo, parceria, apoio mutuo e auto-organizacéo [...]todo
conhecimento est4 em processo de construcdo e reconstrucao, € um conjunto de
elementos conectados entre si, e pode também chegar a representar uma nova
alianca da humanidade na utilizacao do conhecimento para a sua propria
reconstrucao.

Nesse modelo, a escola passara a desconsiderar o conhecimento fragmentado
em assuntos, especialidades, no qual o todo é dividido em partes para serem melhor
compreendidas; nesse momento, a escola passa a se preocupar com a integracao dos
conhecimentos, com a complexidade dos saberes, considerando os alunos como seres
dotados de elevada capacidade de criar, de pensar nas diferentes solugdes aos
diversos problemas com os quais possa se confrontar no seu dia-a-dia, pois, 0
processo de construcéo de conhecimentos é que sera valorizado e ndo mais o contetdo
em si s6 e o produto final que seriam as notas. Nesse modelo, o curriculo é flexivel, é
aberto; ndo vem predeterminado, nem tampouco, hierarquizado ou padronizado; ao
aluno é permitido opinar, compartilhar seus anseios e expectativas, onde se busca
uma nova organizacao do espaco e tempo escolares, objetivando proporcionar
maiores oportunidades de aprendizagem, que incentivem o pensar, o fazer, o
movimento, as suas diversas formas de expressado, experimentando novas
oportunidades e novos espacos para o seu desenvolvimento.

A educacdo e vista como sistemas abertos, em detrimento a forma como
conhecimento tém sido historicamente transmitido, copiado e repassado, em que
ocorrem transformac6es como um processo dinamico, onde as agdes dos sujeitos sao
determinantes no seu processo de aprendizagem e construcéo de seus conhecimentos,
visto que, ndo ha como ensinar algo a alguem que néo quer aprender.

Conhecer a sociedade e a realidade atual é objetivo maior nesse momento de
incertezas e duvidas que vivenciamos; precisamos estar preparados para tecer novos
conhecimentos que, interligados e contextualizados, proporcionem aos sujeitos a sua
formacao plena para que possam viver como cidadaos, recuperando o ser cultural,
holistico, global e complexo, que foi sendo perdido ao longo dos tempos modernos. Na
busca da recuperacéo desse ser que dialoga consigo mesmo e com o mundo natural e
social, que produz conhecimento a partir dessa intera¢éo, que se comunica por
diferentes meios, que € capaz de transformar o seu pensamento na medida em que vai
adquirindo novas aprendizagens, novos saberes, é que nos percebemos envoltos num
processo de multiplas relacfes de complexidade que vém colocar a importancia da
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teoria da irreversibilidade nos sistemas abertos de Prigogine, trazendo uma nova
concepcao da matéria e da natureza que prop0e.
Em vez da eternidade, a histéria; em vez do determinismo, a imprevisibilidade;
em vez do mecanicismo, a interpenetacao, a espontaneidade e a auto-

organizacdo; em vez da reversibilidade, a irreversibilidade e a evolucéo; em vez
da ordem, a desordem; em vez da necessidade, a criatividade e o acidente.

SANTOS (1988, p. 56),

Colocando essa teoria como parte de um movimento que é transversal, que
perpassa todas as areas do conhecimento e que tem, de acordo com SANTOS (1988),
*“vocagao transdisciplinar’, designado por Jantsch por paradigma da auto-
organizacao.

Sendo assim, discutiremos a seguir, o papel dos sujeitos do conhecimento nesse
novo olhar, nessa viséo de conhecimento concebido em forma de redes.

6.1 - Os sujeitos construtores do conhecimento em rede

Os Alunos

Na tessitura do conhecimento em rede faz-se necessario que os sujeitos desse
processo tenham uma nova postura perante os saberes com os quais estabelecerdo
dialogos, 0 que nos conduz ao pensamento de que para recuperar esse sujeito
fragmentado € necessario repensar, um modelo de escola e de educacéo, que
proporcione a¢des que desencadeiem em sua interacdo com a realidade. Sabemos que,
ao longo dos tempos, a escola sempre esteve aquém dos acontecimentos da
modernidade, sempre esteve reproduzindo o modelo de sociedade excludente,
hierarquico e fragmentado, estagnada num modelo que de certa forma transmitia
“seguranca” a todos, que sobreviveu e ainda resiste as mudancgas que urgem nesses
tempos de transformacao.

Os objetivos da escola mudaram ou estdo em processo de mudancas para
muitos. A “escola de ontem” tinha por missédo dar educacéo para todos sem distingéo,
sem considerar as diferencas individuais, sem se preocupar com o aprendizado de
cada aluno; o que era valorizado era somente o produto final e ndo o processo; o que
interessava era a quantidade e ndo a qualidade; com uma organizacao burocratica,
hierarquica, com decisfes de cima para baixo, sem que se considerem as necessidades
dos sujeitos envolvidos, com modelos curriculares que ndo levam em consideracéo as
diferencas regionais e que sempre foram impostos como algo pronto e linear,
organizado por partes que deveriam ser seguidos a risca, isoladamente.

A “escola de hoje” vem mudando. Ela passa a olhar o seu aluno como um ser
anico, singular, que tem necessidades individuais; como um ser contextualizado, que
precisa ser considerado, reconhecido, para que possa ser ou tornar-se um ser coletivo;
esse aluno que é capaz de aprender construindo, tecendo conhecimentos, que
interligados aos seus pares, produzem novos saberes tornando-se capazes de intervir,
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compreender, propor e transformar a sua realidade. Esse aluno é um ser indivisivo,
complexo, que deve ser compreendido na sua totalidade, dotado de razéo, sensacgoes e
emoc0Oes. Deve ser visto como um ser inacabado, que esta em constante formacao, é
um ser que tem qualidades, que busca construir sua autonomia; alguém que € sujeito
e ndo objeto de conhecimento e que, ao interagir com o mundo em que vive € com 0S
outros, pois € um ser de relagdes, organiza e reorganiza suas experiéncias, dialogando,
trocando e se desenvolvendo em um movimento de ser e existir.

O aluno estéa inserido num mundo dinamico, imprevisivel, onde o
conhecimento evolui constantemente e as informacoes sdo passadas de forma cada vez
mais veloz resultado dos avancos tecnologicos dos meios de comunicacges; entéo,
como preparar esse aluno, que vem encontrando as respostas aos seus
questionamentos fora do ambiente escolar; ele se relaciona com a tecnologia, com 0s
modismos, para lidar com essa nova sociedade e com as exigéncias impostas, levando
em consideracao os diferentes meios de formacao que o individuo esté inserido para
gue possa entao questionar: que aluno é preciso preparar para que este possa estar
incluso nesse novo modelo de sociedade, cheia de incertezas, de crises, de avancos e de
contradicgdes visiveis?

A escola, para que dé conta da formacéao desse sujeito, precisa se
reestruturar tanto no que diz respeito a sua organizagdo administrativa, quanto ao
seu tempo escolar, métodos pedagogicos, dentre outros. Precisa trazer para o seu
interior, os aspectos relacionados a realidade dos alunos, dando significado aos
conteudos das diferentes areas do conhecimento; precisa desenvolver ambientes de
aprendizagem que contribuam para a formacéo critica e autbnoma dos sujeitos
envolvidos no processo e, para que isto aconteca, a Universidade precisa mudar, se
engajar em novos projetos de formacgéo dos profissionais que langa ao mercado de
trabalho, visto que, as mudancas na escola estdo intimamente ligadas as mudancas
nas instancias formadoras. As universidades precisam ter um novo perfil de
profissional que vai formar, para que este possa realizar nas escolas as mudancas
necessarias: “a universidade precisa mudar, sendo a escola ndo muda e se mudar sera
muito lentamente” (GONCALVES, 2004).

A escola precisa criar/elaborar/planejar estratégias metodoldgicas para a
pratica da pesquisa enquanto principio educativo (DEMO, 2002), modelos e métodos
para resolucéo de problemas vividos e vivenciados pelos educandos, objetivando
produzir novos conhecimentos para a transformacao dessa realidade e desse sujeito,
num processo de aprender a aprender, que compreende um sujeito que aprende a
pensar e se auto-organizar (MORIN, 1996), descobrindo e criando novas alternativas
de resolucdes para as situaces com as quais se depara. Para formar esse sujeito,
precisamos ter formadores que estejam conectados com essas necessidades colocadas
pela sociedade atual. Nao da mais para remar contra a mare da historia, a formacgéo
dos professores requer multiplas necessidades, para que estes tenham subsidios para
tentar discutir com os alunos um conhecimento mais totalitario, interdisciplinar.
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Os professores

A formacdo inicial do professor de Matematica — formacao universitaria —
tem se dado ao longo de anos, baseada num modelo de formacéao tradicional que,
parafraseando SCHON (1992 apud ALARCAO, 2003), vem criticar os modelos de
educacao profissionalizante até entdo baseados num racionalismo técnico, que se
utilizam da ciéncia como modelo Unico de explicacdo dos problemas da pratica, tendo
como resultado desse modelo de formagéo, professores de Matematica que recebem
grande numero de informac6es em disciplinas de Matematica Pura, tendo contato
com as discussdes pedagogicas apenas no final dos cursos. Fica evidente que nesse
modelo de formacéo ainda em vigor, ndo ha preocupacéo dos formadores com a
formacéo pedagdgica do futuro professor, onde se responsabilizam apenas com a
formacao especifica da Matematica. Os professores que sdo formados recebem
influéncias das concepgdes de seus formadores e de uma concepcdo dominante do
ensino de Matematica que molda toda a sua pratica, principalmente a concep¢ao que
considera o conhecimento matematico Unico, verdadeiro e inquestionavel.

Nos ultimos tempos, com 0 aumento dos grupos que discutem um novo ensino
de Matemética, tem-se discutido também, os modelos de formacao desse profissional,
visto que, no momento atual, ndo sera mais aceito que o conhecimento matematico
seja repassado da forma tradicional, com quadro, giz e o professor, como detentor do
conhecimento, que sera transmitido a alunos que nada sabem; para o professor de
Matematica € requerida uma postura diferenciada da que tem tido ao longo dos
tempos, herdada de seus modelos de mestres formadores, que tendem a repetir suas
atitudes, sem reflexdo alguma em torno das mudancas ocorridas na sociedade, nas
pessoas e no préprio conhecimento a ser ensinado. Essas posturas assumidas pelos
docentes de Matematica tém criado, ao longo de muitos anos, atitudes negativas dos
alunos em relacéo a Matematica, acontecendo, principalmente, a partir do CB 111 ou,
no regime seriado, a partir da 52 série. A crianca na sua vida diaria faz uso da
Matematica naturalmente nas suas relacdes diarias, no brincar, no contar, no
raciocinio l6gico ndo formal, o que deixa de acontecer a partir do contato com o
conhecimento escolar e com o ensino compartimentalizado, pois o professor néo
trabalha o aluno no sentido de construir o seu saber escolar.

Essa problematica se d&, de acordo com CURY (2001, p. 14), “devido a
excessiva valorizagdo dos contedos matematicos”, nos cursos de formacéo, ndo
havendo ligacéo entre as teorias e a pratica, as disciplinas especificas e pedagogicas,
ou seja, os contetidos sdo tratados isoladamente e nao hé relacéo entre estes. Ndo ha
relacOes entre os contetdos especificos da Matematica, pois cada disciplina e tratada
isoladamente; e nem das disciplinas especificas com as disciplinas pedagdgicas, onde
haveria um espaco privilegiado para a discussdo dos problemas especificos do ensino
dos contetdos da Matematica, dos problemas de aprendizagem dos alunos, bem como
dos obstaculos epistemoldgico propostos por BACHELARD (1996, apud SILVA,
1999), referente ao verbalismo, que trata da compreensdo da linguagem Matematica e
suas implicagdes causadas pelo uso inadequado no ensino desta disciplina.

SILVA (1999, p. 68), ao realizar uma leitura do Discurso Epistemoldgico de
Gaston Bachelard, afirma que “os habitos de natureza verbal que, ao invés de ajudar,
prejudicam a formacéo do Espirito Cientifico [...] reconhece que sdo bem mais lentos

49



A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

0s processos de renovacdo da linguagem que os da propria ciéncia, motivo pelo qual,
muitas vezes, surgem palavras que vao constituir-se como obstaculos a explicacao
cientifica, quando deveriam expressar os fenbmenos construidos pela ciéncia”. O uso
da Matematica como linguagem universal, pode ter contribuido para que esse modelo
ensinado na escola tenha resistido a tantas criticas e a tantos fracassos dos alunos,
pois esta se tornou uma linguagem de poucos.

Outro problema que apontamos como crucial no ensino de Matematica é a
falta de relacéo entre os conteudos da propria Matematica. Estes sempre foram
apresentados separados, em grades, linearmente e hierarquizados, numa estrutura
I6gica, onde néo é feita nenhuma relagdo entre estes, dificultando assim as ligagdes
entre os conhecimentos. Para que tal relacao aconteca é necessario que o professor de
Matematica seja um conhecedor da sua disciplina e que se mantenha sempre
atualizado, tendo conhecimentos basicos das diversas areas de conhecimento, para
gue possa fazer as conexdes possiveis entre 0s proprios conteados matematicos e entre
estes e os diferentes saberes, tendo uma visédo global desses saberes e das aplicagdes da
Matematica a estes.

Nesse sentido, o conhecimento devera estar em movimento, em processo,
como algo a ser construido, que seja interdisciplinar; para isso é preciso que 0s
sujeitos (professores), reflitam; de acordo com SCHON (1992 apud ALARCAO,
2003), a reflexd@o na acao, reflex@o sobre a acao e reflexdo da reflexédo sobre a acéo, no
sentido de tecer conhecimentos baseados nessa agéo, possibilita que educador e
educando aprendam mutuamente e interajam num processo de relagdes.

Esses movimentos de reflexdo sobre a pratica pedagogica traz as atengoes
para a investigacao da pratica, nao deixando de considerar o papel do educador na
construgdo do curriculo. A pesquisa da pratica e na pratica para que provoque as
mudancas almejadas € fundamental que seja idealizada, planejada e conduzida pelos
proprios professores. A necessidade de investigar a propria pratica e de pesquisar no
sentido de educar pela pesquisa (DEMO, 2002), deve partir dos proprios professores
de modo que estes se sintam responsaveis individualmente e coletivamente. Laurence
STENHOUSE (1981), defendia que o curriculo fosse construido pelos professores e
gue deveriam transformar suas praticas por meio de suas proprias reflexdes.

As mudancas serdo possiveis se pautadas nos principios da coletividade, pois
a atuacdo isolada de cada professor no seu compartimento, na sua disciplina, néo
podera provocar as mudangas necessarias que dependem da formacéo critica dos
atores que tém. De acordo com LISITA et al (2001, p.113), “a investiga¢cdo-acao é
também uma forma de compreender 0 ensino como um processo permanente de
construcéo coletiva”. A educacéo se voltara para esse sujeito que é coletivo e para o
mundo em volta desse sujeito, em movimento constante, numa teia de relagdes que vai
sendo tecida num movimento dialégico da teoria e da pratica, da acéo e reflexdo, da
busca da transformacao desse mundo e do resgate da sua subjetividade.

Esse individuo coletivo € um ser de relagdes que sofre influéncias dos
diferentes fatores (emocionais, racionais, sociais, culturais) que compdem a
totalidade; para trabalhar com esses intervenientes € necessario que a Escola busque
uma nova configuracéo dos seus espacos/ambientes de modo que favoreca o
desenvolvimento de novos saberes e novas expressoes; é preciso que mude as formas
de ensinar, pense na formacéo docente, proponha novas metodologias e tecnologias,
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dando énfase aos processos criativos, na qualidade e no como o sujeito é capaz de
pensar e produzir novos conhecimentos. Para que a escola dé conta desse novo
homem, tem que potencializar seus esforgos para que proporcione aos educandos a
possibilidade de realizar transformacdes no seu ambiente sécio-cultural.

Nesse momento, o professor tem um papel importante e primordial/essencial,
no sentido de se integrar em processos de formacéo
holistica/contextualizada/complexa/ interdisciplinar para que desenvolva o seu
processo criativo, para entdo propor estratégias/acoes para o desenvolvimento do
educando, no que diz respeito a arte, cultura, etc., removendo as fronteiras/muros
gue separam os conhecimentos subjetivos dos objetivos/racionais, isso ira favorecer o
conhecimento e o reconhecimento de si préprio e de outros enquanto sujeitos dotados
de “corpo, mente, sentimentos e espirito” MORAES (1997, p. 167). Conforme CURY
(2001, p. 17), [...] 0 avanco da ciéncia ja desatualizou uma série de conteudos
ensinados em todos os niveis de ensino, mas muitos professores (e livros-texto)
insistem em repeti-los, em aulas que poderiam ser aproveitadas para desenvolver
outros conteudos e capacidades”. Isso vem nos mostrar a necessidade de que o
professor de Matematica precisa estar buscando uma formacao que lhe proporcione
ampliar seu olhar para o conhecimento e a realidade e que Ihe possibilite lancar méaos
de outras metodologias que o auxiliem numa pratica que desenvolva no aluno,
habilidades para a compreenséo dessa realidade.

O professor tem o papel de incentivador do aluno, para que este modifique suas
atitudes e construa novos saberes, deixando de ser passivo e um mero reprodutor de
um conhecimento ja pronto. Nesse papel, é necessario ao professor que assuma uma
postura de questionador e de reflexivo de sua pratica no sentido de buscar novas
possibilidades metodoldgicas para tecer novos saberes, compartilhando-os com 0s
seus educandos.

Para isso, é preciso que o professor busque se auto-conhecer, o que
proporciona a este conhecer/saber das suas potencialidades, dos seus limites, de olhar
para si, ndo apenas pela sua esséncia, mas pelo seu agir, vislumbrando possibilidades
de transformagdes da sua realidade, do seu exterior, de valores que estejam voltados
para a melhoria da qualidade de vida, o que néo significa individualismo, mas de
acordo com MORAES (1997, p. 174), significa “responsabilidade no sentido de
descobrir uma arte de viver que possibilite a plena utilizacao de todas as fungdes
humanas relacionadas ao corpo fisico, as emocdes, aos sentimentos, ao intelecto, a
intuicdo criadora, de forma consciente e inter-relacionada”, pois se tudo esta inter-
relacionado, se existem ligagcdes em todos os movimentos de construgéo do
conhecimento, ha a possibilidade de contextualizagéo que possibilita entédo, resgatar
diferentes saberes. A construcédo do conhecimento ndo se dé apenas pelo
conhecimento do mundo exterior ao sujeito, mas, também, pelo conhecimento dos
sentidos, das sensacOes, sentimentos e intuicdo para buscar tecer teias e redes de
conex0des que resgatem no processo educativo a sua complexidade e
multidimensionalidade, pois esse sera um conhecimento que esta em constante
movimento, que n&o se encontra estatico.

Nesse sentido, buscamos a construcdo de alternativas que proporcionem a
tessitura das redes de saberes, discutindo concepcdes, metodologias e a¢des que
estejam voltadas para o entendimento dessa realidade com essa finalidade, ou seja,
gue esteja voltada para o resgate da visdo de totalidade e complexidade do mundo, o
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gue apontamos como indicativo a ser discutido no capitulo seguinte, visando integrar
0s saberes construidos em sala de aula e fora dela.

A Comunidade

Construir o conhecimento baseado na realidade em que os educandos estdo inseridos
significa lancar mdo da possibilidade de desvelar saberes até entdo fruto de um construgdo
social e cultural da comunidade em que se encontram, destituidos de métodos sistematicos,
mas possuidores de uma logica préopria daqueles que os conhecem e os construiram. Conhecer
0s saberes construidos pela comunidade visa buscar valorizar a cultura e as experiéncias de
vida de cada componente do grupo, ou seja, a escola ao extrapolar os limites dos seus muros e
adentrar nesse espaco, estard dando um importante passo no sentido de buscar para si a
responsabilidade de construir na comunidade através dos educandos consciéncia critica e
conhecedora de seus direitos e deveres coletivos e individuais. A escola, ao mudar o seu foco
de acdo, do conteudo recheado de regras e métodos para a constru¢do de conhecimentos e
formacdo de sujeitos criticos, estard contribuindo para que haja as mudancas necessarias
naquela comunidade, conhecendo e preservando suas raizes, sua cultura.

Esse movimento de abertura e democratizacdo da escola a comunidade ao seu entorno,
possibilita vislumbrar novas formas de organizacdo conjuntas para o enfrentamento de
questbes diversas que os afligem, garantindo o acesso dos mesmos a elementos que
contribuam para o exercicio da cidadania e de inclusdo no processo de desenvolvimento
social; esse processo devera ser fruto de uma educacdo libertadora, transformadora, que a
partir do estudo e problematizagdo da realidade vivida, passa a construir novos conhecimentos
e vislumbrar a transformacao da realidade. Esse saber a ser tecido sera fruto de uma interacao
entre todos o0s segmentos que compdem a comunidade escolar e serd discutido

metodologicamente no capitulo a seguir.
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CAPITULO 11

Matematica, Tema Gerador e Projetos: construindo a

interdisciplinaridade em sala de aula

(...) Para encontrar nosso lugar neste mundo (uma das facetas
daquilo que chamamos felicidade) é preciso que novos lagos
sociais, duraveis possam ser descobertos. Estes novos lacos
sociais poderdo ser encontrados quando procurarmos pontes,
tanto entre os diferentes campos do conhecimento como entre
os diferentes seres que compdem uma coletividade, pois o
espaco exterior e 0 espaco interior sdo duas facetas de um Unico
e mesmo mundo.

(NICOLESCU, 1999, p. 92).

com esse fragmento de texto de NICOLESCU que iniciamos este capitulo,
no qual pretendemos caracterizar o estudo da realidade como o elemento

norteador das atividades investigatorias a serem desenvolvidas durante o processo ensino-
aprendizagem da Matematica escolar. Nesse sentido, apresentamos e analisamos 0s principais
aspectos teoricos sobre Tema Gerador e Projetos Interdisciplinares como concepcdo e
estratégia metodoldgica para a reorientacdo curricular, tomando como referencial teorico o
tripé: Matematica, Tema gerador e Projetos Interdisciplinares (MTP). Essa discussao torna-se

necessaria para que compreendamos o contexto em que o estudo foi realizado.

Matematica

P
/ Ambiente social, \

cultural e escolar

Projetos
Interdisciplinares

Tema Gerador

»
>

A
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Tema Gerador

O Tema Gerador, com origens em Paulo Freire e com Seus pressupostos
fundamentais na Pedagogia Critica e Libertadora, tem como finalidade constituir uma visao
de totalidade e abrangéncia da realidade contextualizada visando romper com as praticas
fragmentadas, integrando escola e comunidade, aliando teoria e préatica, saber sistematizado e
0 saber do senso comum, tendo como metodologia de construcdo, o dialogo, pois para Paulo
FREIRE (1987, p. 88):

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem
pecas anatdmicas, mas 0 seu pensamento-linguagem referido a realidade, os
niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se
encontram envolvidos seus “temas geradores”; [e ainda], o Tema Gerador
ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco da
realidade separada dos homens. S6 pode ser compreendido nas relacdes
homens-mundo e homens-homens.

Sendo assim, percebemos que essas relac6es precisam ser repensadas e reformuladas
no sentido de que, o0s sujeitos busquem compreender e explicar a sua realidade, tendo a escola
como produtora de conhecimento onde, tratar de uma acao de reorientacdo curricular via tema
gerador requer um processo de acao-reflexdo-acao a respeito desse curriculo na préatica e na
relacdo entre a teoria e a pratica em busca de uma praxis, transformando a escola num
ambiente de reconstrucdo critica do conhecimento e dessa realidade como um todo, tornando-
a [a escola] centro de producéo de saberes sistematizados.

O Método Paulo Freire consiste muito mais em uma Teoria do Conhecimento do que
em uma metodologia de ensino indo muito além de um método para ensinar e aprender, que
tem suas bases no respeito pelo educando, na conquista da autonomia e na dialogicidade, na
qual praxis € um conceito fundamental em Freire, objetivando criar experiéncias educativas
que levem em consideracgéo as realidades dos alunos, seus saberes e desenvolva nestes, uma
formacdo cidadd, para que possam agir na transformacdo de sua realidade, trazendo para a
escola e para o curriculo elementos que contribuam para a reflexdo e libertagcdo social,
politica, econdmica e cultural desses alunos, visto que, a escola ndo pode ignorar mais 0s

saberes que o aluno traz do cotidiano, sendo esses saberes, primordiais a acdo pedagogica da
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escola, avangando para além dessa experiéncia, tecendo um novo conhecimento em sala de
aula, que seja cooperativo e que supere as atitudes fragmentadas até entdo prevalescentes.

Sendo assim, a sala de aula passa a ser o local onde a realidade do aluno e sua cultura
sdo as bases para o desenvolvimento de experiéncias educativas que trilhem por caminhos que
levem ao encontro dos saberes. E no ambiente de sala de aula, que se desenvolve toda a base
dialética do pensamento de FREIRE (2001), exercendo a pratica de uma “linguagem de
possibilidades”, concretizando, nesse ambiente mdltiplo, as praticas metodoldgicas que
desenvolva nos sujeitos a coletividade, a cooperacdo, a discussdo, o dialogo, a
problematizacdo, a duvida, o conflito, as certezas e incertezas da construgdo dos saberes,
baseados em situagdes de vida dos educandos.

Com a abordagem do tema gerador temos a possibilidade de tratarmos de questdes
que sdo ao mesmo tempo local e também total, abordando problematicas que implicam tanto
individualmente e coletivamente (comunidade pesquisada), num esforco de retornar ao
curriculo escolar e as disciplinas o seu sentido que é dar subsidios para a “compreensédo e o
conhecimento do mundo real, seja natural, social, tecnoldgico ou artistico no ensino”(Antoni
ZABALA 2002, p. 37).

Com essa concepcdo de organizagdo dos saberes escolares, temos uma
ressignificacdo dos objetivos da escola no sentido de trazer para 0 seu interior 0S
conhecimentos cotidianos buscando dar as respostas que a vida em sociedade coloca para as
pessoas; negociando significados, visto que cada sujeito tem a sua realidade, o seu ambiente, a
sua concepgéo; a escola tem o papel de reelaborar, ampliar e reestruturar os conhecimentos
cotidianos, por meio de um conhecimento escolar ou de um curriculo no sentido mais amplo
da palavra.

Com o tema gerador a escola tem a possibilidade de avaliar e selecionar contetidos
que resultardo de uma metodologia dialdgica, que estejam vinculados a realidade da
comunidade [e dos alunos], selecionando saberes que nem sempre tém lugar nos curriculos
tradicionais, visto que, s@o contetidos advindos dos préprios sujeitos, de sua relacdo com a
experiéncia vivida, resultando num processo em que a escola desenvolve o seu proprio
curriculo, peculiar aquela realidade investigada, mas que ndo abandona as éareas de
conhecimento ou disciplinas tendo como ponto de partida para cada uma delas essa realidade

complexa na perspectiva de que comunidade e escola dialoguem em torno de suas
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experiéncias, transformando-as em saberes acessiveis aos alunos, podendo avancar para além
do limite do conhecimento que os educandos tém a fim de poder nela intervir criticamente.

O tema gerador enquanto concepcao de orientacdo curricular tem suas bases teorico-
metodoldgicas estruturadas em momentos que ndo sao estanques mas estdo ligados entre si
podendo, essa ligacdo, ser embasada no conceito de interdisciplinaridade em que o
conhecimento € construido coletivamente e ha inter-relacdo entre esses e outros
conhecimentos em que um busca significado no outro. Desta forma a liga¢cdo do conceito
freireano da construcdo coletiva do conhecimento, no sentido de uma consciéncia
transformadora atraves da troca dialdgica, com a idéia de que se atinge melhor a realidade
através da abordagem interdisciplinar da organizacdo do conhecimento no curriculo [...]
(Carlos Alberto TORRES et al 2002, p. 117) que nédo se limita a uma simples coleta de
informagBes nem a uma lista de conteddos mais, se apropria da realidade em busca da
superacdo de uma simples constatacdo de fatos e dados estatisticos, trazendo para compor o
curriculo todos os saberes formais e ndo formais.

Para Marta PERNAMBUCO et al (2002, p. 165),

os temas geradores foram idealizados como um objeto de estudo que
compreende o fazer e o pensar, o0 agir e o refletir, a teoria e a pratica,
pressupondo um estudo da realidade em que emerge uma rede de relagdes
entre situagOes significativas individual, social e historica, assim como uma
rede de relacdes que orienta a discussdo, interpretacéo e representacéo dessa
realidade”.

Portanto, por suas origens, o tema gerador prima pela “dialogicidade” nas relagdes
professores e alunos na sala de aula, o que possibilita estabelecer ligagdes entre 0 novo
conhecimento que se quer construir e aquele que o educando traz da sua vivéncia social e
cultural e o aluno é considerado sujeito do processo e ndo um mero repetidor de técnicas e
férmulas e, neste sentido, o curriculo passa a ter uma organizagdo que evita a fragmentacao
dos saberes em disciplinas isoladas e alia a teoria e a pratica, através de estratégias
metodoldgicas que proporcionem a interacdo entre professor e aluno para uma aprendizagem
cooperativa.

Desta forma, “o diadlogo como pedagogia requer, nesta perspectiva, uma
predisposicdo da parte do educador para abandonar o seu estatuto de unico detentor do
conhecimento e reconhecer a validade das posicOes e percepgdes dos outros sujeitos
envolvidos num determinado contexto educativo”. (TORRES et al 2002, p. 121). No entanto,

ao educador, cabe uma postura critica, problematizadora, com envolvimento tanto coletivo
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quanto individual, sendo o maestro que conduz a orquestra que deverd estar em perfeita
harmonia, em constante troca, tendo no diadlogo o principal meio de construgdo do curriculo

interdisciplinar por tema gerador.

1 - Momentos Metodoldgicos do Tema Gerador — o professor em agéo

O Tema Gerador é organizado em momentos que sdo interdisciplinares entre si, 0s
quais recorremos a PERNAMBUCO et al (1994, 2002) que os (re) organiza em passos
distintos, mas que nao se distinguem necessariamente no tempo, a saber:

A primeira fase do trabalho interdisciplinar via tema gerador consiste nos momentos
de decisdes, formacdo e participacdo no planejamento das atividades do projeto. Esse
momento consiste na tomada de decisdes dos sujeitos envolvidos, onde o coletivo como um
todo, vai decidir pela sua participagdo nesse processo. ApOs esses momentos iniciais e
decisivos, hd a organizacdo, planejamento e implementacdo dos passos seguintes. Desta
forma, apresentaremos a seguir, 0s momentos metodoldgicos do trabalho com Tema Gerador.
Esses momentos traduzem nao sé a forma como a construcao curricular se da, mas tambem,
constituem-se em momentos que serdo seguidos no contexto de sala de aula.

A etapa inicial corresponde ao levantamento preliminar da realidade local, em que
cada educador faz o Estudo da Realidade (ER), do qual tem como produto final a escolha da
rede tematica ou tema gerador. A equipe docente da escola, apoiada pela coordenacéo
pedagogica, se envolve em agdes que tém por objetivo obter todas as informagdes necessarias
para que se faca um perfil da escola e da comunidade apresentando em forma de dossié ou
perfil da escola, que ilustre o mais real possivel a realidade local da escola. Nesse processo,
pesquisado e pesquisador, podem ajudar-se, obtendo com isso maior estreitamento das
relacfes entre a comunidade e a escola, além de contribuir para que a comunidade passe a ter
uma visdo mais critica de sua realidade. Nesse momento, o professor-pesquisador, deve estar
despido dos seus preconceitos e aberto a aprender com a comunidade, valorizando os seus
conhecimentos e sua cultura, imbuidos num processo de troca e participagdo conjunta, de
criagdo e recriagdo de novos saberes.

Os meios de obtencdo dos dados sobre a comunidade sdo os mais variados, desde
entrevistas com pais, alunos, moradores do entorno, refor¢ados por visitas a empresas locais,

hospitais, postos de saude, consultas aos movimentos sociais organizados da regido (Trabalho

57



A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

de campo); observacGes do ambiente, e as fontes secundarias: textos, dados estatisticos,
documentacdo com dados estatisticos sobre a regido, artigos de imprensa, dentre outros, que
somados as informacdes sobre a comunidade escolar, ttm como objetivo chegar a percepcao
individual e coletiva dos problemas enfrentados na comunidade, quais 0s seus anseios, sua
histdria, suas aspiragdes, esperancas e sonhos.

A sistematizacdo dos dados para a elaboracdo do dossié da escola é iniciada ainda
nessa etapa e consiste na organizacdo das informagdes coletadas, desde depoimentos, fotos,
videos, diérios de campo, dados estatisticos, historicos e das agdes institucionais existentes,
onde o trabalho coletivo € estendido a elaboracdo dos relatérios e organizacdo das
informacdes obtidas no trabalho de campo e pesquisa documental.

Nessa etapa cada educador/a com sua formacdo diferenciada analisa o material
coletado tentando encontrar relagdes entre as falas/dados que expressam a visdo da populagéo
e as outras informacgdes obtidas. Tenta-se encontrar 0 que € significativo para esse grupo
social, no sentido de percebido por eles como uma dificuldade a ser superada e, a0 mesmo

tempo, possibilitar a compreensdo do contexto mais amplo em que essa realidade se situa.

Nesse momento, todos os educadores entram com a diversidade de sua formagéo
para problematizacdo dos dados da area e das falas da populagdo: o que revelam, o que
ocultam, como expressam, refletem ou se contrapdem as relacBes sociais e econdémicas em
que esses dados e falas sdo gestados. SO entdo, alguns temas, que poderdo vir a ser geradores,
comecgam a surgir.

Para isso, devem-se levar em consideracdo, as caracteristicas das falas obtidas na
investigacdo; os tipos de falas que séo descritivas quando descrevem o problema, analiticas
quando analisam as problematicas e propositivas quando propdem soluces e alternativas para
as questdes apresentadas no estudo da realidade.

De posse das falas organizadas por categorias, para efetivar a anélise e sele¢do das
mesmas, devemos levar em consideracao:

- Se as falas selecionadas expressam visdes de mundo;

- Possibilitam perceber os conflitos;

- Representam situagdes-limites;

- S&o falas explicativas, abrangentes, que opinem sobre dada realidade e que envolvam a
comunidade;

- Devem ser resgatadas as falas como foram apresentadas originalmente;
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Nessa etapa, ainda é realizado o “circulo de investigacéo tematica™*3. Os pré-temas
anteriormente selecionados sdo codificados, ou seja, escolhem-se situag¢fes vivenciadas que
0s sintetizam e s@o apresentados ao grupo mais amplo de educandos e seus familiares para sua
decodificacdo (seminario). E quando verificamos se os temas e situacdes escolhidos sio de
fato significativos para essa comunidade. Desse modo, a escolha do tema gerador deve
apresentar a visdo da comunidade e dos alunos em relacdo a problematica.

A partir do tema gerador deve ser realizada discussao entre os professores, de modo a
se investigar a visdo dos educadores sobre o tema, ou seja, as explicacbes do tema gerador
atraves dos conhecimentos sistematizados, considerados cientificos, a esse processo
chamamos de contra-tema.

Na reducdo temética — Organizagdo do Conhecimento (O.C.), os resultados, as falas,
sdo cuidadosamente registradas; 0s temas possiveis sdo vistos sob a Oética de todas as
disciplinas do curriculo escolar, buscando a articulagéo entre essas diferentes visoes, essa é a
fase da organizacdo do conhecimento (OC).

Nessa organizacdo dos conteidos sdo selecionadas as estratégias metodoldgicas das
diversas disciplinas em torno do tema gerador, procurando fazer a Organizagdo do
Conhecimento, estabelecendo as questdes geradoras de cada area ou disciplina, que consiste
na problematizacdo da visdao de mundo dos alunos e comunidade com a dos educadores,
construindo, desta forma, as redes tematicas e os programas de areas. As perguntas geradoras
especificas de cada componente curricular sdo originadas, a partir do tema gerador,

conforme esquema a seguir:

Tema Gerador Perguntas geradoras
especificas para cada

componente curricular

N,

Conceitos  privilegiados
para cada area disciplinar

— » | Pergunta
geradora

A 4
Area disciplinar

3 Expressdo utilizada por Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido. — 31. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001
(colecdo o Mundo, Hoje vol 21).

 Esquema extraido do livro Educacdo e Democracia: a préaxis de Paulo Freire em S&o Paulo/ Carlos Alberto
Torres et all, Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2002 — (Colecdo Biblioteca freiriana; n. 4)
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Para construcdo da rede tematica devem-se ler detalhadamente todas as falas e
classifica-las por categorias de respostas, observando o que elas revelam. Selecionando-as de
acordo com o que revelam, posteriormente ha a escolha da fala que mais expressa a visdo da
comunidade que serd o tema gerador. Este tema gerador serd problematizado com o contra-
tema, resultando nas questbes que dardo origens aos projetos que apontardo as possiveis
respostas aos questionamentos propostos.

As redes tematicas representam a dendncia da realidade investigada, articulada em
todos 0s seus aspectos, estabelecendo relagbes micro e macro do conhecimento escolar,
conhecimento cotidiano e cientifico, construindo-se as programacdes ou topicos dos
conhecimentos que déem conta de problematizar e ampliar a compreensdo do Tema Gerador,
visando sua superacao.

Ao estabelecer as estratégias metodoldgicas para tratamento dos temas na sala de
aula, sdo especificadas as necessidades materiais/humanas para a execucdo do projeto
interdisciplinar na escola, € 0 momento em que se planeja e viabiliza as atividades/ac0es,
prevendo 0s possiveis recursos materiais.

Na etapa de aplicagdo do conhecimento — A.C., os temas s&o trabalhados pelos
professores dos ciclos; é quando cada professor confronta 0s conhecimentos sistematizados,
atraves das atividades ja planejadas na fase anterior, com 0s conhecimentos dos alunos,
buscando reinterpreta-los, recria-los, tendo a oportunidade de desvelar aspectos dessa
realidade que até entdo poderiam ndo ser visiveis, isso se da em decorréncia da analise das
condicdes reais observadas mais detalhadamente, sendo assim, uma re-admiragéo do real.

Sdo discutidos com os alunos em sala de aula, explicando-lhes a légica do programa
elaborado, da organizacdo dos exercicios, 0s projetos, as atividades, atraves dos quais 0sS
alunos serdo instrumentalizados na busca de uma intervencdo através do conhecimento
sistematizado, elaborando projetos individuais ou coletivos, que permitam gque os alunos usem
0s conhecimentos adquiridos ou construidos, na busca de uma transformacéo, num processo
de observacéao-reflexdo-readmiragao-agéao.

Os professores decidem em conjunto com os alunos estratégias de avaliacdo das
atividades e da aquisicdo dos conceitos por parte do aluno, definindo os critérios de avaliacdo

dos grupos participantes.
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2 — Momentos Pedagogicos do Tema Gerador - A Sala de Aula

Apos a investigacao da realidade realizada conforme o exposto anteriormente, a
sala de aula passa a ser 0 espaco de construcao, na pratica, desse curriculo até entéo,
discutido e planejado. A sala de aula se constitui de um local privilegiado, onde
ocorre o dialogo entre professores e alunos e, entre alunos e alunos, pois, para
FREIRE (2000, p. 116) “quem dialoga, dialoga com alguém sobre alguma coisa. Esta
alguma coisa deveria ser 0 novo contetudo programatico da educacéo que
defendiamos”. Nesse sentido, 0 momento de sala de aula é 0 momento de
compreender as idéias do outro e de possibilitar ao aluno [e professor] a compreenséo
da realidade em que esté inserido. E 0 momento de escutar o outro, de questionar, de
problematizar, de construir saberes num processo de codificagdo-problematizacéo-
descodificacdo (PERNAMBUCO et al 2002, p. 194).

Segundo PERNAMBUCO (2002), o dialogo entre professores - alunos e seus
conhecimentos mediando o ato educativo tem por objetivo: que os educadores
apreendam o significado que tém as situages reais para o aluno para que possam
codificar-problematizar-descodificar; que os educando apreendam os conhecimentos
problematizados tendo assim a possibilidade de interpretar sua realidade através dos
conhecimentos cientificos construidos; e, por ultimo, os educandos refletiriam em
suas acgoes, 0 nivel de conscientizacao deles sobre a situacao representada.

Deste modo, apresentamos 0s momentos pedagogicos do Tema Gerador de
acordo com PERNAMBUCO (2002) e TORRES et al (2002) a saber:

Nesta etapa inicial da problematizacéo Inicial — E. R., o professor apresenta a
tematica selecionada a turma para verificar o que os alunos sabem a respeito da
tematica. A turma é dividida em pequenos grupos, onde cada grupo vai discutir e
anotar as sinteses das discussdes que serdo apresentadas posteriormente no grupo
maior.

O professor organiza e atende os grupos, dimensionando o tempo para essa
atividade de acordo com o seu planejamento. No grande grupo, resgata as sinteses dos
alunos, coordenando as discussdes e lancando desafios aos mesmos para que reflitam
e facam sugestdes de como superar os problemas em questao. Explora as posi¢des
contraditorias, sempre solicitando que os alunos exponham suas idéias, pois as suas
opinides nesses momentos sdo de fundamental importancia para que possam perceber
os limites dos conhecimentos dos alunos (senso comum) e da comunidade, para entéo,
incentiva-los a buscar ampliar mais seus saberes.

A meta principal dessa fase é: - problematizar as falas dos alunos e ir
direcionando para a introdugéo de novos conhecimentos que serdo previstos no
momento da Organizacdo do Conhecimento; esse momento tem a funcéo de procurar
conscientizar os alunos da necessidade de aquisi¢io de outros saberes que ainda néo
detém.

Na Organizagdo do Conhecimento - O.C., o professor apresenta aos alunos o
material necessario para ampliar as discussodes inicialmente realizadas. S&o os
conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensao dos temas e
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problematizacgéo inicial. Nesse momento, o educador conduz o aluno para a
superacao do seu senso comum; é onde educador e educando organizam e partilham
conhecimentos. S&o usadas nesse momento, diferentes atividades, recursos, de modo
gue o professor possa desenvolver a conceituacao identificada como fundamental
para compreender as situacfes problematizadas.

A aplicagéo do conhecimento - A.C., destina-se a abordar sistematicamente o
conhecimento que vem sendo trabalhado com os alunos de acordo com as etapas
anteriores; essa etapa tem a finalidade que educador e alunos reorganizarem os
conhecimentos trabalhados; € 0 momento da sintese do conhecimento do aluno e do
professor, onde os dois sdo considerados validos, com suas limitacdes e diferengas. E o
momento da aplicacio dos conhecimentos construidos, estabelecendo relacées com as
questdes geradoras apresentadas inicialmente, “a fim de verificar se os alunos
avancaram na sua capacidade critica de compreender a relagdo entre o tema gerador,
o0s elementos socioeconémicos identificados e o conteudo curricular apresentado. O
objetivo é ultrapassar a dicotomia entre o processo e produto, acao e reflexdo e
atingir uma cidadania critica e participante.”

Nesse sentido, apresentamos a seguir, como estratégia metodoldgica para
encaminhamento dessa etapa, os projetos de trabalho, ate mesmo como forma de
acoes de retorno para a comunidade do trabalho de investigacdo realizado na mesma.

3 - Definicdo das estratégias metodoldgicas para trabalhar as redes tematicas: Os
Projetos

Para desenvolver as atividades visando responder as perguntas geradoras de cada
area de conhecimento apresentamos, dentre outras estratégias que poderao ser utilizadas como
metodologia de abordagem desses temas, 0s projetos de investigacdo, onde, para cada eixo
sera elaborado, em conjunto com os alunos, um projeto de investigagéo interdisciplinar dessa
temaética.

Os projetos serdo desenvolvidos de acordo com o nivel de cada turma, num processo
coletivo, programado e organizado em planejamento anterior, de modo que, através do
trabalho coletivo com a participacdo da comunidade e do conselho da escola, se efetive a¢Oes
interdisciplinares que viabilizem a integracdo dos conteudos escolares entre si e dos
contetidos com a realidade local e total, com relagBes macro e micro.

Os temas interdisciplinares, geradores dos projetos que serdo desenvolvidos, devem
ter como caracteristica fundamental: estar presente na fala da comunidade; ser o limite de
compreensdo que a comunidade tem da sua realidade; sua vivéncia e concretude permitem

solucdes isoladas e pontuais; é privilegiado pela dimensdo do existencial; pedagogicamente
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pode ser considerado como interfaces entre conhecimentos e saberes; € eminentemente
qualitativo.

O trabalho com projetos ndo € uma proposta nova, podem ser encontrados na Escola
Nova j4 alguns indicios, mas sua origem se da na Escola Ativa de John Dewey™, 1896, na
Escola Experimental da Universidade Chicago, propondo incorporar da Educagéo as
experiéncias do educando, seus interesses pessoais e impulsos para a agdo, sendo aproveitado
daquela época apenas os aspectos humanistas e o estimulo a investigacdo da realidade.

Kilpatrick® foi quem operacionalizou, na prética, a pedagogia de projetos, definindo-
0s como atividade intelectual feita com todo o coracéo e desenvolvendo-se num contexto
social (apud ABRANTES 1994, p. 35).

O Método de Projetos, visto como uma concepgdo de ensino capaz de propiciar
liberdade de acdo nos sujeitos, de movimentacdo em busca de conhecimento, abordado no
ambito escolar, ser& um meio de realizagdo de um trabalho coletivo, visto ndo como
metodologia apenas, mas como uma necessidade de atingir os objetivos propostos pela
Educacdo e pela Escola. Ao utilizar os Projetos como metodologia de ensino, temos por
objetivo atingir um relacionamento tal entre as disciplinas que ndo serdo mais visiveis 0s
limites que h& entre estas ou seja, estabeleceremos uma relacéo intra-transdisciplinar; nessa
relacdo, como afirma Santos ( 2000, p. 60), nenhuma forma de conhecimento & em si mesma
racional, tenta dialogar com todas as formas de conhecimento e a mais importante € o0 senso
comum, deixando-se penetrar por ela dando sentido as nossas vidas.

Nesse sentido é necessario um projeto, afirma FAZENDA (1993, p. 17) em que
causa e intencdo coincide. O projeto deve surgir a partir de discussdes com professores,
alunos, funcionarios, pais, ou seja, deve-se envolver todos os sujeitos que compdem a Escola
nesse processo de construgdo, pois é necessario que cada um assuma individualmente a sua
responsabilidade com o projeto.

Como afirma PENA (1993, p.60), os projetos permitem passar a pensar a educacio
em sua totalidade... pensar na transformacéo da escola rigida, fragmentada, preparada para
transmitir um saber pronto e acabado, num saber-ser de homem na busca de seus anseios, na

escola dialdégica. Num projeto é necessario o envolvimento de pessoas que tenham objetivos

> John Dewey (1859-1952) — publicou seu Credo Pedagdgico pela primeira vez em 1897. Seu pensamento
exerceu influéncia decisiva no movimento de Educagdo Progressista no inicio do século nos EUA, surgindo
nesse contexto as primeiras referéncias ao trabalho com projetos como Método Pedagégico.

'® William H. Kilpatrick (1871-1961) — iniciador da reflexao sobre trabalhos com projetos como Método
Educativo.
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e metas a atingir, as barreiras de ordem material, pessoal e institucional podem ser vencidas
pelo desejo de mudanca e de busca por solugdes para os problemas enfrentados diariamente.
Para Paulo Freire, o projeto é a marca da liberdade humana de querer mudar e
transformar a realidade natural e social existente. (apud VALE, s/d, p. 69). E, portanto, uma
tomada de decisfes perante uma realidade natural, social e humana, visando a avaliar o que
esta posto, manifestando uma concepgéo de ser humano e sociedade. Para VALE ( s/d, p. 71),
todo projeto € acao consciente voltada para a criacdo de uma realidade futura...é langar-se a
um futuro incerto, que jamais tem um fim em si mesmo, possibilitando o homem de caminhar

na direcdo do futuro, pois ndo se contenta com o presente, e de suas possibilidades.

Projetos: Organizacao para uso em sala de aula

Segundo HERNANDEZ & VENTURA (1998, p. 61),

a funcdo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares em relacdo a: 1) O tratamento da informacéo, e 2) a
relacdo entre os diferentes conteidos em torno de problemas ou hipéteses
que facilitem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacdo da informacao procedente dos diferentes saberes disciplinares
em conhecimento préprio. Um projeto pode organizar-se seguindo um
determinado eixo: a definicdo de um conceito, um problema geral ou
particular, um conjunto de perguntas inter-relacionadas, uma tematica que
valha a pena ser tratada por si mesma [...] Normalmente, superam-se 0s
limites de uma matéria.

No tratamento do projeto em sala de aula, da-se énfase na articulacdo da informacéo
necessaria para tratar o problema e nos procedimentos para desenvolvé-lo, ordena-lo,
compreendé-lo e assimila-lo. Além da motivacdo do contexto em que trabalha professores e
alunos, se estabelece qual sera a estrutura e o fio condutor presente no tema e que possa ser
transferido a outros.

Na escola, os projetos tém por sentido e por modelo de aprendizagem, conectar
aquilo que o aluno ja sabe, seus esquemas, suas hipoteses com a tematica a ser abordada. Os
temas a serem trabalhados devem surgir das problematicas detectadas nas falas significativas
levantadas no estudo da realidade, como abordado anteriormente; qualquer area do
conhecimento poderéa tratar das tematicas, tendo como principio basico a atitude favoravel

para a construcdo do conhecimento por parte dos alunos, sendo que o professor devera ser
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capaz de conectar os conhecimentos sistematizados com 0s conhecimentos que o aluno traz de
sua vivéncia social e cultural e que por sua vez, sera de seu interesses re-discutir de modo que
favoreca a aprendizagem, visto que, ndo existe tema que ndo pode ser abordado através do
projeto.

Ao problematizar a realidade observada através das falas significativas, cada area de
conhecimento tem as suas questdes geradoras que vao surgir do tema gerador, de tal forma
que a turma, em seu conjunto, define o projeto em funcdo do que foi investigado e do que sera
trabalhado no periodo, levando em consideracao a histdria do grupo.

Segundo FREIRE (2000, p. 97) precisamos de “uma educacgédo que possibilitasse ao
homem a discussdo corajosa de sua problematica. De sua insercdo nesta problematica. Que o
advertisse dos perigos de seu tempo, para que consciente deles, ganhasse a forca e a coragem
de lutar, ao invés de ser levado e arrastado & perdi¢do de seu proprio “eu”, submetido as
prescricdes alheias. Educacdo que o colocasse em dialogo constante com o outro. Que o
predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia,
no sentido mais humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos. ”

Neste sentido, a funcdo dos professores nesta acdo que requer uma nova organizagéo
do trabalho escolar é, a de um estudante, um intérprete das informagdes pesquisadas.
Inicialmente, o professor tem a funcdo de mostrar ou fazer o grupo descobrir as possibilidades
do projeto “(o que se pode conhecer), para superar o sentido de querer conhecer 0 que ja
sabem” (HERNANDEZ E VENTURA, 1998, p. 68).

E importante ressaltar que as informagfes importantes para desenvolver um projeto
ndo estdo determinadas previamente, nem dependem unicamente dos professores, embora o
professor também possa propor temas a partir de sua experiéncia, de sua vivéncia, ou do que
esta estabelecido nos livros ou grades, “esta sim em fungdo do que cada aluno ja sabe sobre o
tema e da informac&o com a qual se possa relacionar dentro e fora da escola.(ibid., p. 64)”.

O levantamento das informacdes, E.R. — O que sabemos? a respeito do projeto é feito
tanto por professores quanto pelos alunos. A intengédo educativa do projeto faz com que seja
necessaria a participacdo dos alunos, fazendo com que se envolvam com o tema escolhido e
que aprendam a lidar com as informacGes, levando-se em consideracdo seus limites e
possiblidades. Esse momento ndo se da de forma isolada, no interior dos muros da escola; a

partir do momento em que os alunos saem a procura de diferentes fontes de informacdes,
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significa dizer que estardo em constante aprendizagem no contato com outras pessoas que ndo
seja s0 o professor, pois aprender € um ato comunicativo, e que, nesse momento os alunos
passam a perceber que sdo responsaveis pela sua propria aprendizagem e que o bom
desenvolvimento do projeto depende de sua responsabilidade e empenho.

Nesse processo o professor € um aprendiz, um estudante a mais, visto que, ndo €
funcdo do professor dar respostas prontas para os alunos. Os projetos desenvolvem a
autonomia dos alunos e o diadlogo € que vai dar a forma de ensino e aprendizagem que se
pretende com os projetos.

Para FREIRE (2000, p. 101), necessitamos “de uma educacgédo que levasse o homem
a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco [...] a da pesquisa ao
invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de afirmacGes desconectadas das
suas condicbes mesmas de vida. A educacdo do “eu me maravilho” e ndo apenas do “eu
fabrico™”.

Sendo assim, € papel fundamental do professor recolher toda e qualquer informacéo
que tiver acesso e disponibilizar aos alunos, de modo que possam confrontar com suas visoes
e reconstrui-las.

O projeto em desenvolvimento ndo tem um tempo fixo, depende de uma série de
fatores como experiéncia do professor, do tema, da turma, pode variar de um més a um
semestre inteiro, por isso é importante a construcdo de varios indices que servirdo de
recapitulacdo do que ja foi abordado e de instrumento de replanejamento do projeto. A
formacdo de um dossié — O.C. — O que queremos saber com as informacdes trabalhadas vai
além de um simples agrupamento do que foi estudado, constitui-se em um componente da
avaliagdo formativa do projeto. A apresentacdo do dossié depende muito da criatividade e
empenho de cada um, sendo importante deixar os alunos livres para criar e apresentar a
melhor forma possivel de seus dossiés.

Com os Projetos, a énfase da Educacéo tende a mudar da retencdo de conhecimento
para o desenvolvimento dos sujeitos que irdo construir esse conhecimento, mudando a énfase
nos conteudos e na quantidade para a sistematizacdo de métodos que desenvolvam tomadas de
decisdo e atitudes nos educandos, pois muitas vezes nos prendemos em apenas repassar um
emaranhado de conteudos organizados de forma linear e descontextualizados para 0S nossos
alunos, que em nada lhes dizem respeito, preocupando-nos apenas com 0 que devemos

ensinar e com a quantidade do que vamos ensinar. Com 0s projetos, passamos a tratar com 0s
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alunos, também, daqueles temas que ninguém quer assumir para si porque nao esta nas grades
de contetdos disciplinares que séo: ética, solidariedade, companheirismo, responsabilidade,
dentre outros, sem perder de vista as particularidades de cada area.

Com os projetos vinculados as tematicas significativas, os contetdos disciplinares
serdo tratados de forma global, onde ndo héa especificacdo de que esta se tratando deste ou
daquele conteddo, desta ou daquela disciplina. Os contetdos surgem naturalmente, a medida
que o trabalho vai sendo desenvolvido e o dossié montado; o projeto vai sendo
problematizado e ao final de cada etapa do mesmo, constréi-se um indice dos conteldos
trabalhados, juntamente com os alunos, visando avaliar o que foi trabalhado, o que foi
significativo para o aluno e, conseqiientemente, o que foi apreendido.

O indice é uma estratégia dos projetos de investigacdo - A.C., que serve para
observar o que os alunos aprenderam com o trabalho e se aprenderam o que se pretendeu
ensinar. Constitui-se em um conjunto de decisdes que orientam o sentido da pesquisa € com 0
qual se busca dar respostas ao problema em questdo. Para um projeto em realizacdo pode-se
organizar até trés indices, onde sdo apresentados os diferentes momentos do tratamento da
informac&o, dependendo do nivel de abordagem que se va dar ao tema.

Nos momentos de avaliagdo dos conhecimentos que os alunos conseguiram
apreender e os significados que tiveram para 0s mesmos pode-se apresentar questdes como:

- 0O que o aluno pode dizer em relagéo aos indices construidos?

- O que chama especial atencdo nos indices?

- Para que serviram esses indices? O que aprendeste com eles?

- O que acreditas que uma pessoa que ndo conhece a forma de trabalho da escola, diria
sobre eles?

Para o trabalho docente a construgdo dos indices permite romper as barreiras que
compartimentam os problemas e ha a possibilidade de aprender com a sua propria intervengao

pedagdgica, podendo ir além dos problemas de sala de aula.

Finalidades do Ensino de Matematica via Projetos:

O desenvolvimento de projetos em Educacdo Matematica vem destacar as novas

finalidades do ensino de Matematica como forma de desenvolver novas competéncias,
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ligando os processos de aprendizagem a producdo de conhecimento local (SANTOS 2000, p.
60) e a acdo de intervir na realidade.

A Matematica se relaciona com situacdes e projetos de vida locais (ibid) da
comunidade e das outras areas do conhecimento, pois vista como pratica social deve se deixar
penetrar pelas varias formas de conhecimento local (senso comum) (ibid) objetivando a
interpretacéo e explicagdo para esses fendmenos locais. A Matematica tem que se aproximar
da realidade local, como ciéncia natural que é, e tornar-se social, problematizando essa
realidade, construindo uma dimensao interpretativa da Matematica para com essa realidade.

A Matematica vista como linguagem tem que se aproximar dos sujeitos, em
formacdo, criando mecanismos de interpretacdo para sua gramatica e vocabulario t&o
rebuscados. Vista como estrutura logica deve levar o educando a interpretar o significado de
explicar matematicamente os fendmenos naturais, sociais, culturais, etc, desenvolvendo
competéncias criticas das relacdes da Matematica com a realidade; relacdes estas integrantes
da Matematica como ciéncia e como disciplina escolar.

No trabalho com projetos e ensino de Matematica apresentamos alguns aspectos que
julgamos importantes a serem considerados no desenvolvimento das atividades, listadas a
seguir, baseadas em nossas experiéncias anteriores de trabalhos com projetos tematicos e
fundamentados em PERNAMBUCO et al (2002), FREIRE (2000) e HERNANDEZ E
VENTURA (1998), dentre outros:

> O TEMA a ser abordado deve ser constituido de um problema real. E importante garantir
o0 tratamento da Matematica que surja e dos diversos contextos extra-matematicos. Dai a
importancia de um planejamento coletivo, imbuido de responsabilidade e envolvimento
individual e coletivo.

» O Projeto gera oportunidade de integracdo da Matematica com as outras disciplinas sendo
possivel uma relagdo intra-transdisciplinar, visualisando os seguintes pontos: discussdo
dos resultados obtidos a partir da analise dos dados e relagdo entre Matematica e as
demais disciplinas como Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Artes, dentre outras,
visando dar as explicagdes/respostas aos questionamentos levantados inicialmente pelos
alunos.

» Na abordagem interdisciplinar, professores e alunos aprendem juntos.
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» Trabalhos realizados em equipes, objetivando a integracdo e troca de conhecimentos por
parte dos alunos e professores.

> Elaboracdo de relatérios, discussdo, levantamento de questdes, modelagem, s&o resultados
de um trabalho integrado; os relatérios podem ser feitos também individualmente como
forma de avaliar a participacdo dos alunos e como meio de reformulacéo das estratégias
de trabalho.

» O trabalho com Projetos ndo elimina a aula expositiva; ha momentos que sdo especificos
da disciplina para que trate de questdes que sdo especificas das areas.

> E necessario que seja feito uma discussdo e analise dos conteudos disciplinares, bem
como de suas metodologias de ensino, visto que muitas vezes os assuntos sao abordados
varias vezes pelas varias disciplinas, sem que haja contato/troca entre as mesmas.

> A avaliagdo das atividades desenvolvidas, dos alunos e trabalho pedagdgico deve ser um
processo continuo, permanente, inacabado e passivel de reformulacdes.

» Os professores devem discutir os métodos, procedimentos e/ou estratégias a serem
desenvolvidos em sala, bem como as dificuldades, que porventura possam surgir,
relacionados aos contetdos das disciplinas.

» Elaboracdo, pela turma, com orientagdo do professor, de um relatorio, seminario de
socializacdo dos resultados, exposicdo em painel, explicitando a metodologia utilizada
para obtencédo dos referidos resultados, particularmente falando aqui, da Matematica.

> Para a elaboragdo de relatérios preliminares e/ou final dos dados obtidos no projeto, um
importante instrumento/ ferramenta disponivel ao professor é o Laboratério de
Informatica. O Laboratorio de Informatica dispde de softwares que sdo fundamentais
para a construcdo desses relatorios pelos alunos. O computador e 0s seus programas nao
pode ser visto como um projeto, € um instrumento fundamental para esse fim.

» Nao descartamos com isso, as aulas em sala, pois os alunos tém que compreender o que
estdo fazendo, para que possam usar outros recursos, ou entdo, que seja concomitante.

Desta forma, para realizacdo de um trabalho pedagdgico que tenha por objetivo
efetivar mudancas na escola remetemo-nos a uma discussao que precede a qualquer acéo e diz
respeito ao principal responsavel por essa transformacdo que é o professor. Perguntamo-nos:
sera que 0s nossos docentes tém os saberes necessarios para desenvolver uma agéo
pedagdgica critica, que tenha essa abordagem contextualizada, globalizante, que considera 0s

saberes da experiéncia dos sujeitos? Trataremos de buscar respostas a esta pergunta
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conversando e discutindo com os proprios professores, em momentos de formacéo continuada
e de planejamento do trabalho de investigagédo da realidade visando reestruturar e reorganizar
o curriculo da escola na busca de contexto para 0s conhecimentos sistematizados, dando-lhes
significados.

Considerando que o sujeito € um ser inacabado e que o professor estd em permanente
processo de formacdo, o que desejamos formar sdo sujeitos capazes de refletir e intervir no
seu cotidiano. A necessidade de os docentes conhecerem mais a fundo a realidade que atuam
(escola, sala de aula, os alunos, a comunidade...) bem como, as questbes pedagdgicas que
permeiam esses elementos, as inter-relacdes que existem e podem ser estabelecidas entre elas.
Para ZEICHNER 1993 (apud CAMPOS et al, 1998, p.191), “as professoras e professores que
se prendem somente nas suas agOes préaticas, sem uma reflexdo mais rigorosa sobre elas,
acomodam-se a essa Unica perspectiva e aceitam, sem criticas, o cotidiano de suas escolas,
com acdes rotineiras no enfrentamento dos problemas que ali acontecem, sem vislumbrar as
inUmeras alternativas” de resolucéo que possam existir.

Segundo ZEICHNER 1993a (apud GERALDI, 1998, p. 248), “para além do saber na
acdo que acumulamos ao longo do tempo, quando pensamos no ensino cotidiano, também
estamos a criar saber. As estratégias que usamos nas salas de aula encarnam teorias praticas
sobre 0 modo de entender os valores educacionais. Professores e professoras estdo sempre a
teorizar, a medida que estdo confrontando-se com os varios problemas pedagogicos”.

Desta forma, as necessidades pedagdgicas apresentam-se diariamente, nas discussdes
do cotidiano da escola e precisamos formar professores que estejam em constante busca por
respostas as questdes que surgem no cotidiano do trabalho docente.

Consideramos que qualquer reforma, qualquer mudanca a ser efetivada na escola
perpassa, inicialmente, pela mudanca de atitudes dos sujeitos envolvidos e devem ser frutos
de uma construgéo coletiva e ndo de um decreto ou projeto imposto, pronto para ser seguido,
sendo indispensavel que os professores estejam conscientes do seu papel e do nivel de
envolvimento que devem ter no processo de transformacéo, requerendo do professor um
melhor preparo, que estejam inseridos num processo de formagdo continuada, em grupos de
discusséo e reflexdo dos problemas enfrentados na escola, pois ndo entendemos que assumir
uma prética reflexiva signifique individualizar, personalizar o trabalho e as responsabilidades

pelos sucessos e insucessos do ato educativo.
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Uma pratica reflexiva se desenvolve no grupo, no coletivo, na interagdo com 0s
pares, de modo que possa trocar experiéncias, buscar seu desenvolvimento profissional e,
construir, no coletivo, hipéteses de resolugdo dos problemas no dia-a-dia. Nesse sentido, 0
processo de formagdo continuada do professor requer uma abordagem que seja direcionada,
especifica, uma formacdo mais humana, voltada a indagacdo, ao questionamento, ao sujeito
que reflete sobre o seu fazer, no seu fazer, ao mesmo tempo em que reflete sobre o seu
ambiente social, cultural e escolar, estabelecendo relagdes entre estes de modo que, através
das interagOes ocorre crescimento individual e coletivo na busca por respostas aos problemas
de sala de aula, que sdo comuns a todos.

Concebemos que a formacdo continuada do professor se “for uma formacéo
verdadeiramente profissional, alicercada na co-responsabilidade, na colegibilidade, na
capacidade e no poder dos professores de cada uma das escolas, instituidos em grupos de
reflex&o do tipo de circulos de estudos e organizados em torno de projetos de formacao-acéo-
investigacdo, entdo a reforma podera vir a transformar a caduca escola, a ser inovadora”
(ALARCAO, 2001, p. 119).

Sob essa dtica, o professor tem papel decisivo no processo de mudanga da escola e
do curriculo, sendo a formacgdo continuada, uma forma de instrumentalizacdo dos docentes
para que estes realizem as mudangas necessarias na escola, pois, através desse processo de
discusséo e reflexdo € possivel inseri-lo em a¢des voltadas a busca da auto-formacéo, em que
0s proprios sujeitos percebem suas necessidades e buscam supri-las, num modelo de “escola
como local de ac¢do a escola como objecto de reflexdo”, relacionando, o “pensamento e a
accdo, a necessidade de se ser profissional reflexivo, observador atento, questionador,
pesquisador, mas também, decisor, actor, experimentador e avaliador.” (ALARCAO, 2001, p.
116)

Nesse processo de interacdo e reflexdo, temos o professor de Matemaética que nédo
estd isolado de todo esse movimento. Ao interagir com o grupo que é multidisciplinar, se
desenvolve enquanto sujeito e enquanto profissional reflexivo, buscando estabelecer as
relacfes possiveis entre 0s conhecimentos das varias areas.

Essa possibilidade de formacéo coletiva e continuada se concretiza, pautada em um
projeto que vise a problematizagdo da sua ac¢ao, transformando-a em objetos de conhecimento,
onde o professor passa a ser tradutor dessa acéo. Para isso, apresentamos 0 ambiente social,

cultural e escolar como base de sustentacdo dessa formacgéo, onde esses ambientes fornecem

71



A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

subsidios para as relaces existentes entre estas realidades e o ensino da Matematica, bem
como da Matematica para estes ambientes, num movimento ciclico, que tenha por concepgéo
de organizacdo curricular, os temas, gerados a partir desses ambientes e, como estratégia
metodoldgica para sua concretizacdo, os projetos - que integram as diferentes areas de
conhecimentos num movimento de (re) aproximacdo com 0s saberes produzidos nesses
ambientes.

Sendo assim, a formacdo desenvolvida com os professores de Matematica e das
demais &reas de conhecimento, na escola em questdo, “é uma formagdo que assenta em
projetos realizados com os professores, para o0s professores e pelos professores
complementados pelas comunidades sociais envolventes da escola.” (ALARCAO, 2001, p.
119).

Essa possibilidade de agdo, experimentacdo, pesquisa, € apresentada ao professor na
busca de uma aprendizagem que resulte da construcéo, realizada pelos individuos em razéo da
sua capacidade de auto-organizacdo (PRIGOGINE, 1986 apud MORAES, 1997) dos
processos internos e da capacidade de auto-construcdo. Nesse processo, buscamos construir
um curriculo que emerge da acdo do sujeito em interacdo com outros e com o0 meio, sendo um
curriculo ativo, aberto; um curriculo interdisciplinar, que reconhece as relagfes entre 0s
contetidos disciplinares e as relagdes culturais, vinculado a histéria de cada um e da
comunidade, visto como um processo, no qual, alunos e professores constroem juntos,
vivenciando juntos a aprendizagem e o entendimento, dialogando e refletindo.

Deste modo, apresentamos no capitulo seguinte, as discussdes realizadas com 0s
docentes da escola investigada no sentido de construir o processo de reorganizagao curricular,
evidenciando, nas vozes dos sujeitos/professores, as suas percepcOes e desenvolvimento

continuado.
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CAPITULO III

A construcao do curriculo da Escola Bosque a partir dos
Estudos da Realidade

Nos, cientistas, fazemos ciéncia como observadores explicando o que
observamos. Como observadores, somos seres humanos. NOs, seres
humanos, jA nos encontramos na situacdo de observadores observando
guando comecamos a observar nosso observar em nossa tentativa de
descrever explicar o que fazemos.

(MATURANA, 2001, p. 126)

trecho citado acima, do autor MATURANA, retrata 0 nosso objetivo ao

descrever a prética realizada no decorrer desta experiéncia, bem como,

reflete as posi¢des/concepgOes assumidas pelo coletivo da escola perante

os desafios que nos propusemos a realizar. No entanto, faz-se necessario que 0s sujeitos

tenham voz no texto e falem de suas impressdes a despeito de seu desenvolvimento e do
desenvolvimento de sua prética.

Nesse capitulo, pretendemos delinear os caminhos percorridos em busca de respostas

a nossa questdo principal de investigacdo, ou seja: como podemos estabelecer relaces

dialogais entre a Matematica do cotidiano e a Matematica escolar, através de estudos da

realidade na escola em questdo? Para atingir esse objetivo, realizamos uma leitura detalhada

do material transcrito, coletado a partir das reunides de formacao continuada®’ (HP’s) para

organizacdo dos estudos da realidade, apoiada nos autores que vém sendo citados e discutidos

ao longo dos capitulos anteriores, o que vém servindo de base para refletirmos sobre as idéias

7 Formagéo Continuada como o processo dindmico por meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai
adequando sua formacdo as exigéncias de sua atividade profissional. ALARCAO (1998) in: Caminhos da
Profissionalizacdo do Magistério, PASSOS, VEIGA (org).
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expressas nas falas dos professores e nos elementos formativos expressos nas mesmas. Essa
reflexdo, tanto nos distanciou quanto nos aproximou, a ponto de percebermos que ao
refletirem sobre suas praticas e embasando-se em questdes tedricas, 0s sujeitos evoluem e se
transformam.

A partir da comparacdo das falas dos sujeitos com os dados empiricos e literatura,
elegemos alguns eixos tematicos para realizar a nossa analise. Como eixo central temos a
percepcdo, pelos professores, das relagOes existentes entre o conhecimento cotidiano e o

conhecimento escolar (matematico ou nao). Como sub-eixos temos:

1. Formagcéo inicial do professor X Formacdo pratica: o que o qualifica?
2. Arrealidade como possibilidade de superagéo de préticas tradicionais

3. A realidade como estratégia para a construcdo do curriculo escolar.

Embora parecam excludentes ao serem apresentados em separado, esses eixos se
conectam uns com 0s outros e se completam interligando os dados e demonstrando 0s passos
seguidos nesse processo de reorganizagéo do trabalho escolar.

As discussOes teoricas relativas a cada eixo tematico estardo presentes no proprio
processo de analise, sendo que o eixo principal das relacGes que existem entre o conhecimento
cotidiano e conhecimento escolar (matematico ou nao) serd analisado de acordo com o
exposto no Capitulo I, pressupondo que os sujeitos estabelecem e visualizam as relagdes e
aproximagdes possiveis entre 0s conhecimentos cotidianos, escolares e cientificos ao
refletirem suas praticas ou processos de mudanca pedagogica.

Desta forma, situamos o0 contexto em que esse trabalho vem sendo desenvolvido,
para que possamos compreender a realidade em que esses sujeitos estdo situados e para que
compreendamos 0 processo de concretizacdo das atividades desenvolvidas e daquelas em
desenvolvimento, seja com os professores, seja com o0s alunos, para em seguida analisarmos e

descrevermos cada uma das categorias anunciadas.

1. O contexto da Escola Bosque e as mudancas ocorridas:

Educar para o desenvolvimento humano das populagdes ribeirinhas e da urbana de

Belém faz amadurecer a idéia de uma escola que tenha como principio educativo a Educagéo
Ambiental na sua forma mais ampla. A “Escola Bosque” nasce a partir de uma concepcao e
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da conviccdo de que é preciso mais que um conjunto de leis para que as futuras geracGes
tenham uma relacdo de harmonia e responsabilidade com o ambiente em que vivem e para
consigo mesmas; é necessario educar os sujeitos de hoje de modo que tenham condicdes de
vida melhores e possam preserva-la para as geracdes futuras. O Centro de Referéncia esta
localizado na llha de Caratateua, conhecida como llha de Outeiro, integrante do Sistema
Municipal de Educacgéo regido pela Lei n® 7.722 de 02/07/94 Lei n°® 7.747 art. 2°. O espaco
corresponde a uma area total de 120.000 m2, sendo construida aproximadamente 30% de sua
area, o restante corresponde a mata do tipo secundaria. Integra também a sua area o Parque

Zoobotanico, com aproximadamente 13 ha, localizado préximo a sede da Escola.

ACESSD A EscOLa
BOSQUE

* RAOD. AUDOUETO
MONTERFORD
* EoTrRADA DE MARACACUERA
¥ PONTE DN OUTEIRD

EGRADO A ESCOLA
‘L%.OSGOUE 7OUTEIRO..

* RUA DE ACESED
“ Rua Pauln CosTta
* Ay, Me 5/t DA COMCEIGAD

0 FERCURED, ARPOS A
POMNTE, £ OE S KM
APROXIMADAMEMNTE.

Fotol: Mapa Caratateua Foto2: Parque Zoobotanico

A Escola Bosque surge de inumeras reunides da comunidade de Caratateua e
CONSILHA (Conselho das llhas) e pelo crédito dado ao projeto e a comunidade pelo governo
municipal da época (1994), que integrou-a ao Sistema Municipal de Educacdo; a Escola foi
vista por personalidades do Brasil e do Exterior, atuantes na &rea da Educacdo Ambiental,

como um projeto arrojado e inovador, de mudanca efetiva no tratamento das questbes
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ambientais e, na Educacdo de um modo geral, com a construcdo de um curriculo, em todos 0s
niveis de ensino desde a Educacdo Infantil, CB I, CB II, CB Ill, CB IV, Ensino Médio e
Profissionalizante, atualmente organizado para formacao de Técnico em Meio Ambiente com
modulos em Flora, Fauna e Ecoturismo; que prima pela formagdo de um cidad&o critico,
propositivo e sustentavel, pautada na constru¢cdo de uma nova consciéncia ecoldgica, na
efetivacdo da Educacdo Ambiental, em carater interdisciplinar, permeando toda a pratica
pedagdgica da Escola.

A escola tem um corpo docente que em sua maioria tem formacao universitaria de
nivel de Licenciatura Plena ou Educacdo Basica, sendo que destes, aproximadamente 70 %
tem pos-graduacao, de nivel de especializacdo, dois mestres e cinco mestrandos. A escola tem
atualmente (2004) 44 (quarenta e quatro) turmas, abrangendo desde a Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Profissionalizante e Educacdo de Jovens e Adultos,
atuando ainda com turmas regulares do Ensino Fundamental e Educagdo Infantil para as
populacgdes ribeirinhas de 06 ilhas do entorno de Belém.

Nosso passeio pela estrutura fisica da Escola Bosque, inicia-se pela arquitetura dos
seus prédios que permite uma harmonia entre 0 homem e o meio ambiente, tendo uma
estrutura leve com elementos vazados valorizando o meio ambiente natural; passando por um
espaco que é considerado historico para aquela comunidade pois, foi onde iniciou toda a
histéria da Escola Bosque que é o “Bosquinho”, onde o CONSILHA se reunia com a
comunidade e discutia 0s seus anseios e projetos para suas llhas e, que atualmente, é utilizado

pelos alunos e professores para desenvolver atividades pedagdgicas diversas.
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Fotos 3 e 4: Bosquinho
O Projeto arquiteténico da Escola Bosque foi elaborado por Dula Maria Bento de

Lima e Milton José Pinheiro Monte € dividido em modulos como mostra a foto a seguir que

compreendem o portico - a entrada principal e o bloco administrativo.

Fotos 5 e 6: Pértico de entrada
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O Espaco Cultural Chico Mendes tem a mesma forma octogonal, mas as portas de
acesso as salas sdo largas, de madeira entrelicas e sem janelas com seis salas e dois banheiros,

tendo o acesso por uma ponte sobre um lago artificial.

Foto7: Ponte acesso Espaco Chico Mendes Foto8: Espago Chico Mendes

O prédio denominado multi-uso que possui forma octogonal com seis salas
conjugadas e jardim de inverno ao centro.

Ha ainda, uma Biblioteca e uma Brinquedoteca, sala de leitura, atualmente
transformada em sala de aula.

Foto9: Biblioteca Foto10: Sala de aula
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Ha ainda, 3 (trés) blocos com um total de 18 (dezoito) salas de aula em formato

octogonal, com banheiros e patios para recreacdo, bebedouros para uso dos alunos e esses

blocos sdo interligados por trilhas de areias.

Fotosl1l e 12: Salas de aula

Ha também um bloco com uma videoteca e uma sala de aula para os alunos do
ensino médio; nas proximidades, ha um laboratério multidisciplinar com duas salas para os

professores do espaco e, ha também, um Laboratdrio de Informatica Educativa.

Foto 13: Laboratério de Informética Educativa

Fotol4: Laboratério Multidisciplinar
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H& um restaurante aberto nas laterais, com dois banheiros e bebedouros e com uma

cozinha ampla com dependéncias para 0s setores administrativos.

14/05/2004

Foto 15: Restaurante Foto 16: Cozinha

Um Laboratorio de Biologia com um Herbario e Sala de Colecdo Zooldgica e trés salas para
os professores do

laboratorio.

Fotol7: Herbario Foto18: Sala de Colegao Zoolégica
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Na Escola Bosque ha um Auditorio com arquitetura moderna, composto de banheiros
nas laterais, camarins com banheiros e que comporta 350 (trezentos e cinguienta) pessoas
sentadas além das demais dependéncias que garantem a estrutura do espago. H4, também, os

alojamentos compostos de dois prédios com 8 quartos com banheiros, que sdo proximos ao

auditorio.

Foto19: Auditério araa Foto20: Alojamentos

arei

viveiro de mudas.

Fotos 21 e 22: Horta e Plantas Medicinais
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Além das turmas que atende na Escola Bosque Sede, ha anexos nas ilhas adjacentes

que atendem criancas de Educacéo Infantil, CB 1 e Il, CB 1ll E CB IV.

Foto 24: Jutuba Il
Foto 23: Anexo da Flexeira — llha de Cotijuba

Foto 25: Anexo do Jamaci - Ilha de Paqueté

Foto 25: Anexo da Faveira - Ilha de Cotijuba
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Foto 26 e 27: Jutuba |

Foto 28: atividade fisica alunos das llhas

Fotos 30 e 31: transporte dos alunos para a Escola
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Para desenvolver sua pratica de acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Escola,
fez-se necessario uma estrutura curricular que possa atendé-los e articula-los numa pratica
pedagbgica criativa, que incentive os educandos a aprenderem e sistematizarem o
conhecimento que possuem, interagindo com os objetos culturais de sua comunidade,
exercitando o0 seu raciocinio, a sua criatividade, dialogando com a sua realidade, onde a base
para a sistematizacdo dos conhecimentos € a participacdo, a experimentacdo, a anélise da
realidade, do seu fazer, de sua intervengdo no meio ambiente, que ndo pode configurar-se
como uma intervencdo desordenada, desorientada, mas, ao contrario, com a expressdo de um
processo de reflexd@o, de pensar sobre a acéo.

Nesse pensar educativo é que os professores da Escola desenvolveram Projetos
Pedagdgicos com os seus alunos que foram premiados pelo MEC — Ministério da Educacao,
tais como: Projeto Acai, Projeto Ilha de Caratateua, Projeto Lazer na Ilha de Caratateua, além
de parceria com o Governo da Italia para desenvolver o Projeto Interdisciplinar Lendas
Amazonicas, que teve como produto final a producdo de um livro e de uma peca teatral, onde
trabalham com as lendas e plantas medicinais da Amazénia.

Em linhas gerais, essa é a base do Projeto Pedagogico da Escola Bosque, que vem
sendo retro-alimentado e reestruturado ano a ano, por se tratar de um processo em construgédo
continua. A Escola € integrante da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC e faz parte do

Projeto Escola Cabana, o qual trataremos a seguir em linhas gerais.

2. O Projeto Escola Cabana

O Projeto da Escola Cabana é resultado de uma discussdo ampla com os segmentos da
Secretaria Municipal de Educacdo - SEMEC, a prefeitura e as escolas. A proposta da escola
em ciclo de formacdo do Governo do Partido dos Trabalhadores - PT, estd pautada na
concepgao historico-dialética que tem como instrumento articulador o resgate do homem, de
uma sociedade justa e de um mundo igualitario, em busca da emancipagéo social, partindo do
pressuposto que 0 homem é um sujeito historicamente e culturalmente constituido e como tal
é produto e produtor das relagbes que se manifestam em todos os campos: social, politico,
econémico e cultural promovendo as transformacgfes necessarias para tornar o mundo que

conhecemos melhor para vivermos.
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O Projeto da Escola Cabana é uma proposta que preconiza a construcdo do
conhecimento humano a partir das relacdes desse com o0s outros € 0 mundo concreto, sendo
implementada na Prefeitura Municipal de Belém — SEMEC desde o ano de 1997, a partir de
discussbes com os profissionais da educacdo que constituem os diversos segmentos da Rede
Municipal de Educacéo.

A Escola Cabana é uma proposta ousada que precisa se consolidar como alternativa as
classes populares, e para tal estd em permanente processo de discussdo e avaliacdo da sua
construgdo que é coletiva e que se baseia em quatro pressupostos basicos que sao:

1. A democratizacdo do acesso e a permanéncia com sucesso, com uma nova logica de
reorientacdo do ensino em ciclos de formag4o? como forma de assegurar, aos educandos
tempo maior para construcdo do seu conhecimento saindo da ldgica da seriacdo
sequlienciada e estanque respeitando os ritmos dos sujeitos que fazem parte do processo
educativo.

2. A gestdo democratica, sendo uma oportunidade de gerenciamento coletivo composto por
todos os segmentos representados no conselho escolar.

3. A valorizacdo profissional dos educadores: através do programa de formagéo continuada
que acontece semanalmente na escola na chamada hora pedagdgica, que é o horario do
professor destinado ao estudo e discussédo das problematicas enfrentadas no dia-a-dia e,
com 0s pares e coordenacdo pedagogica sobre as questfes diversas do fazer pedagdgico,
trocando experiéncias vivenciadas em sala de aula e aprofundando seus conhecimentos
tedricos. Além das formagdes semanais nas escolas, ocorrem periodicamente, encontros
coletivos, cursos e oficinas promovidas pela Coordenadoria de Educacdo - COED, bem
como o0 acompanhamento e assessoramento dos técnicos lotados na Secretaria de
Educacdo, as escolas que trabalham com a proposta da Escola Cabana.

4. A qualidade social da educacdo, com a reorientacdo curricular na perspectiva
interdisciplinar dos conhecimentos, tendo no seu projeto a base da Teoria de Paulo Freire,
construindo os curriculos de acordo com a realidade de cada escola.

Um dos pontos marcantes dessa proposta da Secretaria Municipal de Educacédo esta
no processo de formacdo continuada ofertado aos professores, objetivando dar subsidios

tedricos aos docentes, que serdo agentes transformadores e implementadores das mudancas na

% Os Ciclos de Formagao ja eram utilizados em Belém desde 1992 como forma de organizacio do saber a partir
das séries iniciais do Ensino Fundamental (12 a 4%). O Ciclo | corresponde a 12 e 22 série, o Ciclo Il corresponde a
3% e 42 série.
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escola. Mudar a organizacdo do tempo escolar, o processo de avaliacdo, a perspectiva de
formacdo continuada e gestdo democratica, objetivando contribuir para a formacdo de
profissionais autbnomos intelectualmente e politicamente, articulando formacéo especifica e
pedagogica, visando a constru¢do de competéncia técnico-pedagogica e politica, tornando a
escola um espaco de construgcdo de conhecimento, que valoriza os conhecimentos da
comunidade intra e extra escolar, e que contribua para a formacgéo de sujeitos criticos que
exercam seus direitos de cidaddos plenos e propositivos, € um objetivo a ser perseguido e
construido.

A implementacéo da politica de formacéo continuada na Escola Cabana prevé:

o Acompanhamento e assessoramento as escolas: pretende estabelecer didlogo

entre os profissionais da escola e a Coordenadoria de Educacdo (COED), no sentido

de contribuir para uma reflexdo da praxis e de suas condi¢cOes de efetivacdo nas
escolas, possibilitando com isso, intervenc6es mais significativas;

o Espaco de formagéo por especificidade de atuacdo: encontros sistematicos com

educadores das diferentes escolas por &reas do conhecimento ou nivel de atuacdo

para discussao e reestruturacdo curricular;

o Espacos de formagéo por coletivo de Ciclos: espagos onde os grupos de

professores que atuam em determinado ciclo, trocam experiéncias, discutem e

refletem sobre a sua pratica;

o A jornada de trabalho do professor passa a compreender um tempo efetivo em

que o professor desenvolve atividades didaticas com os alunos e tempo em que

desenvolve na escola, estudos e pesquisas, planejamento e avaliagdo e outras
atividades inerentes a acdo docente;

o Tempo de trabalho igual para os professores de CB | e Il e os professores das

séries, diferenciando os vencimentos apenas pelo nivel de formacéo profissional.

A adesdo ao Projeto Escola Cabana tem se dado aos poucos na Escola Bosque. A
perspectiva da formacdo continuada, a avaliagdo, os sistemas de ciclos de formacdo e, a
Gestdo Democrética, estando no segundo gestor eleito por voto direto, foram os pontos do
Projeto Escola Cabana que a Escola Bosque assumiu inicialmente ndo abrindo maos da
organizacdo do fazer pedagdgico através de projetos de trabalhos. Apos amadurecimento de
idéias e na busca de novas perspectivas para organizacdo do trabalho pedagogico da escola

visando um trabalho que tenha as caracteristicas da construcédo coletiva e compartilhada com a
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comunidade, foi lancado o desafio de organizar o curriculo escolar por estudos da realidade,
na perspectiva do Tema Gerador fundamentado na concepcdo Freireana, organizando o
curriculo em redes de conhecimento mantendo a unidade das especificidades sem, contudo,
desconsiderar a complexidade das relacGes a serem estabelecidas entre os saberes produzidos
na escola.

Iniciamos a estruturacdo do projeto interdisciplinar pelas discussdes coletivas nos
momentos de formagdo permanente dos professores, que séo lotados na Escola Bosque, em
sua maioria, com carga horaria maxima, ou seja, ficam na escola em tempo integral, de 08h as
17h ou de 14:30h as 22:30h. Para maior viabilidade do trabalho integrado que pressupde a
proposta da Escola Cabana - Tema Gerador — e aliando as questdes praticas as tedricas
(Formacdo Continuada), foi necessario realizar mudancas no tempo escolar (horérios de
funcionamento dos Ciclos) para que fosse possivel efetivar uma formagdo continuada
integrada com discussao entre 0s pares.

Desta forma, no horario da manhd, a Escola passou a atender apenas os alunos da
Educacdo Infantil, CB I e II; no periodo da tarde, foram agrupados apenas os alunos do CB I
e IV, uma turma iniciante do Ensino Meédio e uma turma de 42 Totalidade; o Ensino Médio,
que era apenas no horério da tarde, passou a ser ofertado também no noturno. Nos horéarios
contrarios aos de sala de aula, os professores foram lotados nos projetos e espacos
pedagdgicos para que atendessem os alunos em atividades pedagdgicas diversas. Neste
sentido, os horérios de formacdo permanente da escola aconteceram nos seguintes dias para
cada nivel de ensino: Educacéo Infantil, CB | e Il - 32 feira de 13 as 17h; CB Ill e IV — 42 feira
de 8 as 12 h, no noturno no horério de 17 as 19h.. As HP’s eram realizadas por nivel, num
primeiro momento, sob a orientacdo das Coordenagdes Pedagdgicas — que € exercida por um
professor — e num segundo momento, coletivamente, com todos os professores dos segmentos
da escola. Deste modo, passaremos a descrever como ocorreram essas formagfes e o0s

objetivos destas.

3. Descrevendo uma pratica de formacdo docente: a busca por melhorias no

ensino de Matematica

Falar dessa experiéncia escolar significa mostrar as mdltiplas faces daqueles que a

vivenciaram e a realizaram. Descrever os acontecimentos na escola e nas suas salas de aula,
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ndo seja parametro suficiente para permitir que conhecamos a fundo os acontecimentos,
sequer de como se encaminharam as atividades de formacg@o docente e as de reconstrugéo
coletiva do curriculo da escola, nem o processo de tomadas de decisfes para realizacdo das
atividades propostas na diregéo que foram realizadas.

Evidenciaremos os caminhos percorridos, as dificuldades, os avancos, as idas e
vindas num percurso cheio de travessias e passagens a serem trilhadas. Nesse processo, nos
questionamos, em varios momentos a despeito das decisdes tomadas e se realmente 0s
conhecimentos iriam contribuir para a formacdo de cidaddos criticos, propositivos e

transformadores de sua realidade.

Ressaltar esse ponto é importante porque as propostas sdo apresentadas tendo como
referencial as leituras e discussGes com diferentes grupos de formacdo e a nossa experiéncia
pessoal na escola, marcada pelas situagcbes complexas vividas no seu cotidiano e pelas
contribuigdes substanciais das pessoas que vém participando desse processo. Além disso, se
complementa com as duvidas, com as reflexdes, com as interagdes, no coletivo docente, tendo
no dialogo, o ponto maximo para a construcdo dessas experiéncias, pois para Freire (1986, p.
14), “dialogar ndo é sé dizer “bom dia, como vai? [...] O dialogo pertence a natureza do ser
humano, enquanto ser de comunicacdo. O didlogo sela o ato de aprender, que nunca é
individual, embora tenha uma dimensé&o individual.”

O processo de discussdo para reformulacdo do trabalho pedagdgico da escola via
estudos da realidade teve inicio com uma palestra sobre Pesquisa Sdcioantropoldgica,
objetivando subsidiar a pratica e para (re)conhecer as problematicas que mais afligem os
moradores da llha, para que, a partir dai, os docentes pudessem planejar as atividades
didatico-pedagdgicas da Escola. Nesse sentido, apresentamos alguns trechos da palestra que
sinalizaram o ponto de partida de todo o trabalho desenvolvido na Escola.

O palestrante®® falou a respeito das etapas de elaboracdo de um projeto de pesquisa,
tratando-o de forma bastante acessivel aos professores, de modo que pudessem compreender
tais etapas e as relacionassem com a sua pratica. Em suas palavras iniciais, o palestrante foi

enfatico afirmando:

[...] [inicialmente] eu procuro fazer uma espécie de uma primeira pesquisa

para saber qual é o publico que eu estou falando e, costumo, no final,

18 professor Dr. Guttemberg Armando Diniz Guerra. Professor/Pesquisador Centro de Ciéncias Agrérias/ NEAF
— Ndcleo de Estudos Integrados sobre Agricultura Familiar da Universidade Federal do Para-UFPA.
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apresentar um perfil desse grupo, porque as vezes, com uma técnica muito
simples de coleta de informacéo a gente pode apresentar uma leitura sobre
0 grupo, uma leitura a partir de dados basicos tipo: sexo, idade, a profissdo
de cada um,, a origem, o nome das pessoas, muitos elementos simples,
estruturais da vida de cada um que a gente pode transformar numa visédo
mais aprofundada sobre o grupo e sobre o outro; mais infelizmente isso
para o tamanho do grupo, para 0 tempo que a gente tem, vai ser
praticamente impossivel de fazer aqui. A rigor, eu tenho uma idéia geral
sobre vocés, que sdo professores da Escola Bosque, que exercem essa
atividade, mas tem uma dificuldade concreta que é de saber exatamente
como &, qual é o perfil de vocés, enquanto grupo, ou seja, eu precisaria de
certa forma, de um minimo de conhecimento sociol6gico sobre o grupo ou
antropoldgico, de caracteristicas desse grupo, mas eu vou me arriscar assim
mesmo, porque acho que é importante. Eu vou me arriscar e querer a ajuda
de vocés nesse risco que eu estou tomando, que eu estou assumindo, na
medida em que eu va tentar provocar algumas perguntas e transformar isso

num dialogo sobre pesquisa...

Em seqiiéncia a discussao, e ap0s as consideracdes iniciais, o0 projeto de pesquisa foi

sendo desenhado e o palestrante, ponderando os questionamentos dos professores, reafirma

que:

[...] todo projeto de pesquisa parte de um problema e de que no final das
contas tudo é construido; no fundo isso faz parte da discusséo sobre a
realidade se ela é natural ou se ela é construida por nés. [...] As exigéncias,
para que o projeto de pesquisa tenha um objetivo claro, bem definido e que
isso esteja escrito, de maneira que qualquer pessoa que pegue, leia e
entenda o que esta sendo proposto como objetivo pelo pesquisador, é uma
das coisas fundamentais num projeto de pesquisa. O tema é relevante, o
problema que ele citou, a resposta, vai nos dar condi¢cGes de avancar na
discussao sobre isso, vai nos esclarecer sobre isso, 0 produto da pesquisa,,
novos conhecimentos, estdo explicitados aqui nos resultados esperados. A
discussdo para a escolha do método, que é a metodologia, € bem feita; e o
método que ele escolheu, tem uma logica que indica que ele vai chegar

naquele resultado [...].
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A apresentacdo do palestrante suscitou reflexdes e questionamentos nos participantes
que colocaram o seu entendimento a partir de uma sintese do que foi apresentado € o que
observamos na fala da Professora Clara: [eu consegui] tirar como proveito da sua fala que o
pesquisador ele tem que ser perseverante para comecar e que ele ndo pode trabalhar com o
acaso, porque 0 acaso para o pesquisador parece que se torna até meio abstrato. Com isso
percebemos que se iniciava um dialogo de troca de saberes e fazeres entre os professores
durante a formacdo do professor como pesquisador. Nesse sentido, o depoimento do

palestrante deixa evidente esse processo:

[...] eu estou achando muito interessante o trabalho junto com a E.B. ja& de
um tempo desde que, uns 3 ou 4 anos atras que a gente vem discutindo,
sempre essa preocupacao de vocés com a pesquisa, eu acho 6timo, eu acho
muito bom, porque vocés trabalham com o conhecimento, com o repasse de
conhecimento, com a constru¢do do conhecimento junto com as criangas e
entre vocés mesmos, entre nGs mesmos e a preocupacao de ver qual é o nivel

de rigor que a gente precisa assumir nesse tipo de trabalho.

A construgédo do conhecimento e as diversas visoes que o pesquisador deve ter sobre
0s objetos de pesquisa bem como o exercicio que deve fazer para compreender o seu contexto
séo reflexdes que o professor pesquisador deve estar constantemente exercitando, visto que,
[...] o trabalho do pesquisador € de entender como se construiram aquelas visdes sobre
aquele objeto, e porgque que hoje ele pode ser lido de uma maneira diferente e porque que
vocé, e como vocé apresentaria uma visdo diferente daquele mesmo objeto. Reafirma,
também, que esse exercicio de mudanca de postura do pesquisador e de constituicdo de um
novo olhar faz com que [...] ele [0 pesquisador] viva na fronteira do risco, alias toda
fronteira é lugar de risco, é onde estdo acontecendo guerras, para a desconstrucdo de velhos
conhecimentos e reconstru¢cdo de novos; desconstrucdo de velhas visbes de mundo para
novas visdes de mundo.

Nesse aspecto, o palestrante enfatiza: [...] a &rea da pesquisa [é] essa area, € a area
da fronteira, € a area de novas construcdes, que podem ser efetivadas através da investigacao,
onde ha possibilidades de se construir novos conhecimentos, novos saberes, tendo na escola o
local de disseminacdo desse conhecimento, posto que, essa mesma [...] escola € entendida e

criticada por muitos como o lugar da reproducéo de velhos conhecimentos, 0 que na opinido
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do palestrante [...] € um dos grandes desafios que acho, na Escola Bosque, é que ela nédo é

isso, de modo que, a proposta é de ser uma coisa nova, de lidar com novas metodologias, de

organizar o curriculo a partir de um outro olhar, onde passe a ser um lugar de néo reproduzir

velhos conhecimentos, mas de construir conhecimentos ajustados as condi¢fes da regido,

trazendo essa realidade para o interior da escola e abordando-a de modo que os alunos se

apropriem dessa cotidianidade, dos saberes da regido. Para o palestrante, é importante

ressaltar ainda que:

Noés que trabalhamos com o conhecimento, [temos o desafio de estarmos a
cada momento buscando novas possibilidades de construgéo €] nds estamos
diante desse desafio de cada dia rasgar os nossos diplomas, rasgar as
nossas velhas construcdes e falar de construir coisas novas, [olhando para a
realidade ndo mais a partir de velhas concep¢es, do olhar do conhecimento
sistematizado], mas isso ndo de uma maneira irresponsavel, [correndo o
risco de cair na espontaneidade], pra fazer isso, pra vocé descartar velhas
coisas construidas com todo o acimulo que se conseguiu na humanidade,
nos exercicios, nos esforcos feitos pelos outros, tem que saber como é que 0s
outros construiram aquelas idéias e tem que contextualizar, como é que se
produziram aqueles conhecimentos para poder a gente propor novas

posturas, novas visoes.

Esse resgate da forma como o conhecimento foi tecido na histéria da humanidade,

serve de base epistemoldgica para que nos encontremos e possamos saber em que bases, em

que alicerce, foi construido o nosso saber, a nossa visdo [...] sobre escola, que para o

palestrante:

[...] mesmo essa coisa tdo antiga, mas que pode ser tdo nova. Se a gente
quiser propor isso, de tirar a figura do professor aqui falando na frente com
esse instrumental todo de poder que a gente tem, [...] as velhas estruturas
gue estdo e que a gente poderia romper, mas para romper tem que saber
como é que se construiu a anterior, para propor coisas novas, e a gente ndo
vai poder fazer essas coisas novas se a gente ndo decodificar, aprender o

significado das velhas coisas, e isso exige esforco, isso exige pesquisal...]

No ambito escolar, romper com as velhas estruturas significa mudanca de postura

dos sujeitos, passar a olhar a escola como espacgo de producdo de conhecimento e passar a se
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ver enquanto sujeitos dessa construcdo, tendo na pesquisa 0 viés da mudancga, da critica, da
aliangca num mesmo processo, da teoria e da pratica.

A pesquisa abre caminhos para o (re) conhecimento do cotidiano, mas é o0 momento
em que o pesquisador deve estar preparado para assumir novas posturas perante os sujeitos
que serdo investigados, pois para o palestrante se os pesquisadores tém consciéncia de que
ndo sdo 0s unicos detentores de conhecimento, passam a assumir uma postura de valorizagao
do conhecimento do outro e de que todos somos aprendizes do que um tem a oferecer ao
outro.

Deste modo, o palestrante aponta para a necessidade de romper com essas posi¢des
afirmando que, nada melhor do que a propria [...] pesquisa [como] o campo da demolicao
desse tipo de postura, ou pelo menos deveria ser.

Apds essa palestra, me inseri no grupo de docentes com o intuito de contribuir no
processo € a0 mesmo tempo obter as informagdes necessarias para escrever esse trabalho.
Percebemos durante a palestra que assistimos na escola, que os professores estavam dispostos
a iniciar uma nova trajetéria de trabalho. ApoOs planejamento prévio e conversa com a
Diregdo, passamos a trabalhar diretamente com os professores do Ciclo Basico Ill e 1V nos
horérios de HP*®. A minha opg&o por trabalhar com os professores do Ensino Fundamental
(CB 111 e V) se deu dentre outros motivos, a minha experiéncia profissional ser maior neste
nivel de ensino e por verificar que os maiores problemas no ensino da Matematica estéo nesse
nivel (repeténcia, notas baixas, reclamagdes de professores e alunos, etc.).

Os demais segmentos da escola participam da formagdo continuada com suas
respectivas coordenacdes de segmento, em seus respectivos horarios, ja citados anteriormente.

O que ocorria nas reunides era gravado para posterior analise do processo em andamento.

Verificamos que, na sua esséncia, 0s objetivos da escola estavam indo ao encontro
dos nossos, sendo necessario um direcionamento e planejamento prévio das atividades. Deste
modo, discutimos a proposta de formacdo e de elaboracdo da pesquisa na comunidade, com 0s
professores e, com a parceria de uma assessora pedagogica, selecionamos o material a ser
usado nas HP’S. Passamos, entdo, a acompanhar esses momentos de formagao, que tem se
constituido em momentos de conquista, de construcdo conjunta com os professores, desse

habito de reunir para estudar.

¥ Hora Pedag6gica — momentos destinados & formac&o permanente dos docentes, implementada pela Secretaria
municipal de Educacdo de Belém com o Projeto Escola Cabana.
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Certamente que, através desta experiéncia, poderemos tentar responder algumas
perguntas, alguns questionamentos, algumas duvidas que nos acompanharam ao longo de
nossa trajetoria docente; procuramos provocar inquietagdes, incertezas, (des) construgdes e
novas possibilidades de reconstrugéo, nos diferentes momentos da formagao continuada, para
que através da reflexdo na acéo e sobre a acdo pedagdgica Schén (apud ALARCAOQ, 2003),
possamos buscar respostas, equilibrios, para que, dessa forma, possamos estar tambem
aprendendo, construindo nossas certezas e novas incertezas, huma pratica que dé “conta” dos
anseios de nossos discentes.

Tivemos presentes, nossas limitacbes em responder as questdes que nos eram postas,
mas sabemos que ndo somos donos da verdade e que, atraves da nossa reflexdo sobre as
nossas acOes (ibid, 2003), podemos encontrar as possiveis respostas para as situacoes
aparentemente sem solugdo. Segundo SHOR (1986, p.12), “ndo possuimos todas as respostas,
nem conhecemos todas as perguntas que deveriam ser feitas [...] [é] um dialogo que ocorre
com frequiéncia sobre a teoria e a pratica”; estas sdo exigéncias que as questdes cotidianas de
sala de aula nos impdem, visto que, toda préatica reflexiva requer uma teorizacdo, um
fundamento tedrico, que nos dé possibilidades de ver sob outro prisma, as solugdes para 0s
problemas que enfrentamos na realidade de nossas praticas.

Fundamentar a nossa pratica nos ajuda a manter relagdes mais seguras entre a
realidade e os saberes a serem construidos na escola, entre a reflexdo teorico-critica e a vida
cotidiana, constituindo-se em um desafio, em nos tornarmos leitores de nossas préprias falas e
criticos de nossas proprias praticas. As discussdes coletivas nos possibilitam trocar
experiéncias e cada um de noés é estimulado a, “pensar e a repensar 0 pensamento do outro”.
(FREIRE, 1986, p. 14).

Para atender as necessidades dos professores do CB Il e IV com relagdo a sua
formacdo permanente, buscamos conduzir as atividades a partir de um planejamento e
discusséo previa com 0s mesmos, em virtude de que, de acordo com depoimento dos proprios
docentes, a formacao académica recebida pelos professores em sua area de conhecimento nédo
fornece subsidios tedricos necessarios para que estes estabelecam relagdes da teoria e prética,
facilitando desta forma, o entendimento dos problemas encontrados no dia-a-dia da escola, ou
seja, o trabalho pedagdgico realizado nas licenciaturas estd dissociado da préatica nas escolas,
seja na Matematica, na Geografia, na Historia, no Portugués, ou seja, ndo somos preparados

para sermos professores, e sim, para sermos matematicos, historiadores, gedgrafos, etc; temos
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uma formagéo pedagogica insuficiente e uma formagéo especifica muito técnica, que ocorre
desvinculada umas das outras, onde as questdes teoricas discutidas nas disciplinas
pedagogicas € ofertada somente no final do curso de graduacdo e, portanto, o habito de
estudar, ler e discutir as questbes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem dos
alunos e as problematicas encontradas no cotidiano da escola de modo geral, para muitos, ndo
é importante, ndo e prioridade.

Observamos que, aos poucos, os professores, vdo tomando consciéncia de que a HP ¢é
um direito adquirido e conquistado junto a Prefeitura Municipal de Belém - PMB e que,
temos que zelar por esse direito assumindo 0 compromisso que cada um deve ter com a sua

prépria formagao e com a construcéo do professor reflexivo/ pesquisador?.

4. A Formacéao Continuada e o estudo da realidade

O processo de formagéo continuada ocorreu em trés momentos: 1 - individual, onde
cada professor recebia o material para leitura; 2 - nos grupos por segmento, os professores das
diferentes areas, se reuniam para discutir os textos lidos e, ainda, no momento 3 - coletivo,
que sdo reunidos todos os grupos/segmentos para discussdo e troca de idéias.

Nos grupos por segmento, a formacdo continuada tem ocorrido de modo que os
professores, das diferentes areas do conhecimento, se encontram em reunido semanal de 4h
para estudos de fundamentacdo tedrica e discussdo de suas praticas pedagdgicas, onde a
leitura e discussdo dos textos e a troca de experiéncias, se da de forma sistematica. Nos
momentos individuais, que também é semanal e de 4h, é 0 momento em que cada um busca se
replanejar, estudar assuntos especificos de sua &rea de atuagdo. O importante nesses dois
momentos é que um ndo esta desvinculado/desarticulado do outro, visto que, no grupo, 1é-se,
discute-se e reflete-se sobre as praticas de sala de aula, buscando na pesquisa construir um
processo de acdo-reflexdo-acdo pedagdgica, de forma que, possibilite a reestruturacéo
curricular da escola por estudos da realidade.

A opcédo por esse momento inicial de fundamentagdo tedrica deu-se por conta dos
objetivos tracados pelo coletivo da escola de reorganizar o curriculo escolar a partir de

estudos da realidade, numa concepcdo Freireana de Tema gerador e de projetos

% Expressdo utilizada por Miranda (2001) em “O papel da pesquisa na formag&o e na prética dos professores”,
Marli André (org.)

94



A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

interdisciplinares, o que de certa forma, requer conhecimento tedrico que fundamente a
pratica em construgdo ou os dois concomitantemente, visto que, nem sempre o professor tem
a formacdo pedagdgica necessaria para compreender o que estdo fazendo e como se da essa
dindmica do trabalho, causando insatisfacdo, inseguranca, medo, dividas a respeito deste
fazer, onde o reflexo dessa falta de embasamento teorico direcionado aos projetos que estdo
realizando, leva os professores, frequientemente, a ndo acreditarem no seu préprio trabalho.

O grupo é multidisciplinar e teoricamente tem um objetivo comum, que é a sua
formacdo enquanto sujeitos reflexivos, capazes de produzir conhecimento e se desenvolver
para uma pratica transformadora. Cada sujeito € Unico e com uma historia de vida singular,
com experiéncias que podem, ao ser interligadas, produzir novos conhecimentos, que poderdo
servir, realmente, de subsidios para a melhoria da sua préatica e da sua vida profissional.

A cada encontro os professores colocam, através de depoimentos espontaneos, a
importadncia da experiéncia que vem sendo adquiridas com a formagdo continuada
desenvolvida em 2003, alem das transformacgdes proporcionadas, as suas reflexdes, auto-
avaliagdes. A importancia desses momentos fica evidente, quando se percebe que 0 sujeito se
forma e se transforma ao atuar sobre a sua propria realidade e isso vem acontecendo a partir
do momento em que os professores, ao refletirem, sintam-se pisando em “terra firme” para
agir sobre sua pratica, no sentido de modifica-la e de transforma-la. A reflex&o sobre a pratica
e na pratica (PERRENOUD, 2002), é possivel quando ha condicdes para tal, no sentido mais
amplo da palavra. A formacdo continuada, planejada e voltada para o desenvolvimento dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, proporciona esses momentos de reflexdo coletiva e
individual.

Os textos dos seminarios sugeridos a partir de discussdo prévia com os professores,
sendo selecionados, por tematicas abordadas a partir do levantamento das falas significativas
desses professores em palestra ofertada pela assessora pedagdgica do projeto®, onde os
docentes colocam as suas duvidas, anseios, angustias, necessidades, objetivando proporcionar
a cada sujeito, a formacdo de saberes da préatica profissional em servigo, que favorecesse
maior inter-relagdo entre 0s mesmos e com seus pares, tendo por finalidade a formagéo de um
novo pensar do professor que busca uma pratica inovadora, mas com a certeza e confianga no
que esta fazendo, possibilitando a esses, romper com 0s “mitos” de sua formacdo académica

positivista, pautada num modelo cartesiano de ciéncia, e criar novos “mitos”, transformando e

2! professora Msc. Betania Fidalgo - UNAMA/ FAP/ ISSAR.
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promovendo mudangas em seu fazer pedagogico, onde esté inserido num modelo de formacao
permanente que busca uma analise critica do curriculo escolar e da realidade da escola.

O sujeito em formacdo permanente desenvolverd a curiosidade e a vontade de a cada
dia/discussdo, saber mais, tornando-se um “profissional reflexivo que nunca deixa de se
surpreender, de tecer vinculos”, onde € um sujeito ativo, participante de sua propria formacéo,
sendo necessario conhecer as dimensdes teodricas do conhecimento, da ciéncia, para que possa
entender a sua pratica. PERRENOUD (2002, p. 52).

Os seminarios de discussao foram organizados por duplas ou trios de professores que
se agruparam de acordo com 0 tema de seu interesse e com os pares de sua afinidade,
formando grupos multidisciplinares. Consideramos esse momento de interagdo com 0s
colegas de outras areas do conhecimento, que oportuniza maior reflexdo e troca de
experiéncias entre 0s sujeitos, uns mais experientes, outros menos, possibilitando maior
desenvolvimento desses docentes em formacdo. Para que esses momentos se concretizem
enquanto de aprendizagem coletiva, € necessario que haja envolvimento do grupo nas
atividades pedagdgicas. Esse envolvimento dos sujeitos mais experientes com 0S menos
experientes proporciona atitudes de solidariedade, leituras compartilhadas, producéo coletiva,
onde os conhecimentos e possibilidades dos menos experientes ndo sdo desprezados; muito
pelo contrario, sdo valorizados e, de certa forma, (re) construidos, ampliados a partir da
reflexdo-acao e da interacéo, tornando-os criticos e autbnomos, em continua construcao, que
jamais esta pronto.

A formacdo de docentes criticos e propositivos, que buscam na sua qualificacdo
profissional permanente mudar sua visdo de mundo, de ciéncia, de curriculo, etc., tendo a
pesquisa enquanto principio para o ato educativo buscando construir uma nova visdo de
escola e de ensino para a formacdo do cidaddo pleno, nos remete a concepgao de formagéo do
professor pesquisador ou professor reflexivo, tal qual é concebido por Stenhouse (apud
LISITA, 2001, p. 111) que diz:

“acreditando ser fundamental o papel do professor, [nas] melhorias,
defendia que o curriculo fosse construido pelos professores, o que s6 poderia
ser feito se investigassem sua propria pratica e as concepgdes com as quais
realizavam...[transformando] suas praticas por meio de suas proprias
reflexdes.”

Deste modo todos os professores da escola passaram pelo mesmo processo de

formacdo docente, organizado de forma distinta, de acordo com o grupo, sendo que cada
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segmento foi sendo acompanhado pelas suas respectivas coordenacBGes; em momentos
distintos, nos reunimos [pesquisador e coordenadores] e realizamos o planejamento das
atividades de formacgdo, onde tomamos como base para esses momentos as questdes
formuladas ao longo do desenvolvimento da pesquisa e ja citadas anteriormente.

Por que acompanhar/estudar o processo de reorientacdo curricular dessa escola e por
que a énfase no acompanhamento do trabalho dos professores? Nesta escola ha a
possibilidade e abertura para a realizacdo de experiéncias pedagoOgicas que busquem a
melhoria da qualidade do ensino ofertado, sendo essa busca uma particularidade sua, de sua
criacdo. Essa Escola tem passado, nos ultimos dois anos, por um periodo de reestruturacao de
seu Projeto Politico Pedagogico, bem como de seu curriculo e, com as mudancas de horério, a
possibilidade de reunir, de integrar pelo menos os professores de cada segmento em um
horéario (horario contréario ao de sala de aula), para que possam discutir, trocar experiéncias e
fazer a sua formacgdo continuada, foi efetivada. Para ZEICHNER (apud GERALDI, 1998),
esse € um fator fundamental, pois a reflexdo deve ser uma das dimensdes do trabalho
pedagogico e, para que 0s sujeitos compreendam esse fazer, & necessario que se favoreca as

condicdes para sua producéo.

A partir de entdo, foi possivel pensar em reestruturar as atividades da escola e
vislumbrar mudancas nas praticas pedagogicas do professor, visto que toda inovacao so é

possivel se parte do coletivo, de tomada de decisdes coletivas.

TORRES (2002, p. 28) cita Freire que sempre demonstrou toda a sua confianga nos

educadores, pois para ele:

[...] os professores sdo pessoas enérgicas e dispostas a experiéncias.
Encontrada a lideranca, a visdo apropriada, querem e estdo aptos a rasgar
novos horizontes de imaginacdo pedagdgica e novas realidades sociais nas
escolas. Desta base de confianca e fé nos professores Freire coloca que a
ideologia desempenha um papel fundamental na reproducdo social da
escola... os professores séo agentes que continuamente negociam o seu lugar
entre estruturas, l6gicas, normas, simbolos e rotinas.

E agora como fazer? O que fazer? Que encaminhamentos sdo necessarios para
realizar esse trabalho de reorientacdo curricular na escola? A Unica certeza de todos nesse
momento era da necessidade de mudar. O caminho a ser percorrido, a ser seguido, foi sendo
construido ao longo das discussdes, reunides e tomada de decisdes do coletivo de professores.

A decisdo de reorientar o curriculo por estudos da realidade esta sendo vista pelo coletivo
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como um projeto que tem por finalidade mobilizar pedagogicamente e politicamente os
professores para a reflexdo e acdo pedagdgicas, de forma que as mudangas em processo

resultem em melhoria da qualidade da educacdo fornecida.

A participacdo do coletivo de professores deste segmento ndo foi, inicialmente, a
desejada. A presenca de alguns professores na formacdo vem se dando por um ato de
conquista e enamoramento que, com o desenvolver das primeiras reunifes, nas primeiras
semanas, sempre havia um novo integrante no grupo. Houve encontros em que contamos com
a presenca de apenas 4 professores e, outros, muitos outros, em que a presenca de professores
foi macica.

Foi inevitavel participar de todo o processo s6 como observador, s6 acompanhando,
isento de opinar, por diversas vezes, atuamos sugerindo, outras discutindo, construindo juntos,
planejando com os professores e coordenadores e em outras até mesmo, chamando a atencéo
do grupo para os rodeios/discussdes em torno de um Unico ponto e a respeito da necessidade
de prosseguir na discussao para que fosse possivel avangar no processo.

Ao apresentar os caminhos percorridos na formagdo continuada, objetivando
fornecer elementos tedricos aos professores para discussdo de sua pratica, prosseguiremos

agora descrevendo/analisando cada um dos eixos tematicos anunciados anteriormente.

4.1 - Formacdo inicial do professor X Formacao pratica: o que o qualifica?

A formacdo académica inicial do professor ainda se encontra baseada num modelo
tradicional, técnico, onde ndo ha espaco para as discussfes de como esse professor vai atuar e
em que realidades, estard inserido. Esse modelo foi assunto dos encontros de formacao
continuada realizados na Escola, onde as reflexdes a respeito dos conhecimentos adquiridos
nos cursos de formacéo inicial apontaram como insuficientes e que ndo d&o subsidios para
que os docentes possam desenvolver atividades que requeira despreendimento do curriculo
tradicional, da l6gica convencional.

A articulacdo entre os conhecimentos do contetdo e o conhecimento pedagogico nao
é tratada nos cursos de formacao inicial de forma sistematica. O conhecimento pedagogico s
é visto ao final do curso e ndo ha vinculo deste com os contelidos ja estudados e nem téo
pouco com a pratica. A dicotomia teoria e pratica, continua sendo mantida na maioria dos
cursos de formacdo docente e consequentemente no processo de ensino e aprendizagem;

98



A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

como resultado dessa formacdo, temos profissionais que ndo conseguem dar conta das
multiplas funcbes que o professor tem de assumir com esse novo modelo de sociedade e de
escola que estamos vendo se compor na atualidade. Essa articulacéo ja deveria fazer parte da
formacdo inicial do futuro professor, que desde o inicio do curso j& deveria atuar em
atividades de ensino proporcionando-lhe discussdes, reflexdes e acbes sobre a pratica em
processo de constituigéo.

Desta forma, percebemos, nas vozes dos sujeitos, que as solugdes encontradas para
0s problemas da sua pratica, vém sendo construidas pelo professor, ao longo da sua
experiéncia, nas discussbes com outros colegas, em cursos de aperfeicoamento ou
especializacdo, que nas muitas vezes, também néo estdo voltados a construcdo de uma praxis.
Sabemos que a formagdo docente ndo se encerra ao término da Universidade e, sabemos
também, que é posto pelos profissionais que dela saem, que esta ndo tem dado conta de
formar um professor competente na sua atuacao, resultando assim, em trabalhos que deixam a
desejar em termos de qualidade da formacdo que é oferecida aos alunos nas escolas.

Buscando suprir as deficiéncias da formacéo inicial, a formacdo continuada em
servico tem sido apontada como uma alternativa de superacdo da dicotomia teoria e prética.
Na formacdo continuada é possivel que os docentes busquem essa articulagdo; nesses
momentos é possivel refletir, discutir e buscar respostas aos problemas enfrentados na pratica.
A experiéncia ou a formacdo adquirida nessa pratica se somara aos conhecimentos teoricos,
sendo possivel enxergar o que ndo estava visivel; desta forma, buscando essa articulagdo para
a construgcdo de uma prética reflexiva, realizamos encontros de formacdo continuada, onde
abordamos questdes relativas ao trabalho investigativo da realidade dos alunos, suscitando
reflexdes a despeito do espaco reservado aos conhecimentos sistematizados e sua
supremacia com relacdo aos conhecimentos cotidianos, discutindo as alternativas
metodoldgicas criadas pelo professor no sentido de tornar esse conhecimento o mais acessivel
para o aluno.

Para GONCALVES E GONCALVES (1998, p. 114), “a singularidade das diferentes
situacOes da pratica advém, pois, da singularidade das situa¢Ges-problemas encontradas na
pratica educativa, que requerem solucGes adequadas e especificas para cada uma”, o que
reforca a importancia de uma formag&o continuada planejada e especifica para cada realidade

que é singular e maltipla.
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Sendo assim, o professor que sai dos cursos de formacéo inicial devera se inserir em
processos de formacgédo continuada de modo que ao se deparar com a realidade das escolas e
dos alunos, busque construir a sua formacdo pratica reflexiva e o seu modo de agir perante o
que esta posto.

Durante a formacao continuada realizada com os professores da escola que atuamos,
obtivemos relatos de professores que apontam nesse sentido, tendo a formacdo obtida na
pratica como elemento essencial da sua formacéo.

Os professores de Matematica foram observados, ouvidos e suas falas analisadas
num contexto de interacdo com os demais professores do segmento CB Il e IV e, das
diferentes areas do conhecimento (Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes, Ciéncias,
Espanhol, Inglés), onde, apresentamos as suas reflexdes nesse contexto interativo,
relacionadas e interligadas, pois para IMBERNON (2002) quando os professores trabalham
juntos, cada um pode aprender com o0 outro. Isso os leva a compartilhar evidéncias,
informacdo e a buscar solugBes. A partir daqui os problemas importantes das escolas
comecgam a ser enfrentados com a colaboracéo entre todos.

Deste modo, para Manoel, professor de Matematica:

[...] a nossa formacéo na UFPA, ndo sei se é porque é em Matemética, ela se deu
assim de forma muito..., a UFPA, ela na verdade, ela néo te prepara, pelo menos
no curso de Matematica, ndo prepara a gente para a sala de aula, essa é que é a
verdade; as matérias sao muito voltadas a questao da pesquisa, muito voltada a
Matemaética Pura e se vocé reclamar...,

Percebemos o sentimento expresso pelo professor ao falar de sua formacao
universitaria. Expressa insatisfacdo, decepcéo ao afirmar que a Universidade néao
prepara o docente para atuar na escola; um sentimento que é comum aos docentes,
principalmente de Matematica que sdo formados em um modelo que néo diferencia o
Licenciado do Bacharel, a ndo ser pelo final do curso, quando o Licenciado é levado a
fazer as disciplinas pedagdgicas. Para GONCALVES (2000, p. 33), isso ocorre pela
“falta de prestigio do profissional da educacéo, comparado ao prestigio do
pesquisador matematico”, o que tem contribuido para que este modelo se solidifique
ainda mais. Isso é confirmado pelo mesmo professor ao raafirmar que nao se sente
contemplado na sua formacéo inicial, dizendo que:

[...] havia disciplinas Ia, que a gente estudava e ndo tinha assim, na realidade,
uma aplicac¢do no nosso trabalho e coisas que a gente estava precisando, alguns
fundamentos ligados a alguns contetidos a gente néo via l4, entdo, a concluséo
que a gente tira, por exemplo, do conhecimento que a gente precisa para trabalhar
com os alunos aqui no fundamental, na realidade é todo aquele conhecimento que
a gente tem do médio. Claro, 14 na Universidade a gente tem os fundamentos e

toda aquela questédo, tem toda a questdo dos fundamentos que também séo
necessarios, mas a gente percebe isso.
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Pela fala do professor, percebemos que este considera deficiente o curso de
formacao em que foi inserido, ndo percebendo as contribuicdes dessa formacéo para
a sua pratica, nem mesmo no que tange aos conteudos a serem ensinados no nivel
fundamental; para esse professor a Universidade néo prioriza a discussao e
problematizacdo de questbes importantes para a sua formagdo como: conhecimento
do conteuido e sua aplicagdo pratica, o seu papel de professor, ensino-aprendizagem
da Matematica, dentre outras questdes que sdo essenciais para que este professor
possa atuar de forma competente, de modo que, tenha subsidios para enfrentar os
problemas reais e complexos, com os quais ele vai se deparar como docente.

Esse professor percebe as limitagdes do curso e dos docentes formadores que de
acordo com GONCALVES (2000, p. 33), “[...] [deviam Ter] a clareza de objetivo do
gue seja formar este futuro profissional professor [...] considerando os mais diferentes
contextos, os mais variados desafios que nos ultimos anos vém sendo colocados pela
sociedade ao sistema escolar e, como consequéncia, ao professor”. Por isso, formar o
professor de Matematica, em particular, é necessario vincular a essa formagéao os
processos de construgdo do conhecimento peculiares a essa area, para que tenha,
segundo SOARES (2001, p. 100) “uma agdo pedagdgica pertinente e competente [...]
gue se define ndo a priori, mas no proprio processo de ensino, enquanto este ocorre”.

Ainda, segundo Manoel, os contetdos basicos para a formacéo do professor que
vai atuar no Ensino Fundamental e Médio, ndo é discutido nos cursos de formacao
inicial. Séo discutidos contetudos desvinculados da realidade em que se vai atuar, ndo
garantindo ao professor “uma competéncia profissional e uma pratica consciente do
seu papel social de educador, preparando-o para assumir um compromisso em favor
da escola publica de qualidade” (GONCALVES, 2000, p. 36).

A formacao do professor de Matematica tem sido considerada pelos proprios
docentes como deficiente, que ndo da conta de atender as necessidades pedagodgicas
ao se deparar com situacdes diversas da realidade. Nesse sentido, é preciso que
busquemos articular, na formacéo inicial do professor de Matematica, os contetdos
matematicos necessarios para sua formacao, de acordo com o nivel que vai atuar,
com as questdes pedagdgicas, de modo que possa buscar, de forma autbnoma, o seu
desenvolvimento pessoal reflexivo, tendo em mente que “formar o professor nédo é
apenas qualificad-lo em uma “area especifica’, capacita-lo tedrica e metodologicamente
para ensinar determinado contetdo, mas é também forma-lo para enfrentar e
construir a agdo educativa em sua totalidade” (SOARES, 2001, p. 93). Os aspectos
aqui levantados sdo expressos no posicionamento do professor Manoel, que segue:

Na questao da didatica, nds - professores de Matematica - temos essa dificuldade
principalmente com relagcdo aos conteddos, temos a tendéncia de ser conteudistas,
inclusive esse apego ao livro didatico.

Nesta fala, o professor nos chama atencédo para uma questao importante na
formacé&o do professor que é a Didatica; a forma como o professor trabalha os
contetdos de Matematica reflete 0 modelo de formacao do qual ele é fruto, baseado
na racionalidade técnica, sem vinculo com a pratica. Nesse sentido, o que percebemos,
na realidade, sdo professores dependentes dos manuais didaticos, que ndo tem
autonomia para criar e refletir a respeito das propostas de livros/manuais que sdo
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usados constantemente, onde o professor apenas reproduz o que lhe é passado. E o
gue vemos na fala do Manoel:

[...] a gente se apega ao livro didatico como se fosse um salva-vidas, na verdade,
de uma forma bem tradicional ,a gente é mais um piloto do livro didatico. As
vezes, quando a gente chega a ter uma certa experiéncia a gente nem precisa mais
do livro porque os conteidos eles ja estdo todos organizados, principalmente os de
Matematica, a gente enumera os contetidos da 5%, da 6 vai enumerando todinho.

E t4o autoritario esse modelo de formagc&o e de ciéncia que ele aliena o docente e
0 torna um ser passivo, além de que reforca a falsa idéia de ser o professor o Unico
detentor desse conhecimento matematico hierarquizado e universal apresentado
linearmente, que ndo sofre mudancas e, portanto, ndo ha outras formas de ser
reconstruido. Isso é percebido também, por professores de outras areas como afirma
a professora Mariza, de Lingua Portuguesa:

[...] é dificil a gente sair daqui do tradicional onde nés fomos formados, a gente
vai para a Universidade e tem toda aquela formacéo, e é uma quebra do dia para
a noite, e isso é dificil para o aluno e para nos professores, entdo a gente vai
caminhando, acredito que a gente ja ta muito avancado, mas ainda tem aquela
questdo, de repente eu estou trabalhando nessa perspectiva e assim, sem perceber
eu estou no tradicional, ai eu paro o que eu estou fazendo, para voltar a refazer de
novo o meu trabalho.

E para o professor Claudio de Historia:

...[esse] conteddo, porque ele é seguro, vocé com um contetido desse que eles
fazem, os livros, os livros técnicos dentro da Universidade também, ele é um
contedido que d& respaldo pra ti, dificilmente alguém te ganha no embate da
sociedade, no embate politico, digamos assim, mas pra sala de aula é dificil a
gente romper com isso, como é que a gente pode fazer uma coisa sem seguranga?

Percebemos que os problemas enfrentados com a formacao inicial ndo sao
exclusivos do professor de Matematica; as Licenciaturas, de um modo geral, estdo
baseadas em um mesmo modelo de formacéo racional técnico, e esse modelo causa
desconforto e insatisfacdo nos diferentes sujeitos. Como vemos expresso na fala
seguinte, para a professora Carmem, de Biologia:

[...] o curso de Licenciatura da Federal [Biologia], eu acho assim, que ele tivesse
te preparando para exercer a fungdo do magistério em si, mas é muito mais
voltado para a area da pesquisa, tanto é que eu me deparei com a pesquisa e
sempre fiz pesquisa, entdo, ndo tem. As matérias pedagogicas elas sao muito
soltas, séo poucas as disciplinas que realmente te chamam atencao, a gente ja vai
com aquela vontade, nem as matérias pedagogicas, essas teorias, ndo tem nada a
ver. A gente ja ndo vai com muita vontade e chega |4, se depara com uma situagéo
tedrica e que desestimula mais ainda, entdo, eram poucas disciplinas voltadas
para o magistério em si, que poderiam ta te preparando.

Esta professora, como observamos, também ndo considera as contribui¢fes teoricas
das disciplinas pedagdgicas como elemento formativo da sua pratica. A este respeito,
GONCALVES E GONCALVES (1998, p. 119), afirmam que “o futuro profissional da
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educacgdo necessita ter uma formacdo que va além do dominio dos conteudos especificos de
sua area de conhecimento, pois ele precisa também da formacdo politico-pedagdgica e
epistemoldgica do conhecimento” e esta formacdo ndo é percebida pelos professores que a
recebem como formativa do seu fazer pedagdgico, demonstrando claramente a distancia
existente entre teoria e pratica.

Sendo assim, para que o professor tenha uma formacéo profissional que Ihe subsidie
no exercicio de sua pratica, & necessario que tenha articulagdo e integracdo de conteddos
especificos, métodos e formacdo pedagogica que, para GONCALVES E GONCALVES
(1998), Shulman (1996) cita trés formas de apresentacdo do conhecimento do professor, em
que deve estar apoiada a sua formacdo, a sua pratica docente: € o conhecimento do contetdo
especifico, proprio da area que o professor é especialista; o conhecimento pedagdgico do
conteudo, que é o que permite ao professor perceber as experiéncias que os alunos ja tem e as
relacdes que podem ser estabelecidas, compondo-se de todas as formas que o professor utiliza
para que o contetdo especifico seja apreendido pelo aluno; e o conhecimento curricular, que
diz respeito ao conjunto de conteudos a ser ensinado nas diferentes séries, niveis e 0s
respectivos materiais didaticos a serem utilizados.

Para os professores, a sua formacdo inicial é deficiente; o conhecimento pedagogico
do contelido e o conhecimento do contetdo especifico que recebem na sua formacéo inicial,
ndo dao conta de prepara-los para atuar na pratica e, colocam a necessidade de o futuro
professor ter uma formagdo melhor nessa &rea de modo que, permita-lhe perceber o grau de
dificuldades de determinados contetdos; permita-lhe identificar as experiéncias que os alunos
trazem do seu cotidiano e quais as relacfes que sdo possiveis de serem feitas. Faz parte desse
conhecimento pedagdgico que o professor necessita, todas as estratégias que utilizara para que
esses conhecimentos (cotidianos e escolares) se transformem em aprendizagem, sendo o
professor o mediador da construgdo do conhecimento do aluno.

Concordamos com 0s posicionamentos colocados aqui pelos professores, pois ao
assumirmos turmas regulares de ensino, nos deparamos com desafios diversos e, s6 entdo
percebemos 0 nosso despreparo, inseguranga, falta de uma prética formativa que néo tivemos
ao longo do curso. Sendo assim, apontamos como necessarias mudangas e reformulagdes nas
propostas pedagogicas dos cursos de formacdo de professores, bem como nas visbes dos
professores formadores. Posturas tradicionais, autoritarias, ndo irdo contribuir para formar

professores do Ensino Fundamental e Médio mas sim, posicionamentos diferenciados dos que
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temos hoje. A Universidade precisa estar se posicionando frente a essa problematica e
enfrentando-a, de modo a construir coletivamente um novo projeto de formacgéo que atenda as
necessidades formativas dos docentes, dando-lhes subsidios para melhor compreender e atuar

na pratica.

4.2 — A realidade como possibilidade de superacéo de praticas tradicionais

Esse eixo tematico compreende alguns pontos que foram relatados e discutidos pelos
professores nos momentos de formacao continuada, onde buscamos construir com os sujeitos,
os saberes formativos, a partir dos referenciais teoricos, praticas de pesquisa e estudo da
realidade a serem realizadas e, ja efetivadas, tendo como reflexdo critica, a pratica e a
necessidade de aprimoramento da mesma.

Esses pontos referem-se as questdes metodoldgicas de pesquisa, objetivos,
instrumentos de coleta de dados, tipos de pesquisa e reflexes acerca do significado das
situagdes investigadas para a construcdo de uma nova configuracdo do trabalho pedagdgico da
escola. A partir desses pontos, para analise das falas dos docentes, recorremos aos autores ja
trabalhados ao longo dos capitulos anteriores, bem como a outros que serdo citados ao longo
do texto, visto que, esses autores colocam a pesquisa-a¢cdo numa perspectiva eficaz para que o
professor busque solugdes aos problemas de ensino, sendo visto como uma prética social,
preenchendo o0 vazio que had entre a pesquisa e a pratica, permitindo aos professores
desenvolver habilidades na tomada de decisdes e, por conseguinte, em busca de sua
autonomia e emancipagao.

Para IMBERNON (2002), quando atuam como pesquisadores, os professores tém
mais condi¢cdes de decidir quando e como aplicar os resultados da pesquisa que estdo
realizando; sua experiéncia os ajuda a colaborar mais uns com os outros e, por fim, eles
aprendem a ser professores melhores, sendo capazes de transcender o imediato, o individual e
0 concreto.

Nesse sentido, iniciamos a nossa analise tentando apresentar as diferentes
contribui¢cdes do grupo de professores do CB Ill e IV nas discussées e na construcdo dos
instrumentos de coleta de dados, investigando os saberes expressos em suas falas e as relagdes

que fazem das leituras realizadas com a sua pratica ja efetivada e em construcéo.
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Objetivando construir uma pesquisa que busque a integracdo entre 0s saberes
produzidos pelas vérias areas de conhecimento é que apontamos a necessidade de
implementar na formacdo do professor a perspectiva de resgate dessa integracdo, onde o
professor passe a refletir sobre o seu fazer pedagdgico de tal forma que este busque construir
alternativas de melhoria para a sua prética, tendo assim o professor como pesquisador de sua
préopria sala de aula e com uma visdo ampliada dos saberes que ira conduzir, pois, segundo
GONGALVES E GONGALVES (1998, p. 120), “[...] ndo poderiamos ter uma pratica docente
de formacéo — inical ou continuada — deslocada da realidade loco-regional [...] [é necessario]
[...] estarmos atentos as peculiaridades historicas, sociais, culturais, ética, politicas e
ecologicas do ambiente onde a aprendizagem ocorre”.

Desta forma, os professores apontam, inicialmente, para a reflexdo sobre as suas
posturas enquanto profissional reflexivo em formacéo, que atuam em dada realidade e que,
dela precisam estar se apropriando e contribuindo para sua transformacdo e seu
desenvolvimento. E o que diz, por exemplo, a professora Clara, de Lingua Portuguesa:

[...] temos que comegar a pensar sobre a nossa prépria postura e na visdo
da escola, o papel da escola [...] dentre os demais conceitos ela visa,
justamente, a reflexfo, a mudancga de postura de todos envolvidos, porque
[...] nds ndo vamos fazer uma pesquisa para a comunidade, n6s vamos fazer
uma pesquisa com a comunidade, [...] entdo ela vai ter tanto o papel de
transformagdo quanto nos; nds vamos transformar internamente aqui na
escola, formar o cidaddo para que ele, como comunidade, pense e reflita a
sua mudanca de postura e, a comunidade, que fez junto conosco o trabalho
[alunos], com a comunidade externa, também, vai ter o papel de, 14 no
ambiente dela, inserida dentro da comunidade dela, pensar e refletir e
transformar socialmente, culturalmente e politicamente e, o conhecimento
sofre influéncias globais, ¢ por isso que a gente ndo pode entender o
conhecimento, s6 como o conhecimento do professor.

O desenvolvimento que o professor demonstra quando exple 0 seu pensamento e, a
importancia que o mesmo dé ao papel da pesquisa na sua formacao permanente, nos remete a
MIRANDA (2000, p ????), quando nos diz:” professor reflexivo é um professor investigador,
capaz de examinar a sua pratica e identificar os seus problemas, se percebendo enquanto
sujeitos culturais e sociais inseridos em um determinado contexto”; encontramos reforco, em
ZEICHNER (1998, p.210), ao afirmar que “é o professor na qualidade de prético reflexivo,
que pensa sobre a sua pratica e sobre a sua acdo, num processo de reflexdo na acéo e sobre a
acao, que é capaz de fazer as transformacbes pedagdgicas necessarias para a transformacéo

do curriculo”. Sendo assim, consideramos que através da pesquisa da préatica, na pratica e para
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a pratica, os sujeitos sdo capazes de refletir e agir para mudanca e transformacdo da sua
realidade.

Embora a reflexdo nesse ponto seja fecunda, ainda percebemos, pela fala do sujeito,
o reflexo de sua formacdo inicial baseada no modelo da racionalidade técnica criticado por
SCHOM (1983 apud ALARCAO 2003), no trecho em que Clara diz: nés vamos transformar
internamente aqui na escola, formar o cidadao para que ele, como comunidade, pense e reflita a sua
mudanca de postura [ ...] nesse ponto em destaque, o professor diz que primeiro precisa formar
0 sujeito para que ele possa pensar e refletir a sua realidade. Ao mesmo tempo, em outro
ponta da mesma fala, percebemos um avango no pensamento do docente, quando este coloca
da importancia de valorizar os conhecimentos da comunidade em que esté inserido: a gente
ndo pode entender o conhecimento, s6 como o conhecimento do professor.

O que percebemos, na verdade, € a convivéncia simultanea de dois paradigmas;
vivemos em momentos complexos permeados de incertezas e as mudancgas sdo consideradas
lentas, mas como afirma PIMENTEL (2001, p.33), precisamos nos “assumir e controlar a
inseguranca na construcdo do novo, [...] a rapidez e a intensidade da mudanca e o convivio
com estruturas de diferentes épocas que continuam atuando hoje sdo desafios a serem
enfrentados”. Embora tenhamos acompanhado, ao longo de alguns anos, discussdes a
respeito da insercdo dos saberes da realidade como ponto de partida e de chegada dos
conhecimentos sistematizados temos ainda muitas dificuldades em trabalhar nessa perspectiva
de reconstrucéo do curriculo escolar.

Imbuidos de responsabilidade, os sujeitos observados durante o periodo de formagé&o,
demonstram um desejo muito forte de superar as praticas tradicionais. Na procura de novas
perspectivas para o seu desenvolvimento, enfrentam crises e criam novas possibilidades para a
educagdo na busca constante de respostas as suas questdes. Neste sentido, percebemos nas
falas dos sujeitos, a inseguranca que sentem em estar, de alguma forma, inseridos em um
processo que requer mudancas de posturas até entdo, consideradas hegemonicas, dominante
no processo de disseminacao do conhecimento.

A inseguranca assumida pelo professor Manoel demonstra 0 seu ressentimento de
uma formacdo inadequada quando este coloca a necessidade de aprimoramento constante de
sua pratica, possibilitando-lhe estar diante do desafio de ser um profissional que nunca estara

formado, que estard em busca constante de melhoria do seu fazer pedagogico:
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[...] € dificil a gente se desprender do contedo, a gente fica com medo,
principalmente o professor de Matematica, por conta de uma série de
pressdes, e agora, eu estou tentando contextualizar, isso ja € um avango, a
gente percebe, mas é meio complicado porque a gente tem a critica dos
colegas internamente ou fora da escola. A gente fica meio receioso por
conta de que o aluno esté vendo o contetido dessa forma e ele vai e compara
com o aluno de fora que ver de uma forma tradicional e como nédo tem essa
mesma Vvisao, acaba conceituando o professor, como se a gente ndo tivesse
compromisso, porque a gente ndo esta dando aqueles conteudos, essa
seqliéncia, essa questdo da grade curricular, dos contedos, porque foi
organizado numa légica e a gente percebe que essa légica ndo funciona
mais, talvez funcionasse [...]

O posicionamento do Professor de Matematica é compartilhado por professores de
diferentes areas do conhecimento como Histdéria, onde o professor Claudio, aponta a
resisténcia as inovagbes na sua area devido ao modelo de formagdo que recebem, que tem
enraizado, interiorizado, 0 modelo do professor detentor e transmissor de conhecimento, onde

0 ensino é centrado no professor e no controle do aluno em detrimento a valorizagdo de um

processo de construcdo dialogica do pensar, refletir e problematizar os saberes:

[...] tem um determinado grupo de pesquisadores por exemplo, dentro da
historia, no caso, que critica esse tipo de pesquisa por conta de que vocé
perde o objeto, e quando vocé se propde que vocé amplie a sua visao vocé
entra em outras areas do conhecimento e como a Histéria ndo é uma ciéncia
muito aberta, digamos assim, essa metodologia ela é criticada. Vocé tem
que garantir o seu objeto de estudo dentro da sua ciéncia eu assisti esse
embate no encontro que teve do pessoal de historia e ndo é so histéria, o
pessoal fala das areas que estdo sendo invadidas pela sociologia.

Para Geografia, o professor Marcos coloca que a situagdo € a mesma:

[...] &, e as vezes, até mesmo nesse caso da geografia que a gente ta falando
ai, é vocé nao conseguir trabalhar com aluno, a prépria realidade dele e a
partir dela explicar todas as questes econdmicas, politicas, sociais que
acontecem no mundo todo, essa realidade s&o reflexos de tudo isso [...].

Nesse momento, os professores demonstram que se posicionam criticamente
questionando e avaliando até mesmo suas praticas; a dificuldade de articulacdo dos contetdos,
de se desprender do tradicional, de ndo fragmentar os conhecimentos, é reconhecida por
professores das diferentes areas do conhecimento e ndo sO pelos docentes das areas
consideradas mais tradicionais como a Matematica. De acordo com Alice, a causa dessas

dificuldades esta na formacao deficiente que tem o professor que esta em servico:

[...] o problema todo néo é ele [o professor] querer, é porque ele ndo sabe como
fazer as vezes, quer dizer, a nossa formacao foi limitada, cartesiana mesmo [...]
[onde] todo o mundo é compartimentalizado ainda, entéo, a gente aqui discute
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mas nas outras escolas ndo,[os professores], eles ndo discutem. [...] [o professor
diz] eu ja pesquisei isso daqui e, sé vou ficar nisso daqui mesmao. [O professor],
ele ndo sabe nem como, &s vezes, sair dali, ele ndo tem acesso, ndo tem uma
internet, ndo tem uma leitura, entéo fica dificil mesmo e ndo tem aquela hora de
estudo assim, para debater.

Neste sentido, para SOARES (2001, p. 100), “sO estard habilitado para uma acéo
pedagdgica pertinente e competente no ensino da Matematica, das Ciéncias, da Fisica, da
Biologia, da Quimica, da Geografia, da Historia, etc..., um professor cuja formacao tenha sido
influenciada-marcada, determinada pelas pesquisas na area especifica ou nas areas especificas
na qual ou nas quais e para a qual ou para as quais se forma o professor”. Sendo assim,
alguns professores da E.B. demonstram, pelo seu discurso, estar mais proximo de realizar um
trabalho que proporcione ao aluno construir o seu proprio conhecimento, repensando o
contexto em que vivem, refletindo e modificando-o. Percebemos ainda, que ha outros
docentes que passam por um periodo de transicdo apresentando um discurso que ainda reflete
0s preceitos do paradigma tradicional positivista o qual foi formado, assim expresso na fala a
sequir.

Para o professor Frank, de Matematica:

Eles [os alunos] sdo muito inteligentes, ttm muitas facilidades, sdo poucos que
tém aquela coisa do comportamento, indisciplina, desinteresse [...] eu t6 fazendo
exatamente esse trabalho com eles, obrigo eles a escrever os textos [...] ler para
entender e pra que melhore a oratéria também, pra ele se expressar, poder falar e
escrever melhor através da leitura, comentar o que ele entendeu, interpretacao de
textos, diferenca entre textos, palavras novas no dicionario [...] operacées
fundamentais, escrita, leitura, € esse que é o problema dos alunos, com certeza. A
gente pode observar também, escrever por extenso é um problema, com certeza e,
a notacdo posicional do nimero é um problema; as vezes tém, as classes, as
ordens g, a gente tem que dar énfase nisso, eles gostam quando a gente justifica
porque estamos fazendo esse trabalho.

Desta forma, percebemos a dicotomia que ha no discurso do professor entre o
trabalho tradicional e o desafio de estar na tentativa de realizar um trabalho diferenciado
tentando fugir do tradicional. Embora tente usar outras formas de vencer as barreiras que
impedem a aprendizagem dos alunos, ainda percebemos, pela sua fala, a dificuldade do aluno
em aprender Matemaética; a falta de espaco para problematizacdo e discussdo da pratica
dificulta o entendimento, por parte do professor, das causas dessa ndo aprendizagem. O
professor cita as dificuldades dos alunos e se posiciona relacionando-as a comportamento,
indisciplina, desinteresse, deficiéncia na leitura e escrita. Essa leitura da realidade didatico-
pedagdgica realizada pelo professor poderd ser vista de modo mais sistematico se estiver

imbuido de um olhar mais critico, mais direcionada a reflexdo dessa pratica.
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Desta forma, percebemos que a prética refletida é fundamental para que os sujeitos
percebam as transformacbes pelas quais, esse momento de incertezas, nos requisita a
passarmos. A construgdo de uma praxis imbrica ter os conhecimentos tratados de forma
articulada, onde o0s sujeitos adquirem a experiéncia e a capacidade de trabalhar com a
realidade concreta do aluno, criando possibilidades de transformacdo do espaco e cotidiano
escolar de modo que alunos e professores possam se desenvolver e modificar, criar e renovar.

Em seu depoimento, a professora Clara expressa sua visdo a respeito do momento de
formacéo continuada pelo qual estdo passando:

[...] € por isso que eu acho que é importante mesmo a gente passar por esse
processo de leitura, comentarios, fundamentar mesmo, pra gente ndo correr
0 risco que nds ja corremos até hoje, de sair fazendo questionario e aplicar
0 questionario, ndo é verdade?... tudo isso a gente tem que ta preparado,
sabe; tem que t4 preparado pra assumir um papel mesmo de que nés
erramos, t& entendendo, e que nds estamos buscando acertar e, que agora
nés encontramos 0 caminho e assim vai e isso € interessante; se a pesquisa
ndo tiver bem trabalhada acerca dessa fundamentacdo, do conceito de
escola, do conceito de comunidade, é provavel que ao invés de nds irmos
contribuir, nds acabamos indo até destruir, ou dificultar mais, por isso que é
importante essa reflexdo, Porque nds vamos ao encontro, nds nao vamos
fazer pesquisa para a comunidade, nés vamos fazer pesquisa com a
comunidade logo, assim como a minha visdo de mundo é importante a dela
também €, entdo, n6s vamos somar as nossas visGes, ndo sou eu que vou
destruir as visfes do outro; acho que essa questdo da diversidade que tem
cada um, isso deve ser respeitado.

Percebemos, na reflexdo da professora, que esta expressa uma preocupagao com o
respeito que devemos ter com relagdo aos conhecimentos da comunidade e a importancia de
se valorizar os seus saberes, num movimento de troca e de constru¢do de uma consciéncia
critica. Sendo assim, a reflexdo a respeito da responsabilidade pedagdgica do professor ao
realizar um trabalho na e com a comunidade, enfatizando a importancia de respeitar a
diversidade cultural, social e econdémica dos individuos investigados, nos remete ao que
FREIRE (2000, p. 110) coloca:

“[...] experimentaramos métodos, técnicas, processos de comunicagao.
Superamos procedimentos. Nunca, porém, abandonamos a convicgdo que
sempre tivemos, de que s6 nas bases populares e com elas, poderiamos
realizar algo de sério e auténtico para elas. Dai, jamais admitirmos que a
democratizagdo da cultura fosse a sua vulgarizacdo, ou por outro lado, a
doagdo ao povo, do que formulassemos nés mesmos, em nossa biblioteca e
que a ele entregassemos como prescri¢des a serem seguidas [...]”

Respeitar a diversidade cultural, social, econdmica e politica dos individuos

investigados é possivel através de um trabalho coletivo, conjunto onde todos possam de fato,
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discutir, problematizar e desvelar a realidade. E, nessa Otica, o professor necessita se despir de
seus mitos e estar aberto as mudancas de postura que essa pratica requer, formada a luz de
reflexdes que se colocam tanto na coletividade quanto na individualidade.

Nesse sentido, para Marcos, a importancia do trabalho de formacdo que vem sendo

realizado é tal que afirma que:

[...] pela primeira vez numa escola, das que eu ja trabalhei todo esse tempo, a
gente sempre trabalhou com os textos da COED?* e mesmo as escolas fazendo
pesquisa nunca se direcionou o trabalho como hoje nés estamos fazendo, porque
na realidade a gente pode estar aqui construindo o professor pesquisador, pode
nascer um professor pesquisador, da forma que realmente é a pesquisa, porque
nds ndo fazemos pesquisa.

Complementado por Carmem:

A formacdo interna da escola esta sendo muito boa, ja a formacao propiciada pela
Rede, eu acho ela um pouco distante da nossa realidade; ela trabalha com o Tema
Gerador, mas numa viséo, eu acho até um pouco mais restrita, porque a gente vai
pra la, as vezes que eu fui era s6 uma socializacdo do que as outras escolas vém
fazendo, entdo s6 essa socializacdo parava muito na estrutura da rede, formou a
rede, ai a gente vai trabalhar com esses contetidos dentro da rede e ficava s6 nisso,
ndo se tinha realmente uma coisa mais direcionada para a formacao do professor
e isso eu sinto falta na formacgéo da Rede.

O professor de Matemética Manoel compartilha da mesma opinido a respeito da
formacdo continuada recebida na Rede Municipal:

[...] a formacdo continuada aqui na escola ela tem contribuido muito nesse
sentido, de a gente ta sempre acendendo esse alerta de que o aluno precisa
ver significado nesses conteidos e a formacdo, também nessa questdo do
Tema Gerador, eu procuro olhar e todo tempo parece que, a formacéo da
Rede é batida, é a mesma coisa, parece que eles querem empurrar goela
abaixo o Tema Gerador, mas ai eu tenho procurado aproveitar esse
enfoque, tentando mesmo nos relatos de experiéncia das outras escolas,
buscar formas de como a gente esté atingindo a realidade do aluno e, um
avango que eu acho que contribuiu, na minha idéia, é que justamente esse
desprendimento do conteldo, ¢ dificil a gente se desprender do conteudo.

Nesse sentido, € importante sistematizar um projeto de formacdo continuada que
trate das questbes especificas das escolas e das relagcbes pedagdgicas necessérias para 0
desenvolvimento do professor na sua pratica pedagdgica, vislumbrando desta forma, a

importancia da formacdo do professor pesquisador, apontada pelos docentes, como
fundamental para que tenham subsidios que lhes possibilite refletir sobre a sua pratica e
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reconstrui-la a cada momento, a cada novo caminho que venha surgir. Desta forma, 0

professor Claudio, considera que:

[no minimo] a pesquisa, que é a pedagogica, deve ser inerente a formagéo
do professor, essa visdo ampliada que o professor deve ter, ela teria que ser
inerente a todos.

Complementado pela professora Clara:

[...] todo mundo pode ser um pesquisador desde que ele tenha o perfil e se
prepare com tudo isso que nos estamos nos preparando agora, mas, as vezes
realmente faltam essas caracteristicas [...] para o professor que tenha esse
perfil de pesquisador... pode ser que agora a gente encontre realmente o
caminho, de realmente se auto-refletir e vé se realmente a gente tem esse
perfil, se ha essa possibilidade, se tem a seriedade, realmente de ser um
pesquisador, pra levar a sério.

A formacéo do professor pesquisador é apontada pelos professores como essencial
no exercicio da sua pratica. O professor que reflete, que investiga o seu e para o seu fazer
pedagogico tem, desta forma, na formacdo continuada, a possibilidade de discussdo das
questdes teoricas e praticas do trabalho pedagdgico. Para esses professores, essa formacdo em
servigo, tem se consolidado como um momento decisivo para que 0s sujeitos envolvidos no
processo se encontrem, se definam enquanto ser inacabado, que podem ser capazes de se
tornar um professor reflexivo/pesquisador (MIRANDA 2000); esses momentos tém se
constituido, enquanto momentos de definigdes para que os docentes que vivem num territério
de transitoriedade possam romper ou ndo com 0s seus velhos conceitos e reconstruir novos
modelos.

Para o professor Claudio, a formacgdo continuada é vista como possibilidade de
romper com as velhas estruturas e a pesquisa é a alternativa, vista como possivel nesse

processo de mudanca, € 0 que expressa a seguir:

[...] teriamos que ter uma formacéo continuada mesmo, diferente do que ocorre
hoje em dia, um negécio mais aprofundado [...] produzir um outro tipo de
conhecimento, cientifico, diferenciado, producao diferenciada, [...] na academia
ela s6 faz assim departamentalizada, pesquisa cientifica ela é muito rigida e ela é
muito departamentalizada também.

Nessa fala, o docente critica também, as condices em que o conhecimento é
produzido na Universidade e, que para ZEICHNER (1998), uma das principais razdes da
resisténcia dos professores com relacdo a pesquisa educacional se da devido ao rigor e a

linguagem académica inerente ao meio onde ela é produzida, a academia.

111



A Realidade Como Principio Metodolégico No Ensino Da Matemética

Desta forma, avaliando a préatica de formacdo desenvolvida na escola, objetivando

construir com os docentes a concepgédo do uso da pesquisa no fazer e para o fazer pedagogico,

na visao de Marcos,

[...] nessa questdo do pesquisador, esse € 0 momento mais importante que
no6s estamos tendo agora. Como € que eu vou trabalhar com meu aluno o
meu conteldo, se eu ndo tenho esse conhecimento da realidade dele? Como
é que eu vou transferir o contetdo da Geografia se eu ndo consigo
relacionar isso com a realidade que ele ta vivenciando que é uma coisa que
acontece a nivel mais global; vocé da exemplos de outras situacGes mas
vOCé ndo conhece.

Complementado por Clara, ao afirmar que:

[...] isso acontece porgue engquanto tiver essa concepcao de entender que o
curriculo é uma grade curricular, onde se ordenam disciplinas, carga
horaria, etc, etc., nada ira se modificar.

A professora Clara, ao complementar a fala de Marcos, aponta para a necessidade de

romper com a concepcao de curriculo em forma de grade, com uma ordem pré-definida. Sua

fala é complementada por Manoel ao dizer que:

[...] a gente esté trabalhando com o aluno determinado contedido da Matematica e,
de repente, surge uma brecha, um gancho para vir outro, mas como na légica
convencional e, as vezes, a gente acaba apagando o interesse do aluno, o impeto
de aprender, as vezes ele ta aberto para aquela aprendizagem e a gente acaba
estancando e que poderia produzir muitas coisas, entdo porque néo trabalhar ao
mesmo tempo esses conteddos, alguns professores tém medo de cair no caos, na
desorganizacdo. Para muitos colegas, organizacdo em Matematica é seguir esse
contetido, eu ndo vejo assim, porque a nossa aprendizagem, se a gente for
analisar, a gente ndo aprende em forma de degraus, a gente aprende de forma
interdisciplinar até dentro da Matemética.

A necessidade de romper com a logica tradicional se faz presente nas falas dos

sujeitos, bem como a valorizagdo dos saberes dos alunos, de modo que possa dar um outro

olhar para o curriculo escolar. E o que coloca o professor Jodo de Geografia:

[...] esse olhar dentro de sala de aula, conseguir identificar entdo, de que
forma da pra relacionar [essa realidade] e virar cientifico, e a partir dai fazer
o seu curriculo principalmente valorizando essa linguagem do aluno.

Percebemos a preocupagdo dos docentes com relacdo a falta de conhecimento da

realidade dos alunos por parte do professor, de como contextualizar a Matematica e as outras

disciplinas, de modo que possam realizar um trabalho interdisciplinar que rompa com a ldgica

linear de construgdo do conhecimento, tendo um novo conhecimento, uma nova postura
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diante desta realidade, articulando, relacionando e chegando-se a novos conceitos, sendo
possivel que através da pesquisa se estabeleca as relacbes entre sujeitos e objeto de
conhecimento. Quando falamos em pesquisa ou em professor pesquisador, ndo estamos
falando de um modelo de pesquisa rigidamente formatado em um método, estamos falando de
um sujeito que se questiona e questiona o seu fazer, as suas a¢Ges em busca de melhoria, e
que esse sujeito ndo esta imune aos acontecimentos e transformacdes que ocorrerao.

Nesse sentido, alguns dos sujeitos ndo se identificaram com alguns modelos de
pesquisa, principalmente a académica, pautada num método rigido, fechado, com regras e
normas a serem seguidas, em vistas de que, para o pesquisador académico, na visdo de
Manoel:

O pesquisador ele precisa, no caso a neutralidade, porque ndo existe
neutralidade, ser tipo um homem invisivel, ndo pode interferir de forma
alguma no ambiente, na verdade ele s ta observando, entdo, ele ndo pode
interferir. No meu caso, eu sou morador e sou religioso, se eu resolvo fazer
isso 14 na minha igreja, vai ficar dificil porque eu ja faco parte demais
daquele grupo, eu penso que fica dificil porque pra vocé observar vocé
precisa mergulhar e digamos assim, sem ta te molhando muito e eu ndo sei 0
quanto interferir naquilo. As relagfes sdo muito proximas para a gente
tentar se colocar fora, eu acho muito complicado, é dificil vocé ter esse
distanciamento critico.

Deste modo, percebemos, pela fala do professor, que este ndo se percebe enquanto
sujeito alheio, neutro, desvinculado da realidade em que atua como morador e, como
professor; essa vinculagdo, essa aproximagédo, do conhecimento da realidade que atua, se
torna fundamental para o desenvolvimento de um trabalho desta natureza, que requer dos
sujeitos envolvimento e conhecimento da realidade para reconstrucdo do curriculo escolar,

que sera discutido a sequir.

4.3 - A realidade como estratégia para a construcéo do curriculo escolar

Utilizar a realidade como forma de orientagdo para organizacao do curriculo escolar
trabalhando de forma diferenciada da que estamos acostumados ou fomos formados, ainda é
um desafio a sua efetivagdo. Construir um curriculo escolar que valorize os interesses do
aluno é uma necessidade que vem sendo colocada/posta com mais intensidade nos dias atuais.
Ter como objeto de estudo a fala do educando/comunidade como forma de estruturar e

organizar o fazer pedagdgico da escola significa romper com préaticas tradicionais, lineares e
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hierarquizantes de conceber o conhecimento. Significa considerar também, o aluno como
sujeito que tem conhecimento e que precisa ser discutido, problematizado e reconstruido.

Nesse novo olhar para o curriculo educacional ndo podemos deixar de visualizar sua
constituicdo social e histérica; ndo podemos mais conceber o curriculo escolar como sendo
um emaranhado de conhecimentos sistematizados que devem ser transmitidos. Temos que
percebé-lo como algo construido socialmente, historicamente e culturalmente.

O curriculo, tido como veiculador de relagdes de poder, através do qual as classes
dominantes disseminam suas idéias, garantindo a sua hegemonia e manutencdo no poder, é
uma concepgado que precisa ser transformada e, para isso, € necessario que 0s sujeitos tenham
adquirido ou estejam em formacdo de uma consciéncia critica das suas funcdes nesse
curriculo, na escola e na sociedade em que vivem e atuam. A possibilidade de repensar o
processo de ensinar e aprender e de repensar 0 que ensinar e a quem vamos ensinar implica
reconstrucdo e desconstrugdo dos sujeitos envolvidos no processo de construcdo de
conhecimento, possibilitando interacdes entre professores, alunos e comunidade, de modo que
favoreca a construcdo de um conhecimento compartilhado. As interagdes entre os sujeitos
desse processo e entre os proprios professores favorece a reformulacdo da a¢do pedagdgica de
modo que possam redimensionar a pratica escolar.

Percebemos, na fala da professora Clara, que a reflexdo a despeito do seu papel nesse
processo, do seu compromisso com as mudancas e as implicacdes sobre a pratica e sobre os
sujeitos que estard formando, traz a tona o nivel de conscientizagdo necessario ao docente

para que possa realizar alguma mudanga no processo vigente.

[...] as vezes, eu ndo me considero objeto, como falou o professor, que nos
somos objetos de trabalho pras classes dominantes; na verdade eu acho que
isso depende muito das concepcbes e da forma como a gente trabalha,
entdo, sdo coisas assim, que dependem muito de nos, que nds ndo podemos
fechar uma proposta, afinal de contas, o conhecimento é um processo
sempre inacabado [...] n6s ja concebemos como um feedback,, que ndo se
faz prética sem teoria e teoria sem prética [...] nos ja temos uma reflexdo
em cima disso... n6s temos muitas mudancas, muitos avancos, e temos a
oportunidade de estar discutindo fatos sempre voltados para a questdo do
ensino-aprendizagem... mas, nada disso, na minha opini&o, vale se eu fago
tudo isso sem compromisso, entdo, se tudo isso que nds vimos, se tudo isso
vai nos tornar ou entdo me fazer eu me reconhecer como objeto das classes
dominantes, que eu ndo me reconheco, mas se a gente chegar a essa
conclusdo, que n6s somos, que nds estamos nos tornando objetos da classe
dominante ou que isso é um produto que foi imposto, é porque nés temos
ainda uma transformacao a fazer, se n6s nao aceitamos, o que vale, é que
nGs vamos responder com a nossa responsabilidade o compromisso que nds
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temos com 0 nosso aluno... 0 que adianta nés derrubarmos um conceito se
n6s ndo temos 0 compromisso com 0s nossos discentes, com a nossa
educacéo, com a nossa transformacéo?

Deste modo, com base na fala da professora Clara, percebemos que precisamos ter
uma formacao docente que contribua para o desenvolvimento critico dos profissionais que
atuardo na escola, pois serdo eles que fardo uma educacéo que possibilite esse enfrentamento,
essa recusa buscando a *“nossa transformacgéo”, como colocou a professora. Em vistas disso e,
apoiado em FREIRE (2000, p. 98), ndo concebemos:

“[...] uma educacdo que levasse 0 homem a posi¢cdes quietistas ao invés
daquela que o levasse a procura da verdade em comum,“ouvindo,
perguntando, investigando”. SO podiamos compreender uma educagdo que
fizesse do homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que
deve ser usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez
maior de racionalidade”.

Desta forma, o curriculo escolar deverd estar pautado em agdes que busquem a
construgdo de uma postura critica e emancipatéria dos sujeitos (alunos, professores,
comunidades) e, nesse contexto, o curriculo de Matematica e das demais areas, deve ser
composto ndo somente de uma lista de conteldos abstratos e formais, mas de uma
composicdo de saberes que serdo articulados para a formacdo desse conhecimento critico;
nesse conjunto de saberes estdo os conhecimentos cotidianos e 0s ndo cotidianos, de modo
que, o conhecimento gerado nesse ambiente ndo seja limitado somente a essa realidade
imediata estudada, sob pena de gerar “uma progressiva descaracterizacdo da especificidade do
trabalho pedagodgico na escola, com o0 esvaziamento e conseqiiente empobrecimento do
trabalho pedagdgico” GIARDINETTO (1999, p. 55). O trabalho desenvolvido, tendo a
realidade como eixo norteador ou tematico, ndo devera se limitar a ficar apenas naquela
abordagem momentanea e inicial, devera sim, ser ampliada a outras realidades de modo que
0S sujeitos possam se perceber e perceber a sua vivéncia enquanto parte de um todo.

Sendo assim, a realidade é o ponto de partida para dimensionar o trabalho escolar,
mas nado é o ponto de chegada, sob pena limitar o conhecimento a ser construido na escola e o
que queremos ndo é formar sujeitos limitados e sem criatividade. Para GIARDINETTO
(1999, p. 55), “o trabalho educativo visa a formacdo humanizadora dos individuos. Essa
conotagdo humanizadora ndo se alia a pragmaticidade da vida cotidiana, pois visa ultrapassar
os limites da particularidade imediata de cada individuo, particularidade que se desenvolve

espontaneamente no ambito da vida cotidiana” .
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Para SAVIANI (apud GIARDINETTO, 1999, p. 53),

“0 objetivo do processo educativo é o aluno, logo, seus interesses devem
necessariamente ser levados em conta. O problema é o seguinte: quais sao 0s
interesses do aluno? De que aluno estamos falando, do aluno empirico ou do
aluno concreto? O aluno empirico, o individuo imediatamente observavel ...
gue tem desejos, aspiragbes , que ndo correspondem necessariamente aos
interesses reais, definidos pelas condigfes sociais que o situam, enquanto
individuo concreto...inserido em determinadas relagdes sociais... nem sempre
0 que a crianca manifesta a primeira vista como sendo de seu interesse € de
seu interesse como ser concreto, inserido em determinadas relacGes sociais”.

Precisamos ter claro que sujeitos queremos contribuir com a sua formagéo e que
realidade queremos transformar; é preciso conhecer o nosso aluno, mas como fazer diante de
toda a diversidade de sujeitos e realidades que nos apresentam? Como saber se estamos
realmente, contribuindo para a formacéo de um sujeito critico?

Na tentativa de encontrar respostas a essas questdes e de relacionar o conteudo da
Matematica com a realidade dos alunos, o professor Manoel fala da importancia de saber:

[...] como eles [os alunos] viam a Matemética, o uso da Matemética no dia a
dia; iniciamos tentando ouvir os alunos e sobretudo que eles escrevessem
sobre 0 uso da Matematica e a gente percebeu as dificuldades em identificar,
eles ndo conseguem identificar de uma forma mais geral, relacionam,
geralmente, a Matemética com conta [...]

O professor Manoel, ao nos relatar a sua pratica e como tem tentado encontrar as
respostas a esses e outros questionamentos nos mostra que nada melhor que estabelecer uma
relacdo dialdgica para encontrar tais respostas e que, somente atraves do dialogo é possivel
perceber as relagdes que ja sdo feitas pelos alunos e as relagdes que precisam ser estabelecidas
entre o conhecimento da realidade e o escolar. Sendo assim, pelo dialogo travado, este ndo vé
de forma positiva os alunos relacionarem a Matematica apenas com contas. Neste ponto,
surge um questionamento que fazemos: serd que esse aluno foi trabalhado no sentido de
perceber que a Matematica esta para além das contas ou serd que a sua realidade imediata 0s
leva a essas relagdes? O aluno, nas muitas vezes, estd constantemente em contato com
situacBes de vendas, trocos, logo, as relacdes que estabelecera com a Matematica, sera de
resolver contas, pois trata-se da sua realidade imediata, a sua vivéncia cotidiana, cabendo ao
professor, trabalhar em conjunto com os alunos, ao longo desse periodo que segue, as
diferentes situacOes significativas que poderdo ser construidas com os conhecimentos
matematicos situando-os a essa realidade do aluno, para que este possa perceber/descobrir as
aplicagdes/utilidades dos contetdos. Para efetivacdo dessa construgdo por parte do aluno,

requer-se do professor, amplo conhecimento da realidade em que o aluno esté inserido, para
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que possa entdo, problematiza-la, matematizando-a e vivendo um processo de construcédo de
conhecimentos, onde os contetdos organizados linearmente e rigidamente com pré-requisitos

ndo mais serdo usados.

Para a professora Clara, essa forma de ver e construir os conhecimentos partindo da

realidade do aluno, nos remete a:

[..] nds, mais uma vez, vamos refletir em cima da nossa postura de
pesquisador, a gente ndo pode, aparentemente fazer uma leitura da
comunidade, sem realmente fazer um olhar mesmo, fazer uma leitura
realmente profunda.

E, € nesse sentido, de estar buscando fazer com que o aluno perceba a sua realidade
enquanto geradora de conhecimento, que pode ser fonte de contextualizagdo dos
conhecimentos escolares, que o professor pesquisador devera atuar; a0 mesmo tempo que o
docente também se apropria dessa realidade, sendo um aprendiz, juntamente com o0s
educandos. Essa necessidade & apontada pelo professor Manoel, ao colocar sua reflexdo a

respeito do trabalho que vem sendo desenvolvido ao longo dos tempos.

Para o professor Manoel,

[...] n6s professores preparamos o0 nosso aluno para o mercado de trabalho
como se os alunos fossem é..., como se o cidaddo fosse um produto, ele ndo é
um sujeito, ele € um objeto e todos nos, professores temos que comecgar a fazer
uma reflexdo sobre a nossa concepg¢éo de educacéo, estamos aqui pra formar
0 qué? O que nés estamos fazendo entdo aqui? Afinal é um desafio, nés
estamos sendo desafiados, ja que nos estamos tendo essa idéia de que a escola
est4 contra essa compartimentalizacéo e a hierarquizagdo do conhecimento e
que tem esse objetivo, entdo nds temos que quebrar essas barreiras e que nao
é facil.

Nesse sentido, continua o professor Manoel, a questionar a falta de relacdes, de

articulacGes entre as diferentes &reas e entre os docentes, relatando a resisténcia de colegas

com relacdo as formas diferenciadas de pensar o conhecimento matematico e seu ensino.

[...] é para isso que a gente ta querendo, esta trabalhando com os contetidos
voltados para a realidade e eu no caso, acho que tem que ser trabalhado; o
professor de geografia trabalha o conteldo dele, sem articulagdo, sem
interdisciplinaridade e eu acho que a gente precisa ta tentando, é dificil,
porque o novo, as mudancas, sempre é muito dolorosa, ndo é facil mudar;
na formacdo que a gente participa, fiquei preocupado, em falar para que
ndo houvesse até preconceito conosco porque sempre ha. Dois colegas, que
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tem 24 anos e outro, que tem 29 anos de magistério, comecaram a colocar
em questdo a necessidade de usar o conteldo na pratica do aluno, na
realidade do aluno e, eles dizendo: “n&o, porque a gente tem que comecar
com numeros naturais na 52 série, na 62 série tem que ser nimero inteiro e,
eu disse:““olha, mas a coisa ndo se da mais assim e, eles: ndo, mas esse
conhecimento foi organizado de forma logica, as pessoas que organizaram
estudaram, sabem o que estdo fazendo™, e eu disse: olha, pessoal, sé que o
que é logico para o professor ndo é Idgico para o aluno™.

Percebemos que trabalhar fora da ldgica imposta pelo ensino tradicional, ainda
hegemdnica nos dias atuais, provoca certo desconforto e davidas nos docentes,
principalmente nas areas das ciéncias exatas, como é o caso da Matematica. O
professor Manoel complementa a sua fala anterior ainda colocando que:

[...] h& essa necessidade de a gente ta tentando romper com isso. Na Matemética
isso € muito complicado, a gente sofre pressdes; se a gente quiser mudar a gente é
pressionado, muito pressionado; eu lembro, uma vez eu recebi a visita de uma
maée ou responsavel de um aluno que estudou comigo na Escola Bosque e na
Escola do Outeiro, e ela é professora de Geografia, por sinal, que fez um
comentario: “eu tirei ele da E.B. porque o professor de Matematica s6 queria
fazer conta de supermercado”, era porque a gente estava trabalhando, qual é a
idéia, estar mostrando para o aluno a utilizagdo da Matematica no dia-a-dia dele
e, ela achou que ndo deveria, que deveria dar aulas de equagdes, de raizes, para
qué? Para qué vai usar? Talvez nunca use. Vocé pode tirar as dividas com os
professores de outras areas e pode fazer essa anélise: o que é que vocés estdo
usando hoje, 0 que vocé esta usando na sua pratica dos contetidos de Matematica
do Ensino Fundamental? Se vocé ndo lembra do que vocé t& usando, entdo o que
foi feito com esse conhecimento?

Mas essa mudanca é percebida pelos professores como necessarias, ndo apenas
em suas praticas e ndo somente nos professores de Matematica; as mudancas séo
consideradas necessarias nas Universidades e nos 0rgéaos oficiais que oferecem a
formacéo continuada/permanente. O paradigma tradicional, que vem sendo
guestionado ao longo de anos, ainda tem raizes muito fortes em nosso meio. 1sso é
percebido por diferentes sujeitos em diferentes campos e n6s somos resultado dessa
concepcao, desse modelo. Romper com essa logica, significa construir novas certezas
que ainda estdo em processo de formacéo, logo, leva tempo até que as novas certezas
se solidifiquem e surja a necessidade de novas mudancas; enquanto isso,
permanecemos num processo de busca constante, de ddvidas, de incertezas e de
desconforto. Essa reflexao é percebida no depoimento do professor de Historia,
Claudio:

[...] a gente se pega no tradicional, [...] no caso da prépria formacdo da SEMEC o
que foi que nds sentimos de cara, que tinham trés salas pra trés areas diferentes,
entao, isso, mesmo que vocé tenha rompido com esse discurso, 0 negdcio, como foi
montado leva a isso, entdo por exemplo, como noés discutimos aqui numa reunido,
o perfil do profissional de exatas, geralmente o professor de Matematica, é ele que
é o0 conservador, ninguém quer ser conservador, joga tudo pro cara de
Matematica, e a porrada é Matematica e ciéncias, que a gente bate mesmo, é uma
forma de a gente se defender; eu levo isso como uma brincadeira, mas o ensino
todo, e ai nés falamos ontem e eu falei especificamente da disciplina literatura
brasileira e toda influéncia que ela sofre do lluminismo, do positivismo, e ndo € s6
historia, sdo todas as ciéncias e, mais cartesiano do que a histdria, a historia é
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mais cartesiana que a propria Matematica, porque as vezes, o professor de
Matematica consegue romper e, o professor de histdria, ndo consegue, porque ele
fica amarrado naquilo, é dificil vocé dizer pro professor de histdria pra ele pensar
um conhecimento porque é tudo interrelacionado, os assuntos, eles vém para a
gente de uma maneira tdo venenosa que mesmo que vocé queira vocé ndo
consegue sair dele entendeu? Entdo, a saida qual € para essa perspectiva nova da
nova historia? E a pesquisa historica, que a gente tem que fazer, porque se ndo a
gente ndo vai conseguir sair desse contetido.

Esse rompimento € visto pelos professores como necessario para a construcéo
dessa nova légica que se anuncia, desse novo saber, interdisciplinar. A necessidade de
mudanca no ensino de Matematica e na integracdo dos conhecimentos das diversas
areas se coloca a partir de uma discusséo epistemoldgica da construcéo e
disseminacdo desse conhecimento e, trabalhar os contetdos de forma contextualizada,
nao significa cair na espontaneidade e deixar de trabalhar de forma que desenvolva
os alunos com uma visdo mais ampla do conhecimento essa mudanca é necessaria em
todos os campos do conhecimento; como vimos nas falas anteriores, 0s momentos que
vivemos, hoje, com o avango tecnoldgico, nos coloca o desafio de estarmos buscando
novas alternativas e novos modelos para reaproximar a escola da realidade e
ressignificar as suas agdes, buscando formar o cidaddo que a sociedade de hoje requer
e, 0 professor, nesse depoimento, esboca uma tendéncia a mudanca na sua pratica,
mudanca esta, ja se materializando concretamente, ao apontar alternativas de
superacao.

O professor Manoel traz essa discussao ao mesmo tempo que expressa a
necessidade de busca por construir uma nova pratica, uma nova forma de atuacéo, de
significado para o trabalho docente, para o conhecimento a ser construido e para a
profissionalizacdo do professor, ao afirmar que:

[...] tem gente que ndo sabe nem sequer operar usando uma calculadora,
inclusive, sobre essa questdo dos novos conhecimentos a revolugéo [tecnoldgica]
esta ai; o computador esta ai, que ja é comum. E esse conhecimento, esses
conhecimentos cientificos que foram produzidos e que hoje nds estamos
reproduzindo, ndo tem de certa forma valor, a menos que ele queira conhecer,
estdo ai; hoje em dia qualquer um pode comprar um CD e estudar no computador,
é muito mais dinamico do que ter o professor escrevendo no quadro. O nosso
papel de professor ta correndo um risco sério; a nossa profissdo inclusive, tem até
uma discussao de extin¢éo do professor, tem cursinhos hoje, que colocam
televisor nas salas de aula e sé tem um professor dando aula no monitor, entéo se
a gente nao correr atras, vamos acabar perdendo nosso emprego, é uma questao
até de sobrevivéncia.

O professor, ndo so6 de Matematica, mas também das diversas areas do
conhecimento, passa a sentir necessidade de buscar uma outra forma de atuar junto
aos seus alunos e a buscar construir uma nova postura perante o conhecimento que
ird trabalhar. O professor, ao refletir sobre suas agdes, coloca a necessidade que sente
de melhoria da sua agdo pedagdgica, tendo na sua reflexdo um importante
instrumento para a melhoria do ensino e consequentemente, da sua formacao
continuada, é o que Manoel enfatiza ao colocar que:

[...] eu pelo menos sinto essa necessidade de ter outras atividades, ter propostas de

atividades extra classe ou mesmo em classe mas que néo seja essa tradicional,
convencional, porque na realidade, € o fato de que s6 a gente est4 ali falando nao
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surte muito efeito, em determinado momento é valido, mas a pratica meramente
expositiva, a gente se preocupa muito.

O professor demonstra perceber que a Educacdo Bancéria, questionada por
Freire, ja ndo tem mais vez nesse modelo em que o0s saberes a serem tecidos requerem
um pensamento que busque a complexidade, a interligagdo e o0 rompimento com a
hierarquizagéo e linearidade desses saberes e, para isso, a professora Alice chama a
nossa atengao para a reflexdao nesse momento:

[...] 0 qué que nos enquanto professor devemos e podemos fazer? eu acho que
uma das coisas que precisamos, como nos professores estamos fazendo aqui, todos
os professores precisam fazer sabe, é a formacéo continuada, é o estudo, é a
pesquisa, porque a gente precisa saber de tudo isso que esta ai, 0s novos
conhecimentos estdo entrando na escola. Como € que eles estdo entrando na
escola e como é que a gente ta fazendo com eles dentro da escola? Nos talvez, ndo
estejamos prontos, preparados para trabalhar com esses novos [conhecimentos];
nés aqui falamos, estudamos, mas tém colegas nossos que ndo fazem isso e sentem
mais dificuldades ainda.

Nesse sentido, a escola, enquanto locus de formacao continuada, deve estar
proporcionando aos seus docentes uma formagcao critica e planejada, oportunizando
gue estes busquem novas possibilidades de trabalhar os saberes que a sociedade
requer. No nosso caso, que estamos em um processo em desenvolvimento, temos que
refletir no sentido de construir formas de estar inserindo todo o material a ser
coletado no estudo da realidade, as informacdes obtidas sobre a comunidade nas
diversas areas do conhecimento como forma de contextualizacéo, de discutir as
problematicas e as possiveis intervengdes junto a essa comunidade, pois o estudo da
realidade possibilita essas discussdes e ac¢Oes interventivas.

Para Marcos,

[...] estar coletando informagdes sobre a Ilha, as riquezas que [ela] tem, a gente ja
comeca a pensar de que forma a gente vai estar inserindo isso na nossa disciplina.
A gente est4 fazendo pesquisa e estd conhecendo a Ilha como um todo e estar
criando momentos de que forma a gente pode esta pensando em como trabalhar
essa questdo nas areas do conhecimento.

Para Alice, esse estudo pode servir de base para outras agdes que néo seja
apenas a discussao dos conteudos escolares, servindo de referencial para a construgao
de novas praticas, como vemos a seguir em sua fala:

[...] eu vou mais longe, a longo prazo até ta, como nés vamos devolver tudo isso
para a comunidade, vamos sistematizar e vai ficar uma material de pesquisa muito
grande, um livro até sabe, para a comunidade conhecer a Ilha porque a maioria
n&o conhece porque isso dai ndo esta aqui, € pesquisado aqui e vai para Belém,
ndo fica, tu ndo encontras nem na Agéncia Distrital, entdo, como é que a gente
vai sistematizar? A gente sabe dessa pesquisa, vai trazer para c4, vai sistematizar,
depois vai ter uma publicacdo para ficar aqui na escola, para servir de pesquisa
para a llha, para mandar para as escolas aqui da llha, quer dizer, a gente vai
produzir um material que vai ser usado pelos educadores, pela populacéo da Ilha.
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Desta forma, os professores reflexivos, criticos, passam a produzir
conhecimentos e praticas que so eles sdo capazes, refletindo sobre o seu fazer
pedagdgico, produzindo, criando materiais didaticos que lhes auxiliem nessa
construcdo. Tratar do conhecimento com uma visdo mais ampla requer do professor
maior criticidade e formacéo, bem como, empenho e acima de tudo compromisso,
pois para o professor de Artes, Fernando:

[...] ao se falar das dificuldades da Matematica, do professor de Matemética e eu
quero colocar as dificuldades do professor de Artes. Entdo veja, vocé falar, eu vou
dar um exemplo de ciéncias, vocé falar de agua, alguns elementos dessa agua
daqui, eu bebo, ela ta prejudicial, a agua da torneira quem bebe adquire doencas;
isso soa com bastante credencial, ele tem bastante crédito quando ele fala isso;
quando o professor de Artes chega e mostra uma musica por exemplo do Chico
Buarque e faz um compasso, e mostra varios elementos que tem essa musica e que
passamos por 4 etapas: primeiro, dados sobre o autor, qual o nome, qual o titulo
da obra, quem fez, quando fez; segundo, elementos formais: o que é melodia, qual
é a melodia, como é a melodia; terceiro, qual é a representacéo visual daquela
obra e quarto, analisar o Chico Buarque e analisar depois o Brega e, fica claro
pro aluno que a melodia do Chico Buarque € muito mais rica do que o Brega, ja
comecou ai a dificuldade e se vocé diz que o Brega € feito mais pra dancar, ndo
tem pretencdes de grandes obra de arte, entdo vocé td mexendo com coisas
profundas do lazer deles, da existéncia deles, entdo, 0 que parece é que o professor
de ciéncias fala eles dao mais crédito; o professor de Artes falar isso ou em algum
momento criticar ou até colocar de uma forma que ele possa contrapor uma coisa
e outra, se torna ou parece uma opinido pessoal; o professor de Artes falar e dizer
que o Brega tem uma harmonia pobre, e isso ai é real e é claro dentro da histéria
da masica, mas, soa como uma opinido puramente pessoal do professor; a
dificuldade comeca ai e quando eu coloco: olha a gente deve pesquisar realmente
sobre os meios de comunicacao de massa, é justamente, porque existe a
necessidade da escola estar atenta pra isso porque essa é uma luta muito

poderosa.

Na verdade, o professor de artes sO vem reforcar o que temos discutido ao longo
desse texto. Ha a necessidade de conhecer a realidade do aluno, mas é preciso também, que as
bases desse novo trabalho a ser desenvolvido, estejam bem alicercadas, ou seja, deve ser
discutida, dialogada e construida com todos, coletivamente, de modo que o aluno,
principalmente, perceba a necessidade e importancia das mudancas, que, opondo-se a Ciéncia
Moderna, esse novo conhecimento emergente tende a ser ndo-dualista: “natureza/cultura,
natural/artificial, vivo/inanimado, matéria/mente, observador/observado, subjetivo/objetivo,
coletivo/individual, animal/pessoa” (SANTQOS, 1988, p. 61) e a arte tem essa caracteristica, de
resgatar nos seres humanos o que ha de melhor nesses sujeitos. Nesse sentido, vemos nas artes
uma das formas de superacdo do isolamento dos diferentes saberes. Que, atraves da arte, do
resgate da subjetividade dos sujeitos, é possivel se estabelecer dialogias entre os saberes, entre

as diferentes forcas de expressdo da arte/cultura popular, proporcionando aos sujeitos, o seu
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desenvolvimento critico, e a sua politizacdo através do saber, a extrapolagcdo do senso comum
a um novo senso comum mais esclarecido (ibid, 1988).

Com relacéo a esse descrédito que o professor passa ao se colocar disposto a
realizar um trabalho diferenciado, as criticas que enfrenta da comunidade tanto
escolar, quanto extra-escolar se da pelo fato de estarmos, ainda, em um momento de
transicdo, onde as nossas concepcdes, de que 0 novo pode ou ndo dar certo ainda esta
em formacéao, nos encontramos ainda em um modelo de escola onde convivem juntos,
acdes que buscam a integracdo dos saberes e uma organizagéo ainda, linear,
compartimentalizada, da escola, da sua estrutura como horarios e conteudos das
disciplinas, carga horéria, dentre outros. O que temos, nas escolas, ainda sédo agoes
isoladas de professores que buscam mudancas na sua pratica; temos também, outros,
gue de certa forma, contribuem para que esses problemas persistam até mesmo no
interior do mesmo ambiente escolar, é o que percebemos na fala do professor Manoel,
ao afirmar que:

[...] na semana passada eu estava aqui na escola e fui ameagado por uma aluna
sem nenhum [...] vocé olha assim, é uma aluna excelente, muito aplicada mas, ela
chegou assim e me jogou mesmo na parede e disse: “professor eu vou la na
direcdo, muito claro com todas as palavras, porque o senhor ndo esta passando o
gue tem que passar para a gente; quando é que o senhor vai iniciar a matéria da
6% série?” e eu disse: ndo, mas, primeiro que vocé nao esta na 62 série, tentando
tirar essa idéia de seriado” , mas ela se mostrou altamente insatisfeita porque o
professor do lado ja estava dando a matéria da 62 série e ela achava que eu nao
estava e ela estava muito preocupada, altamente preocupada. A minha
preocupacao € que como é que vai ser depois quando a gente quiser fazer o
vestibular? E ela continuou dizendo: se o senhor ndo tomar nenhuma providéncia
eu vou la na diregdo; e ai eu tive que parar a aula, para a gente conversar e fazer
umas perguntas para eles de um modo geral, porque talvez seja uma inquietacio
da turma, mas ou ndo tiveram a coragem que a menina teve de explodir e a gente
colocou que é justamente tentar desconstruir essa idéia porqué? Porque também
0s pais eles pressionam os alunos também, porque eles séo pressionados por
outras escolas; nés temos ali a Estadual que trabalha de outra forma.

A mudanca de postura do professor requer que este busque uma nova
concepgao de conhecimento e, essa mudanca so seré possivel se houver possibilidades
de formacéao continua dos docentes das varias areas de forma que estejam interagindo
e trocando experiéncias, possibilitando estabelecer as rela¢fes necessarias entre 0s
saberes a serem tecidos na escola onde se consideram todas as formas de
conhecimento, o cotidiano, o escolar e o cientifico, num dialogo constante. Nesse
sentido, o professor Manoel pondera afirmando que:

[...] a questao de estrutura e mudanca de concepcao tem que ter tempo, nao é facil
romper com isso, as vezes, quando temos a questao do conhecimento em rede, que
a gente tira, inclusive, o Tema gerador e trabalha com esse conhecimento de
forma problematica e cada disciplina, cada area do conhecimento vai ter uma
visdo, vai tecer uma rede e ai a gente fica, principalmente, nés de Matematica,
com uma preocupac¢do muito grande, porqué? A gente quer tecer uma rede, quer
tecer os conhecimento daquele determinado problema, daquele determinado
ponto, mas se baseando por aquela grade que ja esta pronta e ai a gente nao
consegue encaixar e é uma dificuldade muito grande a gente tentar aplicar o
conhecimento cotidiano do aluno nessa realidade do aluno, porqué? Porque essa
grade, na realidade, foi montada sem nenhuma relagao e a gente quer, a forga,
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mudar, a gente ndo quer desconstruir isso aqui e tentar reconstruir, construir o
novo e entdo, vem o papel do professor pesquisador porque isso é um desafio, um
desafio que é buscar novos conhecimentos, mesmo um conhecimento que eu nao
tive 14 na academia, 14 na Universidade, onde a gente ndo vai ver outros
significados que véo trazer possibilidades para o meu aluno transformar a sua
realidade, entdo, séo coisas que a gente precisa estar tendo forcas para esta
tentando mudar a concepcao do aluno.

O professor Frank, de Matematica complementa a fala acima do colega
colocando:

[...] que é verdade o que Manoel esté colocando eu estou fazendo esse trabalho
com eles, pra escrever, ler e eles ficam falando, as vezes, que eu quero tirar o
emprego dos outros, porque eu trabalho com textos da histéria, da geografia.

Para Mariza, o problema de aceitacéo por parte do aluno, que o professor
trabalhe com assuntos relacionados a outras areas também ocorre com ela:

Ontem eu estava trabalhando o texto de histdria, a gente foi discutir pra poder
fazer a interpretagdo,.eu fiz um paralelo da histdria passada que pelo menos eu
fui informada, por minha professora, que o Brasil foi descoberto e tal, mas a
gente ja sabe que ndo é bem assim a histdria, e fui fazendo uma discussao com
eles e ai, uma aluna disse: ei, professora, deixa isso pro professor de historia,
vamos fazer a interpretacdo; e eu disse: 0 qué que vocés vao interpretar se eu ndo
ficar explicando isso aqui pra vocés? eles fizeram uma producéo em cima e depois
a gente foi discutir, fiz um seminario 14, e eles eram todo tempo isso, professora,
por que a senhora t&4 dando aula de histdria? depois a gente foi tirar a gramatica
de dentro, e é 0 tempo todo isso; o da arvore, quando eu dei a aula, que eu fiz esse
paralelo com ciéncias, eles ficaram questionando e eu fui explicar pra eles, e eles
ficam o tempo todo questionando por que a gente ndo deixa a matéria do outro.

O terceiro professor de Matematica, Marta, considera que: “0 conhecimento
linearmente organizado funcionou em um determinado momento, em uma outra
conjuntura, as coisas mudam e a gente tem que mudar a nossa pratica” e a busca por
um trabalho interdisciplinar, contextualizado, é objetivo do momento atual que
vivemos na escola. Para que possamos trabalhar com a pesquisa ndo podemos nos
prender a um contetdo fechado, numa ldgica tradicional. Na fala de Clara, a mesma
justifica a resisténcia do aluno com relagdo ao trabalho realizado de forma
diferenciada do tradicional, sendo essa atitude do aluno, na sua opinido, reflexo da
formacao tradicional do professor que acaba ndo discutindo com o aluno essas
mudancas e por conta das praticas individuais, setorizadas.

[...] é porque o aluno ainda t& muito preso a isso, entdo para ele cabe um
tempo, mas esse tempo pra ele pode ser curto ou pode ser longo,
dependendo da nossa pratica dentro da sala de aula e nds ainda estamos
assim muito presos, rigorosamente presos e na nossa formagdo isso ai
reflete muito, tenho certeza absoluta, mas as coisas as vezes levam um
tempo, entendeu? O que a gente ndo pode € omitir de que nés podemos
acertar e que nos podemos errar, a gente ndo pode omitir as nossas falhas,
entendeu? NOs estamos aqui pra isso, entdo a gente tem que estar pelo
menos bem fundamentado a gente tem que tentar conseguir visualizar uma
pratica educacional, na minha opinido, e ndo a pratica de lingua portuguesa
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e ndo a pratica de histéria, é preciso trabalhar coletivo, e eu ndo digo s6
trabalhar da Escola coletivamente, mas falar justamente de conteldos,
falar de praticas pedagdgicas, no sentido coletivo.

Nesse sentido, buscar a mudanca de concepcéo do aluno, pressupde a mudanca
também na postura do professor, visto que as diferentes areas do conhecimento
devem estar interligadas buscando tecer uma rede de saberes interdisciplinares, onde
as barreiras das fronteiras de cada disciplina sdo vencidas, nessa busca por um
pensamento complexo, em que 0s saberes que constituem o curriculo escolar néo
estardo desligados dos saberes do cotidiano e, nem tampouco, dos saberes cientificos.
Esses conhecimentos estardo em constante dialogo, troca, onde um néo é inferior ou
superior ao outro, todos sdo considerados como validos, como verdadeiros. O
professor, nesse momento, tem um papel fundamental, pela sua inser¢édo no mundo
do aluno e da comunidade, sendo o articulador dessas relagdes, 0 maestro da
orquestra e, a escola deve proporcionar essas possibilidades, através das formacoes
permanentes, em processo.

As visdes dos alunos, as suas resisténcias com relacéo as atividades que fujam da
I6gica convencional é um processo que necessita de maior cumplicidade entre
professores e alunos e de todo o contexto onde isso ocorre, de maior discussao, no
sentido de se estabelecer “as obrigacdes mais imediatas e reciprocas que se
estabelecem entre o professor e alunos [...] as ramificagdes dessas obrigacoes se
estendem e se multiplicam para fora do espagco fisico da sala de aula, revelando a
multiplicidade de influéncias inerentes ao contexto escolar.” ( PAIS, 2001, p.77).
Nesse sentido, as regras do processo didatico-pedagdgico devem estar explicitas ao se
realizar um trabalho que tenha por principio romper as regras convencionais; é
importante observar que os alunos, que serdo sujeitos desse processo de mudanca,
devem estar conscientes das mudancas que esse trabalho ira proporcionar a sua
formacé&o. Na ldgica convencional, as regras ja existem e sdo hegeménicas, ou seja,
esta implicito no processo educativo e, para romper com essa ldgica ja estabelecida, é
necessario que todos estejam conscientes dessa mudanca.

O rompimento desse “contrato didatico” causa problemas com os alunos, que
para o professor Manoel, se explica por conta de um curriculo que é imposto e por
causa de um curriculo que vem de cima pra baixo, uma portaria que tem que ser
cumprida, mas o problema é que os professores de Matematica que usam o contexto do
aluno, se perde todo. Desta forma, por ndo haver, muitas vezes, um trabalho
sistematico e coletivo até mesmo dentro de uma mesma escola, hé inseguranca e
insatisfacdo por parte dos alunos que ainda néo se véem enquanto agentes de
transformacéo social. O que essas falas nos mostram € que cada professor tem uma
forma diferente de agir perante os conhecimentos sistematizados, néo refletem, por
exemplo, um trabalho construido na coletividade, com um contrato Unico.

Para construcéo de um curriculo que tenha como principio norteador a
realidade dos educandos é preciso estabelecer relacGes de didlogo em sala de aula,
com regras e condigdes de realizacdo das atividades construidas conjuntamente, por
professores e alunos, de modo que possam construir um conjunto de saberes que
transcenda o conhecimento linear e hierarquizado a partir do qual todos fomos
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formados e, que ainda temos como parametros, para formar os nossos educandos.
Vivemos em uma sociedade que € dinamica e a olhamos como se estivesse estagnada,
como se nao tivesse evoluido e, nesse sentido, sé poderemos realizar as
transformacdes necessarias ao nos colocarmos enquanto NOS e n&o mais, 0
individual, o EU; devemos ter/ receber uma formagédo que seja permanente e que
proporcione, desta forma, a construgdo de um projeto interdisciplinar, visando a
transcendéncia e interligacdo dos saberes, necessarios para que nos tornemos e
possamos nos ver como pessoa social, inclusa numa sociedade que pensa e reflete
sobre os seus problemas. A escola, enquanto possibilidade de formagéo do cidadéo,
tem o papel de fazer com que ele esteja pronto para responder frente as situacfes que
surgem no seu cotidiano. E papel da escola oferecer as possibilidades de
desenvolvimento do professor, da comunidade e dos alunos.

A pesquisa, como principio educativo, tem como objetivo uma (re) aproximacao da

escola com a realidade e o resgate dessa realidade como eixo norteador das atividades

pedagdgicas a serem desenvolvidas na escola. Para os docentes, o estudo da realidade é o

momento:

[...] de realmente fazer com que essa pesquisa ela venha surtir algum efeito,
pra escola, pra comunidade, de discutir o que ¢é significativo pra
comunidade, € isso que a gente tem que buscar, ndo o que é significativo
para a escola, muitas vezes nds preparamos as coisas aqui e levamos para a
comunidade, mas muitas vezes a comunidade n&o participa dessas decisdes.
(Marcos)

Sendo considerado por Clara como:

[...] o tradicional erro de centrar os objetivos nos nossos, nos tragamos objetivos e
ndo somos nds que vamos tracar objetivos, nds precisamos ver qual é o anseio da
comunidade para poder ver que objetivos a comunidade quer atingir.

E importante que, nesse processo de construcdo de saberes, possamos levar em

consideracdo todas as formas de saberes, sistematizados ou ndo, cientificos ou ndo, de modo

que possamos estabelecer dialogos entre essas diferentes formas de conhecimento e, desta

forma, tecer novas visoes contextualizadas.

Nesse sentido € importante salientar que na viséo de Marcos:

[...] a escola tem esse papel de esta trabalhando com a comunidade pra que
a gente possa ter uma acdo em conjunto, porque a propria escola ela néo
vai estar resolvendo os problemas [da comunidade] mais ela pode estar
contribuindo [e, através do estudo da realidade é possivel que] a gente
consiga coletar de fato essas falas significativas [porque], na realidade,
[buscamos] o que é significativo para nos, e ndo para a comunidade porque
a gente néo partiu da realidade deles para construir isso.

Pelas reflexdes dos professores, percebemos que estes se colocam na posicdo de

integrante da realidade que atuam e que o professor ndo deve assumir isoladamente o papel de
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educador. Na visdo destes professores, percebemos que 0s mesmos nao se percebem mais
enquanto Unico detentor de saberes e que o papel de transformador da realidade é de todos, é
uma acdo que depende da coletividade.

Desta forma, com esse processo de reflexdo, discussdo e transformacdo a
possibilidade de os professores estarem, no seu fazer pedagdgico, refletindo e agindo, de
acordo com SCHOM (apud ALARCAO, 2003) num processo de reflexdio na acéo,
transformando a sua realidade, a sua sala de aula, em espacos democréaticos, em que interage,
conhecimento popular dito senso comum, e conhecimento cientifico. Esse processo de
formacéo continuada é importante pelo fato de os professores sairem do senso comum do seu
fazer pedagdgico e tenham elementos que possam identificar, criticar e propor transformacdes
para as suas praticas tradicionais, até entdo, hegemonicas no ambito escolar.

O processo de formagéo/transformacéo vivido pelos professores que atuam na escola
é tido por estes como um momento de retomada dos momentos ja vividos anteriormente dos
antigos, na escola e na profissdo de educador, nessa escola; aos mais novos, véem como
possibilidade de troca, aprendizagem e crescimento vislumbrando, a partir desse momento, a
construcdo de um trabalho coletivo entre professores e entre professores e alunos; aos
educadores, foi oportunizado conhecer as realidades dos seus educandos através da
pesquisa/estudo da realidade, podendo vincula-las as varias areas de conhecimento e a
possibilidade de dar significados ao que é ensinado em sala de aula. Nesse processo, 0S
professores assumem um papel importante na transformacdo da sociedade, sendo agentes
ativos dessa mudanca, que nao € apenas educativa, é também social.

No quarto capitulo faremos uma reflexdo sobre as possibilidades e limita¢des do
trabalho realizado e evidenciado nos resultados do estudo; apresentaremos as redes
gue foram construidas com os professores e, ainda, propomos algumas sugestdes de
encaminhamentos metodoldgicos para o Ensino de Matematica, tomando como
referéncia os estudos da realidade local e as perspectivas interdisciplinares apontadas
no uso de projetos de investigacao.
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CAPITULO IV

Matematica, Tema Gerador e Projetos e suas Implicacdes
Metodoldgicas na Sala de Aula

A investigacdo da temaética, repitamos, envolve a investigacdo do proprio
pensar do povo. Pensar que ndo se da fora dos homens, nem num homem so,
nem no vazio, mas nos homens e entre os homens, e sempre referido a
realidade.

(Freire 1987, p.101)

om esta citagdo de Freire, iniciamos este capitulo, apresentando os caminhos
percorridos pelos professores da E.B para a construgdo da rede temaética.
Fazemos também, algumas reflexdes acerca de como poderdo ser
desenvolvidas as atividades em sala de aula, baseadas nas teméticas colocadas como
significativos pelos sujeitos entrevistados participantes do meio em que a escola esta inserida.
Essas teméticas, obtidas através do Estudo da Realidade, serdo norteadoras das a¢fes a serem
implementadas pela Escola na busca de construir uma pratica voltada para o questionamento e
a pesquisa, desenvolvendo um trabalho que esteja pautado em temas que evidenciem as
necessidades da coletividade buscando seus fundamentos na concepc¢do Freireana de estudo,

compreensdo e leitura desse meio.

O processo de construcdo da rede tematica e a producdo de conhecimento num

contexto interdisciplinar

As questdes tratadas nos capitulos anteriores nos remetem a reflexdes sobre o tipo de
ensino e de escolas que necessitamos para esse novo modelo de sociedade. Precisamos de
escolas que promovam uma educagdo voltada para as discussfes relativas as complexas
relagfes entre os saberes das diferentes areas do conhecimento, buscando romper com as
visdes fragmentadas indo ao encontro de uma formacé&o critica e globalizante que coloque o

aluno perante desafios, que os motivem a aprender continuamente, capacitando-os a formacao
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de uma viséo global da sua realidade, repensando suas acdes, interagindo com a comunidade a
qual esta inserido oportunizando-lhe, 0 acesso a uma educacdo pautada na pesquisa e no
questionamento sendo também construtor do processo educativo escolar.

Esse novo modelo de escola e de sujeitos do conhecimento requer uma nova
organizacdo curricular que ndo seja uma organizacdo linear e hierarquizada onde uma
disciplina € melhor que a outra. Requer um curriculo que aborde as questdes relativas aos
saberes do cotidiano, valorizando-os e estabelecendo relagdes dialogais desses saberes com os
conhecimentos ditos cientificos e entre os sujeitos desse conhecimento, transcendendo a visdo
de sociedade constituida de individuos isolados, repensando-a como algo relacional. Deste
modo, ndo basta apenas pensar em projetos a serem desenvolvidos pela escola, mas é preciso
inserir a dindmica da construgdo do conhecimento em contextos mais amplos.

Deste modo, se faz necessario desvelar os possiveis caminhos que possam nos levar
a uma abordagem curricular que valorize os estudos da realidade, tendo como objeto
norteador desse curriculo, tematicas significativas aos estudantes e as comunidades as quais
estdo inseridos apresentando-as em forma de rede de saberes.

Acreditamos que esse novo curriculo deve ser elaborado coletivamente, com a
participacdo dos sujeitos envolvidos no processo escolar, num trabalho interdisciplinar, que
integre professores e alunos com seus conhecimentos de &reas e da realidade, onde as
articulagGes entre as tematicas a serem abordadas e as disciplinas, ndo ocorrem em momentos
pontuais e sim em todo o processo de construgdo e desenvolvimento das atividades
favorecendo a producéo e utilizacdo das diferentes linguagens, expressdes e conhecimentos
acumulados historicamente, sem perder de vista a autonomia intelectual do aluno, como um
objetivo basico da educacéo.

No caminho que optamos seguir, o curriculo sera organizado em torno dos temas
extraidos da realidade das comunidades através dos quais as redes serdo construidas, havendo
equilibrio entre os aspectos disciplinares e os interdisciplinares dos projetos, buscando
compreender a natureza, o trabalho, a cultura e o desenvolvimento humano através das
ligagdes entre as diferentes formas de conhecimento: o cientifico, o popular, o escolar, dentre
outros, em busca do equilibrio na tessitura da teia dos saberes.

O papel da escola sera desempenhado e consolidado ao proporcionar uma educagéo
de qualidade e vinculada a realidade dos educandos que serdo multiplicadores do

conhecimento escolar e de sua aplicabilidade para a resolugdo dos problemas reais, onde o
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aluno é preparado para exercer sua capacidade critica e criadora; nesse sentido, o curriculo
tera como caracteristicas projetar acfes, possiveis de serem realizadas, traduzindo-se em
projetos que tenham um ponto inicial, mas cujo ponto final ndo é conhecido.

As disciplinas que compdem as diferentes areas de conhecimento e suas inter-
relacdes serdo tratadas ndo como mera listagem de conteddos a serem ensinados e sim de uma
integracdo entre os saberes trazendo para a composicdo curricular as questdes sociais,
politicas, culturais e cientificas do conhecimento. E necessario, articulacdo entre essas
questdes e os saberes sistematizados de modo que os sujeitos tenham uma viséo global das
problematicas e das solucdes a serem buscadas para a realidade estudada, onde ndo minimize
a importancia dos contetdos, mas integre-os ao real. Os projetos a serem desenvolvidos
deverdo partir da vontade e necessidade dos alunos articulados a intencionalidade do
professor, reconhecendo a importancia das areas e disciplinas e o seu papel nas inter-relacoes
possiveis para a concretizacdo de uma educacao para a cidadania.

O ensino de Matematica, nesse contexto, serd tratado através dos temas de modo que
0s conteudos serdo abordados de acordo com a necessidade apresentada no tratamento e
problematizacdo dos temas, integrando-os e contextualizando-os.

A escola enquanto espaco de organizacdo desse novo pensar curricular devera, esta
articulada a essa idéia de rede, onde tudo e todos estdo integrados em uma teia buscando
alternativas de articulacdo e realizacdo desse trabalho e, de desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos no seu contexto, redimensionando o disciplinar no espaco escolar de modo que o
préprio aluno construa suas redes de conhecimento.

Da mesma forma que queremos transformar o curriculo escolar, precisamos
modificar também as estruturas organizacionais da escola. Historicamente, a escola vem se
organizando, de acordo com PIRES (2000, p.130), “segundo um modelo concebido na era
industrial, dividindo o trabalho entre os especialistas das diferentes disciplinas, sem uma
intercomunicacao efetiva entre eles e sem a fixagao clara de objetivos comuns a serem atingidos”.

A escola precisa buscar novos modelos de estruturacdo para que o trabalho seja
viabilizado sendo pensado numa concepcao integradora. De acordo com PIRES (2000, p.134)
é necessario “repensar o papel e a formacdo da educacéo escolar, seu foco, sua finalidade,
seus valores, levando em conta caracteristicas, anseios, necessidades da comunidade local e

da sociedade em que ela se insere”.
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Percebemos que esse novo modelo de escola e de conhecimento que se configura,
requer mudanca e transformacdo na sua estrutura administrativa e pedagdgica, repensando 0s
seus objetivos, as suas praticas e o tipo de sujeito que quer formar e para qué? quer formar,
rompendo com um modelo organizacional baseado na hierarquizagdo do conhecimento
dividido em éareas, em disciplinas com sujeitos especializados e conhecedores dessas areas. A
escola tem que buscar novas formas de organizacdo, pois para DOWBOR (apud PIRES 2000,
p.134) “[...] a escola tem de passar a ser mais mobilizadora e organizadora de um processo
cujo movimento deve envolver os pais e a comunidade, integrando os diversos espacos
educacionais que existem na sociedade [tv e a midia em geral] e, sobretudo, ajudando a criar
este ambiente cientifico-cultural, que leva a participacdo do leque de opc¢des e ao reforgo das
atitudes criativas do cidaddo”.

Nesse sentido, a escola passa a ter novos significados no desenvolvimento da
comunidade em que esta inserida, com a participacdo dos diferentes grupos sociais que a
compdem. A escola passa a ser um componente fundamental, mas n&o Unico, da rede de
construcdo dos saberes; a comunidade passa a ter vez e voz nessa construcdo e no
desenvolvimento de cidaddos atuantes que ela precisa para sua emancipacao.

Nesse novo pensar de escola e de educacgéo, para PIRES (2000, p.142), “a mudanca de
postura necessaria deve nos levar, como educadores, a penetrar nas novas dinamicas sociais,
entender seus efeitos e dar nossa contribuigédo a elas por meio de projetos educacionais [...]
que deve ser construida por todos, cotidianamente, exigindo esfor¢o consciente de decis&o,
compromisso e acdo”. Sendo assim, é necessario buscar compreender as relacfes existentes
entre 0 homem e 0 mundo natural, social, cultural, tendo a metafora da rede, ja discutida
anteriormente, como um meio de compreender 0s conhecimentos e suas relagcdes como uma
rede de significados a ser tecida. Nesse curriculo e nessa rede, cada disciplina tera o papel de
utilizar-se de diferentes métodos e procedimentos que possibilite ao aluno, ter acesso aos
conhecimentos de modo significativo. A rede, nesse contexto, sera utilizada com o objetivo de
articular as disciplinas no curriculo, possibilitando desenvolver projetos interdisciplinares.

Diante do exposto, a Rede Tematica construida na escola aponta para
encaminhamentos que visam estabelecer as multiplas relacfes existentes entre os temas, a
Matematica e, desta com o ensino das diferentes areas do conhecimento e suas aplicacfes ao
mundo real, vislumbrando novos objetivos ao ensino dessa disciplina. Nossos

encaminhamentos nédo séo rigidos, fechados, mas se apresentam como forma de projetar acGes
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que contribuam para a melhoria do ensino da Matematica, contextualizando-a e integrando-a
as demais areas de conhecimento, concebido como um processo em constante construgéo e
renegociacdo, sendo, a Matemética apresentada de forma flexivel, sem pré-requisitos
estabelecidos rigidamente, onde os conteudos serdo discutidos, construidos e re-conhecidos a
medida que forem vistos como essenciais para 0 momento em que as tematicas forem
apresentadas e desenvolvidas.

A Rede Temética construida é resultado de todo um processo de discussédo, formagéo e
pesquisa realizada, com e pelo coletivo de professores da E.B., tendo por objetivo reestruturar
as praticas pedagogicas da escola e dar um novo olhar para o curriculo escolar de modo que
este possa ser fruto de uma construgdo coletiva, dialogica e participativa. Segundo
Pernambuco et all (2002), uma abordagem de temas significativos nos conduz a renovacao
dos conteldos programaticos, representando uma ruptura com a légica que regula esses
programas.

Os conteudos disciplinares tradicionalmente sdo organizados, baseados em conceitos
cientificos, priorizando o ensino de determinados assuntos e omitindo outros, com 0s temas 0
desafio de subverter essa ordem esta posto, elencando contetdos que sejam referéncia para a
problematizacdo da vida concreta do educando, constitutivos de uma parte que compdem um
todo, ampliando suas visdes de mundo, de realidade, de escola e de sujeitos desse
conhecimento.

Para Freire (2001, p. 97), “a descodificacdo da situagcdo existencial provoca esta
postura normal, que implica um partir abstratamente até o concreto; que implica uma ida das
partes ao todo e uma volta deste as partes; que implica um reconhecimento do sujeito no
objeto (a situacdo existencial concreta) e do objeto como situacdo em que esta o sujeito”.

Esse processo, de ida e volta do concreto ao abstrato, faz com que a articulagdo entre
0s temas e 0s conceitos cientificos seja um processo continuo de leitura e interpretacdo dos
mesmos onde se define os conhecimentos que vdo compor o0s conteddos escolares
trabalhados. A proposta de organizacdo do cotidiano escolar ndo se esgota nem é Unica,
apenas explicita as decisfes e os caminhos a serem seguidos num processo de tomada de
decisbes bem como, os principios metodoldgicos e epistemoldgicos que serviram de base

teorica para esse trabalho.
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A PRATICA

A construcdo da rede e definicdo dos projetos tem inicio com a definicdo do projeto
interdisciplinar de acdo da escola, ou seja, quando no planejamento sao tracadas as dimensdes
de um projeto coletivo visto como uma acdo que estard em constante construcdo e
renegociacdo (PIRES, 2000).

A tomada de decisdes e definicdo das acdes a serem desenvolvidas pelo grupo de
professores da escola passaram por um processo constante de avaliagdes e de negociacao,
onde o grupo tinha por objetivo construir uma agao coletiva. As acGes a serem desenvolvidas
ndo se definiram em poucas horas ou dias; foi resultante de reflexdes e discussbes que
perduraram por mais de trés meses. O trabalho em planejamento e desenvolvimento passou a
ser reflexo de uma coletividade, onde todos se sentiam construtores do processo. A avaliagdo
de cada agdo desenvolvida tornou-se o0 ponto maximo do processo, pois a partir das visdes de
cada um, se reorganizava e redefinia-se novas acGes e metas, assim como a execugédo das
mesmas.

Nesse processo, 0s professores e a escola se mobilizaram, de um modo geral, para a
realizacdo do estudo sdcio-antropologico da comunidade de Caratateua, a fim de obter
informagdes diversas que apontassem as problematicas a serem discutidas e problematizadas
na sala de aula. O estudo da realidade social, ambiental, cultural, econdmica, educacional,
etc. da comunidade foi realizado a partir de roteiros de observacdo, entrevistas, registro
fotografico, visitas, possibilitando trazer ao cotidiano pedagdgico as dores da comunidade de
forma a conduzir os alunos em um processo que os levem a perceberem novas possibilidades
de solucéo para os problemas de tal realidade. Foram aplicados trés instrumentos de coleta de
dados, distintos, mas complementares, com a finalidade de obter informacbes a respeito
daquela comunidade e que, consequentemente, possibilitasse reorientar o curriculo escolar e
as préticas pedagogicas visando a integragdo comunidade e escola, e da teoria e pratica.

Levando-se em consideracdo as formacOes académicas e as experiéncias de cada
sujeito envolvido no processo, o trabalho de coleta e organizacdo das informagdes ocorreu em
trés momentos distintos, a saber:

No primeiro momento de levantamento de informagdes, houve participacéo de todo o
coletivo docente da Escola (55 professores) que foram organizados em equipes com um
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nimero de componentes proporcional ao numero de casas que seriam visitadas em cada
bairro, sendo ou ndo, casas de alunos que estudassem na escola. Apds a coleta de informac6es
passou-se ao momento de organizacdo, tabulacdo e analise dos dados, havendo o
envolvimento de varias equipes de professores de diferentes segmentos e éareas do
conhecimento, possibilitando maior envolvimento para a realizagcdo do trabalho coletivo; as
discussdes a respeito de qual a melhor forma de fazer a tabulacdo dos dados e a troca de
experiéncias entre os docentes nesses momentos foi fundamental, pois, para muitos, era o
primeiro contato com pesquisa, sistematizacdo e analise de dados. A busca por apoio junto
aos mais experientes possibilitou momentos de aprendizagem para todos.

Na segunda etapa, se ocorreu a sistematizacdo e analise das falas significativas para,
posteriormente, proceder a escolha daquela que representasse, para 0s sujeitos pesquisados,
uma fotografia das problematicas vivenciadas por eles, servindo de objeto de estudo para
composicdo do curriculo escolar. Nesse momento houve discordancias e discussoes a respeito
do significado das falas para os sujeitos e, que critérios seriam utilizados para a escolha das
mesmas, onde lancamos mé&os dos pardmetros sugeridos por Freire (1987) para selecdo dos
temas.

Vencida essa etapa e, com a fala significativa selecionada, temos em mé&os a tematica
geradora do curriculo e dos projetos a serem trabalhados na escola, sendo realizado num
terceiro momento, a construcdo da Rede Tematica e as discussfes sobre o planejamento dos
momentos pedagdgicos do trabalho a ser desenvolvido com o Tema Gerador e,
conseqlientemente, dos projetos interdisciplinares, e a definicdo das atividades que seriam
trabalhadas para desenvolver o tema em questéo.

Esses trés momentos descritos aqui, embora distintos e expostos linearmente, séo
interligados e ocorreram em discussdes coletivas, onde cada docente expressou suas opinioes,
construiram e assumiram todo o processo realizado como uma construcao prépria, sentindo-se
agentes de suas proprias acgoes.

As problematicas suscitadas no estudo da realidade e que constituiram a trama da rede,
demonstraram as intencGes de projetos a serem desenvolvidos. Através dela, é possivel
observar as articulacOes e intengdes interdisciplinares do projeto, fornecendo uma visdo de
totalidade das situacGes problemas e, que posteriormente, serdo levados para discussao com
os alunos. Diante do elenco de problemas selecionados, cada turma tem a oportunidade de

problematizar, discutir e escolher uma tematica a ser trabalhada de acordo com o seu
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interesse, 0 qual serd desenvolvido através de um projeto a ser elaborado pela prépria turma
ou ciclo de aprendizagem. Cada projeto, conseqiientemente, da origem a uma nova rede de
problemas e de acOes a serem tragadas para que componham uma trama maior que faz parte
do projeto pedagogico da escola.

A partir das problemaéticas identificadas como significativas é imprescindivel que ao
escolher uma, sejam estabelecidas as metas a serem alcangadas com aquele tema, ou seja,
cada area de conhecimento ou disciplina estabelece inicialmente a sua meta com aquela
temaética.

A rede de problemas a ser construida deve ser amplamente discutida e
planejada antecipadamente pelos professores das diferentes areas do conhecimento
de modo que passe a ser um trabalho coletivo e de responsabilidade de todos. Os
professores tém o papel fundamental de problematizar, organizar, discutir e
compreender o tema a partir das estruturas metodoldgicas, conceituais e tedricas da
sua area, ou seja, terdo que definir qual a melhor forma e quais os conteados que
serdo necessarios para trabalhar a tematica de modo que possam ampliar a visédo de
realidade dos educandos. Segundo Freire (1998, p.100), “no processo de busca, de
conhecimento [...] de criagéao, exige [...] que vao descobrindo, no encadeamento dos
temas significativos, a interpretacao dos problemas”. Deste modo, é de fundamental
importancia que o professor realize o planejamento da Rede de forma que néo
trabalhe sem norte as atividades que se propde, caso contrario, estara atuando, no
senso comum pedagdgico. O planejamento é visto como um projeto que esta ancorado
em um processo dinamico, com perspectiva de futuro.

Na discussdo das tematicas significativas, os sujeitos - alunos e professores - vao
estabelecendo conexdes entre os conhecimentos sistematizados e cotidianos, passando a
compreendé-los e articuld-los mais facilmente, de forma tal que possam construir a rede de
relacfes entre os conteudos e entre as areas de conhecimento, articulando-as, encadeando-as
em redes e nds que se entrelacam significando e dando significado uns aos outros, compondo
um desenho curricular composto de uma pluralidade de pontos ligados entre si por uma
pluralidade de caminhos em que nenhum ponto é privilegiado em relacdo ao outro (PIRES,
2000).

Nesse contexto, planejar previamente uma tematica requer um olhar ressignificativo
a mesma, onde se faz necessario, a elaboracdo e especificacdo dos conteudos que serdo
abordados com o tema nas diferentes areas do conhecimento. E possivel com isso, visualizar
0s conceitos cientificos que serdo trabalhados com o Projeto, levando em consideracéo o nivel
ou ciclo dos alunos com este tema sera tratado. Logo, para construir 0s conceitos que
possibilitem a compreensdo de um tema, faz-se necessario mapear esses conceitos,

explicitando-os e planejando-os de modo que possamos construi-los e reconstrui-los,
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organiza-los e reorganiza-los; sdo acOes permanentes durante as etapas de problematizagéo
dos temas e organizacdo do conhecimento.
O tema-problema considerado significativo devera ser tratado conforme esquema

abaixo sugerido por Kleiman (2002, p.55):

CIENCIAS

EDUCACAO
ARTISTICA

GEOGRAFIA

PORTUGUES

LINGUA
ESTRANGEIRA

EDUCACAO
FISICA

Nesse esquema, observamos como o tema deve ser articulado no &mbito das
disciplinas. O problema passa a ser o centro da rede e as diferentes areas do conhecimento
serdo planejadas, organizadas de acordo com o mesmo. As disciplinas servirdo de base a
problematizacdo do tema-problema e, estardo interligadas de modo que uma n&o seja superior
a outra; um conhecimento ndo seja maior e melhor que o de outra e, todas tém um objetivo em
comum que passa a ser 0 de problematizar a tematica e desenvolver a aprendizagem do aluno
de forma significativa, fornecendo subsidios aos alunos para que vislumbrem as mudancas e
transformacdes necessarias na realidade.

A rede tematica construida e apresentada a seguir, ndo € consenso de todos, visto que
somos seres politicos e politizados, temos diferentes concepgdes, formacdes e nem sempre €
possivel convergir todas as opiniGes para um unico ponto. Consideramos as divergéncias
tedricas salutares, pois € no conflito que crescemos, reformulamos e construimos saberes.
Esses caminhos ndo devem ser vistos como Unicos, pois dependem da realidade em que estéo

sendo aplicados.
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REDE TEMATICA.
A Agéncia nao liga para a ilha. As ruas estdo abandonadas,

Eu acho assim os professores séo muito alagadas, nem bicicleta entra em algumas ruas. No inverno, X
desinteressados  passam  s6  trabalho alaga tudo e causa bastante doencas. S6 sabem pedir votos. > No momento estou com dois anos
davam matéria. Os colégios sdo As melhorias sdo s6 nas ruas principais. Nem o carro da sem lazer s0 stress e ndo tem opgao
desorganizados, tem pivetes na escola. policia tem condicdes de passar para pegar bandidos. de lazer. (lazer)
Mas acho que falta muito interesse (saneamento)
também dos pais na escola, as mées

também tém que ajudar.

O posto de satde é deficiente,
mas € s6 o que temos (satide)

TEMA: “O maior problema é com os

moradores de invasdes que retiram muitas
Eu ndo tenho dificuldade porque meu marido
trabalha e eu tenho o meu comércio, mas aqui
no Outeiro ndo tem renda, sobre renda, eu acho
que 0 governo ndo investe aqui no Outeiro, ele

arvores”.

nédo inventam uma cooprativa um jeito de
ajudar o povo daqui, ai fica dificil.

Tem violéncia na Ilha inteira
principalmente nos finais de semana.

A A
CONTRA TEMA: O modelo sécio-econdémico
excludente e concentrador e a ineficiéncia das
politicas publicas voltadas a qualidade de vida
humana, contribuem para que as “invasdes” se

v tornem um problema socio-ambiental.

Estamos perdendo nossos valores. Eles

[poder plblico] que estéo acima de nés,

devem trazer isso pra nés. Com mais

livros, mais eventos. Nossa ilha ndo tem
isso. O local nés ja temos (a escola)

MA - O problema é o calor, cupim,
formigas, desequilibrio ecoldgico; as

invasdes, a 4gua poluida e a
prostituicdo; com a SOTAVE
provavelmente ird piorar a situagao

Uso kombi pois o dnibus é muito dificil, os motoristas ndo param ambiental.
e tratam mal as pessoas.

[Uso] 6nibus porque é muito barato, mas tenho que andar muito
para ir a beira da pista. (Transporte)
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O tema escolhido e selecionado é organizado de acordo com 0s critérios propostos

por Freire (1987) e o tratamento da rede e da tematica escolhida é feito baseado em Torres et
all (2002), Pernambuco et all (2002) e Celia Pires (2000) e Kleiman (2002) que apontam uma

série de indicagdes metodoldgicas para que o professor possa desenvolver o curriculo

interdisciplinar via tema gerador, as quais apontamos a segulir:

Organizar os contetudos das disciplinas em torno do Tema Gerador.

Criar uma lista de questfes geradoras para cada disciplina.

As respostas a estas questdes serdo encontradas nas areas de contetdos das disciplinas.

E na Aplicacdo do Conhecimento — AC. que vai entrar os projetos e outras indicacdes
metodoldgicas.

Na Organizacdo do Conhecimento — O.C. se trata das questdes especificas de cada area,
buscando respostas as suas questdes geradoras.

Cada area, com seus conhecimentos, serd um meio de compreender um determinado
aspecto da realidade e na Aplicacdo do Conhecimento, através dos projetos, sera feita a
volta, a busca da visdo de totalidade, a superacdo da fragmentacéo dos saberes estudados.
Na Aplicacdo do Conhecimento, é decidida a forma de avaliar a aquisicdo de
conhecimentos por parte do aluno, atribuindo-se projetos individuais ou em grupo que
permita aos alunos a aplica¢do do conhecimento investigado, construido, adquirido.

Cada uma das unidades apresentadas na programacao, podem ser divididas em unidades

menores, mas sempre trabalhando com os trés momentos pedagdgicos (E.R., O.C., A.C.).
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TEMA GERADOR: “INVASOES”

FALA SIGNIFICATIVA: “o0 maior problema é COMO 0S CONFLITOS SOCIAIS
. . . . INTERFEREM NO

com os moradores de invasdes que retiram muitas DESENVOLVIMENTO SOCIAL,

i . EM ESPECIAL NO

arvores”. DESENVOLVIMENTO DA

PROBLEMATIZAGCAO DO TEMA GERADOR LINGUAGEM 7

QUAIS AS IMPLICAGOES DO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL PARA O
DESEQUILIBRIO AMBIENTAL E
CONSEQUENTEMENTE A QUALIDADE DE
VIDA?

DE QUE FORMA PODE HAVER
RELACAO HARMONIOSA ENTRE O
HOMEM E O MEIO AMBIENTE?

PERGUNTA GERADORA: Como
0s problemas com a falta de moradia
podem contribuir para a degradacéo

/

COMO PODE A SOCIEDADE ORGANIZAR-SE DE
MODO A PROCURAR SOLUGOES PARA OS
PROBLEMAS ENFRENTADOS NAS AREAS DE
OCUPAGAO QUE SAO DETERMINANTES PARA
A SUA MELHORIA DA QUALIDADE DE VIDA ?

\

DE QUE FORMA O CONHECIMENTO
DE NOS MESMO E DO AMBIENTE
PODE DETERMINAR A QUALIDADE
DAS RELAGOES?

TEMA: “0 maior problema é com os

moradores de invasdes que retiram muitas

EDUCACAOQ FISICA

EM QUE MEDIDA OS PROBLEMAS DE
MORADIA TEM CONTRIBUIDO PARA A
DEGRADAGAO AMBIENTAL ? LINGUA

ESTRANGEIRA GEOGRAFIA

COMO OS CONFLITOS SOCIAIS QUAIS SAO AS IMPLICAGOES DO DESENVOLVIMENTO
INTERFEREM NO DESENVOLVIMENTO SOCIAL PARA O CONTEXTO AMBIENTAL E 144
SOCIAL, EM ESPECIAL NO GEOGRAFICO?
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ? COMO DEVE SER A OCUPAGAO DA ILHA DE MODO
QUE NAO DEGRADE O MEIO AMBIENTE E A

QUALIDAE DE VIDA DA POPULAGCAO?
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Pergunta geradora de area: EM QUE MEDIDA OS PROBLEMAS DE MORADIA TEM CONTRIBUIDO PARA A DEGRADAGCAO AMBIENTAL?

ESTUDO DA REALIDADE - problematizacéo inicial: o que

sabemos? (visdo dos alunos)

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO- O que queremos saber? S&o 0s

conhecimentos especificos sobre o tema

APLICACAO DO CONHECIMENTO - problematizagéo
com base nos novos conhecimentos construidos.

Tema Gerador: “0 maior problema é com os moradores de invasdes
gue retiram muitas arvores”.

Ciclo Basico Il Ciclo Basico IV

Como iremos saber? — problematizagao de possiveis a¢des
para resolver a problematica

1.

2
3
4.
5

10.

Quais sdo as areas de ocupacdo da Ilha de Caratateua?

Como eram constituidas essas areas antes das ocupacdes?

Qual a populagio dessas areas?

Qual a dimensdo dessas areas ocupadas?

Comparando com o tamanho da Ilha, qual o percentual que
representa essas areas em relagéo a Illha?

NUmero de moradias por area ocupada?

Qual a relagdo que ha entre o espaco ocupado e 0 nimero de casas
construidas? Area das casas?

CondicOes de vida nas &reas? Saneamento(agua, esgoto, energia
elétrica), lazer, satde, escolas, etc...

Tipos de construcdo mais freqientes nas areas?

Transporte utilizado pela populacéo das areas ocupadas?

Trabalho/ Fonte de renda da populagéo das areas ocupadas?

. Historia da llha e dos Bairros: | e Pesquisa de campo para o estudo da

Ontem e hoje realidade, fornecendo dados para o0s
e  Entrevista com moradores antigos demais niveis de ensino.
e  Levantamento de fotografias e  Elaboragio e aplicacéo de
e Painel de fotos do bairro questionarios
e Desenhos do bairro: escala, mapas |®  Tabulagdo dos dados
e Formas e arte no bairro: natureza e | ®  Porcentagem, tabelas e graficos
espaco: formas , maquetes do bairro | ¢ Leitura e interpretaco dos dados
e  Culminancia: construgdo coletivade [ ¢  Razdo e proporgéo
um livro/album da llha. . Equacoes
e aproximagcdes, representacdes decimais
. Pesquisa de areas ocupadas . Pesquisa  bibliografica das areas
. Localizagéo das areas ocupadas em ocupadas na llha de Caratateua, nos
mapas Gltimos 07 anos.
e  Dimensdo das areas ocupadas e  Construgéo de graficos e tabelas com
. Sistema de medidas os dados comparativos — antes e depois
Operagdes fundamentais da construgdo da E.B.

e  Construgdo coletiva de um relatério
estatistico dos dados.

. Populagéo das areas . Mapas e escalas
. Razo e Proporcionalidade e Consumo de energia e agua pela
Nocoes de variavel populacéo
[ ]

e  Tipos de construgdo . Formas e figuras usadas para
e  Formas geométricas utilizadas construcdo: relacdo entre a forma e
e  Célculo de aéarea, perimetro das economia nas construgdes.

principais figuras encontradas e|e  Calculo de areas: composicio e

generalizacdes. decomposigao de areas
e  Célculo das areas desmatadas para

ocupagao.

Destina-se a abordar  sistematicamente o
conhecimento que vem sendo trabalhado com o aluno fazendo
um movimento de volta as questdes iniciais para analisar e
interpretar essas situagoes.

Nesse momento sdo propostos os projetos onde
os alunos terdo a oportunidade de aplicar os
conhecimentos trabalhados, problematizados e
construidos, podendo estes, propor agdes de melhoria da
sua realidade cotidiana.

Projeto: Resgate das memérias da llha.
Projeto: revitalizacdo ambiental da Ilha.

Projeto hortas e plantas medicinais caseiras.
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Tendo clareza das questdes que podem ser abordadas com a tematica escolhida e
apos a discussdo e planejamento prévio do mesmo, sdo realizadas discussdes com o0s alunos
para que possam confirmar as falas ou situacdes colocadas pela comunidade. Nesse momento,
os professores devem conduzir as discussdes com os alunos de forma que cada turma ou ciclo
escolha uma tematica - problema a ser investigada, de acordo com o seu interesse. A0
escolher a tematica, o projeto sera elaborado, conjuntamente, professores e alunos da turma,
compondo uma rede de ligagdes para o referido projeto, de acordo com cada &rea de
conhecimento.

Os Projetos Interdisciplinares sdo visualizados através das conexdes de uma rede
aberta; o tema ira integrar as diversas disciplinas, onde essas conexdes serdo estabelecidas por
alunos e professores, em aula, realizando pesquisas bibliograficas em diferentes fontes como
jornais, revistas, trabalhos com resultados de pesquisas, de modo que se busque a superacao
das fronteiras de cada area ou disciplina. As conexdes serdo realizadas pelos alunos ao ir e vir
entre uma aula e outra, estabelecendo as ligagdes possiveis entre os saberes disciplinares,
visto que ainda estamos em um modelo de escola compartimentado tendo no planejamento
coletivo, uma das possibilidades praticas de superacdo desse modelo.

Desta forma, a rede tematica apresentada anteriormente, retrata as
problematicas vividas pela comunidade no entorno da escola e que servira de base para a
reformulacéo dos contetdos formais e informais a serem tratados na escola.

Sendo assim, o foco das relagfes pedagoOgicas passa a ser a busca pela articulagdo
entre os interesses dos alunos e professores, onde 0 que orientara o projeto sera os interesses e
preocupacOes dos alunos em consonancia com 0s objetivos que a Escola e os professores
pretendem atingir. A cada tema escolhido, elaborado e desenvolvido em torno de um projeto,
uma nova rede é tecida, ndo significando que a rede inicial serd esquecida, muito pelo
contrério, a cada nova trama construida partindo-se de um determinado problema, percebemos
que ha novos nos e linhas a serem entrelagadas, deslocando o centro da rede para 0s projetos
onde as areas de conhecimento serdo trabalhadas.

Assim, o tema gerador: “o maior problema é com os moradores de invasdes que
retiram muitas arvores”, sera gerador de varios projetos de acdo, intervencéo e construgéo de
novos conhecimentos a respeito da Ilha. Os varios aspectos investigados e as falas
selecionadas como significativas relativas a esses aspectos, serdo os temas dos projetos a

serem desenvolvidos na escola.
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Através dos conhecimentos especificos de suas areas, cada professor interpreta e
problematiza os temas, elaborando as questBes geradoras de area que vao ajudar a identificar
0s saberes necessarios para a problematizacdo dos temas e na compreenséo, pelos alunos, das
situacOes advindas das tematicas, organizando deste modo, o plano de acéo de cada area para
cada situacéo a ser desenvolvida.

As falas coletadas retratam a realidade em que a comunidade da Ilha de Caratateua se
encontra; a populacdo reclama da falta de investimento e politicas de desenvolvimento para a
sua comunidade. A escola, ao se apropriar desses dados, tem o papel de desenvolver junto aos
seus educandos agdes que proporcionem a estes, a discussdo e problematizacdo da sua
realidade; assumindo esse papel, a escola passa a desenvolver uma educagdo comprometida
com a politizacdo e conscientiza¢do dos educandos para o exercicio de seus direitos e deveres
de cidadaos, possibilitando sua intervencdo na realidade, reivindicando a melhoria da sua
qualidade de vida.

Desta forma, o que propomos aqui é a organizacdo de um trabalho escolar que
repense e reorganize a estrutura escolar vigente, desde os seus tempos de aulas, 0s espagos
necessarios e adequados a aprendizagem dos alunos e, principalmente, os contetdos desta
aprendizagem, requerendo mudangas nas relagdes interpessoais e entre as areas bem como nos
papéis dos professores e alunos, sujeitos desses conhecimentos. Nesse novo olhar da escola
para o conhecimento, esta deve oferecer ao aluno uma formacdo intelectual e ética de forma
que estes possam acompanhar e participar das mudangas da sociedade em que vivem. A busca
de um ensino pautado na complexidade dos saberes, na totalidade de conhecimentos significa
a busca por romper com a fragmentacdo dos conhecimentos e a religacdo entre a ciéncia e 0s
saberes populares, modificando a visdo de que sé o professor ensina e o aluno aprende.

Através do trabalho coletivo, que pressupde mudanca de atitudes em busca da
superacdo do individualismo que esta enraizado tanto no curriculo quanto no conhecimento
fragmentado e na formacao dos docentes, buscamos a solucéo de problemas comuns a todos
0s envolvidos nesse processo construindo a interface dos maultiplos conhecimentos,
articulando-os para a busca de conexdes significativas entre as disciplinas.

Nesse sentido, os alunos devem ser incentivados a construir seu proprio
conhecimento e o professor reconstruir suas praticas, tendo a escola que se modificar e se
reformar para corresponder a essas exigéncias, flexibilizando-se e tornando-se local de
participacdo da sociedade e, sobretudo, reavivando suas praticas e 0s conhecimentos a serem

disseminados, para atender as exigéncias desse novo mundo.
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Segundo Kleiman (2002, p.41) “o projeto de trabalho coletivo da escola [incluindo-
se a comunidade em que a escola esta inserida] oferece uma saida criativa em resposta a crise
de valores e de utopias, pois se constitui numa resposta local e soberana a crise na educacéo,
posicionando-se contra o conformismo [...] o projeto pessoal estimula a acdo do individuo ao
articular-se num projeto coletivo [...] excluindo, portanto, o trabalho alienado”.

E importante verificar que cada area de conhecimento olha para a tematica de forma
questionadora de forma que possa elencar questionamentos que leve a pesquisa e a busca de
respostas. Ao analisar as falas significativas, os docentes devem identificar as caracteristicas
bésicas da comunidade, ou seja, tracar um perfil das problematicas, destacando os elementos
socio-econdmicos que caracterizam a comunidade de acordo com a tematica escolhida:

Desse modo, nesse trabalho apresentamos exemplo de dados que identificam o perfil da

comunidade:

e Crescimento desordenado da Ilha, causando falta de infra-estrutura e de planejamento nas
areas ocupadas.

e Desorganizacdo na ocupacao dos espagos provocando com isso desmatamento de areas e
poluicdo de igarapés.

e Falta de consciéncia na utilizacdo/ocupacdo dos espagos e das consequéncias da
deteriorizacdo destes espagos.

e Falta de politicas publicas que regularize e organize a ocupacao dos espacos da llha.

e Falta de politicas publicas que vise sanar os problemas enfrentados pelas populacdes que
ja migraram para a llha em busca de moradia propria, “fugindo” dos centros urbanos.

e Falta de politicas publicas que vise a organizacdo social da comunidade no sentido de
buscar geracdo de renda para melhoria da qualidade de vida.

Identificadas as problematicas da comunidade, passamos a organizacdo das mesmas para

utilizacdo em sala de aula em discussdes com os alunos para a construgdo coletiva das

propostas de melhoria.
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Os conhecimentos da realidade na sala de aula

Na primeira imagem da rede, sdo observadas as questdes levantadas a serem discutidas
com os alunos, acrescentando-se posteriormente as disciplinas que serdo trabalhadas no
projeto com seus respectivos conteudos.

A problematizagcdo do tema pelas areas de conhecimento permite que se articule os
conhecimentos inerentes a cada area de forma tal que, todas estejam tratando do mesmo
objeto de estudo - a realidade - de modo articulado, sendo visualizado sob diferentes olhares.

A problematizacdo inicial da realidade ocorre em pequenos grupos de alunos para,
posteriormente, abrir a discussdo com o grupo maior — a turma. O papel do professor € de
mediador do dialogo, das discussGes, organizando o tempo e o andamento das atividades
planejadas anteriormente. Segundo Pernambuco et all (2002, p.224), “a meta é: 1)
problematizacdo das falas; 2) ir direcionando para a introducdo do que sera abordado no
momento seguinte — organizacdo do conhecimento -, mediante outras questdes (formuladas
pelo professor) que serdo objeto de estudo no desenvolvimento deste segundo momento”.

Na organizacdo do conhecimento, o professor devera apresentar materiais diversos
(livros, revistas, jornais, fitas de video, internet, textos, dentre outros recursos) que possam
auxiliar o aluno na compreensdo do tema em questdo. O professor deve ter bem definido,
segundo Pernambuco et all (2002), quais sdo os objetivos de utilizar esses materiais? Que
conhecimentos sdo necessarios para ler, discutir, analisar e interpretar o material utilizado
para discussdo do tema; que contribuicdo esse material pode oferecer para que o aluno amplie
seus conhecimentos e sua visdo da realidade. Para Freire (1987), a organizacdo do conteido
programatico da acdo educativa devera ser vista como uma acao cultural libertadora.

Na etapa de aplicagdo do conhecimento, para Pernambuco et all (2002), o
procedimento é analogo ao da problematizacdo do conhecimento, de acordo com o
planejamento feito previamente, o professor fornece novas informacfes que possam auxiliar
no desenvolvimento das agdes planejadas, buscando com isso, construir junto com os alunos,
possibilidades de superacdo daquela problematica e, possiveis ampliacdes ou generalizagdes.

Nos momentos da problematizagdo dos conhecimentos, s&o elencadas diferentes
formas de tecer os conhecimentos necessarios para dar respostas as questdes iniciais,
proporcionando aos alunos, diferentes acfes/projetos que possam aplicar 0os conhecimentos
construidos, de modo que possam visualizar novas situacdes e novas solugdes para a sua

problematica inicial. Os projetos nesse momento, sdo vistos como forma de o aluno visualizar
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e aplicar o que aprendeu (assimilacdo, acomodacdo ou internalizacdo), através de propostas
que busque a melhoria da sua qualidade de vida e, a0 mesmo tempo, perceba que podera
enfrentar novos problemas mais genéricos, amplos. A imagem da rede completa o que
chamamos de intencdo do projeto ou ponto de partida, estando aberta as modificacdes que
possam surgir com o seu desenvolvimento, articulando e organizando as intencbes
interdisciplinares do projeto permitindo que todos os participantes tenham uma viséo de
totalidade do projeto, sendo importante explicitar na rede os conteidos de cada disciplina de
modo a evidenciar a articulacéo entre as diferentes areas e que com 0s projetos ndo se trabalha
desvinculado dos conhecimentos e saberes necessarios a construcéo da cidadania.

Apresentamos a seguir, a programacdo da area de Matematica para 0 tema em
discussdo, em consonancia com os trés momentos do Tema Gerador; nessa programacao, 0
objetivo € explorar e incentivar o planejamento de ensino e a elaboragdo de unidades de
ensino para a abordagem da tematica. Nesse planejamento, é necessario localizar, explicitar e
programar 0s conceitos a serem tratados com a tematica. Estes conceitos devem ser o ponto
de partida para a compreenséo das situacoes estudadas/ investigadas.

No projeto: “saneamento basico”, originado da fala significativa “A Agéncia nao liga
para a ilha. As ruas estdo abandonadas, alagadas, nem bicicleta entra em algumas ruas. No
inverno, alaga tudo e causa bastante doencas. S0 sabem pedir votos. As melhorias sdo so nas
ruas principais. Nem o carro da policia tem condicfes de passar para pegar bandidos” tem por
objetivos principais, levar os alunos a ler criticamente a realidade em questdo, de modo a
perceber e interagir adequadamente naquela realidade em que vivem, propondo agdes de
intervengdo na mesma.

Nesse instante, é importante a participacdo dos sujeitos que compdem a escola (pais,
professores, funcionarios); as disciplinas devem estar envolvidas nas atividades de modo que
se busque a unidade na diversidade de conhecimento, sendo delineadas as principais agdes em
que estardo atuando, bem como os recursos didaticos dentre estes: textos informativos de
jornais e revistas devido a sua atualidade na abordagem de temas e por se tratar de uma
abordagem ludica para a busca de informagdes.

Nesse projeto € importante que os indices de conteudos sejam construidos pelos
professores a fim de verificar a viabilidade de utilizagdo dos diferentes recursos ao

implementar o projeto.
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INDICE I:

Historia: Historia da Ilha e sua evolucao.

Geografia: Evolucdo da Ilha, populagéo, localizacdo da ilha, dos bairros, da cidade e das
areas de ocupacao desordenada e as conseqiiéncias dessa ocupacao para a qualidade de
vida das pessoas.

Ciéncias: areas ocupadas e saneamento, saude, doengas transmitidas pela falta de
saneamento, 4gua, energia, esgoto.

Portugués: Producédo de textos e leitura, producéo de folders criacdo de um jornal.
Matematica: tratamento de informacgOes estatisticas levantadas no bairro; operacOes
matematicas, elaboracdo e resolucdo de problemas, confeccdo de Maquete, gréficos,
tabelas.

Educacdo Fisica: Meio ambiente e qualidade e vida. Influéncia das doencas no
desenvolvimento fisico.

Lingua Estrangeira: Influéncia da colonizacdo na lingua, utilizacdo de palavras
estrangeiras no dia a dia.

Artes: paisagens, Meio Ambiente, Estética Ambiental, utilizacdo de diferentes recursos

naturais na arte.
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Fala significativa: “A Agéncia ndo liga para a ilha. As ruas estdo abandonadas, alagadas, nem bicicleta entra em algumas ruas. No inverno, alaga

tudo e causa bastante doencas. SO sabem pedir votos. As melhorias sdo so nas ruas principais. Nem o carro da policia tem condicdes de passar para

pedgar bandidos. (saneamento)”

Somente a Agéncia é responsavel pelas Organizag0es sociais
melhoria ? !

Estética Ambiental Produc&o de textos

Leitura

Qual é o papel das organizagdes
comunitarias?

ARTES PORTUGUES

LINGUA
ESTRANGEIRA

Formacéo histérica dos bairros

Paisagens/Meio MATEMATICA

Ambiente

~Projeto: Saneamento Basico
da Ilha de Caratateua.

Porque as melhorias séo s6 nas Tratamento da Informacéo

ruas principais? |

Qual é a relacdo entre a falta de

Qualidade de vida saneamento e qualidade de vida?
' Qual é a importancia do voto?
- Salde
CIENCIAS \ GEOGRAFIA -
EDUCACAO
\‘—/ FISICA
Quais as consequiéncias dos
alagamentos para a sadde dos Desenvolvimento da llha e
moradores? saneamento?

Meio Ambiente e qualidade de vida
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Fala significativa: “Estamos perdendo nossos valores. Eles [poder publico] que estdo acima de nos, devem trazer isso pra nés. Com mais livros, mais
eventos. Nossa ilha ndo tem isso. O local nés ja temos (a escola)”

Somente o poder publico deve Organizagdes sociais
“promover” a cultura? ‘

HISTORIA

Comunicagéo

Leitura Producéo de textos

Que tipo de eventos existe na llha?

LINGUA
ESTRANGEIRA Formag#o histérica e cultural da
llha
\_/

MATEMATICA

Sera que s6 a escola é o
local para a cultura?

Cultura e Religiosidade

Projeto: Cultura e Cidad@

Tratamento da Informacéo

Que valores estamos perdendo?

Esporte e Lazer na llha

Porque precisamos de mais
livros e eventos culturais?

Qualidade de vida

—

- GEOGRAFIA 3
EDUCAGAO | lazer CIENCIAS

FISICA \

Cultura e Politicas Publicas para
Esporte na llha allha

Meio Ambiente e Cidadania 154
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Fala significativa: “O problema é o calor, cupim, formigas, desequilibrio ecoldgico; as invasdes, a dgua poluida e a prostituicdo; com a SOTAVE provavelmente

ird piorar a situacdo ambiental”.

Organizagdes sociais

Como a SOTAVE pode interferir na
gualidade de vida?

Estética Ambiental : Producéo de textos
Leitura

Como a questdo da moradia interfere na
degradacéo ambiental?

PORTUGUES

LINGUA
ESTRANGEIRA

ARTES >

Paisagens/Meio Ambiente \

Projeto: Meio Ambiente e
Qualidade de vida

Formagéo histérica dos bairros

MATEMATICA

Tratamento da Informacéo

Que agentes estéo envolvidos na
prostitui¢do?

— Que fatores levam a
prostituicdo?

Qualidade de vida

Moradia
Quais as \
CIENCIAS causas da GEOG RAFIA
Poluicéo da
T agua?

O que provoca o desequilibrio .
quep P a Desenvolvimento da Ilha e
ecoldgico? S .
desequilibrio ecoldgico

EDUCACAO
FISICA

Meio Ambiente e qualidade de vida
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Na imagem inicial da rede dos projetos a serem desenvolvidos sdo observados
guestionamentos que devem ser feitos pelos alunos; acrescenta-se na mesma rede as disciplinas que serdo
trabalhadas no projeto de modo a especificar os conteldos que serdo abordados nessas disciplinas,
compondo, deste modo, a intengdo do projeto, demonstrando, através das ligacdes, as articulagdes que
podem haver entre as areas de conhecimento; assim, sera possivel desenvolver as atividades previstas no
projeto de modo interdisciplinar, pois, percebemos que hé recorréncia das componentes curriculares das
areas de conhecimento, ou seja, que hé varios temas que estdo intimamente ligados uns aos outros e que
sdo tratados isoladamente por diferentes disciplinas e, articula-los é objetivo da escola, construindo uma
visdo de totalidade do conhecimento, visto que, esses saberes fazem parte do nosso dia-a-dia.

Cada ligacéo significa o que professores e alunos pretendem responder ou 0 que estabeleceram

como objetivo a ser trabalhado; representa a ligagao que ha entre os conhecimentos. As atividades devem
ser planejadas de modo a observar os temas discriminados na rede, interligando as areas de conhecimento
e construindo as respostas as questdes postas inicialmente. Cada projeto desenvolvido podera ser
organizado de forma tal, que os alunos possam produzir relatérios e material didatico sobre os temas em
questéo.
Ao elaborar os programas/redes de cada area de conhecimento, os professores devem planejar alternativas
metodoldgicas e selecionar materiais que possibilitem organizar as atividades de sala de aula. Dentre as
possibilidades temos: jornais, videos, revistas, jogos produzidos pelos professores ou mesmo pelos
alunos, organizagdo de texto, experimentos, etc.. Ao professor, cabe também, sistematizar, teorizar e
organizar o material produzido pelos alunos para divulgacdo e para analise de sua prépria pratica,
servindo também de elemento de avaliacdo do projeto em desenvolvimentos. Desta forma, o professor, ao
realizar esta etapa do trabalho estara produzindo conhecimentos sobre o seu fazer pedagdgico e, criando
possibilidades de auto-formag&o, desenvolvendo assim uma prética de professor reflexivo pesquisador
(MIRANDA 2000).

A problematizacao em sala de aula ocorre a partir dos seguintes questionamentos: O que ja
sabemos? O que queremos saber?Para que queremos saber?

A partir desses questionamentos, os professores organizam o projeto coletivo

para a turma ou ciclo, definindo com os alunos todas as etapas metodol6gicas do

trabalho de pesquisa com a tematica, de acordo com as fases descritas a seguir:

| FASE Il FASE Il FASE
Levantamento de questdes Discusséo e planejamento do | Tabulagdo, organizacéo
Projeto discusséo de dados

Discussdo e organizacdo das | Definicdo e Reconhecimento | Sintese dos dados obtidos
questdes citadas pelos alunos | do local a ser investigado.
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Definicdo e delimitacdo da
temaética do projeto.

Observagdes do ambiente

Elaboracdo de relatorios de
pesquisa
Construgdo de
elaboracdo  de
escrito propositivo.

textos e
material

Trabalho de campo/ | Elaboracdo do 2° indice
Elaboracdo do 1° indice:|Pesquisa:
contetidos a serem | - elaboragdo de questionarios
trabalhados - selecdo de material de
expediente.
- a divisdo das equipes de
trabalho
Selecéo de material | Trabalho de campo: diviséo | Elaboracdo do terceiro indice

(bibliografico/filmes/slides,
etc)

dos bairros por campo de
atuacdo — ruas, entrevistas,
etc.

e Avaliacdo do projeto e dos
conhecimentos construidos.

No planejamento do projeto e na discussdo das tematicas é necessario levar em

consideracéo, no ato da organizacao dos instrumentos de pesquisa e nas orientagdes aos

estudantes, os conhecimentos prévios dos alunos e do Publico Alvo — o que ja sabemos

sobre o tema — sendo 0 momento de buscar os conhecimentos do ‘senso comum’ para

estabelecer relagbes com os conhecimentos sistematizados. Neste momento, € através

das perguntas ou hipoteses formuladas pela turma sobre o tema em questdo que

percebemos as lacunas tedricas existentes; a partir de entdo, organizamos o primeiro

indice que deve contemplar as necessidades da turma, pois além de representar a

organizacdo dos conteudos, orienta também uma sequéncia metodoldgica que nos

permite visualizar exatamente os conteidos a serem trabalhados.

E através do primeiro indice que organizamos também, os diferentes momentos

da informacédo, uma vez que ao longo do processo, na medida em que a pesquisa vai se

ampliando, torna-se necessario a construcdo de um segundo indice que possa

contemplar novas informacdes e ampliar os contetdos organizados no primeiro indice.

Ao final do processo, € organizado individualmente, o terceiro e ultimo indice que iréd

nos fornecer subsidios para avalia¢do, pois € quando podemos perceber efetivamente o

tratamento dado as informac@es pesquisadas por cada um e pelo grupo como um todo.

Nessa perspectiva, a “prova final”, nas caracteristicas que conhecemos, torna-se

irrelevante, desnecessaria e improdutiva.

Deste modo, a programacdo apresentada acima, representa apenas uma

possibilidade de organizagéo dos conhecimentos, que dependendo dos dados obtidos na
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pesquisa/estudo da realidade e da realidade investigada (escola e comunidade, nivel de
desenvolvimento dos alunos), que podem ser usados como referencial mas, outros
caminhos podem ser trilhados. O conteldo organizado para a area de matematica, ao
nosso ver, pode ser utilizado para compreensdo do tema considerado significativo, mas
com certeza, outros contetudos poderdo ser abordados, mesmo que ndo estejam listados
aqui e, dos contetdos que estdo, alguns podem ser deixados de lado. As relagdes sdo
construidas de acordo com a visdo do professor, com as suas concepcdes e de acordo

com as necessidades dos alunos e de problematizacéo e entendimento da tematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo pretendiamos investigar como podiamos estabelecer, através
de estudos da realidade, relacdes dialogais entre a Matematica escolar e a Matematica
do cotidiano, visando a organizacéo e articulacdo conceitual da Matematica com as
diferentes areas de conhecimento. Durante o processo de busca por respostas a esta
questdo realizamos ag¢Oes de formacdo continuada com os professores, objetivando o
desenvolvimento profissional dos docentes envolvidos, num processo de interagdo entre
as diferentes areas do conhecimento. O estudo consistiu de discussdes conjuntas de
textos que dessem subsidios para discussdo das praticas ja realizadas e a serem
desenvolvidas. A andlise dos depoimentos se deu a partir de 3 categorias:

1. Formacdo inicial do professor X Formacéo préatica: o que o qualifica?

2. O estudo da realidade — pesquisa - como elemento de formacéo continuada do
professor.

3. Arealidade como estratégia para a construcdo do curriculo escolar.

A andlise realizada nos permite apontar algumas possibilidades e limitac6es do
trabalho.

Em primeiro lugar, podemos dizer que os professores envolvidos no trabalho
estiveram empenhados, em sua maioria, no desenvolvimento das a¢des planejadas,
conseguindo estabelecer relagBes entre a préatica ja desenvolvida e a teoria em discusséo.
Esse ponto é percebido quando os professores relatam as atividades que desenvolvem
com seus alunos.

O que percebemos é que as atividades ja desenvolvidas tratam-se de agdes
individuais ou de pequenos grupos que tem maior afinidade pessoal.

Com a formag&o continuada coletiva e integrada, 0s sujeitos percebem,
vislumbram, na possibilidade de troca de experiéncias, a realizacdo de um trabalho
conjunto, planejado e interdisciplinar. Percebemos que os professores ndo so6 de
Matematica, mas também das outras areas, ndo tiveram “medo” de expor suas angustias,
sua forma de trabalhar, suas insegurancas, demonstrando com isso que estdo abertos a
realizacdo de uma prética que busque romper com o imobilismo pedagogico e com 0s

tradicionalismos arraigados ao longo dos tempos, em suas formagdes.
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Com relacdo a primeira categoria, formacao inicial e formac&o prética, segundo
depoimentos dos professores, a formacao universitaria (inicial) ndo € vista como
formativa, como significativa para a sua atuacdo préatica, em vistas de que, a
Universidade ainda esta baseando o seu modelo de formagdo, num modelo que dissocia
as questdes tedricas da pratica, segundo o qual ndo relacionam as disciplinas
pedagdgicas com os conhecimentos especificos e destes com as problematicas da
realidade. Os professores demonstram sentir necessidade de conhecer mais as questoes
tedrico - pedagdgicas do conhecimento para que possam entdo efetivar um trabalho
mais sélido, mais confiante.

Com relacéo a segunda categoria, 0 estudo da realidade — pesquisa -
como elemento de formacéo continuada do professor, percebemos, pelos
depoimentos dos professores, que 0 processo de planejamento, investigacéo da
realidade e discussdo dos dados, constitui-se de momentos ricos que
contribuiram para o crescimento pessoal e profissional de cada um envolvido.
Contribuiu para que esses professores, mesmo que, de forma limitada,
ampliassem os seus saberes e as suas visdes/concepg¢des com relacéo ao seu
trabalho e com relacéo ao aluno e sua realidade, passando a percebé-lo
enquanto ser integrante e construtor desta.

Os professores, demonstram em seus depoimentos, que vivem em constantes
conflitos entre a sua formagé&o inicial e os conhecimentos que sdo necessarios para que
passem a exercer uma pratica diferenciada; esses conflitos ainda néo resolvidos
comprometem, em algumas vezes, 0 avango dessa préatica, e o desenvolvimento da
autonomia dos professores, por ainda estarem presos ao modelo de sua formagéo, néo se
sentindo seguros para quebrar as regras impostas pelo sistema ao longo de anos.

Os professores fazem mencéo a formacéo continuada oferecida pela SEMEC,
COmMOo um avanco, por ser um horario garantido na sua carga horaria, para formacao
docente mas, demonstram insatisfacéo pela dicotomia que ha entre a formagéo oferecida
e as questdes enfrentadas na pratica. trazer para a sala de aula as vivéncias cotidianas
dos alunos modificando as estruturas curriculares dos projetos pedagdgicos das escolas,
torna-se um desafio a ser enfrentado através de um trabalho pautado na coletividade, na
unidade das diversidades de pensamento, postura, concepcdes, formaces, areas de
conhecimentos e, na participacéo efetiva dos agentes envolvidos no processo educativo.

Discutir o curriculo escolar saindo de uma dimenséo cientifica e
redimensionando a uma nova ordem onde se busca relaciona-lo a vida dos educandos,
de fato, passa a exigir uma tomada de decisdo que ndo é sé politica, mas também,

pessoal, por parte dos sujeitos envolvidos nesse processo. A concretizacdo de um
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projeto de mudanca ocorre de fato se pautado na coletividade e na participacéo dos
sujeitos, onde estes possam sentir-se autores e construtores do processo.

Com relagdo a formacgdo do professores pesquisador reflexivo, ficou claro na
fala dos professores, a necessidade da reflexdo da pratica como elemento norteador de
um processo avaliativo da mesma, em busca de uma melhoria. Ficou evidente, a
necessidade de romper com préticas tradicionais, mas que a formacéo que este
profissional tem ndo é suficiente para que este faga a ruptura necessaria, o0 que deixa
evidente a necessidade de uma formacéo continuada planejada e direcionada para a
pratica da escola. Uma formacéo integrada e que rompa com as formacgdes setorizadas.

Os professores reconhecem que ha um avango no que tange a formagéo docente
oferecida pela SEMEC mas, ainda ha que romper com os vicios do paradigma
racionalista. Concordamos com 0s professores que o processo de formacédo continuada
oferecido merece 0 nosso reconhecimento mas, é preciso que haja melhor conducéo do
mesmo, de modo que, 0s professores sintam-se responsaveis por esse projeto e o
coloquem em pratica de fato.

E necessario maior integracéo entre a SEMEC e as Escolas num processo de
pesquisa-acdo, visando a melhoria da préatica pedagogica, até mesmo, como forma de
acompanhamento mais proximo do que esta sendo realizado nas escolas.

Com relacdo a terceira categoria, a realidade como estratégia para a construgao
do curriculo escolar, temos explicito, nas falas dos professores, que ha a necessidade de
contextualizar o trabalho na escola de modo que possamos estd contribuindo para a
formacdo de um aluno cidad&o e, a problematizacdo da realidade desse aluno €é vista
como ponto de partida para a reconstrugdo das praticas escolares e a construgdo da
autonomia dos alunos, dando-lhes subsidios para que busque melhorias da sua realidade
concreta. O curriculo da escola, deve fornecer ao aluno habilidades e competéncias
necessarias para estes possam compreender o mundo em que vivem e saber qual € o seu
papel nesse mundo.

Os problemas enfrentados diariamente por professores e alunos no processo de
ensino aprendizagem muitas vezes sdo oriundos da excessiva fragmentacdo do
conhecimento e auséncia de relagdes minimas de uma area com a outra, dai, a
necessidade de um trabalho integrado, uma formacdo permanente e continuada que

oportunize ao professor a superacdo dos problemas locais que afetam o todo, partindo
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de uma reflexdo e busca por uma (re) construcdo da identidade da escola, dos seus
objetivos, dos objetivos da acdo pedagdgica e das praticas didatico-pedagogicas.

O desenvolvimento de um projeto interdisciplinar deve buscar envolver a toda a
comunidade, desde professores, corpo técnico, alunos, pais de alunos e comunidade em
geral, respeitando o direito de opinar, de participar, de cada um, tendo o dialogo como
um exercicio democréatico da construcdo coletiva e, a avaliagcdo, como possibilidade de
reconstruir, replanejar, redimensionar a pratica. Na avaliagdo, cada sujeito que participa
do projeto deve estar aberto as construgdes e desconstrugdes, no sentido de busca por
uma redimenséo do que ndo foi possivel ser realizado com éxito.

Nesse sentido, se faz necessario ressaltar, a importancia do apoio disponibilizado
pela instituicdo ao trabalho e, a necessidade de se manter a disponibilidade de tempo
para que os professores se reunam e discutam o trabalho em desenvolvimento e, que
esse tempo seja utilizado da melhor maneira possivel para a realizacdo do projeto.

O foco principal desse trabalho foi a formagéo realizada com os professores da
E.B. com o objetivo de se realizar um trabalho coletivo e interdisciplinar, trazendo para
a escola e para o curriculo, o cotidiano dos alunos. Discutimos em quatro capitulos, o0s
caminhos trilhados e as raz0es pelas quais se faz necessario a realizagcdo de um projeto
de escola e de curriculo integrado. Na nossa perspectiva € importante se discutir nesse
coletivo, quais s@o 0s seus objetivos individuais enquanto docentes daquela escola para
que se possa construir os objetivos coletivos, em consonancia com a finalidade da

escola.

Limites e possibilidades dessa pratica:

e E necessario, que haja maior empenho dos docentes em participar dos gupos
de formagdo zelando por um direito adquirido, que é o horério de HP
garantido, ndo utilizando esse tempo para resolver problemas diversos que,
ndo tenha ligacdo com a formacao.

e Na Escola Bosque, como a maioria dos professores tem 200 horas na mesma
escola, hd necessidade, por parte da Coordenacdo Pedagogica / Direcdo, de
organizar, planejar e colocar em pratica as HP’s, de modo que sejam
cumpridas / efetivadas, de fato, havendo a possibilidade de reunir docentes

das diferentes areas de conhecimento de um mesmo segmento, visto que, 0s
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professores tem horario para sua formacao. Percebemos, durante o periodo
que estivemos desenvolvendo as atividades no grupo do CB Ill e 1V, que
alguns professores ainda ndo tem noc¢do da importancia desses momentos
para 0 seu desenvolvimento profissional, pois 0s mesmos ndo tinham
freqiiéncia regular nos referidos momentos, prefiro pensar desta forma.

e Ha a necessidade de continuidade de uma pratica de formacdo sistematica,
(leitura, discussdes, reflexdes) para que seja possivel realizar um trabalho
que de fato esteja em busca de uma praxis e de praticas interdisciplinares

realizadas pelo coletivo da escola.

Na busca por respostas as nossas questdes, ouvimos, discutimos, aprendemos e
participamos da construcdo desse trabalho juntamente com os docentes da escola; foi
um momento de grande aprendizagem e de desenvolvimento profissional para mim,
enguanto pesquisadora e enquanto docente participante daquele grupo, possibilitando
com que eu possa também, repensar, refletir e redimensionar a minha propria pratica
enquanto educadora e enquanto ser em formagao permanente. Percebemos em conjunto,
a importancia de discutirmos, refletirmos e problematizarmos a nossa pratica, buscando,
solugdes conjuntas para problemas afins.

Esse trabalho néo estd acabado, finalizamos pela necessidade da entrega e pelo
término do tempo para realizacdo do mesmo. A cada nova leitura, do texto e das
transcricbes das fitas, novas possibilidades surgem, novos questionamentos, novas
perguntas. Sabemos dos nossos limites e dos limites do nosso trabalho, mas, esperamos
ter contribuido com o desenvolvimento e discussdo de possibilidade de melhoria das
praticas pedagogicas dos docentes na escola. Outros pontos poderiam ter sido abordados
mas, sabemos que podera ser feito em uma proxima etapa de pesquisa, visto que, 0
trabalho na escola ndo se encerra com o término desse relatério que representa, apenas
um recorte de um periodo de desenvolvimento de uma ac¢do conjunta com os docentes
dessa escola; um recorte de um todo que foi desenvolvido mas, que ndo representa o €
o trabalho rico de possibilidades que esta escola desenvolve ou pelo menos ja
desenvolveu. As limitagdes deste trabalho estdo presentes, mas espero que as idéias
apresentadas possam contribuir com a construcdo de novas idéias e de novas propostas
para a melhoria do ensino nas diferentes areas do conhecimento e, que juntos possamos

trilhar novos caminhos para a construcdo de uma escola de qualidade.
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