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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma dissertacdo de mestrado em educagéo que
possui como tematica de investigacao territério, Educacdo do Campo e curriculo na
Amazénia Paraense. Aborda este tema por meio de uma investigacao sobre as
diretrizes curriculares atuais da Secretaria de Estado de Educacdo do Para que
possuem relacdo com a Educacdao do Campo, utilizando-se de uma abordagem
territorial para analisar o enfoque dado aos aspectos da diversidade sécio-territorial
do campo nessas diretrizes. Tem como objetivos especificos identificar os aspectos
que permeiam a relacao entre diversidade sécio-territorial do campo e curriculo na
Amazénia Paraense e analisar o enfoque dado a essa diversidade nas diretrizes da
Secretaria de Educagdo do Estado do Para. Metodologicamente utilizou-se da
pesquisa documental. O material de andlise da pesquisa sdo os documentos da
Secretaria que contém as diretrizes curriculares que possuem relagdo com a
Educacao do Campo. O enfoque proporcionado a diversidade sécio-territorial nestas
diretrizes ainda apresenta-se superficial e ndo garante uma problematizacdo da
realidade amaz6nica em meio a sua imensa e complexa diversidade. Espera-se que
com estes resultados ocorra uma reformulacdo dessas diretrizes curriculares no
sentido de adequa-las melhor as caracteristicas singulares do territério amazdnico,
na medida em que se propde que a educacdo campo € seu curriculo possuam um

significado territorial.

Palavras-chave: Territério, diversidade, Amazénia, educagao do campo, curriculo.



ABSTRACT

This work consists of a master's dissertation in education which has a thematic
research territory, rural education and curriculum in the Amazon region of Para.
Addresses this issue through an investigation on the current curriculum guidelines of
the State Department of Education in order to have a relationship with the education
field using a local approach to examine the focus given to aspects of the diversity of
socio-territorial field in these guidelines it aims to identify specific aspects that
permeate the relationship between diversity of socio-territorial and field curriculum in
the Amazon and Para examine the focus given to this diversity in the guidelines of
the Department of Education of the State of Para. Methodologically, we used the
documentary research. The material analysis of the research are the documents of
the Secretariat containing the curriculum guidelines that have relation with rural
education. The approach provided a socio-territorial diversity in these guidelines has
yet to be superficial and does not guarantee a reality problems in middle Amazon
and its immense and complex diversity. It is hoped that these results occur with a
reformulation of these curricular guidelines in order to suit them better the natural
characteristics of the Amazonian territory, insofar as it proposes that the education

field and its curriculum have a territorial significance.

Keywords: Territory, diversity, Amazon, rural education, curriculum.
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1 INTRODUGCAO

“O préprio conceito de sociedade implica, de qualquer modo,
sua espacializagcdo ou, num sentido mais restrito, sua
territorializacdo. [...] Nao ha como definir o individuo, o grupo, a
comunidade, a sociedade sem ao mesmo tempo inseri-los num
determinado contexto geografico, territorial”

(Rogério Haesbaert)

A presente dissertacdo possui sua INTRODUGCAO composta por 04
subsec¢des descritas a seguir.

Na subsecdo 1.1, denominada de TEMA, PROBLEMATICA E
JUSTIFICATIVA DA PESQUISA, apresento o tema da investigacao, a problematica
construida em torno do mesmo e, em seguida, os aspectos que justificam e
legitimam o desenvolvimento desta investigacao.

Em relagdo & subsecdo 1.2 intitulada de A BASE TEORICO-
EPISTEMOLOGICA, abordo o estatuto teérico-epistemoldégico que serviu de base as
discussdes realizadas neste trabalho.

Na subsecdo 1.3, A OPCAO METODOLOGICA, apresento a metodologia
escolhida para o desenvolvimento do estudo sobre as diretrizes curriculares da
SEDUC/PA relacionadas a Educacao do Campo na Amazénia Paraense.

No que diz respeito a subsecdo 1.4, denominada de A ESTRUTURA DA
DISSERTACAO, identifico a estrutura de andlise configurada para o
desenvolvimento de tal estudo.

1.1 TEMA, PROBLEMATICA E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Esta dissertacdo tem como tema de pesquisa a relacdo entre diversidade
sécio-territorial, Educacao do Campo e curriculo na Amazénia Paraense.

Em relacdo a este tema, faz-se necessario destacar, em primeiro lugar, que
no cenario politico nacional, a abordagem territorial estd em destaque, devido,
sobretudo, ao reconhecimento da importancia de se levar em conta a diversidade
sécio-territorial na configuragdo de politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento do pais como um todo.

Ocorre um reconhecimento na esfera publica da existéncia de diversas

relacdes entre os povos com 0s seus territorios, configurando essas relagdes as
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inUmeras territorialidades que observamos por meio de nossas analises sécio-
geograficas.

As politicas governamentais baseadas na abordagem territorial em destaque
propdem-se serem configuradas e planejadas mediante o reconhecimento dessa
diversidade soécio-territorial (BRASIL, 2006).

No cenario politico brasileiro mais especificamente voltado as diretrizes
educacionais, observamos a construcdo de um amplo debate e de um conjunto de
leis que relacionam as questdes da diversidade com o curriculo escolar. Esse
debate vem sendo realizado, sobretudo, por meio da utilizacdo da abordagem
territorial nas discussdes sobre curriculo, 0 que tem contribuido para a construcédo
de diretrizes curriculares defensoras de uma maior sintonia entre as dinamicas
sOcio-territoriais € 0os conhecimentos escolares.

A defesa por esta sintonia entre diversidade sécio-territorial e curriculo tem
merecido destaque no cenario politico governamental e ndo- governamental, sendo
estimulada por meio de um amplo dialogo entre gestores publicos, académicos e
movimentos sociais. De acordo com as mais recentes discussdes que relacionam as
questbes educacionais com as questdes territoriais, o curriculo deve estar em
sintonia com os aspectos dos territérios nos quais vivem 0s sujeitos que por ele
serao formados, sob pena de este mesmo curriculo ndo conseguir atender as
demandas, produtivas, sociais, politicas e culturais desses sujeitos.

Estas discussdes tém contribuido para que o campo curricular extrapole os
limites do tecnicismo pedagdégico e do préprio campo educacional, na medida em
que trazem uma nova perspectiva de curriculo' em que o mesmo comeca a ser
discutido com novas (re) significagdes. O curriculo passa a ser analisado como um
fenbmeno de contribuicbes que ultrapassam o ambito da escola, inseridas na
construgdo de um amplo projeto de desenvolvimento territorial para o pais.

"0 termo “perspectiva de curriculo” € utilizado neste trabalho com base em fundamentos da Filosofia Contemporanea,
especialmente a filosofia de Nietzsche. Esta filosofia utiliza o termo “perspectiva” no sentindo de romper com a crenga
em uma razdo absoluta e incontestdvel, formuladora de conceitos padrdes e universais, pois desvinculados dos
processos reais da vida, bastante flexiveis e varidveis conforme o contexto sécio-histdrico-cultural-geografico no qual
fazem parte. Neste sentido, a crenga em uma razdo absoluta € substituida na Filosofia Contemporanea pelo
reconhecimento de uma razdo perspectivista. A expressdo “perspectiva de curriculo”, portanto, é estratégica, na
medida em que visa estimular no leitor a idéia de que uma concepcio de curriculo que nio deve ser visualizada como
padrdo e universal, mas apenas como mais uma perspectiva intrinsecamente ligada ao contexto sdcio-histérico-cultural
no qual foi formulada. Para um maior aprofundamento sobre a influéncia do perspectivismo na drea da educacdo ver:
LARROSA, Jorge. Nietzche e a Educacio. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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Meu envolvimento com a tematica em destaque iniciou-se no final da década
de 90 quando atuava como discente do Curso de Geografia
Licenciatura/Bacharelado da Universidade Federal do Para. Neste periodo, envolvi-
me como bolsista no Programa Binacional Brasil/Alemanha MADAM - Mangrove
Dynamics and Management — cuja pesquisa direcionava-se para o entendimento da
dindmica costeira da Microrregido Bragantina Paraense (localizada na Mesorregiao
do Nordeste Paraense), especialmente de suas areas de manguezais.

Durante as viagens que realizava por meio do Programa MADAM entrei em
contato com varias comunidades de agricultores, ribeirinhos e/ou coletores de
caranguejos, cujas histérias estavam intrinsecamente ligadas aquilo que o territorio
proporcionava em termos de relagdo material e simbdlica.

Essas comunidades sofriam diretamente o0s danos ecoldgicos e
sécio/culturais promovidos pelo processo de degradacdo do ecossistema de
manguezal observado, na época, por nés, pesquisadores do Programa MADAM.
Dentre esses danos destacavam-se: a morte de centenas de arvores tipicas de
areas de manguezal, mudanga nos cursos de rios, extincdo local de algumas
espécies de animais e migracao compulsoéria de muitas familias para o territério
urbano.

Além desses danos sofridos, as comunidades atingidas protestavam contra a
auséncia de politicas publicas por parte do governo estadual e municipal, dentre elas
de uma proposta de educacdo configurada de acordo com a relacdo material e
simbdlica existente entre as comunidades e seus territérios e que tivesse,
substancialmente, um carater problematizador da realidade onde viviam.

A rigueza das pesquisas que nos, na época, do Programa MADAM
realizavamos sobre os manguezais da Microrregido Bragantina Paraense consistiu
ndao sé no entendimento sobre a dindmica natural da costa maritima nesta
microrregido, mas, também, na observacado da relacdo mutua e indissociavel entre
os diversos modos de vida das comunidades e os seus territorios.

Em decorréncia deste imbricamento, observado por nés, entre modo de vida e
0s aspectos territoriais, a educagao direcionada a essas comunidades, que se alto
denominavam de rurais, era alvo de criticas por parte delas préprias, devido ao
distanciamento da educacdo no que se refere as territorialidades que eram
construidas e vividas: os conhecimentos que faziam parte do curriculo escolar ndo

colaboravam com o entendimento da dindmica sociedade/territdério daqueles sujeitos
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e, por conseguinte, com o reconhecimento de sua diversidade e com a
problematizacédo e superacao das contradicées sociais inerentes a ela.

O entendimento destas criticas a perspectiva de educacao direcionada as
escolas das comunidades rurais da Microrregido Bragantina, sensibilizou-me no
sentindo de enveredar pela tematica “Diversidade socio-territorial, Educacédo do
Campo e Curriculo na Amazénia Paraense”, a fim de analisar a questao de que
diretrizes curriculares construidas e praticadas de acordo com uma abordagem
territorial podem ser estimuladoras de um desenvolvimento social mais democratico,
no qual ha um reconhecimento e valorizagdo da diversidade, aliados a um processo
de igualdade sécio-econ6mica em termos mais amplos e universais.

Apés ter iniciado minha experiéncia na regiao bragantina como pesquisadora
de iniciacao cientifica do Programa MADAM, comecei a atentar para o fato de que
nas aulas que assistia sobre Geografia Agraria e nos livros que lia sobre o assunto a
educacao nao era mencionada como fator importante inserido no planejamento de
programas de desenvolvimento territorial para os territérios do campo,
principalmente no que se referia a Amazénia, regido cuja realidade encontrava-se
muito distante das discussbes que eram construidas em sala de aula.

Esta observagdo conduziu-me a uma percepc¢ao da Geografia Agraria que
aprendia na universidade como sendo, de certa forma, distante do contexto
amazonico e das discussdes que eram promovidas pelas suas comunidades rurais
ao tratar da sua relacdo com o territério onde viviam, na medida em que nessas
discussdes a educacao era alvo de severas criticas. Neste sentido, reafirmou-se em
mim o objetivo de realizar estudos sobre a temética em foco, como forma de
contribuir para o entendimento e problematizacdo da realidade concreta dos
territérios do campo na Amazbnia Paraense e, nesta direcdo, para um movimento
mais interdisciplinar entre as discussdes realizadas no ambito da Geografia e da
educacgao ao tratarem da realidade do campo.

Com base em discussdes promovidas por Haesbaert (2007) a perspectiva
que aqui denominamos de relacional é a perspectiva de territério adotada neste
estudo. Ela implica em wuma concepcdo de territério como construcéao
histérico/geografica, envolvida em inumeras relagcdes de poder e configurada na
integracao entre diversas dimensdes: a natural, produtiva, social, politica e cultural.

A perspectiva relacional adotada apresenta-se neste texto como um

contraponto as visdes fragmentadoras de territdério, que privilegiam somente a
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dimensao material da sociedade (e, inseridos na mesma, seus aspectos naturais,
produtivos e/ou politicos), ou destacam somente a dimensao simbdlica (caso de
algumas abordagens antropolégicas).

O territério é apresentado por essa perspectiva como uma dimensao
geografica dindmica, configurada, histérica e geograficamente, por relacées de
poder contraditérias. Ele é natural, econémico, social, politico e cultural ao mesmo
tempo, envolvendo-se, portanto, tanto em um ambito material quanto simbdlico e,
ainda mais, configurando-se na relacdo entre mdultiplas escalas geograficas
(mundial, regional, estadual e local).

Em se tratando, particularmente, da perspectiva de campo adotada nesta
dissertacdo, analiso-o por meio de uma visdo geografica, sendo 0 campo uma
configuragédo territorial particular formada por relagdes rurais contraditérias entre
seus sujeitos e 0 espaco que habitam, e que detém uma dindmica produtiva, politica,
social e cultural que € profundamente ligada as dindmicas urbanas. Devido a isto, o
campo possui com a cidade relagdes dialéticas que conformam a totalidade social:
‘“Um ndo pode ser entendido sem o outro, numa relacdo complementar,
dialeticamente definida” (SAQUET, 2006, p. 160).

Entretanto, campo e cidade possuem aspectos particulares em suas
dindmicas territoriais que ndo devem ser encobertados pelas inimeras relacées em
comum tipicas da totalidade campo-cidade em uma sociedade capitalista (id, ibid).
Nesse sentido, analiso o campo como sendo uma configuracao territorial que se
materializa na relacédo dialética (portanto contraditéria) entre: os inUmeros aspectos
e dindmicas considerados comuns a qualquer espaco inserido na légica capitalista e
a diversidade territorial inerentes a esta proépria légica (ARRUDA; BRITO, 2009). Em
outras palavras, os territérios do campo® se constituem no plano da unidade na
diversidade; na relagdo entre o que ha de universal na légica capitalista e o que ha
de particular relacionado as caracteristicas naturais, produtivas, sociais, politicas e
culturais préprias de cada relagdo socio-territorial, considerando que a prépria
diversidade desses territérios surge por meio da relacdo entre o universal e o
particular.

A Educacado do Campo neste trabalho é concebida como uma construgéao

politica essencial para o processo de desenvolvimento territorial e que, para isso,

2 J c, . . < g . e . ~
Ao utilizar o termo “territérios do campo” refiro-me a diversidade de territdrios que possuem uma configuragio outra
que ndo € a mesma das cidades, por ser determinada por rela¢des predominantes rurais.
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precisa estar sintonizada com a diversidade prépria dos territdérios para os quais se
destina. No entanto, como a educagéo € parte integrante de uma estrutura soécio-
politica-econdmica desigual e contraditéria, na qual o que estd em jogo sdo os
interesses de uma classe econ6mica especifica, nem sempre a educacao do campo
brasileira esteve ligada a uma legitimacéao e fortalecimento da diversidade, mas com
questbes de carater meramente técnico e mercadolégico no ambito da preparacao
de mao-de-obra para se adequar ao sistema do agronegécio.

Em se tratando, especificamente, dos territérios do campo na Amazbnia
Paraense, estes possuem como caracteristica fundamental uma grande e complexa
diversidade soécio-territorial. Esta diversidade esta, entre outros aspectos,
essencialmente ligada a multiplicidade de povos que habitam estes territérios. Esses
povos sao ribeirinhos, assentados, quilombolas, extrativistas, indigenas, agricultores,
colonos etc. (HAGE, 2005) que convivem por meio de uma teia complexa de
relacdes socio-culturais, tecida, sobretudo, em meio ha luta pela apropriagcdo da
terra. Sao esses povos 0s principais protagonistas da diversidade socio-territorial na
Amazobnia Paraense.

As discussdes sobre curriculo adotadas neste trabalho estdo inseridas em
uma teorizagdo maior que pretende discutir a relacéo entre as dinamicas territoriais
e as diretrizes curriculares oficiais e as implicacdes desta relacdo no processo de
desenvolvimento dos territérios do campo. Baseando-me principalmente nas idéias
de Apple (2007, 2006, 2000), Freire (2005) e Hage (2005) a perspectiva de curriculo
adotada € a perspectiva critica, cujas contribuicbes passam pelo rompimento com o
tradicionalismo por meio de uma (re) significacdo mais amplas do proéprio curriculo
que: a) ultrapassa os limites do campo pedagdgico e discuti o curriculo em sintonia
com outros campos do saber. Nesse sentido, b) analisa o curriculo como fenébmeno
cuja influéncia esta para além do ambito somente da escola, mas também no ambito
de politicas de desenvolvimento soécio-territorial. Ligado a isto e como consequéncia,
c) supera a idéia tradicional-burocratica de curriculo que o concebe somente como
uma sistematizagdo, neutra, de conteddos universais das diversas disciplinas
ensinadas nas escolas, atrelando o mesmo somente ao processo formal de ensino -
aprendizagem.

A superacao da idéia tradicional-burocratica de curriculo ocorre na medida em
que a perspectiva critica analisa 0 mesmo como fenbmeno produzido em meio a

processos inerentes a totalidade social contraditéria em que vivemos, interferindo,
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ao mesmo tempo, nestes processos, com o intuito de colaborar com sua reproducao
ou sua superagao. Portanto, nesta perspectiva, o curriculo ndo pode ser neutro e
desvinculado de interesses de classes hegeménicas ou de grupos mais vulneraveis
e, devido a isto, muito menos ser apresentado como sistematizacdo de
conhecimentos, cujo Unico objetivo € organizar tecnicamente os saberes que fazem
parte do processo ensino-aprendizagem que ocorre na sala de aula: o curriculo esta
para além do tecnicismo escolar; estd no ambito da construcdo de identidades
individuas e coletivas, ou para a manutencdo ou para a transformacdo dos
processos sociais que configuram a totalidade social vigente.

As diretrizes curriculares sao concebidas nesta dissertacdo, em conformidade
com Sacristan (1991) e Paiva, Frangella e Dias (2006), como aquelas que orientam
a construcao de politicas publicas e que sado produtos ndo somente da esfera
governamental, mas também de diversos grupos e sujeitos que participam do
cenario politico do pais. Ocorre, entdo, que as diretrizes curriculares sdo construidas
em meio a uma heterogeneidade de interesses, o que evidencia seu carater hibrido
e das politicas publicas por elas orientadas.

Diante da importancia que a relagdo entre diversidade socio-territorial e
curriculo adota no cenario politico e educacional atual do Brasil, principalmente nas
discussdes em torno de um novo projeto de desenvolvimento e de educacao para 0s
territérios do campo, a presente pesquisa aponta como objeto de estudo as
Diretrizes curriculares atuais da Secretaria de Estado de Educacao do Para que
possuem relacao com a Educacao do Campo, analisando-a por meio de uma
abordagem territorial. Em conformidade com o que nos diz Fernandes (2008), a
abordagem territorial apresenta-se como uma opcéao teérica de estudo e significa
utilizar o territério como conceito base para as andlises que serdo aqui
desenvolvidas.

Para o encaminhamento da analise do objeto de estudo desta dissertacao
adoto a seguinte questdo problema mais geral: Como a diversidade soécio-
territorial do campo na Amazdénia Paraense se apresenta nas diretrizes
curriculares atuais da SEDUC/PA? Partindo deste questionamento mais amplo,

apresento as seguintes questdes - problema:

- Quais as interfaces entre diversidade sécio-territorial do campo e curriculo

na Amazo6nia Paraense?
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- Qual o enfoque dado a diversidade sécio-territorial nas diretrizes curriculares
atuais da SEDUC/PA?

Com base nos questionamentos acima apontados surgem o0s seguintes

objetivos de pesquisa:

- ldentificar os aspectos que permeiam a relacdo entre diversidade socio-
territorial do campo e curriculo na Amazo6nia Paraense;

- Analisar o enfoque dado a diversidade sécio-territorial nas diretrizes da
SEDUC/PA.

Pesquisas no ambito da Educacdo que discutam o curriculo por meio de uma
abordagem territorial tornam-se relevantes na Amaz6nia Paraense, especialmente
guando essas pesquisas tomam como territorios alvos de seus estudos os territorios
do campo, historicamente marginalizados e subjugados por diretrizes educacionais
reprodutoras das relagcbes materiais desiguais e da relacao cultural hierarquica entre
o rural e o urbano (MARINHO, 2008).

Além do mais, pesquisas educacionais que adotem uma nova metodologia de
abordagem do curriculo desvinculada do tradicional determinismo pedagdgico e em
sintonia com outros campos de saberes e, portanto, que possibilitem (re)
significagcbes mais amplas do fenémeno curricular atualizadas com o contexto sdcio-
politico-cultural de hoje, sdo pesquisas que tendem a colaborar com a atualizacao
académica de suas préprias instituicdes de pesquisa frente a esse contexto sdcio-

politico-cultural no qual sua regiao esta também inserida.

1.2 A BASE TEORICO-EPISTEMOLOGICA

A perspectiva teorico-epistemoldgica utilizada como base para as analises
desenvolvidas nesta dissertacdo €& a perspectiva critica de sociedade e,
consequentemente, de sua educacao e diretrizes curriculares.

Com base em Kosic (1976) compreendo que a perspectiva critica representa
um estatuto teérico de interpretacao e, também, de transformacdo da realidade
social: de interpretagcdo porque concebe a sociedade como sendo um fenémeno
material, histérico e contraditorio; de transformacao porque nao reside apenas na
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interpretacdo desta realidade, mas também em viabilizar, por meio da investigacéao
cientifica, um conjunto de acbes voltado para sua superacdo estrutural.
Interpretacéo da realidade e sua transformacéo séo interdependentes na perspectiva
em foco.

Em termos ainda epistemolégicos, a relagao interdependente, observada na
perspectiva adotada neste trabalho, entre interpretacdo da realidade e sua
transformacao implica em uma nao dicotomia entre producdo de conhecimento
cientifico e transformagcdo da realidade. Dialogando com Kosic (1976), Frigoto
(1991), Viana (2007) e com Lowy (2008), a pesquisa social sob uma analise critica
deve voltar-se ao seu objeto de estudo com a intencdo de interpretar os aspectos
econdmicos e socio-culturais fundamentais de sua existéncia para, por meio desta
interpretacdo, agir com o intuito de transformar estes aspectos. O intuito de
transformacao decorre do fato de a pesquisa cientifica critica ser perpassada por
uma perspectiva social de classe que almeja a mudanca estrutural da sociedade,
quando esta mudanca se mostra indispensavel para a promoc¢ao da justica e uma
sociedade essencialmente democratica. Pois, de acordo com Lowy (2008, p. 114):
“ndo existe a ciéncia pura de um lado, e a ideologia de outro. Existem diferentes
pontos de vista cientificos que estdo vinculados a diferentes pontos de vista de
classe”.

Nesse sentido, a idéia de ser a teoria critica a principal base teérico-
epistemologica deste estudo esta em consonancia também com o que diz Frigoto
(1991) quando o0 mesmo argumenta que esta teoria € uma concep¢ao de mundo que
se sustenta na transformacao social: “[...] a preocupacao fundamental [da teoria
critica] é refletir, pensar, analisar a realidade com o objetivo de transforma-la”
(FRIGOTO, 1991, p. 82). O processo de reflexdo da realidade consiste, neste
estudo, em compreendé-la como um todo social e histérico, complexo e
contraditério, analisando, primeiramente suas partes para, em seguida, reconstruir o
todo concreto (CORAZZA, 2008).

A perspectiva critica adotada neste trabalho fundamenta-se nos seguintes
aspectos que repercutem na leitura do objeto de estudo desta pesquisa: a realidade
social, na qual o fenbmeno educativo faz parte, é material e produzida
historicamente, configurando-se, neste sentido, em uma totalidade cujas relacbes
sdo conflituosas e contraditérias.
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A realidade é material porque é fruto de relacées empiricas (e nao ideais) que
0S sujeitos sociais promovem entre si para produzirem e re-produzirem sua
existéncia no mundo concreto. Portanto, € uma realidade objetiva: ocorre por meio
da integracdo de suas multiplas determinagdes naturais, econdémicas, sociais,
politicas e culturais que ndo sdo simples manifestacao do pensamento (tal como
preconizado pelas perspectivas metafisicas de sociedade), mas sim das relagdes
ocorridas no mundo concreto, real.

Seguindo a légica de raciocinio, a realidade social material para a perspectiva
tedrico-epistemoldgica em foco € essencialmente histdrica, ou seja, muda com o
passar do tempo diversificando-se de acordo com as necessidades materiais das
inUmeras classes e grupos sociais existentes. Nesse sentido, € uma realidade
passivel de transformacao e diversificagao.

Além disso, a sociedade, analisando-a por meio de seu carater material e
histérico, é interpretada, acima de tudo, como contraditoria, isto €, permeada de
desigualdades e conflitos entre classes e grupos sociais diversos, no movimento
dialético entre o mais geral e o mais particular proprio de uma totalidade social
capitalista.

O Brasil encontra-se em um contexto marcado pelas desigualdades entre
classes sociais, contexto este verificado de forma explicita e acentuada em sua
regiao Amazédnica, sobretudo nos seus territérios do campo (OLIVEIRA, 2005). A
Amazénia Brasileira é o espaco onde as marcas das desigualdades de classe, € 0
subdesenvolvimento implicado nas mesmas, tém repercussbées em todos o0s
aspectos da totalidade social, entre eles os educacionais e suas diretrizes
curriculares.

Em meio a esta complexidade, as desigualdades de classes sociais, tao
presentes na dinamica territorial protagonizada pelos povos e grupos que possuem
ligagcdo com os territérios do campo na Amazénia Brasileira, muitas das vezes
apresentam-se acompanhadas de um conjunto de preconceitos contra a diversidade
cultural existente nestes territorios. Nesse sentido, a classe trabalhadora que atua
neste cenario sofre duplamente: por meio de um processo de desigualdade de
classes e de preconceito cultural histéricos; por ser composta de maos-de-obra
rurais e, a0 mesmo tempo, pertencer a grupos culturais de quilombolas, indigenas,

ribeirinhos, etc., considerados de um matiz cultural inferior @ matriz urbana.
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Esses grupos culturais, que considero aqui, juntamente com Hage (2005),
como pertencentes aos povos dos campos, sdo alvos de um processo historico
marcado ndo somente por desigualdades entre classes sociais sustentadas pela
dindmica econdmica capitalista, mas, também, por preconceitos relacionados as
suas culturas. Isto ocorre na medida em que este processo histérico baseia-se em
uma racionalidade de interpretacao social colonizadora, dicotémica, hierarquizadora
e vinda de fora do campo cultural desses povos (especialmente do centro
econdmico-cultural europeu) e que, portanto, posiciona suas culturas e seus saberes
em niveis inferiores de uma suposta e idealizada hierarquia cultural (SANTOS,
MENESES, NUNES, 2004).

Esta racionalidade colonizadora, hierarquizadora e externa ao modo de
pensar, agir e sentir dos povos que vivem nos territérios do campo produz sérios
reflexos na concepgédo de educagdo em nossa sociedade e, consequentemente, na
selecdo dos saberes considerados como validos e adotados por meios das diretrizes
e suas politicas curriculares. Esses saberes curriculares mostram-se historicamente
desvinculados dos aspectos naturais, produtivos, sociais, politicos, econémicos e
culturais que, integrados, configuram a diversidade socio-territorial do campo e
apresentam-se como hegemédnicos na histéria da Educac¢do do Campo no Brasil e
na Amazéonia (MARINHO, 2008; HAGE, 2005).

Neste sentido, considero necessario ressaltar que a perspectiva teorico-
epistemologica de base deste estudo dialoga com as discussdes que colocam as
repercussdes da dominacao cultural européia-colonialista (SANTOS, MENESES,
NUNES, 2004) como questédo central para se entender a realidade social como um
todo, inclusive da Amazodnia Paraense, em especial no que se refere ao seu aspecto
educacional. Até mesmo porque considero que a perspectiva critica de sociedade
concebe a cultura como um dos aspectos da totalidade social e que, portanto, revela
as contradi¢cdes relativas a mesma.

A utilizagdo da perspectiva teédrico-epistemoldgica critica nos possibilita
interpretar a educacao, como histérica, dotada de materialidade e movida pela
contradicdo social (MESZAROS, 2005; GADOTTI, 1992).

Portanto, enfatizo a questdo de que prépria educagdo nao é um fenémeno
neutro, desvinculada dos multiplos aspectos econdmicos, politicos e sécio-culturais
que determinam a totalidade na qual se inseri. Ao contrario, a educacao, ao mesmo
tempo em que é fruto destes multiplos aspectos é também colaboradora na
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construcdo dos mesmos. Nesta direcdo, dialogando com Bertrand e Valois (s/d) a
educacgao e seus paradigmas esta vinculado a sociedade por lacos indissociaveis,
podendo a educacdo estar direcionada ao processo de reproducdo do proprio
paradigma social ou de superagdo deste paradigma, quando destinada a
transformacao da estrutura sustentada pelo mesmo.

Esta interpretagdo do fenbmeno educativo implica consideracdes em torno de
uma leitura de curriculo como um fendbmeno que manifesta os multiplos aspectos da
totalidade social, por ser integrante da mesma, seu produto e determinante ao
mesmo tempo. Nesta direcdo, o curriculo interfere na construcao e desconstrucao
de projetos de homem e de sociedade, de identidades individuais e coletivas
(APPLE, 2007).

A relacao entre a perspectiva teérico-epistemoldgica adotada e o curriculo se
faz expressa na medida em que 0 mesmo representa concepcdes de mundo e de
sociedade que sao manifestacdes do carater material, histérico e contraditério da
totalidade social. Portanto, o curriculo pode contribuir para reproduzir ou superar, por
meio da selecdo e organizagao de seus conhecimentos, as desigualdades e conflitos
entre as classes e grupos sociais. O préprio enfoque proporcionado as dinamicas
que conformam as realidades sécio-territoriais nas diretrizes curriculares revela para
que o curriculo esta servindo: para a superacao ou para a reproducgao.

Ressalto que a discussao sobre a relagao entre a diversidade socio-territorial
do campo e 0 que esta escrito nas diretrizes curriculares da SEDUC/PA esta inserida
na relacdo mais ampla entre teoria e pratica. Para a perspectiva tedrico-
epistemoldgica adotada neste trabalho, esta relagdo conforma a praxis social, sem a
qual as transformagdes estruturais que se almeja no interior do sistema capitalista
nao serdo concretizadas. Em termos de curriculo, a teoria sécio-educativa
observada em suas diretrizes deve estar sintonizada com a realidade prépria dos
sujeitos e de seus territorios, para que o curriculo possa, efetivamente, ser um
instrumento de reconhecimento, problematizacao e transformacéao social.

A analise do objeto de estudo por meio da perspectiva tedrico-epistemologica
adotada nesta dissertacédo referencia-se, principalmente, nos escritos de Haesbaert
(2006, 2007), Gongalves (2005), Oliveira (1997, 2006), Castro et al (2008), Castro
(2000), Becker (2007) e Saquet (2006) no campo das discussdes sobre territério no
Brasil e /ou na Amazbnia; Mészaros (2005), Frigoto (1991, 1989) e Freire (2005,
1986) no campo educacional mais amplo; Fernandes (2008, 2006, 2002, 1999),
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Arroyo (2004), Caldart (2008, 2004), Molina (2002) e Brito e Arruda (2009), nos
debates sobre Educacdo do Campo no Brasil; Hage (2005) nas discussbes sobre
Educacao do Campo e curriculo na Amazénia e Apple (2007, 2006, 2000); Sacristan
(1991) e Freire (2005) no campo curricular.

1.3 A OPCAO METODOLOGICA

Para a realizacdo deste estudo a revisao bibliografica sobre o tema
acompanhou todo o desenvolvimento da investigacao. De acordo com Padua (2000)
a finalidade deste recurso € colocar o pesquisador em contato com as pesquisas a
respeito de seu tema e colaborar para a identificacdo de categorias de analise.
Compreendo que a revisdo bibliografica € um processo fundamental para a
compreensao nado sé do tema de pesquisa, mas também para um entendimento
mais aprofundado do objeto e seu cdrpus de analise.

A pesquisa documental é o tipo de pesquisa adotado neste trabalho. Faz
parte da pesquisa documental a analise dos documentos que, de acordo com Padua
(2000) é aquela etapa realizada por meio de documentos contemporaneos ou nao
que sao considerados cientificamente validos (ndo fraudados). Ainda segundo a
autora, documentos é toda base de conhecimento materialmente apresentada e que
pode servir de consulta e estudo de algum fenémeno da realidade.

O objetivo da escolha da pesquisa documental foi de reunir para a analise
documentos produzidos e publicados pela SEDUC/PA que contém, de forma direta
ou indireta, diretrizes curriculares relacionadas a Educacdo do Campo na Amazdnia
Paraense.

Os documentos reunidos durante a pesquisa documental e que foram
selecionados para constituirem o corpus de analise desta pesquisa foram:

1) ‘Inclusédo e Diversidade’ em seu tdpico que versa sobre a Educacédo do Campo,
contida no documento fruto da 12 Conferéncia Estadual de Educacao “Diagndstico,
objetivos e metas aprovadas”, de 2008.

2) ‘Politica Curricular e organizagdo didatica da Educacdo Basica’; ‘Inclusao e
Diversidade’ e ‘Reflexdes sobre Curriculo e Politica Curricular’, pertencentes ao
caderno de textos “A Educacdo Basica no Para”: elementos para uma politica
educacional democratica e de qualidade para todos, v. |, de 2008 e
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3) ‘Educacéao para Diversidade, Inclusdo e Cidadania’, do v. Il do caderno acima

citado.

O estudo destes documentos tem como objetivo analisar como a diversidade
socio-territorial do Campo na Amazdnia Paraense se apresenta nas diretrizes
curriculares da SEDUC/PA e se estas diretrizes estdo em sintonia com a realidade
prépria dos territérios do campo.

O tratamento deste corpus documental, conforme Padua (2000) inicia-se com
o0 processo de anadlise, classificagdo e, por fim, interpretacdo das informacgdes
coletadas e deve ser trabalhado por meio da utilizacado de categorias. Para a autora,
a utilizacao de categorias significa reunir elementos, idéias ou expressdes em torno
de conceitos capazes de abranger os aspectos da realidade que esta sendo
pesquisada.

No caso deste trabalho de dissertacdo, as categorias escolhidas para
servirem de base a analise documental sao “Territorio”, “Diversidade”, “Educacao do
Campo” e “Curriculo”. Essas categorias foram selecionadas por meio da analise do
cdrpus documental. O entendimento sobre as mesmas sera discutido no transcorrer
da dissertacao.

Os documentos analisados ndo se referem unicamente a Educacado do
Campo e nem apresentam de forma sistematica suas diretrizes curriculares. Devido
a isto, as diretrizes apresentadas neste trabalho foram sistematizadas e
interpretadas por mim com base nos trechos dos documentos acima citados que
possuem relacdo com a Educacdo do Campo e com as categorias de analise
selecionadas, com o objetivo de sistematizar melhor as informagdes contidas nesses
documentos e facilitar seu estudo.

Esclareco que os grifos em itdlico em todas as partes transcritas dos
documentos foram colocados por mim com o intuito de destacar os trechos que
possuem relagdo com as categorias de analise apresentadas na introducao, a saber:
Territorio, Diversidade, Educacdo do Campo e Curriculo.

Acompanha a analise do corpus da pesquisa um estudo das seguintes
legislagbes, com o objetivo de contextualizar, legalmente, os documentos da
SEDUC/PA: a) Constituicdo Federal em vigor; b) Lei n® 9394/96 (LDB); c) Diretrizes
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Operacionais para a Educacgéao Basica do Campo (Resolucao CNE CEB n® 1/2002) e
de seu documento complementar (Resolugdo n° 2/2008) e d) Constituicao Estadual
do Estado do Para. O estudo dessas legislagdes possui sua importancia na medida
em que os documentos da SEDUC/PA, que contém de forma direta ou indireta as
diretrizes curriculares para a Educacdo do Campo na Amazbnia Paraense, séo
produtos de todo um contexto histérico e de mudangas no ambito do legislativo
voltado para a area educacional, tanto a nivel nacional quanto estadual, contexto
este cujo resultado em termos de novas legislacdes serviu de base legal para a
construcdo dos documentos da SEDUC/PA. Portanto, em termos metodolégicos,
faz-se necessario inserir a analise dos documentos da SEDUC/PA em um contexto
de definicdo de diretrizes e leis educacionais mais amplo e que serviu de suporte
para a elaboragao dos referidos documentos.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo possui como titulo EDUCAGAO DO CAMPO E
CURRICULO NA AMAZONIA PARAENSE: o enfoque dado a diversidade sécio-
territorial nas diretrizes curriculares da SEDUC/PA.

As duas secdes que seguem a introducao deste dissertacdo objetivam
promover uma discussdo entre as questdes territoriais e as educacionais,
envolvendo, especificamente, a diversidade sécio-territorial do campo na Amazdnia
Paraense e as diretrizes educacionais direcionadas a este territorio, especialmente
aquelas ligados ao campo curricular. As duas sec¢des apresentam uma relacao
interdependente entre a diversidade socio-territorial do campo na Amazénia
Paraense e a elaboracdo de diretrizes curriculares no ambito de acdo da
SEDUC/PA.

A secdo 2 denominada de DIVERSIDADE SOCIO-TERRITORIAL,
EDUCACAO DO CAMPO E CURRICULO NA AMAZONIA PARAENSE:
identificando relacoes, trata em primeiro lugar, das bases tedricas sobre territorio,
relacionando-as com as discussées em torno da diversidade socio-territorial do
campo na Amazdnia Paraense, para, posteriormente, discutir a Educagcédo do Campo
e seu curriculo sintonizada com esta diversidade.

Em sua subsegéo 2.1, intitulada de CENARIOS DA DIVERSIDADE SOCIO-
TERRITORIAL DO CAMPO NA AMAZONIA PARAENSE, apresento uma discussdo
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tedrico-epistemoldgica sobre territério, relacionando-a com aspectos ecoldgicos,
econbmicos, sociais, politicos e culturais da diversidade sdcio-territorial do campo na
Amazénia Paraense. Em seguida, apresento a cartografia dessa socio-diversidade
no tépico 2.1.1 intitulado de Cartografia da diversidade sécio-territorial do campo
na Amazénia Paraense.

Na subsecado 2.2, denominada de A DIVERSIDADE E SUAS INTERFACES
COM A EDUCACAO BASICA DO CAMPO E O CURRICULO, trato dos aspectos
tedricos que permeiam a relacao entre a diversidade sécio-territorial € a Educacéao
do Campo e seu curriculo.

Em relagdo a sec¢do 3, intitulada de AS DIRETRIZES CURRICULARES
ATUAIS DA SEDUC/PA RELACIONADAS A EDUCAGAO BASICA DO CAMPO
NA AMAZONIA PARAENSE encaminho as discussdes mais especificamente para a
analise da relacéo entre a diversidade sécio-territorial e as diretrizes curriculares da
SEDUC/PA que possuem ligagcdo com Educacdo Basica do campo na Amazénia
Paraense.

Na subsecéo 3.1, denominada de O CONTEXTO DE CONSTRUCAO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES DA SEDUC/PA, analiso, de forma geral, o contexto
nacional e estadual que marcou a elaboracao das referidas diretrizes, apresentando
as principais leis e discussdes que influenciaram direta e indiretamente neste
processo.

Na subsecdo 3.2, intitulada de O ENFOQUE DADO A DIVERSIDADE SOCIO-
TERRITORIAL DO CAMPO NAS DIRETRIZES CURRICULARES, analiso as
diretrizes e discuto o carater do enfoque dado a diversidade sécio-territorial nas
diretrizes curriculares da SEDUC/PA relacionadas a Educacao Basica do Campo na
Amazénia Paraense, analisando a sintonia entre a realidade prépria dos territorios
do campo e os aspectos teoricos, politicos e pedagdgicos contidos nas diretrizes.

Ao término, & guisa de CONSIDERACOES FINAIS, apresento elementos
surgidos no processo de investigacdo que considero relevantes para a
problematizacdo do tema em foco e discussdao dos objetivos de pesquisa
apresentados.



27

2. DIVERSIDADE SQCIO-TERRITORIAL, EDUCACAO DO CAMPO E
CURRICULO NA AMAZONIA PARAENSE: identificando relacoes

“A Amazénia é, sobretudo, diversidade”
(Carlos Walter Porto Gongalves)

Os debates sobre Educacdo do Campo no Brasil apresentam como marca de
sua existéncia a afirmacao da identidade territorial. Fernandes (2006, p. 38) mesmo
afirma que “a Educacdo do Campo carrega em si o significado territorial”, isto é, a
din&mica territorial constitui-se na esséncia de uma educacéao direcionada aos povos
do campo. Devido a isto, grupos de cientistas, politicos e diversos movimentos
sociais envolvidos com a discussdo sobre a Educacdo do Campo no Brasil tém
procurado obter um conhecimento mais aprofundado sobre a dimenséo territorial e
suas repercussdes no campo curricular.

Nesse contexto, as discussdes sobre territdério que serao desenvolvidas nesta
dissertacao propdem-se em contribuir para os debates sobre a Educacdo do Campo
no Brasil e, especificamente, na Amazénia Paraense, rompendo com as dicotomias
e afirmando a indissociabilidade entre a dimenséo territorial e educacional.

Essas discussdes visam afirmar, sobretudo, a necessidade de formulagao de
diretrizes curriculares para as escolas do campo tomando como referéncia a
abordagem territorial, a qual é entendida neste trabalho como um conjunto teérico
que focaliza as questdes referentes a diversidade ao tratar da elaboracdo de
politicas educacionais (FERNANDES, 2008). Além do mais, esta abordagem pde em
xeque a teoria que defende o fim dos territérios, uma desterritorializagdo do mundo
na era da globalizagdo®, na medida em que a mesma alerta para o fato de que o
territério, enquanto uma dimensao essencial do processo de formacao da identidade
humana, nao pode deixar de existir e, portanto, de se tornar alvo de analise cientifica
e politica em todas as areas do conhecimento, inclusive a educacional.

Na subsecao a seguir, realizo a discussao tedrica sobre territério que embasa
este trabalho e analiso a diversidade sdcio-territorial do campo na Amazdnia
Paraense em sua relagdo com a Educacédo do Campo e o curriculo.

3 . . . .. - .

Para um maior aprofundamento sobre as teorias que defendem a desterritorializacdo do mundo diante do processo
intenso de globalizagdo sugiro a obra “O mito da desterritorializacdo” de Rogério Haesbaert, contida nas referéncias
desta dissertacao.
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2.1 C!ENARIOS DA DIVERSIDADE SOCIO-TERRITORIAL DO CAMPO NA
AMAZONIA PARAENSE

Ao falarmos em diversidade sécio-territorial faz-se necessario, em primeiro
lugar, esclarecer como o territério é discutido neste trabalho.

O territério é interpretado como uma dimensdo social, 0 que descarta de
imediato a concepcédo tradicional de territério advinda da geografia classica que o
concebe como um mero espago-suporte de elementos naturais a ser utilizado e
dominado por um Estado nacional soberano, no processo de seu desenvolvimento
politico-territorial. Dialogando com Oliveira (2005), o territério € aqui concebido
como espago politico de atuagdo também de ribeirinhos, assentados, indigenas,
quilombolas etc., cada um desses grupos configurando suas proprias
territorialidades que se interconectam, dando margem a diversidade sécio-territorial
e suas contradicdes.

Becker (2007) ao discutir sobre a geopolitica da Amazdnia Brasileira contribui
para a compreensao da territorialidade enquanto fendmeno social cuja dindmica esta

além da geopolitica do Estado:

a territorialidade, que, historicamente, é um valor da sociedade
brasileira ndo somente por causa da geopolitica, mas porque nos
préprios movimentos sociais perpassa a questdo da territorialidade.
Poderiamos indicar: Canudos, os quilombos, todos os movimentos de
resisténcia revolucionaria; os territérios indigenas, as reservas
extrativistas... A questdo territorial encerra um valor ndo apenas do
ponto de vista da geopolitica governamental (BECKER, 2007, p. 29).

Uma abordagem territorial possui sua importancia para aquelas analises que
se dedicam a realidade social, na medida em que, como afirma o geografo
Haesbaert em sua obra “O mito da desterritorializagao”:

o préprio conceito de sociedade implica, de qualquer modo, sua
espacializagdo ou, num sentido mais restrito, sua territorializagdo. [...]
Nao ha como definir o individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade
sem ao mesmo tempo inseri-los num determinado contexto geogréfico,
“territorial” (HAESBAERT, 2007, p. 20).

Nesta diregao, territério e sociedade sao dimensdes inseparaveis: o territorio,
por meio do processo de territorializacdo dos grupos humanos, é uma construcao
social inerente ao processo de formacao e afirmacédo das identidades individuais e
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coletivas dos homens. Nesse sentido, utilizo os escritos de Gongalves que,
dialogando com Haesbaert, colabora ainda mais para o entendimento desta relacédo
interdependente entre territorio e sociedade:

Ora, é preciso considerar que cada sociedade é, antes de tudo, um
modo préprio de estar - junto [...] o que implica, sempre, que toda
sociedade ao se instituir enquanto tal o faz construindo o seu — espaco,
nao cabendo, pois, uma separagao entre o social e o geogréfico. [...]. O
ser social é indissociavel do estar. [...] a sociedade no seu devir
historico ndo é a-geografica (GONGCALVES, [s/d], p, 229).

A discussdo acima sobre a relacdo entre sociedade e territério enseja nesta
dissertacao um entendimento, ainda que inicial, sobre o processo de construgdo das
territorialidades. Estas se realizam segundo Haesbaert (2007) por meio do processo
de construcao, por parte dos grupos sociais, de mediacdes espaciais (escola, igreja,
plantacao, aldeias, vilas, uma industria multinacional, garimpos entre outros) que
visam proporcionar o efetivo poder material e simbdlico sobre o territério por parte
desses grupos, “poder este que é sempre multiescalar e multidimencional, material e
imaterial, de “dominagao” e “apropriacao” ao mesmo tempo” (HAESBAERT, 2007, p.
97). O carater multiescalar do poder do qual fala Haesbaert encontra-se na sua
relacdo com as escalas do local, regional e do global e a multidimensionalidade
refere-se aos varios ambitos do poder: econémico, politico, social e/ou cultural.

Ressalto o fato de que a construcao das territorialidades, a territorializacao,
varia conforme o grupo social, pois territorializar-se para uma etnia indigena na
Amazédnia ndo € a mesma coisa que territorializar-se para um conjunto de executivos
de uma multinacional que pretende implantar um grande projeto empresarial na
regidao. Cada grupo social constroi sua relacdo com o territorio, usa seu territorio,
territorializa-se integrando a dimensao natural, econdmica, politica, social e cultural
de forma singular e diferenciada, conforme sua expressao sécio-cultural e com o tipo
de relacédo que esta expressdo assume com a totalidade social e com a natureza em
determinado momento histérico. Este fato € um ponto essencial para as discussdes
sobre Educacgédo do Campo na Amazoénia e suas diretrizes curriculares.

Gongalves colabora para uma maior explicitacdo sobre o processo de
territorializacdo de grupos sociais, envolvendo a relacao entre este processo e a
construcao de territorialidades:
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O territério é uma categoria espessa que pressupde um espaco
geografico que é apropriado e esse processo de apropriagdo —
territorializacao - enseja identidades —territorialidades— que estéo inscritas
em processos sendo, portanto, dindmicas e mutaveis, materializando em
cada momento uma determinada ordem, uma determinada configuracao
territorial, uma topologia social (GONCALVES, [s/d], p. 230).

De acordo com o autor, o processo de apropriacdo do espacgo pelos grupos
humanos (inerente a sua sobrevivéncia enquanto tais), que o0 mesmo denomina de
territorializacdo, se diferencia de acordo com a diversidade natural, econ6mica,
politica e cultural existente no mundo. Como o mundo n&do € formado por um Unico
conjunto ecoldgico, por um unico modelo econdmico-politico e por uma s6 cultura, e
como existem diferentes formas de relacdo entre esses aspectos, o processo de
territorializacdo (apropriagdo) ocorre de forma diversa ensejando multiplas
territorialidades, que sdo expressdes espaciais das multiplas identidades socio-
territoriais existentes no planeta, com suas cargas materiais e simbdlicas.

E por isso que Gongalves fala de territorialidades que sdo diversas e mutaveis
(e nao universais e imutaveis), expressando, de acordo com cada circunstancia,
uma determinada identidade territorial. Em suma, existem varias “geo-grafias” no
mundo, ao invés de “a geografia®’, varias territorialidades, desenhadas pela
diversidade presente nos aspectos sociais em interagdo com os naturais. Ou, como
prefere Haesbaert (2006), “Territérios Alternativos”, que expressam suas
singularidades em diferentes escalas territoriais, desde a local e a regional até as
escalas mais amplas, neste caso envolvendo paises que lutam pela sua
independéncia politico-econdémica. Sao “territérios alternativos” que tendem a se
afirmar defendendo uma democracia que possibilite o confronto de identidades e o
florescimento/reconhecimento de uma diversidade que se quer legitimada e
libertadora.

O carater do territério concebido como uma dimensdo social é discutido,
também, por Santos (2006) em seu ensaio “O retorno do territério”, onde o autor
afirma que “é o uso do territério, e ndo o territério em si que faz dele objeto de
analise social” (2006, p. 15). Este entendimento de Santos quando afirma que o que
torna o territério objeto de analise social € a sua utilizacdo pelos grupos ou classes
sociais, demonstra a indissociabilidade, para este autor, entre territério e sociedade.

Partindo do exposto acima, néo é o territério enquanto somente base fisica e
espaco ocupado por um determinado grupo que importa para uma teoria critica de
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sociedade, mas a diferenga, por exemplo, entre o uso do territério pelo agronegécio
€ 0 seu uso pela agricultura familiar. Em outras palavras, o que é relevante, em uma
analise social, € a concepcao de territério enquanto sendo uma construcdo dos
diversos usos e intencdes dos grupos e classes sociais inseridos em determinada
totalidade social (no nosso caso, uma totalidade capitalista), contrapondo-se ou néo
a légica da mesma. Este processo, no entanto, € dialético, pois a sociedade produz
o territério assim como o territério é uma dimensdao que influencia,
fundamentalmente, na formacgéo das diversas e singulares expressdes sociais. Este
entendimento €& essencial para evitar a alienacdo nas analises sociais,
especialmente naquelas onde o territério € uma dimensao estratégica, como no caso
das discussoes sobre Educacao do Campo.

Em conformidade com Haesbaert (2007), compartiiho a idéia de que o
territério € um produto da relacao que ocorre entre os aspectos socio-culturais mais
universais pertencentes, em nosso caso, a sociedade capitalista e os aspectos mais
particulares de cada grupo ou classe social, implicados na construcdo de cada
configuracao territorial. Universalidade e particularidade, imbricadas, configuram as
singularidades existentes em cada dindmica territorial.

Em relacdo mais especificamente ao termo “territério”, Haesbaert (2007)
desenvolve uma instigante e inovadora discussao sobre a polissemia que este termo
carrega inserido nas diversas areas de conhecimento, além de uma analise sobre as
perspectivas de territério mais utilizadas nestas areas.

Em relagdo a polissemia do termo, Haesbaert (2007) agrupa as diversas
concepgOes de territdrio em quatro vertentes: a politica, a cultural, a econdémica e a
naturalista, cada uma enfatizando um determinado aspecto do territério, em
detrimento dos demais.

A vertente politica € relativa as rela¢cdes espaco-poder e concebe o territorio

como uma base delimitada e controlada por um determinado poderio que, na maioria
das vezes, relaciona-se ao poder politico do Estado nacional. Em relagédo a vertente
cultural ou simbdlico-cultural, o territério é visto, sobretudo, como resultado da

apropriacao/valorizacdo simbdlica por determinado grupo de seu espaco vivido (que,

para o autor, muitas vezes se resume a uma forma de culturalismo). Em relacao a

vertente _econdmica, esta concebe o territério como fonte de recursos para as

relagdes econémicas inseridas no embate entre classes sociais e na relagao capital-

trabalho (como produto da diviséo territorial do trabalho, por exemplo). Por ultimo, a
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vertente naturalista, que possui uma nocdo de territério como espaco onde o0s

homens se relacionam com o seu ambiente fisico, procurando o equilibrio entre as

necessidades do grupo e os recursos fisicos possibilitados pelo meio.

Em relacdo as perspectivas de territério, Haesbaert (2007) as discute por
meio de um debate que nos instiga a pensar sobre a perspectiva de territério
adotada neste trabalho quando se refere as questdes relacionadas a Educacao do
Campo. A discussao realizada pelo autor envolve o reconhecimento da existéncia de
dois bindmios/dicotomias de fundamentacao filoséfica, que influenciam, de acordo
com Haesbaert, diretamente nas perspectivas de territdério adotadas pelos tedricos
que se debrugcam sobre o mesmo enquanto categoria tebrica: o bindmio

materialismo-idealismo e o binbmio espaco-tempo.

O binbmio materialismo-idealismo se desdobra nas seguintes perspectivas de
territorio:

a) a perspectiva parcial ao enfatizar uma dimensédo apenas do territorio (a

natural, econémica, politica ou cultural) e

b) a perspectiva integradora de territério que envolve conjuntamente todas as

dimensoes.

Em relacdo ao bindbmio espacgo-tempo desdobra-se em dois sentidos:

a) no sentido mais absoluto ou relacional de territério, que envolve as

seguintes questoes: o territdrio incorpora ou ndo a dindmica temporal (relativista)? E,
ligada a primeira questao, o territério € uma entidade fisica-material (“coisa”, objeto
natural) ou social-historica (o territdério visto como um conjunto de relagdes sécio-
historicas? e

b) no sentido de sua historicidade e geograficidade, ou seja, o territorio é algo

condicionado historicamente, de acordo com cada periodo e grupo social, e/ou
geograficamente, conforme o espaco geografico no qual se inseri?

Em relacdo a perspectiva parcial de territério, presente no bindmio
materialismo-idealismo, Haesbaert (2007) demonstra as dicotomias que envolvem
esta perspectiva, ao relatar sobre aquelas vertentes que enfatizam um dos aspectos
materiais do territdrio (a vertente naturalista, a de base econémica e a politica) ou os
aspectos mais idealistas, relacionados a apropriacao simbolico-cultural do espaco (a
vertente cultural).
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Em contraponto a perspectiva parcial de territério, Haesbaert (2007) destaca a
perspectiva integradora. Para esta perspectiva o territério carrega, de forma
indissociavel: “uma dimensao simbodlica, ou cultural em sentido estrito, e uma
dimensao material, de carater predominantemente  econémico-politico”
(HAESBAERT, 2007, p. 74), ambas em constante interacdo com a natureza. Assim,
o territdério é concebido como espaco formado pela integragdo entre as multiplas
dimensdes, econbmica, politica, cultural e ecoldgica, apresentando-se a partir de
uma concepgao de espagco como um hibrido entre sociedade e natureza, entre
politica, cultura e economia, entre materialidade e idealidade (sendo a ultima a
dimenséao simbodlica).

As dimensdes politica, econémica social e cultural de uma sociedade, em
interacdo com a dimensao natural, movimentam-se de forma relacional, contradit6ria
e espacializada, configurando as diversas identidades territoriais. Esse movimento &
imbricado de multiplas relacbes entre o poder material (relagbes econémico-
politicas) e o poder mais simbdlico (ordem estritamente cultural), pois ndo ha
formagao de identidades territoriais sem essas relagcdes de poder (HAESBAERT,
2007).

Em relacdo a perspectiva integradora pode-se chama-la também de
perspectiva relacional, na medida em que, de acordo com Haesbaert (2007, p. 82)
concebe o territério enquanto uma dimensao sécio-histérica: “enquanto relacao
social, uma das caracteristicas mais importantes do territério é a sua historicidade” e
enfatiza a insercdo do mesmo dentro de relagdes de poder. A perspectiva relacional
defende o territério como uma dimensdo da existéncia humana configurada por
relacdes histéricas imbricadas em manifestagcdes de poder. Além disso, supera as
discussdes sobre territério enquanto espaco de estabilidade e enraizamento dos
grupos sociais, proporcionando uma visao mais relacional, dindmica e contraditéria
do mesmo, inserida em uma abordagem espaco-temporal. O territério é uma
dimensao espacial formada por determinadas circunstancias histéricas e pela
dindmica geografica especifica ao qual se inseri.

A perspectiva de territério adotada nesta dissertacdo é a perspectiva
relacional supracitada. Ela contribui para uma concepcao de territério na qual o
mesmo é constituido historicamente e na relacdo entre as dimensdes sociais e
naturais, em detrimento de visées fragmentadoras que ou privilegiam somente a

dimensao material da sociedade e, dentre elas, a econémica, a natural ou a politica,
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ou destacam somente a dimensdo simbdlica, caso de algumas abordagens
antropolégicas de territério. O mesmo € apresentado por esta perspectiva como uma
dimensao dindmica, configurada, histérica e geograficamente, por relacdes de poder
contraditérias, inseridas em uma determinada totalidade econdmica, politica e
cultural, envolvendo tanto seu aspecto material quanto simbdlico.

E preciso ressaltar aqui a diferenca entre espago geogréfico e territorio. O
espaco geografico € uma completude formada pela relacao entre a sociedade (em
suas multiplas dimensdes cultural, politica e econémica) com os elementos naturais.
Esta relacdo é envolvida por intencionalidades sociais que podem ser de
donominagao/apropriacdo do espaco ou ndo. Sao essas intencionalidades que vao
construir diferentes configuragdes socio-espaciais. Santos (2008), ao falar sobre a
natureza do espaco geografico, refere-se as intencionalidades sociais como uma
espécie de “corredor” entre 0s sujeitos e 0 espaco a ser construido.

Por meio das intencionalidades pode ser produzido um espaco geografico
especifico: o territério. De acordo com Fernandes (2006, p. 33), “o territério € o
espaco [geografico] apropriado por uma determinada sociedade que o produz e o
mantém a partir de uma forma de poder”. O territério envolve relacdes entre os
sujeitos permeadas de intencionalidades de dominacao/apropriagéo, portanto € um
espaco caracterizado pelas conflitualidades inerentes a essas intencionalidades.

Em se tratando, particularmente, da realidade dos territérios do campo,
baseando-me em Saquet (2006) estes sao entendidos neste trabalho como
configuragdes que possuem sua dindmica ecoldgica, econémica, social e simbdlica
profundamente ligada aos territérios urbanos e que, devido a isto, possuem com
estes territérios relacdes dialéticas que conformam a totalidade social. No entanto,
campo e cidade possuem aspectos particulares em suas dindmicas que nao devem
ser encobertados pelas relacdes reciprocas e de formas espaciais em comum que
dao base a existéncia da totalidade campo-cidade na sociedade capitalista. Como

afirma Saquet:

Ambos [rural e urbano] se relacionam reciprocamente e contém uma
miriade de aspectos especificos inerentes a formas de vida distintas. H&
complexidade e heterogeneidade nos espagos rural e urbano. Elas sao
territoriais, com temporalidades e territorialidades. O que varia, sdo os
arranjos, as intensidades, formas e conteudos, as velocidades (SAQUET,
2006, p. 160).
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Em se tratando das particularidades existentes nos territérios do campo, estas
fundamentam, teé6rica e materialmente, a sustentacdo a defesa de uma escola
diferenciada para esses territérios. No entanto, Arruda e Brito (2009) contribuem no
sentido de chamar a atencao para o discurso que se fundamenta na existéncia das
“especificidades” dos territérios do campo quando a intencdo € a defesa de uma
escola prépria para os mesmos. De acordo com as autoras, as “especificidades” que
alguns movimentos sociais destinam a esses territérios na verdade nao tem sentido
de existéncia, pelo fato de que neles nao existem aspectos propriamente
“especificos” (encontrados neles somente), mas, sim, aspectos produzidos na
totalidade capitalista como um todo, sendo que em matizes e com particularidades
diferentes, relacionados as escalas geograficas, esferas de vida e grupos sociais.
Nas palavras das proprias autoras (ARRUDA; BRITO, 2009, p. 43):

[..] as singularidades expostas por meio das “especificidades da vida do
campo” nada mais sdo do que as formas de manifestacdo da sociedade
capitalista, em suas distintas regides, esferas de vida social,
grupos sociais, entre outros.

Portanto, ainda que nao possam ser negadas as singularidades que
determinadas situagbes impOem, tais singularidades ndao podem ser
explicadas por qualquer especificidade do campo, sendo que estao
circunscritas a determinagao [de uma totalidade maior] do capital.

A importancia dos argumentos de Arruda e Brito (2009) encontra-se no alerta
ao fato de que ndo podemos promover, embasados pelo discurso da ‘especificidade
dos territérios do campo’, uma analise isolada e incompleta destes territérios no que
diz respeito aos aspectos gerais e/ou universais da totalidade social capitalista
(como, por exemplo, as desigualdades de classes e a exploragdo do trabalhador
rural), sob pena de escamotear essas relagcbes quando se tratar das
‘especificidades’ de determinados territorios.

Concordo com as autoras quando argumentam que a investigacao sobre as
“especificidades” dos territérios do campo e de uma escola diferenciada para os
mesmos exige a apreensdao da totalidade social que corresponde a sociedade
capitalista. Por este motivo, prefiro usar a palavra “particularidades” do que
“especificidades” ao tratar da questdo da diversidade sécio-territorial. Compreendo
que essas particularidades sociais, politicas, produtivas e culturais que caracterizam

e diferenciam os territdrios demarcam a existéncia da diversidade socio-territorial do
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campo e sado, ao mesmo tempo, aspectos da dindmica contraditéria prépria da
totalidade capitalista; a particularidade € discutida ndo em si mesma e por si mesma,
mas por serem manifestacbées do carater contraditério do capital que permite a
diversidade mesmo quando esta se apresenta como uma antitese a sua légica
globalizadora, homogeneizante e universal.

Em relagdo, particularmente, ao territério amazénico, as discussdes
desenvolvidas neste estudo estdo longe de adotar uma visdo fragmentada do
mesmo, focando somente em um dos aspectos (natural, produtivo, social, politico ou
cultural) da dimenséo territorial. Nem percebem a Amazbdnia como, nas palavras de
Becker (2007, p.25) “uma grande unidade de conservagao, a grande mancha verde
a ser preservada para a saude do planeta”, visdo esta que é predominante em nivel
global.

A visdo de unidade ecolégica ndo predomina neste estudo, e o territério
Amazbnico é percebido e discutido por meio de sua diversidade soécio-territorial,
suas particularidades e contradicdes. A analise aqui proposta sobre a Amazénia nao
se sustenta somente na esfera ecolégica (como faz parecer muitos discursos
ambientalistas), mas também em suas esferas produtivas, politicas e culturais.
“Existe uma diversidade [...], comecando pela diversidade dos ecossistemas e
passando pela diversidade cultural que existe na regido [amazbnica]” (Becker, 2007,
p, 23) e esta diversidade esta perpassada por inimeras contradicdes sécio-politicas
inerentes a sociedade capitalista. Esta visdo repercute nas discussées que trago
sobre, particularmente, os territorios do campo na Amazénia Paraense e as
diretrizes curriculares elaboradas para os mesmos.

Toda a diversidade socio-territorial encontrada na Amazénia Paraense pode
ser percebida em seus territérios do campo. Estes se constituem em espacgos
singulares em termos naturais, produtivos, sociais, culturais e politicos, seja esta
singularidade de carater qualitativo e/ou quantitativo, caracterizando configuracdes
sécio-territoriais particulares diante das que ocorre em outros espacos brasileiros ou
em outras regides do mundo.

De acordo com o Atlas de Integracdo Regional do Para (PARA, 2010), dos
7.431.020 habitantes do Estado (dados de 2008), 70,05% constitui-se de populacao
urbana e 29,95% de populagédo é rural. Levando em conta esses dados, pode-se
dizer que apesar da populacao ter uma caracteristica predominantemente urbana
“parte significativa da populagdo do Para continua vivendo no meio rural” (PARA,



37

2010, p, 36), fato este que acentua ainda mais a importancia de se discutir as
diretrizes e politicas publicas direcionadas a este territério particular.

Essa populacdo rural traga a diversidade sécio-territorial do campo na
Amazénia Paraense, na medida em que € formada por inUmeros povos como
ribeirinhos, indigenas, quilombolas, assentados, colonos, extrativistas, praianos etc.
cujas identidades estao intrinsecamente ligadas as dindmicas de seus territérios. Em

relacdo a estes povos da Amazbnia, Hage nos diz que:

A formacdo de identidades culturais da Amazénia é muito complexa, pois
aos saberes, valores e modos de vida indigenas, inicialmente
predominante na regido, foram sendo impostos outros padrées de
referéncias advindos de seus colonizadores e povoadores [...]:
portugueses, espanhdis, franceses, holandeses, ingleses e norte-
americanos, as populagdes africanas que vieram como escravos, as
populagbes asiaticas e japonesas, os judeus e sirios libaneses, e os
imigrantes nordestinos e de outras regides brasileiras (HAGE, 2005, p.
64).

Este retrato sécio-cultural amazdnico tracado por Hage (2005) nos revela a
diversidade sécio-territorial da proépria regidao, na medida em que chama a atencéo
para a convivéncia (nem sempre harmoniosa, mas muitas vezes impositiva e
contraditéria) de padrdes culturais distintos, cada um com seu modo de pensar, agir
e sentir na sua relagédo com o territorio.

Esses povos da Amazdnia Paraense convivem com a maior biodiversidade do
mundo, além de uma riqueza de aspectos hidrograficos e minerais. Conforme dados
fornecidos por Hage (2005) e Gongalves (2005) em termos ecolégicos a regido
possui a maior area de floresta tropical preservada no planeta; congrega a maior
biodiversidade e o maior acumulo de agua doce do mundo. Sao trinta milhdes de
espécies animais e vegetais e a reserva de agua doce tem uma extensio de 4,8
milhdes de km2, que representa 17% da agua liquida do mundo e 70% da agua doce
do planeta. A grande maioria dos rios é navegavel e abrigam cerca de 1.700
espécies de peixes. Em meio a este complexo geo-ecolégico, encontramos
inUmeros ecossistemas florestais como de terra firme (98% do solo), floresta de
varzea (rica em sedimentos que cobrem 2% da bacia Amazoénica), floresta de igap6
€ manguezais; e ecossistemas nao florestais como cerrados, campo e vegetacao
litoranea.

E importante discutir aqui a relagdo mutua entre a bio e a sécio-diversidade, a

fim de entendermos o0 que esta relacdo implica em termos das interfaces entre a
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diversidade e o curriculo. O valor intrinseco da biodiversidade esta diretamente
associado ao valor intrinseco da sociodivesidade:

as duas coisas estdo e devem estar juntas. Isto porque a biodiversidade e
a sociodiversidade estdo ligadas de maneira parcialmente causal, ou
mutuamente implicativa, isto é, ndo s6 a diversidade humana é, em larga
medida, derivada da diversidade ecologica do planeta, como a
diversidade ecolégica do planeta €, em larga escala, fruto das praticas de
interacdo [das sociedades] com o ambiente fisico. (ARAUJO;
CAPOBIANCO, 1996, p. 21).

A preservagdo e conhecimento da biodiversidade do territério amazdnico
perpassam pela preservacdo de sua sociodiversidade e dos saberes inerentes a
seus povos. CASTRO (2002) colabora com o entendimento dessa relacdo ao

registrar que:

[...] indios, castanheiros, seringueiros, pescadores artesanais, etc. sao
capazes de identificar com enorme riqueza de detalhes as diferenciacdes
de fauna e flora no interior da floresta, como a diversidade de espécies de
peixes dos rios, igarapés e lagos. Mas também de sons produzidos na
mata e suas diferencas em relacdo ao fato de ser noite ou ser dia, o
mesmo em relacdo aos movimentos e aos odores. Tais grupos
distinguem uma série de processos complexos inerentes aos
ecossistemas de florestas umidas tropicais. (CASTRO, 2002, p. 06).

Nesse sentido, a valorizagdo e o registro dos conhecimentos que inUmeros
povos da Amazbnia possuem sobre a ecologia de seus territérios devem ser
medidas de acado nas diretrizes curriculares, por ser o curriculo o fio condutor por
onde os conhecimentos sdo excluidos ou afirmados no ambiente escolar.

A diversidade sécio-territorial do campo na Amazénia Paraense se expressa
economicamente. Encontramos, neste territorio, a presenca da agricultura familiar,
do agronegécio, cacga, pesca artesanal e industrial; do extrativismo mineral e vegetal,
da exploracdo madeireira etc., que convivem de forma contraditéria e conflituosa. A
agricultura familiar representa 85,4% do total de estabelecimentos na regido, sendo
responsavel por 58,3% do valor bruto da produg¢ao agropecuaria, ao mesmo tempo
em que, de forma contraditéria, recebe apenas 38,6% do financiamento publico na
regiao (HAGE, 2005). Encontram-se também no territério amazénico o agronegdcio
da soja e os grandes projetos minerais, entre eles: o Programa Grande Carajas
(Projeto Ferro Carajas, Projeto ALBRAS-ALUNORTE etc.). Temos a pratica da
pesca realizada pelos povos ribeirinhos e as grandes industrias de pesca e o
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extrativismo da borracha, da castanha, do acgai etc. (HAGE, GONCALVES, 2005,
2005).

Além disso, os territérios dos campos da Amazb6nia Paraense apresentam
uma dindmica politica intensa e contraditéria, reconhecida, histérica e
internacionalmente, por seus conflitos entre ribeirinhos, indigenas, quilombolas,
assentados, colonos e extrativistas, considerados povos do campo, entre si mesmos
e com fazendeiros, agroindustriais, madeireiros, politicos, assalariados,
comerciantes etc. (CASTRO, 2008). Sao inumeras territorialidades convivendo de
forma a alcancar, cada uma, a hegemonia na apropriacdo e ordenacdo dos
territérios do campo amazbnico.
No que se refere aos aspectos sécio-educacionais, a Amazbnia Paraense possui
12.599 escolas de Educacao Basica. Desse total, 25% (3.115) sdo escolas urbanas
e 75% (9.484) sao rurais. Esses dados em casos ndo raros causam surpresa, ao
revelarem que a grande maioria das escolas na Amazénia Paraense ndo esta na
cidade e, sim, no campo. No entanto, apesar de serem em maior nimero em termos
de estabelecimentos, as escolas rurais concentram um numero de matriculas bem
menor dos que as escolas urbanas. Este dado tem toda uma relagdo com o numero
de criancas e jovens do campo que freqliientam a escola, em comparagdao com a
frequéncia bem maior dos alunos das areas urbanas. Essa relacdo assimeétrica entre
a frequiéncia escolar no campo e a freqliéncia escolar nas cidades possui explicacao
nas politicas publicas de educacao que foram e ainda sdo colocadas em pratica no
Brasil, as quais marginalizam o campo e os seus sujeitos, destinando a eles uma
escola que nao condiz com sua realidade sécio-territorial.

A seguir, a tabela da distribuicio de matriculas das escolas do campo
tomando por base a diversidade sécio-territorial:

AREA DE LOCALIZACAO %
Comunidade Rural 44%
Colbnia Agricola 4%
Assentamento 9%
Comunidade Indigena 1%
Comunidade Quilombola 3%
Comunidade Ribeirinha 22%
Comunidade Vicinal 16%
Comunidade Rural em fazenda 1%
Comunidade garimpeira 0%
Comunidade Praiana 0%
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TOTAL | 100% |
Tabela 01: distribuicdo da matricula da educagéao basica do campo na Amazénia
Paraense.
Fonte: PARA, 20082, p. 20.

Diante do cenario amazb6nico apresentado acima, utilizo os dizeres de
Goncgalves (2005): “é mais realista falarmos em “amazénias” do que em Amazobnia”,
pois este espaco é configurado pela diversidade. Em seguida, apresentamos a
cartografia da diversidade socio-territorial do campo na Amazénia Paraense para
proporcionar mais materialidade as discussdes entre territdrio e curriculo realizadas

neste trabalho.

2.1.1 Cartografia da diversidade socio-territorial do campo na Amazodnia
paraense

A Amazébnia Paraense ocupa uma area de 1.247.689,515 Kmz2 do territério
brasileiro, 0 que representa 14,66% de todo o territério nacional* (PARA, 2010).
Possui como limites geograficos: ao NORTE — Guiana e Suriname; ao NORDESTE —
Oceano Atlantico e oeste do Amap4; a LESTE — Maranha; a SUDESTE — o Estado
de Tocantins; a SUL — o Estado do Mato Grosso (pelo Planalto Central); a
SUDOESTE - Estado do Mato Grosso (pelo Rio Teles Pires); a OESTE — Estado do
Maranhao e a NOROESTE — Estado de Roraima.

A cartografia da diversidade socio-territorial do campo na Amazbnia
Paraense apresentada neste trabalho é formada pelo mapa geral de algumas das
principais territorialidades amazénicas e os seus mapas especificos. Esses mapas
possuem como objetivo demonstrar, geograficamente, a diversidade sdcio-territorial
na regidao e ndo somente as areas ocupadas pelos diversos grupos que vivem na
Amazénia Paraense. Mesmo porque o territério ndo é concebido neste trabalho
meramente como espaco fisico ocupado, mas, principalmente, como expressdo da
diversidade social em meio as suas relagdes de poder. O territério ndo é uma
dimensao fixa, estatica, mas dindmica, construida e re-construida pelos sujeitos que
dele se apropriam.

As territorialidades cartografadas sdo: a dos assentamentos, das colbnias
rurais, dos quilombos, das RESEXs (Reservas Extrativistas) e das areas indigenas,

apresentadas em conjunto no mapa geral que segue:

* A Amazodnia Paraense faz parte da Amazdnia Legal, que envolve os seguintes Estados brasileiros: Pard, Amazonas,
Amapd, Acre, Ronddnia, Roraima, Tocantis, Maranhd e Mato Grosso.
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MAPA DAS TERRITORALIDADES DO CAMPO NA AMAZONIA PARAENSE

=W G T T TTW
!
LEGENDA
2007 200w ——— Limite do Estado do Para
B rios
I coionias - ITERPA
[] Assentamentos
[ resex
[ cuilombos
[ Terras Indigenas
EX
Y~
200 =

5 170 340 km

ESCALA 1:8.200.000
DATUM WGS 84

eeee

ssss

Fontes dos dados: IBAMA, INCRA, ITERPA, IBGE e SIPAM

Mapa 1: Territorialidades do campo na Amazénia Paraense.
Fonte: Laboratério de geoprocessamento - NUMA/UFPA.

E importante destacar que a diversidade sdcio-territorial do campo na
Amazénia Paraense nao se resume a essas territorialidades acima cartografadas, na
medida em que ha ribeirinhos, praianos e outra série de povos ou grupos® que re-
produzem sua existéncia neste espaco geografico particular. No entanto, parto do
pressuposto de que essas territorialidades demonstradas no mapa anterior
englobam as principais formas tradicionais de trabalho e de reproducdo da
existéncia encontradas nos territérios do campo na Amazénia Paraense, a saber, a
agricultura, o extrativismo e a pesca, com todas as suas cargas materiais e
simbdlicas.

Em relagdo propriamente as territorialidades ribeirinhas (uma das mais
significativas em se tratando de Amazénia), por se concentrar as margens dos rios
estd presente em quase todo o territério amazbnico e confunde-se com as
territorialidades cartografadas neste trabalho. Em relacdo as territorialidades
praianas concentram-se em todo o litoral paraense, destacado no mapa das
territorialidades das RESEXs (MAPA 5).

5 . . . .
Garimpeiros, comunidades de fazenda, coletores de castanha, agricultores etc.



42

As territorialidades amazénicas, em termos da natureza do trabalho social, em
muitos contextos geograficos se confundem uma com as outras, sendo extrativista o
indigena e o quilombola e ribeirinho o colono e o extrativista, por exemplo. Isso faz
com que as territorialidades ndo sejam rigidas e se entrelacem, criando outras mais
complexas dos que as territorialidades tradicionais cartografadas nesta dissertacao.

Em se tratando de cada territorialidade cartografada, os assentamentos
ocupam, preliminarmente, uma area de 11.15.192ha. O mapa abaixo apresenta a

cartografia dos assentamentos:

MAPA DAS TERRITORALIDADES DOS ASSENTAMENTOS NA AMAZONIA PARAENSE
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Mapa 2: Territorialidades dos assentamentos na Amazénia Paraense.
Fonte: Laboratério de geoprocessamento - NUMA/UFPA.

Essas territorialidades, no que se refere a nova divisdo do territério paraense
em regides de integracdo®, organizada pelo governo estadual, estdo concentradas
nas regides do Baixo Amazonas (noroeste do Estado), Tapajés (sudoeste) e Xingu
(centro) e nas do Lago de Tucurui (sudeste), Carajas (sudeste) e Araguaia (sul do
Estado).

Esses assentamentos referem-se aos territorios cadastrados pelo INCRA

(Instituto Nacional de Reforma Agraria) para a Reforma Agréaria e que sdo ocupados

® Para fins de planejamento estadual, o governo do Pard dividiu o territério paraense em 12 regides de integracao:
Araguaia, Baixo Amazonas, Carajds, Guamd, Lago Tucurui, Marajd, Metropolitana, Rio Caeté, Rio Capim, Tapajos,
Tocantins e Xingu. O mapa dessa divisdo pode ser consultado no Atlas de Integracdo do Estado do Par4, 2010 (ver
referéncias).



43

por familias que, por meio, principalmente, do trabalho com a terra, tracam sua
relacdo com o territério.

As territorialidades das colbénias rurais, também cadastradas pelo INCRA,
abrangem uma éarea de 1.797.399ha. O mapa a seguir demonstra a cartografia das

colonias:

MAPA DAS TERRITORALIDADES DAS COLONIAS NA AMAZONIA PARAENSE
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Mapa 3: Territorialidades das col6nias agricolas na Amazénia Paraense.
Fonte: Laboratério de geoprocessamento - NUMA/UFPA.

As colbnias estdo concentradas nas regides de integracdo do Guama, Rio
Caeté e Rio Capim, no nordeste paraense.

Os colonos, assim como os assentados, também possuem como
caracteristica a relacao com o trabalho agricola.

Os quilombos configuram suas territorialidades no campo da Amazénia
Paraense por meio de uma area de 586.479ha, distribuida entre as regides do Baixo
Amazonas, Marajé (norte) e Tocantins (norte).

Os quilombos atuais sao territérios ocupados por comunidades negras
tradicionais’ remanescentes dos quilombos originais, surgidos no Brasil na época da

7 .. . A .. . . . o

O termo “tradicionais” € usado para definir grupos humanos diferenciados sob o ponto de vista sécio-cultural, que re-
produzem historicamente seu modo de vida com base na cooperacio social e relagdes préprias com a natureza. Essa
nocgdo refere-se, por exemplo, tanto a comunidades quilombolas quanto a povos indigenas, que desenvolveram modos
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escraviddo para servirem de locais de resisténcia a mesma. Sao territérios do campo
apropriados em nome do direito histérico a terra defendido pelas comunidades
quilombolas.

Apesar de as territorialidades dos quilombos ser a que ocupa a menor area
entre as demais territorialidades cartogradas, é no Estado do Para que se concentra
0 maior numero de territérios quilombolas titulados pelo governo federal, colocando
por terra teorias que defendem a fraca participacdo do negro na composicdo da
sociedade amazébnica paraense. Em 2005, o Estado do Para concentrava mais da
metade (58%) do total de terras quilombolas tituladas no pais. A seguir a cartografia

das territorialidades quilombolas:

MAPA DAS TERRITORALIDADES QUILOMBOLA NA AMAZONIA PARAENSE
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Mapa 4: Territorialidades quilombolas na Amazénia Paraense.
Fonte: Laboratério de Geoprocessamento NUMA/UFPA.

Em se tratando das RESEXs (reservas extrativistas), territorializam-se em um
espaco de 4.429.296ha, concentrado na regido de integragcdo do Baixo Amazonas,

Xingu e Marajo6.

particulares de existéncia na relacio com os seus territrios. (LINHARES, Jairo Fernado Pereira. Populacoes
tradicionais da Amazénia e territorios de biodiversidade. Disponivel em: www.socioambiental.org.br. Consultado
em: 02/10/2010).
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As RESEXs séao territérios do poder publico, onde vivem comunidades
tradicionais que retiram sua subsisténcia da relagédo intima com a floresta. Vejamos

0 mapa abaixo que demonstra a cartografia das RESEXs:

CARTOGRAFIA DA TERRITORALIDADE DAS RESEXS NO ESTADG DO PARA
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Mapa 5: Territorialidades das RESEXs na Amazdnia Paraense.
Fonte: Laboratério NUMA/UFPA.

Fontes dos dados: IBAIA, INCRA, ITERPA, IBGE ¢ SIPAK

As territorialidades indigenas sao, entre as demais, as que ocupam a maior
area no territério, 28.514.634ha, dado este que pode ser explicado levando em conta
a histéria secular de ocupacgdo do territdério brasileiro por inUmeras sociedades
indigenas e a sua luta pelo direito de propriedade do territério. A area das
territorialidades indigena no que se refere as regides de integracdo concentra-se na
regido do Baixo Amazonas, Tapajés, Xingu e Araguai®.

A maioria dos povos indigenas na Amazdnia Legal, considerados povos
tradicionais, possuem um modo de vida vinculado, diretamente, as aguas e as
florestas. Em termos demograficos, a Amazénia Legal (na qual esta inserida a
Amazénia Paraense) concentra, aproximadamente, 188 povos indigenas, o que

corresponde a 77% do total nacional de 235 povos.

¥ Apresenta-se como proposta interessante de pesquisa um trabalho que se dedique a analisar a relagio geogrfica entre
as territorialidades e as dreas de integracdo, a fim de entender melhor o processo histérico-espacial de configuragao
dessas territorialidades no Estado do Para.
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A Amazobnia Legal engloba, além da maioria dos povos indigenas do Brasil,
59,43% dos indios que vivem em territérios do campo no pais e apenas 16,09% dos
que vivem nas cidades. No que se refere ao Estado do Para, esta populacao esta
distribuida da seguinte forma: 25.962 indios em territérios do campo e 11.718 em
territérios nas cidades, perfazendo um total de 37.681 indigenas (CARVALHO;
HECK; LOEBENS, 2005). Estes dados revelam-se de significativa importancia no
que tange a formulagdo de diretrizes curriculares paro o Campo na Amazodnia
Paraense. Abaixo a cartografia indigena na Amazénia Paraense:

MAPA DAS TERRITORALIDADES INDIGINA NA AMAZONIA PARAENSE
oW Exo] T Exo ToTW

EXAl E oW

LEGENDA
= Limite do Estado do Para

B Rios
B rervas indigenas

o 240 kim

ESCALA 1:8.200.000
DATUM WGS 84

Fontes dos dados: IBAMA, INCRA, ITERPA, IBGE e SIPAM

Mapa 6: Territorialidades indigenas na Amazdnia Paraense.
Fonte: Laboratério de Geoprocessamento NUMA/UFPA.

Ressalta-se que as territorialidades acima cartografadas convivem, em meio a
relacdes de conflito pela apropriagdo da terra, com territorialidades de grupos que
também fazem parte da dindmica territorial do campo na Amazénia Paraense, a
saber: latifundiarios, empresarios, industriais, madeireiros, agroindustriais etc.,
grupos esses cujas territorialidades frequentemente se confundem na configuracao
territorial da Amazénia Paraense.

A importancia de uma Educacdo do Campo e seu curriculo, sintonizada com
toda essa diversidade sdcio-territorial € o centro da discussdo a ser realizada na

préxima subsecao.
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2.2 A DIVERSIDADE E SUAS INTERFASES COM A EDUCAGCAO BASICA DO
CAMPO E O CURRICULO

No que diz respeito aqueles que problematizam sobre a educagédo para os
territérios do campo na Amazénia Paraense, especialmente cientistas, politicos e
movimentos sociais, as questdes referentes a uma abordagem territorial para as
diretrizes curriculares que chegam até as escolas dos territérios do campo ocupam
um lugar de destaque em suas pesquisas e propostas politicas. Este fato deve-se ao
reconhecimento de que a Educagdo do Campo, especialmente o seu curriculo, deve
ser pensada e colocada em pratica possuindo um vinculo estreito com as
particularidades préprias dos territérios aos quais se destina. Esse vinculo, no
entanto, ndo deve dar margem para analises fragmentadoras da dinamica territorial,
por meio das quais o territério amazénico é estudado isolado dos demais territérios
do Brasil e do mundo (FERNANDES, 1999).

A intencdo é o alcance da funcdo da Educacdo do Campo, enquanto
colaboradora da sustentabilidade ecolégica em associacdo com a valorizacao da
diversidade e com a problematizacao das relagdes sdcio-politicas dos territérios. Em
suma, a Educacdo do Campo na Amazénia e suas diretrizes curriculares tém que

levar em conta o fato de que:

Ha varias amazobnias na Amazonia, muitas delas contraditérias entre si. Ha
que se optar por aquelas que tornem possivel uma vida melhor, ndo s6 para
seus habitantes, mas também para o planeta. Poucas sdo as regides do
mundo que tém esse trunfo. E esse caminho passa necessariamente a
incorporar suas populagbes aos direitos bésicos de cidadania, oferecendo-
Ilhes condi¢cdes de fazer melhor o que ja sabem, além de buscar novos
caminhos a partir da experiéncia acumulada. A Amazénia exige uma viséo
complexa do meio ambiente que ndo dissocie ecologia de justica social, da
cidadania. (GONGALVES, 2005, p. 10).

A politica de educacgao escolar, especialmente a curricular, direcionada aos
territérios do campo na Amazbnia Paraense deve estar enraizada nas diversas
territorialidades dos povos desta regido, valorizando seus modos de vida,
preservando sua ecologia e problematizando seus aspectos advindos de
contradigbes soOcio-econémicas, como forma de garantir aos povos do campo o
direito de uma educacao no e do campo: “No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar
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€ com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais” (CALDART, 2004, pp. 25-26).

Como nos diz Arroyo sobre politicas publicas para a Educacao do Campo:

falar em politica publica da Educacdo do Campo é equacionar novas
posturas, novas estratégias, novas diretrizes e, sobretudo novas bases
capazes de alicergar 0 que o velho tratamento nunca garantiu: a
educacao como direito aos povos do campo (ARROYO, 2004, p. 101).

Um dos principios da Educacao do Campo é que “os sujeitos da educacao
sdo povos do campo” (ARROYO, 2004). Eles tém como fundamento de sua
identidade o territério, com toda sua dinamica constituida de particularidades em
meio a totalidade social. Portanto, apresenta-se como um direito uma educacgao
alternativa para esses povos: alternativa no sentido de diferente a educacao
historicamente imposta, de carater fortemente urbanocéntrico e na qual o curriculo
esteja contextualizado com os aspectos da diversidade sécio-territorial.

Seguindo a logica de raciocinio podemos indagar: quais as implicacées desse
principio da Educacdo do Campo discutido acima para a formulagao de diretrizes
curriculares na Amazdnia Paraense?

Uma Educagdo Baéasica do Campo para a Amazbnia e suas diretrizes
curriculares, deve apoiar-se em uma abordagem territorial cuja perspectiva de
territério sustenta-se em uma relagdao entre ecologia, cultura, economia e justica
social, levando em conta as particularidades territoriais dessa relagao em sintonia
com as contradicbes inerentes a totalidade capitalista. Santos (2008) compreende a
Educacdo Basica para as escolas do campo como parte constitutiva de um projeto
nacional no qual a diversidade é protagonista, a relacao entre teoria e pratica é
vivenciada e o campo faz parte da organizacédo da vida social em uma inter-relacéo
com a cidade.

A relacao entre o territorio e o curriculo da educacao basica do campo pode
ser construida partindo-se do seguinte ponto de discussao: assim como o territorio é
produto/condicdo da formacdo de identidades individuais e sécio-culturais (que se
materializam por meio do processo de constituicdo de territorialidades) o curriculo
também é um produto/condi¢do de identidades individuais e coletivas. Neste sentido,
nao posso deixar de utilizar Silva (2007) quando afirma em seu famoso livro

Documentos de Identidades: uma introdugc&o as teorias do curriculo que “o curriculo
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€ um documento de identidade” (p, 150). O curriculo € o fenbmeno educacional mais
relacionado a questao da identidade, pois é nele que estdo selecionados os saberes
e praticas constituintes do modo de pensar, agir e sentir que determinada sociedade
quer afirmar por meio da escola, entre tantos outros espacgos de constituicdo e
afirmacao do ser social. Colaborando com esta idéia, Hage afirma que: “o curriculo
tem a capacidade de interferir na maneira como cada um de nés sente, pensa e
expressa 0 mundo, socializando maneiras proprias de como nos relacionamos com
a natureza e com os outros seres humanos” (HAGE, 2006, p. 164).

Partindo desse pressuposto, a identidade produzida pelo curriculo quando
entra em sintonia com a identidade territorial de um povo, colabora com a
problematizacdo de questdes sobre a sustentabilidade ecolégica, o desenvolvimento
econbmico e politico e sobre a afirmagao cultural dos territérios envolvidos e,
portanto, da realidade dos povos que neles habitam. O principio da Educacéo do
Campo de que “os sujeitos da educacgédo sdo povos do campo” chama justamente a
atencao para a importancia desta sintonia entre a identidade territorial e aquela
produzida por meio do curriculo e de suas diretrizes governamentais.

As diretrizes curriculares sao entendidas neste estudo como orientadoras de
planos de acdo que, em conjunto e colocados em pratica, constituem uma politica
publica. As diretrizes sdo consideradas neste estudo conforme a concepcédo de
politica publica adotada pela articulagdo nacional “Por uma Educacao do Campo”,
considerada uma grande expressao em favor de uma Educacdo do Campo no Brasil
e constituida por movimentos sociais do campo, érgaos publicos e ONGs. De acordo
com esta articulacéo, as politicas publicas sdo um conjunto de acdes resultantes de
demandas coletivas construidas na interagao Estado-sociedade (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999).

Nesse sentido, quando pensadas e configuradas para os territérios do campo,
as diretrizes (e as politicas publicas que advirdo das mesmas) devem valorizar e
legitimar as singularidades destes territorios, atendendo as demandas de seus
préprios povos. Em suma, devem colaborar para o fortalecimento da diversidade
socio-territorial. Em termos destas diretrizes curriculares, € apropriado pensar em
uma relagéo dialética, na medida em que essas diretrizes constituem as identidades
territoriais, a0 mesmo tempo em que sao constituidas pelas mesmas.

Para um maior aprofundamento sobre as diretrizes curriculares e as politicas

publicas advindas das mesmas, destaco a contribuicdo de Gimeno Sacristan em seu
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livro “O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica”, com a intencao de promover um
didlogo entre a definicdo de politica publica deste autor e a defendida pela

articulagao nacional. A politica publica curricular para Sacristan:

[-..] € um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma
de selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do processo educativo,
tornando claro o poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre
ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do conhecimento dentro do
sistema escolar e incidindo na pratica educativa, enquanto apresenta o
curriculo a seus consumidores, ordena seus conteidos e codigos de
diferentes tipos (SACRISTAN, 1991, p. 101, grifo nosso).

As concepcoes de politica publica adotada pela articulacao nacional “Por uma
Educacado do Campo” (1999) e por Sacristan (1991) destacam a questao de que
uma politica ndo € resultado de acdes isoladas e autoritarias por parte do Estado,
mas fruto de um didlogo entre agentes sociais como o Estado, movimentos sociais,
cientistas etc. Sacristdn (1991) destaca que a prépria selegcao/distribuicao do
conhecimento escolar adotada na politica curricular, resultante deste dialogo, acaba
demonstrando o poder e a autonomia que cada um dos agentes tem sobre a
construgao curricular.

Pensar sobre uma politica publica curricular para a Educagdo do Campo que
conceba os sujeitos do processo educativo como povos dos campos, COMO pPovos
que possuem sua marca territorial, significa pensar o processo de construcdo de
diretrizes curriculares como um espaco de direitos dos povos do campo. Nesse
sentido, discutir sobre diretrizes curriculares para os territérios dos campos na
Amazénia Paraense, alternativas a politica que historicamente foi imposta aos povos
destes territérios, politicas homogeneizadoras, uniculturalistas e urbanocéntricas
(CORREA, 2005), é pensar sobre um projeto de educacgdo nacional onde politicas
de Educacdo do Campo demandadas pelos povos que vivem nestes territorios
ocupa um lugar central.

Ainda mais, pensar em diretrizes curriculares para os povos do campo da
Amazénia Paraense € pensar nesses povos como sujeitos coletivos que possuem o
direito de viverem em seus territorios colocando em pratica suas diversas culturas; é
dar voz a esses sujeitos para que expressem seus interesses de sustentabilidade
ecoldgica, reconhecimento cultural e de fim das desigualdades de classes em meio
aos ditames da estrutura capitalista.

Conforme nos diz a “Articulagao Nacional Por uma Educagéao do Campo”:
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O direito a educacao somente sera garantido no espaco publico. Nossa
luta € no campo das politicas publicas e o Estado precisa ser pressionado
para que se torne um espago publico. Os movimentos sociais devem ser
guardides desse direito e o Estado deve ouvir, respeitar e traduzir em
politicas publicas as demandas do povo que vive no campo

A luta dos movimentos sociais do campo no ambito da construcdo de
diretrizes publicas curriculares tem alcangado vitérias em termos legais. A
maior de todas foi a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Baésica nas Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB N¢
1/2002 (KOLLING,; CERIOLI; CALDART, 2000, p, 20).

Estas diretrizes apbdiam-se na Lei 9394/96 (LDB) que defende a oferta de
uma educacao adequada a realidade do campo e nas Diretrizes Operacionais para
as Escolas do Campo. De acordo com Fernandes (2002, p. 91) a aprovacao das
Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo: “representa um importante
avanco na construcao do Brasil rural, de um campo de vida, onde a escola é espaco
essencial para o desenvolvimento humano”.

As diretrizes significam o reconhecimento, por parte do governo federal, de
que os territérios do campo devem ser pensados como dimensdes socio/geograficas
que possuem identidades e modos de organizacao socio/territoriais diferenciados do
urbano e que, portanto, ndo podem ser concebidos por meio de uma visao
“urbanodide” e totalitaria, que prevé a intensificacdo da urbanizacdo como sindnimo
de pais moderno. A aprovacao das Diretrizes para a Educacdo do Campo pelo
governo federal, expressa a idéia defendida por Molina de que “a Educacdo do
Campo tem uma tarefa central na perspectiva de contribuir com o desafio de
repensar e redesenhar o desenvolvimento territorial brasileiro” (MOLINA, 2002, p.
39).

As bases para a construcdo de diretrizes curriculares defendidas pelos povos
do campo podem ser encontradas nos escritos sobre educagao de Paulo Freire. Em
seu livro “Pedagogia do Oprimido” Freire elabora uma concepcao de educacao que,
em termos de curriculo, indica que o mesmo deve ser resultado de uma
sistematizacao de conhecimentos construidos por meio do dialogo entre educadores
e educandos e que estejam em sintonia com o mundo desses educandos, ao seu
modo de pensar, agir e sentir. E valido explicitar melhor esta questao.

De acordo com Freire (2005), a educacao, em um processo dialético com a
totalidade da qual faz parte, tem como fungéo precipua a conscientizacao politica da

classe oprimida e, como fim ultimo, a colaboracao na transformacéo da sociedade,



52

por meio da superacdo da contradicdo entre classe opressora x classe oprimida. A
educacao, portanto, é praxis social revoluciondria na teoria de Freire.

Mas quais sdo as caracteristicas para Freire de uma educacao que serve a
praxis social revolucionaria? Como essa educacdo pode ser conscientizadora e
colaborar com a superacao da contradicao opressor x oprimido? Para respondermos
a estas perguntas temos que explicar a contradicdo entre educagdo bancéria e
educacao problematizadora e a importancia de sua superacao.

A educacdo bancaria é a educacgdo que serve a classe opressora. E um de
seus instrumentos de opressdo. E a educacéo tradicional, onde a relagdo educador-
educando é fundamentada em uma mera narrativa de conteudos. Esses conteudos
sao transmitidos pelo educador para serem absorvidos de maneira ingénua e
passiva pelos educandos. Sao conteudos que nao tem relagcdo com o contexto social
concreto dos mesmos e que, portanto, ndao estimulam os educandos a
refletirem/problematizarem sobre este contexto. Sem uma reflexao (teorizacao)
problematizadora sobre o contexto social em que vivem e sobre sua posicao neste
contexto, os educandos (oprimidos) ndao poderdo se tornar seres ativos e
transformadores da realidade contraditéria em que vivem: ndo poderao ser seres de

praxis. De acordo com Freire:

Nao é de se estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagao,
0s homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento.
Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depésitos que lhes sao feitos, tanto menos desenvolveram em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua insercdo no mundo, como
transformadores dele. Como sujeitos. Quanto mais se lhes imponha
passividade, tanto mais ingenuinamente, em lugar de transformar,
tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos depésitos
recebidos (FREIRE, 2005, p, 68).

A educacdo bancaria estimula a consciéncia adaptativa (ingénua) dos
homens em seu meio social € ndo a consciéncia critica que insere os homens no
mundo como seres transformadores. E uma educacdo adaptativa e n&o
transformadora.

Nos conteldos depositados na mente dos educandos, a educagao bancaria
transfere uma visdo fragmentada da realidade, fazendo com que o educando nao
consiga formar uma visdo totalizante da realidade social e, portanto, tenha

dificuldade de entendé-la em sua complexidade histérica e contraditéria. A educacao
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bancaria ndo permite aos educandos perceber os fenébmenos sociais, incluindo eles
mesmos, como fazendo parte de uma totalidade dialética.

O curriculo na educacao bancaria € percebido como um instrumento técnico
onde estao sistematizados, de forma légica e por meio de disciplinas independentes,
os conteudos escolhidos pela classe opressora para serem transmitidos aos
educandos. Esses conteudos, como ja ressaltado aqui, sdo completamente
desprovidos de significagdo para os educandos, pois sdo conjuntos de informacdes
desligadas de seu cotidiano, de sua realidade concreta. As informacdes sao muito
mais relacionadas a realidade do opressor do que do oprimido o que, para Freire,
representa uma invasao cultural (FREIRE, 2005).

Essas informacdes selecionadas pela classe dominante representam o
arcabouco ideolégico da mesma que mascara as contradicoes inerentes a realidade
do oprimido. Sao informacdes desligadas desta realidade justamente para oculta-las
dos seus sujeitos, os oprimidos. Conforme Paulo Freire “a tarefa reprodutiva da
ideologia dominante leva a obscurecer a realidade, a evitar que as pessoas
adquiram uma percepcao critica, que “leiam” sua propria realidade de forma critica,
que aprendam a razao de ser dos fatos que elas descobrem” (FREIRE; SHOR,
1986, p, 50).

Além disso, por meio da organizacao disciplinar, onde as disciplinas parecem
nao terem ligagbes entre si, o conteudo curricular transfere uma visao fragmentada
e, portanto, alienante da realidade social.

Neste tipo de educacdo o educador € o depositante e o educando o
depositario; o educador é o sabio enquanto que o educando € o ignorante; o
educador é o sujeito ativo, o educando o objeto passivo. Sdo essas contradi¢cdes
entre educador e educando tipicas da educacao bancaria, contradicbes essas que
impossibilitam o didlogo entre educador e educando. E por isso que a educacédo
bancaria para Freire € uma acado antidialégica. As principais caracteristicas dessa
acao sao a conquista do educando pelo educador, a sua manipulacéo; a divisdo dos
grupos sociais para enfraquecé-los diante do poder manipulador e a invasao cultural
que ocorre, principalmente, por meio dos conteudos curriculares.

A educacao bancaria € prépria da praxis da classe opressora. Portanto, seu
contrario & a educacao problematizadora propria da praxis da classe oprimida, a
praxis revolucionaria (FREIRE, 2005) O antagonismo entre classes sociais se



54

expressa na interpretacao de educacéao realizada por Paulo Freire, na medida em
que esta educagao € um fendbmeno marcado por contradi¢oes.

O contrario da educacao bancaria (educacao esta adaptativa, estimuladora da
consciéncia ingénua, da dicotomia educador-educando, do curriculo como invasao
cultural e da acao antidialégica) é a educacao problematizadora. Este € o nome que
Freire da a sua proposta de educacao. Alguns estudiosos a chamam de Educacgéo
libertadora ou Pedagogia do Oprimido porque entende a educacdo como uma agao
cultural para a liberdade (TORRES, 1998).

Para Freire a educacdo problematizadora é a educagdo que serve a classe
oprimida. E o seu instrumento de interpretagdo da realidade objetiva tal como ela é e
de sua transformacao; é um instrumento de luta das classes populares pelos direitos
de cidadania e de emancipacao social (TORRES, 1998).

A proposta de Freire de educagdo nao é adaptativa, ao contrario, visa
estimular nos homens seu carater de seres que buscam interpretar e conhecer sua
realidade social e de reconhecer-se como parte dessa realidade para que, aliando
esses conhecimentos a uma acéo de classe, possam transformar a sociedade por
meio da superagdo de suas contradicbes. Dessa forma, é uma educacdo que
estimula a reflexao (problematizacdo) e a agdo dos homens sobre a realidade. “E
praxis, que implica a acao e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-
lo” (FREIRE, 2005, p, 77).

A educacgao problematizadora forma nos educandos uma consciéncia critica
sobre si mesmo enquanto sujeitos que estdo com o mundo e ndao apenas no mundo.

Caracterizando a sua concepc¢ao de educacao problematizadora Freire diz que:

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacdo nao pode fundar-se numa compreensao dos homens
como seres vazios a quem o mundo “encha” de contetdos; ndo pode
basear-se em uma consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia intencionalizada do mundo. Nao pode ser a do depdsito de
conteudos, mas a da problematizagdo dos homens em sua relagdo com
o mundo (FREIRE, 2005, p, 77).

A educacédo problematizadora ndo percebe o educando como apenas um
depositario de contetdos, mas como seres criticos. A educag¢do nao é interpretada

como transferéncia de conteudos que correspondem a cultura da classe opressora.

Nao se fundamenta em uma consciéncia neutra na sua relagdo com o mundo, mas
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repleta de intencionalidades. E a educagdo que, invés de depositar contelidos
desligados do mundo dos educandos, problematiza a relacao entre os mesmos e o
mundo no qual estédo inseridos.

Na educacao freiriana os homens se educam em comunhdo mediatizados
pela realidade material cognoscivel. O educador nao € apenas o que educa, mas o
que, enquanto educa é também educado. “Desta maneira, 0 educador ja ndo é o
que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o
educando, que ao ser educado, também educa” (FREIRE, 2005, p, 79). Tanto
educador como educando sdo, ao mesmo tempo, dialeticamente, sujeito e objeto do
ato educativo. Para Freire este € o primeiro teste da educagédo problematizadora: a
transformacao tanto dos professores quanto dos alunos como agentes criticos do
ato de conhecer (FREIRE; SHOR, 1986) Melhor dizendo, a superacao da dicotomia
educador-educando propria da educacao bancaria antidialégica.

O dialogo é entendido na concepc¢ao de educacao de Paulo Freire como algo
que faz parte da prépria natureza histérica dos seres humanos: é parte do nosso
progresso, do caminho para nos tornarmos seres humanos (FREIRE, 2005). Através
do dialogo entre educador e educando os dois podem refletir/problematizar juntos
sobre si proprios e sobre sua relagdo com a realidade objetiva, podendo,
dialeticamente ao processo de teorizacao da realidade, atuar juntos para transforma-
la. A relagédo educador-educando é praxis em Paulo Freire.

O educador que pretende atuar com a educagcao problematizadora deve
sempre se perguntar como conciliar sua pratica de ensino a sua opgao politica
(FREIRE; SHOR, 1986).

A dialogicidade é referéncia para a construcao curricular em Paulo Freire:
dialogicidade entre sujeitos, saberes e areas do conhecimento. Em face dessa
dialogicidade o curriculo numa perspectiva freiriana se constitui numa perspectiva
interdisciplinar e que parte da realidade material do educando para a sele¢cdo do
conteudo que sera discutido. Nesse sentido, Freire construiu uma proposta curricular
interdisciplinar via tema gerador.

O tema gerador é extraido da discussdo sobre a realidade social dos
educandos. A partir do levantamento de dados sobre a realidade dos alunos, os
educadores, apos analise, selecionam situacbes significativas e tematicas que
explicitem os problemas enfrentados pelos participantes de determinada
comunidade. Desta tematica retiram o tema gerador. (FREIRE, 2005)
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O tema gerador passa a ser um aspecto fundamental no desenvolvimento da
concepcgao curricular proposta por Paulo Freire. Reflete a interpretacdo de educacéao
do autor como um processo em constante relagcdo com a realidade material, histérica
e contraditéria dos educandos. A praxis educativa revolucionaria inicia-se nesta
relacao.

Em relacdo ao carater critico de sua educacado problematizadora, Freire

ressalta que:

A critica que a educacéo libertadora tem para oferecer [...] ndo € a critica

que termina no subsistema da educacgéo. Pelo contrario, a critica na sala
de aula libertadora vai além do subsistema da educagédo e se torna a
critica da sociedade. Nao ha duvida de que o movimento da Escola Nova,
0 movimento progressivo ou da Escola moderna, deram muito boas
contribuicdes para o progresso educacional, mas a critica da Escola Nova
ficou, em geral, no nivel da escola e ndo se estendeu a sociedade como
um todo (FREIRE; SHOR, 1986, ?).

Nesse sentido, tomando como base a educacgao problematizadora de Paulo
Freire, as diretrizes curriculares para as escolas do campo devem levar em
consideracao a realidade prépria dos sujeitos desse territorio e oferecer aos mesmos
conhecimentos que os possibilitem problematizar a sua realidade por meio de
questodes inerentes a sua diversidade socio-territorial.

Levando em conta a importancia de diretrizes curriculares que produzam
identidades sociais em sintonia com as identidades territoriais e que sejam
problematizadoras das mesmas, dialogo com Apple (2006) no sentido de questionar
sobre a fungao sécio-politica de diretrizes curriculares oficiais por parte do governo,
seja a nivel nacional ou estadual. As discussdes promovidas por este autor sobre
curriculo nos ajudam a problematizar as diretrizes curriculares oficias e suas
implicacdes para a Educacao do Campo na Amazénia Paraense.

A concepcao de curriculo de Apple pode ser evidenciada por meio do
seguinte trecho de seu livro “Ideologia e Curriculo”, que trata a respeito do carater da

educacao:

[-..] enquanto nao levarmos a sério 0 quanto a educagao esta inserida no
mundo bem real das relacbes de poder cambiantes e desiguais,
estaremos vivendo em um mundo divorciado da realidade. As teorias,
politicas e praticas envolvidas na educagdo ndo sao técnicas [neutras].
Séao inerentemente éticas e politicas (APPLE, 2006, p. 22).
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Apple concebe a educacdo como um fenémeno social inserido na sociedade
capitalista, desigual e contraditéria, movimentada pelos conflitos de classe e pelas
contradicbes econbmicas. Dessa forma, as politicas publicas curriculares
expressariam este tipo de sociedade por meio da selecdo dos conhecimentos
integrantes dos curriculos oficiais a serem colocados em pratica nas escolas. Esta
selecdo dos conhecimentos, que faz parte de uma ‘“tradicdo seletiva” do
conhecimento, seria fruto de um jogo de poder pela hegemonia de uma concepcéao
de sociedade e cultura que a legitima (APPLE, 2006).

Nesse sentido, em termos propriamente de curriculo, Apple afirma que:

o0 curriculo nunca é simplesmente um montagem neutra de
conhecimentos, que de alguma forma aparece nos livros e nas salas de
aula de um pais. Sempre parte de uma “tradicao seletiva feita por alguém,
da visao que algum grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele é
produzido pelos conflitos, tensbes e compromissos culturais, politicos e
econbmicos e organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2000, p. 53).

s

O curriculo, portanto, €, sobretudo, um instrumento de selecdo de
conhecimentos que contribuem para a construcao de identidades sécio-culturais e,
devido a isto, esta imerso em conflitos entre grupos e classes pelo seu controle.
Nesse sentido, em sua obra denominada de “Conhecimento Oficial”: a educacgao
democratica numa era conservadora, Apple (2007) afirma que sempre havera uma
politica do conhecimento oficial que traduz o conflito entre aqueles que percebem o
curriculo como um conjunto de descrigdes neutras do mundo e outros que o
concebem como um instrumento da elite que da poder para a mesma enquanto
retiram de outras classes sociais.

E em “Politica, cultura e educacdo” que Apple (2000) acentua suas
discussdes sobre a relacdo entre diretrizes educacionais e os aspectos culturais. O
autor ressalta que um curriculo nacional, universalizante e homogeneizador, ao
invés de contribuir para a coesao social provoca o efeito inverso, devido as
diferencas econdmicas e a segregacao de classes, racas e culturas. Esses aspectos
nao sao problematizados nos textos curriculares nacionais homogeneizadores, que
acabam acentuando ainda mais os antagonismos existentes. Nas palavras de Apple:
“mais do que levar a coesao social, as diferengas entre “nés” e os “outros” serao

socialmente produzidas [por um curriculo nacional e homogeneizador] de uma forma
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ainda mais forte, e 0s antagonismos sociais consequientes e a destituicao econémica
e social seréo piores” (APPLE, 2000, p, 67).

Levando em conta essas idéias, Apple faz os seguintes questionamentos em
torno do curriculo oficial: de quem é o conhecimento integrante do curriculo? Quem
o selecionou? Por que o selecionou? A quem interessa esse tipo de conhecimento?
Por que é ensinado e organizado de determinada forma? Por que se direciona a
determinado grupo particular? Que identidades sociais quer formar? Que sentido faz
ter um curriculo homogeneizador e unicultural para as diferentes culturas? Todos
esses questionamentos possibilitam uma analise critica sobre as politicas publicas
curriculares para os territérios do campo da Amazénia Paraense.

As teorizacdes de Freire e Apple sdo bastante significativas em termos de um
entendimento sobre as diretrizes curriculares para a Educacdo do Campo na
Amazénia Paraense. As diretrizes que chegam até estes territérios apresentam
contradicdes em termos de pensamento educacional oficial, na medida em que, em
muitos dos casos observados por pesquisadores e movimentos sociais, a mesma
proposta curricular oficial que € usada nos territérios da cidade é também usada nos
do campo, sem constituir-se de elementos teoéricos, didaticos, metodoldgicos e
organizacionais que representariam uma maior sintonia do préprio curriculo como a
diversidade sOcio-territorial e as singularidades que a demarcam. Neste caso,
observa-se o fato de que é a identidade territorial urbana, com suas caracteristicas
ambientais, produtivas, politicas, sociais e culturais, que é hegemdnica nesta
proposta (CORREA, 2005). Esta observagdo visa demonstrar o distanciamento do
curriculo com a identidade territorial dos povos que vivem no campo, distanciamento
este que estd em oposicao ao principio da Educacdao do Campo, que considero de
base freiriana, de que “os sujeitos da educacao sdo povos do campo”.

Diante do fato do distanciamento relatado acima, importante se faz dizer que,
de acordo com o que nos alerta Bertrand e Valois (s/d), as orientacdes do sistema
educacional possuem relagdes intrinsecas e até de subordinacao com o paradigma

societario hegemaonico:

as orientacbes da organizacdo educativa dependem das definidas pelo
campo paradigmatico [social]. Estas orientagbes sdo, em seguida,
traduzidas em normas e leis pelo campo politico que, desta forma, regula
a organizacao educativa. Esta vé, assim, a sua actividade determinada
pelo paradigma socio-cultural, pelo que tende, sobretudo, a reproduzir o
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paradigma sociocultural dominante e o tipo de sociedade correspondente
(BERTRAND e VALOIS, s/d, pp. 30-31).

Diretrizes curriculares oficiais ndo sintonizadas com a diversidade sécio-
territorial que marca a existéncia dos povos do campo, por serem profundamente
sustentadas pelas culturas e territorialidades urbanas, em termos de conhecimento
intelectual, pratico e emocional nao representam a diversidade de modos de pensar,
agir, e sentir existentes no mundo, sdo diretrizes cuja esséncia tautoldgica é a
reproducao do paradigma hegemdnico de sociedade tal como ele se apresenta hoje,
urbanocéntrico, desigual, antidemocratico, preconceituoso e voltado para fins
mercadoldgicos.

No entanto, Bertrand e Valois mesmo afirmam que a educagdo nem sempre
pode estar voltada para a reproducdo de paradigmas hegeménicos, mas também
para a superagdo dos mesmos, pois “a organizacdo educativa podera também
propor novos paradigmas socioculturais que designamos por “contraparadigmas”,
uma vez que se opdem e propdem substituir um paradigma dominante” (p. 31). E
justamente essa educacao, cujo fim é a superagdo do paradigma societal hoje
hegeménico, que a proposta curricular para a Educagdo do Campo defendida neste
trabalho almeja.

Esta problematica vem sendo discutida pela Articulacado Paraense “Por uma
Educacdo do Campo”, no sentido de defender diretrizes e politicas publicas
curriculares voltadas para a realidade ecolbégica, econdmica e so6cio-cultural dos
territérios dos campos, realidade esta que se manifesta nas diversas territorialidades
configuradoras destes espacos.

A relagdo entre diretrizes curriculares e a diversidade socio-territorial da
Amazénia Paraense sao discutidas por Hage (2005), quando este autor alerta para o
fato de que o curriculo ndo pode ser construido como se fosse algo neutro, imune a
toda e qualquer influéncia da realidade sécio/geografica da qual faz parte. Nesse
sentido, as diretrizes curriculares direcionadas aos territorios do campo da Amazdnia
Paraense devem selecionar conhecimentos e praticas que estdo em harmonia com
as multiplas territorialidades ribeirinhas, indigenas, camponesas, quilombolas,
extrativistas etc., valorizando e reconhecendo o que ha de melhor em termos sdcio-
culturais nestas territorialidades e, ao mesmo tempo, problematizando aqueles

aspectos que também se refletem na configuracdo da mesma, mas que devem ser
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denunciados e superados, tais como a exploragdo do trabalho, o preconceito
cultural, os conflitos de ordem sdcio-politica de carater criminoso e a degradacao
ambiental.

Os movimentos sociais em favor de uma Educacdao do Campo na Amazobnia,
especialmente, no caso deste trabalho, na Amaz6nia Paraense, necessitam unir
esforgos para que, na arena da politica cultural na qual o curriculo esta inserido,
possam alcancar vitérias em favor dos povos do campo e de uma nova concepgao
de desenvolvimento humano e social para todo o pais: democratico no sentido do
reconhecimento das particularidades ndo anular e ser um aspecto fundamental para
a promoc¢ao da igualdade politica e econdmica. Afinal de contas, conforme Touraine
(1998, p. 72) “somente assim tornam-se complementares e inseparaveis os termos
da igualdade e da diferenca. [Necessita-se do entendimento de que] somos iguais
entre nds porque somos diferentes [singulares] um dos outros”.

Dentro da perspectiva de curriculo sob a légica do paradigma urbanocéntrico,
os multiplos saberes que os povos do campo da Amazbnia construiram,
historicamente, na relacdo com seu territdério e que norteiam seu modo préprio de
existir, sdo colocados a margem da “tradicao seletiva” da qual fala Apple (2006),
tradicdo esta que determina os conhecimentos a serem incorporados ou excluidos
do curriculo. Desta forma, retomo os questionamentos feitos pelo autor ao se referir
ao carater ético-politico-ideoldégico do curriculo: quem seleciona esses
conhecimentos? A quem eles servem? Qual a identidade cultural que pretende
valorizar?

Defendo, juntamente com Corréa, que as diretrizes curriculares para os
territérios do campo da Amazénia Paraense devem ser norteadas por um paradigma
critico e emancipatério, sobre o qual Canen (2005) nos ajuda a atender melhor
quando discute sobre a complexidade cultural por meio de uma abordagem critica:

[...] uma perspectiva que busca desafiar a construgdo das diferengas e dos
preconceitos, por intermédios de curriculos que promovam a sensibilidade a
pluralidade cultural e a desconstrucdo de discursos que silenciam ou
estereotipam os outros (CANEN, 2005, p. 187).

Estes “outros” dos quais fala Canen sao percebidos neste trabalho como os
povos do campo da Amazénia Paraense, que historicamente foram silenciados e

estereotipados culturalmente por diretrizes curriculares oficiais nacionais e
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estaduais, mas que, também historicamente, vém lutando para que suas vozes
estejam cada vez mais presentes nas propostas publicas de reformulagéo curricular
para a Amazénia Paraense.

Esses povos lutam também para que suas territorialidades, caracterizadas
pela diversidade de aspectos naturais, sociais, produtivos, politicos e culturais
sejam, em vez de discriminadas e estereotipadas, reafirmadas e fortalecidas por
meio de um processo politico-educativo promotor de direitos: de direitos aqueles que
desmistificam a desterritorializacdo enquanto processo hegemoénico na era da
globalizagdo, pois se identificam, sobretudo, em meio a onda global, pela
diversidade sdcio- territorial: os povos do campo da Amaz6onia Paraense.

O enfoque proporcionado a diversidade sécio-territorial do campo nas
diretrizes curriculares para a educacao basica da SEDUC/PA sera o fio condutor da
andlise deste trabalho na secéo a seguir.
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3 AS DIRETRIZES CURRICULARES ATUAIS DA SEDUC/PA RELACIONADAS A
EDUCAGAO BASICA DO CAMPO NA AMAZONIA PARAENSE

“Os sujeitos da Educagédo do Campo séo sujeitos do campo”

(Miguel Arroyo)

“Ha curriculos deslocados das necessidades e das questbes do campo e dos
interesses de seus sujeitos”

(Por uma Educacao do Campo: declaracao 2002)

Na secao presente, sera analisada a relagdo especifica entre a diversidade
sécio-territorial e as diretrizes curriculares da SEDUC/PA orientadoras de politicas
para a Educacao Basica do Campo na Amazénia paraense.

A analise proposta implica, em termos deste trabalho, na discussdo sobre o
enfoque proporcionado a diversidade socio-territorial do campo nas diretrizes da
SEDUC/PA, enfoque este que se constitui, em resumo, no ponto-chave da
probleméatica desta dissertacao.

3.1 O CONTEXTO DE CONSTRUGCAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES DA
SEDUC/PA.

A analise da relacao entre a diversidade socio-territorial € as diretrizes atuais
da SEDUC/PA relacionadas a Educagédo Basica do campo na Amazdbnia paraense
pressupde um entendimento sobre o contexto legal de constru¢do dessas diretrizes.
Visando a esse entendimento, apresento, nesta subsecdo, uma breve abordagem
histérica sobre a educacao do campo brasileira no século XX, relacionando-a com o
contexto legal a nivel nacional que fundamentou, de forma mais direta a construcao
das diretrizes em foco. Em seguida, discuto o contexto de debates em torno dessas
diretrizes curriculares na escala da Amaz6nia Paraense.

Acredito ser importante uma breve abordagem histérica sobre a educacao do
campo em nosso pais no século XX porque tal abordagem possibilita promover uma
compreensao mais ampla e apurada sobre o proprio contexto legal que levou a
construcao das diretrizes da SEDUC/PA.
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O modelo hegembnico de escola adotado pela esfera governamental para
todo o territério nacional (inclusive para seus territorios do campo), no século XX,
respaldou-se em uma concepg¢dao de educacao fundamentada em parametros
urbanos, de classes e focados em uma s6 cultura. Baseada nesta concepcao de
educacgao, a instituicdo escola praticamente ignorou, no periodo citado acima, a
diversidade sécio-territorial do campo brasileiro, implantando diretrizes curriculares,
para o todo o territério nacional, fundamentadas em trés principais caracteristicas

intrinsecamente relacionadas: o urbanocentrismo, que seleciona os conhecimentos

curriculares tendo como ponto de partida e de chegada o modo de vida urbano e
industrial, visto como o0 mais superior e moderno, em detrimento do modo de vida no

campo; 0 sociocentrismo, voltado para os interesses de certas classes sociais

economicamente mais favorecidas e de sua cultura, ndo considerando a diversidade

sécio-cultural existente no campo e o etnocentrismo, focado em conhecimentos

valorizados na cultura ocidental e industrial cujo centro geogréafico de origem é a
Europa, cultura essa que considera os estilos de vida de povos tradicionais do
campo, principalmente de paises subdesenvolvidos, como atrasados e em processo
de extincdo e substituicdo pelo modo de vida urbano/industrial (PROPOSTA...,
2001).

De acordo com o documento que apresenta propostas de diretrizes
operacionais para a educacdo rural no Brasil, organizado pela CONTAG
(Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura) juntamente com outras
instituicdes® e apresentado & Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacao (CNE) em 2001:

Com essas caracteristicas  [urbanocentrismo,  sociocentrismo e
etnocentrismo], a escola foi institucionalizada no campo n&o considerando os
seguintes aspectos: a populacdo a quem se destinada, o contexto onde
estava situada, as relacoes sociais, produtivas e culturais e a
necessidade de formagao socio-profissional deste povo. (PROPOSTA...,
2001, pp. 7-8, grifo do autor).

Percebe-se com o exposto acima que o contexto brasileiro voltado para a

area educacional é marcado, historicamente, por um descrédito em uma escola e

® ARCAFAR (Associagdo das Casas Familiares Rurais), UNEFAB (Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas
No Brasil), SERTA (Servico de Tecnologia Alternativa), entre outras institui¢oes.
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suas diretrizes curriculares sintonizada com a diversidade sécio-territorial do Brasil,
em especial de seus territérios rurais'®.

O sistema educacional publico do século XX, quando referia-se a certas
particularidades do meio rural, tais particularidades estavam relacionadas a fatores
basicamente econémicos, voltados para os interesses de grandes produtores rurais.
Era o Estado que, por meio de deliberacdes de ambito técnico-educacional, agia a
servico dos interesses do grande capital e de seu agronegécio (MARINHO, 2008).
Nesse sentido, eram esses 0s interesses que deveriam ser levados em conta na
hora da formulagdo de propostas curriculares governamentais para as escolas do
campo.

O campo era interpretado por meio de uma perspectiva parcial de territério,
cujo foco estava em uma dimensao estritamente econémica, baseada em aspectos
técnico-produtivos. Por conseguinte, a educacado destinada ao mesmo seguia a
mesma linha de interpretacdo. A questao da diversidade soécio-territorial, presente
em uma perspectiva mais relacional de territorio, ndo recebia enfoque nas diretrizes
governamentais voltadas para o desenvolvimento do campo, muito menos, e como
consequéncia, nas diretrizes voltadas a area educacional e curricular.

A educacao rural (como era chamada antes a educacao voltada para
territérios ndo urbanos) apoiava-se no paradigma do Capitalismo agréario, no qual a
classe de trabalhadores rurais devia ser subalterna aos interesses econémicos do
mercado agro-exportador'’ (FERNANDES, 2006).

As escolas deveriam proporcionar os conhecimentos técnicos necessarios
para atender aos interesses de mao-de-obra do grande capital agro-exportador,
encontrando-se comprometida com os interesses das classes dominantes, como a
reproducao da estrutura social brasileira dividida em classes econémicas.

A educacao era tecnicista, em oposi¢cdo a uma educagao critica, voltada para
o reconhecimento e problematizacdo da realidade do campo em meio a sua

diversidade soécio-territorial. O argumento de Marinho (2008) colabora para o

' Uma andlise mais aprofundada sobre a histéria da educacdo rural no dmbito legal, desde o Brasil colonia até a
aprovacdo da atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) em 1996, pode ser encontrada no livro de
Ernandes Marinho “Um olhar sobre a Educag@o Rural Brasileira” contido nas referéncias deste trabalho.

'O fato de a educagdo tecnicista vinculada aos interesses do agronegécio, no século XX, ter sido chamada de
“Educacdo Rural” pelas politicas oficiais nao invalida o uso deste termo em diretrizes educacionais voltadas para a
formacdo da cidadania e defensoras da agricultura familiar. A questio da dicotomia entre uma educagdo voltada para o
agronegdcio e outra para a agricultura familiar perpassa muito mais por uma questio politica, social e geografica do
que por uma questdo semantica. Para aprofundamento sobre questdes relacionadas ao rural na atualidade consultar
MOREIRA, José Roberto; COSTA, Luis Fldvio de Carvalho. O Rural no presente. In: MOREIRA, José Roberto;
COSTA, Luis Flavio de Carvalho (orgs.) Mundo Rural e Cultura. Rio de Janeiro: Mauad, 2002.
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entendimento dessa questao ao falar da educacéao rural surgida na primeira metade
do século XX:

[...] apareceu a tentativa de preparar uma educagdo que despertasse o
homem para a vida na zona rural e o fizesse optar por ficar no campo.
Porém, a educacao que se pensava para o homem da zona rural néo era
para valoriza-lo como pessoa ou, dentro de uma dimensao qualitativa,
para leva-lo a pensar; era uma educagao que levasse o homem a
continuar a defender os interesses da classe burguesa do meio rural,
assim nada mudaria e a sociedade continuaria mantendo sua postura. [...]
essa era a escola reprodutora da estrutura social estabelecida.
(MARINHO, 2008, p. 70, grifo nosso).

Marinho (2008), ao referir-se a educacao rural do século passado, chama a
atencdo para o fato de a escola ter sido “reprodutora da estrutura social
estabelecida”, pois colaborava para a reproducédo da sociedade de classes, onde o
trabalhador rural era “educado” para ser subserviente aos ditames do capital agrario.
Esse tipo de escola era baseado em diretrizes e politicas publicas que colocavam as
aspiracdes e interesses do trabalhador do campo as margens dos interesses
maiores da esfera governamental'?.

Na segunda metade do século XX, apds o periodo de ditadura militar (1964-
1985), o Brasil vive um clima de liberdade e euforia democratica. Neste momento, a
educacgao passa a ser vista pelas instancias governamentais, movimentos sociais e
classe trabalhadora como um meio de se alcancar uma formacao mais voltada para
a construgcdo da cidadania e a promog¢ao do desenvolvimento humano. Essa visao
de educacao apoiava-se no marco da reconstituicdo democratica do pais, a
Constituicdo em vigor desde 1988, na qual em seu Art. 205 proclama que a
educacao € um direito de todos e dever do Estado, e possui o intuito de promover a
a igualdade, a cidadania e a qualificacdo para o trabalho. “Se considerarmos
cidadao alguém que tem condicdes de decidir, escolher e intervir, vamos ver que a
constituicdo vai refletir o pensamento que se busca na educacdo no momento”
(MARINHO, 2008, p. 154), oposto ao pensamento tecnicista que vigorava,
anteriormente, no sistema educacional brasileiro, especialmente no que tange a

educacao do campo.

' A leitura do livro de Marinho (2008) nos faz perceber que a educacio rural no Brasil ndo foi reprodutivista somente
no século XX, mas desde o periodo do Brasil coldnia (séculos XVI a XVIII). Temos toda uma histéria da educacdo
rural brasileira a servico da manuten¢édo do status quor.
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Apesar de o texto constitucional de 1988 n&o se referir diretamente e
especificamente & educacdo do campo'® possibilitou & futura Lei N° 9394/96, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e as constituicbes estaduais em
processo de redemocratizagdo um tratamento da educacao do campo no dmbito do
direito a igualdade, a cidadania e a qualificacao para o trabalho (BRASIL, 2001).

Baseada na Constituicdo de 1988, a Lei 9394/96 (LDB) estabelece algumas

orientacdes voltadas para a educacao do campo, ao definir que:

Art. 26: Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (grifo nosso)

Art. 28: Na oferta da Educacgéo Basica para a populagéao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagcdes necessdrias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteudos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; 1| — organizagao escolar prépria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola a as condigcoes
climaticas; Ill — adequagado a natureza do trabalho na zona rural. (grifo nosso)

Nos dois artigos citados acima, a LDB, refere-se a obrigatoriedade de uma
parte diversificada de conhecimentos no curriculo do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio que contemple as demandas sociais, econémicas e culturais exigidas
pelas caracteristicas regionais e locais.

A partir da divulgacdo da LDB/96, observa-se um maior direcionamento nos
textos legais as questbes curriculares relacionadas a realidade do campo,
principalmente em seu Art. 28; o inicio, na esfera legal, de uma discussdo sobre
curriculo baseada em uma abordagem territorial na qual a diversidade tem seu
destaque. Apesar da diversidade socio-territorial do campo nao ter sido mencionada
em seu texto, a LDB/96 possibilitou uma margem para que a esséncia da mesma
comecasse a ser discutida no ambito do cenério politico em nosso pais.

No contexto de luta pela garantia e regulamentacéo de direitos proclamados
na Constituicao de 88 e aproveitando a margem deixada pela LDB/96, a Articulacao
Nacional por uma Educacdo do Campo (composta por diferentes movimentos

13 ~ : : N ~ et~ .

Em relag@o ao tratamento direcionado a Educac¢do do campo nas constitui¢des brasileiras, o Parecer N° 36/2001
referente as diretrizes operacionais para a Educacdo Bdsica do Campo ressalta que a educagdo escolar do campo
sempre recebeu um tratamento periférico nos textos constitucionais até hoje.



67

sociais envolvidos com a causa de uma educacao sintonizada com a diversidade
sécio-territorial) propde ao governo federal a elaboragéo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC), com o objetivo de
articular a garantia de direitos com a regulamentacdo e definicdo de medidas de
atendimento direcionadas as escolas do campo.

A aprovagado dessas diretrizes de nivel nacional constituiu-se, ja no século
XXI, em uma conquista politica de movimentos sociais do campo e de seus povos
ribeirinhos, indigenas, quilombolas etc. Pois apesar da legislacdo vigente
(constituicao/88 e LDB/96) estabelecer o direito de todos a educacao, respeitadas as
caracteristicas regionais e locais, a realidade da educacdo dos povos do campo
ainda nao refletia o determinado nos documentos legais. A implementacdo das
DOEBEC visava suprir esta lacuna entre o texto legal e a realidade concreta, na
medida em que esta relacionada a uma politica de desenvolvimento que trata da
transformacao da realidade do campo por meio de acdes educativas que melhorem
a qualidade de vida de seus diversos povos (SILVA, 2008).

A Resolucdo CNE/CEB N? 1, de 03 de abril de 2002, institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo a serem observadas
nas instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino.

Em seu Art. 2°, paragrafo unico, a resolugao preconiza que:

a identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagcdo as questées
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solu¢des exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (grifo nosso)

O artigo citado acima, ao fazer referéncia a questao de uma escola do campo
cuja identidade deve estar sintonizada com a realidade de seu territério, oferece um
aparato legal de discussdo sobre a relacdo entre diversidade sdcio-territorial e
diretrizes curriculares para os territérios do campo. O Art. 5° da mesma resolucéo

refere-se, mais diretamente, a essa questao:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas
e o direito de igualdade e cumprindo [...] o estabelecido nos arts. 23, 26 e 28
da Lei 9394/96, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econémico, de género, geracdo e etnia.
(grifo nosso).
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A Resolugdo CEB/CNE N¢ 2, de 28 de abril de 2008, complementar a

Resolucdo N® 1/2001 citada a cima, proclama em seu Art. 12 que:

a Educacao do Campo compreende a Educacao Basica [...] e destina-se ao
atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de
produgdo de vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (grifo nosso).

Em seu Art. 5°, paragrafo 1¢:

A organizacdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardao as
diferencas entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econémica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicdes.

De acordo com o exposto acima, a Resolugcdo N° 02/2008 chama atencao
para o objetivo da Educacdo do Campo de atender a diversidade de povos
existentes neste territério particular, assim como a Resolucdao N° 1/2002 ressalta a
importancia de uma sintonia maior, nas diretrizes educacionais brasileiras, entre a
educacgao do campo (e seu curriculo) e a diversidade sécio-territorial, apesar de nao
usar este mesmo termo.

Em relacdo a essas diretrizes operacionais, Santos (2008) argumenta que:

possuem uma singularidade democratica e respeito a identidade cultural, cujo
territério esta incluso na legislagdo educacional, contemplando os povos do
campo e os seus direitos. Este [territdrio] como espacgo heterogéneo, no qual
cabem os quilombolas, pescadores, camponeses e extrativistas. (SANTOS,
2008, p. 106).

As diretrizes ainda sao interpretadas por Santos (2008) como um marco
divisério para a politica educacional do campo, considerando a perspectiva
assistencialista e tecnicista que se tinha no século XX e a perspectiva que defende
uma formacao qualitativa para a classe dos trabalhadores presente nas diretrizes
operacionais de 2002.

Em relacdo ao contexto legal exposto acima, vale aqui ressaltar que, dado o
carater contraditorio de nossa sociedade capitalista, em muitas das vezes o exposto
no texto da lei ndo corresponde ao que é observado na realidade material e que,
portanto, apesar de a Educag¢do do Campo ter ganhado uma nova significagcdo e um
destaque maior no conjunto de leis do pais, isso ndo nos da certeza que a Educacéao

e suas diretrizes curriculares que hoje sao, de fato, direcionadas aos territoérios do
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campo, condizem com o prescrito na legislacdo. Em casos nao raros, o que esta
escrito na lei ndo passa de retdrica e os povos do campo permanecem sem o direito
a uma educacao voltada para a cidadania e sintonizada com os mdultiplos aspectos
sociais, econdmicos, politicos e culturais que dao margem a diversidade sécio-
territorial dos espagcos em que habitam. Estudiosos como SILVA (2008), MARINHO
(2008) e SANTOS (2006) defendem que o disposto nas leis brasileiras sobre a
Educacao Basica do Campo ainda ndo alcancou a realidade educacional e que,
portanto, ndo esta contribuindo com o efetivo processo de mudancga estrutural que
os territérios do campo e seus povos tanto almejam.

Direcionando a discussao para o nivel estadual, a constituicao do Estado do
Para, amparada no Art. 205 da Constituicdo de 1988, proclama em seu Art. 272 que
a educacao, direito de todos e dever do Estado, € baseada na democracia, nos
direitos humanos e na liberdade de expressao, objetivando a formacgéo da cidadania
e a preparacdo para o trabalho. No que se refere a Educagdo do Campo, a
constituicao nao trata de uma educacao voltada a realidade dos territérios do campo
na Amazénia paraense, levando em conta sua diversidade. O momento maximo em
que o texto constitucional refere-se a educacao do campo é quando trata, seu Art.
280, da obrigatoriedade do Estado em expandir o Ensino Médio com a criacao de
escolas técnico-agricolas ou industriais.

Considero a falta de um tratamento mais amplo e territorial para a Educacéao
do Campo uma lacuna nos dispositivos da lei estadual, levando em conta o contexto
legal de ambito nacional voltado para essa questdo’® e a complexa diversidade
sécio-territorial da Amazénia Paraense.

O contexto exposto anteriormente ofereceu a base legal que estimulou a
construgdo, no ambito de acdo da SEDUC/PA, das Diretrizes Curriculares
direcionadas a Educacédo Basica do Campo na Amazb6nia Paraense. Ressalto que
esse contexto possivelmente nao teria sido construido se nao fosse a participacao
efetiva e determinada de diferentes movimentos sociais do campo, como o Férum
Nacional de Educacado do Campo (FNEC) e o Férum Paraense de Educacgao do
Campo.

'* A relatora do Parecer as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo (Parecer CNE/CEB N°
36/2001), Edla Soares, comenta, no préprio parecer que as constituicoes estaduais tém tido a preocupagao
com algumas questdes da escola do campo, influenciadas pelo contexto nacional.
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No plano da organizacao politico administrativa da SEDUC/PA, a Educagéo
do Campo fazia parte, até 2004, da Diretoria de Ensino Fundamental, sem
coordenadoria prépria, sendo, nesse sentido, considerada apenas um apéndice
deste nivel de ensino especifico.

Os movimentos sociais ligados a questdo de uma Educacdo do Campo
Paraense, formados por agricultores, ribeirinhos, assentados, quilombolas,
sindicalistas, extrativistas, professores, cientistas, estudantes etc., reunidos no
Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC) e determinados a fazer valer o
que esta escrito na Constituicao/88, na LDB/96 e nas DOEBEC, agiram no sentido
de mudar o tratamento secundario direcionado a Educagdo do Campo no interior da
SEDUC/PA e, assim, de estabelecer um campo de acao da secretaria voltado para a
realidade dessa educacao na Amazonia Paraense.

Devido, principalmente, as acoes desses movimentos, a SEDUC/PA criou, em
2004, a sua Coordenadoria de Educacdo do Campo (CECAM)', integrante de sua
Diretoria de Ensino para a Diversidade, Inclusdo e Cidadania (DEDIC). E no ambito
de acao dessa coordenadoria que sao elaboradas as diretrizes curriculares voltadas
para a Educacao Basica do Campo na Amazénia Paraense.

Somente no ano de 2005 foram realizados 24 seminarios estaduais de
Educacado do Campo. Estes seminarios tinham como objetivo discutir as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica do Campo (DOEBC) (Parecer CNE/CEB N°
36/2001 e Resolugcao CNE/CEB N? 1/ 2002) e as condicdes para sua implementacao
no ambito estadual (SANTOS, 2008). A realizacdo desses seminarios estaduais
esteve ligada a algumas diretrizes de agao resultantes do | Seminario Nacional de
Educacao do Campo, realizado pelo MEC e movimentos sociais em 2004.

Em continuidade a esta contexto de discussdo, em fevereiro de 2006, o
parlamento estadual, com a presenca de alguns deputados comprometidos com a
questdo do campo e de sua educagdo, movimenta-se no Palacio da Cabanagem,
em Belém, para discutir a elaboracao de diretrizes operacionais para a Educacao
Basica na Amazénia Paraense. Como fruto dessa discussdao, os deputados

1,5 Atualmente esta coordenadoria adota outro nome, a saber: Coordenadoria da Educagéao do Campo, das
Aguas e das Florestas — CECAF, pelo fato de, atualmente, algumas comunidades ribeirinhas e extrativistas
ndo se considerarem como sendo do campo e sim das aguas ou das florestas.
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apresentaram & Assembléia Legislativa um projeto de lei'®

que tratava da
problemética da Educacdo do Campo na Amazbdnia Paraense. De acordo com

Santos (2008), neste projeto os deputados enfatizam que:

Os projetos estatais de educagcdo ndo tem se preocupado com as
especificidades do meio rural. [...] seus conteldos estdo distantes da
realidade, da vida e do trabalho [...], néo levam em conta o saber popular e o
calendério agricola. (PARA, 2003, p. 02 apud SANTOS, 2008, p. 138).

A producéo do documento “Carta de Belém” foi outro momento importante no
contexto de discussdes em torno das diretrizes curriculares para a Educagao Basica
do Campo na Amazénia Paraense. Esse documento foi produto de debates
realizados no | Seminario de Educacdo do Campo do Para, ocorrido em 2004, em
Belém/PA, e que contou com a presenca de varias entidades, movimentos sociais e
governo. Em termos gerais, esse documento defende um projeto de educacédo do
campo vinculado as experiéncias sociais que produzem os modos de existéncia dos
trabalhadores rurais.

Em 2005, ocorreu também em Belém/PA, o Il Seminario Estadual de
Educacdo do Campo. Neste seminario, organizado pelo FPEC e CECAM, foi
produzido um documento intitulado “Manisfesto”, que ressalta a luta continua por
uma politica de Educacdo do Campo na Amazénia Paraense. Na visdo de SANTOS
(2008) esse seminario constituiu-se em um momento histérico, em que
representantes do poder publico, instituicbes de pesquisa, ONGs e movimentos
sociais se articularam para afirmar um compromisso publico com a Educacédo do
Campo na Amazénia Paraense.

No texto do manifesto do Il Seminario Estadual de Educacdao do Campo, a

questao curricular ganha destaque por meio das seguintes palavras:

pretendemos contribuir na construgdo coletiva do Projeto Politico
Pedagoégico (PPP) para as escolas do campo na perspectiva de
implementar um curriculo e [..] materiais didaticos pedagogicos
vinculados com a realidade local. (SANTQOS, 2008, p. 148).

16 pARA/Assembléia Legislativa. /Gabinete do Deputado Valdir Ganzer. Dispde sobre as diretrizes para a educagio
do campo no Estado do Pard e d4 outras providéncias. Belém: AL/PAA/Gabinete do deputado Valdir Ganzer, 2003. D,
digitado.
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Nao se pode deixar de destacar neste contexto, a participacao do FPEC nas
discussdes em torno das diretrizes curriculares da SEDUC/PA. Este forum defende e
divulga os principios que regem a luta dos movimentos sociais por uma Educagao
sintonizada com a diversidade sécio-territorial do campo na Amazbnia Paraense.
Alguns desses principios sédo, de acordo com Santos (2008):
| — a luta pela democracia, justica social e pelos direitos humanos;

Il — o direito a terra e ao usufruto sustentavel dos ecossistemas;
[l — a liberdade de expressao e o pluralismo das idéias;

IV — o respeito a diversidade;

V — liberdade de aprender, ensinar e pesquisar.

Todos esses principios sao discutidos com detalhes no caderno de texto “Por
uma Educacao do Campo na Amazébnia/PA”, de 2005, organizado pelo FPEC. Este
caderno apresenta o circuito politico-pedagégico vivenciado na Amazénia Paraense
entre dezembro de 2004 a junho de 2005, cuja culminancia foi o Il Seminario
Estadual de Educacao do Campo. (CADERNOS DE TEXTO, 2005).

Ressalto que um curriculo sintonizado com a diversidade sécio-territorial do
campo na Amazénia Paraense perpassa por todos 0s principios expostos acima.

No referido caderno de texto, foi dedicada uma sec¢éo para as discussdes em
torno da Amazénia Paraense e de suas inumeras territorialidades. Tal secao foi
denominada de ‘Amazbnia e suas territorialidades do campo’: tragos de um
desenvolvimento para fora da exploracéo e apropriacéo interna'’.

O Il Seminario Estadual de Educag¢ao do Campo, outro marco importante nas
discussdes que influenciaram na elaboragdo das diretrizes atuais da SEDUC/PA
para a Educacao do Campo na Amazdnia Paraense, ocorreu em junho de 2007, em
Belém/PA e foi organizado pelo FPEC e pela Coordenadoria de Educacado do
Campo (CECAM) da SEDUC/PA. Assim como o | e Il seminarios, contou com a
participacdo de uma gama de sujeitos, movimentos sociais e instituicées ligadas a
Educacao do Campo na Amazébnia Paraense.

Tomando como base as discussdes promovidas neste seminario, o FPEC
organizou um segundo caderno de texto denominado “Educacao do Campo na
Amazénia”: direito nosso, dever do Estado. Neste caderno, observa-se uma secéo

voltada para as discussdes curriculares, denominada de ‘Curriculo e Educagao do

'7 Autoria nfo identificada no texto.
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Campo’: alguns pressupostos'®, e outra secdo direcionada para a relagdo entre a
diversidade sécio-territorial da Amazénia e o curriculo, cujo titulo é ‘Singularidades e
conflitualidades da Amazénia e a construcao de politicas, pratica educacionais e
curriculares’’®.

Os cadernos de textos apresentados acima, frutos do Il e Ill seminarios
estaduais, contribuiram no que tange a construcdo de diretrizes educacionais e de
um arcabougo tedrico que influenciaram as discussdes sobre as diretrizes
curriculares da SEDUC/PA, especialmente no que se refere a relacdo entre
diversidade sécio-territorial e curriculo. Encontra- se nesses cadernos a proposta de
um projeto de educacao que esteja em sintonia com a realidade material e simbdlica
dos territérios do campo, e que, portanto, coloca em primeiro plano a legitimacéao e
fortalecimento de sua diversidade sécio-territorial.

Outro acontecimento que considero importante neste contexto de discussao
que influenciou na construgdo das diretrizes da SEDUC/PA foi o “I Seminario de
Elaboracao de Politicas Publicas para a Educacdao do Campo do Estado do Para”
por uma educacdao do campo paraense, ocorrido em 2008, no municipio de
Benevides/PA e organizado pela Coordenadoria de Educacdo do Campo da

Secretaria de Educacdo. A seguir foto da mesa de abertura do seminario:

" Autoria de Evanildo Moraes Estumano.
" Autorias de Salomdo Mufarrej Hage e Sérgio Roberto Moraes Corréa.
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FOTO 01: Mesa de abertura do | Semindrio de Elaboracdo de Politicas Publicas para a
Educagao do Campo no Estado do Para.
Fonte: Lorena de Oliveira, 2008.

Neste seminério, que contou com a presenca de sujeitos representantes de
varios municipios paraenses engajados em movimentos sociais e instituicoes
diversas®, pude participar, pessoalmente, de um amplo debate democratico sobre o
projeto de Educagdo do Campo que os proprios sujeitos do campo reivindicam no
ambito das diretrizes educacionais da SEDUC/PA. A foto que segue apresenta

alguns dos sujeitos que participaram desse debate:

Foto 02 — Representantes de movimentos sociais do campo, da ufpa e da seduc/pa em debate sobre
diretrizes educacionais.
Fonte: Lorena de Oliveira, 2008.

De acordo com o documento fruto deste semindrio e organizado pela
Coordenadoria de Educagao do Campo (CECAM):

O objetivo do seminario foi de construir na efetivacdo e implementagéao de
politicas de Educacdo do Campo no Estado do Para, no sentido de
reconhecer as necessidades proprias dos sujeitos, a diversidade e a
realidade diferenciada do campo (PARA, 2008a, p. 01).

0 Participaram deste seminario SEDUC/PA, GEPERUAZ (Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Educacio do Campo na
Amazdnia), Casa Familiar Rural de Altamira/PA, Medilancia/PA, Moju/PA, Xingu/PA etc., UFPA (Universidade
Federal do Pard), Conselho Estadual de Educagao etc.
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Na dindmica de discussdes deste seminario foram formados 06 grupos para
construirem propostas de acao relacionadas a varios temas como: universalizacao
do acesso e permanéncia com sucesso na escola do campo (grupo 01); ensino
médio e qualidade social e profissional (grupo 02); infancia, juventude e diversidade
no campo (grupo 03), curriculo e identidade do campo (grupo 04); formacgédo e
valorizacdo dos profissionais da Educacdo do Campo (grupo 05) e gestdo e
financiamento da Educacado do Campo (grupo 06). Em seguida, foto que mostra a
dindmica de trabalho do grupo 04, que tratou de questdes referentes ao curriculo do

campo na Amazénia:

405‘/1 1 mgs‘

Foto 03 — grupo 04: Curriculo e identidade do campo.

Fonte: Keite de Oliveira, 2008.

O relatério (PARA, 2008) deste seminario contém as propostas construidas
por cada grupo. As principais propostas do grupo 042, curriculo e identidade do
campo, seguem abaixo:

1- Construcao coletiva do curriculo, baseada em pesquisas sécio-antropolégicas
sobre a realidade dos sujeitos, suas identidades e pertencimentos;

21 ~ . e e ~ . . s . ~
A selecdo das propostas ocorreu por meio do critério da relagdo mais direta com a temadtica desta dissertacao.
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Fomento da interdisciplinaridade, como mecanismo de superacdo da
homogeneizacao, fragmentacdo, hierarquia e padronizagcdo na organizacao
do curriculo;

A articulacao entre teoria e pratica na construgao curricular;

Inclusdo de tematicas referentes aos territbrios do campo na organizacao

curricular;

Promocdo de principios e componentes curriculares que respeitem a

diversidade socio-territorial;

Fomentar junto aos educadores o debate sobre as Diretrizes Operacionais
Nacionais para a Educacado Basica do Campo e a construcdo de propostas
curriculares especificas para as escolas do campo;

Assegurar componentes curriculares que valorizem o tempo e 0 espacgo
amazonico;

Resgate da memdéria, da histéria oral, das lendas e mitos que conferem
identidade a Amazénia e suas populacdes

A educacao ambiental como componente formativo e

10- Formagéao integral dos sujeitos do campo, incorporando a dimensao

ambiental, cognitiva, politica, social, econémica e cultural.

As propostas construidas durante o debate do grupo 04 levantaram os

seguintes aspectos a serem avalizados na politica curricular da SEDUC/PA:

a)

construgao coletiva do curriculo;
pertencimento e identidade;
interdisciplinaridade;

relacao entre teoria e pratica;
aspectos territoriais do campo;

diversidade sécio-territorial;

propostas curriculares especificas para as escolas do campo;

tempo e espago amazonicos;

memoria,historia oral, lendas e mitos da Amazoénia e

formacao integral do sujeito

De acordo com as discussdes realizadas no interior do grupo 04 e com o

disposto no relatério do semindrio (PARA, 2008a), a implementacdo dessas

propostas pela SEDUC/PA s6 podera ser efetivada se houver uma construcao

coletiva das diretrizes curriculares, contando com uma participacdo direta dos
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sujeitos do campo que contemple as discussdes em torno da diversidade socio-
territorial na Amazbénia Paraense. Os aspectos territoriais da Amazb6nia e sua
diversidade sécio-territorial foram aspectos levantados pelo grupo.

Em 2009 e 2010, continuaram ocorrendo diversas discussdes sobre diretrizes
curriculares para Educacdo do Campo na Amazbnia, a fim de observar se as
diretrizes ja afirmadas anteriormente estavam sendo colocadas em pratica pelas
politicas publicas da SEDUC/PA e, também, de propor novas diretrizes que
acompanhassem a dindmica socio-territorial prépria do campo na Amazébnia
Paraense. Sao seminarios, encontros, conferéncias e plendrias, estaduais e
municipais, que, em sintonia com o contexto nacional legal e de discussao por uma
Educacado do Campo, colocam em pauta a luta de seus povos por uma educagao
sintonizada com a diversidade sécio-territorial dos espacos em que re-produzem sua
existéncia material e simbdlica. Esses eventos promovem um didlogo constante
entre a SEDUC/PA e os movimentos sociais do campo na Amazénia Paraense,
possibilitando que a secretaria nao fique a margem do projeto de educacao
defendido por esses movimentos.

Concomitante e em sintonia com o contexto de discussao mais direcionado a
Educagéo do campo na Amazdnia Paraense ocorreu um movimento de reorientagéo
curricular mais geral, direcionado ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio como
um todo, no interior da SEDUC/PA. Este movimento, iniciado em 2007, foi
denominado pela secretaria de educacdo como “Movimento de Reorientacéao
Curricular” - compromisso de governo: educacao publica com qualidade social para
todos. Este movimento ocorreu por meio de varias conferéncias e encontros
regionais € municipais dentro do Estado do Para.

No ano de 2007, aconteceram 12 conferéncias regionais. Em 2008, foi
realizada a 12 Conferéncia Estadual de Educacgédo, em Belém/PA, que aprovou as
diretrizes, metas e objetivos para a elaboracdo de um novo Plano Estadual de
Educacgao. Além disso, neste mesmo ano, ocorreram seminarios voltados para o
Ensino Médio Integrado, a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, a Educacgao
Indigena e a Educacao para a diversidade, inclusdo e cidadania (na qual se encaixa
a Educacao do Campo). Como produtos desses semindrios foram elaborados pela
SEDUC/PA os cadernos de texto denominados “Elementos para uma politica
educacional democratica e de qualidade para todos”, v. | e Il, ambos de 2008.
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Em novembro de 2009, em Belém/PA, ocorreu o 42 Encontro de Gestores de
USES e URES da Rede Estadual de Ensino, organizado pela SEDUC/PA, no qual
estava presente. As discussdes que ocorreram neste encontro estavam direcionadas
para o movimento de reorientacdo curricular nas escolas publicas estaduais,
inclusive nas escolas do campo.

A tematica que envolvia a discussdo sobre esse movimento de reorientacdo
era Curriculo e Organizacdo Escolar. Percebeu-se a partir deste encontro de
gestores uma nova tendéncia da SEDUC/PA em concentrar as discussdes
curriculares no campo mais geral da organizagao escolar, o que pode ter ocorrido
devido a uma mudanca de gestao dentro da prépria secretaria.

Parte dos gestores que participaram desse encontro representavam regides
de caracteristicas muito mais rurais do que urbanas, o que ocasionou um debate
sobre reorientacdo curricular direcionado a realidade dessas regides. No entanto,
devido a SEDUC/PA ter direcionado as discussées em torno da tematica curriculo e
organizacao escolar, percebi que questdes mais relacionadas a diversidade socio-
territorial do campo foram colocadas em segunda ordem.

O resultado de todos os eventos apresentados acima foi a construcdo de
elementos balizadores da politica educacional no &ambito da SEDUC/PA,
considerando as especificidades das etapas e modalidades de ensino. Dentre esses
elementos balizadores encontram-se diretrizes curriculares relacionadas a Educacéao
do Campo na Amazobnia Paraense, registradas no relatério da 12 Conferéncia
Estadual de Educacdo do Campo e nos volumes | e Il dos cadernos de textos
denominados de “Elementos para uma politica educacional democratica e de
qualidade para todos”.

As diretrizes curriculares da SEDUC/PA relacionadas a Educacao Basica do
Campo na Amazdnia Paraense séo fruto do contexto de discusséo, tanto nacional
quanto estadual, apresentado acima.

A luta dos povos do campo na Amazénia Paraense em torno de um projeto
de educacgao, apoiada nas teorias de Paulo Freire, € marcada pela defesa de uma
sintonia entre a diversidade sécio-territorial do campo e o curriculo escolar.

Na subsecdo que segue adotarei a luta desses povos como base para
investigar as diretrizes curriculares atuais da Secretaria de Educacao do Estado do
Para — SEDUC/PA. O objetivo € analisar qual o enfoque proporcionado a
diversidade sdcio-territorial do campo, apresentada na secado 02, nessas diretrizes
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curriculares e se a sintonia defendida pelos povos do campo esta sendo reafirmada
no ambito do poder publico estadual.

3.2 0 ENFOQUE DADO A DIVERSIDADE SOCIO-TERRITORIAL DO CAMPO NAS
DIRETRIZES CURRICULARES

As diretrizes curriculares atuais da SEDUC/PA relacionadas a Educacgéao
Béasica do Campo nao estao reunidas em um anico livro ou documento, 0 que
dificulta uma sistematizacdo e analise das mesmas. Dessa forma, serdo utilizados
aqui 03 documentos organizados e publicados pela SEDUC/PA nos quais se
encontram registradas, de forma fragmentada ao longo de suas secdes, as diretrizes
curriculares da secretaria que possuem relacdo com a Educacdo do Campo. Esses
documentos ndo sao voltados unicamente a esta modalidade de educacéo,
discutindo questdes referentes a mesma em meio a uma diversidade de outros
aspectos relacionados a Educacao Basica de um modo geral.

No | Seminario de Politicas Publicas para a Educacao do Campo no Estado
do Para, realizado pela SEDUC/PA e ocorrido em 2008, a coordenadoria da
Educacao do Campo comprometeu-se com a organizacao de um documento no qual
estivessem reunidas e analisadas as diretrizes da Secretaria direcionadas,
especificamente, a esta modalidade de educacdo. Tratava-se do documento das
“Diretrizes curriculares para a Educacao Basica do campo no Estado do Pard”. No
entanto, até hoje, tal documento legal nao foi elaborado por parte da coordenadoria,
mesmo sob a pressado constante de movimentos sociais e educadores do Para e do
Brasil como um todo.

Em se tratando da andlise dos documentos e das diretrizes interpretadas

apresento abaixo a construcéo de raciocinio utilizada para tal empreendimento:

DOCUMENTO 1: 12 Conferéncia Estadual de Educacéo, publicado em 2008 (PARA,
2008b).

Secao: Inclusdo e Diversidade, no seu topico que versa sobre a Educagdo do
Campo.

Tematica: experiéncias locais, curriculo da Educacdo do Campo e afirmacdo de
identidades culturais:
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“[deve ocorrer uma] construgdo coletiva do curriculo a partir de experiéncias e
acumulos dos sujeitos locais, na afirmagao das identidades e culturas, consolidando

valores étnicos, praticas solidarias e democraticas” (p. 56).

Diretriz curricular: O curriculo € uma construgao coletiva baseada nas experiéncias

locais e relacionada ao processo de afirmacéo das identidades culturais.

Para o alcance da diretriz exposta acima sera necessario, de acordo com o

documento supracitado:

1 — reorientar o curriculo da Educagdo Basica levando em conta as referéncias

socio-culturais do meio rural.

“Implementar a reorientagdo curricular da Educagdo do Campo
a partir dos referenciais sdcio-culturais do meio rural” (p. 56).

DOCUMENTO 2: caderno de textos “A Educacao Basica no Pard”: elementos de

uma politica educacional democratica e de qualidade para todos.

Secao: Politica curricular e organizacao didatica da Educacao Basica
Tematica 1: diversidade cultural e curriculo:

“O curriculo difunde as diferentes impressées sociais e culturais que passam a se
constituir em eixos balizadores das praticas educativas. Além do mais, € instrumento
de disputa hegeménica para a consolidacao de uma cultura, no sentido de
possibilitar uma sociedade democratizante e inclusiva, atenta a diversidade cultural,

de modo, pois, a promover a emancipagao dos sujeitos” (p. 21).

Diretriz curricular: o curriculo é difusor da diversidade sécio-cultural e instrumento
de disputa hegemdnica pela consolidagdo de uma cultura, no sentido de possibilitar
a democracia no que se refere as questdbes da diversidade cultural e da

emancipacao social.

Tematica 2: desenvolvimento sustentavel e especificidades regionais:
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“a proposta curricular deve estar diretamente ligada “a busca do desenvolvimento
sustentavel e as especificidades regionais” (p. 21).]

Diretriz curricular: as propostas curriculares devem promover o desenvolvimento

sustentavel e estar ligadas as especificidades regionais.

Tematica 3: curriculo e realidade escolar

“o curriculo modela-se no interior dos sistemas escolares concretos, nao sendo,
portanto, uma realidade abstrata que se configura a margem do sistema educativo
para o qual foi pensado, organizado e pensado” (p.22).

Diretriz curricular: o curriculo deve estar em sintonia com a realidade educacional

concreta das escolas.

De acordo com o documento em foco, levando em conta essa diretriz a
politica curricular no Estado do Para pretende possibilitar uma relacao entre a base
comum nacional e uma parte curricular diversificada, como evidencia a citacao que

segue:

“com base nas caracteristicas regionais e locais da sociedade,

da cultura, da economia e dos grupos sociais por ela

atendidos, uma complementagdo da base comum nacional

com a selegdo curricular de carater diversificado [...]” (p. 24).
Secao: Inclusao e Diversidade:

Tematica: diversidade e cultura curricular:

“A inclus&o da diversidade no interior do espago escolar deve transcender a simples
transversalidade prevista por alguns curriculos, permeando tdo somente o exercicio
das disciplinas que constituem. Deve haver [...] uma cultura curricular onde a
diversidade seja uma preocupacao central, combatendo-se a tese [...] da
homogeneizacao social” (p. 26).
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Diretriz curricular: a diversidade é o foco central na construgdo de uma cultura

curricular.

A relagao entre a diversidade e a cultura curricular deve levar em conta,

conforme o documento 2:

» um reodernamento curricular fundamentado nos principios da diversidade e

diferenca
» a articulagédo entre diferentes eixos de conhecimento
» novos conhecimentos e metodologias de ensino

DOCUMENTO 3: caderno de textos “A Educacao Basica no Para”: elementos para
uma politica educacional democratica e de qualidade para todos, v. Il (PARA,
2008d), encontramos outras diretrizes relacionadas a Educacao do Campo.

Secao: Educacao para a diversidade, inclusao e cidadania
Tematica 1: a diversidade e o Projeto Politico Pedagdgico

“Nesta perspectiva propomos a construcao do Projeto Politico Pedagodgico das
Escolas voltado a superacgéo de todas as formas de desigualdade e excluséao
produzidas pelo processo educativo formal e ndo formal. Isto implica a participacéo
de toda a comunidade escolar em uma convivéncia de respeito a diversidade e a
biodiversidade. Desse modo, a Educac¢do Basica serd um campo liberto de todas as
formas de exclus&o e discrimina¢do garantindo [...] sucesso a todos 0s segmentos
da populacdo”. (p. 103).

Diretriz curricular: o Projeto Politico Pedagogico das escolas visa colaborar para a
superacdo dos processos de desigualdade e exclusao, incentivando, para isso, a
participacdo de todos os sujeitos em uma convivéncia de respeito a diversidade e a

biodiversidade.

Tematica 2: territério amazonico e o curriculo:
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“A realidade diversa e em movimento, que caracteriza a regido amazénica, denuncia

que vivemos em um territorio multicultural, e nos convoca imperativamente para

pensar uma escola democratica e cidadao para todos, onde o Projeto Politico

Pedagdgico reconhega as diversidades e as diferencas” (p. 104).

Diretriz curricular: o Projeto Politico Pedagdgico deve reconhecer as diversidades

e diferengas dado o carater multicultural da regiao amazédnica.

Apresento a seguir as 07 diretrizes curriculares interpretadas dos documentos
da SEDUC/PA:

1-

O

mesmas:

O curriculo é uma construgéo coletiva baseada nas experiéncias locais e
relacionada ao processo de afirmacao das identidades culturais.

- 0 curriculo é difusor da diversidade sécio-cultural e instrumento de
disputa hegemoénica pela consolidagdo de uma cultura, no sentido de
possibilitar a democracia no que se refere as questdes da diversidade
cultural e da emancipagéo social.

- as propostas curriculares devem promover o desenvolvimento
sustentavel e estar ligadas as especificidades regionais;

o curriculo deve estar em sintonia com a realidade educacional concreta
das escolas;

a diversidade é o foco central na construcdo de uma cultura curricular;

o Projeto Politico Pedagégico das escolas visa colaborar para a superagao
dos processos de desigualdade e exclusdo, incentivando, para isso, a
participacdo de todos os sujeitos em uma convivéncia de respeito a
diversidade e a biodiversidade e

o Projeto Politico Pedagodgico deve reconhecer as diversidades e
diferengas dado o carater multicultural da regido amazoénica.

estudo dessas diretrizes acarretou nas seguintes interpretacées das
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DIRETRIZ 1: O curriculo é uma construcao coletiva baseada nas experiéncias

locais e relacionada ao processo de afirmacao das identidades culturais

Nesta diretriz 0 enfoque se encontra nas experiéncias dos sujeitos a nivel
local, para que a relagdo entre essas experiéncias e o curriculo colabore na
valorizacao e legitimacao das referéncias e identidades culturais do meio rural.

As experiéncias locais vém acompanhadas de um conjunto de referéncias e
saberes que devem ser integrantes dos conhecimentos e praticas curriculares para
que a afirmacao da diversidade cultural do meio rural possa se efetivar.

As experiéncias, por serem locais, recebem um tratamento territorial, mesmo
que indiretamente e sem que o termo “territorial” tenha sido utilizado nos textos do
documento da 12 Conferéncia Estadual de Educag¢édo. Ha um enfoque, nesta diretriz,
na diversidade de experiéncias percebidas a nivel local, o que nos remete a
diversidade soécio-territorial.

DIRETRIZ 2: O curriculo é difusor da diversidade sécio-cultural e instrumento
de disputa hegemonica pela consolidacao de uma cultura, no sentido de
possibilitar a democracia no que se refere as questoes da diversidade cultural

e da emancipacao social

Nesta diretriz o enfoque concentra-se na diversidade socio-cultural. O
curriculo, como campo de politica cultural, deve atentar para questdes referentes a
diversidade sécio-cultural, sendo um difusor da mesma. Esse reconhecimento da
diversidade relaciona-se ao processo democratico de conquista da emancipacao

social.

DIRETRIZ 3: As propostas curriculares devem promover o desenvolvimento

sustentavel e estar ligadas as especificidades regionais

Esta diretriz concentra-se nas questbes ligadas a promocdo do
desenvolvimento sustentavel e a sintonia com as especificidades regionais.
Ao se referir as especificidades regionais a diretriz nos remete a diversidade

sécio-territorial, apesar de nao utilizar o mesmo termo.
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DIRETRIZ 4: O curriculo deve estar em sintonia com a realidade educacional
concreta das escolas

Ao focalizar na sintonia entre o curriculo e a realidade concreta das escolas,
esta diretriz chama a atencao para o fato de que os conhecimentos escolares devem
estar relacionados a diversidade de realidades educacionais presentes no Estado do
Para. Dentre essas realidades podemos pensar nos territérios do campo, mesmo o

texto do documento em foco nao se referir diretamente a eles.

DIRETRIZ 5: A diversidade é o foco central na construcao de uma cultura

curricular

Aqui a diversidade € colocada como eixo balizador da construgdo de uma
cultura curricular. Isto possui relacdo com propostas de curriculo diferenciadas,
levando em conta a prépria diversidade sécio-territorial.

Para que a diversidade seja a base de uma cultura curricular defende o
documento a realizagdo de algumas medidas como: o reordenamento curricular, a
articulacdo entre diferentes eixos do conhecimento e a adogdo de novos
conhecimentos e de novas abordagens metodolégicas.

DIRETRIZ 6: O Projeto Politico Pedagdgico das escolas visa colaborar para a
superacao dos processos de desigualdade e exclusao, incentivando, para isso,
a participacao de todos os sujeitos em uma convivéncia de respeito a
diversidade e a biodiversidade

Nesta diretriz, percebe-se um enfoque dado ao respeito a diversidade e a
biodiversidade no que se refere a superacdo das desigualdades e exclusao, o que
permeia a discussdao sobre aspectos relativos a diversidade soécio-territorial do
campo na construgcdo do Projeto Politico Pedagégico no qual o curriculo esta

inserido.

DIRETRIZ 7: O Projeto Politico Pedagogico deve reconhecer as diversidades e
diferencas dado o carater multicultural da regiao amazoénica
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E nesta diretriz que se encontra, de forma mais direta, o enfoque dado a
diversidade sdcio-territorial na regido Amazénia. O Projeto Politico Pedagdgico deve
reconhecer as diversidades e diferencas do territério amazbdnico, ainda que a
categoria “territorio” ndo tenha sido utilizada no texto do documento.

A analise acima apresentada das diretrizes curriculares da SEDUC/PA que
possuem relagdo com a Educagdo do Campo nos indica algumas questdes que
merecem destaque no que se refere ao enfoque dado a diversidade socio-territorial
nessas diretrizes.

Apés a analise dos documentos e das diretrizes interpretadas dos mesmos,
reconheco os avancgos histéricos que vém sendo conquistados pela SEDUC/PA no
que diz respeito ao processo de discussao curricular em ambito geral e,
principlamente, no que se refere a Educacdo do Campo em particular (tal como

mostra o contexto de elaboracdo das diretrizes apresentado na subsecao anterior).

No documento 1, em sua secéo Inclusao e Diversidade, a SEDUC/PA dedicou
um item a Educagdo do Campo, no qual trata da relacdo entre o curriculo, as
experiéncias locais e a afirmacao da identidade cultural. Desta secéao, retirou-se uma
diretriz curricular voltada, particularmente, para as discussées em torno da realidade
do campo.

O documento 2, na secao que trata da politica curricular e organizacéo
didatica da Educacéao Béasica no Estado do Para , apresenta um tratamento da politica
curricular no qual é ressaltada a importdncia da diversidade cultural, das
especificidades regionais e da realidade concreta das escolas na elaboracdo de
propostas curriculares. Em sua sec¢éo Inclusdo e Diversidade promove a diversidade
cultural como o centro da construgao curricular.

Em relagdo ao documento 3, sua secdo Educacdo para a diversidade,
inclusdo e cidadania, discuti o curriculo em termos de sua relacdo com a regiao
amazolnica, chamando a atencao para a importancia de se levar em conta a bio e
sociodiversidade na elaboracao curricular.

As questbes acima destacadas por meio da andlise dos documentos
demonstram que as diretrizes curriculares interpretadas dos mesmos colaboram para

o desenvolvimento e amadurecimento dos debates em torno da Educagédo do Campo
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e seu curriculo na Amazénia Paraense, mesmo essas diretrizes ndo serem, em sua
grande maioria, particularmente destinadas a esta modalidade de educacéo.

No entanto, neste processo de leitura critica das diretrizes emergem algumas
questdes de carater problematico no que se refere a Educagdo do Campo e ao
enfoque dado a diversidade sécio-territorial na Amazénia Paraense.

A maioria dessas diretrizes curriculares, com excecao da registrada no
documento da 12 Conferéncia Estadual de Educacdo, ndo sao enunciadas pela
SEDUC/PA como direcionadas a Educacao do Campo, mas as questdes relacionadas
a diversidade, sobretudo a diversidade cultural. Portanto, prefiro dizer que as diretrizes
curriculares aqui expostas possuem relacdo com as discussées em torno da
Educacdo do Campo na Amazédnia e, ndo, que estdo particularmente direcionadas a
estas discussoes.

As diretrizes curriculares em foco tratam sobre a diversidade sécio-territorial
do campo, no entanto, ndo diretamente, mas por meio da atencao a diversidade
cultural e as especificidades regionais na regido Amazénica. Nesse sentido, o enfoque
proporcionado a diversidade é superficial, 0 que se apresenta como uma questao
probleméatica no que tange ao fortalecimento de um projeto de Educacao do Campo
para a Amazénia fundamentado em sua diversidade sécio-territorial.

As diretrizes curriculares ndo assumem esse projeto de Educacao do Campo
tal como foi assumido pelas propostas do grupo 04 “Curriculo e identidade” do |
Seminario de Politicas publicas para a Educacdo do Campo no Para, ocorrido em
2008, propostas essas relatadas na subsecao anterior. Ainda ha no Estado do Para
aspectos desarticulados entre a proposta curricular dos movimentos sociais ligados ao
campo e a proposta oficial do governo.

As diretrizes da SEDUC/PA nao se utilizam de categorias importantes
observadas nas propostas de curriculo surgidas no seminario, tais como, Territorio e
Educacdo do Campo, com exce¢do da diretriz contida no documento da 12
Conferéncia Estadual (PARA, 2008b), Unica diretrizes que ¢ direcionada
especificamente a Educacao do Campo.

A diversidade de povos e territorialidades do campo na Amazénia Paraense
ndao é mencionadas nas diretrizes curriculares, que se referem mais diretamente a
questdo da diversidade cultural na regido amazébnica. Isto demonstra o enfoque
indireto e superficial proporcionado a diversidade sécio-territorial do campo nesta
regido.
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Diante do contexto nacional de discussdo curricular que proporciona a
questdo da diversidade socio-territorial do campo um destaque consideravel (LDB,
DOEBEC); do contexto de discussao por uma educagao do campo a nivel estadual,
estimulado, sobretudo pelos movimentos sociais; levando em conta a diversidade de
povos e suas territorialidades e o carater politico da Educacdo do Campo inserido em
um amplo projeto de transformag&o da estrutura social, as diretrizes da SEDUC/PA
ainda tém muito que avancar na relacdo entre: a educacado e a realidade sécio-
territorial do campo; a teoria educacional e a pratica dos sujeitos que vivem neste
territério e a educacao e a superacao das desigualdades sociais.

Admito a complexidade implicada no movimento de discussao curricular, que
exige muitos esforcos de conciliagdo de idéias e propostas, em um processo de
construcao e re-construcao de diretrizes. No entanto, é necessario destacar que as
diretrizes curriculares oficiais para as escolas do campo, que tenham como suporte
tedrico, metodolégico e pratico a complexa diversidade sécio-territorial da Amazdnia,
ainda nao foram sequer elaboradas e, ainda mais, sistematizadas, pela SEDUC/PA,
dando origem a um documento legal que assuma, defenda e represente essas
diretrizes, mesmo sob a pressdo da urgéncia histérica que esse empreendimento
demanda no contexto educacional da Amazénia Paraense.

A complexa diversidade socio-territorial da regido ainda néo €, efetivamente, a
base da “tradicao seletiva” do curriculo da qual nos fala Apple (2006) adotada pela
SEDUC/PA. As diversas territorialidades do campo e suas dindmicas sao tratadas de
forma camuflada pelo discurso da diversidade cultural. Discurso este que, em uma
analise critica dos textos dos documentos analisados, pode apresentar-se de forma
muito mais folclorica e alegérica do que de forma cientifica e sintonizada com a
realidade dos povos do campo. Voltamos, entdo, as perguntas que Apple (2006) nos
faz pensar: quem seleciona essas diretrizes curriculares? A quem elas servem? Qual
a identidade cultural que pretendem valorizar?

Podemos também nos interrogar sobre a praxis educativa defendida por
Freire e sua influencia nas diretrizes da SEDUC/PA, praxis esta na qual a teoria
curricular deve estar vinculada, de forma indissociavel, com a realidade material e
simbdlica de seus sujeitos.

Retomando os argumentos de Marinho (2008), a histéria da educagéao rural no
Brasil nos mostra o carater reprodutivista desta educagdo no que se refere a

manutenc¢ao da estrutura social desigual e excludente. No que se refere a Amazénia,
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para que esse reprodutivismo seja de uma vez por todas superado, a SEDUC/PA
deve rever suas diretrizes curriculares, no sentido de proporcionar a mesma uma
maior sintonia com questbes referentes a problematizacdo da diversidade sécio-
territorial do campo na Amazénia Paraense. Esse processo implica: na reformulacao
dessas diretrizes curriculares, no sentido de se destacar, assumir e problematizar de
uma vez por todas as questoes referentes a diversidade sécio-territorial e, também,
na organizacao e sistematizacao dessas mesmas diretrizes em um documento legal:
as Diretrizes para a Educacao Basica do Campo no Estado do Para.

Como nos diz SANTOS (2008) talvez a dificuldade da SEDUC/PA em propor
diretrizes curriculares efetivas para a Educacdao do Campo ainda esteja em uma
dificuldade do préprio Estado em romper, definitivamente, com o paradigma de
educacgao imposto pelo capital, no qual a educacao nao problematiza a realidade de
seus sujeitos, para que nao possibilitem a eles a construcado de idéia e planos de
acao voltados para a transformacao da estrutura socio-educacional.

“Educacao do Campo: direito de todos, dever do Estado”!
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4- CONSIDERACOES FINAIS

Os territérios do campo na Amazénia Paraense sao configurados pela
diversidade sdcio-territorial. S0 inUmeros 0s povos que, em convivéncia, produzem
territorialidades. Essas territorialidades muitas das vezes entram em conflito e/ou se
confudem na dinamica socio-espacial.

Para que a educacao na Amazbnia Paraense colabore com as bases de um
projeto de transformacéao social ela deve estar sintonizada com a diversidade sécio-
territorial, marca indelével da realidade desta regido. Pois como defende o estatuto
tedrico de Paulo Freire, adotado pelos movimentos sociais do campo, a educacao
deve ser, em primeiro lugar, problematizadora da realidade social, econdmica e
politica de seus sujeitos. S6 assim ela sera utili em um projeto de sociedade
alternativo ao que esta imposto pelas relagdes capitalistas desiguais e excludentes.

No ambito nacional as discussées em torno de um projeto curricular para a
educacao do campo fazem-se presentes e influenciam o contexto estadual. No
entanto, enquanto que na esfera nacional observamos avangos significativos,
inclusive no seu sistema legislacional, o contexto estadual caminha em passos
lentos, no processo de construcdo, sistematizacdo e publicacdo de diretrizes
curriculares para a Educacdo do Campo na Amazénia Paraense. Observamos a
inexisténcia de uma base material legal que represente as diretrizes curriculares
para a Educacao do Campo na Amazbnia Paraense, similar a que ja existe a nivel
nacional (DOEBEC).

As diretrizes curriculares da SEDUC/PA que possuem relacdo com questbes
referentes a Educagao do Campo apresentam-se ainda muito restritas, considerando
a complexidade de aspectos relacionados a selegdo e organizacdo dos
conhecimentos e praticas que envolvem essa modalidade de educacédo, em uma
regidao marcada pela diversidade socio-territorial. Nao s&o, em sua maioria, diretrizes
voltadas especificamente a Educacdo do Campo, e sim que possuem relagcdo com a
mesma por meio de questdes referentes a diversidade cultural e regional.

A questdo da sintonia entre a diversidade socio-territorial do campo na
Amazénia Paraense e o curriculo, revela-se ainda pouco valorizada e
problematizada nas diretrizes curriculares da SEDUC/PA. O enfoque dado a
diversidade social-territorial do campo nas diretrizes revelou-se, nas andlises aqui

promovidas, superficial e ndo-problematizador, na medida em que é realizado por
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meio de discussbes mais diretamemente ligadas a diversidade cultural e
especificidades regionais de um modo geral e que ndo enfrentam as questdes
relacionadas ao campo na Amazébnia Paraense.

Reconhecgo os avancos que vém sendo conquistados pela SEDUC/PA no que
tange a construcdo de uma proposta curricular para o campo. No entanto, a
SEDUC/PA, no ambito de sua Coordenadoria da Educagdo do Campo, das Aguas e
das Florestas (CECAF), deve atrelar mais esforcos no sentido de escutar os
movimentos sociais e suas reivindicacbes em torno da elaboracdo de diretrizes
curriculares para o campo na Amazénia Paraense, diretrizes essas sintonizadas com
a diversidade socio-territorial desta regido, seus aspectos e questdes
problematizadoras no que se refere a um projeto de educacéao transformador.

E realmente contraditério que o territério que apresenta um dos maiores
cenarios caracterizados pela diversidade, a Amazénia Paraense, ainda ndo possua
um conjunto de diretrizes governamentais que promova a sintonia entre essa
diversidade e o curriculo. Os territérios do campo na Amazb6nia sao repletos de
aspectos naturais, sociais, econémicos, politicos e culturais que precisam ser
enfocados e problematizados nas diretrizes curriculares para esses territorios, sob
pena de essa educacao continuar a servico da manutencdo de uma sociedade
urbanocéntrica, sociocéntrica e etnocéntrica, tal como foi discutido no decorrer deste
trabalho.

Nao podemos esquecer que um dos principios da educag¢do do campo é que
0S seus sujeitos sdo povos do campo. Estdo situados geograficamente em um
contexto particular no qual reproduzem sua existéncia material e simbdlica. Dessa
forma, o curriculo deve esta ligado a esse contexto e a toda a sua diversidade socio-
territorial, para que as identidades formadas pelo mesmo estejam em consonancia
com as identidades concretas dos sujeitos que por ele serdo educados.

Enquanto autora desta dissertacdo de mestrado pretende que as discussdes
e informagdes aqui apresentadas nao sejam lidas, refletidas e reconstruidas
somente no ambito da academia, mas que extrapole seu campo de interesse e seus
limites geograficos e alcancem interesses intelectuais e educativos outros, sobretudo
os interesses dos professores/professoras das escolas de Educacdo Baésica. A
intencao é fazer com este trabalho seja ndo somente uma dissertacdo de mestrado,
mais um material de leitura e pesquisa utilizado pelos docentes, tanto do campo
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quanto da cidade, ao discutir sobre a nossa realidade amazénica em suas salas de
aula.

Ressalto aqui a importancia de trabalhos futuros que se preocupem em
analisar como a questdo da diversidade sécio-territorial na regido amazdnica esta
sendo conduzida na realidade concreta dos espacos escolares, especialmente os

localizados em territérios do campo.
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