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RESUMO

Este trabalho faz uma abordagem do tema educacéo e relacdes raciais, tendo
como objeto de investigacdo as relacbes sociais que 0s alunos negros
estabelecem dentro do espaco escolar, a partir de suas representacdes. Para
tal intento, adotamos, além das formulacdes de Pierre Bourdieu (1980, 1982,
1983,1998, 1999, 2002) sobre as relacdes sociais, um didlogo com a
teorizacdo de Roger Chartier (1991, 1994) na discussdo das representacdes
como classificagBes responsaveis pela organizacdo e apreensdo do mundo
social (CHARTIER, 1991). Tais aportes serdo lidos em correlacdo com os
estudos contemporaneos sobre as relagcdes raciais e a educacdo
(CAVALLEIRO, 2000, 2001, 2005; COELHO, 2003, 2006, 2007, 2009; GOMES,
2001, 2003, 2005, 2006). A partir das relacdes que permeiam o universo das
representacées e da proposicado de Telles (2003) — ao considerar as escolas
como os locais mais importantes para examinar a discriminacdo racial —
pretendemos desenvolver uma analise objetivando investigar que
representacdes 0s alunos negros possuem acerca das relagcdes sociais que
estabelecem em sua escola. A efetivacdo desse estudo ocorreu junto a alunos
de 72 e 82 séries, em duas escolas de Ensino Fundamental, situadas no
municipio de Ananindeua, integrante da regido metropolitana de Belém. Para o
tratamento dos dados obtidos por meio da observacdo, aplicagcdo de
questionarios e reunibes de Grupos de Discussdo no locus de investigacao,
adotamos algumas técnicas da Analise de Contetdo (BARDIN, 1977) dada a
possibilidade da obtencdo de uma leitura que realce outros sentidos que estdo
subjacentes as mensagens, atendendo assim ao objetivo deste trabalho.

Palavras-chave: Rela¢6es sociais. Educacdo. Relacdes Raciais. Discriminacao
racial. Preconceito.



ABSTRACT

The aim of this paper is to discuss the theme: Education and Racial
Relations, having as an investigation goal the social relations that the Afro-
Brazilian students establish in the school environment from their
representations. For doing so, the Pierre Bourdieu reformulations (1980, 1982,
1983,1998, 1999, 2002) about the Social Relations were adopted as well as a
dialogue with the theory of Roger Chartier (1991, 1994) in the discussion of the
representations as responsible classifications for the organization and
apprehension of the social world (CHARTIER, 1991). These bases will be read
in correlation with the contemporaneous studies about the Education and the
Racial Relations (CAVALLEIRO, 2000, 2001, 2005; COELHO, 2003, 2006,
2007, 2009; GOMES, 2001, 2003, 2005, 2006). From the relations that deal
with the representations world and from the propositions of Telles (2003) — for
considering schools as the most important place to research about racial
discrimination — The paper also aims to develop one analysis with the focus of
investigating what representations the Afro-Brazilian students have about the
social relations that they establish in their school. This research occurred with
7" and 8™ graders, in two elementary schools located in Ananindeua which is
located in the metropolitan area of Belém. The data collected through
observation, questionnaire applications, and discussion groups meetings in the
investigation locus. Some content analysis techniques were adopted (BARDIN,
1977) given the possibility of data comprehension that highlight other senses
that underlie the messages, so that the aim of this paper is successfully
established.

Key Words: Social Relations, Education, Racial relations, Racial Discrimination,
Prejudice.
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1 INTRODUCAO

O cenéario que se instaura nas escolas brasileiras no que tange a
questdo racial desencadeia a atencdo deste estudo para a proposicdo de
Barbosa ' na discuss&o da significativa desigualdade da populacéo negra, e na
sugestdo de perscrutar, dentre os “elementos da vida escolar’?, aspectos como
as relacdes sociais que os alunos negros estabelecem, com o fim de perceber
se também constituem elementos desencadeadores das desigualdades raciais
— geralmente escamoteadas em diferencas de desempenho — que sao
reproduzidas e legitimadas dentro da escola.

A proposta de Barbosa® concorre para considerarmos o hiato* que ainda
existe no Brasil em relacéo a situacdo dos individuos, “dependendo de sua cor
ou raga” . Usando as palavras de Marcelo Paixdo, é como se o fato de os
negros ocuparem as piores posi¢cdes ja tenha sido “incorporado a paisagem
das coisas” °.

Este panorama representa a “perpetuacédo dos padrbes que pautaram a

experiéncia escravista no Brasil” ’ e colabora para a manutencdo de uma légica

! BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira. As relagcdes entre educacdo e raga no Brasil: um objeto em
construgdo. In: SOARES, Sergei (Org.) Os mecanismos de discriminagdo racial nas escolas brasileiras.
Rio de Janeiro: IPEA, 2005. p. 5 —21.

2 Ibid., p. 14

3 BARBOSA, op. cit.

* Dados do Programa das Nac¢Ges Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) ddo conta de desigualdade
profunda entre brancos e negros no Brasil. O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) apresentado no
Relatério de Desenvolvimento Humano Brasil 2005 — Racismo, pobreza e violéncia — distancia-se ao
considerar a populagdo analisada a partir do recorte racial: a populagdo branca teria IDH alto (0, 814) e
ficaria na 442 posicdo no ranking mundial — semelhante a da Costa Rica e superior a da Crodcia,
enquanto a populacdo negra (pretos e pardos) teria IDH médio (0, 703) e ficaria em 1052 lugar,
equivalente ao de El Salvador e pior que o do Paraguai. Cf. Atlas Racial Brasileiro. Disponivel em
<http://www.pnud.org.br/publicacoes/atlas_racial/index. php>

> BELTRAO, Kaizd . Raga e fronteiras sociais: lendo nas entrelinhas do centenario hiato de racas no
Brasil. In: SOARES, Sergei (Org.) Os mecanismos de discriminagdo racial nas escolas brasileiras. Rio de
Janeiro: IPEA, 2005. p. 42.

6 PAIXAO, Marcelo Jorge de Paula. Desenvolvimento humano e relagdes raciais. Rio de Janeiro: DP&A,
2003, p. 88.

’ COELHO, Wilma de Nazaré Baia ; CABRAL, Rebeca. Relagdes sociais no “paraiso racial”: consideragGes
iniciais sobre um mito. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia e COELHO, Mauro Cesar (Org.). Raga, cor e
diferenca: a escola e a diversidade. Belo Horizonte: Mazza, 2008. p. 19.
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de dominagao exercida em funcéo da “cor da pele” enquanto uma “propriedade
distintiva” 8. Nesse sentido, partimos do problema de que esse panorama
materializa-se no cotidiano escolar e efetiva-se por meio das relacdes sociais
estabelecidas cotidianamente dentro da escola. No que se refere as relactes
sociais, partimos da nocao de que estas tém sua efetividade em um processo
no qual as estruturas objetivas que moldam as representacdes e acbes dos
alunos negros sao “estruturadas” ou incorporadas mediante o que Pierre
Bourdieu denomina habitus, e neste aspecto incorpora-se o habitus cultivado
acerca das questOes raciais na sociedade. Procedidas tais estruturagoes,
essas estruturas funcionardo como principio “estruturante” das relagoes
sociais.

Tal nocdo contribui para a leitura das relagbes sociais estabelecidas
pelos alunos na escola na medida em que as préaticas que se efetivam neste
espaco também apresentam uma hierarquizacdo das estruturas da moderna
sociedade brasileira, que foi determinada por diversos mecanismos, forjados e
naturalizados ao longo do tempo, em que se privilegia e inclui um determinado
grupo da populacdo, mas também se limita ou exclui outro contingente,
também representativo, vindo a constituir um habitus’® que pode ser
incorporado ndo so6 por alunos brancos, mas por seus pares negros.

Considerando-se este panorama, a efetivacdo desta proposta suscita 0s
seguintes questionamentos:

e Que representacdes os adolescentes negros possuem acerca das
relacdes sociais que estabelecem em sua escola?

e Existe uma rede de “inter-reconhecimento”®

que favorece ou
desfavorece o aluno negro em suas relacbes a partir de suas

representacoes?

8 BOURDIEU, Pierre. A dominagao masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999. p. 8.

°1d.0 poder simbdlico -5. ed. - Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002. p. 61

1% 0 inter-reconhecimento é indicativo da existéncia de um minimo de homogeneidade entre os agentes
pertencentes a um determinado grupo. As relagGes estabelecidas entre os agentes se constituem
enquanto produto de estratégias de investimento que se ocupam, consciente ou inconscientemente, de
instituir ou reproduzir as relagGes sociais Nesse processo, trocas simbolicas de palavras, de presentes,
etc. assumem o papel de transformar as coisas trocadas em signos de reconhecimento que
possibilitardo a inclusdo e a prépria produc¢do do grupo. Reconhecidos e inseridos no grupo, os agentes
usufruem dos beneficios advindos destas relagGes e lucros simbdlicos tais como aqueles que estdo
associados a participagdo num grupo raro e prestigioso. Cf. BOURDIEU, Pierre. O capital social: notas
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e Quais os desdobramentos das representacfes que os alunos negros

possuem sobre as relagbes sociais que estabelecem na escola?

Desta forma, esta investigacdo tem por objetivo geral analisar as
representacbes que o0s adolescentes negros possuem acerca das relagdes
sociais que estabelecem em sua escola, amparado nos objetivos especificos
de identificar os desdobramentos das representacdes que tais alunos possuem
sobre as relacfes sociais que estabelecem na escola e de caracterizar como
uma rede de “inter-reconhecimento”! favorece ou desfavorece o aluno negro
em suas relacdes com base em suas representacgoes.

A leitura da questao racial no Brasil passa também pelas interpretacdes
das diferentes correntes de pensamento que nortearam a analise das relacées
raciais em nosso pais. Compondo uma das interpretacdes destas relacdes, a
énfase nas diferencas econdmicas em detrimento das diferencas raciais*? para
explicacdo das desigualdades que marcam nossa sociedade instalou-se no
nosso ideario e fomentou a persisténcia de outra interpretacdo que propala a
existéncia de uma realidade caracterizada pela auséncia de conflitos raciais e
pela “boa convivéncia”, inicialmente, entre senhores e escravos, e atualmente
entre toda a nagao brasileira, difundindo o mito da “democracia racial”*®.

Neste panorama, a efetiva contribuicdo dos negros na constituicdo de
nossa sociedade tem sido objeto de obliteracdo. Se volvermos a discussao das
relacdes raciais para o Estado do Para, somos remetidos a realidade de que,
se nos periodos iniciais de nossa historia ndo contdvamos com um contingente
expressivo de negros, este grupo, ainda assim, foi suporte da economia
agréaria, influenciou étnica e culturalmente nossa sociedade e participou

efetivamente das lutas sociais travadas em nosso Estado, a exemplo da

provisorias. In: NOGUEIRA, Maria Alice & CATANI, Afranio (Org..). Escritos sobre a Educacdo. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 1998. p. 65-69.

" BOURDIEU, Pierre. loc. cit.

2 Hsum debate, em curso, sobre o carater da discriminagdo no Brasil, discorrendo se a dimensdo racial
ou a econOmica se constituem como elementos fundantes das desigualdades as quais sdo submetidos
cotidianamente os negros e negras na sociedade brasileira.

13GUIMARAES, Anténio Sergio Alfredo. Democracia racial. Disponivel em: <http://www.fflch.usp.br/
sociologia/asag/Democracia%20racial.pdf> Acesso em: 14 jul.2008.
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Cabanagem®, o que oferece indicativos de que se encontrava plenamente
integrado em nossa sociedade, apesar de algumas resisténcias ao seu
engajamento nesse contexto™.

Apesar das contribuicbes mencionadas por Vicente Salles (2005), uma
andlise de Coelho (2009) acerca do processo de formacdo em uma instituicdo
de nosso Estado, no periodo de 1970 a 1980, detecta a “obliteragcdo da cor” na
formacdo inicial recebida por aspirantes ao magistério na rede de ensino
paraense.

Assim, a escola paraense nao deixa de refletir a “ditadura do senso

comum’ que tem naturalizado a democracia racial”*®

, a exemplo das préticas
educativas vivenciadas em varias escolas brasileiras'’, e tem constituido uma
lacuna na formacao de professores e no curriculo escolar®®.

Apesar do entendimento de que os profissionais da educacdo nédo séo
0s Unicos responsaveis pela disseminacao do racismo na sociedade brasileira,

bem como que tal pratica se espraia para além dos muros das escolas®, a

0 Movimento da Cabanagem, analisado como mais um movimento regional, tipico do periodo
regencial do Império do Brasil, foi uma revolugdo social que explodiu em Belém do Para, em 1835, que
teve dentre suas consequéncias a morte de mesticos, indios e africanos pobres ou escravos, dizimando
também boa parte da elite da Amazonia. O termo “cabano” era utilizado como alcunha dos homens que
viviam em casas simples, cobertas de palha. O mesmo nome também é atribuido a um tipo de chapéu
de palha comum entre o povo mais humilde na Amazénia .Cf. RICCI, Magda. Cabanagem, cidadania e
identidade revoluciondria: o problema do patriotismo na Amazonia entre 1835 e 1840. Tempo. Revista
do Departamento de Historia da UFF . Rio de Janeiro. v. 22, p. 21 — 30, 2006. Sobre o Movimento da
Cabanagem ver: ANDERSON, Robin L. A Cabanagem: uma interpretacdo da luta de ragas na Amaz0nia,
1835-1836. Revista do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. Rio de Janeiro . v. 307, p. 22-227,
1975; HURLEY, Henrique Jorge. A Cabanagem, Belém: Livraria Classica, 1936; Id. Tragos cabanos, Belém:
Oficina Gréfica Instituto Lauro Sodré, 1936; PAOLO, Pasquale Di. Cabanagem: a revolugdo popular da
Amazonia. Belém: Conselho de Cultura, 1985; ROCQUE, Carlos. Cabanagem: epopéia de um povo.
Belém: Imprensa Oficial, 1984, 2 v.
"> SALLES, Vicente. O negro no Para: sob o regime da escraviddo. 3. ed. rev. ampl. Belém: IAP: Programa
Raizes, 2005.
'® COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formagdo de
professores. 2. ed. Belo Horizonte: Mazza, 2009. p. 132 . Grifo da autora.
v CUNHA, Lidia Carvalho. A populagdo negra nos contelidos ministrados no curso normal e nas escolas
publicas primdrias de Pernambuco, de 1919 a 1934. In: ROMAO, Jeruse (Org.). Histéria da Educac¢do do
Negro e outras histdrias. Brasilia: Ministério da Educagdo e Cultura; Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.
'® GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha B. Gongalves e. Experiéncias étnico-culturais para a formagao
de professores. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
® CAVALLEIRO, Eliane. Educacgdo anti-racista: compromisso indispensavel para um mundo melhor. In:
(Org). Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola. Sdo Paulo: Summus,
2001. p. 141 - 160.
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escola é identificada por sua centralidade na construcdo de desigualdades
raciais?.

A ruptura com essa dinamica envidaria uma intervencdo mediante uma
abordagem sistematica da questdo racial nos processos de formacdo com
vistas ao oferecimento de um suporte tedrico que subsidiaria praticas docentes

"2l ¢ “préximas ao senso

gue tém se apresentado sob bases do “improviso
comum’?. Neste contexto, acabam por relegar o aluno negro a uma condicéo
inferior, tornando-o objeto de um processo de discriminagdo e criando
condigbes para que a escola se constitua em “uma instancia de propagacéao e
reproducdo de discriminacgdo e preconceito”.

Esta conclusdo suscita, inicialmente, uma preocupacdo acerca de que
atuacdo docente pode ser esperada dos discentes (tanto negros e negras,
quanto brancos e brancas) que, em vias de sua formacao inicial para atuar na
educacdo escolarizada, vivenciam situacfes de invisibilizacdo das questdes
étnico-raciais. Concorre também para que questionemos que representacdes
subverterdo ou reproduzirdo em suas praticas, professores advindos de um
processo de formag&o sob estas bases.

A “auséncia da cor” na agenda da escola € alvo da hipétese de que a
“auséncia do negro no conteudo intelectual que a escola transmite se deve,
também, ao lugar que o negro e a discussdo sobre a diversidade étnica
ocupam na sociedade brasileira”®.

Contundente e desafiador, esse contexto educacional — ao qual a
formacdo docente ndo passa incolume — impBGe a busca de alternativas de

superacao que concorram para a concretizacado dos fins a que se propde a

20 OSORIO, Rafael Guerreiro; SOARES, Sergei. A Geragdo 80: um documentdrio estatistico sobre a
producdo das diferengas educacionais entre negros e brancos. In: SOARES, Sergei (Org.) Os mecanismos
de discriminagao racial nas escolas brasileiras. Rio de Janeiro: IPEA, 2005. p. 21 — 35.

2 COELHO, Wilma de Nazaré Baia e COELHO, Mauro Cezar. O improviso em sala de aula: a pratica
docente em perspectiva. In idem (Org.). Raga, cor e diferenca: a escola e a diversidade. Belo Horizonte:
Mazza, 2008. p. 104 —123.

*> COELHO, 2009. p. 218.

2 1d, p. 230.

24 COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Um estudo sobre as memdrias de professores negros, formados no
Estado do Para entre as décadas de 1970 e 1980. In: REUNIAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 26., 2003, Pocos de Caldas. Anais... Pogos de Caldas, MG: ANPED, 2003. p. 1.
v. 1.
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educacgao, definida como um “campo do conhecimento de estudos aplicaveis
que se pretendem interventores na constituicdo de uma sociedade melhor’..

N&o é despropositada a mencéo a esta definicdo de educacao: remetida
ao seu carater utopico — e recuperando o sentido auténtico de utopia, que nao
é “algo impossivel de ser realizado, mas algo ainda ndo realizado’®®, a
definicdo reclama atitude no sentido de tornar possivel o que ainda ndo esta
ocorrendo por ainda ndo estar pronto. Se ainda ndo esta pronto, pressupde,
conforme Terezinha Rios, possibilidade de construcéao.

Tais proposi¢cdes tém incidéncias na génese da discussédo das questdes
étnico-raciais em minha trajetéria académica: situo minha insercdo quando de
minha formacéo inicial, na graduacdo em Pedagogia, pela Universidade
Federal do Par4, quando um enfoque circunstanciado, trabalhado na disciplina
Principios e Métodos de Orientacdo Educacional I, em 1999, sob coordenacao
da Profé. Drd Wima Baia Coelho, deu visibilidade ao processo de
discriminacdo que se imprime as criancas e adolescentes negros em nossas
escolas e na sociedade, de forma geral.

Uma insercao posterior na discussao da tematica educacdo e relacdes
raciais, possibilitada pela inclusdo no Nudcleo de Estudos e Pesquisa sobre
Formacdo de Professores e Relacdes Etnico-Raciais®’/, contribuiu para o
entendimento de que uma formacdo consistente sobre as relacdes raciais
brasileiras oferece uma sélida colaboracdo para que os profissionais da
educacao re-signifiquem as leituras acerca das relacbes étnico-raciais que se
estabelecem no espaco escolar.

As incursbes tedricas possibilitadas com a insercdo no Nucleo de
Estudos impulsionaram o interesse pela investigacdo das relagbes sociais
estabelecidas dentro da escola, vislumbrando-se a possibilidade de que, ao

encetar analise das relagbes que os alunos negros estabelecem com seus

> COELHO, op. cit. p. 48
2 RIOS, Terezinha Azerédo. Etica e Competéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 74.

7 0 Ndcleo de Estudos e Pesquisa sobre Formagdo de Professores e Relagdes Etnico-Raciais — GERA,
alocado na Universidade Federal do Pard, funciona desde 2006 sob coordenagdo da Prof2 Dr2 Wilma de
Nazaré Baia Coelho com objetivo de “aprofundar o conhecimento das relagdes étnico-raciais e de sua
contribuicdo para a andlise de questdes relacionadas a formacdo educacional e cultural
contemporanea”. Disponivel em <http://www.portalgera.com.br>
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pares, as dinamicas cotidianas de exclus&o®® operadas no espaco educativo
sejam alvo de nossos olhares mais atentos?°.

O enfoque nas relacbes sociais estabelecidas pelos alunos negros
dentro do espago escolar, com base nas representacbes acerca de sua
efetividade, apresenta como relevancia académica constituir uma das
possibilidades de percepcdo de como os alunos negros estdo interpretando
suas relacoes.

Consideramos que as praticas que permeiam as questfes raciais em
nossa sociedade constituem materializacdo de construgbes sociais que se
instauram em nossas estruturas mentais. Nesse aspecto, o estudo das
relacbes sociais favorece a analise das apreensdes e incorporacdes, bem
como dos desdobramentos que essas apreensdes e incorporacdes apresentam
sobre as relagdes sociais estabelecidas pelos alunos negros na escola.

Amparamos a relevancia académica desta investigacdo na exortacao
contida no Parecer CP 3/2004%, de autoria da Profé. Dr2 Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, acerca da necessidade de reestruturacdo das relacdes
étnico-raciais e sociais mediante uma emersao das “dores e medos que tém
sido gerados” na tensa relagao entre os diferentes grupos que compdem nossa
sociedade e que se fazem representar também na escola. Se considerarmos
que essas relacdes ainda se revelam imersas em um imaginario que privilegia
um grupo e ignora ou pouco valoriza 0s outros, 0 recurso a emersao proposta
pela Profé Dr2 Petronilha Silva se apresenta como possibilidade de trazer a tona
a experiéncia que os alunos negros vivenciam no espaco escolar, no tocante
as relacdes sociais, além de constituir uma estratégia de desvelamento de uma
realidade que ainda insistimos em negar.

A enunciacado da relevancia social dos estudos voltados para a temética
racial € demarcada pela prépria enunciacdo dos marcos legais, uma vez que 0s

direitos anunciados correspondem a uma realidade “diagnosticada nos estudos

8 ROSEMBERG, Fulvia; PINTO, Regina P; NEGRAO, Esmeralda V. A situagio educacional de negros
(pretos e pardos). S3o Paulo: 1986, Relatério de Pesquisa. Departamento de Pesquisas
Educacionais/Fundagdo Carlos Chagas.

% SILVA Jr. Hédio. Discriminagdo racial nas escolas: entre a lei e as praticas sociais. Brasilia: UNESCO,
2002.

%0 BRASIL, BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relac&es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Outubro, 2004.
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e pesquisas sobre o tema e denunciada, ha décadas, pelas entidades do

"3 e que necessitam de “intervengdo conscienciosa”** com

Movimento Negro
vistas a assegurar a efetividade da promocao do principio constitucional da
igualdade™?,

Tendo um carater inicial de coibir manifestagcbes comportamentais de
preconceito®, a legislacéo brasileira contra o racismo no periodo de 1989 a
1997 transitou entre a proibicdo de praticas preconceituosas comportamentais
ou verbais®. A criminalizacdo da pratica do racismo, instituida no art. 5°, da
Constituicdo Federal de 1988, representou um avango na legislacéo referente a
tais praticas porque possibilitou uma superacdo do carater de contravencao
imputado as manifestacBes de preconceito3e, ao preconizar que; “XLI - a lei
punira qualguer discriminacdo atentatéria aos direitos e liberdades
fundamentais; XLl | - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito & pena de reclusao”.*’

Com a participagdo na Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada na Africa do
Sul, o Brasil assume o compromisso de implementar o Programa de Ac¢ao da
Declaracdo de Durban que previa “promocdo do ensino, com o intuito de
fomentar o ensino, capacitacdo e atividades educacionais relacionadas aos
direitos humanos e a luta contra o racismo, discriminacao racial, xenofobia e

intolerancia correlata”®.

3L SILVA Jr., op. cit. p. 12.

32 COELHO, 2009. p. 232.

* BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado,
1988.

i GUIMARAES, Anténio Sergio Alfredo. Preconceito e discrimina¢do. S3o Paulo: Fundagdo de Apoio a
Universidade de S3o Paulo, 2004.

% Constituem instrumentos juridicos voltados para tais proibicdes: Lei n2 7.716, de 5 de janeiro de 1989;
Lei n2 8.081, de 21 de setembro de 1990; Lei n2 9.459, de 13 de maio de 1997 Cf. GUIMARAES, op.cit.

* As leis n2 1.390, de 3 de julho de 1951 (conhecida como Lei Afonso Arinos), e n? 7.437, de 20 de
dezembro de 1985 (conhecida como Lei Cad, em decorréncia de sua autoria pelo deputado Carlos
Alberto de Oliveira), apresentavam tal configuracdo. Disponivel em <http://www.soleis.adv.br/racismo.
htm> Acesso em: 29 de set. 2008.

" BRASIL. op. cit.

38 SILVA Jr., op. cit. p. 9.
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Tal participagéo representa outro avango significativo na assungao do
combate a tais praticas, desta feita por meio de acéo educativa promovida pelo
Estado dentro do espaco das escolas.

E nesse cenario que é promulgada, em 2003, a Lei n° 10.639*°, que
institui a obrigatoriedade da inclusdo de Historia e Cultura Afro-brasileira nos
curriculos escolares das escolas da rede publica e privada de Ensino
Fundamental. Com o intento de atender a uma demanda historica do
Movimento Negro, a implementacao da Lei contribui para colocar oficialmente
nos curriculos das nossas escolas discursos e vozes historicamente
silenciadas.

Temos clareza de que os instrumentos adotados pelo sistema juridico
brasileiro representam uma das frentes por meio das quais o0 preconceito, 0
racismo e a discriminacdo racial podem ser combatidos*. Entretanto, a

existéncia de um “verdadeiro fosso™

entre a legislagcdo antirracista e
antidiscriminatéria brasileira (além dos tratados internacionais dos quais 0
Brasil € signatério) e as praticas discriminatorias presentes no cotidiano
escolar impde a necessidade, dentre outras, de descricdo das dinamicas
internas que permeiam a experiéncia de alunos das populacdes historicamente
marginalizadas no espaco das escolas. Neste sentido, a relevancia social
dessa investigacdo reside no seu carater de iniciativa para o fornecimento de
dados empiricos que possam subsidiar a andlise das caracteristicas que as
relacBes entre negros e brancos assumem dentro desse espaco.

Vislumbra-se, em tal contexto, a necessidade de contribuicdo ao
processo de formacao de professores, porque o preconceito e a discriminacao
raciais sao construtos sociais que podem ser deslegitimados. Assim, a
constituicdo de massa critica junto aos educadores acerca das questdes raciais

em nossa sociedade representa elemento necessario para subsidiar uma

*Em marco de 2008 foi sancionada a Lei n® 11.645, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
At02007-2010/2008/Lei/11645.htm> Acesso em: 20 de ago. 2008.

*° GUIMARAES, op. cit.

o SILVA Jr., op. cit. p.73.
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pratica educativa comprometida com a superacdo das desigualdades
decorrentes do pertencimento racial*?.

A apropriacdo de elementos que consubstanciem estas discussdes nos
processos de formacéo inicial e continuada pode anunciar-se como uma das
possibilidades de superacdo de construcdes negativas acerca das questbes
étnico-raciais em nossa sociedade. Neste aspecto, este estudo se propde a
contribuir com tal processo apresentando a dinamica das relagdes sociais no
contexto escolar, mas o faz de acordo com as representacbes dos préprios
alunos negros. Sob tal perspectiva, entendemos que as discussdes sobre as
desigualdades que se instalam na sociedade brasileira e, por conseguinte, no
espaco escolar, adquirem uma nova nuance quando partem da escuta a um
dos protagonistas do processo educativo, cujas vozes tém sido histérica e
insistentemente silenciadas.

Para a consecucado dos objetivos propostos neste estudo, procedeu-se
“a insercao no ambiente escolar, acompanhando as atividades de adolescentes
de 6 turmas de Ensino Fundamental, 3 (trés) pertencentes a 72 série e 3 (trés)
a 82 série™.

Optamos por analisar 0s processos psicossocias que fazem remissao
aos sujeitos de nossa investigacdo a luz dos estudos de Vygotsky, entretanto,
convém ressaltar que a escolha destes sujeitos deveu-se as formulacbes
piagetianas que remetem a adolescéncia ao processo de colocagédo social no
mundo adulto.

Temos clareza de que as formulacdes destes autores apresentam

aproximacbes e distanciamentos na analise que fazem dos processos

*> ANDRADE, Paulo Sérgio de. Pertencimento Etnico-Racial e ensino de Histéria. 2006. 167f. Dissertaco
(Mestrado em Educagdo) — Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sio
Carlos, Sao Carlos, 2006; MEYER, Dagmar E. Estermann. Das (im)possibilidades de se ver como anjo...
In: GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. (Org.). Experiéncias étnico-culturais para
a formacdo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 51-70.

** Atendendo ao disposto na Lei n2 11.274, do dia 6 de fevereiro de 2006, que dispde sobre a duracdo
de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de
idade, as escolas procederam a inclusdo dos alunos, a partir de 2006, na nova organizagdo preconizada
pelo dispositivo legal; entretanto, no periodo desta investigacdo, tais alunos encontravam-se ainda
cursando a 42 série, 0 que concorre para que a 82 e 92 séries — duas Ultimas séries do mencionado nivel
de ensino — sejam cursadas nos anos de 2013 e 2014. Portanto, os sujeitos de nossa investigacdo,
matriculados nas duas ultimas séries do Ensino Fundamental, neste periodo, cursam a 72 e 82 séries.
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psicossociais nos quais estao envoltos os seres humanos. Suas aproximacoes
decorrem da percepcéo de que o desenvolvimento dos significados pressupde
um desenvolvimento cognitivo. Entretanto, enquanto Piaget parte de uma visado
claramente biolégica que admite que “o comportamento € determinado sempre
por estruturas mentais®**, Vygotsky considera as contribuicdes  do
desenvolvimento cognitivo no desenvolvimento dos significados, no entanto
“ndo como um fator determinante, ou constituidor’*®, uma vez que discorre
sobre a existéncia de “um fator social dirigindo a aquisicio™®.

Apesar da versdo de Piaget ser permeada por uma perspectiva
bioldgica, este autor admite um papel social no processo de constituicdo
cognitiva, mas sua posi¢ao sustenta que este papel € secundario, ao contrario
de Vygotsky, para quem “o social tem um papel fundamental na constituicdo do
cognitivo™’

A visdo de homem sustentada pelos autores constitui ponto ora de
aproximacodes, ora de distanciamentos: a visdo de Piaget, embora admita a
participacdo do social na formacdo do cognitivo, ao demarcar o papel
secundario do social, reitera seu carater explicitamente biolégico. A visédo de
Vlygotsky, em “alguns aspectos, parece ser social; em outros, biolégica”™®. O
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal* desenvolvido por este autor
caracteriza tal assertiva na medida em que “parece ficar a meio caminho entre
o biolégico e o social ja que ela é criada socialmente mas leva a um
desenvolvimento interno”®. Neste aspecto, o carater ambiguo das ideias de
Vygotsky suscita criticas dada a oscilacédo entre “uma posi¢cado cognitivista e

uma néo-cognitivista” *! de suas formulacdes.

“ LAMPREIA, Carolina. As propostas anti-mentalistas no desenvolvimento cognitivo: uma discussdo de
seus limites. 1992. 337f. Tese (Doutorado em Psicologia) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, Departamento de Psicologia. Rio de Janeiro, 1992. p. 300.

** Ibid. p. 298.

** LAMPREIA, loc. cit..

* LAMPREIA, op. cit. p. 294.

*® Ibid. p. 304.

9 V/YGOTSKY Lev S. Formacgao social da mente. S3o Paulo: Martins Fontes, 1991.p. 84. Disponivel em
<http://www.pr.gov.br/bpp>. Acesso em: 16 mar. 2009.

% LAMPREIA, op. cit. p. 304.

Y Ibid. p. 301.
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As construcdes destes autores auxiliam na leitura deste trabalho na
medida em que Vygotsky invocou a mediacédo das “leis sdcio-histéricas como
fatores fundamentais” na leitura dos processos psicossociais, aspectos acerca
dos quais nos deteremos em uma sessédo especifica deste trabalho.

Piaget, por seu turno, presta consideravel auxilio na constru¢do desta
investigacdo com as discussdes sobre o processo de colocacdo social no
mundo adulto vivenciado na adolescéncia. Tais discussdes remetem a nosso
trabalho na medida em que o estudo das representacBes permite a andlise
sobre as maneiras pelas quais os homens dao inteligibilidade ao mundo social
do qual fazem parte. Uma vez que se configuram como um estatuto de
organizacdo do mundo social, sdo elas que balizardo os esquemas de
percepcao e os comportamentos desse adolescente que aspira a sua insercao
no mundo adulto: as representacdes nao se opdem ao real; elas se constituem
mediante varias determinacdes sociais para, em seguida, tornarem-se matrizes
de classificacdo e ordenacéo do préprio mundo social.

Outro elemento das formulacdes de Piaget que justifica a op¢céao pelos
sujeitos nesta investigagdo é a referéncia a uma “forma superior de

” %2 na qual, além da necessidade de participar das ideologias

egocentrismo
adultas, o adolescente apresenta a necessidade de obtencdo de concepcdes
que representem possibilidade de superacdo em suas realizagcdes (em se
comparando aos seus antecessores). Nesse “egocentrismo superior” o
adolescente adapta-se ao mundo social e, simultaneamente, vislumbra como
adaptara este ambiente ao seu eu por via de uma atividade reformadora que se
vé incumbido de desempenhar. Nossa opcéo de enfoque das representacdes
com base nas proposi¢cdes de Roger Chartier aproxima-se desta perspectiva de
“egocentrismo superior” tendo em vista a possibilidade de subversdo das
representacbes enunciada pelo autor, que pode representar um esboco de
atividade reformadora.

O lécus de pesquisa constitui-se de duas escolas que oferecem Ensino

Fundamental no municipio de Ananindeua, integrante da regido metropolitana

> INHELDER, Barbel; PIAGET, Jean. Da légica da crianga a légica do adolescente: ensaio sobre a
construcdo das estruturas operatdrias formais. Sdo Paulo: Pioneira, 1976. p. 255.
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de Belém, as quais contam com biblioteca com pequeno acervo de livros,
banheiros com instalacbes necessitando de reparos, quadra coberta com
arquibancada apresentando necessidade de revitalizagdo em uma das escolas
(a outra ndo dispde deste espaco) e salas para os professores, corpo técnico e
secretaria, além de auditério, que nas duas escolas recebe atividades
periodicas com os alunos. Em ambas as escolas as salas de aula contam com
ventilacdo artificial (em algumas salas de uma das escolas investigadas os
ventiladores n&o funcionam). As condi¢des infraestruturais das duas escolas
assemelham-se, no que concerne a necessidade de melhorias nos prédios.
Como ambas funcionam em regime de convénio com o poder publico, a
execucao de tais melhorias fica consideravelmente comprometida.

No tocante a caracteristicas do trabalho efetivado, o quadro abaixo
ocupa-se de apresentar as instituicbes que compuseram esta investigacao no
intuito de situar o leitor, dentre outros aspectos, no gue concerne aos
depoimentos apresentados nos capitulos que se seguem. A investigacdo na
Escola A comportou mais turmas e alunos que na Escola B, mas a profuséo de
depoimentos de alunos da primeira escola ndo implica necessariamente maior
receptividade destes — porque em ambas as escolas este elemento esteve
presente mediante importante apoio dos agentes escolares. Tal profuséo foi,
antes, resultado unicamente do fato de a Escola A comportar 0 maior nimero
de alunos participantes na investigagao.

Ressaltamos ainda que, em decorréncia de este trabalho ndo ter como
objetivo estabelecer comparacdes entre as escolas, este € 0 Unico momento
em que as apresentamos separadamente. A partir deste quadro, no qual
situamos o leitor quanto as caracteristicas de cada escola, este trabalho
ocupar-se-a de apresenta-las em conjunto, especialmente quando tratarmos da

dimensao quantitativa.



27

CARACTERISTICAS ESCOLA A ESCOLA B
Niveis de Ensino Fundamental e Médio Fundamental
Integrantes do corpo técnico Diretora (1) Diretora (1)

Vice-diretora (1) Vice-diretora (1)

Corpo Técnico (3)* Corpo Técnico (1)**
N° de Professores 71 23
N° de alunos atendidos 1.319 316
Turnos nos quais funciona Manha e tarde Manh&>
N° de turmas de 72 série 2 1
participantes da investigacéo
N° de turmas de 82 série 2 1
participantes da investigacdo
N° de alunos da 72 série 66 46
participantes da investigacéo
N° de alunos da 82 série 28 22

participantes da investigacéo

Quadro 01 — Caracterizacéo das escolas investigadas em Ananindeua/PA
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

A opcdo pela realizacdo do trabalho investigativo em Ananindeua
decorre da insuficiéncia de estudos voltados para este objeto em um municipio
que se encontra em processo de franca superagao da atribuicdo de “cidade
dormitério” °° demandando iniciativas investigativas que apresentem o modo de
vida da populacdo de Ananindeua®’. Assim, procuramos evidenciar este modo
de vida no que tange aos aspectos educacionais, conforme as configuracdes
que assumem as praticas educacionais formais efetivadas junto a essa

populacao.

o) Corpo Técnico da Escola A é composto por 1 Orientadora Educacional; 1 Supervisora Educacional no
turno da manha e 1 Pedagoga, que executa as duas fun¢des no turno da tarde.

>0 Corpo Técnico da Escola B é composto por 1 Pedagoga, que assume a funcdo de Coordenadora.

>> Como na Escola B, o turno da tarde funciona em outro regime, nossa investigacdo ocupou-se com os
alunos atendidos no turno da manha.

56RIBEIRO, Flavia. Ananindeua, municipio que trabalha para crescer. Didrio do Para, Belém, 3 jan.2006.
Disponivel em: <http://www.diariodopara.com.br/ > Acesso em: 24 de set. 2008.

> OLIVEIRA Raphael S.; OLIVEIRA Janete Marilia Gentil Coimbra. Expansdo da drea metropolitana de
Belém-Pa: uma andlise da verticalizagdo no municipio de Ananindeua. In: ENCONTRO LATINO
AMERICANO DE INICIACAO CIENTIFICA E IV ENCONTRO LATINO AMERICANO DE POS-GRADUACAO, 8.,
2006, Paraiba. Anais... Paraiba: Universidade do Vale do Paraiba 2006.
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A coleta dos dados foi realizada mediante contato prévio com a escola
para autorizacdo da insercdo na instituicdo, a fim de que fosse procedida a
aplicacdo de “questionarios”, reunides de “Grupos de Discussdo” e a
‘observacao direta”; esta Ultima apresenta-se como mecanismo que
possibilitara maior aproximagdo com a perspectiva dos alunos, uma vez que
‘na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diérias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado
que eles atribuem a realidade que os cerca” 2.

Os dados obtidos na observacdo foram registrados em um Diario de
Campo que contemplou as descricdbes das situacdes de sala de aula e
exteriores a ela, ocorridas na presenca dos agentes escolares, focalizando
especialmente as falas e as atividades desenvolvidas, buscando-se sempre
separar as descricdes de suas interpretacdes. Partindo do pressuposto de que
as técnicas de observacdo favorecem a coleta de dados que permitam o

“estudo de comportamentos complexos” °°

, sua adocdo nesta investigacao
visou detectar as manifestacdes cotidianas e espontaneas dos alunos em suas
relacdes sociais na escola, tendo como foco as questdes raciais.

Os questionéarios foram aplicados em dois momentos a 162 (cento e
sessenta e dois) alunos e alunas das séries que se constituiram alvo deste
trabalho: um primeiro momento visando a obtencdo de um perfil sociocultural e
econdmico dos sujeitos de nossa investigacdo, bem como a identificacdo dos
alunos e seus colegas a partir do pertencimento racial. Em um segundo
momento, a aplicacdo destes instrumentos objetivou apreender as
representacbes destes alunos acerca de suas relacdes sociais. Apls a
aplicacédo, foram analisados os questionarios respondidos pelos alunos que se
autodeclararam brancos, pretos e pardos. Apesar de constar uma identificacédo

dos alunos nos questionarios®, a descricéo dos resultados atentou para que o

> LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. S3o Paulo:
EPU, 1986. p. 26.

> VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educagao: a observagdo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2007
(Série Pesquisa, v. 5). p. 9.

0 A identificagdo dos alunos nos questiondrios por cor/raga decorreu da opgdo por desenvolver a
analise investigativa com base na autoclassificagdo. Como a observagdo também constituiu um dos
elementos para a obtencdo de dados, sua efetivacdo ocorreu com ateng¢do aos alunos que se
autodeclararam pretos ou pardos, com vistas a assegurar o intento de desenvolver o estudo pela via da
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anonimato, segredo e confianca fossem assegurados, de acordo com o Codigo
de Etica para o trabalho com seres humanos®’.

Na analise dos dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios foi
adotada a autoclassificacao de cor ou raga conforme a formulagéo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): pretos, pardos, brancos, amarelos
e indigenas. Conforme os dados obtidos com a autoclassificacdo pelos alunos
para 0s segmentos de cor branca, preta e parda, procedeu-se a analise
mediante a composi¢do de dois segmentos raciais: branco e negro, este ultimo
composto por pretos e pardos, a exemplo da composicéo procedida pelo IBGE
no Censo de 2000.

No que se refere ao processo de autoclassificacdo, cumpre ressaltar que
singularidades em nossa regido concorrem para que pessoas com cabelos
lisos e pele escura ndo sejam percebidas como negras, o que também ocorre
com pessoas de pele clara e cabelos crespos. Dessa forma, o ser negro na
Amazénia ganha uma dimenséo que julgamos conveniente abordar no capitulo
inicial deste trabalho.

ApGs a aplicacdo e andlise dos questionarios consideramos oportuno
ouvir depoimentos, em um Grupo de Discussdo, de uma amostra de, no
minimo, 8 (oito) alunos negros e ndo negros de ambas as escolas, a fim de
identificarmos quais os desdobramentos das relagbes sociais estabelecidas
pelos adolescentes no espaco escolar.

Para selecdo desta amostra adotamos como critérios, além do
pertencimento racial (negros e nao negros), aspectos referentes ao éxito
escolar, ouvindo 4 (quatro) alunos com dificuldades e 4 (quatro) alunos bem-
-sucedidos nas atividades escolares. Os parametros de sucesso ou
dificuldades foram considerados a partir da dindmica interna de cada l6cus de

autoclassificagdo. Assim, para que ndo incorréssemos no processo de heteroclassificacdo, as
classificagcBes por cor/raca presentes no texto ndo foram atribuidas pela autora, e sim pelos préprios
alunos.

61 BRASIL. Resolugdo do Conselho Federal de Psicologia n? 016/2000, de 20 de dezembro de 2000, que
dispde sobre a realizagdo de pesquisa em Psicologia com seres humanos. Disponivel em
<http://www.crpsp.org.br/crp/orientacao/legislacao/resolucoes_cfp/fr_cfp_016-00.aspx>. Acesso em:
24 de set. 2008.
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investigagdo. No que tange ao pertencimento racial, consideramos a
autoclassificacao por cor/raca atribuida nos questionarios.

As reunides dos Grupos de Discussdo foram efetivadas apoés
entendimentos com a diregcdo para viabilizagdo das condi¢gbes estruturais
,como alocacdo em espaco adequado, liberacdo dos alunos, apoio de
funcionario da escola para a realizacdo da atividade. Observados tais
procedimentos, foram feitas articulagbes com os alunos que poderiam compor
a amostra, com o objetivo de sondar o interesse em participar da atividade, a
qgual foi efetivada mediante adocdo de Termo de Esclarecimento Livre e
Esclarecido junto aos pais ou responsaveis e autorizacdo destes para 0s
adolescentes.

As reunides com o0s alunos que compuseram a amostra para efetivacao
dos Grupos de Discusséo tiveram uma duracdo média de 30 minutos. As
discussGes eram norteadas por perguntas que explorassem dados sobre
cooperacao e amizade, e que favorecessem a analise das relacbes sociais
mediante as aproximagdes e/ou distanciamentos. Para direcionamento da
atividade elaboramos um roteiro semiestruturado que contemplou as
discussoes pretendidas.

Optamos por trazer os depoimentos dos alunos e o registro das
observacbes em fonte diferenciada da adotada no conjunto do texto, tanto
para conferir um aspecto mais dindmico a apresentacdo quanto para facilitar a
identificacdo das falas dos adolescentes e situacdes observadas no cotidiano
das escolas investigadas. Deste modo, o leitor se deparara, ao longo do texto,
com trés tipos de fontes: os depoimentos dos alunos e registro das
observacBes com a fonte em itélico; as citacdes diretas longas, com as fontes
em observancia ao que preconizam as normas da ABNT e a redacao do
corpo do texto em fonte normal, também observando a normatizacao técnica.

Atribuimos um codigo numeérico para cada aluno a fim de proceder a
identificacdo destes nos depoimentos. Tal estratégia visa facilitar ao leitor o
estabelecimento de relagbes e identificacdes, bem como assegurar o
anonimato dos adolescentes, conforme institui o Codigo de Etica para o

trabalho com seres humanos
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Para o tratamento dos dados obtidos pela aplicacdo dos questionérios,
adotamos algumas técnicas da Andlise de Conteido®. As técnicas adotadas
consistiram na organizacdo dos dados em categorias com vistas a obtencao
das suas caracteristicas, para proceder, posteriormente, a inferéncia e a
interpretacéo.

Para o trato das representacfes, adotamos a perspectiva tedrica de
Roger Chartier®® que faz uma abordagem destas como instituicbes sociais
porque constituem esquemas geradores dos sistemas de classificacdo e
percepcao, funcionando como “matrizes de praticas construtoras do proprio
mundo social”®.

Chartier enfatiza a construcdo das representacdes no interior das
proprias praticas, referenciando a importdncia destas Ultimas para a
construcdo de sentido®. A relacdo estabelecida pelo autor entre as
representacdes e a pratica interessa ao nosso objeto de estudo uma vez que
as praticas vivenciadas pelos alunos negros no interior das escolas, aliadas a
um processo de construcéo de pertencimento racial na fase da adolescéncia,
oferecerdo elementos que possibilitardo uma diversidade de interpretacdes
das relacfes engendradas na escola.

Este estudo, que tem como foco a analise das relacbes sociais
efetivadas entre adolescentes e seus pares, com base no recorte racial,
aproxima-se dos estudos de Eliane Cavalleiro ao vincular o pertencimento
racial as relacdes estabelecidas no cotidiano escolar. Sua proposta de
avanco, em relacdo aos trabalhos dessa autora, consiste em proceder a
analise mediante as representacdes que os adolescentes possuem acerca de

suas relacdes sociais na escola.

62 BARDIN, Laurence. Analise de contetido. 4 ed. Lisboa: Edi¢cdes 70, 2008 .

63 CHARTIER, Roger. O mundo como representagao. Estudos Avangados, S3o Paulo, vol. 5, n. 11,
jan./abr. 1991.

* CHARTIER, Ibid. p. 8.

* COUTO, Margaret Pires do. Serge Moscovici e Roger Chartier: Aproximagdes e Distanciamentos do
Conceito de Representagdes. In: Psique. Belo Horizonte: Unicentro Newton Paiva, vol. 10, n. 17, nov.
2000. p. 67 — 86.
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A mencgao ao avanco deste trabalho inscreve-se na possibilidade de
obtenc&o de um outro olhar, ou de um olhar do outro que tenciona “dizer-se”®
trazendo a baila a dindmica das relacdes raciais dentro da escola.

O descortinar das relacdes no interior da escola, a partir da escuta ao
aluno, expressa outra dimensao de interpretacdo, uma vez que se verifica a
dificuldade por parte dos educadores para “perceber e qualificar o conflito

racial”®’

vivenciado pelos alunos negros no cotidiano escolar. Este entrave,
dentre outros fatores, esté relacionado as interpretacées dos educadores que
atribuem ao comportamento dos alunos negros a configuracdo de desajuste
individual quando das reacdes ante as discriminacdes sofridas no interior da
escola (seja ela manifesta em violéncia, agressoes fisicas ou verbais, timidez,
mau relacionamento, etc.), imputando-se, frequentemente, ao préprio aluno
negro o 6nus dos processos discriminatorios e excludentes que marcam sua

trajetéria escolar.

% DUSSEL, Enriqgue. Método para uma filosofia da libertagao. Sao Paulo: Loyola, 1986. p. 196.

&7 CAVALLEIRO, Eliane. Discriminagao racial e Pluralismo nas Escolas Publicas da Cidade de Sao Paulo. In:.
Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n? 10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo
e Cultura / Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetiza¢&o e Diversidade, 2005. p. 75.
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2 SER NEGRO NA AMAZC)NJA, SER ADOLESCENTE E SER
ADOLESCENTE NEGRO NA AMAZONIA

Para fazer uma abordagem das relacbes sociais que 0s alunos negros
estabelecem no espaco escolar, no periodo da adolescéncia, entendemos que
ndo podemos prescindir de uma incursdo ao que € ser negro, especialmente na
Amazonia.

Desta feita, este capitulo inicial objetiva pontuar alguns aspectos
referentes ao ser negro na Amazonia, ao ser adolescente e ao ser adolescente
negro na Amazonia destacando alguns estudos que discutem tais aspectos,
com especial atencéo para a regido em que nos encontramos.

Procedidas tais discussfes, faremos um enfoque a especificidade do
objeto considerando elementos que possam ter desdobramentos nas
representacdes que 0s alunos negros possuem sobre as relagdes sociais que
estabelecem na escola.

2.1 SER NEGRO NA AMAZONIA

Pensar a questao do negro em uma regido na qual parte significativa da
populacdo é indio-descendente e parte preponderante da cultura é indio-
-referente imp&e-se como uma empreitada de grande envergadura. Autores ha
gue a assumiram, trazendo discussdes por meio das quais tentaremos esbocar
como se configuram as relacdes raciais em nossa regido. Esta tentativa de
esboco considerard estudos vinculados a Histéria que nos deem um panorama,
ainda que superficial, do que €& ser negro na Amazlbnia. Tencionamos,
posteriormente, tecer consideragfes sobre dois contextos especificos em
decorréncia do enfoque dos autores com 0s quais optamos trabalhar: o periodo
colonial, apresentado conforme as formulagbes de Vicente Salles, e as
relacdes raciais, sob um enfoque mais contemporaneo, mediante discussdes

tecidas por Angélica Motta - Maués.
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A significativa presenca de trabalhadores negros povoando 0s espacos
urbanos de nossa regido no século XIX, para além de evidenciar a “densidade
da populacdo escrava™®, oferece a percepcdo do quanto esta populacdo
investia em estratégias em busca de sobrevivéncia, de liberdade, de controle
de sua atividade produtiva e de retomada de relacdes pessoais e familiares

desfeitas em funcéo de sua comercializag&o por seus proprietarios.®

Muitos outros escravos também ndo aceitavam ser coisa de
seus senhores, mas sujeitos histdricos que lutavam para definir
suas condicbes de vida e de trabalho, a partir das suas
préprias visdes de liberdade e escravidao.

O relato de tais estratégias conforma a compreensdo de que as
resisténcias de escravos fugidos para os espacos urbanos representavam uma
reelaboracdo “tanto de suas tradicbes de combate ao mesmo [trabalho

"1 Neste sentido,

escravo], quanto aos codigos sociais da escravidao
concorrem para percebermos que a populacdo negra em nossa regiao forjava
sua histéria de luta em prol de seus interesses. Esses “novos atores sociais
gue, com suas trajetorias, colocam problemas novos, ao mesmo tempo em que

nos permitem redimensionar abordagens cristalizadas”"?

, representam um dos
sujeitos ativos na construcao da sociedade em nossa regiao.

A apresentacdo do segmento negro como atuante nos rumos da
sociedade colonial paraense, seja na vida econdmica, politica ou cultural,
oferece indicativos de que “a presenca do negro na Amazdnia nao foi tdo
reduzida como geralmente se supde”’®
Valendo-se da adocdo de expedientes escusos’® para a ocultacdo da

existéncia de escravos, das combinacdes étnicas, das fugas para os

8 BEZERRA NETO, José Maia. Histérias urbanas de liberdade: escravos em fuga na cidade de Belém,
1860-1888. Afro-Asia, Bahia, n. 28, p. 221-250, 2002. Disponivel em: <http://www.afroasia.ufba.br/
edicao.php?codEd=33> Acesso em: 28 jan. 2010. p. 221.

® Ibid.loc. cit.

7 Ibid.p. 229.

" Ibid. p. 235.

72 SAMPAIO, Patricia Melo. Escraviddo e Liberdade na Amazdnia: notas de pesquisa sobre o mundo do
trabalho indigena e africano. In: ENCONTRO ESCRAVIDAO E LIBERDADE NO BRASIL MERIDIONAL,3.,
2007, Floriandpolis- SC. Anais... (CD-ROM). Sdo Leopoldo/RS : Oikos Editora, 2007. v. 1. p. 35.

7 SALLES, op. cit. p. 94.

% A ocultacio de escravos com vistas a sonegar impostos se constituia pratica comum em nosso Estado.
SALLES, Vicente. loc. cit.
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mocambos, algumas abordagens procuravam negar a presenca bem como a
contribuicdo negra na Amazonia.

Esse contexto da margem para a leitura da ambiguidade presente nas
relacdes raciais na AmazoOnia, tanto no contexto colonial quanto no
contemporaneo, mediante as ideias de “invisibilidade & visibilidade’™, tal
combinacéo, que marca a forma de lidar com o negro e com a questdo racial
em nossa regido, caracteriza-se, por um lado, pela ordenacéo de nossas ideias
no sentido de apreendermos que este segmento néo existe. Essa apreensao,
registre-se, é extensiva a todos 0s segmentos raciais, 0 que torna possivel
fazer até com que o negro seja “invisivel’ para ele mesmo” ’°.

Por outro lado, este segmento estd bastante visivel no anedotério
popular, nos provérbios, no cerne de um debate que se estende, h4 muito, em
nossa sociedade. Nesta ambivaléncia “invisibilidade & visibilidade”, reside o
carater ambiguo das relacdes raciais na Amazoénia.

O cotidiano da sociedade colonial nos mostra o negro — alvo das
tentativas de invisibilizagdo — protagonizando, com outros segmentos raciais, a
histéria do desenvolvimento econémico regional. Sua atuacdo como construtor
da economia agraria e fornecedor de mao de obra para a indUstria regional’’
constitui indicativo de sua participacdo na esfera econémica. Para além desta
dimensdo, 0 negro se incorporava as lutas sociais de nossa sociedade, a
exemplo da Cabanagem, com objetivo de também alcancar sua libertacéo,®
bem como exerce influéncias no aspecto cultural desta regiéo.

Esse panorama, marcado pela presenca atuante do negro, evidencia, a
despeito das limitagOes da literatura regional acerca da interacdo social dele,
um dos aspectos no qual os enfoques relativos a presenca deste segmento sédo
distorcidos.

As distor¢des se instauram por meio dos discursos homogeneizadores

que insistem em encobrir tanto 0 negro quanto a questdo racial em nossa

> MOTTA-MAUES, Maria Angélica. O que a Mulata tem a ver com a Senhora Aparecida? — Discursos
sobre cor, raga e género no Brasil (na virada do século XIX e do XX). Humanitas. v. 20, n. 1/2, p. 07 -
27,2004. p. 9

Ibid. p. 11

77 SALLES, op. cit.

”® Ibid.
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regido. Nesse sentido, resultam em enfoques “eivados de preconceitos”” e

arquétipos pejorativos quando fazem referéncia ao negro (e de forma mais
acentuada quando o fazem em relacdo a negra) na regido amazonica.

As veiculagcbes que insistem em projetar a ideia da sensualidade
exacerbada se incumbem de protagonizar um dos papéis principais nas
distorcbes que se imprimem ao segmento negro. A tentativa de forjar uma
imagem impregnada pela “associagao sexo/sexualidade &
luxtria/anormalidade”® distancia-se da descricdo dos negros e negras que
transitavam por nossa cidade:

De indumentéria ligeira, de acordo com o clima, esse exemplar
encheu a cidade. Para tras de 25 anos ela ainda vendia, dentro de

balaitos maneiros, nas casas de familia, o famoso cheiro de papel
feito de madeiras raladas, trevos, jasmins, rosas [...] **

O investimento conferido para distorcer a imagem do negro, da mulher
negra (de uma forma consideravelmente acentuada na figura da mulata), faz

uso em larga escala de “sinalizacdes adjetivadoras”®

que o0s remetem
nitidamente (se € que ha possibilidade de, nesse contexto, usar tal expressao)
a relacdo de invisibilidade & visibilidade a eles conferida na realidade
amazonica.
A materializagcdo de tais distor¢des manifesta-se na forma como o0s
cronistas registravam a presenca negra em nossa regiao.
Os mulatos sdo os mesmos também aqui; € a mesma gente
facilmente excitavel, exuberante, pronta para qualquer partida, sem
sossego, visando a efeitos espalhafatosos. Para a musica, o0 jogo e a
danca, esta o mulato sempre disposto, e agita-se insaciavel, nos
prazeres, com a mesma leviandade dos seus congéneres do sul, aos

sons monoétonos, sussurrantes, do violdo, no lascivo lundu ou no
desenfreado batuque.®®

Neste panorama, 0s mecanismos para se fazer visivel, em determinadas

situacdes chegava a chamar a atencéo dos cronistas e viajantes, tal a surpresa

" Ibid, p. 114.

% MOTTA-MAUES, op. cit. p. 17.

81 SALLES, op. cit. p. 115.

2 ExpressGes que, ao fazerem referéncia aos negros, geralmente os vinculam, de forma quase
caricatural, a dotes sexuais: “preto bom de cama”; “lascivia da mulata”; “cor do pecado”; etc. MOTTA-
MAUES, op. cit. p. 19.

8 SPIX, Johan Baptist von; MARTIUS, Karl Friedrich Philipp von, 1962 apud SALLES, op. cit. p. 118.
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com a qual se deparavam ao defrontar-se com 0S negros sob uma outra

perspectiva.

As ditas mulheres usam de uma saia de delgada caca, ou de seda
nos dias de maior luxo, e de uma camisa cujo toral é de pano que
mais sombreia do que cobre os dois semiglobos que no seio
balancando se divisam entre as finas rendas que contornam a gola.
Estas roupas sdo quase uma clara nuvem que ondeando inculca os
moldes do corpo. Botdes de ouro ajustam o punho das mangas da
camisa: pendem-lhe do colo sobre o peito cord@es, colares, rosarios e
bentinhos do mesmo metal: a madeixa é embebida em baunilha e
outras plantas odoras entretecidas nos dentes de um grande pente de
tartaruga em forma de telha com a parte convexa toda coberta de
uma lamina de ouro lavrada, sob cuja circunferéncia oscilam meias-
luas, figas e outros diches de igual preciosidade a da lamina: e na
testa pela raiz do cabelo circunda um festdo de jasmins,
malmequeres encarnados, e rosas mogorins. Neste guapo alinho, e
descalcas realcam estas mulheres seus atrativos naturais, e
conquistam vontades entranhando na alma meiga ilusdo, que o
repouso |he quebra.®

Ao adotar a expressao “surpresa” a alusdo € propositalmente feita aos

anuncios nos jornais locais mediante os quais 0s proprietarios de escravos

denunciavam as fugas ocorridas. A visivel contraposicdo € expressa na forma

utilizada para descrever os foragidos, que, além de possibilitar a compreenséo

do nivel de coisificacdo impressa a esses seres humanos, fazia uso de tracos

na descricdo dos personagens, 0S quais 0s penalizavam significativamente em

termos estéticos.

Havera trés anos que esta fugida a preta crioula de nome Carlota
Marcelina, de 28 anos de idade, alta, magra, bochechuda, cara chata,
olhos grandes, ombros encolhidos, caneluda, tem as passadas
longas e sacode muito os bragos.85

Na madrugada do dia 24 do corrente, fugiram do Engenho Santo
Ignacio, propriedade do Segundo-Tenente José Bernardo Santarém,
juntos com uma possante montaria de falca e pavés, quase nova os
seguintes escravos:

Manoel Ramos Doce, mulato escuro ou antes cafuz, idade 25 anos
pouco mais ou menos, cheio de corpo, alto, nariz chato, alguma
barba que umas vezes traz raspada, e outras crescidas, fuma e
masca tabaco, muito bem falante, é natural de Cametd, e gosta
sumamente de pinga, tem muitos sinais de vergalhadas nas costas e
no assento.

Antbnio, mulato escuro, natural do Ceara o que bem mostra na fala,
avelhantado, mostrando ter pelo menos 40 anos, com um calombo na
parte traseira do pescoc¢o, grosso de corpo, estatura regular, toma
tabaco em p6 em quantidade, barba pouca, o qual quase sempre traz
raspada.

¥ BAENA, Anténio, 1804 apud SALLES, op. cit. p. 121.
® Treze de Maio, Belém, n. 251, 9 nov. 1853. Disponivel em SALLES, op. cit. p. 357.
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Felicia, negra, casada com o dito Antdnio, idade 30 anos pouco mais
ou menos, com uma queimadura num dos peitos, o que faz que seja
menor que o outro, € natural da Africa, porém intitula-se também
crioula, porque tendo sido criada desde pequena em Macapa, nao
mostra pela fala ser de fora, tem nas costas uma comprida verruga
gue parece cicatriz de vergalho.
Luiza, negra, alta, da idade pouco mais ou menos da Felicia, natural
da Africa, o que bem mostra pela fala atrapalhada que tem, seca de
corpo, com bordados de sua nacéo feitos a ferro, nos bracos, e em
outras parte do corpo, costuma trazer a carapinha entrancada a moda
do Maranhdo, onde ja esteve em outro tempo. Quem os ditos
escravos apreender, e 0s entregar a seu dono, ou no Engenho
supradito em Maguary.®®
As narrativas e as praticas fazem alusdo a essas pessoas como se
fossem desprovidas de beleza, uma vez que ndo se enquadravam em um
padrdo delimitado pela l6gica eurocéntrica. A esta logica de hierarquizacao
estética sdo acrescentados sinais corporais que denotavam, na esmagadora
maioria dos casos, a forma como eram tratados por seus senhores.
Lidar com este desafio se constitui um impasse para 0 negro na

"87 ou optava por fugir®®.

Amazdnia, que ou optava por “embranquecer
Ser negro nha Amazobnia significava — ou poderiamos mudar o tempo
verbal para significa - ser que néo é, sendo. Para além de um mero jogo de
palavras, a realidade que se impunha é a de transitar entre este contraste da
invisibilidade que quer negéa-los, contraditoriamente, por serem visiveis.

Apesar da sub-representacdo nos relatos, da insisténcia em subestima-
-lo numericamente, o negro marca presenca nesta sociedade, na qual se supbe
s6 existam indigenas, demarca sua participacdo, contribui com o0
desenvolvimento econdmico, cultural, social e politico da regido e ainda se
depara com outro desafio: o de ser sendo.

Neste sentido, o distanciamento temporal ndo representa, a nosso ver,
rupturas consideraveis deste panorama. Se evocarmos 0 enfrentamento
cotidiano de situagdes de sub-representacdo, de negacao de sua contribuicéo
e de invisibilidade, percebemos que estes se constituem indicativos da

permanéncia de tais desafios para o negro amazonida na contemporaneidade.

% publicador Paraense, Belém, ano 3, n. 113, 21 jan. 1851, p. 4. Disponivel em SALLES, op. cit. p. 354-5.
¥ MOTTA-MAUES, op. cit. p. 22
8 SALLES, op. cit.
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Aproveitando o contexto de desafios, facamos uma abordagem da
questdo da adolescéncia mediante as discussées que buscam apresentar um
adolescente mais distante das estereotipias e do senso comum, também
envolto em desafios a superar. Procedida tal abordagem, correlacionemos
ambos os desafios e reflitamos sobre o que é ser adolescente negro na

Amazobnia.

2.2 ESTUDOS SOBRE A ADOLESCENCIA

A investigagao acerca das relagdes sociais estabelecidas pelos alunos
das 72 e 82 séries do Ensino Fundamental os contemplarda em uma fase
normalmente explicada como de transicdo entre a infancia e a idade adulta
(ou o ingresso da crianca na fase adulta), durante a qual, no aspecto
biolégico, se definem os caracteres sexuais secundarios e se evidenciam as
gualidades especificas do individuo.

Entretanto, entendendo as dimensfes psicossociais que caracterizam a
adolescéncia para além dos processos de maturacdo biolégicos ou genéticos,
torna-se pertinente, para o enfoque da dimensdo psicolégica afeta aos
sujeitos deste estudo, recorrer as formulacdes de Lev Semenovich Vygotsky
na andlise dos processos constitutivos destes de acordo com a interacdo que
estabelecem com o meio social.

Vygotsky defende a tese de que o sujeito adquire conhecimentos a partir
de relacdes intra e interpessoais e de troca com 0 meio, com suporte de um
processo denominado mediacdo, no qual o homem interage com o ambiente
utilizando-se de instrumentos e de signos®® criados pelas sociedades ao longo
da histéria humana. Nesse processo, 0 autor postula que a sociedade e a
cultura tém rebatimentos nos processos de “mudanca individual”®®, uma vez
que as feicbes que se imprimem ao comportamento sdo constituidas

mediante estas relagcbes com o ambiente.

8 VYGOTSKY, 1991.
% 1bid. p. 8.
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De tais relagOes decorre a internalizagéo, definida pelo autor como uma

“reconstrucdo interna de uma operacdo externa”®

na qual uma série de
transformacdes concorre para que essa operagdo, que tem um carater
inicialmente social, se configure como um “processo interpessoal” que sera
transformado em um “processo intrapessoal’®®. Nesse sentido, as
caracteristicas individuais e até as atitudes individuais estdo impregnadas de
trocas com o coletivo, em que mesmo o0 que tomamos por mais individual de
um ser humano foi construido com base nas relacdes que se estabelecem
com o0s outros. Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano € assim
contemplado na definicdo enunciada pelo autor

[...] um processo dialético complexo caracterizado pela periodicidade,

desigualdade no desenvolvimento de diferentes fungdes,

metamorfose ou transformacdo qualitativa de uma forma em outra,
imbricamento de fatores internos e externos, e processos adaptativos

gue superam os impedimentos que a crianca encontra®.

A compreensao desta unidade dialética entre a dimensao bioldgica e a
cultural representa avanco da leitura do desenvolvimento humano, dada a
possibilidade de percepcdo do homem para além de sua dimensao
eminentemente biolégica, contemplando também os condicionantes historicos
e sociais que demarcam este processo. O enfoque aos habitos sociais da
cultura em que o individuo se insere para o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas™ ganha visibilidade e permite perceber os
imbricamentos que a historia da sociedade apresenta sobre a histéria pessoal
do ser humano, porque varios processos de desenvolvimento internos sao
acionados quando da interagdo com o ambiente de convivio.

Neste aprendizado, varios processos internos de desenvolvimento serdo
despertados quando da interacdo no ambiente de convivio, e posteriormente
serdo internalizados para constituir “parte das aquisi¢oes do desenvolvimento

independente”®. Assim, concorrerdo para que o ser humano se desenvolva

! Ibid. p. 63.

% Ibid. p. 64.

* Ibid. p. 83.

* VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem. S3o Paulo: Ridendo Castigat Mores, 2001. Disponivel em:
<http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/vigo.html|> Acesso em: 06 mar. 2009.

> VYGOTSKY, op. cit. p. 95.


http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/vigo.html
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mediante um processo pessoal que €, concomitantemente, um processo
profundamente social.

Julgamos oportuna a incursdo pelas discussdes que se ancoram no
principio de que a interacdo com o0 meio social e com a cultura vai
proporcionar o desenvolvimento e a aprendizagem do sujeito. Sua
contribuicdo reside na possibilidade de fomentar a reflexdo acerca do
potencial de favorecimento ou desfavorecimento do meio social nos
processos de constituicao identitaria dos adolescentes negros.

Atentar para as transformagdes decorrentes da “reconstrugéo interna” a
que estes adolescentes procedem baseados nas “operacdes externas”
provenientes do ambiente no qual interagem, impele em direcdo ao
guestionamento acerca das internalizacbes que se instalam e se
desenvolvem nos alunos negros no periodo da adolescéncia, bem como de
seus desdobramentos nas relacdes sociais que eles estabelecerao.

As concepcdes que estes alunos internalizam, oriundas, dentre outros

"% instauram-se em

aspectos, das “categorias do juizo professora
decorréncia da adog¢do de uma padronizagdo do comportamento que
correntemente suscita a conclusdo de que, se as criangas negras “nao
acompanham” os conteudos, € porque sao “desinteressadas” ou sao
“defasadas econdmica e culturalmente”®. Apoiadas em estere6tipos raciais e
culturais, tais avaliagdes atuam no sentido de demarcar o lugar que o aluno
negro ocupara neste ambiente, em uma associacdo que, via de regra, atrela

os problemas de desempenho ao pertencimento a raca negra®.

% VYGOTSKY, op. cit., p. 63.

” BOURDIEU, Pierre. As categorias do juizo professoral. In: Escritos sobre a Educagdo. NOGUEIRA, Maria
Alice; CATANI, Afranio (Org.). Petrépolis, RJ: Vozes, 1998. p. 185 —216.

% GONCALVES, Vanda Lucia S. O Racismo e o Desempenho Escolar de Alunos Negros. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 28., 2005, Caxambu. Anais.... Caxambu, 2005.

% CARVALHO, Marilia. Quem é negro, quem é branco: desempenho escolar e classificagdo racial de
alunos. Revista Brasileira de Educagdo, S3o Paulo, n. 28, jan /abr., 2005.
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2.2.1 Discussbes sobre os adolescentes na contemporaneidade
brasileira

As formulacdes de Vygotsky (1991; 2001) remetem a percepcao da
constituicdo do ser adolescente como um processo envolto em multiplas
determinacdes. Nessa perspectiva, uma nova epistemologia da adolescéncia
ecoa como posicionamento ante a problematica das abordagens presentes na
Psicologia do Desenvolvimento. Tal problematica decorre de formula¢gbes que
contemplavam essa fase da vida humana “ora como dominada por paixdes e

tormentas, ora como expressao superior de racionalidade™*.

Debates contemporaneos'® que apresentam os “adolescentes reais”*%,
dos quais o enfoque normativo da Psicologia do Desenvolvimento se

distanciara, apontam uma “diversidade de adolescéncias™®

gue devem ser
analisadas de acordo com a multideterminacdo presente nesta experiéncia.
Dessa forma, investem na superagdo das “concepcdes que naturalizem
processos, dicotomizem objetividade e subjetividade, como também reduzam a
compreensao do fendmeno adolescéncia”™ %,

Este panorama que nos remete a falar em “adolescéncias” esta atento
para uma configuracdo subjetiva destes sujeitos. Nesta, fatores bioldgicos,
psicossociais e culturais encontram-se articulados com as “questdes de
género, as hierarquias familiares e sociais, bem como a assuncdo de uma
identidade pessoal e social, construida contra o pano de fundo das relacées

sociais e institucionais”*®

para constituirem generalidades e especificidades
gue marcam o desenvolvimento dos adolescentes.
Com base nas discussdes fomentadas por esta nova epistemologia das

adolescéncias, tracar um perfil dos adolescentes amazodnidas implica transitar

100 OLIVEIRA, Maria Claudia S. Lopes de. Identidade, narrativa e desenvolvimento na adolescéncia: uma

revisdo critica. Psicologia em Estudo, Maringd, v. 11, n. 2, p. 427-436, mai./ago. 2006. p. 427.

101 OLIVEIRA, Maria Claudia S. Lopes de. Identidade, narrativa e desenvolvimento na adolescéncia: uma
revisdo critica. Psicologia em Estudo, Maringd, v. 11, n. 2, p. 427-436, mai./ago. 2006; OZELLA, Sergio;
AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de. Desmistificando a concepg¢do de adolescéncia. Cadernos de
Pesquisa, v. 38, n. 133, p. 97-125, jan./abr. 2008.

2 OLIVEIRA, loc. cit.

OZELLA; AGUIAR, op. cit.

% 1bid. p. 100.

% OLIVEIRA, op. cit. p. 432.

103
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também por este territorio de mudltiplas determinacdes e iluminar outras
possibilidades de apreensdo dos processos presentes nas vivéncias de
adolescentes das periferias de nosso pais, que vivem suas experiéncias de
formas variadas até mesmo no interior de uma mesma formagéo social, grupo
ou classe’®.

Essa compreenséo, subsidiada por esta nova epistemologia, acena com

a possibilidade enunciada pela Professora Nilma Lino Gomes:

[...] alargar nossa viséo sobre esse importante tempo/ciclo da
vida no que ele apresenta de universal — do ponto de vista do
desenvolvimento fisico e mudancas psicolégicas — e também
de particular — nas suas variacoes e diversidade de condicéo
social, sexual, de género, de raga, de valores, de localizacdo
geogréfica, entre outros.*”’

Inquietacdes, decorrentes da maneira pela qual a Psicologia tem
analisado ou compreendido a adolescéncia, tém motivado incursées acerca
das particularidades vivenciadas por estes sujeitos durante este “tempo/ciclo de
vida”.

Nesta direcdo, estudos como o desenvolvido por Ozella e Aguiar (2008)
junto a adolescentes em Séo Paulo com o objetivo de examinar a concepcao
de adolescéncia/adolescente presente no discurso dos jovens divulgam que as
concepcdes instituidas socialmente acerca do que vem a ser a adolescéncia'®
sdo apreendidas e reproduzidas por estes.

A concepcgao universal de adolescéncia “reforca a expectativa social,
produz e reproduz a ideologia liberal, reafirmando concepg¢des naturalizantes e
aistoricas™. A eficacia ideol6gica dessas concepcdes instaura-se na medida
em gue sdo assumidas e reproduzidas pelos adolescentes, associando-os a
crise, rebeldia, transitoriedade, conflitos e outras construcdes correlatas. Assim,

apresentam um consideravel potencial de camuflagem da realidade, porque

106 . N . . ~ . ~
GOEDERT, Rosicler T. As experiéncias dos adolescentes em situacdo de escolarizacdo na escola

publica da cidade de Curitiba/ PR. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DO ADOLESCENTE, 1., 2005, S3o Paulo.
Anais.... Sdo Paulo, 2005.

' GOMES, Nilma Lino. Juventude, praticas culturais e negritude: o desafio de viver multiplas
identidades. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 27., 2004, Caxambu. Anais... . Rio de Janeiro: ANPED, 2004.
p. 2.

1% OZELL; AGUIAR, op. cit.

Ibid. p. 104.
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obscurecem as contradi¢ces sociais, verdadeiras mediacdes que constituem tal
fenbmeno.

A penetracdo dos discursos sociais na subjetividade dos
adolescentes é evidenciada também no que se refere aos valores e ideais
cultivados por estes. Desta feita, oferecem-nos indicativos do carater
estruturante e estruturado dos sistemas simbolicos''®, inculcados mediante
imposicdes sutis que legitimam determinados produtos sociais.

Os processos por meio dos quais 0s sistemas simbdlicos séo
internalizados pelos adolescentes ilustram o quanto a “totalidade social é
constitutiva da adolescéncia”'!. Para exemplificar tal situagdo, em uma das
etapas de nossa investigacdo, ao abordarmos a questdo da discriminacéo, 0s
alunos foram instados a posicionar-se sobre a existéncia de algum tipo de
discriminagéo entre seus colegas. A exemplo do paradoxo apresentado nas
pesquisas sobre o racismo na sociedade brasileira'*?, 60% dos adolescentes
que participaram de nossa investigacdo declararam néo existir discriminacéo
entre seus colegas, no entanto, ao responderem se ja presenciaram ou
sofreram alguma discriminagdo na escola, o percentual de alunos que nunca
presenciaram ou nunca sofreram discriminacdo na escola cai para 20%, em
nitido contraste com os 80% que ja sofreram ou ja presenciaram acles
discriminatdrias neste espaco.

Contradicdes a parte, constatamos que a discriminacdo se apresenta
como um componente do cotidiano escolar. A negacao de sua ocorréncia pelos
adolescentes € amparada nos discursos politicamente corretos que a escola e
a sociedade brasileira reproduzem e que confundem o ideal com o real. Tais
discursos sustentam que “vivemos numa democracia racial’; que ‘somos um

pais mestico’; que ‘aqui ndo é os EUA e nem a Africa do Sul’; que ‘todos sdo

119 BOURDIEU, 2002.

OZELLA; AGUIAR, op. cit. p. 99.

Em uma pesquisa do Instituto DATAFOLHA realizada em 1995, 89% dos entrevistados disseram que
no Brasil havia preconceito de cor em relagdo aos negros e, paradoxalmente, 88% dos mesmos
entrevistados afirmaram que nao tinham preconceito em relagdo aos negros. A Fundagdo Perseu
Abramo realizou trabalho semelhante em 2003 e constatou que 91% dos entrevistados reconheciam
que existia preconceito de cor em desfavor dos negros, porém 96% negaram que eram preconceituosos
em relacdo aos negros. Disponivel em <http//www.fpa.org.br> Acesso em: 16 jul.2009.
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iguais™ ", 0 que n&o se constitui um dado recente”™" em nosso sistema de
ideias.

Além de a discriminacdo apresentar-se na disparidade de resultados
sociais dos grupos por cor''®, menciona-se um agravante diante da realidade
de que os brasileiros ndo brancos estdo expostos a desvantagens cumulativas
ao longo das fases do ciclo de vida individual, e que essas desvantagens sao
transmitidas de uma geracdo a outra*'®. Deste modo, os desdobramentos das
desigualdades constituem uma realidade que se estende por geragbes de
familias afrodescendentes e carece de visibilidade, a fim de que o discurso
socialmente instituido sobre as relacdes raciais brasileiras seja superado,
politicas sejam gestadas e um novo fazer educativo seja pensado visando
minimizar ou eliminar o efeito da desigualdade que se instala no contexto
escolar.

A assimilacdo de valores subjetivos pelos adolescentes também é uma
dimensado que se mostra debitaria dos discursos sociais. Porquanto valorizados
socialmente, tais discursos repercutem em seus processos subjetivos e
impulsionam, por conseguinte, suas aspiragdes individuais que “atingem ou

nll7

aproximam-se dos ideais vigentes na sociedade” ' na qual eles se inserem.

' Disponivel em < http://www.ptceara.org.br/noticias/texto.asp?id=293> Acesso em: 16 jul. 2009.

1% A consideravel eficiéncia desses discursos no modo de pensar as relagGes raciais em nosso pais ja
extrapolou até nossos limites geograficos quando essa presuncdo da existéncia de relagdes raciais
harmonicas acarretou uma notabilizacdo do panorama racial brasileiro aos olhos da comunidade
internacional, despertando a atencdo de organismos internacionais, como a UNESCO, que no final dos
anos 50 financiou estudos com o intuito de documentar e disseminar o segredo do caso brasileiro em
um contexto mundial marcado pelos “horrores do racismo e do genocidio” . Paradoxalmente, essa
iniciativa resulta em um descortinamento do racismo nas relagdes sociais no Brasil, surpreendendo e
frustrando assim os seus financiadores no que se refere ao panorama racial brasileiro. Cf. TELLES,
Edward. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva socioldgica. Rio de Janeiro: Relume
Dumaréa/Fundacdo Ford, 2003.

> Estudos de Hasenbalg e Valle e Silva (1988) utilizando dados demograficos sobre a populagdo
brasileira desvendam os mecanismos e os processos geradores das desigualdades raciais no pais,
contribuindo para demonstrar o quanto o racismo determina o acesso as oportunidades sociais variadas
e a mobilidade. Cf. HASENBALG, Carlos Alfredo; SILVA, Nelson do Valle. Estrutura Social, Mobilidade e
Raga. Sdo Paulo: Vértice, 1988.

" Ibid.

w COUTINHO, Luciana Gageiro et al. Ideais e identificacdes em Adolescentes de Bom Retiro. Psicologia
& Sociedade, v. 3, n. 17, p. 50-56; set/dez, 2005. p. 52.
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Reforcando esta percepcgdo, “a forca e o impacto das vivéncias e

» 118 avidenciam o

expectativas individuais interagindo com as situagbes sociais
guanto as dimensdes contextuais e pessoais integrantes e constituintes de um
conjunto favorecem o pensamento e a acao destes adolescentes.

9

Nesse panorama, apesar de alguns fatores™® representarem risco ao

120 como a familia,

desenvolvimento da adolescéncia, “eixos de apoio”
possuem um papel de referéncia consideravelmente significativo, pois
minimizam ou inviabilizam os impactos do risco social a que estdo submetidos
cotidianamente os adolescentes.

A importancia da referéncia familiar para os adolescentes é indicada em
seu papel no desenvolvimento humano®?*, pelo fato de se constituir parametro
protetivo diante dos riscos sociais a que os adolescentes estdo expostos'?,
além de representar ideais perseguidos na adolescéncia'®.

DimensBes como apoio e compreensdo dos familiares enquanto
requisitos fundamentais para o bem-estar psicoldgico dos individuos na
adolescéncia'® d&o vistas a amplitude da influéncia significativa das redes
familiares nos processos constitutivos do ser adolescente na sociedade

brasileira®?®.

18 BRASIL, Katia Tarouquella et al. Fatores de risco na adolescéncia: discutindo dados do DF. Paidéia.
Sao Paulo, v. 16.n.35.p.377 —384; 2006. p. 383.

% 0 estudo de Brasil et al (2006) trabalhou com alguns fatores que interferem no desenvolvimento dos
adolescentes mediante a analise de indicadores como referentes as dimensd&es: violéncia, exposi¢cdo ao
uso de drogas, influéncia do suicidio e aspectos referentes a sexualidade.

2O BRASIL et al., op. cit. p. 382.

PRATA, Elisangela Maria M.; SANTOS, Manoel Anténio dos. Adolescéncia: Relacionamento familiar e
futuro. Paidéia, Ribeirdo Preto, vol. 17, n. 36, p. 103-114, 2007 Disponivel em: <http://www.revistausp.
sibi.usp.br/ revistas/paideia/paboutj.htm> Acesso em: 9 abr. 2009.

22 BRASIL et al., op. cit.; MORAES, Raquel et al. Socializagdo parental e valores: um estudo com
adolescentes. Psicologia: Reflexdo e Critica, vol. 20, n. 1, p. 167- 177. 2007.

123 COUTINHO et al. op. cit.

PRATA; SANTOS op. cit.

Esta dimensdo é salientada por adolescentes do municipio de Sdo Carlos, no estado de Sdo Paulo,
usuarios de substancias psicoativas, em estudo de Prata e Santos (2007), cujo objetivo consistia em
levantar pontos positivos e negativos do relacionamento familiar segundo a opinidao dos adolescentes.
Para além das experiéncias dos adolescentes ja envoltos nas dindmicas que representam risco social ao
seu desenvolvimento, as relagdes familiares também sdo apontadas “mesmo na situagdo prevista de
risco” por adolescentes de escolas publicas do Distrito Federal em regiGes com indicadores de risco
psicossocial (BRASIL et al, 2006, p. 382, grifo nosso) onde as habilidades e competéncias desenvolvidas
em uma convivéncia familiar saudavel concorrem para que estes adolescentes apontem a familia como
um parametro protetivo neste contexto.
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Embora a relacdo parental apresente um carater ambiguo®?®, é imputado

aos membros parentais o papel de “figuras ideais”**’

, Cuja admiracédo € de
pronto reconhecida.

Com consideravel relevancia a figura materna®®, os adolescentes
depositam a estes membros a funcdo de transmissao de valores sociais no
processo de entrada no mundo social mais amplo que ora vivenciam. O relato
de uma adolescente, participante de nossa investigacao, ao descrever como se
sentiu ao sofrer uma agéo discriminatéria na escola, evidencia a importancia da

figura materna na superagéo de um conflito que vivenciou.

Eu me senti muito triste, chorei muito e minha mae falou que nés podemos
sofrer esse tipo de coisa, mas que nunca devemos nos sentir derrotados.
(Aluna 19, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda)

O relato sugere a necessidade que os adolescentes demonstram de
eleger um “fiador para seus sonhos”?, diante das situacdes configuradas
como ameaca de exclusdo e de desamparo que enfrentam. Sejam estas
dificuldades geradas por dificuldades econémicas ou sociais — em que pese
partirmos da compreensdo de que a adolescéncia ndo se apresenta de forma
homogeneizada —, os adolescentes ainda acorrem a elementos de sua rede de
relacbes buscando uma referéncia para subsidiar sua constituicdo como seres
no mundo social. Dessa forma, ao representar um caminho possivel no seu
processo de autoconstituicdo, os elementos parentais tornam-se, de alguma
forma, também “fiadores” de seus projetos constitutivos como seres.

Apesar da predominancia das “identificacdes e ideais atrelados a esfera

familiar**°

, a presenca de valores cultivados em decorréncia do convivio social
extra-familiar também compde o conjunto de valores e ideais cultivados por

adolescentes. A midia figura no processo de influéncia em determinados

'%® para os adolescentes participantes de estudo de Moraes et al (2007) nas cidades de Jodo Pessoa e

Campina Grande, do estado da Paraiba, onde relagbes tanto positivas quanto negativas sao
estabelecidas entre as praticas de socializacdo na familia e os valores dos adolescentes, a influéncia
familiar no processo de construgdo de valores desses adolescentes é nitidamente demarcada, seja
positiva ou negativamente.

27 COUTINHO et al., op. cit. p. 53.

Ibid. op. cit.

COUTINHO et al., op. cit. p. 54.

Ibid. p. 55.
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padrées seguidos por esses grupos, estabelecendo determinados padrbes de

”131 etC.

“felicidade, de beleza, do que é positivo ou negativo, de consumo

Subvencionados por uma légica materialista, tais valores atrelam o ideal
de felicidade vigente aos objetos materiais de consumo, interpretando a posse
de tais elementos como indicativo de que a pessoa é bem-sucedida'®. Esta
l6gica subjaz também a realidade dos adolescentes das camadas populares
que ja ingressaram efetivamente no mercado de trabalho quando, além da
independéncia financeira, auferem a possibilidade de consumirem bens aos
quais ndo possuiam acesso em decorréncia da falta de recursos financeiros**3,
O contexto apresentado pelo estudo com os adolescentes trabalhadores é
elucidativo na compreensédo do apelo exercido pelos meios de comunicacao
sobre os adolescentes.

Entretanto, salientando o carater multifacetado das “adolescéncias”, os
posicionamentos de resisténcia ante os obstaculos que se interpdem entre a
realidade que vivenciam e a concretizacdo de seus objetivos constituem
indicativo de que a postura dos adolescentes das periferias brasileiras nao
pode ser interpretada como de técita rendicdo aos ditames de seu entorno.

Apesar das dificuldades advindas da situacdo econb6mica na qual se
inserem, adolescentes empregam recursos que denotam suas tentativas de
sobrevivéncia e ndo conformacdo as imposicées autoritarias decorrentes de
sua insercdo social.***

Nas relacfes sociais estabelecidas pelos alunos negros, os embates

vivenciados cotidianamente no espaco escolar suscitam posicionamentos —

131

Ibid. p. 52.

No discurso dos adolescentes da comunidade de Bom Retiro / RJ, que participaram de um estudo, ha
uma associag¢ao implicita entre o padrdo financeiro e a felicidade. Esta, no entendimento dos sujeitos do
estudo em questdo, serd adquirida mediante sua inclusdao na classe trabalhadora, quando a posse de
recursos que viabilizem comprar coisas para si e para a familia acena com a possibilidade de cruzar as
fronteiras do anonimato e da invisibilidade social. Cf. COUTINHO et al., op. Cit.

133 WATARAI, Felipe; ROMANELLI, Geraldo. Trabalho e identidade de adolescentes do sexo masculino de
camadas populares In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DO ADOLESCENTE, 1., 2005, Anais..., S3o Paulo,
2005.

3% 0 estudo de Caniato e Cesnik efetivou-se junto a adolescentes de familias de baixa renda atendidos
em um projeto de intervengdo na periferia de Maringd/PR. Cf. CANIATO, Angela Maria Pires; CESNIK,
Claudia Cotrim. Adolescéncia e resisténcia. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DO ADOLESCENTE, 1., 2005,
Anais..., S3o Paulo, 2005.
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ainda que suas orienta¢des sejam questionaveis — que esbocam uma tentativa

de contraposicao.

Uma menina disse que minha irmé& era preta, ela disse que tinha orgulho de
sua cor! Mas mesmo assim ela deu uns belos socos na menina.
(Aluna 153, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda).

As adversidades que se impdem aos alunos negros tém acarretado, em
alguns casos, o0 desenvolvimento da resiliéncia como mecanismo de
enfrentamento e superacdo dos processos excludentes vivenciados na
experiéncia discente'® destes integrantes das populacées marginalizadas
historicamente por seu pertencimento racial.

Exemplos de tensdes norteando as relagdes sociais estabelecidas pelos
alunos negros na escola ilustram como o desenvolvimento da resiliéncia se

torna quase uma questao de sobrevivéncia para eles.

Eu estava sentado e o...... [citou um dos colegas da turma] me chamou de
Preto Velho, e outro dia ele me chamou de Monga [personagem circense que
se apresenta inicialmente como ser humano, para, diante do publico,
transformar-se em macaco].

(Aluno 91, da 72. série da Escola B, autodeclarado pardo)

Eu vejo quase todos os dias uma colega da sala sendo chamada de “saco de
0ss0”. Ela ndo se da o respeito de dizer para pararem. Eu ja fui chamada de
“feijao preto”, mas ndo me importo, pedi para a pessoa parar e pronto.

(Aluna 24, da 72. série da Escola A, autodeclarada preta)

Sentia muita vergonha, mas eu nédo sou de ficar calada, eu dava o troco com a
mesma moeda.
(Aluna 152, da 82. série da Escola A, autodeclarada parda)

Os relatos de algumas feicbes que se imprimem as relacdes sociais
estabelecidas na escola pelos adolescentes de nossa investigagédo favorecem

o entendimento da motivacdo que impulsiona o desenvolvimento de

5 0s sujeitos do estudo de Nadal sdo afrodescendentes bem-sucedidos profissionalmente, acima dos
39 anos de idade, com situagdo econémico-financeira estavel, pertencentes a classe média e média alta,
que, ao relatarem suas trajetodrias de vida, ddo conta da caracterizagao do percurso de suas experiéncias
discentes. Cf. NADAL, Carla Marlise Silva. A resiliéncia ao longo da vida de afro descendentes. 2007.
169f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacédo, PUC, RS, 2007.
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caracteristicas™*® que podem amparar o processo de superacdo e resisténcia
aos obstaculos enfrentados assim como podem possibilitar suportar e resistir,
ainda que minimamente, as tensdes que se apresentam nas relacdes sociais,
“instancia por exceléncia de discriminagao racial”**’.

Os estudos sobre o0 adolescente contemporaneo apresentam-no inserido
em um contexto social caracterizado por exclusées de multiplas feicbes e como
ser que assume uma postura resistente para além do lugar comum que os
remete a resisténcia aos valores da sociedade de sua época. Os adolescentes
reais que povoam as periferias brasileiras resistem aos Obices que se lhes
impbéem em decorréncia de seu pertencimento social e racial, na busca de
sobrevivéncia nos espacgos por onde transitam, profundamente marcados por
contradigoes.

Julgamos oportuno, ao mencionar tais espacos, fazer referéncia ao
espaco onde procederemos a investigacdo de nosso objeto, a fim de
verificarmos como se posicionam em relacdo a escola. Nesse aspecto, a
producdo contemporanea aponta que a postura dos adolescentes frente a
escola é, em alguns casos, indicativa do crédito atribuido por esses sujeitos a
essa instituicdo, pois referem sua importancia na concretizacdo de seus
projetos™*.

Uma investigacdo entre os alunos da EJA, na qual a dimens&o racial'®
foi contemplada, identificou que o retorno representa, para além das

perspectivas de empregabilidade, o reconhecimento do “valor da escola para a

3% Na investigacdo de Nadal (2007) foram verificadas caracteristicas como determinagdo, persisténcia,

motivagdo, objetivos definidos a curto e a longo prazos, superac¢do das adversidades e autorrealizagdo
37 PEREIRA, Jodo Baptista Borges. Racismo a Brasileira. In: MUNANGA, Kabengele (Org). Estratégias e
Politicas de Combate a Discriminagao Racial. S3o Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo: Estagdo
Ciéncia, 1996. p. 77

% Esta indicacdo apresenta-se no discurso de alunos de um bairro periférico do municipio de
Floriandpolis, no estado de Santa Catarina, entre 15 e 25 anos, que em decorréncia de uma trajetdria
escolar acidentada romperam o vinculo com a escola, retornando posteriormente através da Educacdo
de Jovens e Adultos. Cf. JESUS, Lori Hack de. O campo de possibilidades na trajetdria de alunos negros
do Ensino Médio. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 29., 2006, Caxambu. Anais... Caxambu, 2006.

3% passos (2006) desenvolveu estudo no nucleo com a maior presenca de negros da rede municipal de
ensino de Floriandpolis com objetivo de construir um mapeamento das semelhangas entre os alunos
negros e ndo negros que ingressaram na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) com vistas a concluir seu
processo de escolarizagao.
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sua emancipacdo”“’. Apesar das perspectivas, os alunos negros defrontam-se
com uma realidade escolar cujo posicionamento ante as questdes de raca e
género da conta de uma pratica que ndo potencializa os sinais de consciéncia
sobre tais questbes, que permanece em siléncio diante da problematica
vivenciada por adolescentes no que se refere ao seu género e pertencimento
racial e que tem contribuido para a manutencéo de tal situacdo™*'.

O relato das situacdes de violéncia vivenciada nas trajetorias escolares
de alunos negros, tanto em relagdo & “aprendizagem quanto ao racismo”**,
sdo acrescidos de outra violéncia a qual o siléncio escolar os submete: a
assuncao para si do 6nus de suas reprovacfes e a naturalizacdo de suas
desvantagens*® nos processos escolares'**.

Se pensarmos este mea culpa que se impde na trajetéria escolar em
interacdo com outras veiculagdes equivocadas que se apresentam no decorrer
da experiéncia dos adolescentes negros, a que remissdo tal conjunto nos
levaria, em se tratando de construcdo de uma identidade positiva por estes?
Processadas e assimiladas, que influéncias podem advir deste conjunto sobre
0s processos de construcdo da identidade negra, tanto por eles préprios quanto
por seus pares ndo negros? Ha desdobramentos de tais processos em suas
relacBes sociais? Circundados por estas interrogacées convém atentarmos
para algumas formulacbes que fazem wuma abordagem sobre as
representacdes, o pertencimento racial e as rela¢gdes sociais, para, com base
nas correlacées advindas de tais formulacdes, refletir sobre os rebatimentos do

pertencimento racial nas relacdes sociais dos adolescentes negros.

140 PASSOS, Joana Célia. Jovens negros: trajetdrias escolares, desigualdades e racismo. In: REUNIAO DA

ANPED, 29., 2006, Caxambu. Anais... Caxambu, 2006. p. 12.

M1 gILVA, Maria Aparecida. Um olhar sobre a representacdo da escola para as mulheres negras
adolescentes. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DO ADOLESCENTE, 1., 2005, S30 Paulo. Anais... S3o Paulo,
2005.

2 PASSOS, op. cit. p. 11.

Essa premissa tem suas raizes em Bourdieu , 1998.

PASSOS, op. cit.
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2.2.2 Representagdes, pertencimento racial e relagdes sociais na escola

Para o estudo das representacdes dos alunos acerca de suas relacdes
sociais, julgamos oportuno estabelecer didlogo com as formulacdes de Roger
Chartier, que as enfoca como classificacdes responsaveis pela organizacao e
apreensdo do mundo social**. Esse processo é decorrente de um mecanismo
de incorporacédo das estruturas sociais, que sao internalizadas nos individuos e
concorrem para a criagdo de esquemas de percepcdo e de juizos que
fundamentam as maneiras de pensar, de atuar, etc.**

A teorizacdo de Chartier enfoca o carater material das representacdes e

sua vinculagdo com as “praticas culturais”*’

uma vez que Sao variaveis
segundo as disposicbes dos grupos ou classes sociais — aspiram a
universalidade, mas séo sempre determinadas pelos interesses dos grupos que
as forjam. Se sédo forjadas, Chartier é preciso ao discorrer que relacbes de
poder e dominacdo permeiam o universo das representacdes*® que, nao
sendo discursos neutros, produzem estratégias e praticas tendentes a impor
uma autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar escolhas: elas colocam-
se no campo da concorréncia e da luta na tentativa de impor a outro ou ao
mesmo grupo sua concepc¢ao de mundo social.

Chartier explicita que nestes processos de lutas de representacdes, com
0 recuo da violéncia fisica direta, o poder depende do crédito concedido a
representacdo. Essa sistematica efetiva-se quando os detentores do poder de
classificar e de nomear querem impor suas representacdes, utilizando-se de
estratégias como a violéncia simbdlica (que depende de uma predisposicdo
incorporada previamente para o reconhecimento e o consentimento de quem a
sofre) nessa imposicao.

As formulagcbes de Roger Chartier favorecem o entendimento das

representacfes como verdadeiras instituicdes sociais. Assim, possibilitam sua

%5 CHARTIER, op. cit.

CARVALHO, Marta Maria Chagas; HANSEN, Jodo Adolfo. Modelos Culturais e Representagdo: uma
leitura de Roger Chartier. Revista Varia Historia, Belo Horizonte: Departamento de Histéria, Faculdade
de Filosofia e Ciéncias Humanas, UFMG, n. 1, p. 173-191, 1991. p. 13.

Y7 couTo, op. cit. p. 85.

CHARTIER, op. cit.

146

148



53

analise, por um lado, como incorporacéo sob forma de categorias mentais das
classificagbes da propria organizacdo social, e, por outro, como matrizes que
constituem o préprio mundo social, porque comandam atos e definem
identidades™®.

No contexto educacional estas representacbes s&o capazes de
proporcionar varias imagens, ideias, crencas, atitudes, valores, relativos ao
aluno, ao professor, as relacdes professor-aluno, ao relacionamento entre os
alunos, dentre outros. Em sua possibilidade de compreensao do processo de
construcéo social da realidade, reside sua contribuicdo para a apreensdo das
caracteristicas que assumem as relacdes sociais que o0s alunos negros
estabelecem no espaco escolar tendo seu pertencimento racial como elemento
basilar.

Os dicionéarios apresentam varios significados para o verbo pertencer,
dentre os quais interessa 0 significado ser parte, do qual deriva a palavra
pertencimento. Meyer™° destaca a importancia do pertencimento como suporte
dos “processos pelos quais se constroem fronteiras entre aqueles/as que
pertencem e aqueles/as que ndo pertencem a determinados

grupos/populacdes”’.

Além de promover as diferenciacdes, separacoes,
aproximacoes, estas fronteiras atuam no sentido de posicionar socialmente os
grupos.

Os critérios acionados para determinar o pertencimento caracterizam-se
pela heterogeneidade, ambiguidade e maleabilidade, e tém sua constru¢cdo em
torno de conteudos, tais como

[...] ter nascido ou ter-se casado dentro de determinados grupos ou

territérios, compartilhar determinados idiomas, religides e ‘'legados
culturais', apresentar caracteres fenotipicos152 (como cor da pele)

semelhantes™®3,

149 CHARTIER, Roger. A histéria hoje: duvidas, desafios, propostas. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro,

vol. 7, n. 13, 1994.
% MEYER, op. cit.
Ibid. p. 61.
Fendtipo: “A aparéncia visivel ou mensurdvel de um organismo quanto a um ou mais tragos (...). A
aparéncia externa dos humanos quanto a cor da pele, tipo de cabelo, estrutura éssea, etc.” Cf.
CASHMORE, Ellis et al. Dicionario de Relag¢bes Etnicas e Raciais. S3o Paulo: Selo Negro, 2000.
153 .
MEYER, op. cit. p. 63.

151
152
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Como tais critérios carregam um sentido que desencadeia e/ou legitima
praticas de privilegiamento, exclusdo e subordinacdo social, seus efeitos se
materializam na convivéncia humana e produzem hierarquizacdes, que sao
transformadas em desigualdades. As tensdes que norteiam a construgdo do
pertencimento racial em nossa sociedade sé&o ilustrativas destes efeitos, uma
vez que se constituem em decorréncia da valorizagdo de uma Unica
perspectiva cultural apresentada como superior, pautada na referéncia aos
grupos de raiz europeia®®*. Tal l6gica valorativa concorre de modo significativo
para a “aceitacdo, ou nado, do sentimento de pertenga positiva dos afro-
descendentes™®.

Nossa incursdo sobre as relacdes sociais estabelecidas pelos alunos
negros na escola considerard a proposicdo de Meyer (2006) de que o
pertencimento ndo tem “significados naturais, fixados para além da eternidade
ou, ainda, significados inquestionaveis porque foram ‘'descobertos' pela
Ciéncia” **°. Partimos do pressuposto de que o pertencimento se constitui em
um processo envolto em tensbes que frequentemente geram negacao ou
rejeicdo ao sentimento de pertenca ao grupo™’. Manifestacées de tal ordem
também representam elemento significativo na leitura das relacdes sociais dos
alunos negros, uma vez que pretendemos investigar se as representacées dos
alunos negros tém desdobramentos nas relagbes sociais que esses
estabelecem na escola.

2.3 SER ADOLESCENTE NEGRO NA AMAZONIA

E importante registrar que a sociedade brasileira, bem como a amazonida,
tem ultrapassado as barreiras que conduziam a percep¢do de branco/negro

como dois unicos polos do gradiente brasileiro. A historia a apresenta

> 0 Estudo de Andrade procedeu a investigacdo sobre as influéncias do ensino de Histdria na

construgdo do pertencimento étnico-racial, situando os enfoques acerca do elemento negro na
sociedade brasileira a partir de uma base ideoldgica que desfavorece a aceitagdo do pertencimento
étnico para os alunos deste segmento. Cf. ANDRADE, op. cit.
155 .

Ibid. p. 4.
156 MEYER, op. cit., loc. cit.

>7 ANDRADE, op. cit.
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amalgamada em uma imensa diversidade. Entretanto, apesar de o continuum
de cor admitir tal diversidade, as formas de tratamento nas relagdes sociais sdo
diferenciadas porque as incorporacdes sdo realizadas de acordo com a
distingao de cores.

H& estudos™® que se ocupam na apresentacéo da reacéo dos ndo negros
guando o negro busca ocupar um espaco diferente daquele destinado a ele em
uma sociedade que, apesar de se entender perpassada por uma democracia
racial, apresenta-se notadamente racista na efetividade de suas relagdes

sociais.

Um aspecto importante do problema é que os pretos e mulatos
escuros do operariado urbano, a medida que adquirem consciéncia
de seus direitos civis e politicos, se mostram menos inibidos em seu
comportamento diante dos brancos e ndo € sem ressentimento para
muitos destes que estes negros ousados falam alto na rua, passam a
sua frente e ndo Ihes cedem o lugar nos veiculos coletivos, o que
representa uma forma de agressdo aos que tém as caracteristicas
fisicas e sociais do grupo dominante.™®

Diante deste panorama de relacdes nao tao cordiais como se alardeia,
como viver a experiéncia da negritude? O que significa viver tal experiéncia no
periodo da adolescéncia? Como vivé-la se delineada tdo intensamente pela
ambivaléncia “invisibilidade & visibilidade”*®? O que é ser adolescente negro
na Amazonia?

Na tentativa de orientacdo por entre as inquietacbes que desembocam
no titulo desta secdo, convém salientar que ser negro € acima de tudo tornar-
-se negro'®. E um vir a ser para além de uma condicdo dada a priori.

Na realidade dos adolescentes na Amazonia tal empreitada envolve um
custo emocional no qual um tenso movimento ora de aceitacéo, ora de rejeicéo
permeia o0 processo de construcdo de uma identidade negra pelos

adolescentes amazo6nidas.

Durante geracfes, a sociedade branca tem feito deles uma imagem
depreciativa a qual alguns deles nao tiveram forca para resistir, pois a
introjetaram e criaram uma auto-depreciagcéo que hoje se tornou uma
das armas mais eficazes de sua propria opressao.

158 AZEVEDO, Thales de. Elites da cor: um estudo de ascensdo social. Sdo Paulo: Companhia Editora

Nacional, 1955.

% Ibid. p. 68-69.

MOTTA-MAUES, op. cit.

SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro em ascensdo social.
Rio de Janeiro: Graal, 1983.
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Nesta perspectiva, a falta de reconhecimento da identidade n&o
apenas revela o esquecimento do respeito normalmente devido. Ela
pode infligir uma ferida cruel ao oprimir suas vitimas de um 6dio de si
paralisante'®*.

As tensbdes envoltas na tentativa de por em pratica a “disposi¢ao basica

de ser gente”®

se constituem por conta da construcdo de uma identidade
negativa, interiorizada e naturalizada, muitas vezes, pelos préprios

adolescentes.

[...] resultados de um racismo universalista, que quis assimilar os
africanos e seus descendentes brasileiros numa cultura considerada
como superior. Assimilagdo essa que se faria através da falsa
mesticagem cultural e da miscigenacao.*®*

Neste contexto, 0 processo de “tornar-se negro”*®

na experiéncia dos
adolescentes da Amazonia depara-se ainda com o agravante de formulacdes
que nao oferecem contribuicdo para a positivacdo desta identidade que se
busca constituir. Difundidas e naturalizadas, tais formulac6es concorrem para
que se formem indugdes probleméaticas acerca do ser negro; para negacao de
pertencimento racial e para invisibilizar, mais ainda, este segmento

populacional presente em nossa Regiéo.

2.3.1 Algumas formulacbes que demarcam a experiéncia dos

adolescentes negros

As referéncias ao carater harménico das relagdes raciais no Brasil
apresentam-se dentre as formulages mais difundidas no senso comum da
sociedade brasileira, expungindo ou atenuando a problematica vivenciada
cotidianamente  pelos descendentes de populacdes historicamente

marginalizadas em nosso pais.

2 MUNANGA, Kabengele. Diversidade, etnicidade, identidade e cidadania. In: SEMINARIO DE

FORMACAO TEORICO METODOLOGICA DO CONCURSO NEGRO E EDUCACAO, 1.,. Sdo Paulo, [ s.d.]
Palestra.

% 50uzA, op. cit. p. 21

MUNANGA, op. cit.

SOUZA, op. cit.
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O anudncio de um presumivel usufruto da igualdade de oportunidades em
nossa sociedade é objeto de deslegitimacdo em estudos'®® que, subsidiados
pelos dados oficiais, desqualificam esse “mito” ou outros discursos que atuam
na direcdo de reduzir as problematicas vivenciadas pela populagdo negra.
Nesse sentido, evidenciam que uma experiéncia pouco favoravel desse
segmento em varios indicadores sociais apresenta uma nitida correlacdo com a
questao racial.

Constituindo-se o0 elemento integrador mais poderoso na tarefa de
desmobilizacdo dos negros e de legitimacdo das “desigualdades raciais

"167 " a difusdo do “mito da democracia

vigentes desde o fim do escravismo
racial” tem como principios mais importantes a “auséncia de preconceito e
discriminagédo racial no Brasil e, consequentemente, a existéncia de
oportunidades econdémicas e sociais iguais para brancos e negros’'®®. Tais
assertivas conduzem as indu¢fes de que nosso pais, plural e miscigenado, nao
apresenta problemas de racismo.

Deste modo, Iinculca-se na subjetividade do povo brasileiro,
independentemente de cor ou idade, a ideia de que a dominagao e exploracao
raciais constituem, na verdade, “um aspecto da proletarizagdo do trabalho™'®.
Entretanto, um quadro da posicdo do segmento “ndo branco” na estrutura
social de nosso pais deslegitima percepcdes de que vivemos em um paraiso
onde inexistem conflitos raciais e de que nossos maiores problemas estédo
vinculados ao aspecto de classes.

Como o preconceito no Brasil nao é social, “é¢ racial, em primeira

»170

escala torna-se pertinente o questionamento acerca dos desafios que se

impdem ao aluno negro que venha a conseguir acesso e permanéncia na

1SGHASENBALG, Carlos Alfredo. Discriminagdo e desigualdades raciais no Brasil. 2 ed. Belo Horizonte:

Editora: UFMG/IUPERJ/UCAM, 2005.

7 Ibid. p.250.

%8 Ibid. p. 251.

Ibid. p. 96.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; CABRAL, Rebeca. RelagGes sociais no “paraiso racial”: considerages
iniciais sobre um mito. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cesar (Org.). Raga, cor e
diferenca: a escola e a diversidade. Belo Horizonte: Mazza, 2008. p. 25.
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escola: “que fatores agiriam no sentido de exclui-[los] da igualdade de
oportunidade?”*"*

Nesse aspecto, ao refletir sobre as representacdes de adolescentes
negros acerca das relacbes que estabelecem em sua escola, ndo podemos
desconsiderar um dos significados atribuidos as representagcdes como “uma
perversdo da relacdo de representacdo” 2. Tal significacdo refere-se as formas
de teatralizacdo da vida social, nas quais a representacao atua para mascarar,
em vez de “pintar adequadamente o que é seu referente””®. Assim, torna-se
instrumento que impressionard as imaginagdes e atraira respeito. Esse desvio
concorre para a transformacgado das representagdes em “maquina de fabricar
respeito e submissao”".

Esse mascaramento na apresentacdo da realidade, produtor da
submissé@o, apresenta-se no decurso da histéria das relacdes raciais
brasileiras, produzindo discursos cuja funcao primordial consiste na legitimacéo
da estrutura de desigualdades’”.

Tais desigualdades apresentam-se aos adolescentes negros, dentre
outros expedientes, sob a roupagem de desqualificacdo da contribuicdo de
seus ancestrais na constituicdo da sociedade brasileira. Em que pese a
participacdo dos negros na constru¢cao do processo historico e social em nosso
pais, seja pela via das articulacbes dos quilombos com outros setores sociais,
fazendo a histéria da poés-emancipacdo, seja pelos movimentos de
contraposicdo operados nas comunidades das senzalas'’®, as relacdes
assimétricas de poder que excluem os povos nao-europeus das narrativas do
campo histérico insistem em ignorar a intervencdo dos negros na sociedade
brasileira’’’, reforcando uma compreensdo equivocada da constituicdo de

nossa sociedade por meio de um unico valor civilizatoério.

YLSILVA Ir., op. cit. p. 27.

CHARTIER, op. cit. p. 10.

7 Ibid.

Y4 Ibid.

>HASENBALG, op. cit.

GOMIES, Flavio dos Santos. Historias de quilombolas: mocambos e comunidade de senzalas no Rio de
Janeiro, século XIX. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006

Y7 CRUZ, Mariléia dos Santos. Uma abordagem sobre a histéria da educa¢do dos negros. In: ROMAO,
Jeruse (Org.). Historia da Educacdo do Negro e outras histdrias. Brasilia: Ministério da Educacdo e
Cultura; Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 21.
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Propostas de ruptura com o enfoque predominantemente

178

eurocentrista™*® em que é narrada nossa histéria fazem uma apresentacdo do

»n179

processo civilizatério da humanidade, no qual a “bagagem africana trazida

para 0 nosso pais € caracterizada como complexa e importante. Tais
discussbes se contrapbem as abordagens, amplamente disseminadas e
naturalizadas, que atrelam 0s negros ao exotismo, a precariedade e a
incompletude.

bY

Esse fomento a percepcdo dos africanos e afrodescendentes como

“obovos que ndo tém histdria”t®

adquire nitidez diante de uma analise
consubstanciada da histéria que descortine os processos a que foram
submetidos 0s negros na sociedade brasileira, que, apesar da participacéo
efetiva na constituicao desta, tiveram sua representacao na histéria e na cultura

significativamente comprometida’®*,

Esse quadro concorre para que a
importancia e a contribuicdo deste segmento tornem-se alvo de inducdes
problematicas®®® que o invisibilizam ou inferiorizam como agente nesse fazer
historico e cultural.

Tal espectro atinge a regido amazonica na qual a insisténcia de algumas

formas de abordagem em negar-lhes a presenca também se ocupa em

178 . P . ;. . .
O eurocentrismo ¢é caracterizado dentro de uma ldgica considerada universal em que as

especificidades desaparecem em nome das categorias gerais, que sdo as pertencentes as culturas greco-
romana e judaico-cristd. Cf. CUNHA JR. Henrique. NOs afro-descendentes: histéria africana e afro-
descendente na cultura brasileira. /n ROMAO, Jeruse (Org.). Histéria da Educagcdo do Negro e outras
histdrias. Brasilia: Ministério da Educagao e Cultura; Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade, 2005, p. 254.

% Ibid. p. 249.

CRUZ, op. cit. p. 23.

CUNHA JR., op. cit.

182 pisseminando tais indugdes, colocamos em relevo a centralidade que o projeto de imigragao de mao
de obra europeia — estimulado pela difusdo da ideologia do branqueamento — ocupou na sociedade
brasileira apds a abolicdo da escravatura, bem como o mito da democracia racial, que ofereceu
substancial contribuicdo para o encobrimento dos possiveis conflitos raciais. Dentre outros inumeros
mecanismos, esses constituem exemplos de instrumentos que instauraram, em terras brasileiras, uma
histéria de exclusdo que demarca cotidianamente o lugar dos negros em nossa sociedade. A
contribui¢cdo da ideologia do branqueamento nesse processo de instauragdo evidencia-se desde suas
bases, porque proveniente de estudos raciolégicos que supunham a existéncia de ragas superiores e
inferiores. Tal ideologia, amplamente disseminada entre a intelectualidade brasileira no século XIX,
serviu de mote para que o “branqueamento da populagdao” fosse implementado no Brasil pela via da
imigracdo europeia. A adoc¢do deste expediente concorreria para que, através de uma mistura de ragas,
a populagao negra fosse eliminada e, gradualmente, a populagdo brasileira se tornasse completamente
branca, rompendo com as profecias que condenavam nosso pais ao subdesenvolvimento perpétuo por
conta do grande contingente de negros e mesticos que compunham nossa sociedade. Cf. TELLES, op. cit.
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fomentar a invisibilidade negra na Amazobnia. A veiculacdo de ideias que
sustentavam o decréscimo ou inexpressivo niumero de negros na Amazonia
colonial também insistiam em negar-lhes como contribuintes nas varias
dimensoes afeitas a essa sociedade.

Nossa compreensdo da importancia do elemento negro no processo de
constituicdo da sociedade colonial ndo desconsidera a importancia dos demais
elementos também envolvidos neste processo. A discussdo de como a
memoria do negro tem sido desconsiderada pela escola néo reivindica uma
mudanca do modelo eurocéntrico pelo afrocéntrico'®, mas postula a
necessidade de enfoque circunstanciado acerca do processo civilizatorio da
sociedade brasileira que contemple, sem distincbes, invisibilizacdes ou
hierarquizagdes, as contribuigdes de todos os elementos envolvidos.

Convém situar ainda, na experiéncia dos adolescentes, demarcada
pelas formulacdes que desqualificam a efetiva contribuicdo dos negros na
sociedade brasileira, a existéncia de outro instrumento fundamentador de
percepces nas relacdes raciais: a difusdo do mito da democracia racial.*®*

Sua atuacdo como elemento-base de um racismo mascarado contribui
para gue desempenhe um papel importante na manutencéo das desigualdades

»185

na sociedade brasileira, porque a “fusdo harmoniosa gue asseguraria a

183 . . ~ . L. . N
O Afrocentrismo consiste na “construgdo de uma perspectiva tedrica radicada na experiéncia

africana. Ela difere do eurocentrismo, porque propde o resgate e a reconstru¢cdo de um centrismo
africano, mas ndo assume uma postura universalista, ou seja, o afrocentrismo ndo propde que seus
elementos sejam universais e aplicdveis a outras experiéncias humanas. A tarefa académica
afrocentrada consiste em estudar, articular e afirmar aquilo que diferencia o ponto de vista africano,
identificando, ao mesmo tempo, os postulados supostamente universais do eurocentrismo”. VIEIRA,
Francisco Sandro S. Do eurocentrismo ao afropessimismo: Reflexdo sobre a construgdo do imaginario da
“Africa” no Brasil. Em Debate Rio de Janeiro. v. 03, 2006, p. 4. Disponivel em
<http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br.> Acesso em: 27 jan. 2010. S3o pioneiros desta discussdo o
senegalés Cheikh Anta Diop, o historiador Abdoulaye Ly, o historiador Djibril Tamsir Niane, dentre
outros. Cf. BARBOSA, Muryatan Santana. Eurocentrismo, Histdria e Histéria da Africa. Sankofa. Revista
de Histéria da Africa e de Estudos da Diaspora Africana, n. 1, jun./2008.

184 Apesar de o mito da democracia racial ndo haver sido formulado por Gilberto Freyre, sua obra tem
significativa contribuicdo para a interpretacdo de que as relagdes raciais brasileiras distinguiam-se das
relacOes estabelecidas em outros paises onde o regime escravista também vigorava, posto que fosse
marcado por um “processo de equilibrio de antagonismos” (FREYRE, 1993, p.88) no qual o
patriarcalismo do colonizador portugués teria criado uma escravatura mais humanizada em comparagao
a0s seus pares europeus, o que imprimiria uma feicdo de quase simetria das relagdes em vigor na
sociedade do Brasil Colonia. Cf. FREYRE, Gilberto. Casa-Grande e Senzala: formacao da familia brasileira
sob o regime patriarcal. Sdo Paulo: Circulo do Livro, 1993; HOLLANDA, Sérgio Buarque. Raizes do Brasil.
26 ed. S3o Paulo: Companhia das Letras, 1995.

%> FREYRE, op cit. p. 87.
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construcdo de uma democracia racial ndo se apresentou, no Brasil, capaz de
promover a integracdo do negro, antes, indicou a promocdo de uma
“segregacao dissimulada” que contribuiria para a manutencéo das injusticas e
desigualdades existentes*®®.

A democracia racial apresenta-se como um instituto bastante eficaz,
cujos efeitos tém perdurado até nossos dias'®’. Sua eficiéncia na ocultacdo de
conflitos e desigualdades raciais (ao atribui-las a fatores como desigualdades
econdmicas e sociais) desestabiliza a crenga na existéncia de racismo em uma
sociedade téo plural e miscigenada quanto a nossa. Deste modo, adolescentes
e adultos, brancos, negros, indigenas, ou outros, ndo visualizam um panorama
de conflitos raciais — a exemplo dos conflitos vivenciados em paises onde a
segregacao € patente — na experiéncia brasileira.

Tais formulacdes estendem-se ao cotidiano escolar e materializam-se na
pratica das relacdes sociais, sob percepcdes embotadas pela crenca de que as
relac@es raciais no Brasil, e consequentemente na escola, sdo vivenciadas sob
a mais placida harmonia.

Para reversdao do quadro de desigualdades que se instauram na
sociedade, algumas perspectivas que discutem a questado educacional imputam
um potencial de transformacdo social a escola porque concebem a educacédo
com uma ampla margem de autonomia em relacdo a sociedade'®®. Estas
outorgam a educacdo a construgdo de uma sociedade mais igualitaria.
Entretanto, ao desvincular a escola de seus condicionantes sociais, buscando

compreendé-la “a partir dela mesma”*®°

, tais perspectivas expressam uma
visdo “otimista e ingénua”**® da instituicio escolar.

Distanciando-se de tais perspectivas, alguns teéricos’ discutem a
contribuicdo da escola na reproducdo das dinamicas da sociedade na qual se

insere. Esta contribuicAo materializa-se quando a acao escolarizada

186 FERNANDES, Florestan Fernandes. O negro no mundo dos brancos. 2ed. Sao Paulo: Global, 2007.

HASENBALG, op. cit.

Saviani enumera a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista como
integrantes desta perspectiva. Cf. SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Campinas: Autores
Associados, 1993.

8 Ibid. p. 17.

%0 RI0S, op. cit. p. 37.

SAVIANI, op.cit. arrola Bourdieu e Passeron dentre os tedricos que formulam suas teses a partir
desta perspectiva.
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desempenha um trabalho de inculcacdo eficiente na producdo de uma
“formacdo duravel” bem como quando molda as relagdes dos individuos.'%
Sua eficiéncia reside na possibilidade do alcance de sua acédo, porque atinge
um contingente bastante expressivo da populagdo que permanecera a melhor
parte de sua vida formativa dentro deste espaco.

Correlacionando as discussdes tecidas por tais perspectivas teoricas na
analise da educacdo como espaco de reproducdo ou transformacédo, nossa
compreensdao parte do principio de que a escola cumpre funcdes

“contraditorias™'®®

, exercendo simultaneamente o papel de reprodutora e
transformadora da sociedade em que esta inserida. Esta compreensao advém
da percepcdo de uma “autonomia relativa”*®* da escola diante desta sociedade,
sem perder de vista, entretanto, que o papel desempenhado pela escola
reveste-se de singular importancia neste processo.

As formulacdes que discorrem sobre os processos mediante 0s quais a
escola cumpre uma funcdo de reproducdo social iluminam “sua prépria
superacéo, pelo conhecimento das bases fundantes desse processo”*°. Nesse
sentido, se atentarmos para a realidade de que no desconhecimento®® dos
meandros dos processos reprodutivos como tais reside a sua eficacia,
“‘compreender como o sistema escolar tem servido a manutencdo e a
reproducdo da sociedade capitalista, ao contrario de estar atribuindo a ele a
funcdo Unica de reproduzir a ordem social, € contribuir para que seja um

importante instrumento de transformacéo™®’.

Ao possibilitar as classes subalternas a apropriagdo do saber
sistematico, revelando-lhes, por essa mediagdo, as relagbes de poder
em que se estrutura a sociedade, a educacéo lhes permite também a
compreenséao do processo social global, uma vez que este saber esta
genética e contraditoriamente vinculado & situacdo social por mais
que, ideologicamente, se tente camuflar esta vinculagdo. O saber
acaba levando ao questionamento das rela¢gbes sociais, mediante um
processo de conscientizacdo do real significado dessas relacfes

192 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducgdo: elementos para uma teoria do sistema de

ensino. 2. ed - Petrdpolis, RJ, 2009. Colecdo Textos Fundantes de Educacdo.

%3 R10S, Terezinha Azerédo. Op. cit. p. 38.

Idem. p. 39.

ALMEIDA, Lenildes Ribeiro da Silva. Pierre Bourdieu: a transformagdo social. Inter-Agao: Revista da
Faculdade de Educagdo da UFG, vol. 30, n2 1, p. 139-155, jan./jun. 2005. p. 140.

1% BOURDIEU, Pierre & PASSERON, Jean-Claude. A reprodugado: elementos para uma teoria do sistema
de ensino. 2. ed - Petrépolis, R: Vozes, 2009. (Colecdo Textos Fundantes de Educacdo).

%7 ALMEIDA, op. cit. p. 145.

194
195



63

enquanto relagBes de poder, revelando inclusive a condicdo de
contraditoriedade que as permeial%.

Uma dimensao politica subjacente a pratica educativa confere uma
feicdo peculiar ao ato de educar. Pierre Bourdieu expde os tracos desta feicéo
ao mencionar a contribuicdo da escola na perpetuacdo das desigualdades
sociais efetivando-se mediante sua funcéo de integracdo cultural — quando a
acdo escolarizada favorece a homogeneizacdo dos individuos que se
encontram sob sua acdo mediante a énfase a um corpo comum de categorias

de pensamento™*®

gue incutem uma percepc¢ao univoca da realidade na qual se
inserem.

Assim, o processo de formacao que se efetiva na escola é concretizado
pelo seu papel de geradora do habitus®® cultivado, porque ela propicia aos que

se encontram sob sua influéncia “uma disposicdo geral” 2%

gue funcionara
como uma matriz de percepc¢ao, de orientacdo e de agao. Esta “formacao”
operada pela escola transforma o legado coletivo em um legado individual e
comum; ordena hierarquicamente certos aspectos da realidade e consagra a
distingdo?®? entre as classes.

Tal analise traduz uma ruptura com a dualidade estabelecida pelo senso
comum entre o individuo e a sociedade, uma vez que seu enfoque privilegia
como o processo de “interiorizacdo da exterioridade e da exteriorizagdo da
interioridade”?® favorece a articulacéo entre as ac¢des do sujeito e a realidade
objetiva da sociedade como um todo. Aliada ao conceito de habitus, tal
formulacdo oportuniza captar o0 modo como a sociedade se torna depositada
nos alunos negros sob a forma de disposicbes duraveis que estruturam o

pensar, sentir e agir de modos determinados.

1% BOURDIEU; PASSERON, op. cit. p. 52.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas.5. ed. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 2003.
(Colecdo Estudos, 20).

% conceito desenvolvido pelo autor que o define como “principios geradores de praticas distintas e
distintivas [...] sdo também esquemas classificatérios, principios de classificagdo, principios de visdo e de
divisdo e gostos diferentes” Cf. BOURDIEU, Pierre. Razdes praticas: sobre a teoria da a¢do. Campinas:
Papirus, 1996. p. 22.

21 BOURDIEU, 2003. p. 211.

O autor sustenta que a distingdo é determinada por um conjunto de diferengcas demarcadas
mediante a apropriacdo da cultura erudita fornecida previamente pelas familias mais favorecidas

%% BOURDIEU, op. cit. p. 60.
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Nesta dinamica de interdependéncia na qual nossa agdo, nosso modo
de ser e de pensar se constituem como produtos de uma articulacdo entre
estrutura e agente social, temos possibilidade de avistar os infiltramentos das
concepcdes e crencas presentes no imaginario social nas representacdes dos
sujeitos de nossa investigagao.

Entender as relacBes sociais com base nesta concepcdo dinamica de
inter-relacdo em que as estruturas sociais atuam na producdo dos agentes,
que, por seu turno, as reproduzirdo em suas praticas, € pertinente, no que se
refere ao objeto de nosso estudo. Para a andlise da experiéncia das relacdes
sociais vivenciadas pelos alunos negros dentro do espaco escolar,
consideramos importante, além da busca das imbricacbes que as
desencadeiam, nos ancorarmos na formulagdo de que, para assegurar uma
contribuicdo mais incisiva na aquisicdo dos sistemas de disposi¢cdes que seréo
incorporados e reproduzidos, o papel da instituicdo escolar € de uma
importancia substantiva na medida em que seu principal objetivo esteja
relacionado com a interiorizacdo do sistema de regras, de normas e de
valores®® que constituem a normatividade dominante da sociedade.

Deste modo, a instituicdo escolar destaca-se em sua eficiéncia na
reproducdo das estruturas mediante a producdo de agentes dotados do
sistema de disposi¢cdes que configuram o habitus — cujas praticas concorrerao
para reproduzir tais estruturas®® — em decorréncia do alcance consideravel de
sua acao, tanto do ponto de vista quantitativo (a extensdo a grande parcela da
populacdo) quanto do temporal (grande parte do periodo formativo do ser
humano é delegada aos seus cuidados).

Nesta eficiéncia, alia-se aos fatores mencionados a sutileza sob a qual
esta instituicdo desenvolve seu processo de inculcacdo mediante a violéncia
simbdlica. A exemplo das relacbes estabelecidas na sociedade
contemporanea, em que se prescinde das relacdes brutais de forca em seus
processos de imposicdo hierarquica, a escola também adota sistemas

simbdlicos para imposicdo sutil da legitimidade de seus produtos e de suas

*%* BOURDIEU; PASSERON, op. cit.

29> BOURDIEU, 2003.
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hierarquias. Essa imposicao reflete o carater “estruturante” e “estruturado”?®

dos sistemas simbolicos que tanto atuam na construcdo da realidade quanto
contribuem para a reproducao da ordem social.

Nessa perspectiva, referendamos a pertinéncia da enunciagédo de
Bourdieu na construcdo do objeto desta investigacdo uma vez que possibilita
iluminar os processos que asseguram a efetividade dos sistemas simbdlicos
pelos alunos negros na apreensado da realidade social com suas divisbes e
ordenamentos.

Além da articulagdo entre a estrutura e o agente social, bem como da
adocao da violéncia simbdlica nos processos de imposicdo e legitimacdo dos
produtos sociais, esta analise é tributaria das formulacdes de Bourdieu acerca
da construgéo das rela¢des sociais. Para o autor, esta construcéo efetiva-se de
acordo com o volume e composicao do capital que os agentes possuem, o qual

é definido como

[...Jconjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a
posse de uma rede duravel de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento
ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de
agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns
(passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por
eles rzr?)gsmos), mas também sdo unidos por ligacdes permanentes e
Gteis.

7

Se o0 capital social € decorrente de uma rede de relagcbes de

“interconhecimento e de inter-reconhecimento”?®

e vinculado a agentes
dotados de propriedades comuns, qual a caracteristica que as relagdes sociais
estabelecidas por alunos negros assumem na escola? Como se efetiva o
processo de “interconhecimento e inter-reconhecimento” em relagédo ao aluno
negro nas relacbes estabelecidas dentro do espaco escolar? Como o
“‘interconhecimento e o inter-reconhecimento” favorecem ou desfavorecem o
aluno negro em suas relacdes a partir de suas representacoes?

Isto posto, ressaltamos que a andalise de nosso objeto parte da
compreensao de que as relagbes sociais que se concretizam no espaco

escolar tém sua efetividade em um processo no qual as estruturas objetivas

2% BOURDIEU, 2002. p. 9.

BOURDIEU, 1998. p. 67.
Ibid. loc. cit.
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gue moldam as representacdes e a¢Oes dos alunos negros sao “estruturadas”
ou incorporadas mediante o habitus cultivado acerca das questdes raciais na
sociedade. Assim “estruturadas”, essas estruturas funcionardo como principio
“estruturante” das relagdes sociais que serdo estabelecidas por estes alunos
dentro da escola.

Para a andlise de como se estruturam as relagdes que os alunos negros
estabelecem no espaco escolar, ha que se fazer uma incursdo aos estudos do

filbsofo argentino Enrique Dussel?®

acerca dos processos de exclusdo e de
inclusdo. As consideracdes do autor remetem a necessidade de rompimento
com a ordem imposta que desconsidera as pessoas excluidas e propéem uma
cisdo que vai possibilitar o reconhecimento do Outro como Ser.

Neste panorama € possibilitada a ruptura com um projeto coletivo de

impedimento da existéncia de outros seres, até entdo percebidos como “objeto’
ou ‘coisa”?®?. A necessidade de ruptura com essa percepcdo decorre do fato
de que ela é ancorada em parametros preestabelecidos em uma realidade
totalizadora®!! e caracterizada por construcées emanadas de um Ser, a quem
compete dar o sentido que quiser, e se quiser, ao Ente, bem como pode
simplesmente exclui-lo negando-lhe qualquer sentido.

As formulacfes de Dussel apresentam-se consideravelmente férteis na
analise do processo utilizado pelas teorias racistas e colonialistas europeias
que, para “justificar o escravismo criminoso” que cometeram, amparavam-se
em um “presumivel atraso”*? dos escravizados. Sua fertilidade reside em
ilustrar pertinentemente essa percepcao totalizadora por meio de um Unico

valor civilizatério que, na tentativa de impor-se aos demais determinando

209 . . ~ . ~ . A . .~
Nossa investigagdo incorpora a reflexdo de Enrique Dussel em decorréncia de suas proposigdes

acerca da negacgdo do outro, como processo totalizador de referenciagdo, para subsidiar a analise das
relagbes sociais que os alunos negros estabelecem na escola. A ldgica sustentada pela discussdo do
autor de que este processo comporta pressdes que tém rebatimentos nas constitui¢cdes iniciais, e de
que a cada novo encontro e experiéncia com o “outro”, novas constituicGes socioculturais vao
ocorrendo, representa possibilidade de enriquecer o didlogo com o objeto deste estudo uma vez que
apresenta um dos fluxos por meio dos quais as representa¢bes acerca das relagdes sociais podem vir a
constituir-se.

*19 DUSSEL, op. cit. p. 190.

Dussel atrela as categorias totalidade e exterioridade a inclusdo e exclusdo, delineando a totalidade
como um projeto coletivo de impedimento da existéncia de outros seres, ao que se contrapde a
exterioridade, acionada como negac¢do dessa totalidade que pretende incluir o outro como “objeto’ ou
‘coisa’ em seu mundo” (DUSSEL, 1986, p. 190).

12 CUNHA JUNIOR, 2005. p. 250.
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valores segundo os quais se julga a inferioridade do outro®*®

, atuou como ser
possibilitado a possibilitar os outros®**,

Como a totalidade implica a presenca de um sé Ser tornando em objeto
os Outros que entram no seu universo, essa forma de agressdo precisa ser
alvo de rupturas desencadeadoras de um processo de libertacdo. O
rompimento com essa realidade efetiva-se denunciando a exclusédo e opressao
sofridas em um “grito” que provoca a escuta do outro, oprimido, negado,
excluido, impelindo-o em direcdo a superacdo de sua entificacdo?'®. Nesse
sentido, dar ouvidos as vozes de um dos protagonistas do processo
educacional — os alunos negros — possibilita uma irrupcédo porque favorece a
esse Outro o dizer-se enquanto Ser, rompendo com a entificacdo que é
apreendida cotidianamente em suas relagdes sociais.

As formulacdes sobre totalidade, enfocando a centralizacdo em um s6
ser, possibilitando-o a referenciar o outro, dar-lhe sentido, torna-lo objeto de si
mesmo — entificando-o — constitui conceito que permeard a analise de nosso
objeto uma vez que tencionamos investigar que representacbes 0s
adolescentes negros possuem acerca das relagcdes sociais que estabelecem na
escola. Nesse aspecto, atentar para a invisibilizacdo e coisificacdo do
segmento negro (que, como 0S outros povos, teve sua parcela de contribuicédo
na formacdo da sociedade brasileira) sob a 6tica de um fenémeno totalizador
que tem lastros ainda na sociedade contemporénea nos possibilitara visualizar
como este fendbmeno engendra as relagdes cotidianamente e como subsidia
discursos e comportamentos produzidos e reproduzidos no ambito das

relacbes sociais*®.

213 FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Rio de Janeiro: Fator, 1983.

PANSARELLI, Daniel. A filosofia dusseliana da libertagdo e sua ética. Revista Urutagua, v. 1, n. 4, maio
2002. Disponivel em <http://www.urutagua.uem.br//04fil_daniel.htm> Acesso em: 21 jul. 2008.

> pussel recorre a distincdo entre ser e ente proposta por Heidegger a partir da qual “dentro dos
horizontes de um ser ndo pode haver outro a este semelhante, ou seja, que mesmo quando um ser
percebe outra pessoa, a percebe como ente e ndo como ser”. Cf. PANSARELLI, op. cit.

28 gLvA, Rosangela Souza. Racismo e discriminagdo racial no cotidiano de uma escola publica de nivel
médio. In: OLIVEIRA, lolanda; SILVA, Petronilha B. Gongalves e; PINTO, Regina P. (Org) Negro e
educagdo: escola, identidades, cultura e politicas publicas. Sdo Paulo: A¢do educativa, ANPED, 2005. p.
94 - 105.
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3 RELACOES RACIAIS NA ESCOLA E RELACOES SOCIAIS ENTRE
NEGROS NA ESCOLA

O compromisso que a escola deve assumir para assegurar que sua
pratica privilegie a instauracédo de relagBes sociais nas quais as diferencas nédo
se tornem sindnimo de desigualdade nos remete as analises®'’ que discorrem
sobre o tema educacao e relacdes raciais. A analise dos desdobramentos que
praticas discriminatdrias promovem no ambiente escolar constitui aspecto que
este capitulo objetiva contemplar.

Partindo da perspectiva de que as estruturas sociais funcionam como
matrizes construtoras das relacfes estabelecidas entre os individuos, situamos

como objetivo deste capitulo tecer uma andlise das articulacbes entre as

7 conferir discussdes sobre acado negativa desta instituicdo no processo de construgdao da autoestima
positiva do aluno negro em SILVA, Paulo Vinicius Baptista. Racismo em livros didaticos: estudo sobre
negros e brancos em livros de Lingua Portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2008; SILVA, Ana Célia.
A discriminagdo do negro no livro didatico. 2. ed. Salvador: EDUFBA, 2004; /d. Desconstruindo a
discriminagdo do negro no livro didatico. Salvador: EDUFBA, 2001; /d. A desconstrugdo da
discriminagdo no livro didatico. In: MUNANGA, Kabengele (Org). Superando o racismo na escola. 2.
ed. Brasilia: Ministério da Educacdo e Cultura; Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005. p. 21 — 38; MEYER, Dagmar E. Estermann. Das (im)possibilidades de se ver como
anjo... In: GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. (Org.) Experiéncias étnico- -
culturais para a formagdo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 51 — 70. Sobre os
valores comprometidos com uma visdao excludente, classificatéria e desumanizadora deste
segmento, ver ANDRADE, Paulo Sérgio de. Pertencimento Etnico-Racial e ensino de Histéria. 2006.
167f. Dissertagdao (Mestrado em Educagdo) — Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de S3o Carlos, Sdo Carlos, 2006; GOMES, Nilma Lino. Educagdo cidad3, etnia e raga: o trato
pedagdgico da diversidade. In: CAVALLEIRO, Eliane. (Org.) Racismo e anti-racismo na educagdo:
repensando nossa escola. S3o Paulo: Summus, 2001. p. 83 — 96. Para as peculiaridades que marcam
as relacdes estabelecidas entre os individuos que sdo alvo da acdo escolarizada ver ROSEMBERG,
Fulvia; PINTO, Regina P.; NEGRAO, Esmeralda V. A situac¢do educacional de negros (pretos e
pardos). S3o Paulo: 1986. Relatdrio de Pesquisa. Departamento de Pesquisas Educacionais/Fundagdo
Carlos Chagas; CAVALLEIRO, Eliane. Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: Racismo, Preconceito e
Discriminagdo na Educagdo Infantil. S3o Paulo: Contexto, 2000; /d. Educacdo anti-racista:
compromisso indispensavel para um mundo melhor. In: . (Org). Racismo e anti-racismo na
educagao: repensando nossa escola. Sao Paulo: Summus, 2001. p. 141 — 160; /d. Discriminagao racial
e Pluralismo nas Escolas Publicas da Cidade de S3o Paulo. In: Educagdo anti-racista: caminhos
abertos pela Lei Federal n2 10.639/03. Brasilia: Ministério da Educa¢do e Cultura / Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 65 — 104; MENEZES, Waléria. O
preconceito racial e suas repercussoes na instituicdo escola. Fundagao Joaquim Nabuco, Recife, n.
147, agosto, 2002; OLIVEIRA, Fabiana. RelagGes raciais na creche. In: OLIVEIRA, lolanda, SILVA;
Petronilha B. Gongalves e; PINTO, Regina P. Negro e educagdo: escola, identidades, cultura e
politicas publicas. Sdo Paulo: A¢do Educativa, ANPED, 2005. p. 29 — 39.
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matrizes de construcdo do pensamento racial brasileiro e as relagdes sociais
gue se estabelecem no ambiente escolar de acordo com o recorte racial.

Nesse sentido, procederemos a uma andlise destas matrizes como
elemento norteador das relagbes raciais, com base nas discussbes que
apresentam como eram interpretadas as relacdes raciais em nossa
sociedade®®. Justificamos nossa opcao pelos autores trazidos na interpretacéo
das relacfes raciais brasileiras em funcdo de nossa intencdo de apresentar
uma base tedrica circunstanciada sobre as configuracdes destas relagbes no
Brasil. Deste modo, pensamos que 0 texto pode desencadear uma melhor
impressao tedrica acerca da proposicao pretendida.

Procedidas tais inflexbes, apresentaremos o0s desdobramentos das
discussbes sobre as relacdes raciais na escola, para entdo situarmos nosso
objeto de estudo na tematica educacdo e relacbes raciais, apresentando
algumas peculiaridades das relacdes sociais dos alunos negros a partir de uma
discussdo do estado da arte sobre relagbes raciais e Ensino Fundamental,
discutindo como as relagbes sociais tém incidéncias sobre o processo de
construcéo de suas identidades.

Como tais discussdes subsidiardo a analise das situacfes observadas
no cotidiano das duas escolas que se constituiram l6cus desta investigacéo,
convém salientar que este estudo ndo se propbe a fazer uma abordagem
comparativa entre a pratica pedagdgica de ambas em uma tentativa de avaliar
se a escola que faz enfoque na questao racial possui desempenho favorecido
em comparacdo a escola que ndo o realiza. Os relatos que compdem este
texto intentam expor o lugar que as questdes raciais ocupam em tais espacos.

E oportuno explicitar que entendemos relagdes raciais como interacdes
gue se estabelecem entre sujeitos de varios segmentos raciais e que estao
“enraizadas na vida social de individuos, grupos e classes sociais”®°. As

relacdes sociais se constituem como interagbes que sdo “estruturadas”, ou

218 vver SHCWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1993; TELLES, Edward.

Racismo a brasileira: uma nova perspectiva socioldgica. Rio de Janeiro: Relume Dumard/Fundagéo Ford,
2003; HASENBALG, Carlos Alfredo. Discriminacdo e desigualdades raciais no Brasil. 2 ed. Belo
Horizonte: Editora UFMG/IUPERJ/UCAM, 2005.

219 IANNI, Octavio. Dialética das relagGes raciais. Estudos Avang¢ados. Sdo Paulo, vol. 18, n.50, 2004. p.
21- 30.
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m;

incorporadas mediante o habitus cultivado sobre as questbes afeitas

sociedade na qual se inserem os individuos.

3.1 ESTUDOS SOBRE RELACOES RACIAIS E EDUCACAO

Fazer uma remissdo ao pensamento racial brasileiro induz-nos a
localizar que elementos tém norteado as interpretacdes sobre as relagbes
étnico-raciais no Brasil com amparo na producao cientifica referente a estas.

Situamos um primeiro momento, pautado nas formulacées importadas
da Europa e adaptadas ao contexto brasileiro pelos homens de sciencia?® que
veiculavam pressuposi¢cdes de uma suposta ‘“inferioridade” do negro e
sustentavam a segregacao de matriz bioldgica, ordenando hierarquicamente as
racas em superiores e inferiores. Tais discussdes voltadas para a
hierarquizacdo da sociedade com base em atributos fisicos validariam um

sistema de justificacdo e legitimacdo da dominacdo®*

exercida pelos
segmentos considerados “superiores”.

Com a superacao da perspectiva biolégica — com a sua percepcdo de
racas superiores ou inferiores, puras ou impuras —, 0 conceito de raca torna-se
entdo objeto de um processo de ressignificacdo e enfatiza-se uma concepcéo
de raca de acordo com a perspectiva cultural®®?, na qual as caracteristicas
culturais de cada grupo racial ganham énfase. Neste sentido a mesticagem é

223

abalizada positivamente e a mistura de diversas culturas consolida a

mesticagem positiva como caracteristica nacional, criando-se um imaginario de

222 SHCWARCZ, 1993.

MUNANGA, Kabengele. A dificil tarefa de definir quem é negro no Brasil. Estudos Avangados. Revista
do Instituto De Estudos Avangados da Universidade de S3o Paulo, p. 51 — 56, jan. 2004. Entrevista
concedida a Revista Estudos Avancgados.

22 GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagGes raciais no Brasil:
uma breve discussdo. In : Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n2 10.639/2003.
Brasilia: Ministério da Educagdo e Cultura; Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005. p. 39 — 64.

*2 Ibid.loc. cit.
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que no Brasil as trés racas®** formadoras da nacdo viviam em harmonia — o
gue os criticos irdo chamar de mito da democracia racial brasileira.

As discussdes acerca das relacdes raciais espraiam-se para a dimensao
educacional a partir da década de 80, mencionada como um marco, em nosso
pais, na discussdo das relacdes raciais em sua interface com a educacéo.

Essa demarcacdo decorre da edicdo do n°. 63 dos Cadernos de

Pesquisa, da Fundacdo Carlos Chagas, em 1987°%

, em que artigos oriundos
dos debates promovidos durante o Seminario “O Negro e a Educacao’
tornaram-se referéncia para os trabalhos que os sucederiam.

A profuséo de estudos que se debrucaram sobre a tematica educacao e
relacdes raciais contemplou as formulacdes do pensamento racial brasileiro em
suas diferentes vertentes, seja na desconstru¢cdo do mito da democracia racial,
idealizado a partir da producéo de Freyre?”®, seja na dentncia da conservacao
da ideologia da superioridade do branco em nosso pais, materializando-se no
campo da educacdo por meio do vinculo entre conhecimento, identidade e
poder?’, ou ainda corroborando as discussbes acerca das desigualdades

8

raciais®® ao evidenciar que a assimetria das relacdes raciais brasileiras

penaliza os negros na escola “seja por inferioriza-los enquanto grupos, por

9

desvalorizar a sua cultura®® ou por manté-los nos estatutos inferiores da

hierarquia social” 2%,

224 \ON MARTIUS, Carl Friedrich Phillip. Como se deve escrever a histéria do Brasil, Revista do Instituto

Histérico e Geografico Brasileiro, n. 6, p. 381-403, 1845. Nesta obra o autor volta-se para a
identificacdo das trés ragas que formam a Nagdo Brasileira: os indios, os portugueses e os africanos.

22 SOUSA, Elizabeth Fernandes. Repercussdes do discurso pedagdgico sobre relacGes raciais nos PCNs.
In: CAVALLEIRO, Eliane. (Org.) Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola. Sdo
Paulo: Summus, 2001. p. 39 — 64.

?2° FREYRE, op. cit.

SANTOS, M. T.; CANEN, A. Desafiando o Preconceito Racial: a escola como organizagao multicultural.
In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 30., 2007, Caxambu. ANPED: 30 anos de pesquisa e compromisso
social. Caxambu/MG: ANPED, 2007.

228 HASENBALG; SILVA, op. cit ; HASENBALG, Carlos Alfredo; SILVA, Nelson do Valle. Rela¢gGes Raciais no
Brasil Contemporaneo. Rio de Janeiro, Rio Fundo Editora, 1992.

229 Compartilhamos da compreensdo de cultura negra como “particularidade cultural construida
historicamente por um grupo étnico/racial especifico, ndo de maneira isolada, mas no contato com
outros grupos e povos”. Cf. GOMES, Nilma Lino. Cultura Negra e Educa¢do. Revista Brasileira de
Educagdo. Sdo Paulo. n. 23 maio/jun/jul/ago., 2003.

2% RIBEIRO, C. M. As pesquisas sobre o negro e a Educac¢do no Brasil: uma analise de suas concepgdes e
propostas. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 28., 2005, Caxambu. Anais...Caxambu/MG: Anped, 2005. p.
9.
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No desencadear desse processo, um levantamento de pesquisas
apresentadas no GT-212' da Associacdo Nacional de P6és-Graduacéo
(ANPED), voltadas para a dimensao educacional de acordo com o recorte
racial, evidencia em sua abordagem que, a partir da segunda metade da
década de 80, quatro grandes campos de pesquisa delineavam-se no estudo
da educacado e relagbes raciais: o dos “Diagndsticos”, o dos “Materiais
Didaticos”, o da “Formacao de Identidades” e o dos “Estereétipos” 232,

Nesses campos de pesquisa, as andlises dos diagnosticos da situagéo
educacional dos negros no Brasil traziam a baila os “acidentes de percurso”
gue marcavam a trajetdria das criancas negras na escola. Esses estudos
possibilitavam a percepcdo de que o0 acesso de criangas brancas e negras ao

sistema de ensino era diferenciado®®

, com prejuizo consideravel para este
ultimo grupo desde o que tange as escolas — geralmente publicas e de periferia
— para as quais eram destinados, até as atividades educativas executadas por
professores ndo qualificados que as desenvolviam sob o suporte de recursos
didaticos “deficientes ou de baixa qualidade” 3.

Para além das diferentes perspectivas e contextos nos quais ocorrem,
os estudos que enfocam as desigualdades educacionais entre 0S grupos
raciais no Brasil geralmente apontam as praticas racistas inseridas no ambiente
escolar, presentes nas falas, comportamentos e conteados didatico-
-pedagodgicos empregados por professores e por outros agentes institucionais,
bem como enunciam o potencial da escola como instrumento gerador de uma
nova conscientizagdo quanto as diferencas raciais®*°.

Nessa direcdo, alguns projetos inscritos no Concurso Negro e

Educacdo®®, sob chancela da ANPED e da Acdo Educativa, com o apoio da

21 0GT-21 é o Grupo de Trabalho que agrega produgbes vinculadas ao temas Afro-brasileiros e

Educacdo.

22 g|ss, Ahyas; OLIVEIRA, lolanda. Trinta anos de Anped, as pesquisas sobre a educagdo dos afro-
brasileiros e o GT 21: marcas de uma trajetéria. . In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 30., 2007, Caxambu.
GT 21 - Trabalhos Encomendados, 2007.

23 5ISS; OLIVEIRA, op. cit.

Ibid. p. 5.

BRANDAO, André. Teses e dissertagdes sobre desigualdades educacionais e a¢do afirmativa. Rio de
Janeiro: Laboratério de Politicas Publicas, 2006 .

% pinto e Silva analisaram 135 projetos submetidos a selecdo para o Concurso Negro e Educagdo. Nesta
andlise as autoras agruparam os projetos por temas correlatos, a partir da temadtica principal,
classificando-os nos seguintes temas: o sistema educacional e as questdes étnico-raciais; livros
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Fundacdo Ford, focalizam as relagdes que ocorrem no espaco escolar
envolvendo alunos, professores e funcionarios, bem como processos de
ensino/aprendizagem, conteudos, percepcdes, representacdes e acdes dos
que participam do cotidiano da escola.

A explicitagdo desta realidade objetiva detectar em que medida
processos pedagogicos vividos no interior da escola tém contribuido para a
consolidacdo ou combate de praticas racistas, ou aferir a responsabilidade da
escola no alijamento e marginalizagcédo da crianga negra, no espaco escolar, no
relacionamento de alunos negros com os colegas e com o corpo docente e nas
formas de resisténcia encontradas por estes alunos no enfrentamento das
questdes postas na dinamica das relacdes dentro da escola®’.

A apresentacdo do panorama que se impde ao aluno negro no decorrer
de sua experiéncia escolar aproxima-se da proposta deste estudo ao pretender
explicitar como se efetivam as relacdes sociais interétnicas no espaco escolar.
Nesse contexto, as investigacdes que integraram o Concurso Negro e
Educacéao, voltadas para a dindmica das relacdes sociais no interior da escola,
oferecem elementos para a compreensdo das dimensdes nas quais a auto-
estima dos alunos negros € afetada pelo fato de ndo encontrarem referéncias
de seu grupo étnico no ambiente escolar, em todos o0s niveis de ensino, com
acentuada preocupacdo com o ensino fundamental #*2.

Os estudos voltados para a interface racismo e educagéo na sociedade
brasileira apontam para a necessidade de reflexdo quanto ao lugar que o
debate sobre as questdes raciais tem ocupado na escola. A falta dessa
reflexdo acarreta, dentre outros fatores, uma pratica de segrega¢do no espaco
escolar que apresentara varios efeitos para os grupos que sdo alvo deste

processo°.

didaticos: andlises e propostas; propostas curriculares; politicas/iniciativas com vistas a melhoria da
situagdo educacional do negro; expectativas e aspira¢cdes dos alunos; a situacdo educacional do negro;
formagcdo de professores; aprendizagem/aproveitamento escolar; contribuicdo do negro para o
processo educativo e questdes de género entre os negros. Cf. PINTO, Regina. P.; SILVA, Petronilha.
Beatriz. G. e. Negro e Educacdo: tematicas, problemas, perspectivas de pesquisa. In: REUNIAO ANUAL
DA ANPED, 23., 2000, Caxambu. Anais... S3o Paulo: Associa¢cdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo, 2000. 1 CD — ROM.

27 PINTO; SILVA, op. cit.

8 Ibid.

#%® COELHO, 2009.
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Eliminar ou minimizar efeitos nocivos na experiéncia de negros e negras
brasileiros tem representado um compromisso com o qual insistimos em nao
arcar. Tal resisténcia se constitui um mau habito que tem engessado nossas
praticas e que tem inviabilizado realiza¢cbes assecuratorias de direitos a esse
segmento.

Evidenciando os desdobramentos dessas praticas, constatamos que,
apesar da referenciacdo como modelo de integracdo racial, a realidade de
desigualdades e discriminacdo presentes na sociedade brasileira €
objetivamente apresentada nos estudos estatisticos realizados desde a década
de 70**°. O suporte de dados empiricos presta-se a atestar que as
desigualdades obtidas com o recorte racial no que se refere a mobilidade

Y bY

social, a ocupacdo, a educacdo e a renda apontam uma persisténcia
historica®**
|242

nao superada com a decretacdo tardia do fim da escraviddo no
Brasi

No rastro das desigualdades manifestas nos estudos estatisticos, a

bY

centralidade da educagdo nos processos que levam a persisténcia das

desigualdades raciais em nossa sociedade®*?
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vem a tona, provocando um olhar
mais atento para a “vida nas escolas

Nosso entendimento da educagdo como “dimensdo crucial para a
compreensado dos processos sociais geradores das desigualdades raciais”®* é
corroborado na proposicdo de Edward Telles ao considerar que “as escolas
podem ser os locais mais importantes para examinar a discriminagao racial”,
Assim, vislumbramos uma possibilidade de que o exame dos procedimentos
gue contribuem para a constituicdo de sentimentos de inferioridade nos alunos

negros faculte uma apresentacdo consistente de algumas peculiaridades que

240 HASENBALG, 2005; SILVA, Nelson do Valle. Cor e o processo de realizagao sécio-econdmica. Dados. n.

24.1981.

! FERES JUNIOR. Jo3o. Aspectos semanticos da discriminagdo racial no Brasil: para além da teoria da
modernidade. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, vol. 21, n. 61, jun., 2006.

2 0 Brasil ocupa a vergonhosa posi¢do de ultimo pais a abolir a escraviddo negra. Cf. BORGES, Doriam
Dados sobre cor e racismo no Brasil. In: RAMOS, Silvia (Org.). Midia e Racismo. Rio de Janeiro: Pallas,
2002.

3 TELLES, 2003.

Titulo do livro de Peter Mclaren que denuncia praticas de desigualdade e injustica dentro da escola,
revelando a cumplicidade educacional com mitos dominantes. Cf. MCLAREN, P. A vida nas escolas: uma
introducdo a pedagogia critica nos fundamentos da educagdo. Artes médicas, Porto Alegre, 1997.

%> BARBOSA, 2005.
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marcam as relagdes entre os diferentes grupos raciais dentro do espaco
escolar. Nesse aspecto, pretendemos verificar como os alunos negros, de seis
turmas de 72 e 82 séries de duas escolas de Ensino Fundamental do municipio
de Ananindeua, estdo elaborando as experiéncias de suas relagdes sociais.

A remissédo as desigualdades raciais tem situado o processo de insercao
na escola “como a etapa principal desse processo ciclico, que confina a
coletividade dos negros aos escaldes subalternos da sociedade brasileira”®* e
fomentado iniciativas investigativas dos processos subjacentes ao discurso e
pratica educativos no que se refere as questfes raciais.

A mencéo a proposicdo de que as escolas podem ser os locais mais

importantes para examinar a discriminacéo racial®*’

com a sugestdo de que
examinemos o0s procedimentos que contribuem para a constituicdo de
sentimentos de inferioridade nos alunos negros tem servido de mote para a
producdo de trabalhos que tém como escopo o estudo das relacfes
estabelecidas no cotidiano escolar. Ao examinar tais procedimentos, a
dindmica das rela¢gBes sociais descortinadas dentro da escola da conta de
relagbes em que ha rejeicdo a interacdo com os alunos negros, tanto evitando

contato fisico como pela falta de compreensao e respeito®#.

Estas subtragdes imprimidas cotidianamente na “matematica do afeto”*°
conferida ao alunado negro concorrem para que estes alunos percam o
referencial de si mesmos e apresentem consequente dificuldade de
relacionamento social. A esse quadro somam-se as dificuldades referentes ao
aproveitamento escolar, interesse pela escola, desenvolvimento emocional e

psicomotor®>°

como fatores que contribuem na reducdo das oportunidades
educacionais para 0s alunos negros.
Esse qguadro € apresentado em andlises de trajetdrias escolares de

alunos negros que avancam na explicitagdo dessas reducdes de oportunidades

¢ OSORIO; SOARES, p. 22.

TELLES, op. cit.

PINHO, Vilma Aparecida. Relagdes raciais no cotidiano escolar: percep¢des de professores de
Educacdo Fisica sobre alunos negros. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 28.,2006, Caxambu / MG. Anais....
Caxambu/MG, 2006.

2% CAVALLEIRO, 2001. p. 155.
PINTO; SILVA, op. cit
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educacionais para este grupo. Deste modo, valida-se empiricamente o descaso
e a invisibilidade que a escola lhes imprime, ocasionando que 0s mais
expressivos numeros de reprovacfes sejam ocupados por esses alunos. A
extensdo desse processo concorre para que os alunos descendentes das
populacBes de matriz africana reivindiquem para si mesmos esse 6nus®! e
internalizem as profecias autocumpridoras®’ de seu fracasso escolar.

Acrescem-se a essa trajetOria as inducdes, incorporadas pelos alunos
que estdo submetidos cotidianamente a acdo educativa escolarizada, que
comprometem a formacao identitaria dos alunos negros, constituindo outra
implicagdo negativa do racismo perpetrado contra estes alunos na forma de
violéncia simbolica®™?, porque inviabiliza a construgdo de um sentimento
positivo no que se refere ao seu autoconceito.

Entretanto a propria discriminacdo racial vivenciada nos espacos
escolares tem se constituido “motor” que impulsiona a elaboragao de novos

“projetos” de vida®**

e evidencia, assim, uma possibilidade de subversdo do
panorama que se instaura para os alunos negros. Explicitando esse quadro,
estudos trazem trajetorias de alunos negros em seus embates para superar
diuturnamente os efeitos de uma adversidade a qual estdo submetidos e,
inclusive, de sairem fortalecidos dessa situacédo. Realidade de reduzido nimero
de alunos negros, o éxito escolar, além de demandar um intenso esforco
individual, ainda aciona o apoio de uma rede de relacdes, principalmente a
familiar, na superacdo da trajetéria que marca a experiéncia escolar destes
alunos®>®.

Também ilustrativas desta realidade, as discussdes sobre o
desenvolvimento da resiliéncia®®, como capacidade dos seres humanos de
superar os efeitos de uma adversidade a qual estdo submetidos e, inclusive, de

sairem fortalecidos dessa situacéo, estdo para além de uma questao individual,

> pASSOS, op. cit.

Esse termo, usado pelo socidélogo Robert Merton, refere-se aos processos através dos quais falsas
crengas sdao convertidas em realidades, adequando situagdes de modo a cumprir as profecias e
concorrendo para que os sujeitos alvo de tais vaticinios assimilem-nos. Cf. CASHMORE et al., op. cit. p.
442 — 443,

3 BRANDAO, op. cit.

JESUS, op. cit.

5 Ibid.

*® NADAL, op. cit.
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de “sobrevivéncia dos mais capazes’. Esse fortalecimento se constitui
compromisso e dever de toda a ecologia do sistema: “caracteristicas internas,
familia, comunidade, cultura e sistema politico” %’.

A analise das relagBes sociais no ambiente escolar com base nos
trabalhos de Jesus (2006) e Nadal (2007) possibilita inferir que a construcdo de
relacBes neste espaco, assim como fora dele, constitui um dos elementos que
traz implicacdes na permanéncia, ou ndo, bem como no éxito ou fracasso na
trajetoria escolar de alunos negros. Ao perscrutarem como se efetivou a
trajetoria escolar dos sujeitos de suas pesquisas, as autoras identificaram
mecanismos, situacdes e/ou pessoas que influenciaram essa trajetoria, seja no
desenvolvimento da resiliéncia desses alunos, seja na assuncdo dos papéis
sociais a eles previamente impostos.

A conclusao das autoras é favorecida pelas reflexdes de Pierre Bourdieu
sobre essas redes de relacfes que ele denomina de interconhecimento e inter-

-reconhecimento?®® o

e que sdo geradoras de um lucro®™® em potencial aos
envolvidos em tais relacdes sociais. Da aproximacao dos estudos de Jesus
(2006) e Nadal (2007) com a formulagdo de Bourdieu (1998) decorre o
guestionamento proposto por esta investigacdo sobre como as relacdes sociais
estabelecidas na escola favoreceriam o0s alunos negros, uma vez que
constituem recurso que possibilitaria mobilizar beneficios para eles em sua

trajetoria escolar, oferecendo-lhes consideravel suporte para a permanéncia na

>7 Ibid. p. 161. Esse trabalho, que teve, como sujeitos, negros bem-sucedidos profissionalmente, acima

dos 39 anos de idade, com situacdo econémico-financeira estavel, pertencendo a classe média e média
alta que, contrariando os progndsticos a despeito de uma cultura eurocéntrica, classificatéria e
excludente, imposta pelos detentores do poder, propds-se a investigar como, apesar desse cendrio de
exclusdo, conseguiram resistir, refazer-se, desenvolver-se e exercer a sua resiliéncia, isto é, superar-se
diante das adversidades e inclusive sair fortalecidos delas. Envolto também em um panorama que
possibilita remissGes a “generalizagdes que induzam que, se esses conseguiram, outros também o
conseguirdo” (NADAL, 2007, p. 161.), o proprio texto faz ressalva no sentido de eximir-se de tal
vinculagdo, e corrobora a constatacdo de Jesus (2006) de que o éxito desta parcela minima de negros
concretizou-se mediante vinculos construidos com algumas pessoas bem como por conta de suas
caracteristicas pessoais.

%8 BOURDIEU, 1998.

Apesar de consistir termo geralmente explorado na drea econ6mica, Bourdieu amplia a concepgao de
capital para além dessa dimensdo e o adota em sua teorizagdo, a fim de discutir como se processam as
trocas simbolicas. Nesse procedimento, o autor tece analogia com a economia na medida em que o
capital rende lucros a quem o possui.
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escola, diante das inadequagdes e/ou omissfes da acao escolarizada no trato
das questdes raciais.

A mencdo aos beneficios inscreve-se em consequéncia de um
panorama que tem apresentado a escola como espac¢o onde a sedimentacao
de papéis delineia-se de forma consideravelmente nitida, atribuindo a alunos
negros o lugar da subalternidade e da “degeneracdo” **°. Fazendo o eco
contemporaneo ao discurso eugenista, professores constroem uma biografia
negativa do aluno com base em sua cor, vaticinando uma expectativa, em

relacdo a estes alunos, de um futuro “fadado ao fracasso” ?°*..

262 constituem mecanismos sociais

As “categorias do juizo professoral
eficientes na construcdo de juizo a respeito dos alunos, uma vez que, ao
procederem as classificagdes, oportunizam a organizagao da “percepgao” e da

» 263

“apreciacao”, bem como “estruturam a pratica encerrando uma definicao

implicita de exceléncia. Tal definicdo constitui como excelentes as qualidades
apropriadas por aqueles que sdo socialmente dominantes e “consagra” %** sua
maneira de ser e seu estado, e, por conseguinte, elege o néo lugar como
atributo dos alunos que se encontram na periferia da classificacao escolar.

E importante ressaltar que os desdobramentos de tais juizos no
imaginario dos alunos contribuem para a formacédo de subjetividades no que
concerne ao ser negro, pois a escola tem um importante papel a cumprir na
desconstrucdo de estere6tipos negativos criados pela nossa sociedade diante
dos dilemas étnico-culturais®®>-. Nesse sentido, estudo de Souza (2003) avanca
na proposicao de que o julgamento de valor, na escola, pode contribuir com a
reducdo da existéncia de tratamentos diferenciais na sociedade, os quais tém
um efeito prejudicial na formacdo e construcdo de sujeitos politicos. Em
decorréncia dessa atuacdo, a escola contribuiria com a formacdo de seres
atuantes nos caminhos de uma sociedade; instauraria novas formas de relacéo

entre criangas de todos o0s segmentos raciais; romperia com o0s velhos

260 pINHO, op. cit.

**! 1bid. p. 8.

BOURDIEU, 1998a.

Ibid. p. 187.

% Ibid. p. 196.

265 SOUSA, Elizabeth Fernandes. Preconceito racial e discriminacdo no cotidiano escolar. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 26., 2003, Pogos de Caldas, Anais... Pocos de Caldas/MG: Anped, 2003.
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discursos eurocéntricos; promoveria situagcbes de didlogo e de
guestionamentos e favoreceria uma vivéncia que permitiia a todos da
comunidade escolar “garantir e promover o conhecimento de si mesmo, no
encontro com o diferente” 2°°.

Essa pratica anuncia-se como oportunidade de superagdo da pluralidade
cultural como um “problema”, em nossa sociedade que ndo se representa
enquanto plural, mas como monocultural, pois parte de um referencial
etnocéntrico. Deste modo, possibilita-se a percepcao de que a educacgéo se da
num espaco onde estdo inseridos sujeitos de vérias ragas, contextos
sociopolitico-econdmicos diferentes, religides e classes distintas®®’, e que
cumpre a escola contribuir para a afirmacdo e aceitacdo de identidades
especificas que a compdem, reconhecendo-se como uma organizacao
multicultural que precisa investir na educagao das novas geragdes no que se
refere a convivéncia, ao respeito e a valorizacdo das culturas plurais,
desempenhando, assim, um papel relevante na preparacdo para a diversidade
e, sobretudo, na prevencéo da intolerancia®®.

Corroborando tais conclusdes, estudos de iniciativas voltadas para a
acao educacional exercida por instituicdes nao escolares evidenciam que entre
0S grupos culturais e movimentos sociais negros a populacdo negra se sente
valorizada em decorréncia da realizagdo de uma préatica voltada para a
diversidade e o respeito as diferencas®®® desde o desenvolvimento de
atividades mediante a utilizacdo de oficinas e dinamicas de arte, até a
aplicacdo de uma pedagogia interétnica e antirracista®’®.

Para além da metodologia ou proposta das iniciativas educacionais
voltadas para a populacdo negra, os estudos sobre tais iniciativas tém a
intencdo de evidenciar a contribuicdo destas para minimizar as desigualdades
raciais em geral, alterar o perfil racial de determinados niveis educacionais,

incrementar o convivio entre alunos de diferentes origens raciais®’?,

2%6 SOUSA, op. cit. p. 106.

SANTOS; CANEN, op. cit.
%% Ibid.

2% RIBEIRO, 2005.

PINTO; SILVA, op. cit.

L 1bid.
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anunciando as possibilidades de um fazer pedagogico voltado para a
construcdo de uma identidade positiva acerca do ser negro.

A definicAo da identidade como um processo remetido a visdo do
“outro”’?> demanda atencéo no que se refere aos elementos que delineiam a
construcdo identitdria dos alunos negros conforme as relagbes sociais que

estabelecem no espaco escolar.

3.2 RELACOES SOCIAIS ENTRE ALUNOS NEGROS NA ESCOLA: O CASO
DE ANANINDEUA

Antes de tecermos uma abordagem sobre as relacbes sociais entre 0s
negros na escola de Ananindeua, convém abrirmos um paréntese para o
enfoque de alguns conceitos que permeardo esta seccdo. Tal explicitacao faz-
-se necessaria, por conta de nossa compreensdo de que 0S conceitos
expressam a vinculacdo teorica sobre a questdo racial, bem como as
interpretacdes a respeito das relacdes raciais?’°.

Compreendemos preconceito enquanto correspondente a um sistema de
atitudes, propositos e disposicdes interiores, partiihando da acepcdo que o
conceitua como “a crenga prévia (preconcebida) nas qualidades morais,
intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas de alguém, baseada na ideia de
raca”®’*. Logo, ao entendé-lo como disposicdes, inferimos que pode ser
passivel de controle pelo individuo que o mantém ou pelas normas de conduta.

A caracteristica de “inflexibilidade”?"®

gue engessa a percepgdo das pessoas
preconceituosas dificulta a abertura ao conhecimento mais aprofundado da
questdo, o que poderia levar & reavaliagdo de posicdes preconceituosas®’®,

bem como compromete possibilidades de superacao dessas ideias.

> GOMES, 2006. p. 21.

GOMES, 2005.

GUIMARAES, Antonio Sergio Alfredo. Combatendo o racismo: Brasil, Africa do Sul e Estados Unidos.
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais. Sdo Paulo, v. 14, n. 39, 1999. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo>. Acesso em: 19 jul. 2008. p.18

> GOMES, op. cit.

*7® Ibid.
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Se a conceituacdo de Guimardes (2004) infere que essas ideias séo
(pré) concebidas, somos reportados ao seu carater de apreensao social. Sendo
assim, se as ideias preconceituosas ndo sdo inatas, podem ser destituidas.

Parodiando Mandela®’’

, Se as pessoas aprendem a ser preconceituosas,
podem ser ensinadas a néo sé-lo.

Partindo da concepcdo do preconceito como situado no ambito das
crencas e ideias, encontramos sua materializacdo por meio da discriminacéo

racial, ou seja, a discriminacdo corresponde a efetivacdo do preconceito®®

através de comportamentos concretos. Essa definicdo é adotada pelo

Programa Nacional de Direitos Humanos ao enfatizar este aspecto da

materializacdo do preconceito em condutas, para definir a discriminacdo como
[...] o nome que se da para a conduta (acdo ou omissdo) que viola

direitos das pessoas com base em critérios injustificados e injustos
tais como raca, sexo, idade, opcao religiosa e outros®’’.

O aspecto da materializagdo do preconceito mediante a discriminacao é
também contemplado pelo Professor Anténio Sergio Alfredo Guimaraes, que
enfatiza que este comportamento “consiste no tratamento diferencial de
pessoas baseado na idéia de raca, podendo tal comportamento gerar a
segregacéo e desigualdades raciais” 2%,

Se por um lado pensarmos O preconceito como materializado em
condutas, e, por outro, acionarmos a apresentacdo de um quadro que se
instaura na escola marcando um percurso bem mais acidentado para os alunos
negros do que para os brancos®®', poderemos inferir, no que se refere ao
objeto desta investigagcédo, que o estudo das representacdes, como detentoras

de um potencial produtor e organizador da realidade na qual se inscrevem,

70 advogado e ex-presidente da Africa do Sul, Nelson Mandela, principal representante do movimento

antiapartheid, nesse pais, pronunciou-se acerca das questdes raciais declarando: “Ninguém nasce
odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religiGo. Para odiar, as
pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar.". Disponivel
em <http://www.palmares.gov.br> Acesso em: 29 set. 2008.

GOMES, op. cit.

BRASIL - Programa Nacional de Direitos Humanos. Género e raga: todos pela igualdade de
oportunidades: teoria e pratica. Brasilia: Mtb-a Assessoria Internacional, 1988. p. 15.

GUIMARAES, 2004. p. 18.

GOMES, Nilma Lino. Educagdo cidadd, etnia e raga: o trato pedagdgico da diversidade. In:
CAVALLEIRO, Eliane. (Org.) Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola. Sdo
Paulo: Summus, 2001. p. 83 —96.
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oportuniza a percepcdo de como os alunos negros elaboram as relagbes que
estabelecem com seus pares, possibilitando também a percepcdo das
estratégias de “sobrevivéncia” deste grupo no espaco escolar, bem como dos
mecanismos de cristalizacdo, subversdo ou reproducdo®®? que emergem

nessas relagdes dentro desse espago.

3.2.1 A constituicdo identitaria nos alunos negros: rebatimentos de um

processo social

No panorama de desigualdades que marcam a experiéncia dos negros e
negras em nossa sociedade, o estudo das representacdes, como instituto por
meio do qual os grupos constroem sua identidade e elaboram sentidos para o
mundo, possibilita a analise das implicacdes presentes nessa construcdo e
elaboracdo, tendo como pressuposto que a acédo das representacdes no
processo de construcdo da identidade resulta de uma relacdo de forca entre
“as representacfes impostas pelos que detém o poder e a definicdo de
aceitacdo ou de resisténcia, que cada comunidade produz de si mesma”?®.
Esse embate opera visando a um ordenamento da estrutura social no qual s&o
adotadas estratégias que irdo determinar as posicfes e relacbes neste
ordenamento, vindo a contribuir na construcdo da identidade dos grupos,
classes, etc.

A elaboracdo da identidade tem estreita vinculagdo com o meio social
onde se inserem os individuos. Stuart Hall atrela suas origens e deslocamentos
a processos estruturais mais amplos que afetam a sociedade e que também
concorrem para mudancas em nossas identidades pessoais, que sao
mencionadas como “uma ‘celebracdo moével’ formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou

interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”?®*. Neste sentido, ha

82 CHARTIER, 1991.

CHARTIER, op. cit. p. 8.
HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005. p. 13.
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possibilidades mdltiplas de identidades possiveis, que sdo determinadas pelos
multiplos sistemas de significacao e representacao cultural que nos rodeiam.

A influéncia do meio social na construcéo de processos identitarios e as
aceitacOes ou resisténcias presentes nessas construcoes permeardo o estudo
das representacbes que os alunos negros tém acerca das relagbes que
estabelecem em sua escola. Tal processo tem suas raizes nas formas como
estes interiorizam a dinamica das relacfes sociais da escola, seja na forma de
aceitacdo das representacbes correntes ou de possiveis desvios e
manipulagdes que transformam em instrumentos de resisténcia.

A interiorizacdo dos discursos socialmente instituidos na construcéo
identitaria dos adolescentes negros das escolas de Ananindeua constitui uma

realidade que se apresenta cotidianamente no espago escolar:

A turma estava ociosa por conta da falta do professor que ocuparia aquele
horario. Os alunos, bastante a vontade, distribuiam-se em atividades variadas:
alguns jogavam futebol na quadra de esportes, outros, em pequenos grupos,
conversavam na sala de aula ou arguibancadas enquanto alguns passeavam
pelos corredores da escola. Como geralmente distribuiam-se em grupos de
dois, trés, quatro ou cinco elementos, chamou-me a atencdo uma Unica
adolescente sozinha, sentada na arquibancada brincando com seu aparelho
celular. Alguns colegas aproximam-se, estabelecem uma interlocucéo
brevissima, ela atende-os e retorna a atencdo para o aparelho. Decorrido
algum tempo, a turma recolhe-se a sala diante da entrada de uma professora.
A adolescente entra, dirige-se ao seu lugar — quase em frente a professora — e
diante de uma brincadeira do colega cuja carteira situa-se atras da carteira em
que ela sentaria, reclama em tom audivel: “— S6 porque eu sou negra!” Os dois
riem e a professora inicia a aula escrevendo no quadro um exercicio de revisao
cuja execugdo concederia direito a um “visto”. Toda a sala emudece em
concentracdo coletiva na realizacao da atividade.

(Diario de Campo, Escola A, 82 série, 11/03/2009)

A representacdo enquanto ndo ser, inspiradora do “sO porque eu sou
negra”’, remete concomitantemente ao nao lugar, que ndo demanda maiores
guestionamentos, apenas a tacita aceitacdo das imposi¢cdes que decorrem
deste néo ser.

As construcbes sociais que incutiram o lugar da submissdo e da
invisibilidade subjazem a percepc¢éao de que “sé porque” se € negro ou negra 0s

guestionamentos ndo cabem e tampouco as agdes interventivas: continua-se a
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aula sem alguma alteracdo, dando prosseguimento a atividades que podem ser
avaliadas como “mais importantes“ para a turma do que discussdes sobre este
nao ser.

Todos emudecem e dao andamento aos seus afazeres...

O comportamento da professora e da turma nao deixa de refletir o
comportamento social no qual o0s sujeitos negros estdo presentes na
sociedade, entretanto nédo séo referenciados®®: ha questdes mais prementes
reivindicando a atencdo social, cabe, pois, a determinados elementos nesta
sociedade assimilar o lugar que lhes cabe “s6 porque” s&do negros.

Outro aspecto que cabe mencionar no que se refere a constituicao
identitaria dos adolescentes negros é alvo do estudo de Nilma Lino Gomes®®:
a dimensao estética relacionada ao corpo e a aparéncia. Neste trabalho a
autora demarca o cabelo crespo e o corpo como “expressdes e suportes

simbdlicos da identidade negra no Brasil”®’

para tecer discussbes sobre o
movimento conflituoso que se estabelece na construcdo desta identidade.

Tal tenséo € gerada porque essa construcdo € processada nao so6 pelo
olhar interno, mas também pelo olhar do outro. Nesse sentido, estdo presentes
as hierarquizacdes sociais que determinam os valores estéticos em uma escala
na qual a dimensao étnica referente aos negros é desfavorecida. As remissdes
aos valores estéticos sdo referendadas pelos adolescentes no cotidiano de
suas relacbes na escola mediante a valorizacdo do padrdo eurocéntrico de
beleza.

Nilma Gomes faz uma reflexdo sobre a questdo da busca do belo como
um dado universal do ser humano, entretanto, quando a autora discorre sobre
as dinamicas que destituem os negros do lugar da beleza com um foco muito
preciso nas principais expressfes e suportes da identidade negra — o cabelo e
0 corpo —, ilumina mecanismos sutis por meio dos quais as desigualdades se

imprimem cotidianamente nas relacdes sociais que 0s negros estabelecem.

%> COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Siléncio e Cor: relagdes raciais e a formagdo de professoras no

Estado do Pard (1970-1989). In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 30. 2007, Caxambu / MG, Anais...
Caxambu - MG. 2007.

*%¢ GOMES, 2006.

)’ GOMES, 2006. p. 20.
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Em que pese o trabalho efetivo realizado por uma das escolas
investigadas, desenvolvendo atividades voltadas para a tematica racial, os

rebatimentos dos discursos sociais que constroem uma “hierarquia em termos
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étnicos e estéticos permeiam as relacdes sociais dos adolescentes negros

na escola.

Quatro meninas aproveitam a folga nas atividades e conversam sobre seus
cabelos. Nao consigo ouvi-las diante do som confuso de vozes que se faz na
sala, mas noto que uma das integrantes do pequeno grupo abre as maos em
forma de concha deixando a cabeca posicionada entre as maos para
representar um cabelo volumoso. Uma adolescente negra que integra o grupo
puxa uma mecha de seus cabelos — que ndo indicam presenca de tratamento
quimico — para a testa, mas inclina-se diante da tentativa de outra colega em
toca-los. As outras colegas acariciam e manuseiam o0s cabelos longos, lisos e
soltos de outra integrante do grupo. Apreciam 0 comprimento que chega a
atingir a cintura, observam como ele desliza entre seus dedos, caindo
suavemente. A que nao oferecera oportunidade para que tocassem na mecha
gue havia puxado também observa as demais. Ela usa seus cabelos presos:
divide-os ao meio da cabeca e de cada lateral compde uma tranca que procura
embutir em um “rabo de cavalo” a altura da nuca. A colega que esta sentada
atrés tenta tocar em uma das trancas laterais. Ela inclina-se na tentativa de
novamente impedir que seus cabelos sejam tocados. Seu movimento faz com
que a tranca fique consideravelmente deslocada do “rabo de cavalo”. Diante do
ocorrido, a adolescente dedica boa parte do tempo pressionando suavemente a
tranca contra a cabeca para que esta se adapte ao formato do penteado e
minimize o efeito causado pelo incidente. Ao sinal para o intervalo alguns
alunos saem. Ela levanta-se e sai também. Decorridos alguns minutos volta ao
seu lugar, desta feita com os cabelos novamente arrumados.

(Diario de Campo, Escola A, 82 série, 13/04/2009)

A resisténcia ao toque em contraposicdo aos cabelos entregues as maos
e contemplacdo do grupo sugerem a tensdo diante das construgcdes que
remetem ao cabelo negro adjetivagdes negativas (“cabelo ruim”, “cabelo feio”)
convivendo com a antonimia em relagdo aos cabelos “lindos”, “sedosos”,
“‘bons”, expressdes direcionadas, em geral, aos cabelos da populagédo branca.

O processo tenso & que se refere Gomes?®® da visibilidade & persisténcia
do ideal branco inculcado no inconsciente coletivo brasileiro mediante a adoc¢é&o

de mecanismos psicolégicos®® que, ao se instalarem no imaginario tanto de
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brancos quanto de negros, inviabilizam a produgéo critica de uma identidade
afrodescendente.

O Professor Kabengele Munanga toma parte neste debate indicando
que, apesar do fracasso do ideal do branqueamento fisico, a ideologia
proveniente dessa discussdo foi mantida no imaginario coletivo concorrendo
para que pessoas negras sejam muitas vezes refratarias ao seu pertencimento
étnico-racial, o que torna a questdo da identidade do negro um processo
doloroso®®*.

As particularidades e relagdes entre educacgdo, cultura e identidade
negra a partir da corporeidade e da estética negras®*? apresentadas na escola,
espagco onde também se desenvolve o “tenso processo de construcdo da
identidade negra”®®®, indicam a necessidade de acgbes com vistas ao
reconhecimento e valorizacdo dessa identidade. Desta assertiva decorre uma
inquietacdo: se na escola onde observamos a situacao acima registrada sao
desenvolvidas acdes especificas voltadas para a tematica racial, que situacdes
podem ser registradas em uma escola onde tal abordagem néo € alvo de uma
acdo pedagogica voltada para esta temética?

Para oferecer um quadro brevissimo do trabalho que as duas escolas
observadas desenvolvem, trazemos o registro de duas atividades realizadas
em ambas junto ao coletivo de alunos nas quais houve mencdo a questdo
racial. Por questbes éticas, ndo faremos identificacdo das escolas onde esta
investigacao foi realizada para além dos aspectos apresentados na introducao
deste trabalho. Para assegurar este intento, temos optado pelo uso das

denominagdes “Escola A“ e “Escola B” para identifica-las em todo o texto.

Apoés apresentacdes no palco, todos os alunos de 52 a 82 séries sdo reunidos
no auditério para dar andamento as atividades do “Projeto Cidad&o”. No
auditorio, participam de duas palestras: uma sobre “Direitos e Deveres do
Cidadao”, proferida por um professor da escola, e outra sobre escolha
profissional, proferida por um web designer convidado para a ocasidao. Na
palestra sobre cidadania o professor explora a Constituicdo Federal como
instituto que assegura os direitos dos cidadaos brasileiros. Ao chegar no Artigo

21 4., 2004a.

GOMES, Nilma Lino. identidade negra e formagao de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e
o cabelo crespo. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 167 — 182, 2003a.
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59, questiona com os alunos a efetividade deste e a postura que adotamos
diante da ndo observancia, na pratica, desse principio que rege a convivéncia
em sociedade. Ao fazer mencé&o ao Inciso XLII do referido artigo no qual consta
que “a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a
pena de reclusdo, nos termos da lei”, comenta para a plateia: “Chato, mas
ainda acontece em nossa sociedade: o racismo é crime”. Neste desabafo
encerra a discussao sobre racismo e ocupa-se de explicar as caracteristicas da
inafiancabilidade e da imprescritibilidade.

(Escola B, Diario de Campo, 06/09/2008)

Os alunos acomodam-se nas cadeiras do auditério e a professora de Educacgéo
Religiosa da inicio as atividades com uma dindmica de “Bom Dia” entoando
uma cangéo cuja letra diz: “Meu quilombo ta lindo como o qué! Cadé vocés?
Vou chamar....... vamos ver” e as turmas e convidados eram nomeados e
saudados, um a um, através da cancdo. Os alunos acompanhavam batendo
palmas. A musica da dinamica possuia o ritmo das musicas entoadas em rodas
de capoeira. ApOs as saudacdes as turmas, foram contemplados na dinamica
os profissionais da escola e convidados presentes. Os alunos vibram quando a
vice-diretora acompanha a musica com uma coreografia africana no momento
em que seu nome é saudado. A professora de Educacdo Religiosa da
continuidade a dindmica com a narrativa da lenda da criagdo do mundo nas
versdes nagd e indigena e em seguida faz uma breve reflexdo com os
presentes. Apdés a dindmica, segue-se a composi¢cao da mesa de abertura
oficial da Semana da Consciéncia Negra, como parte de um projeto que a
escola executa durante o ano todo. Nesta ocasido, a tematica da Semana,
“Meu rosto, muitas faces: identidade e afro-descendéncia na Amazébnia”, foi
trabalhada através de Oficina de Estamparia, Oficina de Danca Afro,
Celebracao Afro, Momento Literario e Concurso de Bonecas Negras. Composta
a mesa, procederam-se as discussdes pelos convidados presentes, com a
Diretora enfatizando que “... as diferencas existem e séao proprias da natureza
humana” bem como a necessidade de que ... a todos seja garantido o pleno
exercicio da cidadania”. Alguns convidados parabenizaram a escola pelo
projeto que desenvolve durante o decorrer do ano todo, ndo se limitando as
datas comemorativas. Uma representante do Centro de Defesa e Estudos do
Negro do Para — CEDENPA mencionou a inexisténcia de uma discusséo dessa
natureza em sua experiéncia discente. O representante do Conselho
Indigenista Missionario — CIMU enfatizou que o projeto desenvolvido pela
escola “.. torna visiveis as identidades invisibilizadas”. Uma professora de
Historia que compbe o corpo docente da escola discorreu sobre “ldentidade”. A
professora de Educagao Religiosa finalizou a atividade fazendo uma
retrospectiva do Projeto “Raca e etnicidade afro-indigena” que a escola
desenvolve desde 2003, tendo desenvolvido no inicio do projeto Oficinas de
Instrumentos Musicais Afro; Oficina de Colares Indigenas e Africanos e
Discussédo sobre as Religibes de Matriz Africana. Em 2004, relatou que o
Projeto foi representado no 1° Forum Estadual de Educacdo, com a
apresentacao de dancas africanas, recital de poesias, exposi¢céo dos trabalhos
dos alunos e relato de experiéncia em uma Mesa-Redonda. No mesmo ano, o
projeto foi inscrito em um concurso promovido pelo Centro de Estudos das
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Rela¢des de Trabalho e Desigualdades — CEERT, sendo um dos finalistas
parabenizados com um banner pela instituicdo promotora do evento. Em 2005,
desenvolveram o 1° Recital de Poesia, e no ano de 2006 fizeram o 1° Concurso
de Bonecas Negras e a 22 versao do recital de poesias, que tera nova versao
este ano. Inscrito em um concurso da Secretaria de Estado de Educacdo —
SEDUC, o projeto recebeu uma premiacdo em dinheiro que possibilitou a
realizacdo da Oficina de Estamparia. Em 2007, a escola promoveu uma
arrecadacéao de brinquedos e material escolar que foi distribuida com os alunos
em uma Comunidade Quilombola no municipio de Ananindeua. A professora
esclareceu ao publico que o projeto representa a acdo da escola para
implementac&o da Lei n°® 10.639/2003 e avalia as participacbes da escola em
eventos no Centro de Convencdes do Para — CENTUR e na Universidade da
Amazénia — UNAMA, além de a escola ser objeto de estudos de poés-
graduandos como alguns indicativos do éxito do trabalho, apesar das muitas
limitagdes enfrentadas.

(Escola A, Diario de Campo, 17/11/2008)

O longo registro fornece indicacdo de que a acdo escolarizada deve
vislumbrar a formacédo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial para interagirem na construgao
de uma nacdo em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada.

Nesse sentido, reveste-se de importancia a efetivacdo de um trabalho
consistente para que as intervengdes pedagogicas ndo sejam marcadas pelo

“improviso”?%*

gue as tém pautado, subsidiado pelas no¢des do senso comum.
Esta investigacdo esta atenta a realidade que se instaura nas relaces
sociais, tendo clareza de que a leitura do processo de socializacdo
estabelecida entre alunos negros e seus pares, no interior da escola, ndo pode
ser desvinculada da leitura da ambiguidade que marca as rela¢des raciais na
sociedade brasileira, que Jodo Baptista Borges Pereira qualifica como um dado

de uma ‘“realidade desafiadora e movediga”*®®

gue deve ser tratada. Essa
ambiguidade, dentre outros mecanismos, manifesta-se em um “sistema de
valores que, atuando no nivel do discurso e das atitudes (verbalizadas ou nao),

tanto inibe manifestagdes negativas na avaliacdo ‘do outro’ racial como

" COELHO, W.; COELHO,M., op. cit. p. 122.

%% PEREIRA, 1996. p. 75.
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estimula a apologia da igualdade e da harmonia raciais entre nés”>%;

entretanto, no ambito das relacbes sociais concretas, que se apresentam como

7297 constatam-se agdes de

“a instancia, por exceléncia, da discriminacgao racial
classificacdo, hierarquizacdo, segregacdo e exclusdo do outro que se
apresenta diferente do eu.

A ambiguidade presente na sociedade ainda se manifesta nas relacdes
entre as populacfes provenientes de varios grupos raciais e demanda um
intenso processo de desvelamento que deve ser deflagrado pela escola, com
vistas a dar amplitude, em outros ambitos sociais, a um debate que, por suas
limitagdes espaciais e temporais, ainda se apresenta “timido e hesitante”®%,

A visibilidade as relacbes que se estabelecem na escola € alvo do
estudo de Eliane Cavalleiro®®, que faz uma abordagem das dinamicas de
socializagdo de criangas em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil em
Sao Paulo, na qual a autora enfatiza que, embora praticas discriminatorias ndo
sejam gestadas na escola, este ambiente as refor¢ca através da “difusdo de
valores, crencas, comportamentos e atitudes de hostilidade em relacdo ao
grupo negro, que comprometem seu reconhecimento e sua aceitagao por parte
dos que la estao0”®.

O panorama racial é reeditado em outra pesquisa realizada pela autora
em gue sao analisadas as relagdes interpessoais entre os atores sociais de
trés escolas no municipio de Sao Paulo, com foco nos aspectos relacionais do
pertencimento racial. Neste estudo, Cavalleiro identificou que o “pertencimento

»301  estabelecidas, apesar do

orienta a qualidade das relagbes pessoais
discurso do tratamento igualitario ressaltado pela escola. A andlise concluiu
que “o racismo € ingrediente basico das dindmicas e relagdes interpessoais

entre os profissionais da educacdo e as criangcas, e a operacdo dele no
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cotidiano escolar permite uma nitida separacdo dos alunos em sala de aula de
acordo com o pertencimento racial”3,

As formulacdes acerca das relacdes estabelecidas no espaco escolar
espraiam-se por outras investigagcdes sobre como se efetiva o processo de
socializagdo e cidadania do aluno negro na escola. Nessa diregdo, seguem
estudos que buscam as configuracbes que as relacbes raciais assumem no
cotidiano escolar’®, os quais tém indicado que a escola ndo esta preparada
para lidar com a diferenga, tendo em vista 0 modo problematico como se
efetiva 0 processo de socializagao de alunos negros em seu interior.

Esse processo apresenta-se mais dilematico ao se analisarem as
dificuldades de socializac&o atrelando-as as categorias raca, género e idade®*.
Nesse aspecto, verifica-se que 0s negros e as mulheres encontram-se numa
situacdo de desvantagem e discriminacdo, ndo possuindo as mesmas
oportunidades que os brancos e homens em todos os campos da vida social. A
instauracdo desse processo € atribuida a escola e ao modo como se da o
processo de integracdo de negros e mulheres nessa instituicdo>%.

O distanciamento que assumimos em relacdo a essa argumentacéo
conforma-se com a posi¢do de Eliane Cavalleiro em virtude de entendermos
que as expensas das praticas discriminatorias ndo podem ser debitadas
exclusivamente na conta da escola, apesar de seu despreparo para lidar com
as questoes raciais.

Tal despreparo € evidenciado ao ressaltar-se que a abordagem da
escola quanto as questbes étnico-raciais limita-se as discussdes superficiais
em datas comemorativas®®, o que coloca negros e mulheres em uma situacgao

de desvantagem em relagcéo aos outros grupos sociais.

%% 1pid. p. 82.
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Os estudos do “efeito-escola™®’

na constituicdo do autoconceito dos
alunos negros indicam que desde a mais tenra idade as criancas negras ja
passam por um processo de subjetivacdo que contribui de forma negativa na
constituicdo de sua autoimagem. Um intercurso ao inicio do processo de

escolarizacdo formal realizado>®®

para verificar de que maneira as praticas
educativas produziam e revelavam a questéo racial junto a criancas de 0 a 3
anos — fase na qual se encontram em pleno processo de desenvolvimento —
evidencia, seguindo as formulacdes de Cavalleiro (2005), que a acao
discriminatdria € gestada em diversas instituicdes — midia, familia e escola séo
mencionadas como instancias difusoras de praticas discriminatérias. No
entanto, no que se refere a escola, a socializacdo escolar, em vez de ser
experiéncia positiva no desenvolvimento da crianga, tem colaborado para a
internalizacdo de uma “concepcdo negativa de seu pertencimento racial,
favorecendo a constituicdo de uma auto-imagem depreciativa”3°.

Tal conclusdo é reforcada em estudos que buscam delinear como o
processo de socializagcdo na escola afeta a constituicdo do autoconceito das
criancas negras por meio da analise de algumas dificuldades de
relacionamento e interacdo entre as criancas negras e brancas®®,
corroborando que a constituicdo do autoconceito ocorre de acordo com as
interacOes estabelecidas em contextos socioeducativos como o da escola e da
comunidade.

O processo de aceitacdo e rejeicao®!

gue permeia a experiéncia de
negros e negras na sociedade brasileira evidencia a tensdo entre o
autorreconhecimento e o olhar social que hierarquiza étnica e esteticamente.

Nesse embate, as representacdes negativas advindas do olhar do Outro se

7 BARBOSA, 2005. p. 5 — 20.

OLIVEIRA, Fabiana. Relagdes raciais na creche. In: OLIVEIRA, lolanda; SILVA, Petronilha B.G e; PINTO,
Regina P. Negro e educagao: escola, identidades, cultura e politicas publicas. Sdo Paulo: A¢do Educativa
/ ANPED, 2005. p. 29 — 39.

%% 1bid. p. 30.

319 pEREIRA. Gisely Botega. RelagGes raciais nos contextos educativos: ImplicagGes na constituicdo do
auto-conceito das criangas negras moradoras da comunidade de Santa Cruz do municipio de Paulo
Lopes/SC. 2006. 137f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Centro de Ciéncias da Educagdo.
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2006.

*'! GOMES, 2006.

308



92

revestem de uma importancia consideravel entre os adolescentes, que
necessitam da aquiescéncia do Outro na constituicéo de sua imagem?®?.

A dimensdo corporal, através da aparéncia fisica expressa como a
devolutiva do Outro sobre o corpo®™®, constréi a subjetividade dos adolescentes
fornecendo indicativos do ideal corporal.

O cuidado com a aparéncia fisica, meio de acesso ao mundo e a toda

314

experiéncia de vida®", é alvo de extrema atencao por parte dos adolescentes:

A adolescente negra tece discussdo com a colega sobre cuidados com os
cabelos, em seguida, insatisfeita, exibe para a colega suas unhas que nao
foram devidamente tratadas. Sem delongar o comentario abre a bolsa, retira
um estojo de maquiagem e exibe para as colegas que se achegam ao grupo.
Retira um dos pincéis, aplica o blush no rosto de uma colega, examina o
resultado e sai com ela para o patio.

(Diario de Campo, Escola A, 72 série, 02/03/2009)

O cuidado com a imagem corporal no fundo reflete o cuidado com a
“revalorizacd0™® de si, com a manutencdo da autoestima em niveis que
possibilitem a desconstrucdo do olhar negativo sobre o corpo, sobre o cabelo
ou sobre si mesmos.

A tais condicbes os adolescentes facultam o sucesso nas relacdes
sociais entre os pares na escola, inferindo que pessoas bonitas se constituem

referéncia no grupo

Porque sao legais, ou entdo por sua beleza, por isso todos querem ser igual a
essa pessoa. (Aluna 49, da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

O contrario também tem um fundo de verdade para os adolescentes que
atribuem pouco éxito ao estabelecimento das relagcdes sociais na escola ao
aspecto estético. Quando analisam situa¢gdes nas quais as relagdes sociais sdo
desfavorecidas, as referéncias a aparéncia trazem o indicativo do potencial que

a estética ocupa na percepcao dos adolescentes.

*12 COUTINHO, op. cit.
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** Ibid.

> GOMES, op. cit. p. 171

313



93

Por ndo serem bonitos.
(Aluna 150, da 82 série da Escola A, autodeclarada parda)

N&o sdo muito bonitos, ndo séo legais e CDF. (sic)
(Aluna 26, da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

Desprovidos de beleza ou mais pobres.
(Aluno 27, da 72 série da Escola A, autodeclarado pardo)

E feio, ndo tem dinheiro, é pobre.
(Aluna 31, da 72 série da Escola A, autodeclarada branca)

A pessoa ser feia.
(Aluna 34, da 72 série da Escola A, autodeclarada preta)

Ser quieta, ficar na sua ou sua aparéncia nao ser boa.
(Aluna 38, da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

A aparéncia fisica.
(Aluna 139, da 82 série da Escola A, autodeclarada parda)

Ser chato, sem graca ou imundo, ou por ter uma ma aparéncia.
(Aluno 70, da 72 série da Escola B, autodeclarado pardo)

As falas dos adolescentes enfatizam o quanto a aparéncia fisica tem um
papel determinante, uma vez que a ideia de corpo aperfeicoado tem uma
incidéncia direta na satisfacdo do adolescente, mas, ao exercer influéncia no
processo de construcdo da identidade dos adolescentes, mediard a forma
como desenvolvem suas relacdes sociais>*.

As anadlises da construcdo das relagdes na escola de acordo com o
recorte racial tém denunciado recorrentemente os desdobramentos dos
discursos e praticas segregadores neste espaco no desencadeamento da
adocao de uma postura introvertida, por parte da crianca negra, dando inicio ao
processo de autoexclusdo desta crianca, impedindo-na de desenvolver
autoconfianca e autoestima. Nesse panorama, impde-se 0 questionamento de
Menezes (2002) de até que ponto a escola estd coerente com sua funcao
social quando se propde a ser um espago que preserva a diversidade cultural,

responsavel pela promocédo da equidade, mas que tem colaborado para a

*® CORDEIRO, op. cit.
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intensificagdo do sentimento de coisificacdo ou invisibilidade dos alunos
negros?
Se acionarmos a experiéncia de uma aluna negra, da educacéao infantil,

que constatou suas “impossibilidades de se ver como anjo...”%"’

— ao perceber-
-se profundamente distanciada, em seus tracgos fisicos, das representacées dos
anjos gque ornavam sua escola —, perceberemos o0s vieses da educacdo
escolarizada no processo de construcdo de uma autoestima positiva pela
crianga negra, com 0 consequente comprometimento da construgao positiva de
seu pertencimento racial.

Nesse quadro excludente, formas sutis de alguns mecanismos
discriminatorios e estratégias desenvolvidas pela escola em relacdo as
diferencas devem ser alvo de discussao e desvelamento, em profundidade, nos
cursos de formacao de professores, trazendo a baila o paradigma “branco,

1318

masculino, heterossexual e jovem gue impera na educacao brasileira, bem

como destacando a necessidade de revisdo dos padrbes e valores difundidos

na instituicdo escolar.

A adolescente negra conversa com a colega acerca de relacionamentos
afetivos. Inquire-a, acerca da pessoa com quem ela esta namorando no
momento: E o negdo? Ah! Pensei... Se fosse ja ia pegar pau. A colega abre o
caderno e exibe a foto do namorado. Ah... sim! Ele é bonitinho. Tem cara de
bebé! Pega a fotografia das maos da colega e exibe para outras meninas da
sala a imagem do rapaz pardo de cabelos lisos.

(Diario de Campo, Escola A, 82 série, 11/03/2009)

Apesar da superacao cientifica das teorias racioldégicas que supunham a
inferioridade das pessoas negras®*, essas concepcées racialistas ainda estdo

317 MEYER, 2006.

GOMES, 2001. p. 87.

As teorias raciais chegam ao Brasil através do “discurso estrangeiro” que constantemente faz
referéncias a composicdo do povo brasileiro como algo absolutamente negativo por conta da grande
mistura ocorrida principalmente com o elemento negro. Elas ganham grande repercussdo no meio
intelectual nacional que as adota de maneira bastante original. Adaptadas a realidade brasileira, tém
como principal tema a preocupagdo com a mesticagem, em especial de negros e brancos, pois viam a
mistura das ragas como algo negativo, consequentemente enalteciam os tipos puros e percebiam a
miscigenacdo como degenerativa. Essas teorias apresentavam-se como um instrumental tedrico que
possuia como principal objetivo manter a integragdo social do negro sob controle, s6 que agora com o
aval da “ciéncia”: “... este tipo de teoria trazia consigo a possibilidade de neutralizar, com o aval da
ciéncia, diferencas que ndo eram da natureza, mas eram politicas e sociais”. SHCWARCZ, Lilia Moritz e
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presentes nos sistemas de valores que regem comportamentos de negros e de
brancos na sociedade brasileira, configurando-se como um dos paradigmas a
serem revistos. Entretanto a superacdo de tal paradigma tem sido inviabilizada
no cotidiano escolar — marcado pela existéncia de imagens caricatas,
estereotipadas ou inexistentes, auséncia de conteudos problematizadores da
guestdo do negro nos curriculos escolares, demonstracdo de preconceitos por
educadores e colegas — onde as experiéncias de exclusao, invisibilizacdo e
coisificagdo concorrem de forma significativa no desencadeamento do

320 e autoexclusdo das caracteristicas

processo de embranquecimento
individuais e étnicas de alunos negros.

Um aspecto que cabe mencionar no que se refere aos mecanismos
discriminatérios que marcam presenca nas relacdes sociais entre os alunos
negros na escola diz respeito a adocdo e a veiculacdo de apelidos entre os
adolescentes. Encarado como manifestacdo de bom humor, tal expediente
remete as dinamicas interétnicas porque constituem representacdes e
identificacBes negativas®***. Os critérios de base acionados na adogdo dos
apelidos demarcam seu lugar na dinamica das relagdes raciais quando

contempla, dentre outros fatores, o aspecto fisico relacionado & etnia®*.

Enquanto aguardavam o professor, alunos conversavam em pequenos grupos.
Um dos alunos pronunciava em tom elevado alguns apelidos: “Chuck!’...
"Michael Jackson!” O colega que olhasse para ele era interpretado como se
estivesse atendendo ao chamado. Entéo tornava-se alvo da zombaria da turma
(Diario de Campo, Escola B, 82 série, 12/03/2009)

REIS, L. V. S. Negras imagens: Ensaio sobre cultura e escraviddao no Brasil. S3o Paulo: Edusp, 1995., p.
162; SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas. S3o Paulo: Cia das Letras, 1993.

% Menezes (2002) reporta-se a uma necessidade de a crianga negra, lesada em sua identidade,
“negligenciar sua tradi¢cdo cultural em prol de uma postura do embranquecimento”. Essa negligéncia
decorre da internalizacdo de que embranquecer seria o Unico meio de ter acesso ao respeito e a
dignidade que lhe sdo negados em virtude dos sinais que seu corpo apresenta, tais como sua cor, a
textura de seus cabelos, os tracos de seu nariz e labios, etc. Cf. MENEZES, Waléria. O preconceito racial
e suas repercussoes na instituiciao escola. Recife: Funda¢dao Joaquim Nabuco, n. 147, ago. 2002.

3?1 NIEMEYER, Ana Maria; SILVA, Maria José Santos. O Que o siléncio revela: um estudo sobre a
juventude negra em escolas publicas da periferia paulistana. Bahia, 2000. In: SIMPOSIO
INTERNACIONAL: O DESAFIO DA DIFERENGA, ARTICULANDO GENERO, RACA E CLASSE, 1., Anais
eletrénicos... Bahia: ... Disponivel em <http://www.lpp-uerj.net/olped/documentos/ppcor/0197.pdf >
Acesso em: 23 ago.2009

*2 Ibid.


http://www.lpp-uerj.net/olped/documentos/ppcor/0197.pdf
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Os processos que reforcam a hierarquizacdo estética®*® contemplam o
aspecto fisico, depreciando caracteristicas dos colegas remetidas a um boneco
que protagoniza um filme de terror e a um astro pop que, em decorréncia de
inmeras intervengdes cirdrgicas, teve o rosto completamente alterado em
relacdo as suas feigcbes originais.

O estudo de Niemayer*** detecta que em geral os apelidos sdo usados
guando os agentes escolares ndo estdo na sala, situacao similar ao registrado

no espaco onde realizamos nossa investigagao:

No patio os alunos brincavam com a bola fazendo langcamentos entre si. Diante
de um erro na recepcao de um passe, soa a critica: “So6 podia ser o Ronaldo
buchudo!” O menino que ndo conseguira receber o passe retruca de pronto:
“Olha quem fala?! O Tim Maia!”

(Diario de Campo, Escola A, 72 série, 22/04/2009)

Verifica-se que os adolescentes negros assumem e reproduzem entre si
os apelidos atribuidos pelos colegas. Neste sentido, referem que os apelidos
sao trocados entre si “por brincadeira”.

O carater de comicidade atribuido aos apelidos entre colegas constitui
uma das dimensdes inerentes a sua atribuicdo, quais sejam, a sua
representacdo negativa ou inversdo simbdlica, a sua comicidade e a sua
ambiguidade®®. Neste aspecto, a atribuicdo de apelidos adquire um carater de

normalidade para os adolescentes, que se empenham em encara-lo como tal.

Foi comum porque foi de companheiro, e de amigo é normal.
(Aluno 147, da 82 série da Escola A, autodeclarado pardo)

Em atividade realizada junto a uma amostra dos adolescentes das
escolas investigadas, visando perceber algumas particularidades das situacdes
gue observamos e que obtivemos através dos questionarios, dentre as quais a
questdo dos apelidos, os meninos sustentam que “levam na esportiva” os

apelidos que recebem, motivo pelo qual entendem que os demais também

322 GOMES, 2006.

NIEMEYER; SILVA, op. cit.
BLOCK, Anton; BUCKSER, Andrew apud NIEMEYER; SILVA, op. cit.
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devam fazé-lo. Entretanto, tanto 0os meninos quanto as meninas fazem

reservas no tocante as circunstancias nas quais os apelidos vém a tona:

Depende de quem fala e quando fala. Se for um colega, dizer pra gente “Bela”
fica legal. Mas se for alguém que a gente ndo conhece, ou que tem raiva da
gente, “Bela” pode ser até uma provocacao.

(Aluna 55, da 72 série da Escola A, autodeclarada branca)

Os depoimentos dos adolescentes deixam transparecer um carater
ambiguo dos apelidos que podem ser “carinhosos”, “aceitos”, “engracados”,
mas também podem ser de “mau gosto”, “pesados” e “ofensivos”, sempre, de

acordo com os relatos, “dependendo da situagao”.

Eu chamo todo mundo de Pangaré. Todo mundo ja sabe. Nao tem nada
demais.
(Aluna 44,da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

A presenca dos agentes escolares inibe a manifestacdo de tais
ocorréncias, entretanto, as situacdes presenciadas expdem como ocorrem 0s

processos interventivos deflagrados por tais agentes:

A professora faz a chamada e, enquanto cada nome € pronunciado, um dos
alunos da sala acrescenta um apelido. A menc&o do nome de um dos colegas,
ele grita: “Baleia Assassina!” A turma faz um coro em tom de provocagéo
“Ah...I” A professora repreende-o e ele para.

(Diario de Campo, Escola B, 82 série, 12/03/2009)

O professor recebe as atividades executadas pelos alunos para apor sua
rubrica. Dois meninos ao meu lado designam um ao outro por codinomes que
se referem a caracteristicas fisicas que apresentam: Faustdo — para um
adolescente negro cujo corpo apresenta dimensdes avantajadas — e Jackie
Chan — para um adolescente que possui caracteristicas orientais. Apesar do
tom audivel no qual os dois se designam, a atividade ndo tem sua continuidade
alterada.

(Diario de Campo, Escola A, 72 série, 06/04/2009)

A experiéncia na escola tem sido considerada por sua centralidade nos
processos de construcao das desigualdades raciais porque sua agao opera no

sentido de dificultar ou inviabilizar a “insercdo da crianga no sentimento de
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326 No entanto o anuncio de outra realidade

pertenca ao espaco escolar
apresentando praticas educativas efetivadas junto aos grupos étnicos e sociais
oprimidos configura-se como um caminho em direcdo a tal superacao pela via
do resgate da identidade, autoestima, cidadania e integracéo das diferencas®?’.
Tais iniciativas acenam com a possibilidade de reversdo das préticas
discriminatdrias, bem como apresentam os efeitos de um processo educativo
conduzido em bases democraticas, de respeito e integracao.

No intuito de contribuir com este processo, o estudo das representagcdes
decorrentes da socializacdo de adolescentes negros no interior da instituicéo
escolar avanca pela via da leitura que os alunos negros fazem sobre suas
relacfes sociais na escola, dando ouvidos as vozes de um dos protagonistas
do processo educacional, para exibir o panorama das relagcdes que
estabelecem dentro desse espaco por meio do ingrediente racial.

Considerando o espaco escolar como l6cus de construcéo de valores®?,
a leitura das representacdes que os alunos negros fazem de suas relacdes na
escola remete ao problema do pensar as relagdes raciais dentro do conjunto
das relacées sociais**°. Entendendo essas representacées como constituidas
mediante a incorporacao das divisées do mundo social, dentro da escola, bem
como da estruturacdo dos esquemas de percepc¢do que condicionam as

classificacdes, julgamentos e acdes®*°

, torna-se necessario investigar se tais
representacbes demarcam a posi¢cao que os alunos negros ocupam no interior

da escola, no tocante as suas relacdes sociais junto aos seus pares.

326 MENEZES, op. cit.

LIMA, lvan Costa. Pedagogia interétnica: uma proposta do movimento negro em Salvador (1974 —
1990) In: OLIVEIRA, lolanda; SILVA, Petronilha B. G e; PINTO, Regina P. (Org). Negro e educacgdo: escola,
identidades, cultura e politicas publicas. Sdo Paulo: A¢do Educativa / ANPED, 2005. p. 40 — 52.

3?8 COELHO, 2009.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo e relagdes raciais refletindo sobre algumas estratégias de atuacdo. In:
MUNANGA, Kabengele (Org) Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacdo e
Cultura; Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2005. p. 143 — 154.

% CHARTIER, 1994.
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4 REPRESENTACOES SOBRE AS RELACOES SOCIAIS E SEUS
DESDOBRAMENTOS NA ESCOLA

Nesta secdo, dedicar-nos-emos a verificar como se desdobram, na
efetividade das relacdes sociais na escola, as representacdes que os alunos
possuem sobre essas relagbes. Para tanto, faremos analise dos depoimentos
de alunos referentes as suas representacdes sobre as relagbes sociais que
estabelecem na escola.

Precederemos tais analises com dados oficiais que facam referéncia aos
sujeitos desta investigacdo no que diz respeito ao nivel de ensino, dependéncia
administrativa da escola, situacdo geogréfica e pertencimento racial. Em
seguida, apresentamos um perfil dos adolescentes que participaram desta
investigacdo a fim de correlacionar os elementos referentes ao seu
pertencimento racial as suas representacdes sobre as relacdes sociais. Com
esta empreitada, tencionamos perceber quais os desdobramentos destas
representaces nas relacées que os adolescentes negros estabelecem dentro
do espaco escolar.

Ressaltamos que, em decorréncia de nos encontrarmos na Regiao
Amazonica, na qual parte da populacdo é indio-descendente, incorporamos 0s
dados referentes aos alunos que se autodeclararam indigenas. Entretanto, em
funcdo de nosso objetivo, a analise contemplara apenas os alunos negros. A
insercdo dos dados referentes aos alunos indigenas representa um aceno para
futuras iniciativas investigativas voltadas para este segmento igualmente

merecedor de olhares atentos no tocante as especificidades que o cercam.

41 PERFIL COM BASE NOS DADOS OFICIAIS: UM PANORAMA DA
SITUACAO DOS ALUNOS NEGROS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Em que pese nosso entendimento de que o0 preconceito ndo se origina
no espaco escolar, as experiéncias que se apresentam neste ambiente dao

conta de que atitudes racistas nele vivenciadas contribuem para que os alunos
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negros se sintam inferiorizados em relacdo a seus pares brancos, criando
condicbes para que os primeiros se evadam da escola ou induzindo-os a
acreditarem que sdo realmente inferiores, afetando assim negativamente o
desempenho escolar deste grupo®!. Para ilustrar esta realidade, os
indicadores oficiais obtidos por meio dos instrumentos de avaliacdo do
Ministério de Educacdo pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB**?), ao enfocar os diferenciais entre alunos por filiagéo racial, apontam
que a maior probabilidade de obtencao de notas inferiores € apresentada pelos
alunos negros®®.

O gradiente de cor e o desempenho apresentam uma associacao
negativa que esta para além da dependéncia administrativa da escola em que
se insere 0 aluno negro. llustrativo desta realidade, estudo de Alves e
Soares®* acerca dos resultados obtidos no SAEB apresenta alunos de 82 série

5

que integram as escolas privadas com proficiéncias®*® mais elevadas em

Matematica, entretanto o escore positivo dos alunos negros nao prevalece em
relacdo aos demais grupos, seja na escola publica ou privada®®.

Para caracterizar 0s sujeitos desta investigacdo, consideramos
oportuno, além dos dados acerca de desempenho escolar, mencionar a

discusséo de que quanto mais escura a cor da pele, maior € a probabilidade de

331 GONCALVES, 2005.

A producdo da medida do desempenho cognitivo pelo SAEB é expressa por uma escala de
proficiéncia. Para aferir o desempenho, os autores descrevem acerca da escala: “[...] retrata o que o
aluno sabe, compreende e é capaz de fazer nas areas curriculares examinadas, e visa a captar o
conteudo da aprendizagem e a qualidade do ensino. A proficiéncia é uma medida de desempenho
diferente do nimero de acertos. E obtida ponderando-se, com pesos empiricamente obtidos, os
resultados de cada item. Os pesos usados refletem idéias simples como a de que um acerto em um item
mais dificil fornece maior evidéncia de alta proficiéncia do que um acerto de um item facil.” Cf. ALVES,
Maria Tereza Gongalves; SOARES, José Francisco. Rela¢des raciais e desempenho escolar: as evidéncias
do sistema da avaliagdo da educagdo basica - SAEB. In: ENCONTRO ANUAL DA ANPOCS, 26., 2002,
Caxambu. Anais... Caxambu: ANPOCS, 2002.

33 CASTRO. Mary Garcia. Juventude e raga: perfis e tendéncias no Brasil. In: ENCONTRO NACIONAL DE
ESTUDOS POPULACIONAIS, 17., 2008, Caxambu. Anais... Caxambu: ABEP, 2008. Disponivel em:
<http://www.abep.nepo.unicamp. br /encontro2008/docsPDF/ABEP2008_980.pdf> Acesso em: 18
mar.2009.

3% ALVES; SOARES, op. cit.

A escala de proficiéncia adotada pelo MEC varia entre 100 e 400, sendo apresentada no Relatdrio
SAEB/97 uma escala na qual se determina que um nivel de proficiéncia em Matematica aproximado de
250 seria compativel com alunos que estejam em fase de conclusdo da 42 série do Ensino Fundamental,
enquanto o nivel de 325 seria compativel com alunos em conclusdo da 82 série deste nivel de ensino.
ALVES; SOARES, op. cit, p. 12.

*° Ibid.
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as criancas e jovens que entraram na escola, e que nela ainda estéo,
concentrarem-se nas escolas pUblicas®*’. Com estes dados tencionamos situar
os adolescentes negros em suas diferencas etarias e nas diferentes escolas,
atendo-nos a descricdo dos resultados de alunos que estudam nas 72 e 82
séries — grupo gque interessou a nossa investigacdo —, correlacionando os
resultados apresentados pelos alunos em relacdo a dependéncia administrativa
das escolas, tendo presente o enunciado de Castro e Abramovay (2006)
acerca da concentracdo de alunos negros nas escolas da rede publica.

Caracterizados os sujeitos mediante a apresentacdo do desempenho
escolar de acordo com o recorte racial, circunscritos estes dados aos alunos da
escola publica — onde se concentra a maior parcela dos alunos negros — e
assinalados os resultados dos alunos das séries que compuseram esta
investigagdo, importa acrescermos, com o0 intuito de situar com mais preciséo
0S sujeitos deste estudo, os dados analisados referentes aos resultados
obtidos pelos alunos paraenses nos exames desenvolvidos pelo Ministério da
Educacéo e Cultura — MEC. Vamos, pois, aos dados.

Em relac@o a dependéncia administrativa das escolas, os resultados do
Censo Escolar de 2005 apresentam elementos comprobatérios da distorcéo
idade/série, em se comparando alunos da rede publica com alunos da rede
privada de ensino no estado do Pard. Os rendimentos apresentados pelos
alunos, de acordo com a dependéncia administrativa, apresentam-se em
desfavor dos alunos da rede publica, com uma taxa total de reprovacéo de 18,8
para os alunos da 72 série na rede publica, contra 3,4 na rede privada .

A maior taxa de reprovagdo nas series finais do Ensino Fundamental na
rede privada é de 5,7; entretanto constitui-se um resultado ainda distante da
taxa de 21,6 que marca as reprovacfes na rede publica. Tais indices
contribuem para inferirmos a ocorréncia de um alargamento da faixa de idade
de adolescentes cursando as séries finais do Ensino Fundamental, dado que a
reprovacdo, quando ndo gera a evasdo escolar, ocasiona a permanéncia
desses adolescentes nesse nivel de ensino, apesar do avanco de sua idade,

enquanto os adolescentes da rede privada vivenciam certa fluidez no seu

337 CASTRO, Mary Garcia; ABRAMOVAY, Miriam Relagdes Raciais na Escola: Reproducdo de

desigualdades em nome da igualdade. Brasilia, UNESCO, 2006. p. 57.
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processo de escolarizagcdo, caracterizado pelo avangco praticamente

concomitante com seu avanco etario.

Tabela 1 — Taxa de reprovacdo por seérie, no estado do Para, segundo a
dependéncia administrativa — 2005
SERIES REDE ESTADUAL REDE MUNICIPAL REDE PRIVADA

52 SERIE 15,5 14,0 3,8
62 SERIE 13,0 10,3 4,2
72 SERIE 11,3 7,5 3,4
82 SERIE 13,8 7.8 5,7

FONTE: MEC / Inep®*®

As menores taxas de aprovacdo situadas na rede publica contribuem
para o aumento da distorcdo série / idade nos anos finais do Ensino
Fundamental, como se depreende da tabela abaixo, que em consonancia com
as taxas de abandono revelam que os alunos pertencentes a rede privada
apresentam os menores indices de abandono da escola nas séries em que
concluirdo o nivel de ensino mencionado, assegurando certa fluidez na
trajetdria escolar, sem os acidentes de percurso que marcardo a trajetéria dos
alunos da rede publica que, em consequéncia do abandono e reprovacoes,
tentardo novamente concluir suas atividades escolares, em idade bem mais

avancada em relacdo aos seus pares na rede privada.

%8 Disponivel em: < http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp> Acesso em: 22

abr. 2008.
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Tabela 2 — Taxa de aprovacao por série, no estado do Pard, segundo a
dependéncia administrativa — 2005
SERIES REDE ESTADUAL REDE MUNICIPAL REDE PRIVADA

52 SERIE 71,2 68,8 95,5
62 SERIE 74,3 74,6 95,2
72 SERIE 76,9 78,1 96,0
82 SERIE 75,6 79,3 93,6

FONTE: MEC/Inep®**

Tabela 3 — Taxa de abandono por série, no estado do Para, segundo a
dependéncia administrativa — 2005
SERIES REDE ESTADUAL REDE MUNICIPAL REDE PRIVADA

52 SERIE 13,3 17,2 0,7
62 SERIE 12,7 15,1 0,6
72 SERIE 11,8 14,4 0,6
82 SERIE 10,6 12,9 0,7

FONTE: MEC/Inep>*

A andlise destes dados remete-nos ndo s6 as distorcdes
idade/série, ou a dimensdes em que a escola publica é desfavorecida em
relacdo a escola privada, mas possibilita também uma inflexdo no que tange ao
enorme fosso entre brancos e negros (estes ultimos, majoritariamente alunos
da escola publica), uma vez que a apresentacdo destes indicadores com base
no recorte racial, a exemplo do que ocorre com o0s indicadores de
desenvolvimento humano, traz a tona as implicacées do componente racial na
pior ou melhor qualidade de vida das populaces®**.

Analise dos indicadores oficiais, datados de 2007, referentes aos

sujeitos deste estudo, da conta de um contingente significativo de alunos

339 Disponivel em : <http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp> Acesso em: 22

abr. 2008.

9 Disponivel em: < http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp> Acesso em: 22
abr. 2008.

3L pAIXAO, op. cit.
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negros envidando esforcos para concluir as Ultimas séries®? do Ensino
Fundamental, representando um percentual de aproximadamente 12% de

alunos nesta situacéo, para menos de 2,5% de seus colegas brancos.

Tabela 4 — NUmero de alunos nos anos finais,
no estado do Para, por raca/cor — 2007

RACA/COR NUMERO DE
ALUNOS
Nao declarada 476.076
Branca 12.435
Preta 3.022
Parda 63.238
Amarela 748
Indigena 703
TOTAL 556.222

FONTE: MEC/Inep**®

Nesse sentido, as expectativas relacionadas as possibilidades de éxito
educacional dos alunos negros também se apresentam seriamente
comprometidas, porgue o sistema educacional continua acrescendo distor¢cdes
as desigualdades entre brancos e negros®*.

Para ilustrar o quadro destas distorcbes, a insercdo no cotidiano das
escolas em Ananindeua, com o objetivo de perscrutar a dinamica das relagdes
sociais estabelecidas pelos alunos nas 72 e 82 séries do Ensino Fundamental,

nos apresenta algumas nuances as quais cumpre destacar.

342 . N o . .
Inclui da 52 3 82 série do ensino fundamental de 8 anos e do 62 ao 92 ano do ensino fundamental de 9

anos. BRASIL, 2007, p. 11.

343 Disponivel em:< http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp> Acesso em 22
abr. 2008

*** 0SORIO; SOARES, 2005.


http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp
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42 OS ADOLESCENTES NAS ESCOLAS INVESTIGADAS:
IDENTIFICANDO OS ALUNOS DE ANANINDEUA

Para identificarmos os adolescentes das escolas investigadas, julgamos
oportuno proceder ao levantamento de um perfil sociocultural e econémico de
suas familias, empreendimento que julgavamos de antemé&o seria oferecido
nas fichas dos alunos e alunas. Entretanto a iniciativa foi frustrada diante da
inexisténcia de tais dados em decorréncia de dois fatores: em uma das
escolas, por pertencer a rede publica estadual de ensino, foi-nos informado que
as matriculas sdo procedidas diretamente pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Para (SEDUC): os pais e responsaveis podem efetivar as
matriculas acessando o site ou por meio do telefone da Secretaria de
Educacdo. Em consequéncia, os dados constantes nas fichas individuais dos
alunos limitam-se a informagbes como nomes dos alunos e responsaveis,
endereco e data de nascimento. Na escola pertencente a rede privada, os
dados obtidos nas fichas n&o contemplavam informagdes que nos fornecessem
o perfil vislumbrado, tornando-se necesséaria a aplicacdo de um questionério
para este fim.

A apresentacdo do perfil dos alunos sera precedida por um sucinto
enfoque sobre as caracteristicas do municipio onde esta investigacao fora
realizada, a fim de fornecer um parametro que aproxime o leitor do I6cus deste
estudo.

A iniciativa nos impeliu a suceder a caracterizagdo do lécus com uma
referéncia ao Ensino Fundamental, nivel de ensino sobre o qual esta pesquisa
versara, tendo em vista, antes de apresentar quem sdo 0s alunos que o
compdem em Ananindeua, situar as diretrizes educacionais que definem o
trabalho pedagdgico junto a estes alunos.

O municipio de Ananindeua, localizado a 19 quildmetros da capital
paraense, pertencente a regido metropolitana de Belém (Mapa 1), encontra-se

em processo de franca superagdo da atribuicdo de “cidade dormitdrio” 3*°. Tal

345 RIBEIRO, 2006.
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atribuicdo reporta-se a década de 60 e ao final da década de 70, em funcéo de
um panorama no qual a cidade de Belém vivenciava uma producéo do espaco
urbano muito intensa, o que ocasionou seu crescimento e o de sua regido
metropolitana.

Sua proximidade com a capital do Estado, conforme verifica-se no Mapa
1, possibilita um intercambio intenso entre as populacdes que residem nos dois
municipios, aspecto que faculta a possibilidade de exercicio de atividades
profissionais, académicas/estudantis, de lazer e outros aos moradores dos dois
municipios, que recorrem a um e outro em busca do atendimento as suas
necessidades,

Esclarecemos que a linha laranja no mapa assinala a localizacédo
aproximada, em relacdo a Belém, das escolas nas quais esta investigacdo
efetivou-se. N&o apresentamos as localizagbes exatas no intuito de
resguardamos, por motivos éticos, a identificacdo das instituicbes escolares.
Entretanto, apesar de tais circunstancias, tencionamos situar o leitor com a
precisdo que é possivel (neste caso) acerca das possibilidades de interagédo

entre os dois municipios.

|

MAPA DE LOCALIZAGAO DO MUNICIPIO DE ANANINDEUA ,ESTADO DO PARA |
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Mapa 1 — Localizagdo do municipio de Ananindeua, Estado do Para
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Em consequéncia da expansdo da cidade de Belém, o municipio de
Ananindeua recebeu um grande contingente populacional, em sua maioria, de
baixa renda, que foi direcionado pelas politicas publicas do final da década de
70. Em decorréncia de tais politicas, nas ultimas duas décadas varios efeitos
mais concentrados de expans&o urbana foram verificados neste municipio®*®.

Contando com um contingente populacional de aproximadamente
513.884 mil habitantes®*’, segundo dados do IBGE de 2007, a expansdo
econdmica do municipio tem se concentrado principalmente nas atividades
industriais e de comércio de bens e servicos.

Os Indicadores de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M)
referentes ao Estado do Para, no ano de 2000, colocam o municipio em uma
posicdo superada apenas pela capital do Estado em muitos indicadores®*®, o
que concorre para que Ananindeua ocupe a segunda colocacdo®*® no
ranqueamento dos municipios paraenses em diversas modalidades.

Os vérios indicadores da expansdao de Ananindeua justificariam uma
incursao a fim de investigar que acdes estdo sendo desenvolvidas junto a essa
populacdo que, apesar de estabelecer relacdes comerciais, de lazer e outras
com a cidade de Belém>®°, ja opta por usufruir dos servigos disponibilizados no
préprio municipio*.

A expanséo de Ananindeua reclama estudos que apresentem o modo de
vida da populacdo deste municipio que ja ocupa uma posicdo de consideravel
relevancia no panorama de nosso Estado. Buscando atender a esta demanda,
este trabalho pretende fazer um enfoque que considere quais as configuracées
gue assumem as relacdes sociais que os adolescentes negros estabelecem

Nos espacgos escolares neste municipio.

36 OLIVEIRA, R.; OLIVEIRA, J., op. cit.

PARA, Secretaria Executiva de Estado de Planejamento, Orcamento e Financas, Diretoria de Estudos,
Pesquisas e InformagBes Sdcio-EconOmicas; Geréncia de Base de Dados Estatisticos do Estado.
Estatistica Municipal — Ananindeua, 2007.

8 0s indicadores apresentam o municipio de Ananindeua em consideravel proximidade com a capital
do Estado: seu indice de desenvolvimento humano municipal — IDH-M — é de 0, 782 para 0, 806 em
Belém; sua renda per capita é de 187, 794 enquanto em Belém 313, 927; a taxa bruta de frequéncia
escolar é de 0,847 para 0,885 em Belém; a taxa de alfabetizagdo de adultos de 0,946 para 0,950 em
Belém e o indice de educac¢do de 0,913 para 0,928 em Belém.

349 Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), 2000.

*% OLIVEIRA, R.; OLIVEIRA J., op. cit.

RIBEIRO, op. cit.

347

351
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Nossa atengdo voltou-se para o recorte racial em decorréncia da
insuficiéncia de estudos dedicados a esta tematica, apesar de decorridos 7
(sete) anos da promulgacéo da Lei n° 10.639/2003. Algumas producdes locais
voltadas para andlise da dindmica educacional no municipio tém contemplado
a implementacdo de politicas educacionais; significagbes atribuidas por
criancas ao género e docéncia, mas cumpre-nos registrar também a presenca
do recorte de interesse deste estudo em trabalhos que discutiram a identidade
negra no projeto pedagdgico da escola e as representacbes sociais de
professores acerca das relacdes raciais no curriculo escolar em Ananindeua®?.

Nossa proposicado cuida de um enfoque sobre as relacfes sociais na
escola tendo como elemento de analise as representacdes de adolescentes
negros inseridos no ensino fundamental em duas escolas situadas neste
municipio,

Ao eleger como sujeitos deste estudo adolescentes que estao cursando o
Ensino Fundamental, consideramos a necessidade de explicitar alguns
parametros legalmente estabelecidos para este nivel de ensino no intuito de
perceber que projegdes oficiais norteiam a acao escolarizada oferecida a estes

adolescentes.

352 . ~ . . ~ .
Constituem exemplos de recentes produgdes locais voltadas para a dimensdo educacional neste

municipio: AZEVEDO, Ana D’Arc Martins de. Interfaces entre identidade negra e projeto pedagdgico em
uma escola publica de Ananindeua (PA). 2007. 111f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade do Estado do Para, Centro de Ciéncias Sociais e Educac¢do, Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo, Belém, 2007 (que analisou como a identidade negra se manifesta no projeto pedagdgico da
escola); CHARONE, Tatiana do Socorro Pacheco. Significados e sentidos dos discursos de um grupo de
criangas da 32 série do ensino fundamental sobre a profissao e os géneros na docéncia. 2008. 152 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Par3, Instituto de Ciéncias da Educagao,
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Belém, 2008 (cujo trabalho investigou os significados e
sentidos dos discursos de um grupo de criancas da 32 série do ensino fundamental sobre a profissdo e os
géneros na docéncia); FARIAS, Maria Celeste Gomes de. O CME do municipio de Ananindeua na
construcdo da politica educacional: a busca pela participagdo social. 2008. 232 f. Dissertag¢do (Mestrado
em Educagdo) - Universidade Federal do Pard, Instituto de Ciéncias da Educagdo, Programa de Pds-
Graduagdo em Educacgdo, Belém, 2008 (que analisou o processo de participagdo social no Conselho
Municipal de Educagdo de Ananindeua); PAZ, Vanilson Oliveira. O Municipio e a organiza¢do da
educagdo: caminhos e desafios da criagdo e implantacdo do sistema municipal de ensino de
Ananindeua-Pa. 2009. 207f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) Universidade Federal do Para,
Instituto de Ciéncias da Educacdo, Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Belém, 2009 (que
perscrutou a criagdo e implementacdo do Sistema Municipal de Ensino) e SANTOS, Raquel Amorim dos.
[In] visibilidade negra: representagdo social de professores acerca das relagdes raciais no curriculo
escolar do Ensino Fundamental em Ananindeua (PA). 2009. 182f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Federal do Para, Instituto de Ciéncias da Educagdo, Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo, Belém, 2009 (que analisou as representagdes sociais de professores acerca das relagGes
raciais no curriculo escolar do Ensino Fundamental no municipio).
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Compondo com a educacéo infantil e com o ensino médio o que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional nhomeia como educacdo basica, o
ensino fundamental tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacéo indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” **°.

Tais finalidades evidenciam a necessidade de construgcdo de uma
educacao basica voltada para a cidadania, por meio da oferta de um ensino de
qualidade e norteiam o0s objetivos previstos para esse nivel de ensino que
preconiza a formacao bésica do cidaddo mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a

formagédo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca

. ., 354
em gue se assenta a vida social.

Para consecucao de tais objetivos, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental instituem, no seu 3° artigo, que as acles
pedagogicas desenvolvidas pelas escolas deverdo ser fundamentadas nos
seguintes principios:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b) Principios Politicos
dos Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio da Criticidade e do
respeito a Ordem Democratica; c¢) Principios Estéticos da
Sensibilidade, da Criatividade e da Diversidade de Manifestacfes
Artisticas e Culturais.

Ao propor estes principios fundamentando as praticas pedagogicas das
escolas, as Diretrizes do Ensino Fundamental propugnam uma educacao
comprometida com a formacdo de cidadados capazes de serem protagonistas
de acdes responsaveis, solidarias e autbnomas, dando visibilidade a base

ética, critica e atenta a diversidade que objetiva consolidar com essa formacgéo.

353 BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo

Nacional. Didrio Oficial [da Republica Federativa do Brasil] , Brasilia, Df, v. 134, n. 248, 23 dez. 1996.
Segdo 1, p. 27834 —27841. art. 22.

354 Id.



110

Ressalte-se que, em referéncia a diversidade, o reconhecimento de
identidades pessoais € uma diretriz para a Educacdo Nacional que objetiva
“contribuir para a constituicdo de identidades afirmativas, persistentes e
capazes de protagonizar acdes autbnomas e solidarias em relagcdo a
conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidadd”™®. E inerente a tal
objetivo uma proposta de educacdo voltada para a superacdo de
discriminacfes e exclusbes em multiplos contextos e no interior das escolas,
devidas ao racismo, ao sexismo e a preconceitos originados pelas situacoes
socioecondémicas, regionais, culturais e étnicas.

Ao definir o projeto de educacdo para o ensino fundamental, os
Parametros Curriculares Nacionais explicitam que um “processo pedagogico se
realiza por meio da relagéo que se estabelece entre professores e alunos e, em
uma relacdo como essa, estdo envolvidas as multiplas dimensfes que formam
cada ser humano”*®. Nesse aspecto, a proposta apresenta uma caracterizagéo
dos alunos desse nivel de ensino com o intuito de subsidiar a préatica docente.
Assim, situa a faixa etaria dos alunos (em “condi¢des ideais”) entre 11 e 14
anos — caracterizada como pré-adolescéncia e adolescéncia — e enfatiza que,
em funcdo da acentuada defasagem entre série e idade, esse nivel €&
frequentado também por alunos em idade mais avancada.

Ressalta ainda o documento a necessidade de entender quais as esferas
da vida que se tornam significativas, bem como compreender o significado de
cada uma delas na construcdo da autoimagem desse aluno, demarcando a
necessidade de que a escola possa ser um espaco privilegiado na construcao
de referéncias para os alunos, compreendendo “onde e como eles vém
construindo suas identidades™>’-.

A percepcado da relevancia da escola nesse processo, como “uma

»358

instancia privilegiada de reflexdo e problematizacao remete a necessidade

de resgate da autoestima no que se refere ao imaginario negativo construido

%> Resolucdo CEB n2 2 / 1998, art. 3, III.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: introdugdo aos pardametros curriculares nacionais / Secretaria de
Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 103.
357 .

Ibid.
*% Ibid.

356
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sobre os adolescentes e jovens, bem como ao imaginario discriminatério
construido em relacéo aos alunos negros.

A proposta de que questBes sociais, como as questdes referentes a
discriminagdo, fossem tratadas metodologicamente pela transversalidade
constituiu, antes da promulgacgéao da Lei n°® 10.639/2003, o expediente adotado
para o encaminhamento da questdo racial no interior da escola, entretanto,
apesar de evidenciarem a necessidade de abordagem desse tema, os
Parametros Curriculares apresentam lacunas na definicdo e criacdo de
metodologias para o combate & discriminacdo®®, oferecendo parca
contribuicdo para a efetividade no combate as praticas dessa natureza.

Apesar de as diretrizes para a educacdo do ensino fundamental
formularem propostas de educacdo baseadas em principios éticos, criticos e
cidaddos, as denuncias de praticas excludentes operadas no interior das
escolas®? apontam um fazer pedagégico que caminha na contram&o de tais
principios, representando um entrave para o éxito na formacdo do cidadao
vislumbrada pela proposta oficial.

Apresentados o0 municipio e algumas diretrizes oficiais para o nivel de
ensino ao qual pertencem os alunos que se constituem sujeitos deste estudo,
importa proceder a uma identificacdo dos adolescentes das escolas

investigadas em Ananindeua.

39 50UzA, 2001.

Ver CAVALLEIRO, Eliane. Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: Racismo, Preconceito e Discriminagdo
na Educagdo Infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2000; /d. Educagdo anti-racista: compromisso
indispensavel para um mundo melhor. In .(Org). Racismo e anti-racismo na educagdo:
repensando nossa escola. S3o Paulo: Summus, 2001. p. 141 — 160; idem. Discriminacdo racial e
Pluralismo nas Escolas Publicas da Cidade de S&do Paulo. In: Educagdo anti-racista: caminhos abertos
pela Lei Federal n? 10.639/03. Brasilia: Ministério da Educagdo e Cultura / Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005. p. 65 — 104; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Um
estudo sobre as memorias de professores negros, formados no Estado do Para entre as décadas de
1970 e 1980. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 26., 2003, Pogos de Caldas. Anais... Pogos de
Caldas/MG: ANPED, 2003. V. 1; /d. A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formacéo
de professores. 2. ed. Belo Horizonte: Mazza, 2009; SILVA, Ana Célia. A discriminacdo do negro no
livro didatico. Salvador: EDUFBA, 2004; /d. Ideologia do embranquecimento na Educacdo brasileira
e proposta de reversdo. In: MUNANGA, Kabengele. (Org). Estratégias e Politicas de Combate a
Discriminagdo Racial. S3o Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo: Estagdo Ciéncia, 1996; /d.
Desconstruindo a discriminagdo do negro no livro didatico. Salvador: EDUFBA, 2001; /d. A
desconstrugdo da discriminagdo no livro didatico. In: MUNANGA, Kabengele (Org). Superando o
racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacdo e Cultura; Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.

360
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Trabalhamos com um universo de 162 (cento e sessenta e dois)
adolescentes com faixa etaria entre 12 e 17 anos, como mostra o Grafico 1,
dentre os quais aproximadamente 60% pertencentes ao sexo feminino e 41%

ao masculino.

Qual sua idade?

23% 21%

8%
4% -
m

IDADE 12 ANOS 13 ANOS 14 ANOS 15 ANOS 16 ANOS 17 ANOS

Gréfico 1 - Distribuigdo por idade dos alunos de 72 e 82 séries das escolas investigadas em
Ananindeua/PA. — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

O reduzido numero de alunos nas faixas mais elevadas € justificado pela
reducdo destes nas turmas de 82. série, compostas por aproximadamente 30%
dos alunos investigados.

Os adolescentes procederam a autoclassificacdo por cor/raca (Gréfico
2), possibilitando-nos visualizar que a maioria de nOSSOS sujeitos se
autoclassificam como pardos (58%). A este percentual, acresceremos, para
efeito de analise, 3% de alunos que se enquadraram na opg¢ao “outros”, mas
que, ao serem solicitados a proceder a uma explicitagcdo, referenciaram-se
como “‘morena” e “morena clara”; bem como os 7% que se autoclassificaram
como pretos. Com estas inser¢des, procederemos a composicdo de um dos
segmentos raciais alvo deste enfoque, 0s negros, que passam a representar, a
partir de agora, 68% dos alunos participantes deste trabalho.

Temos compreensdo de que tal composi¢cdo se constitui como tarefa
ardua, dada a complexidade que esta questdo encerra. Entendemos que
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impasses de alguns segmentos raciais no processo de autoclassificacéo racial
decorrem da realidade de que “a cor continua sendo sutil, ostensiva e
negativamente demarcadora na hierarquia social, em relacdo ao segmento
negro, no Brasil, embora neste pais a maioria esteja constituida por negros e
pardos, que tém vivido situacdes de discriminacdo em decorréncia da cor’*®*,
Atestam este impasse as inumeras defini¢cdes atribuidas no levantamento da
Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio, realizada no ano de 1976°%.

Neste sentido, querer assumir-se como negro®® incide em viver a
experiéncia de ja ter sido violentado em decorréncia das caracteristicas
inscritas no corpo.

Debates ha, em torno da questéo, que se posicionam contrariamente a
insercdo dos autodeclarados pardos na categoria negros*®*. Pontuamos nossa
concordancia com a argumentacdo contraria a esta inser¢cdo que sustenta que
a categoria pardo tornou-se um verdadeiro “saco de gatos™®. Entretanto, para
além de uma postura discriminatéria (que afastaria da categoria brancos tudo
que ndo é “puro”) ou “autoritaria” por parte do movimento negro®®, optamos
pela inser¢do por entendermos que ser negro é, acima de tudo, tornar-se

negro®®’. E um vir a ser para além de uma condicdo dada a priori, porque

%1 COELHO, Wilma de Nazaré Bafa. Uma reflexdo sobre a naturalizacdo da cor legitima no Brasil,

Interface , Natal/RN ,v. 2, n. 2, jul/dez 2005, p. 85 -98. p. 86.

%2 A Pesquisa obteve 136 definicbes de cor, a saber “[...] acastanhada, agalegada, alva, alva-escura,
alvarenta, alva-rosada, alvinha, amarelada, amarela-queimada, amarelosa, amorenada, avermelhada,
azul, azul-marinho, baiano, bem branca, bem clara, bem morena, branca, branca- -avermelhada,
branca melada, morena, branca palida, branca sardenta, branca suja, branquiga, branquinha, bronze,
bronzeada, bugrezinha- escura, burro-quando-foge, cabocla, cabo verde, café, café-com-leite, canela,
canelada, carvdo, castanha, castanha clara, cobre, corada, cor de café, cor de canela, cor de cuia, cor de
leite, cor de ouro, cor de rosa, cor firme, crioula, encerada, enxofrada, esbranquicento, escurinha,
fogoio, galega, galegada, jambo, laranja, lilds, loira, loira clara, loura, lourinha, malaia, marinheira,
marrom, meio amarela, meio branca, meio morena, meio preta, melada, mesti¢a, miscigenagdo, mista,
morena bem chegada, morena bronzeada, morena canelada, morena castanha, morena clara, morena
cor de canela, morenada, morena escura, morena fechada, morendo, morena prata, morena roxa,
morena ruiva, morena trigueira, moreninha, mulata, mulatinha, negra, negrota, pdlida, paraiba, parda,
parda clara, polaca, pouco clara, pouco morena, preta, pretinha, puxa para branca, quase negra,
gueimada, queimada de praia, queimada de sol, regular, retinta, rosa, rosada, tostada, trigo, trigueira,
turva, verde, vermelha,” além de outros que ndo declararam a cor.

**s50UzA, 1983.

FELINTO, Marillene. Em defesa do mestico. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1995, p. 7.

365 /d

366 Id

367 SOUZA, op. cit.

364
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inscrita em uma “propriedade corporal inteiramente arbitraria e ndo predicativa
que é a cor da pele”.>®®

Procedidas as identificacdes, obtivemos um universo no qual o
componente racial ficou assim distribuido: 7% de alunos que se
autodeclararam pretos; 58% de aluno autodeclarados pardos; 23% de alunos
autodeclarados brancos; 3% autodeclarados amarelos; 5% autodeclarados
indigenas; 3% declararam compor outras categorias como “morena” e “morena
clara”, enquanto 1% de nossos adolescentes ndo procedeu a autoclassificacao,

conforme podemos visualizar no Gréfico 2.

Qual sua cor/raca?

* PRETA ™ PARDA ™ BRANCA ™ AMARELA ™ INDIGENA ® OUTRAS ™ NAO DECLARADA

1%

5%‘ 7%

Gréafico 2 - Distribuicdo por cor/fraca dos alunos de 72 e 8% séries das escolas
investigadas em Ananindeua/PA. - 2009
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

38 BOURDIEU, 1999, p. 8.
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Cumpre ressaltar que a atividade de identificagdo do pertencimento
racial por parte dos alunos se mostrou como um processo envolto em
tensdes®® que em algumas situacdes fez com que os alunos recorressem aos
seus pares para que estes os identificassem, e em outros gerou a negacgao de
pertencimento a determinadas categorias raciais. O pequeno tumulto que se
instalava quando os alunos se deparavam com a necessidade de se
autoclassificar evidenciava 0s rebatimentos da participagdo do outro no

processo de construcdo da identidade™.

No tocante a escolaridade dos pais ou responsaveis dos alunos das
escolas investigadas, percebemos que esta se concentra no ensino médio,
entretanto as taxas baseadas no recorte racial apresentam 42% dos pais ou
responsaveis pelos alunos negros com o ensino médio completo, 43% do
universo dos pais ou responsaveis por alunos brancos com este nivel de
ensino e 1% dos pais dos alunos autodeclarados indigenas com o0 ensino
meédio completo.

Apesar de nao representar uma significativa diferenca nos percentuais
da escolarizacédo das familias, quando os numeros fazem referéncia ao acesso
ao ensino superior, o gradiente de cor € responsavel por um distanciamento
digno de atencdo em decorréncia da insercdo de 19% dos pais ou
responsaveis pelos adolescentes negros neste nivel de ensino e 1% dos
responsaveis pelos alunos autodeclarados indigenas, para 34% dos pais dos
adolescentes autodeclarados brancos.

E inevitavel a articulacdo deste panorama com as formulacdes sobre o

“ciclo de desvantagens™®"

gue se ampliam a cada nova geracédo de negros e
negras brasileiros. Desvantagens que comprometem a equanimidade na
participacdo dos integrantes deste segmento populacional em cada estagio da

“competicdo social”>"?

minando oportunidades na educacdo e no mercado de
trabalho. Os desdobramentos deste alijamento das condi¢cdes sociais que

asseguram a efetividade do principio de que “todos sado iguais” devem se

359 ANDRADE, 2006.

ERIKSON, Erik H. Identidade, juventude e crise. Rio de Janeiro, Editora Guanabara, 1987.
371 HASENBALG; SILVA, 1992.
3”2 GUIMARAES, Anténio Sergio Alfredo. Classes, ragas e democracia. S30 Paulo: 34, 2002. p. 67.

370
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constituir objeto de estudo a fim de conferir visibilidade a possiveis impactos
gue possam apresentar, por exemplo, na trajetdria escolar dos descendentes
das familias negras.

A distribuicdo de renda das familias dos adolescentes negros ilustra
como este ciclo de desvantagens os exclui das oportunidades de que sua
trajetéria escolar ocorra sem interrupcbes, porque a assuncao de
responsabilidades financeiras com a familia constitui um imperativo para 40%
dos adolescentes brasileiros: destes, 47% contribuem com parte de seus
proventos para a renda familiar e 8% direcionam a totalidade dos recursos
auferidos com o trabalho remunerado ao orcamento familiar 33,

A proporcdo das familias dos adolescentes negros cujos rendimentos
(Grafico 3) situam-se majoritariamente na faixa de 1 a 3 salarios minimos
(51%) da margem a inflexdo de quem sdo os adolescentes que geralmente
abandonam a escola para ingressar no mercado de trabalho ou dividem sua
jornada diaria entre esta atividade e a escola.

Em tais circunstancias, as expectativas de alteracdo no quadro de
desigualdades expressas nos indices de escolarizacdo ficam seriamente
comprometidas dada a tendéncia de que estas desigualdades permanecam

»374

estaveis entre “geragdes”™ " nas familias negras.

373 UNICEF, AYRTON SENNA, ITAU SOCIAIL. Adolescentes e Jovens do Brasil: Participacdo Social e
Politica. 2007. <Disponivel em: < http://www.unicef.org/brazil/pt/voz2007.pdf> Acesso em: 10 ago.
2009

** HENRIQUES, Ricardo. Desigualdade racial no Brasil: evolugdo das condigdes de vida na década de
90. Brasilia: IPEA, 2001. Disponivel em:< http://www.ipea.gov.br/pub/td/td_2001/td0807.pdf> Acesso
em: 11 ago. 2009. p. 26.


http://www.unicef.org/brazil/pt/voz2007.pdf
http://www.ipea.gov.br/pub/td/td_2001/td0807.pdf
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Qual a renda mensal de sua familia?

= INDIGENAS m BRANCOS » NEGROS

ACIMA DE 10 SALARIOS

7 a 10 SALARIOS MiNIMOS

4 a 6 SALARIOS MiINIMOS

1 a 3 SALARIOS MINIMOS

Grafico 3 - Renda familiar dos alunos das escolas investigadas em Ananindeua/PA por
cor/raga — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

A inexisténcia de familias de adolescentes negros na faixa cuja renda
ultrapassa 10 (dez) salarios minimos (0%), semelhante ao percentual
apresentado pelas familias indigenas, enquanto 1% das familias dos
adolescentes brancos usufruem tal condicao, indica que o “retorno profissional

»37> nara 0s negros n&o é proporcional ao investimento educacional.

e financeiro

Duas situacdes alimentam esta constatacdo, no caso dos alunos
investigados em Ananindeua. Inicialmente o fato de que, embora o percentual
de pais ou responsaveis dos adolescentes negros que teve acesso ao ensino
médio — nivel de escolarizacdo que concentrou a maior parte dos pais de
ambos 0s segmentos raciais — ndo se distancie significativamente dos pais ou
responsaveis dos adolescentes brancos (42% no caso dos responsaveis por
adolescentes negros para 43% de responsaveis por adolescentes brancos), os
rendimentos das familias negras projeta-se inversamente proporcional ao
aumento das faixas de renda: 8% situam-se entre 0s que possuem renda

familiar entre 1 a 3 salarios minimos; quando ha elevacédo para a faixa de 4 a 6

> COELHO; CABRAL, 2008. p. 22.
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salarios minimos o percentual decresce para 4%; quando se eleva para 7 a 10
salarios minimos o decréscimo cai um pouco mais, ficando em 3%, até
desaparecer totalmente quando se trata de familias que recebem acima de 10
salarios minimos, faixa na qual as familias negras sédo representadas pelo
percentual de 0%.

Nos demais segmentos raciais 0S percentuais se apresentam estaveis:
as familias dos adolescentes indigenas ndo séo representadas na faixa de 1 a
3 salarios (0%); representam 1% dentre os que recebem de 4 a 6 salarios; 1%
dos que recebem de 7 a 10 saldrios minimos e ficam novamente sem
representacdo na faixa salarial acima de 10 salarios. Apesar da estabilidade na
renda das familias dos adolescentes brancos com 2% nas faixas salariais
mencionadas, 0s pais e responsaveis destes sdo 0s Unicos representados em
1% na faixa de renda acima de 10 salarios minimos.

Outra situacdo a destacar refere-se ao percentual de 100% de presenca
de pais das familias dos adolescentes negros compondo a categoria dos que
exercem atividades profissionais cientificas e tecnoldgicas (Quadro 2). Os
dados obtidos nos questionarios dao conta também de que estes pais exercem
outras atividades que requerem escolarizacdo superior, como secretaria
executiva trilingue, assistente social, professores, pedagoga, odontélogo
(mencionado pelo aluno como dentista) e dois engenheiros. No entanto, o
exercicio de tais atividades, apesar de se constituirem como servicos que
devem ser ocupados por profissionais detentores de formacdo de nivel
superior, ndo concorre para a inclusdo na faixa de renda mais elevada de
nenhuma das familias dos 69% de adolescentes negros contemplados neste
estudo.
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CLASSIFICACAO®"™ ATIVIDADES MENCIONADAS PELOS

ALUNOS

Agricultura, o=lElzl  Tratador de animais, sindicalista 2 2
producéo florestal, pesca

e aquicultura

Industrias extrativas Trabalha com mineracao 0 1

Industrias s[5 Operador de caldeira, serralheiro, 4 5
transformacgéo medidor, encarregado

Eletricidade e gas Eletricista, soldador 2 2

ICITEREEREIETVEEGESY  Trabalha na Companhia de Saneamento 1 1
o [S ST SRS 0 [oSHEN - do Parda (COSANPA)

descontaminacao

Construgéo Operador de maquinas, pedreiro, 11 16
engenheiro, topdgrafo, encarregado de

madeireira, montador, marceneiro

Ol [SIfe[o N ETeElToz (0 (5N - Comerciante, jornaleiro, vendedor (a), 15 24
VEIE o N o] (=N mecanico, representante de vendas,
motocicletas operadora de caixa, balconista, corretor,
divulgador
Transporte, Motorista, = caminhoneiro,  rodoviario, 19 26
armazenagem e correio taxista, carteiro, trabalha em
transportadora
Padeiro, cozinheira, doceira, trabalha em 3 4
restaurante
Informacéo =8 Publicidade, jornalista 3 3
comunicacao
AN EREERIEREIEEGEN  Agente de cobranga, cobradora, trabalha 3 3

seguros e S=llleesH| na Caixa Econdmica Federal (CEF)

relacionados

AN EGRESE i EIEN  Advogada, analista de sistemas, contador 3 3
cientificas e técnicas

Atividades Diretor de empresa, auxiliar 23 34
ConlSEVESICRSE e - administrativo, assistente administrativo,

complementares empresario  (a), administrador de

empresa, gerente, secretario (@),

assessora, tesoureira, operador de

computador, telefonista, diretor, auxiliar

de escritdrio.

Al eEl SN i) [0  Bombeiro, guarda municipal, policial, 23 32
[EEEE G [T0 (28 seguranca, vigilante, auxiliar de vigilante,

social agente de transito, porteiro, militar,

sargento da marinha, escrivao de policia

Professor (a), pedagoga 6 11

Saude humana Trabalha no Conselho Regional de 21 23
Servicos sociais Assistentes Sociais (CREAS), auxiliar de
reabilitagdo, técnico em laboratério,
técnico em enfermagem, técnico em
Ortese e protese, técnico em hemoterapia,

376 Langamos mao da classificagdo oficialmente adotada pelo Sistema Estatistico Nacional do Brasil e
pelos d6rgdos federais, estaduais e municipais gestores de registros administrativos e demais instituicdes
do Brasil, usando a Classificagdao Nacional de Atividades Econdmicas — CNAE; mas procedemos a inser¢do
da categoria “outros”, que ndo consta na CNAE, a fim de possibilitar a analise dos dados. Disponivel em:
<http://.www.cnae.ibge.gov.br> Acesso em: 11 ago. 2009.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_Estat%C3%ADstico_Nacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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assistente social, farmacéutica,

enfermeira, dentista, monitor, auxiliar de

enfermagem, agente de saude

Artes, cultura, esportes e JVALCEEL 1 1
recreacao

Outras atividades de WEEIISES costureira, manicure, 10 14
Servigos cabeleireira, estudante, pastor

evangélico, montador de palco, técnico

em sinalizagéo

Servigos domeésticos Servicos gerais, diarista, empregada 6 11
domeéstica, servente, faxineira

Outros Dona de casa, desempregado, 27 47
aposentado

Quadro 2 - Atividades produtivas dos pais e responsaveis pelos alunos das escolas
investigadas em Ananindeua/PA. — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

Destacamos que na visualizagdo proporcionada pelo Quadro 2 as
atividades profissionais as quais estdo vinculados os responsaveis por estes
adolescentes apresentam uma expressiva concentracdo de méaes ocupando a
funcdo de donas de casa; todavia, cabe ressalvar que percebemos uma
consideravel participacdo das maes no mercado de trabalho.

Se a pulverizacdo, no que se refere as atividades mencionadas pelos
alunos, resultou em um efeito visual que pode conduzir a equivocos de
interpretacdo dos dados acerca da insercdo destas maes em atividades
remuneradas, compete assinalar que o recorte racial apresenta 55% de maes
ou responsaveis por alunos negros compondo o quadro das maes que nao
exercem atividade remunerada.

O quadro emoldurado pelas desigualdades sociais ganha as cores das
formulacbes que demarcam a experiéncia dos adolescentes negros. As
infiltracbes desse panorama nas subjetividades dos alunos assumem contornos
bem nitidos na experiéncia de suas relacdes sociais.

S&o provenientes das familias cujos pais ou responsaveis, apesar de
possuirem e/ou exercerem atividades profissionais que requeiram formacgao de
nivel superior, estéo situados nas faixas salariais mais baixas. Neste contexto,

os adolescentes negros das escolas investigadas em Ananindeua precisam
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desenvolver a resiliéncia®’’, para superar os efeitos das adversidades & qual
estdo submetidos, criando mecanismos que assegurem sua permanéncia na
escola, a despeito das constru¢des sociais de carater racista e discriminatorio
gue podem comprometer tal empreendimento.

As internalizacdes®’® decorrentes das formulacdes que permeiam sua
experiéncia, as concepg¢des socialmente instituidas acerca do ser negro em
nossa sociedade, a cultura racista praticada a moda brasileira e 0 quadro de
desigualdades que se impdem a esses adolescentes representam um desafio a

ser superado cotidianamente nas relagdes sociais que estabelecem na escola.

A professora orienta 0os alunos para que se organizem em pequenos grupos
para executar a atividade. O grupo préximo a mim é organizado por uma aluna
que o divide em dois subgrupos com dois integrantes cada, deixando um
colega alheio as atividades. Assumindo uma lideranca autoatribuida, ela cobra
incisivamente de uma colega negra a atividade a ser realizada com a parceira
que designara. Diante da cobranca, a adolescente negra posiciona-se com
firmeza e expde os encaminhamentos que definiram para a atividade.

(Diario de Campo, Escola A, 82 série, 13/04/2009)

Superar 0os impactos dos discursos sociais nas subjetividades representa
um desafio que alguns adolescentes negros nao se furtam em enfrentar na
efetividade de suas relacdes sociais, entretanto esse compromisso constitui
uma obrigacdo a ser assumida ndo apenas por eles, mas pela cultura, pelo

sistema politico, pela familia e pela escola.

4.3 ASPECTOS DAS RELACOES SOCIAIS ESTABELECIDAS PELOS
ADOLESCENTES NAS ESCOLAS EM ANANINDEUA

Para balizar as observagcdes das relacdes sociais estabelecidas pelos
adolescentes de 72 e 82 séries nas escolas investigadas no municipio de
Ananindeua, procedemos a aplicacdo de dois questionarios, um dos quais
objetivava colher dados que dessem conta das percepgbes desses

adolescentes sobre o objeto de nossa investigacao.

7 NADAL, op. cit.

378 \'YGOTSKY, 1991.



122

Ap6s a aplicacéo, lancamos mao de técnicas da Andlise de Contelido®”®

a fim de organizar os dados obtidos em categorias. Convém destacar que
proceder a esta categorizacdo representou uma das dificuldades desta
investigagdo, pois alguns elementos apresentados poderiam ser inseridos em
mais de uma categoria. Para dirimir esta dificuldade, recorremos as proprias
respostas dos alunos, procurando “pistas” que nos indicassem a categoria a

qual poderiamos reportar suas percepcoes.

Feito isto, obtivemos alguns elementos que nos apresentam aspectos
que favorecem ou desfavorecem o estabelecimento das relagbes sociais na

escola.

4.3.1 Favorecimentos e desfavorecimentos nas relacdes sociais de

acordo com a percepcao dos adolescentes

O sociblogo Pierre Bourdieu tece consideracdes sobre a existéncia de

uma rede de “inter-reconhecimento”®°

que favorece os agentes em suas
relacBes sociais. Este “inter-reconhecimento” indica que existe um minimo de
homogeneidade entre os agentes pertencentes a um determinado grupo e que
nas relacbes estabelecidas entre estes determinadas estratégias de
investimento instituem ou reproduzem as relacbes sociais, e, de certa forma
possibilitardo a inclusdo e a prépria producdo do grupo. Nesse processo, 0
reconhecimento dos agentes no grupo representa alguns dos beneficios
auferidos mediante as trocas simbolicas.

A percepcado desse reconhecimento e inclusdo passa por alguns
aspectos, que, na Otica dos adolescentes, se apresentam favoraveis ao
estabelecimento de suas relacdes, 0s quais passamos a apresentar no quadro

que segue:

7 BARDIN, op. cit.

% BOURDIEU, 1998.



ASPECTOS
LEVANTADOS

Aspectos
referentes

personalidade

Aspectos
referentes
estética
Aspectos
referentes

amizade

Aspectos
relacionados ao
humor

Aspectos
referentes

atitudes

Aspectos
relacionados a

sociabilidade

Aspectos

cognitivos

Aspectos
referentes

comunicacao

EXPRESSOES

Legal; extrovertido; gentileza; trazem felicidade
para 0s outros; carisma; bom carater; simpatia;
simpatica; alegre; humildade; compreensao; gentil;
meiga; carinhosa; personalidade; respeito; ser boa
pessoa; verdadeira; bondade; ser seguro do que
faz.

Bonito; beleza; boa impressdo; ser patricinha;
boniteza (sic); aparéncia; rosto bonito; padréo de
beleza; visual.

Confiaveis; companheiros; tém afinidades; ficar
muito  junto; sinceridade; amigaveis; amigos
verdadeiramente; ser amigo/a; amizade; ajuda;
“‘ombro amigo”; ndo terem muitos amigos fora da
escola; amigavel; convivéncia; serem intimos;
muito amigos; companheiro; conhecer meninas
legais.

Divertido; engracado; bom humor; brincalhona;

senso de humor; brincadeiras; saber brincar.

Nao tém medo de nada; gostam de agitar; agitado;
jeito de agir; descolados; mais descolados; mais
ousados; serem muito doidos; espontaneo; ser
sempre vocé mesmo; educada; modo de ser; jeito
de ser; forma de ser.

Jeito de se relacionar; falar com eles todos os dias;
conversarem com todas as pessoas; ser popular;
jeito de se enturmar; sociaveis; popularidade; vida
social; falam com todo mundo; conhecem todos;
tempo que esta na escola.

Nao ser inteligente; inteligentes; os que se
esforcam mais; serem estudiosos.

Saber conversar; comunicagdo; palavras boas;
comunicativa; conversa; bom papo; que nédo falem
muito; boa conversa.

Ter boa vida; rico; ttm mais dinheiro; ser bem de

20

18

14

11

123

85

41

35

23

21

18

17

13

12
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vida; aspecto financeiro; dinheiro; ter mais dinheiro.
Roupas legais; celular; coisas bacanas; bem 6 10

arrumados; como se veste; vestirem bem.

N&o sabem olhar no interior das pessoas; ser 9 9
queridinho da professora; porque sdo metidas;

gostam de ser as melhores; s6 querem ir gazetar;

serem oferecidos; se acham demais; ser metido;

pessoas idiotas que gostam de estar na companhia

dos populares ou bajulando os inteligentes.

Jogam muita bola; dance; ter um hobby (dance). 3 5

Se destacam; chamam mais a atencédo; porque é 7 12

melhor; ter alguns dons que ndo é comum (sic);

caracteristicas que todos gostam; Unico; terem

estilo.
N&o existe 1 8
Nao sei 1 3

Quadro 3 - Aspectos que favorecem as relagfes sociais, segundo os adolescentes das escolas
investigadas em Ananindeua /PA. — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

Os adolescentes das escolas em Ananindeua elegem o0s aspectos

referentes a personalidade como os principais responsaveis pelo favorecimento

nas relagdes sociais. Ser “legal”, “extrovertido”, “simpatico” etc. se constitui em
referéncia para o reconhecimento e sucesso nas relagbes estabelecidas, de
acordo com a percepcao destes.

Ressalta-se, no tocante as expressbes apresentadas, que as
caracteristicas enumeradas como favorecedoras das relagbes sociais sao

caracteristicas positivadas, porque seu cultivo e sua manifestacdo séo
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estimulados socialmente, dando mostras das vinculacdes com o meio social®*

pela penetracdo dos discursos sociais na subjetividade dos adolescentes®?.,

Destacam-se ainda como favorecedores das relacdes sociais, na otica
dos adolescentes investigados os aspectos referentes a estética. De tal fato
decorre uma inquietacdo: se as expressdes que se referem a personalidade
aproximam-se dos valores e ideais vigentes na sociedade, de que valores —
podemos inferir — decorrem os padrfes estéticos que podem contribuir para
gue as relacdes sociais sejam favorecidas? Como tais formula¢des favorecem
ou desfavorecem os alunos negros em suas relagdes sociais?

Se o eufemismo da “boa aparéncia” & considerado como o modo de

383

expressao mais convencional do racismo em nossa sociedade®®, convém nos

indagarmos se as hierarquizagfes étnica e estética que destituem o negro do

»384

“‘lugar da beleza™"" podem afetar também suas rela¢des sociais.

Se considerarmos que a percepcdo da aparéncia se constitui como

“meio por exceléncia de acesso ao mundo e a toda a experiéncia de vida”®°,

depreenderemos que o ingrediente estético representa elemento digno de
consideracdo nas relacdes sociais entre os adolescentes. A aparéncia, que
“‘esta intimamente ligada as relagcbes que o adolescente mantém com a

»386  assume importancia na

»387

imagem que os outros |he devolvem do seu corpo
“satisfacao relacional e na auto-estima dos adolescentes

Indicativo desta importancia € o fato de que “beleza”; “boa impressao”;
“aparéncia”; “rosto bonito”; “padrao de beleza” ou “visual” ocupam um lugar de
status que asseguram O reconhecimento no estabelecimento das relacdes
sociais e superam, na O6tica dos adolescentes das escolas em Ananindeua,
caracteristicas referentes a amizade, tais como confiabilidade,

companheirismo, afinidades, dentre outras.

3L HALL, op. cit.

OZELLA; AGUIAR, op. cit.

DAMASCENO, Maria Caetana. Em casa de enforcado ndo se fala em corda: notas sobre a construgao
social da “boa aparéncia” no Brasil. In: HUNTLEY, Lynn; GUIMARAES, Anténio Sergio Alfredo (Org.)
Tirando a mascara: ensaios sobre o racismo no Brasil. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000. p. 165-199.

%% GOMES, 2006. p. 146.

CORDEIRO, op. cit. p. 510.

% Ibid. p. 509.

*7 Ibid.

382
383

385
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Quando a anadlise se ocupa com o0s aspectos que desfavorecem as
relacfes sociais, encontramos novamente os aspectos referentes a personalidade
ocupando lugar de destaque com a mengao a expressdes como “chatos”; “falsos”;
“irritantes”; “estressados” e outras, arroladas dentre as caracteristicas que
dificultam as relagfes sociais.

Aos aspectos relativos a personalidade os adolescentes acrescentam o0s
referentes a atitudes, sociabilidade e comunicacdo como os que desfavorecem o
estabelecimento de relagbes sociais.

ASPECTOS EXPRESSOES TOTAL DE | TOTAL
LEVANTADOS EXPRES.

Aspectos Chatos; falsos; irritantes; estressados; infantis; 24 81
referentes /| timidos; ndo confiaveis; quietos; tranquilos; sao

personalidade simples; ndo sdo legais; arrogante; mau carater;

desagradaveis; tém vergonha; envergonhado;

muito sério; retraido; gostam de fazer intrigas;

impacientes; sem alegria; invejosas; enjoadas;

calmos.

Aspectos Muito colado; grudento; discriminantes (sic); jeito 26 35
referentes de agir ndo agrada; barraqueiros; atitudes; nao

atitudes muito atiradas; ser na sua; ficar na sua; jeito de

ser; mal comportados; muito fechados; sem

graca; bregas; ser encolhido (sic); bagunceiro;

mala (sic); ndo serem muito dispostas as coisas;

toda hora enchendo quando a pessoa esta

ocupada; mal educadas; por discriminacdo com

sexo e raga; ser duas caras; ndo ser esperto;

porque tem discriminacdo; ndo sao agitados;

discriminagdo que as pessoas tem (sic).

Aspectos Nao se relaciona com colegas; ndo conversar 23 33
felclelongznless 28 com  ninguém; ficam sozinhos; andam com

sociabilidade pessoas erradas; pessoas que Sd0 muito

escondidas; ficar afastados; n&o ficar com

ninguém; nao chegam para falar com outras

pessoas; nao procuram falar com ninguém; nao

gostam que ninguém fique perto deles; nédo




Aspectos

referentes

comunicacao

Aspectos

criticados

Aspectos
referentes
estética

Aspectos

cognitivos

Aspectos
referentes

autoestima

Aspectos
referentes

amizade

Aspecto
financeiro
Aspectos
ligados

Y

a

propriedade de

chegam pra conversar; gostam de ficar sozinhas;
ndo ser conhecido; ndo conversam com ninguém;
nao ser popular; ndo ligar pra ninguém; menos
populares; ndo se enturmam; ndo se aproximam
das pessoas; preferem ficar isoladas; ndo se
entrosam; serem isoladas da comunicacao e da
amizade; se isolam.

Nao saber conversar; calados; falam besteiras;
ndo ter jeito pra falar com os outros; falam
demais; ndo se comunicam com 0S outros; a
conversa; falta de didlogo; falam pouco; falta de
conversa; assuntos desinteressantes; né&o
conversam muito; ndo ser de muito papo; falam
muito palavréo.

Mau caminho; sdo bestas; pessoas que soO
querem ficar se achando; querem ser melhor que
os outros; fresca (sic); metida; s6 quer ser;
antipéticos; que se acha.

Nao muito bonitos; feio; aparéncia; magros;
deselegéancia.

Mais inteligentes;

menos inteligentes;

desinteressados; ndo se interessam nas
atividades; CDF (sic); s6 pensam em estudar;
nerd; ndo gostam de estudar.

Baixa autoestima; ela mesmo se exclua; acham
que ndo gostam delas; elas mesmas se acham
excluidas; se acham feios; se sentem excluidas;
se sentem inferiores.

Nao ajudar seus amigos; ndo gostam do outro;
demorar pra fazer amizade; ndo ser amigo; nao
gostam de certas amizades; ndo terem muitos
amigos; falta de afinidades.

Pobres; sem aspecto financeiro; nédo tém
dinheiro.

N&o tém uma farda legal; mal vestidos

14

127

28

17

13

12

10
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N&o saber brincar; brincadeiras sem graca. 2 2
Imundo; cheirar mal. 2 2
Serem evangélicas. 1 1
Ser toda por fora (sic); ndo chamarem a atencéo; 6 7

desengoncado; néo ter estilo; ndo se divertir;
diferente dos outros.

Nao sei. 1 2

Quadro 4 - Aspectos que desfavorecem as relagBes sociais, segundo os adolescentes das
escolas investigadas em Ananindeua/PA. — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

s

Na categoria referente as atitudes, a discriminacdo € apontada como
uma das atitudes que desfavorece as relagbes sociais: “discriminantes” (sic);
‘por discriminagdo com sexo e raga’; “‘porque tem discriminacdo” e
“discriminacdo que as pessoas tem” (sic).

Em uma categoria onde todas as expressfes dizem respeito a atitudes
do préprio individuo, vale salientar que a Unica expressdo de atitude que
envolve diretamente outras pessoas em sua manifestacao é a discriminacao.
Deste modo, esta posto um dilema no estabelecimento de relacfes sociais
pelos adolescentes negros, homossexuais, portadores de necessidades
especiais e outros, e, no caso dos primeiros, sujeitos afeitos a esse estudo, as
relacdes sociais sdo comprometidas em nome de uma propriedade arbitraria
que é a cor da pele, a qual institui uma légica de dominagéo que é exercida,

conforme Bourdieu:

[...]. em nome de um principio simbdlico conhecido e reconhecido
tanto pelo dominante quanto pelo dominado [...] de uma propriedade
distintiva, emblema ou estigma, dos quais o mais eficiente
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simbolicamente é essa propriedade3 8%orporal inteiramente arbitraria e
ndo predicativa que é a cor da pele.

Apreendida essa ldgica, € inevitavel sua vinculacdo a outros aspectos
que poderiam ser interpretados aprioristicamente como atitudes que dizem
respeito ao proprio individuo: “ser na sua”; “ficar na sua”; “muito fechados”; “ser
encolhido” (sic), mas que poderiam decorrer de atitudes discriminatorias de
terceiros.

A mesma reflexdo é valida no tocante a alguns aspectos referentes a
sociabilidade: “n&o se relaciona com colegas”; “ndo conversar com ninguém?’;
“ficam sozinhos”; “pessoas que sdo muito escondidas”; “ficar afastados”; “ndo
ficar com ninguém?”; “ndo chegam para falar com outras pessoas”; “gostam de
ficar sozinhas”; “ndo conversam com ninguém”; “ndo se enturmam”; “nao se

aproximam das pessoas”; “preferem ficar isoladas”; “ndo se entrosam”; “se

isolam”.

Amparamos essa inflexdo nos depoimentos dos adolescentes sobre
como se sentiriam ou imaginam que se sentem as pessoas quando sofrem

acOes discriminatérias:

Se sente mal e muito triste por ser diferente e ndo ser aceito
(Aluno 78, da 72. série da Escola B, autodeclarado indigena)

Baixa auto-estima, triste, solitaria, dificilmente conversa com alguém.
(Aluno 11, da 72. série da Escola A, autodeclarado branco)

Auto-estima baixa. Se isolando de si préprio.
(Aluna 15, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda)

E muito ruim, vocé se sente desprezada e diferente.
(Aluna 86, da 72. série da Escola B, autodeclarada parda)

**¥ BOURDIEU, 1999, p. 8.
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A pessoa se sente insegura de si mesmo, fica com vergonha e até com medo
dos outros.
(Aluno 116, da 82. série da Escola B, autodeclarado pardo)

Muito humilhado, e acho que se a pessoa nao tiver uma boa auto-estima isso
pode trazer muitos problemas.
(Aluno 138, da 82. série da Escola A, autodeclarado preto)

As influéncias na autoestima séo evidenciadas como desdobramentos
das atitudes discriminatérias, e, nesse sentido, esta nova categoria €
mencionada pelos adolescentes no momento em que estes referem o0s
aspectos que desfavorecem as relacfes sociais.

Vale ressaltar, entretanto, que expressdes como “baixa auto-estima”;
‘ela mesmo se exclua” (sic); “acham que ndo gostam delas”; “elas mesmas se
acham excluidas”; “se acham feios”; “se sentem excluidas” e “se sentem
inferiores” denotam uma posi¢ao que algumas vezes imputa aos préprios
adolescentes o0 6nus dos processos excludentes que vivenciam.

Entender o adolescente que se exclui devido a problemas com a auto-
estima por meio da premissa “ela mesmo se exclua” (sic) faz eco ao discurso
socialmente instituido da discriminacdo pelo préprio discriminado®®® que
desconsidera a dinamica das relagcdes sociais, “instancias por exceléncia de

discriminacéo racial”™®®

, enquanto espacos de manifestacdo de atitudes
discriminatorias, além de desconsiderar que tais desdobramentos dificilmente
se constituem como anelos dos adolescentes, constituindo, sim, uma

experiéncia que resistem em trazer as suas memarias.
Horrivel, a gente fica com a auto-estima la em baixo.
(Aluno 124, da 82. série da Escola B, autodeclarado pardo)

Prefiro ndo comentar [...] Eu me senti muito mal
(Aluna 121, da 82. série da Escola B, autodeclarada parda)

%% FERREIRA, Margareth. “O Racista é o prdprio Negro”. Jornal Primeira Hora. 7 jun. 2006. Disponivel

em: <http. Jornalprimeirahora.com.br/espacoafrobuzios/colunas.asp?idn=4986> Acesso em: 28 nov.
20009.
3% PEREIRA, 1996, p. 77.



131

O contexto no qual a autoestima € mencionada como um dos aspectos
qgue desfavorecem o estabelecimento de relacdes sociais na escola apresenta-
-se envolto em processos discriminatérios que se imprimem aos aspectos
fisicos (apresentados em decorréncia de estatura fisica, de algumas
caracteristicas da anatomia dos adolescentes, de elevada ou pouca massa
corporal, etc.), a cor/raca, a opcao sexual, as questbes de género, ao fato de

serem portadores de necessidades especiais, dentre outros.

Que tipo de discriminagao vocé percebe
entre seus colegas?

Grafico 4 — Percepcdo dos alunos das escolas investigadas sobre as manifestactes
discriminatorias presenciadas entre seus colegas — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.
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4.4 ADOLESCENTES NEGROS E AS RELACOES SOCIAIS NA ESCOLA

Neste cenério, no qual as atitudes discriminatérias demarcam presenca,
convém atentarmos que a percepcdo da manifestacdo de atitudes
discriminatorias ocorre entre percentual consideravel dos alunos, entretanto
nota-se que 54% de alunos negros mencionam nunca terem sofrido acdes
discriminatorias, mas j& as presenciaram entre seus colegas e que 20% destes
mencionam nunca terem sofrido ou presenciado ac¢des discriminatérias na

escola.

Vocé ja sofreu ou ja presenciou agoes
discriminatdrias entre seus colegas ?

* Ja sofreu mas nunca viu colegas sofrendo ™ Ja sofreu e ja viu colegas sofrendo

¥ Nunca sofreu mas ja viu colegas sofrendo ¥ Nunca sofreu e nunca viu

INDIGENAS

3%

T 10

BRANCOS

16%

3%

T 3o

NEGROS

20%

Gréfico 5 — Manifestagfes discriminatérias sofridas e/ou presenciadas entre os adolescentes
das escolas investigadas em Ananindeua/PA. — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.
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Insercbes no ambiente escolar concluiram que ha dificuldade por parte

dos educadores para “perceber e qualificar o conflito racial” 3%

vivenciado pelos
alunos negros no cotidiano escolar, mas, nas relacdes sociais estabelecidas
entre os adolescentes, impde-se ponderarmos se a maneira como estes alunos
manifestam a percepgdo destes conflitos ndo decorre de resisténcia em
colocar-se no epicentro de tais conflitos.

Para justificar a necessidade da ponderacdo, acionamos o fato de que
os alunos identificam em profus@o as manifesta¢cdes discriminatérias mediante
as exposicdes a vexacdes publicas, aos apelidos e as exclusbes, entretanto o

fazem, preponderantemente, em relacdo ao outro:

Chamaram o menino de preto macaco.
(Aluna 12, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda)

Chamaram meu colega de gorila sé porque ele era negro.
(Aluno 27, da 72. série da Escola A, autodeclarado pardo)

Eles estavam xingando ele s por ele ser preto.
(Aluno 94, da 72. série da Escola B, autodeclarado pardo)

Menina da outra sala ndo queria ficar perto de outra menina sé porque ela era
negra.
(Aluna 112, da 82. série da Escola B, autodeclarada parda)

N&o deixaram a menina brincar por causa de sua raca.
(Aluna 21, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda)

Outro elemento que justiica a ponderagcdo ampara-se nas
representacfes dos adolescentes negros acerca de sua popularidade entre
seus colegas na escola:

31 CAVALLEIRO, 2005. p. 75.
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NEGROS BRANCOS INDIGENAS

Gréfico 6- Percepcao dos alunos das escolas investigadas em Ananindeua/PA acerca de sua
popularidade, conforme cada segmento racial. — 2009.
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

Nota-se que, em uma analise dentro de cada segmento racial, a
porcentagem dos alunos negros que se percebem como populares se
apresenta superior (41%) aos alunos brancos (35%) e indigenas (28%). Dentre
0s que se percebem como desprovidos de popularidade entre os colegas o
guadro também |hes é favoravel: enquanto a maioria de alunos brancos (51%)
percebe-se pouco popular, o contingente de alunos negros que se percebe
nesta situacéo € de 41%, posicdo abaixo dos 43% de alunos indigenas que
acham que ndo gozam de popularidade entre os colegas.

Procedida tal verificagdo entre o universo de alunos investigados, 0s
percentuais decrescem sem, entretanto, causar alteragdes nas posi¢des acerca
da popularidade dos alunos negros, que representam um total de 29% do
universo dos sujeitos investigados, enquanto os alunos brancos representam

um percentual de 8% dentro deste universo.
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Gréfico 7 - Percepcdes dos alunos das escolas investigadas em Ananindeua/PA
acerca de sua popularidade, conforme o recorte racial, considerando o universo de
alunos investigados. — 2009.

Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

Compreender as representacdes como esquemas geradores dos

392 hos possibilita a apreensdo dos desdobramentos do

sistemas de percepcao
racismo velado que se instaura na sociedade brasileira no interior das escolas.
Essa forma mascarada de racismo apresenta-se nas representacdes dos
alunos negros sobre suas relagcdes sociais cumprindo o papel de reiterar a
existéncia de relagcbes harmodnicas, em que os conflitos e discriminagdes
inexistem — quando se manifestam, os outros é que o sofrem — e a
“cordialidade” concorre para que os alunos negros se vejam possuidores de
popularidade entre seus colegas. Em que se sustenta esta popularidade?
Como os relatos nos déo conta da efetividade, na prética, de suas relacdes
sociais? Examinemos tais indaga¢gfes com base no que nos dizem os proprios

adolescentes acerca das relacdes sociais estabelecidas no espaco escolar.

392 CHARTIER, 1991.
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4.4.1 Representacdes dos alunos negros sobre as relacdes sociais

estabelecidas na escola

No intuito de verificarmos como os alunos negros compreendem sua
popularidade, utilizamos 0 questionario para perguntarmos se estes se
achavam populares e por que tinham essa compreensdo. Obtivemos
percentuais semelhantes entre 0os que se consideram populares e 0s que
consideram n&o usufruirem de popularidade em suas relacdes sociais. E digno
de atencdo, entretanto, que o percentual de 18% que nao responderam a

questdo também pode nos indicar pelo “ndo-dito” 3%

0 que esta latente nas
relacdes sociais que estes adolescentes estabelecem na escola.

Para sustentar sua popularidade, os alunos referem aspectos que dizem
respeito ao fato de esta popularidade manifestar-se “somente” nas relagdes

internas dos grupos com 0s quais interagem mais:

Sou popular entre meus colegas, porgue todo mundo € popular entre as
amigas e amigos.
(Aluna 24, da 72 série da Escola A, autodeclarada preta)

Entre amigas e na sala.
(Aluna 5, da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

Somente no meio dos meus colegas, pois eles me entendem e fazem as
minhas vontades como eu fago as deles.
(Aluna 96, da 72 série da Escola B, autodeclarada parda).

Entre meus amigos me acho popular, pois eles querem sempre estar perto de
mim.
(Aluna 97, da 72 série da Escola B, autodeclarada parda).

Mas sdo mencionadas também relagdes mais ampliadas, que atingem

todos os colegas da sala e da escola:

Porque eu conheco todo mundo da sala e também todos eles falam comigo.
(Aluno 43, da 72 série da Escola A, autodeclarado preto).

Sou legal e tenho varios amigos de dentro e fora da sala.
(Aluna 26, da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

393 BARDIN, op. cit. p. 9.
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Sou amigo de todos.
(Aluno 73, da 72 série da Escola B, autodeclarado pardo).

Eu falo com todo mundo, abraco todos e todos falam comigo.
(Aluno 118, da 82 série da Escola B, autodeclarado pardo).

As representacdes que os adolescentes negros apresentam sobre sua

popularidade sdo constituidas mediante a estruturacdo dos esquemas de

percepcdo que condicionam suas acbes>**

e demarcam a posicdo que 0s
alunos negros assumem no interior da escola, no tocante as suas relacdes
sociais. As acbes que empreendem para a obtencao de éxito nas relacées com
seus pares (“falo com todo mundo, abragco todos”) nem sempre podem ser
assumidas por todos, porque determinadas experiéncias vivenciadas na escola

concorrem para inviabilizar ou entravar tais acoes.

Estavamos na sala e um grupo de pessoas comecgou a me apelidar e chamar
nomes obscenos. Me senti uma pessoa diferente, estranha.
(Aluno 37, da 72. série da Escola A, autodeclarado pardo)

Me chamaram de preto. Me senti muito triste.
(Aluno 154, da 72. série da Escola A, autodeclarado preto)

Eles humilham e falam coisas que magoam profundamente uma pessoa.
(Aluna 155, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda)

E uma pessoa da sala: ninguém gosta dessa pessoa por causa de sua cor.
(Aluna da 57, 72. série da Escola B, autodeclarada branca)

Sofri porque o meu cabelo é diferente [...] E muito ruim porque ficam
apelidando.
(Aluna 60, da 72. série da Escola B, autodeclarada parda)

Uma colega que € negra e muitos outros colegas chamaram de feia, preta,
pobre, ignorante, etc. Eu me senti muito mal e até agredi a minha colega que
fez sofrer a outra com discriminacao.

(Aluna 145, da 82. série da Escola A, autodeclarada parda)

394 CHARTIER, 1994.
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As estratégias acionadas por alguns adolescentes negros para garantir a

1395

posse de uma “rede duravel de relagdes” ™, as quais lhes permitam usufruir de

interconhecimento e de inter-reconhecimento no grupo, dao conta dos

»396

investimentos que fazem para desfrutarem dos “lucros advindos da

possibilidade de serem populares e reconhecidos na escola.

Me expresso bem e sei conversar com as pessoas.
(Aluna 38, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda)

Porque eu e a... [citou 0 nome de uma das colegas] arrazamos no dance e
falamos com praticamente todos.
(Aluna 85, da 72. série da Escola B, autodeclarada parda)

Sou o que sou. Cultivo as amizades, faco de tudo pra agradar.
(Aluna 111, da 82. série da Escola B, autodeclarada parda)

O fato de eu ser CDF (sic), inteligente demais.
(Aluna 110, da 82. série da Escola B, autodeclarada morena).

Quando precisam de mim eu quero sempre ajudar, eles dizem que eu sou
muito legal.
(Aluna 98, da 72. série da Escola B, autodeclarada parda)

»n397

Cabe aos alunos que ndo dispéem de “saldo suficiente para tais

investimentos o lugar das rela¢des sociais circunscritas a grupos mais restritos.

Falo apenas com aqueles com quem me identifico.
(Aluno 7, da 72. série da Escola A, autodeclarado pardo)

Sou muito comunicativa mas nem todos me adoram porque nao sou o tipo que
todos querem seguir.
(Aluna 49, da 72. série da Escola A, autodeclarada parda)

Eu tenho poucos amigos.
(Aluno 146, da 82. série da Escola A, autodeclarado pardo)

N&o me sinto muito cheio de gente, de amigos.
(Aluno 100, da 72. série da Escola B, autodeclarado pardo)

395 BOURDIEU, 1998. p. 67.

396, .

Ibid.
397 . . ~ . ~ . . ~

Para continuar dando outra dimensao a utilizagdo que Pierre Bourdieu faz das expressdes geralmente
utilizadas na area econ6mica (capital, lucro, investimento etc.)
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A estética também apresenta sua contribuicdo para avolumar positiva ou
negativamente o saldo nas relagdes sociais. Apontados pelos adolescentes das
escolas investigadas como um dos principais favorecedores das relacdes, os
aspectos voltados para a estética sao referendados pelos alunos em ambas as

situacdes, entretanto, com mais incidéncias negativas do que positivas.

Porque eu sou 0 mais bonito da turma.
(Aluno 154, da 72. série da Escola A, autodeclarado preto)

Eu ndo sei me entrosar e por me acharem feia.
(Aluna 140, da 82. série da Escola A, autodeclarada parda)

Porque eu ndo sou bonita.
(Aluna 150, da 82. série da Escola A, autodeclarada parda)

Nas paginas iniciais dessa producdo pontuamos que partimos da
compreensao de que as representacgdes funcionam como “matrizes de praticas
construtoras do préprio mundo social”3?. Resgata-la nesse momento cumpre o
propésito de visualizarmos como os adolescentes negros orientam suas acées
a partir das representacdes que possuem.

Ao indagarmos os adolescentes das escolas sobre caracteristicas que
apreciam e que julgam tornar agradaveis as relacées sociais, estes enumeram
algumas caracteristicas que apresentaram quando avaliaram os aspectos que
favoreciam as relagbes. A esta indagacéo inicial, seguia-se outra na qual
deveriam identificar, dentre as caracteristicas apreciaveis, quais julgavam

possulir.

% CHARTIER, 1991. p. 8.
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COMPANHEIRISMO
AGITAGAO

AFINIDADES

BOA CONVERSA
GOSTAR DE ESTUDAR

GOSTAR DE BRINCAR

CARACTERISTICAS QUE
OS ADOLESCENTES
APRECIAM NAS

RELACOES SOCIAIS SER CONFIDENTE

TRANQUILIDADE

POPULARIDADE SER DIFERENTE
ASPECTOS FISICOS

Diagrama 1. — Caracteristicas que os adolescentes das escolas investigadas apreciam nas
relagbes sociais
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

ASPECTOS FINANCEIROS

Procedido o recorte racial, percebemos que os adolescentes negros
assumem possuir estas caracteristicas com proximidade consideravel em
relacdo a ordem na qual sdo apresentadas por todos os alunos envolvidos na
investigacdo. Deste modo, as caracteristicas percebidas como agradaveis por
todos os adolescentes investigados representam também o indicativo por meio
do qual os adolescentes negros orientam suas relagdes sociais, tendo como
bases o companheirismo, a boa conversa e a agitacdo apreciada pela maioria,

etc.
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ORDEM DE ORDEM NA
APRESENTACAO CARACTERISTICAS MENCOES | PREFERENCIA
PELOS ALUNOS GERAL
NEGROS
1° COMPANHEIRISMO 78 10
20 BOA CONVERSA 76 20
30 AGITACAO 57 30
40 GOSTAR DE BRINCAR 56 6°
50 GOSTAR DE ESTUDAR 48 50
6° SER CONFIDENTE 47 7°
70 AFINIDADES 41 40
8o TRANQUILIDADE 40 90
90 SER DIFERENTE 36 8o
10° POPULARIDADE 31 10°
110 ASPECTOS FISICOS 14 11°
120 ASPECTOS FINANCEIROS 5 120

Quadro 5 — Caracteristicas que 0s adolescentes negros das escolas investigadas julgam
possuir, dentre as consideradas apreciaveis por todos os alunos nas rela¢des sociais
Fonte: Pesquisa de campo, 20009.

Esta configuragdo também se fez presente ao indagarmos acerca das

caracteristicas que reputam como desagradaveis nas relages sociais.
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CARACTERISTICAS QUE
OS ADOLESCENTES
ACHAM

DESAGRADAVEIS NAS
RELACOES SOCIAIS

Diagrama 2 — Caracteristicas que os adolescentes das escolas investigadas consideram
desagradaveis nas relagdes sociais
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

Neste aspecto, optamos por fazer a apresentagdo das caracteristicas no
guadro abaixo adotando a ordem inversa. O objetivo consiste em visualizar a
aproximagcdo entre as caracteristicas que os adolescentes negros julgam
possuir em menor escala e as caracteristicas que os adolescentes investigados

reputam como mais desagradaveis nas relacdes sociais.
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ORDEM DE CARACTERISTICAS MENCOES ORDEM NA
APRESENTACAO APRESENTACAO
PELOS ALUNOS GERAL
NEGROS
12° NAO SABER CONVERSAR 3 1°
11° NAO FAZER AMIGOS 5 30
10° BAIXA AUTOESTIMA 7 20
9o NAO GOSTAR DE BRINCAR 7 6°
8° ASPECTOS FINANCEIROS 10 11°
7° SER RETRAIDO/A 11 5o
6° ASPECTOS FISICOS 14 120
50 NAO GOSTAR DE 15 40
ESTUDAR
40 POUCOS TRACOS EM 18 8°
COMUM
30 IMPOPULARIDADE 27 Qo
20 SER DIFERENTE 30 100
1° SER AGITADO/A 33 7°

Quadro 6 — Caracteristicas que os adolescentes negros das escolas investigadas julgam néo
possuir, dentre as consideradas desagradaveis por todos os alunos nas relacdes sociais
Fonte: Pesquisa de campo, 2009.

A consideravel reprovagao, pelo grupo, de caracteristicas como “néo

saber conversar’;

nao fazer amigos” e “baixa auto-estima” e a assungdo em

menor escala de tais caracteristicas pelos adolescentes negros nos remetem

aos infitramentos das concepg¢des presentes no imaginario social nas
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representacfes dos sujeitos de nossa investigacdo, além de possibilitar a
compreensado dos mecanismos pelos quais a exterioridade se interioriza.3%

Mas, se considerarmos que 0 maior distanciamento indica que o0s
adolescentes negros se veem como detentores, em menor escala, das
caracteristicas consideradas desagradaveis por todos os investigados, as
aproximacdes ou reducbes no distanciamento os colocam em um lugar
desconfortavel no tocante as relacdes que estabelecem na escola.

As menores dentre as aproximacgdes dizem respeito ao fato de alguns
adolescentes negros assumirem as caracteristicas “ndo gostar de estudar” e
“ser retraido/a”.

Podemos entender a apreensdo de caracteristicas que o0s fazem
perceberem-se como alunos que nao gostam de estudar como a internalizacéo
das profecias autocumpridoras® acerca do fracasso escolar. Essa
internalizacdo oferece consideravel contributo para que reivindiguem para si
mesmos esse 6nus*®*. FormulacBes sobre os critérios que embasam os
julgamentos no espaco escolar apontam que estes partem de consideracfes
sobre uma aparéncia fisica socialmente marcada por “indices como
corpuléncia, cor, forma do rosto”™. Em meio a esse processo, os alunos
negros se veem envoltos em dificuldades que comprometem seu
aproveitamento escolar, seu interesse pela escola, seu desenvolvimento

emocional e psicomotor*®.

No tocante a assuncao de caracteristicas que os colocam dentre os
alunos retraidos, o retorno negativo em suas relacées sociais € condizente com
a rejeicdo desta caracteristica pelos adolescentes na escola. O comportamento
introspectivo € a justificativa acionada para explicar a falta de popularidade dos

adolescentes negros.

Eu n&o sou muito alegre.
(Aluna 139, da 82 série da Escola A, autodeclarada parda)

399 BOURDIEU, Pierre. Sociologia. ORTIZ, Renato (Org.). S3o Paulo: Atica, 1983. (Colecdo Grandes
Cientistas Sociais n2. 39).

9 cf. CASHMORE et al. op. cit.p. 442 — 443,

91 pASSOS, op. cit.

92 BOURDIEU, 1998. p. 193.

93 pINTO; SILVA, op. cit.
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Eu ndo sou para as pessoas uma pessoa interessante.
(Aluna 92, da 72 série da Escola B, autodeclarada parda)

Eu ndo me entroso com a "galera".
(Aluna 84, da 72 série da Escola B, autodeclarada parda)

Sou muito timida, ndo sou comunicativa
(Aluna 74, da 72 série da Escola B, autodeclarada parda)

Porque muitos alunos ndo me conhecem.
(Aluno 53, da 72 série da Escola A, autodeclarado preto)

Neste sentido, as representacdes destes adolescentes apresentam
infiltracbes dos discursos de seus pares acerca dos entraves que podem
dificultar o estabelecimento de suas rela¢des sociais além de concorrerem para
a inferéncia de que séo detentores de limitacdes para tal.

Entretanto, na leitura dos adolescentes das escolas investigadas no que
concerne a este aspecto, é reiterada a ideia de que “a pessoa so6 fica sem

amigos quando ela quer” %,

Se ela se sente excluida é claro que ela vai ser excluida.
(Aluna 55, da 72 série da Escola A, autodeclarada branca)

Subjaz a essa percepcédo a ideia de que os proprios adolescentes sao
responsaveis pela extensao e durabilidade de sua rede de rela¢ces sociais. Em
consequéncia, éxitos ou fracassos nesse processo decorrem do quéo
eficientes ou ndo tenham sido os investimentos empregados para tal fim.

Como tais investimentos sdo permeados pela “alquimia da troca”® na
qual a coisa trocada (palavras, presentes, etc.) transforma-se em signo de
reconhecimento, as situacdes conflitantes vivenciadas pelos adolescentes
negros na escola tém impulsionado, em alguns casos, o desenvolvimento da
resiliéncia’®, como capacidade dos seres humanos de superar os efeitos de
uma adversidade a qual estdo submetidos e, inclusive, de sairem fortalecidos

dessa situagéao.

% Aluna 55, da 72 série da Escola A: Depoimento. out.2009.

%> BOURDIEU, 1998. p. 67.
“% NADAL, op. cit.
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Eu conheco todo mundo da sala e também todos eles falam comigo.

(Aluno 43, da 72 série da Escola A, autodeclarado preto)

Todos gostam de estar perto de mim.

(Aluno 116, da 82 série da Escola B, autodeclarado pardo)

Por outro lado, a assunc¢éo de caracteristicas que geram dificuldades no
estabelecimento de rela¢cdes sociais concorre para uma aceitacdo técita de

limitacGes e de relacdes circunscritas a grupos restritos.

Por que ndo tenho as qualidades necessarias.

(Aluna 69, da 72 série da Escola B, autodeclarada parda)

Eu ndo sou rodeado de gente.

(Aluno 62, da 72 série da Escola B, autodeclarado pardo)

N&o sirvo para essas coisas.

(Aluna 86, da 72 série da Escola B, autodeclarada parda)

Reafirmamos, portanto, que a construcdo de relacdes sociais no espaco
escolar, além de oferecer consideravel suporte para a permanéncia na escola,
constitui um dos elementos que possibilitaria mobilizar beneficios para os

adolescentes negros em sua trajetéria.

4.5 AS REDES DE “INTER-CONHECIMENTO E INTER-RECONHECIMENTO™:
UMA LEITURA DOS FAVORECIMENTOS E DESFAVORECIMENTOS

Diante das representacdes dos alunos sobre as relacdes sociais que
estabelecem na escola, consideramos importante correlacionarmos estas

relacdes no tocante a autopercepgdo dos alunos negros e a percepgao de seus
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pares no intuito de caracterizarmos como uma rede de “inter-conhecimento e
inter-reconhecimento” os favorece ou desfavorece a partir de suas
representacoes.

Neste sentido, o “trabalho de instauragdo e manutengdo™®’ que os
alunos negros dispendem nas relagcées que estabelecem com seus pares no
interior das escolas investigadas nao se apresentou eficiente para assegurar
“relacbes duraveis e Uteis, aptas a proporcionar lucros materiais ou
simbdlicos.”®

Amparamos essa reflexdo na percepcao dos alunos negros sobre sua
popularidade. Os indices percentuais apresentados no que tange a
popularidade os equipararam aos alunos brancos, quando observado o
universo de alunos investigados (Gréfico 7). Entretanto, aos acionarmos as

“estratégias de investimentos™®

adotadas, constatamos que a popularidade
reivindicada ndo concorre para que estes usufruam de relacbes de amizade
mais profundas.

A superficialidade das relacBes estabelecidas é evidenciada quando
todos os alunos séao convidados a mencionar quem sao seus melhores amigos
na escola: a popularidade dos alunos negros fica com a irriséria representacao
de 4% dentre os alunos mais escolhidos como amigos, apesar de superarem
0s integrantes dos demais segmentos raciais (1% dos alunos brancos
constaram dentre os mais escolhidos como amigos e nenhum aluno indigena
compds esta categoria).

Em funcdo deste quadro, percebemos que as redes de ‘inter-
conhecimento e inter-reconhecimento” favorecem os adolescentes negros no
momento em que o carater de ludicidade de suas rela¢des é acionado. Dito de

outro modo, os alunos negros sao mais populares nas relacdes mais ludicas.

Adoro brincar, sou bem alegre.
(Aluna 19, da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

97 BOURDIEU, 1998. p.68.

408 Id.
409 Id.
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Pelo fato de eu ser brincalhona (doida) eu me diferencio das pessoas e iSso me
torna popular.
(Aluna 106, da 82 série da Escola B, autodeclarada parda)

Porque sou divertido.
(Aluno 124, da 82 série da Escola B, autodeclarado pardo)

Eu sou a mais doida, a mais extrovertida, sou uma capetinha.
(Aluna 23, da 72 série da Escola A, autodeclarada parda)

Entretanto as estratégias que asseguram este reconhecimento que
possibilita a insercdo dos adolescentes negros no grupo nao asseguram que
estes alunos usufruam efetivamente de relacdes mais profundas e duradouras.

A mesma sondagem de suas relagbes de amizade oferece indicativo de
que ha o mesmo percentual de 4% dos alunos negros que decreta: “ndo tenho
amigos”. Esse indice é acrescido de mais 4% que n&o foram escolhidos como
amigos por nenhum aluno da sala. Este panorama perfaz um total de 8% de
alunos negros com dificuldades no estabelecimento de suas relagdes sociais
na escola (sem identificarem seus pares como amigos e sem terem sido
escolhidos como amigos). Nos outros segmentos raciais, encontramos 2% de
alunos indigenas (todos incluidos na categoria dos alunos que nao foram
escolhidos por nenhum aluno da sala) e 4% dos alunos brancos (1% menciona
gue ndo tem amigos e 3% nao foram escolhidos por nenhum colega da sala),
em situacdo semelhante, embora com incidéncias mais reduzidas, no que
tange as dificuldades em suas relacdes sociais.

Esta realidade nos leva a compreensdo de que as redes de ‘“inter-
conhecimento e inter-reconhecimento” que favorecem os alunos negros das
escolas investigadas, na medida em que sdo populares nas relacdes mais
ludicas, os desfavorecem nas relacdes de amizade mais profundas.

Partem dos adolescentes classificacbes que estabelecem hierarquias
nas relacdes de amizade. Em tais hierarquiza¢des os adolescentes diferenciam
“colegas” de “amigos” e imprimem consideravel importancia a este ultimo, a
guem reputam o papel de confidentes, companheiros e com quem partilham

seus momentos marcantes.
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Ter amigos tem um sentido muito forte. Vamos dizer “colegas”, porque amigo é
dificil de encontrar, amigo verdadeiro. Mas é bom ter amigo porque se a gente
ndo tiver nenhuma amizade quando acabarem as equipes ninguém vai te
querer porque VOCcé é uma pessoa antipatica e chata. Ai ninguém vai querer.
“Ah, a menina é muito chata”. Entdo € bom manter uma relacdo de amizade
dentro da sala.

(Aluna 55, da 72 série da Escola A, autodeclarada branca)

No tocante aos colegas, os adolescentes mencionam que Sao 0S
parceiros nas horas de diverséao, de brincadeiras mas fazem a ressalva de que,
em relacdo as atividades escolares, as brincadeiras em demasia acarretam, em
determinadas circunstancias, prejuizos indesejaveis. Por conta disto, 0s
“‘colegas” sao mencionados como as pessoas com quem conversam
esporadicamente, com quem partiiham apenas determinadas atividades
escolares delegadas pelos professores, além de algumas atividades de lazer,
no entanto, os “colegas” nao encerram as representacdes que os adolescentes

apresentam em relagéo aos “amigos”.

Nem sempre colegas sdo amigos verdadeiros
(Aluna 34, da 72 série da Escola A, autodeclarada preta)

Como nao chegara nenhum professor, alguns alunos passeavam no patio,
outros conversavam na sala, uma dupla joga xadrez sob assisténcia de uma
pequena plateia. A adolescente negra nao se fixa em nenhum grupo especifico:
circula entre todos, brinca com alguns meninos, beija-os, distribui alguns
‘tapinhas” que s&o recebidos com bom humor por estes, dirige-se a outros
grupos, repete 0s mesmos comportamentos, sem, no entanto, fixar-se
definitivamente em nenhum dos grupos dispostos no ambiente da sala e fora
dela.

(Diario de Campo, Escola A, 82 série, 01/04/2009)

Neste contexto, as representacdes que os adolescentes negros das
escolas em Ananindeua possuem sobre as relagbes sociais que estabelecem
no espaco escolar refletem os infiltramentos dos discursos sociais referentes as
relacdes harmonicas na sociedade brasileira. Tais infiltramentos desdobram-se,
na efetividade de suas relagbes, por meio das percepcdes que eles proprios
sustentam sobre sua popularidade junto aos seus pares.

No entanto, das percepcdes destes ultimos decorre a compreensdo de

gue os adolescentes negros séo favorecidos nas relacdes de coleguismo, nas
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quais a ludicidade representa um componente importante, entretanto, nas
relacbes de amizade mais profundas, nas quais a cumplicidade, a intimidade e

o companheirismo se revestem de importancia, estes sao desfavorecidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A discussado das relacdes sociais na escola com base no recorte racial
propunha-se neste trabalho a tecer uma analise das representacdes que 0S
adolescentes negros possuem sobre as relacbes sociais que estabelecem em
sua escola. Neste sentido, a producao deste texto foi amparada pelos objetivos
especificos de identificar os desdobramentos das representacfes que tais
alunos possuem sobre as rela¢gBes sociais que estabelecem na escola e de
caracterizar como uma rede de inter-reconhecimento favorece ou desfavorece
o aluno negro em suas relagdes a partir de suas representacoes.

Procedido o levantamento dos dados mediante a insercdo no ambiente
escolar para captar como se efetivavam espontaneamente tais relacdes e
aplicados os questionarios e Grupos de Discussdo para obtencdo de
informagdes que nos dessem conta das representacfes dos adolescentes,
percebemos o0 quanto o0s discursos sociais tém infiltramentos nas
representacfes dos adolescentes negros.

A apreensao do discurso das relagcbes harmoniosas fica patente nas
expressdes que ensejam denotar uma vivéncia na escola que ndo destoa dos
discursos politicamente corretos. Entretanto, por vezes, as falas resvalam e
apresentam um cotidiano no qual a discriminacdo racial se constitui como
ingrediente basico*'® das relacdes sociais.

Em que pese a diversidade ser uma realidade no Brasil e nas escolas
paraenses, a discriminacdo por conta do fendtipo apresentado ainda é uma
realidade vivenciada nas escolas. Evidencia-se assim que a forma peculiar
como 0 preconceito se manifesta entre os adolescentes nas escolas em
Ananindeua ainda o configura como um preconceito de “marca” ***.

Entretanto, as representacdes dos adolescentes sobre a realidade de
preconceito e discriminacdo vivenciadas no ambito de suas relacdes séo

perpassadas pelo mascaramento e camuflagem que se imprimem ao racismo

“19 CAVALLEIRO, 2005. p. 82.

“1 NOGUEIRA Oracy. Tanto preto quanto branco: estudo de relagdes raciais. S3o Paulo: T. A. Queiroz,
1985.
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na sociedade brasileira. Assim, a “enorme e vantajosa invisibilidade” **# que o

racismo, sob tais circunstancias, adquire na sociedade brasileira também é
apreendida pelos adolescentes negros que, em algumas ocasioes, ndo se
veem envolvidos em tais situacdes na escola.

Percebe-se no entanto, no tocante as redes de “interconhecimento e
inter-reconhecimento”, que as relacdes sociais que estes adolescentes
estabelecem no espaco escolar, passam por um processo de favorecimento
quando acionado o carater de ludicidade: aspecto no qual os alunos negros
alcancam o lugar da popularidade entre seus colegas. Entretanto, quando os
adolescentes fazem mencéo as relacdes de amizade mais profundas, o quadro
sofre consideravel alteracdo fazendo com que os adolescentes negros sejam
alvo do desfavorecimento que os mantém em relacdes de amizades bastante
limitadas.

A contradicdo entre o fato de se perceberem como populares entre seus
colegas e os relatos das acdes discriminatorias vivenciadas na escola se
constitui em indicativo da apreensao de discursos de que nao existem conflitos
em nossa sociedade por conta do pertencimento racial, e, a0 mesmo tempo,
nos apresentam as desigualdade a que sdo submetidos 0s negros e negras
nesta mesma sociedade.

Os desdobramentos das representacdes dos adolescentes negros na
efetividade de suas relacbes sociais 0s remetem a assimilagdo de
comportamentos retraidos, introspectivos, apesar de serem populares, alegres
e extrovertidos entre seus amigos mais proximos. Por outro lado, alguns destes
adolescentes fazem investimentos na manutencdo de sua rede de relagbes
sociais mediante mecanismos de trocas simbdlicas*®, na tentativa de
assegurar que a extensdo desta rede atinja seus pares de forma mais
expressiva.

A negacao da realidade do racismo nas relagbes sociais na sociedade

brasileira tem ecoado entre os adolescentes negros, entretanto a efetividade de

2 Da MATTA, Roberto. O que faz o brasil, Brasil? Rio de Janeiro: Rocco, 1984.

13 BOURDIEU, op. cit.
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suas relagdes sociais insiste em deixar escapar uma realidade que, ha muito,

se busca omitir em nosso pais.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE P0OS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

RELACOES SOCIAIS NA ESCOLA — QUESTIONARIO |
DATA:__/__ /2009.

1- QUAL SEU NOME?

2- QUAL SUA IDADE? QUAL SUA SERIE E TURMA?

3- QUAL SEU SEXO:( )FEMININO ( )MASCULINO

4- QUAL SUA COR/RACA?
( )PRETO ( ) PARDO ( ) BRANCO
( ) AMARELO () INDIGENA
() OUTRA: Especificar

5- QUAL A ATIVIDADE PROFISSIONAL QUE SEUS PAIS EXERCEM?
PAI:
MAE:

6- QUAL O LOCAL DE TRABALHO DE SEUS PAIS?
PAI:
MAE:

7- QUAL O NIVEL DE ESCOLARIDADE DE SEU PAI OU RESPONSAVEL?
( ) ENSINO SUPERIOR
( ) ENSINO MEDIO COMPLETO
( ) ENSINO MEDIO INCOMPLETO
( ) ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO
( ) ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO
( ) ALFABETIZADO
( ) NAO ALFABETIZADO
( ) NAO SEI INFORMAR

8. QUAL O NIVEL DE ESCOLARIDADE DE SUA MAE OU RESPONSAVEL?
( ) ENSINO SUPERIOR
( ) ENSINO MEDIO COMPLETO
( ) ENSINO MEDIO INCOMPLETO
( ) ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO
( ) ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO
( ) ALFABETIZADA
( ) NAO ALFABETIZADA
( ) NAO SEI INFORMAR



10-

11-

12-

13-

14-
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QUAL A RENDA MENSAL RECEBIDA POR SUA FAMILIA?
( ) 1A 3SALARIOS MINIMOS

( )4 A6 SALARIOS MINIMOS

( )7 A10 SALARIOS MINIMOS

( ) ACIMA DE 10 SALARIOS MINIMOS

( ) NAO SEI INFORMAR

QUAIS AS CARACTERISTICAS DE SUA MORADIA

( ) ALVENARIA ( ) PROPRIA
( ) MADEIRA () ALUGADA i
( ) OUTROS MATERIAIS ( ) AREA DE OCUPAGCAO

( ) CEDIDA OU EMPRESTADA

QUAIS AS ATIVIDADES CULTURAIS E DE LAZER PREFERIDAS POR
SEU PAI OU RESPONSAVEL?

QUAIS AS ATIVIDADES CULTURAIS E DE LAZER PREFERIDAS POR
SUA MAE OU RESPONSAVEL?

QUAIS SAO SUAS ATIVIDADES CULTURAIS E DE LAZER
PREFERIDAS?

ASSINALE OS ITENS QUE VOCE POSSUI EM SUA CASA:
( ) TELEVISOR ( ) APARELHO DE SOM
( )RADIO ( ) TELEFONE FIXO

( ) TELEFONE CELULAR ( ) CAMERA DIGITAL

( ) CAMERA ANALOGICA ( ) FILMADORA DIGITAL
( ) FILMADORA ANALOGICA ( )IPOD

( ) VIDEO GAME ( )MP3

( YMP 4 ( YMP5

( YMP 7 ( ) COMPUTADOR

( ) NOTEBOOK ( ) ACESSO A INTERNET
( ) OUTROS:




15-

16-

17-

18-

19-

20-
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QUEM SAO SEUS MELHORES AMIGOS NA SALA DE AULA?

QUEM SAO SEUS MELHORES AMIGOS NA ESCOLA?

QUANTOS ALUNOS PRETOS EXISTEM EM SUA SALA DE AULA?
IDENTIFIQUE-OS.

QUANTOS ALUNOS BRANCOS EXISTEM EM SUA SALA DE AULA?
IDENTIFIQUE-OS.

QUANTOS ALUNOS PARDOS EXISTEM EM SUA SALA DE AULA?
IDENTIFIQUE-OS.

QUANTOS ALUNOS INDIGENAS EXISTEM EM SUA SALA DE AULA?
IDENTIFIQUE-OS.




174

21- QUANTOS ALUNOS AMARELOS EXISTEM EM SUA SALA DE AULA?
IDENTIFIQUE-OS.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE P0OS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

RELACOES SOCIAIS NA ESCOLA — QUESTIONARIO I

DATA:__/__ /2009.

1- QUAL SEU NOME?
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2- QUAL SUA COR/RACA?
( )PRETO ( ) PARDO () BRANCO
( )AMARELO ( )INDIGENA ( ) OUTRA: Especificar

3- HA PESSOAS NA SUA TURMA, OU NA ESCOLA, CUJA

POPULARIDADE FAZ COM QUE TODOS QUEIRAM ESTAR EM SUA

COMPANHIA?
( )SIM ( )NAO

4- O QUE VOCE ACHA QUE INFLUENCIA NO FATO DE ALGUNS

ELEMENTOS DA TURMA, OU DA ESCOLA, SEREM MAIS
ESCOLHIDOS COMO AMIGOS?

5- O QUE VOCE ACHA QUE INFLUENCIA NO FATO DE ALGUNS

ELEMENTOS DA TURMA, OU DA ESCOLA, SEREM MENOS
ESCOLHIDOS COMO AMIGOS?

6- VOCE SE CONSIDERA POPULAR ENTRE SEUS COLEGAS? POR

QUE?




10-

176

QUE CARACTERISTICAS VOCE APRECIA EM UMA PESSOA QUE
TORNAM AGRADAVEL ESTAR EM SUA PRESENCA? (ordene a 12, 22
e 32 caracteristicas de acordo com sua preferéncia)

) POPULARIDADE ( ) BOA CONVERSA

(

(
(
(
(
(
(

) GOSTAR DE AGITAR
) ASPECTOS FiSICOS

) GOSTAR DE BRINCAR

) TRANQUILIDADE
) COMPANHEIRISMO

) SER CONFIDENTE

(
(
) GOSTAR DE ESTUDAR () ASPECTOS FINANCEIROS
(
(

) AFINIDADES
) OUTROS:

) SER DIFERENTE DE TODOS

QUAIS DESTAS CARACTERISTICAS VOCE ACHA QUE POSSUI?
) POPULARIDADE ( ) BOA CONVERSA

(
(
(
(
(
(
(

) GOSTAR DE AGITAR
) ASPECTOS FiSICOS

) GOSTAR DE BRINCAR

) TRANQUILIDADE
) COMPANHEIRISMO

) SER CONFIDENTE

(
(
) GOSTAR DE ESTUDAR () ASPECTOS FINANCEIROS
(
(

) AFINIDADES
) OUTROS:

) SER DIFERENTE DE TODOS

QUE CARACTERISTICAS VOCE NAO APRECIA EM UMA PESSOA
QUE TORNAM DESAGRADAVEL ESTAR EM SUA PRESENCA?
(ordene a 12, 22 e 32 caracteristicas de acordo com sua preferéncia)

(

(
(
(
(
(
(

) IMPOPULARIDADE (
) SER MUITO RETRAIDO (
) ASPECTOS FISICOS (
) NAO GOSTAR DE ESTUDAR (
) NAO GOSTAR DE BRINCAR (
) POUCOS TRACOS EM COMUM  (
) OUTROS:

) NAO SABER CONVERSAR
) AGITACAO

) NAO FAZER AMIGOS

) ASPECTOS FINANCEIROS
) BAIXA AUTOESTIMA

) SER DIFERENTE

QUAIS DESTAS CARACTERISTICAS VOCE ACHA QUE POSSUI?

(
(
(
(
(
(
(

) IMPOPULARIDADE (
) SER MUITO RETRAIDO (
) ASPECTOS FiSICOS (
) NAO GOSTAR DE ESTUDAR (
) NAO GOSTAR DE BRINCAR (
) POUCOS TRACOS EM COMUM  (
) OUTROS:

) NAO SABER CONVERSAR
) AGITACAO

) NAO FAZER AMIGOS

) ASPECTOS FINANCEIROS
) BAIXA AUTOESTIMA

) SER DIFERENTE
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11- VOCE ACHA QUE EXISTE ALGUM TIPO DE DISCRIMINACAO ENTRE
SEUS COLEGAS? QUAIS?
() ACHO QUE NAO EXISTE DISCRIMINACAO ENTRE MEUS
COLEGAS
() SIM, ACHO QUE EXISTE DISCRIMINACAO ENTRE MEUS
COLEGAS POR CAUSA DE:
) COR OU RACA
) OPCAO SEXUAL
) GENERO
) SEREM PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS
) CARACTERISTICAS FISICAS
) OUTRAS

AN N NN N N

12- VOCE JA VIU OU SOFREU ALGUMA DISCRIMINACAO NA ESCOLA?

() NAO. NUNCA SOFRI DISCRIMINACAO NA ESCOLA E NUNCA VI
NINGUEM SOFRE-LA.

() NAO. NUNCA SOFRI DISCRIMINACAO NA ESCOLA, MAS JA VI
COLEGAS SENDO ALVO DE DISCRIMINACAO.

() SIM, JA SOFRI DISCRIMINACAO NA ESCOLA E JA VI OUTROS
COLEGAS SOFRENDO-A.

() SIM, JA SOFRI DISCRIMINACAO NA ESCOLA, MAS NUNCA VI

NINGUEM SOFRE-LA.

13- EM CASO DE TER SOFRIDO, OU PRESENCIADO ACOES
DISCRIMINATORIAS, DESCREVA COMO FOlI.

14- COMO VOCE SE SENTIU, OU COMO IMAGINA QUE SE SENTE UMA
PESSOA DISCRIMINADA?
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INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE P0OS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

RELACOES SOCIAIS NA ESCOLA - ROTEIRO PARA O GRUPO DE
DISCUSSAO

DATA:__/__ /2009.

LOCAL:

HORA INICIO:

HORA TERMINO:

PARTICIPANTES:

> CONSIDERACOES SOBRE A AMIZADE

> OPINIAO SOBRE A INFLUENCIA DA AMIZADE NO DESEMPENHO
ESCOLAR

> CONSIDERACOES SOBRE OS APELIDOS

> CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE ISOLAMENTO DE
ALUNOS NA ESCOLA

> PERCEPCOES SOBRE A DISCRIMINACAO RACIAL NA ESCOLA

> AUTOCLASSIFICACAO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE P0OS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que autorizei o (a) adolescente sob minha
responsabilidade a participar da pesquisa de campo referente ao trabalho intitulado
RELACOES SOCIAIS NA ESCOLA: representacdes de alunos negros sobre as
relaces que estabelecem no espacgo escolar.

Afirmo que este (a) aceitou participar por sua propria vontade, sem receber
gualquer incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso
da pesquisa. Fomos informados (as) dos objetivos estritamente académicos do
estudo, que, em linhas gerais, consiste em analisar as representacées que 0s
adolescentes negros possuem acerca das relagdes sociais que estabelecem em sua
escola.

A colaboracdo se fara de forma andnima, por meio de participagdo em
Grupos de Discussdo as quais serdo gravadas a partir da assinatura desta
autorizacdo. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela
pesquisadora e/ou sua orientadora.

Estou ciente de que, caso eu tenha davida ou sinta que o (a) adolescente
em questdo foi prejudicado (a), poderei contatar a pesquisadora responsavel, pelos
telefones (91) 3277.1761 / (91) 9185.9951, ou pelo email nicelmasoares@uol.com.br.

A pesquisadora me ofertou uma cépia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacbes da Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Fomos ainda informados (as) da possibilidade de nos retirarmos dessa
pesquisa a qualquer momento, sem sofrermos quaisquer sancdes ou
constrangimentos

Ananindeua, de de 2009.

Assinatura do (a) responsavel:

Assinatura da pesquisadora:
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO

CESSAO DE DIREITOS DE USO E DIVULGAGAO DE IMAGENS

Escola em Regime de Convénio Instituto Bom Pastor

Ananindeua — PA

Pelo presente documento, eu
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, hacionalidade

naturalidade estado civil
carteira de identidade n¢ , emitida pela
domiciliada e residente na cidade de , ha

declaro ceder a pesquisa intitulada “RELACOES SOCIAIS NA

ESCOLA:

representacdes de alunos negros sobre as relagdes que estabelecem no espaco

escolar”, sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros,

os direitos de divulgacdo das fotos realizadas no ambito da instituicdo de ensino na

qual trabalho, obtidas entre 21 de novembro de 2008 e 11 de maio de 2009, na cidade

de Ananindeua, estado do Para, totalizando 25 (vinte e cinco) fotos. A pesquisa fica,

consequentemente, autorizada a utilizar, publicar e disponibilizar para fins académicos

e culturais as mencionadas fotos ou imagens no todo ou em parte, editadas ou néo,

bem como permitir a terceiros 0 acesso a estas para fins idénticos e distribuicéo.

Ananindeua, de novembro de 2009.
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As ilustragcdes que compdem o mosaico da capa foram gentilmente cedidas
pela direcdo de uma das escolas investigadas e integram 0 conjunto de
trabalhos produzidos pelos alunos na Oficina de Estamparia promovida por
ocasido da Semana da Consciéncia Negra em 2008.



