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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € compreender como os professores das llhas
de Belém constituem-se professores ao longo de uma trajetéria de formacgéao
profissional nas condi¢des socio-culturais desta regido com destaque para seus
saberes matematicos. Trata-se de professores lotados nas escolas de cinco
llhas administradas pela Prefeitura Municipal de Belém e pelo Governo do
Estado do Para. Por se tratar de diversificadas formas de saberes buscamos
referéncias nos autores: Tardif, Lorenzato, Fiorentini e Lorenzato, Imbernon,
Smole e Diniz, Charlot, Zabala e Perrenoud .para esclarecer e fundamentar
teoricamente esta pesquisa. A metodologia é fundamentada na observagao
participante do pesquisador, também chamada de Etnografica e na analise do
tipo qualitativa das informagdes obtidas. A pesquisa € baseada na investigagao
que buscou compreender como constituiram-se os professores nas llhas de
Belém, com dados registrados: na identificagdo histérico-cultural das ilhas, das
respectivas escolas, por entrevistas aos respectivos professores, por dados
obtidos em sala de aula através do Curso de Matematica para os Professores
de Séries Iniciais das llhas, fotos, videos e gravagdo sonora. A pesquisa
mostra que os professores de séries iniciais lidam com conceitos matematicos
em sala de aula, por isso ensinam matematica. Evidencia os desafios e a
necessidade de um aprofundamento do dominio desses conceitos, bem como
a perseveranga diante das dificuldades encontradas frente a busca de
formacao continuada e também no desenvolvimento da pratica docente. A
andlise mostra que estes professores elaboram/reelaboram seus saberes
através do desenvolvimento da pratica docente, e também identifica a busca de

conhecimentos por estes professores.
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ABSTRACT

The objective of this research is to understand how the teachers of the
Islands of Belém consist as teachers throughout a trajectory of professional
formation in the partner-cultural conditions of this region with prominence to its
mathematics knowledge. It is about teachers located in schools of five Islands
managed by Belem City Hall and Para government Para. Once diversified forms
of knowledge are involved, we theoretically base our research in the authors:
Tardif, Lorenzato, Fiorentini e Lorenzato, Imbernén, Smole e Diniz, Charlot,
Zabala e Perrenoud. The methodology is based on the researcher’s participant
observation (also called Ethnographic) and in the qualitative analysis of the
obtained information. The research is based on the inquiry that searched to
understand how the teachers in Island of Belém had formed with registered
data: in the historical-cultural identification of the islands, of the respective
schools, through interviews with the respective teachers, through data obtained
in classroom through the mathematics course for initial series for teachers of
the island, photos, videos and sound recording. The research shows that the
teachers of initial series deal with mathematical concepts in classroom, thus
they teach mathematics. It evidences the challenges and the necessity of a
deeper knowledge of these concepts, as well as the perseverance before the
difficulties found in the search of continued formation and also in the
development of the teacher’s practice. The analysis shows that these teachers
elaborate and elaborate again their knowledge through the development of their
professional practice and also it identifies the search for knowledge by these

teachers.



“Saber alguma coisa n&o é mais suficiente, & preciso também

saber ensinar”. Maurice Tardif.



Introducao

Um fato que sempre causou-nos curiosidade no processo de ensino/
aprendizagem foi saber como o professor de matematica ensinava para alunos
que vivem em comunidades que possuem cultura propria. Esta curiosidade
consistia em saber como estes professores poderiam relacionar suas
experiéncias praticas com os conhecimentos trabalhados em sala de aula.

Em setembro de 1996, tinhamos uma graduacéo na area de engenharia
€ nos encontramos pela primeira vez com questdes que nos envolvessem com
a educacédo e o ensino de matematica. Tinhamos consciéncia de que 0 curso
de engenharia nos dava formacgao as disciplinas de matematica, mas nem por
isso nos habilitava ao ensino dessa matéria.

Mesmo com essa situagao, tivemos o privilégio de lecionar matematica
para uma aluna que na ocasiao se preparava para ser professora, motivada
pelo convite para lecionar para séries iniciais no municipio Chaves na regiao do
Marajé no Estado do Para. Esta, ainda futura professora, era portadora do
diploma de conclusdo do “2° grau”.

Encontravamo-nos numa situacdo de embaraco, pois estavamos na
qualidade de professor sem ter uma licenciatura, e a aluna uma futura
professora, concluinte do 2° grau, ndo tinha curso de magistério ou outra
formacédo na area de licenciatura. O prazer de lecionar era grande, e esse
impasse nos intrigou por muito tempo, gerando alguns questionamentos na
época. Por exemplo: “Como ela se constituiria professora na regiao do
Marajé?” ou “De que forma ela iria ensinar matematica na regiao do
Marajo?” ou “Em suas aulas usaria a cultura da regiao como instrumento
facilitador da aprendizagem?” ou ainda “Como Iria utilizar o conhecimento
escolar na sua pratica?”. Tais questionamentos foram sendo “esquecidos” ao
longo dos anos subsequentes, se comportando em um estado latente.

Esta foi a nossa primeira experiéncia como docente em matematica,
mas foi determinante para trilhar um novo caminho de nossa profissionalidade.
A partir de entdo, a necessidade de fazer uma formagdao em um curso de
Licenciatura tornou-se premente, pois assim além de melhorar nossos

conhecimentos, ainda nos habilitaria ao ensino da disciplina.



Em 2002, ingressamos no curso de graduagdo em Licenciatura em

Matematica, através do “vestibulinho”’

na UFPA. Durante este curso, tomamos
contato com diversas disciplinas da area da educagao, como metodologia da
matematica e didatica do ensino dentre outras que serviram de base para
nossa formacgao. Estas disciplinas nos nortearam para melhor entendimento
dos questionamentos, mencionados anteriormente, e ja caidos no
esquecimento. A partir desse momento, comegamos a debater com alguns
professores desta graduacéo sobre estas inquietagdes a respeito de entender
como se forma professores e constroéi-se saberes no desenvolvimento da
pratica docente.

Determinados professores que tivemos nesta nova graduagao
participaram deste momento como incentivadores, pois nos mostraram
alternativas de como caminhar na vida docente. Concluimos a graduagao de
Licenciatura em Matematica no final de 2003.

Em 2004 ingressamos na especializagdo em “Fundamentos da
Matematica”, com duragdo de um ano. Sendo um curso oferecido pelo
departamento de Matematica da UFPA, esperavamos que este curso fosse
direcionado a matematica pura e aplicada.

No meado deste curso vivenciamos momentos de formacédo docente e
alguns professores utilizaram métodos diferenciados de como trabalhar a
matematica em sala de aula, como por exemplo: em vez utilizarmos uma
funcdo qualquer para tragcarmos seus graficos no quadro, usamos o software
graphmatica para analisar os graficos e refletirmos sobre o comportamento
destes graficos gerados pelo programa computacional. Outro exemplo: lemos
textos sobre a educagdo matematica e refletimos sobre seu conteudo que
envolvia os problemas do ensino-aprendizado. Algumas problematicas que
lemos ja tinhamos conhecimento até com experiéncia pessoal, mas nunca
refletido sobre o tema. Nao sabiamos que havia profissionais da educagéao
matematica preocupados com essas questoes.

Essa forma de aprender e os métodos usados nesta especializagao
ainda nao tinhamos o conhecimento experiencial, apesar de ja ter ouvido falar

sobre o assunto em congressos e seminarios, mas nao tinhamos ainda

! Vestibular somente para graduados e para alunos que estejam na graduacdo intencionados a troca de
curso.



desenvolvido conhecimentos teodrico-praticos desses métodos para a

educagao matematica.

Os resultados obtidos em sala de aula pelos professores que
participaram daquela especializagao reafirmaram a expectativa de que o
“‘método” usado era viavel, o que motivou a maioria dos alunos de cuja turma

fizemos parte.

A partir dessa experiéncia outros questionamentos comegaram a nos
incomodar e queriamos saber onde se aprende esse “método” de ensinar?
Isto é, ensinar matematica de forma motivadora que fosse “sem martirio” para o

aluno e também para o professor.

Com essa nova forma de aprender matematica, as questées sobre o
ensino de matematica que ja tinhamos se aprofundaram e se tornaram uma
instigagdo para a pesquisa, ou seja, nos trouxeram a necessidade de
aprofunda-las teoricamente mediante a pesquisa.

Ao terminarmos a especializagao, ingressamos, em 2005, no Programa
de P6s Graduagédo em Ensino em Ciéncias e Matematicas pelo NPADC-Nucleo
Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico da Universidade Federal
do Para, motivados pelo primeiro contato com as teorias da educacgao

matematica.

No programa de Mestrado tivemos encontros com novos professores e
reencontros com colegas da especializagdo que como nods buscaram a
pesquisa para estudar mais a fundo as questdes de ensino e da formagao em
Educacdo Matematica. Reencontramos também alguns professores da
especializagdo que nos proporcionaram novos conhecimentos, ocasidao em que
alguns conceitos foram construidos e outros reelaborados, estimulando mais

ainda a vontade pela descoberta dos questionamentos iniciais.

A disciplina Tendéncias do Ensino da Matematica agugou-nos
curiosidade, particularmente sobre o uso da cultura no ensino da matematica, e
o Grupo de Estudo de Saberes Docente fortaleceu com base tedrica os
questionamentos anteriores a graduagdo em licenciatura em Matematica, ou

seja, sobre a formagao na pratica docente.



Dentro do curso de mestrado participamos como docente do Projeto
Universilhas?, com o intuito de continuar os passos propostos neste projeto,
que tem como principio basico capacitar os professores das Ilhas de Belém. Ao
viajar para as llhas e sentir in loco o esfor¢o que estes professores fizeram
para chegar até a UFPA para participar do curso oferecido a eles, conhecer as
localidades e as escolas em que trabalham, nos mostrou uma realidade
inusitada, e neste instante nos trouxe novas inquietagdes, agora direcionadas
para uma realidade especifica que requer da formagdo do professor um
entendimento maior sobre a matematica voltada para as necessidades culturais
da crianga que a aprende.

Ent&o, iniciamos nossa pesquisa sobre alguns problemas que eram
vividos na realidade dos professores das llhas de Belém, e que nos
levaram a observar a pratica desses docentes. Comegamos a retomar com os
pensamentos aos questionamentos que estavam latentes sobre a formagéo do
professor e que foram mencionados no inicio desta introdugao.

O projeto (Universilhas) abriu a possibilidade de ampliar nossa
experiéncia no espaco e tempo, e plagiando Frijot Capra (1982) que valoriza
estas designagdes, nos vimos no espago da regido insular participante desta
pesquisa e no tempo em que estivemos presentes nos momentos em que
visitamos as Ilhas em busca de dados para esta pesquisa.

O percurso de nossa formagcdo em que descrevemos brevemente neste
texto nos conduziu a desenvolver a pesquisa buscando dados na vida docente
dos professores que ensinam nas llhas de Belém e que participaram deste
momento, cujo eixo de investigagdo tem a seguinte formulagao: “Constituir-se

Professor nas llhas de Belém: Ensinando e Aprendendo Matematica”.

2 O projeto “UNIVERSILHAS: formagdo e saberes docentes em Ciéncias ¢ Matematicas nas ilhas de
Belém”, desenvolveu-se com professores e alunos do Ensino Fundamental das ilhas rurais do municipio
de Belém: do Combu, de Cotijuba, Urubuoca, Paquetd e Ilha Grande e com professores estudantes
universitarios. Esteve ligado, prioritariamente, ao projeto pedagodgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolodgicas. Entretanto, tendo em vista o exercicio da interdisciplinaridade, tdo necessaria nessa
fase da formagdo profissional de professores, tanto em termos de pratica, quanto de pesquisa, também
recebeu universitarios de Fisica, Quimica, Enfermagem, Pedagogia e Matematica interessados em
integrar-se ao trabalho. O objetivo do projeto foi o de contribuir para a formacdo compartilhada de
professores, associando a formagdo inicial de estudantes universitirios ao compromisso social da
formagdo continuada de educadores em exercicio. As estratégias de formacdo desenvolvidas foram
oficinas e jornadas pedagodgicas aos alunos e professores das ilhas, respectivamente, acerca de conteudos
especificos de matematica e ciéncias. Pelas avaliagdes orais e escritas dos professores e dos alunos, a
experiéncia pedagdgica. O projeto foi desenvolvido pelo NPADC - NUCLEO DE APOIO AO
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, sob a Coordenacdo da Profa Terezinha Valim Oliver
Gongalves.



Com o objetivo de descrever a extensa regido que faz parte das llhas de
Belém, no primeiro capitulo vimos mostrar ao leitor a identificacdo da regiao e
situacado cultural em que se encontram as llhas. Depois apresentaremos as
escolas que participam desta pesquisa, descrevendo as mesmas.

Esta pesquisa é apresentada do seguinte modo: no capitulo 1
contextualizamos as llhas de Belém do Para, no capitulo 2 caracterizamos as
Escolas dos professores que sao sujeitos desta pesquisa, no capitulo 3 dados
dos sujeitos da pesquisa, no capitulo 4 a metodologia empregada e no capitulo
5 a analise de como “Constituir-se Professor nas llhas de Belém:
Ensinando e Aprendendo Matematica” mediante a analise de suas

experiéncias vivenciais e seus saberes.



1 Contextualizando as llhas

As llhas, as quais fazem parte desta pesquisa, no total de cinco, tém
particularidades que se tornam incomum. Nao para a regido amazodnica, lugar
em que elas sdo bem conhecidas do jeito que sdo, mas quando contrastam
com outras regides do pais, como por exemplo: em pesquisas nos sites de
buscas na internet da palavra “ilha” encontramos paginas com fotos de praias
estimulantes e com infra-estrutura de cidade grande, que mostram desde a /lha
Grande em Angra dos Reis, no Rio de Janeiro até a llha de Florianopolis,
capital de Santa Catarina e com populagcdo de quase 400.000 habitantes em
2005.

A realidade das llhas desta regido é bem diferente de outras regides do
pais, pois conservam aspectos simples e sem tecnologias avangadas que as
cidades grandes proporcionam.

Apesar de se encontrarem proximas da Capital do Estado do Para, os
rios que cercam estas llhas sdo muito extensos, por isso s&o usados meios de
transportes fluviais, como barcos motorizados e outros tipos de embarcagdes
semelhantes para acesso até estas llhas.

Destas cinco llhas, duas estéo localizadas ao sul do municipio de Belém
(Combu e llha Grande) e trés localizadas ao oeste do municipio de Belém

(Cotijuba, Paqueta e Urubuoca).
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Fig.1 —T/Iapa de Belém identificando e suas llhas

A llha do Cotijuba possui energia elétrica, mas somente em parte de sua
extensdo (regido mais habitada). Apesar das outras quatro llhas nao
contemplarem esta tecnologia, a eletricidade € vinda para a maioria das
escolas destas llhas através de geradores de energia movido a diesel, ainda
assim o uso deste equipamento requer uma autonomia de poucas horas de uso
por dia em funcéo de ser muito dispendioso pelo preco alto do combustivel.

A administragdo politica de todas estas llhas € de responsabilidade da
Prefeitura Municipal de Belém através do 2° Distrito Administrativo Outeiro —
DAOUT, apesar de que as llhas ao sul de Belém (Combu e llha Grande)
estarem mais préximas do bairro do Guama que é pertencente a outro Distrito
Adiministrativo.

Com excecgao do centro da Ilha do Cotijuba que tem certa infra-estrutura
de ruas pavimentadas de pigarra, a circulacdo de pessoas nas llhas se da
através de trilhas® ou de casquinho, para acesso de uma casa que seja
proxima da outra, pois comumente as moradias s&o construidas na margem do

rio.

3 Caminho estreito feito através de vegetagio.



Os servigos basicos de agua e esgoto estao presentes em parte da llha
de Cotijuba (em sua parte mais habitada), o que a torna excegéo perante as
demais llhas. As outras ndo tém servigos de agua encanada e esgoto, portanto
cada escola/familia ¢ dependente de seu proprio pogo*, ou de adquirir 4gua
potavel em outro local proximo.

Comparativamente as demais llhas, Cotijuba tem maior niumero de
habitantes e é mais estruturada pelos servigos basicos e se diferencia também,
por exemplo, quanto a localizagdo das escolas que estdo situadas em suas
ruas, enquanto que nas demais llhas as residéncias sao ribeirinhas e
construidas em locais que sédo alagados durantes as cheias dos rios, por serem
construidas bem préximas as suas margens, motivo das escolas serem
construidas acima do chao - tipo palafitas - para maior seguranga da populagéo
docente e discente, quando das cheias dos rios.

|
|
| | |

Fig. 2 — Fundos da Escola destacando o aparente alagamento.

Esta € uma realidade regional. E mesmo sem a presenga da tecnologia
da eletricidade, estas llhas crescem, algumas lentamente, outras rapidamente,
com isso aumenta a populagéo e os quesitos basicos para um dia chegarem ao

porte de cidade grande. Para isto € bom refletirmos sobre a consideragao da

* Cavidade funda, aberta na terra, a fim de atingir o lengol aqiiifero mais proximo da superficie.



vantagem da chegada da tecnologia que até entdo séo isentos, em detrimento
da perda da qualidade de vida que chega junto com a tecnologia.

Outro fato curioso e importante € a caracteristica de contagem de
habitantes nestas llhas, isto é, a unidade usada é a quantidade de “familias”. O
INCRA - Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria, através de uma
equipe de técnicos, estiveram em fevereiro nestas Ilhas fazendo levantamento
do numero de habitantes, mas até o momento (setembro/2006) n&o
disponibilizaram nenhum dado ao publico, por motivo deste 6rgdo encontrar-se
em greve. Os dados levantados ainda estdo em poder dos agrimensores deste
orgao.

A base da economia local da regido das llhas é gerada pelo extrativismo
da cultura do agai, do cacau, do cupuagu (que sao frutas nativas da regiao)
além de artesanato desenvolvidos a partir de sementes destas mesmas frutas.
Na Ilha do Combu e do Cotijuba o turismo também faz parte da economia. S&o
visitadas por quem procura por igarapés®, no caso do Combu e praias, no caso
do Cotijuba.

Para esta pesquisa escolhemos previamente os professores que sao
sujeitos de estudo, dentre os participantes do Projeto Universilhas, e as escolas
que se encontram nesta pesquisa, por serem o local de trabalho destes
docentes.

Achamos necessario informar que por vezes houve o deslocamento do
autor desta pesquisa até as llhas para que pudesse ser feita a investigagéo
necessaria para o desenvolvimento desta.

Vivendo ha 43 anos na cidade de Belém e dentre as llhas participantes
desta pesquisa a unica que ja tinhamos conhecido é a do Cotijuba, as demais

talvez ndo teriamos conhecido até o momento se nido fosse a pesquisa.

Belém e suas llhas.

A Regidao Metropolitana de Belém é constituida por cinco municipios
que sdo: Ananindeua, Marituba, Benevides, Santa Barbara e Belém e um
arquipélago formado por 42 llhas sendo 39 habitadas e dentre estas que

sao habitadas, cinco ilhas fazem parte desta pesquisa, pois nelas estao

> Rio pequeno que tem as mesmas caracteristicas dos grandes e que é geralmente navegavel.
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localizadas as escolas nas quais os professores sujeitos deste estudo
encontram-se desenvolvendo o trabalho docente.

Belém, capital do Estado do Para, tem uma area territorial de 1.065 km?,
e mais da metade é representada por llhas®, com populacdo de 1.405.8717
pessoas, e atualmente (ainda) é considerada o “portal da Amazénia”.

Belém é conhecida pelas fortes e rapidas chuvas que ocorrem pela parte
da tarde, e que em conjunto com a maré alta do Rio Guama, alagam suas

partes baixas deixando a cidade parecendo também uma llha.

@
ureiko | |

COTIJUBA A.BARBARA

BELEM

Fig. 3 — Regido metropolitana de Belém

Aos 12 dias de janeiro de 1616 a Cidade de Belém foi fundada pelo
Capitdo-Mor Francisco Caldeira Castelo Branco. Lugar que atualmente
chamamos de “Forte do Castelo”, foi construido com a fungdo de proteger e
controlar a entrada para Amazbnia e neste lugar cresceu um vilarejo, hoje
chamado bairro da Cidade Velha.

Inicialmente como Feliz Lusitania e depois chamada Santa Maria de
Belém do Grao Para e atualmente Belém, viveu seu apogeu durante o ciclo da

¢ Conforme site http://www.oliberal.com.br/plantao/noticia/default.asp?id_noticia=48611 em 31/07/2006.
’ Fonte IBGE — Populagio estimada em 01/07/2005.
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borracha, quando assumiu o aspecto de grande capital (para a época),
surgindo ent&o grandes edificios e o imponente Teatro da Paz.

Belém foi palco da Revolta dos Cabanos (movimento chamado de
Cabanagem) entre os anos de 1835 e 1840, movimento que a populagéo
derrubou o governo local.

A Cidade de Belém apresenta uma arborizacdo admirada pelos seus
visitantes, por isso conhecida como “Cidade das Mangueiras”. Tem varios
pontos turisticos interessantes, sendo o Ver-o-Peso o seu principal.

No segundo domingo de outubro Belém para, pois segue a procissédo do
Cirio de Nazaré, uma das maiores manifestagdes religiosas do Brasil, tendo
para o paraense a mesma importancia que o dia de Natal.

O cardapio culinario da regidao € de sabor apurado e conhecido
mundialmente, assim como o artesanato ceramico originario de Icoaraci — a
Vila Sorriso — que fica a 15 km da capital.

Belém tem duas universidades federais (UFPA e UFRA), um centro de
formacgao tecnolégica federal (CEFET-PA), uma universidade estadual (UEPA),
e outras grandes universidades e faculdades particulares, além de cursos

isolados de nivel superior.

As llhas de Belém

As pesquisas sobre 0 ensino nas escolas publicas de Belém, e seus
direcionamentos tematicos sédo diversos. As escolas desta cidade tém seus
problemas como todo o sistema de ensino publico do Brasil, que precisam ser
identificados, estudados e estas pesquisas servem para mostrar a populacéo e
orgaos publicos as dificuldades existentes, no intento de favorecer futuras
intervengdes para a melhoria do ensino publico.

A Lei n° 7.682, de 05 de janeiro de 1994, dispde sobre a Regionalizagao
Administrativa do Municipio de Belém, delimitando os respectivos espacos
territoriais dos Distritos Administrativos e se refere as llhas do municipio de
Belém, as quais se encontram mencionadas nesta pesquisa, conforme escreve

em seu Art. 7° transcrito abaixo:

“Art. 7°. Os Distritos Administrativos sédo definidos por territérios, descritos
em conformidade com o Artigo 29 da Lei Orgénica do Municipio de
Belém, e ilustrados nos anexos, parte integrante desta Lei como segue:
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| - 1° Distrito Administrativo - Mosqueiro - DAMOS: é composto das ilhas
de Mosqueiro, Sdo Pedro, do Maracuja, das Pombas, do Papagaio,
Cunuari, da Conceigéo, do Maruim I, do Maruim Il e mais 4 (quatro) sem
denominagéo.

Il - 2° Distrito Administrativo - Outeiro - DAOUT: é composto das ilhas de
Outeiro, Santa Cruz, essa situada a Nordeste da llha do Outeiro, do
Jutuba, Coroinha, Urubuoca ou Paqueta ou Paqueta-Agu, Sem
Denominagdo, Sem Denominagdo, Cotijuba, Sem Denominacéo,
Tatuoca, dos Papagaios ou Urubuoca ou Jararaca, da Barra ou Patos ou
Jararaquinha, Redonda ou Jararaca ou longa, dos Patos ou Nova ou
Mirim, Cruzador, Fortinho, do Fortim ou Barra, Sem Denominagdo, Sem
Denominagao, essas situadas a oeste do Municipio de Belém, mais as
ilhas dos Patos, do Cintra ou Maracuja, Marineira ou Combu, Murutura
ou Murutucu, Paulo da Cunha ou Grande, Poticarvénia ou llhinha e
Negra, essas situadas ao sul do Municipio.”

As llhas que participam desta pesquisa pertencem a cidade de Belém
com jurisdigao do 2° Distrito Administrativo do Outeiro, e as escolas localizadas

nestas llhas participantes desta pesquisa, sdao pertinentes a escolas sede®

localizadas na cidade de Belém.

Participamos como docente do projeto Universilhas, e os professores
das escolas das llhas participaram como discentes deste curso de formagao
continuada.

Como ja citamos acima, algumas llhas ndo tém servigos publicos como
saneamento basico, luz elétrica e agua encanada. Souza e Grossi (2002)

definem o que é urbano e rural da seguinte forma:

“No Brasil, as areas urbanas sao regulamentadas por leis municipais que
delimitam o perimetro urbano dos municipios. As areas restantes, por
exclusdo, sdo as areas rurais. A definicdo do perimetro urbano municipal
leva em consideragao aspectos demograficos, como numero de
moradores e equipamentos publicos, mas também ha um peso politico
local nessa decisdo, ja que, ao incluir areas no perimetro urbano, a
prefeitura vé-se obrigada a estender o fornecimento de agua, energia
elétrica, esgoto, saude etc. Por questdes metodolégicas da amostragem, o
IBGE mantém fixas as areas urbana e rural de um municipio ao longo da
década, mesmo que o municipio venha a alterar seu perimetro urbano”.

Aceitamos em parte a forma definida por Souza e Grossi para que se
possa também definir estas llhas e na medida em que vao sendo
apresentadas, vamos entao situando o leitor através de uma melhor definigcao,
particular nossa, mas como parametro comparativo desta definicdo com as

nossas percepgdes nas visitas “in loco” junto as llhas. Dessa forma,

¥ Escola Sede é a escola central, independente administrativamente e que pode ter um ou mais
escolas que sejam dependentes administrativamente da mesma.
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passaremos a definir estas regidbes como zona urbana para onde existam

estes servigos e zona nao urbana para as que nao tiverem 0s mesmos.

Ilha do Combu

A llha do Combu, situada a margem esquerda do Rio Guama, ao sul do
municipio de Belém, localiza-se a frente da Universidade Federal do Para
(UFPA) e distante 1,5 km ao sul da cidade de Belém no Para. E constituida de
uma populagao nativa da regiao e tem aproximadamente 15 km? de extensao
que através dos seus furos, igarapés e rios transitam embarcagdes, 0 unico
meio de chegar a llha. Saindo de Belém, do Porto da Palha na cremacéo,
levamos um pouco mais de vinte minutos para chegar ao local da escola.

A ilha do Combu foi transformada em Area de Protecdo Ambiental
(APA), atraves da lei n° 6083, de 13 de novembro de 1997.

No Combu, além de residéncias ha um posto de saude, uma escola
chamada Escola Anexo do Combu, uma Associacdo de Moradores € uma

Fabrica de Beneficiamento de Acai.
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Fig. 4 — Mapa da llha do Combu
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Nesta llha, dentre todas as relagbes comuns ao “ser humano”, vive-se
literalmente em sociedade, no sentido de ser um conjunto de pessoas que vive
na mesma faixa de tempo e de espacgo, seguindo normas comuns, € que sao

unidas pelo sentimento de consciéncia do grupo.

Este sentimento de consciéncia de grupo é evidenciado pelo fato de
termos sentindo nas expressdes, nas atitudes e também nos exemplos dos
individuos que vivem na llha. E como se o grupo de moradores tivesse normas
que nao precisassem estar escrituradas em contratos, mas sim dentro da
consciéncia, como uma vontade prépria de respeito mutuo, repassado
culturalmente dos pais aos filhos. A comunidade da llha vive fazendo a
operacao matematica da divisdo de tudo que é necessario em comum, em
todos os momentos. Ao precisar de alguma coisa recorre-se aos vizinhos que

estdo sempre prontos a ajudar.

Apesar da reflexdo acima, numa visita a esta llha foi citado por uma
moradora ao autor desta pesquisa, dentro do barco no retorno a Belém “que o
problema maior aqui na llha é quando tem festa e os homens comecam a
beber e dao de se estranhar, ai é briga pra todo lado, e se cortam e pode da

até morte”.

Enquanto o transporte em Belém s&o os carros (veiculos automotores) e
que € um bem que ninguém gosta de emprestar, na llha sdo os “cascos” e 0s
barcos usados como transporte que possuem proprietarios também, mas que
tem sentido comunitario. E assim: “vai la na casa do fulano e pega o barco para
deixar o professor la em Belém”. Tendo gasolina o barco € liberado sem

questionamento e € uma disposig¢ao para com tudo o que necessario for.

Os Professores da llha sdo profissionais respeitados e queridos pela

populacgao local.

Percebemos que os alunos da Escola Anexo do Combu (com turma até
a 42 série do ensino fundamental) estdo dentro da faixa etaria escolar correta,
mas nota-se que os individuos moradores das llhas, com faixa etaria escolar a
partir da 5% série do ensino fundamental, estudam em escolas de Belém e
apresentam escolaridade defasada. Segundo informagdes de uma moradora
local, “muitas pessoas estdo nesta situacdo pela dificuldade do que é
dispendido para atravessar pra Belém todos os dias, os que trabalham em
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Belém aproveitam para estudar e se sobressaem em uma escolaridade mais
avancada”. Esta declaragéo foi confirmada pela Prof® Mara.

A partir da reflexdo acima, Identificamos que a importancia da
escolaridade para os pais é que os filhos “saibam ler e escrever’” como em
historias de nossos antepassados. Os pais acham que se o filho estudar até a
quarta série ja é o suficiente para eles ajudarem no sustento da familia.
Mas ha também pessoas que fazem um esforgo maior para o estudo dos filhos,
para isto &€ necessario matricula-los em escolas publicas de Belém, e de
preferéncia que sejam as mais proximas do bairro da Condor ou do Guama,
pois sdo 0s mais proximos do porto da Palha, ou da Pga Princesa Isabel, de
onde chegam e saem os barcos que vao para as llhas.

A populacao da llha do Combu vive economicamente da atividade da
pesca, de extragdo do agai, cupuagu e cacau — que sao frutos regionais - além
do artesanato de sementes de assacu, jarina, pachiba, inaja, e do agai que séo
produzidos colares, pulseiras, sandalias, tercos e brincos além de outras
pecgas, inclusive ha uma cooperativa dos proprios moradores que administra a

producdo e venda destes artesanatos, confirmando a idéia de sociedade em

grupo.

Ilha Grande

A llha grande fica localizada a margem do Rio Bijogd, ao sul do
municipio de Belém. Um meio de chegar na llha Grande é partir do Porto da
Palha que fica em frente ao Rio Guama, através de meio fluvial motorizado. Ao
atravessar o “furo da Paciéncia”, que fica entre as llhas do Combu e a do
Murutucum, alcanga-se a paisagem de um rio amplo e a frente em olhar reto
avista-se a llha Grande.

Ao lado direito do furo da Paciéncia avista-se o furo do Benedito e
algumas casas da conhecida localidade de Santa Maria, e a esquerda o furo do
Bijogd e em sua margem a ilha Grande, para nascente, com uma largura de
uns 200-300 m conduz ao rio Guama e para jusante, com 300-400 m, a baia do
Guajara. O furo do Benedito €, na realidade, o brago esquerdo do rio Guama,

que é separado do leito principal pelas ilhas Grande, Murutucum e Combu.
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Ma construido pelo Prof. sujeito da pesquisa da Escola Anexo Séo José

Fig. 5 — Mapa da Illha Grande

A llha Grande é enorme, mas a densidade demogréafica da regiao é
muito pequena, sendo uma casa distante da outra. Conforme declaracédo de
representantes do Incra que estiveram com o Prof. Reginaldo na Illha Grande,
fazendo levantamento recente (abril/2006), confirmaram a existéncia de 84
familias moradoras desta llha. A llha ndo tem acesso de ruas, de caminhos ou
trilhas, sendo as visitas de uma familia para outra dentro da Ilha somente por
via fluvial (casquinho ou barco).

Ao lado do prédio da escola da Ilha mora uma pessoa muito conhecida e
também muito querida ndo sé pelos moradores da llha Grande, mas também
por moradores de outras llhas proximas, trata-se de uma lider comunitaria a D.
Quinha (Maria Machado Trindade), que foi a pessoa responsavel pela
existéncia da escola na llha Grande.

A D. Quinha, uma pessoa que fez historia na regido, é aquela “mulher
guerreira”, tipo “méezona”, que vai a luta do que acha que é de direito da
comunidade. Mesmo sabendo escrever seu nome, diz ser considerada
“analfabeta”, mas tem o dom da oratéria e da boa receptividade. Contribuiu e
contribui muito pelo desenvolvimento da educagédo na regido. Sua casa foi a
primeira escola, e no intento de alcangar um maior avango no ensino foi atras

by

dos direitos “de suas criancas” através de pleitos perante a prefeitura,
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conquistando entdo o direito de fazer do Centro Comunitario a primeira escola
registrada da llha Grande, primeiro pertencendo a Prefeitura do Municipio do
Acara, tendo o nome de “Escola Deus Provera”, depois indo mais além
conseguiu em 1999 a construgdo da atual “Escola Anexo Sao José”, agora

entdo pertencente a Prefeitura de Belém.

llha do Cotijuba

Esta llha esta localizada na confluéncia da Baia do Maraj6 com a Baia
do Guajara, ficando proxima do distrito de Icoaraci, a oeste do municipio de
Belém. Possuindo 60 km? de area e com 15 km de praias sem poluigao por
ainda ser mantida com algumas limitagdes aos turistas como, por exemplo, o

transito de veiculos motorizados.

Fig. 6 — Vista aérea parcial da llha do Cotijuba.

Ao buscarmos dados histéricos desta llha, que inicialmente era uma

propriedade particular, depois entdo vendida ao Estado do Para por volta de
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1932, vindo a partir dai servir como Colénia Reformatdria para abrigar menores
delinqlentes, funcionando assim até 1960. Depois o Estado transformou-a em
area de ‘“reeducacao de maiores” para pessoas enquadradas nas Leis de
Contravengdes Penais e mais tarde usada também como prisdo de corregcao e
justica até a década de 70, quando sua fungdo e seu patrimbnio foram
transferidos para o Conjunto Penitenciario Fernando Guilhon em 1977.

Atualmente esta llha pode ser definida como “parte urbana” e “parte ndo
urbana”, ja que € uma llha de grande extensédo e que contém trés escolas que
fazem parte desta pesquisa, sendo a Escola Sede® localizada numa parte da
llha com infra-estrutura que se comporta como parte urbana e duas escolas em
locais distante da escola sede se comportando como parte ndo urbana.

Para se chegar até a llha do Cotijuba é necessario atravessar a Baia do
Marajo partindo de Icoaraci, através de meio fluvial motorizado, com o tempo
de travessia de mais ou menos uma hora, isto €, iniciando-se a contagem de

tempo apds a saida do barco do trapiche de Icoaraci.

lIha Catijuba [lha Caorainkia

llha Fagueta

Fig. 7 — Mapa de Localizagao da Illha do Cotijuba.

A Prefeitura de Belém através de seu barco a motor “Lady Liria”, faz

transporte para a llha. E o transporte mais procurado para travessia, porque

? Escola Marta da Conceigdo, que administra as outras escolas “anexos”.
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tem como principal atrativo o preco, por ser mais barato que os barcos
“alternativos”. Além dos estudantes terem a possibilidade de pagamento de
“‘meia passagem”, o barco da prefeitura faz duas viagens de ida para Ilha com
saidas as 07:00h e 09:00h, e com a volta da llha as 08:00h e as 17:00h. Os
demais barcos chamados alternativos saem de hora em hora.

Ao chegar a llha do Cotijuba, desembarca-se em um trapiche de ferro
que ao seu final depara-se com as ruinas do antigo prédio do presidio. Parte da
Praca é tomada por um prédio central, sendo que um dos compartimentos é
usado para venda de passagem para o barco da prefeitura, e os demais séo
ocupados por comerciantes diversos. Também alguns comerciantes da regido
usam a praga para a venda de artesanatos e outros diversos tipos de
comercializagdo como exemplo a venda de “café com tapioca”, bombons,
artesanatos, roupas e outros diversos fins.

A parte externa da praga (rua principal da Ilha) é usada para o

estacionamento do “bondinho®”

, sendo este o mais disputado meio de
transporte da Ilha e que trafega por toda a llha. Também trafegam charretes
que € um tipo de transporte da regido, usadas para transportes de pessoas,

além de “carros de bufalos” que sao usados para transportes de cargas.

Fi. 8- Bonnho, tansporte atelado a um trator usado para
locomogao de pessoas

" Veiculo usado para transporte de pessoas sendo um trator atrelado a dois vagdes com
cadeiras.
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Fig. 9 — Carro de Bufalo veiculo de tragao animal usado paa

transporte de carga.

Cotijuba é uma Ilha com uma média de 4.800 familias'' habitantes e
percebemos que os moradores da llha tém um respeito muito grande pelos
turistas que se encontram na llha, com habitos prestativos.

As universidades e faculdades de Belém se interessam em pesquisas
nesta llha, pois € facil depararmos constantemente com grupos de alunos de
diversas instituicdes de grau superior em transito na llha com interesses em
diversos temas de pesquisas.

Os individuos moradores desta regido insular vivem em fungdo do
turismo, que envolve varias fontes de captacdo de renda para os moradores,
geralmente vivem do que ganham com transportes através de barcos,
charretes e de carros de bufalos, aluguel de bicicletas, fabricagao artesanal de
venda de artesanatos de “migangas”, e do ramo de hotelaria, através de
pousadas, e também do comércio em geral. Poucos sédo os que trabalham fora

da llha, até mesmo pela dificuldade de transporte em determinados horarios.

llha de Paqueta

Esta llha esta localizada em frente da llha de Cotijuba, oeste do
Municipio de Belém. Partindo da llha de Cotijuba pode ser acessada em 10

" Dado adquirido pelo site http:/www.belem.pa.gov.br/app/paginas/noticia.php?id_noticia=1251 em
31/07/2006.
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minutos de barco motorizado. Se partir de Icoaraci para a llha de Paqueta este
tempo sera de aproximadamente 1 hora. O acesso a esta llha devera ser
através de barco fretado, mesmo partindo da llha de Cotijuba ou de Icoaraci,
pois ndo ha linha de transporte fluvial regular que faca os trajetos
mencionados.

Nesta Ilha ndo ha agua encanada, energia elétrica e nem estradas, ruas
ou trilhas, e para se deslocar através da mesma é necessario o uso de
embarcacgao fluvial, sendo o meio mais usado “os casquinhos” e barcos
motorizados.

N&o foi conseguido identificar a quantidade de familias moradoras da
llha, pois ndo houve nenhum acesso a dados neste sentido, que os 6rgaos
publicos déem acesso, ou que as professoras e nem os moradores consultados

pudessem informar.

Ilha de Urubuoca

A llha de Urubuoca esta localizada oeste do Municipio de Belém. Pouco
povoada pela sua extensao, isto &€, com baixa densidade demografica, com 70

familias moradoras'?.
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Fig. 10 — Localizacdo da llha de Urubuoca

"2 Informacdo dada por uma professor da Escola desta Ilha, baseada em uma visita do INCRA 4 Ilha.
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Esta llha esta localizada préxima da llha de Cotijuba, ndo tendo
transporte fluvial de linha regular que faga o trajeto com horarios para esta llha.

Nao foi possivel identificar o tamanho da llha em unidades de medidas,
pois ainda ndo ha levantamento a respeito da area da regiéo”’, mas por termos
conseguido rodea-la através de barco a motor, tem-se idéia da imensidao da
mesma.

Durante as visitas a esta llha, tivemos contato com os professores (que
moram na propria Ilha), alunos (que moram na prépria llha e em outras
proximas) e ndo houve contato com pais de alunos vizinhos da escola, mas sim

alguns pais de alunos que s&o moradores de outras llhas circunvizinhas.

13 Conforme declaragdo do Sr. Juarez do depto de implantagdo do INCRA-PA.
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2 As Escolas dos Professores desta Pesquisa

As escolas das llhas, apesar de pertencerem a uma regido geografica
aparentemente proxima, encontram-se distantes em funcdo do meio de
deslocamento para chegar-se até as mesmas — meio fluvial que é moroso.

Esta pesquisa se expressa em numero de cinco escolas pertencentes ao
Estado e duas pertencentes ao Municipio (ver quadro abaixo), com isso revela
pontos de diferentes administragbes, por se tratar de ideologias politicas
diferentes — municipal e estadual - e também com investimentos usados de
forma nao igual para todos. Mesmo nas escolas de mesma rede publica e
mesma direcdo, encontram-se de alguma forma n&do semelhante, pois estas
escolas sao tratadas de maneiras diferenciadas pelos o6rgédos que as
administram.

Abaixo mostraremos cada escola localizada na llha respectiva, também
uma tabela expondo alguns dados sobre estas escolas, com isso passamos ao
leitor informagdes sobre a escola e uma visualizagdo da regido das llhas. As
escolas das llhas que fazem parte desta pesquisa sdo constituidas de uma

escola sede' e seis escolas-anexo'®, conforme quadro a seguir:
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Fig. 11 - Localizagéo das escolas nas llhas de Belém

' Escola independente administrativamente, tendo sua estrutura completa.
15 Escola que ndo atingiu numero minimo de alunos determinado pela Escola-Sede, por isso ¢ dependente
administrativamente de uma Escola-sede.
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Tabela 1 — As Escolas das llhas

Nome da o _ Sede/ ..
Administragao llha Niveis escolares
Escola Anexo
Da 1?2 série fundamental
Marta da . a .. .
L Estadual Sede Cotijuba até a 3° série ensino
Conceigao. .
médio.
12 a 4@ série ensino
llha de Urubuoca Estadual Anexo Urubuoca
fundamental.
Praia da Pedra 12 a 4@ série ensino
Estadual Anexo Cotijuba
Branca fundamental.
12 a 4@ série ensino
Santo Antbnio Estadual Anexo Paqueta
fundamental.
) . 12 a 42 série ensino
Tiradentes Estadual Anexo Cotijuba
fundamental.
Prefeitura de Ed. Infantil e 12 a 42 série
Combu Anexo Combu
Belém ensino fundamental.
Prefeitura de Ed. Infantil e 12 a 42 série
Sao José Anexo | llha Grande

Belém

ensino fundamental.

Uma das causas que diferencia a maioria destas escolas € o acesso,

que tem de ser por meio de transporte fluvial, e ao chegar a escola é

necessario “atracar’ a embarcagao num “trapiche” que deveria ser proprio da

escola16, isto é, construido sobre o terreno da escola.

Por motivo da forga da maré e a construgcédo destes trapiches serem de

madeira € necessario constantemente efetuar reparos nos mesmos, pois

sempre acabam se “afrouxando” pela forga da agua, com isso gerando

‘empenos”, e caso nao haja os reparos devidos, na maioria das vezes leva-o a

destruicao total.

' A denominacio “trapiche” para nossa regido tem um carater “particular” e ndo “coletivo”, isto é, cada

casa ou edificagdo ribeirinha tem seu proprio trapiche. O trapiche “coletivo” dar-se o nome de “porto”.
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Fig. 12 - Trapiche da Escola Anexo S&o José
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Fig. 13 - Trapiche da Escola Anexo Santo Antbnio
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Acreditamos que as Escolas Anexo edificadas nesta regido ribeirinha
sdo estrategicamente necessarias na localizagdo na qual foram construidas,
pois existem varias llhas que circundam a area localizada pelas escolas, isto &,
estdo em locais estratégicos por se encontrarem em pontos que estdo em
cruzamento com varias localidades (geralmente outras Ilhas). Existem pessoas
que moram em locais muito distante da Escola Sede, com isso a Escola Anexo
tem também o objetivo encurtar a distédncia de deslocamento do aluno para a

escola..

Pensamos ser importante e necessaria a constante recuperagdo e
manutencéo destas escolas, pois geralmente sdo construidas em madeira com

isso gerando maior facilidade de deterioragéo.

Informagoes sobre as escolas

Abaixo dispomos de uma tabela informativa sobre maiores dados sobre

as Escolas das llhas.

Tabela 2
Quadro Sobre as Escolas
i Livros e
Agua Energia Funcionario | Funcionario
Escola Banheiro Material
Potavel Elétrica de Limpeza Merendeira
Didatico
Anexo do
Nao Sim Nao Sim Sim Sim
Combu
Anexo Sao José Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Marta da
] Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Conceicao
Anexo Santo
Nao Sim Nao Sim Nao Nao
Antbnio
Anexo de
Nao Sim Nao Sim Nao Nao
Urubuoca
Anexo
Nao Nao Nao Sim Sim * Nao
Tiradentes
Anexo Praia da
Nao Sim Nao Sim Nao Nao
Pedra Branca

* Somente no horario da tarde.
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O quadro acima revela a situacdo no que se refere as necessidades
primarias para a manutengéo das escolas e observamos como caso mais grave
a Escola Anexo Tiradentes que se encontra em condi¢gdes precarias nas suas
instalagdes, onde o professor é posto em situagdo de constrangimento por
motivo da escola ndo ter banheiro e coloca em risco até a saude dos
professores e alunos, pois as necessidades fisiologicas sao feitas em uma
floresta que se encontra no terreno da escola.

No caso de agua potavel, significa que nédo ha fonte de agua potavel nas
escolas, mas que é conseguido conforme abaixo:

» Escola Anexo do Combu: O poco artesiano encontra-se inativo . A
pessoa responsavel pela merenda busca agua no posto de saude
que fica ao lado da escola,

» Escola Anexo de Urubuoca: A Professora responsavel busca
agua em uma llha vizinha para poder suprir as necessidades da
escola,

> Escola Anexo Tiradentes: E retirado do poco e filtrada,

» Escola Anexo Santo Antdnio: As professoras trazem de casa.

Quanto a energia elétrica, a situacao é a seguinte:

» A Escola Anexo do Combu: Existe gerador, mas se encontra
danificado ha anos. E usada a energia cedida pelo gerador do
Posto de Saude que fica ao lado da Escola.

» Escola Anexo llha de Urubuoca: Tem gerador, mas se encontra
com danos que faz consumir muito combustivel, além da escola
nao dispor de combustivel (nem de verba para comprar) ficando

assim esta tecnologia sem uso na escola.

Podemos notar pelo quadro também que das sete escolas trés ndo tém
funcionarios merendeiros e uma tem a disponibilidade deste funcionario
somente pela parte da tarde. ldentificamos que as escolas com estas
deficiéncias sao administradas pelo Governo do Estado.

Vejamos maiores detalhes a respeito das escolas, em que

subdividiremos em Escolas Municipais e Escolas Estaduais.
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As Escolas Municipais

Estas escolas sao administradas pela SEMEC- Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura da Prefeitura de Belém, sendo a Escola Silvio Nascimento
sua escola sede. Ja citado anteriormente que mesmo pertencente a mesma
Escola Sede, tendo a mesma administracdo e mesma diretoria, ainda assim é
evidente a disparidade de atengdo dada a estas escolas comparadas a sua
Escola Sede, no que se refere a distribuicdo de merenda, livros didaticos,
materiais de limpeza, manutengao e conservacgao do prédio da escola. Como o
objetivo deste estudo sdo as escolas das llhas, deixaremos de fazer
comparagoes entre a Escola Sede administrada pelo Municipio e suas Escolas
Anexo, por motivo da Escola Sede administrada pela Prefeitura de Belém ter
sua localizag&o no bairro do Guama (regiao nao insular).

Vimos também que na regido das llhas o transporte € caro e para isso o
governo municipal disponibiliza para os alunos e professores dessas duas
escolas o transporte através de barco (ida e volta), sem énus para os alunos e
professores, com viagens diarias para o acesso as escolas, o que facilita o
ingresso do aluno a escola e mostra certa preocupagdo da administragéo
municipal pela inclusdo do aluno na escola, que é fator importante pelas Leis

de Diretrizes e Bases da Educacgao e também no que diz a resolugao abaixo:

RESOLUGAO/CD/FNDE N° 18, DE 22 DE ABRIL DE 2004:

| - DOS OBJETIVOS E DOS BENEFICIARIOS DO PROGRAMA

Art. 2° O PNATE consiste na transferéncia, em carater suplementar, aos
estados, Distrito Federal e municipios de recursos financeiros destinados
a custear o oferecimento de transporte escolar aos alunos do ensino
fundamental publico residentes em area rural, com o objetivo de garantir o
acesso a educagao.

[...]

Il - DOS PARTICIPANTES DO PROGRAMA

Art. 3° Sao 6rgaos e entidades do PNATE:

a) as secretarias de educacdao dos estados e do Distrito Federal -
responsaveis pelo atendimento aos alunos das escolas publicas do
ensino fundamental da rede estadual e do Distrito Federal, nos termos da Lei
n° 10.709, de 31 de julho de 2003;

b) as prefeituras municipais - responsaveis pelo atendimento aos alunos
das escolas.

publicas do ensino fundamental da rede municipal, nos termos da Lei n°
10.709, de 31 de julho de 2003.
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Notamos que a existéncia deste tipo de “incentivo” por parte do governo
municipal faz com que se mantenha a quantidade de alunos que hoje
frequentam estas escolas, pois acreditamos que o deslocamento por meio
fluvial gratuito é o meio de transporte possivel de chegada do aluno a escola, e
que este tipo de transporte é facilitador para a populagéo da regiao.

Ha também alunos e professores que chegam as escolas através de
meios proprios como “casquinhos”, por exemplo, mas a maioria dos alunos

utilizam os barcos “das escolas” como transporte escolar.

Fig. 13 — Alunos chegando a escola de “casquinho”.

O flagrante registrado na foto acima mostra quatro criangas com idade
de 3 a 5 anos, alunos da educacéo infantil chegando a Escola, navegando o
casquinho, margeando o igarapé, com a responsabilidade de uma pessoa
adulta. O chamado igarapé no qual as criangas se deslocam, em outras regides
€ considerado verdadeiro “rio” pela sua largura e profundidade, onde é
navegavel por grandes barcos que ocasionam sucessao de ondas (banzeiro)
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quando passam pelo igarapé. O banzeiro pode até provocar o afundamento de
casquinho quando a velocidade da embarcagao motorizada for alta.

Escola Anexo do Combu

A Escola Anexo do Combu em sua construcao fisica é edificada numa
arquitetura bonita e moderna, construida em meias-paredes de tijolos
aparentes e travejamento em madeira de lei, em forma circular, em terreno
arborizado, tendo como seu primeiro acesso um “porto”, chamado de trapiche,
gue comega com uma escada no igarapé até aos altos de uma passarela de

madeira, e termina na porta principal da Escola Anexo do Combu.

Fig. 15 — Trapiche da Escola Anexo do Combu.




31

S
o

Fig. 16 — Ponte que inicia no trapiche até a Escola

A escola construida em madeira de lei contém duas salas amplas em
formato arredondado construidas em meias-paredes e com portdo até a
altura da meia-parede. Uma outra sala que estad sendo construida (em
dez/2005) fugindo totalmente da arquitetura das outras duas salas existentes,
esta sala tem sua construgdo em madeira bruta, de forma retangular, tendo
suas janelas, portas e areas de iluminagao “teladas”, contribuindo para entrada
de iluminagao e para impedir a entrada de insetos. O motivo pelo qual esta
sala esta sendo construida deste jeito € uma forma de fugir de um problema

existente sazonalmente que é a “época do carapana”’. Apesar de ser

17 A escola foi construida em terreno na beira do igarapé, por isso tem o seu terreno e de
vizinhos alagados, o que facilita a procriacdo do carapand. Em Belém ¢ conhecido por carapand na regido
Nordeste do Brasil é conhecido por murigoca, na regido sul ¢ mosquito, em Minas Gerais passa a ser
chamado de pernilongo. Carapana ¢ um mosquito urbano que causa grande incomodo, principalmente nas
grandes cidades, devido ao adensamento populacional e a precariedade de saneamento bésico. O carapana
¢ mais encontrado em lugares onde existam remansos de rios, corregos, igarapés, canais de coleta de
esgoto, lagos, lagoas, piscinas.

Na Escola Anexo do Combu, porém, o distirbio causado por este inseto passa do simples
incomodo ¢ passa a alterar o calendario escolar. O carapana pode ser transmissor de doengas como a
malaria, onde a fémea alimenta-se de sangue para maturacdo dos ovos e o macho de seiva vegetal. A
malaria é transmitida ao homem através de picada de mosquitos vetores do género Anopheles onde
somente as fémeas sdo hematofagas e podem transmitir o agente infeccioso, normalmente pela parte da
noite. Para isso ¢ necessario que o vetor tenha adquirido previamente o parasita para que seja transmitido
a outra pessoa. Como conseqiiéncia, o humano tem febre intermitente acompanhada de tremores.
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importante para o bem estar dos alunos/professores tirou parte da beleza
arquitetbnica do local, principalmente por parecer uma construgao

aparentemente grosseira, diferente das demais salas.

: it i R S
Fig. 17 — Sala “telada” em construgao Fig. 18 - Sala “telada” construida.

As salas estdo equipadas com mesas e cadeiras para criangas com
quadros de giz.

Em frente da escola existe uma caixa d’agua em fibra de vidro
sustentada por uma construgdo de madeira, e que esta inativa, mas abriga
meia duzia de “caiaques” que eram usados como transporte para os proprios
alunos da escola mas hoje sem uso.

Além dos compartimentos citados, ainda ha uma copa com um balcao
para atendimento e distribuicdo da merenda para os alunos, um banheiro para
criangas e um banheiro para adultos.

Ao lado esquerdo da escola, existe um campo de futebol de uso
comunitario pelos moradores da llha, a edificagdo de um Posto de Saude onde
€ atendida a populacgao ribeirinha do Combu e das llhas préximas, um telefone
publico e um gerador de energia elétrica que servem também para a escola.

Ao lado direito existe uma residéncia cujos moradores cultivam cacau e

vendem a semente apos a secagem da mesma.

Apesar de estudos que vém sendo feitos ha muitos anos, ainda NAO EXISTE uma vacina que
confira proteciio contra a malaria. E importante alertar que ¢ muito comum confundir a vacina contra a
febre amarela (anti-amarilica) como se fosse contra a malaria (anti-malarica). A profilaxia pode ser feito
por exemplo: Combate ao mosquito transmissor, ou uso de telas em janelas e portas, ou ainda

tratamento dos doentes.
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Com educacio infantil e séries de 1% a 4% do ensino fundamental e tendo
uma equipe de dois professores além de uma funcionaria que cuida da limpeza
e da merenda escolar.

Em volta da escola, na entrada do igarapé do Combu, identificamos a
cultura de cupuacgu, cacau e acai. As familias dos alunos da escola trabalham
com a extracdo, producdo e vendas de artefatos fabricados a partir das
sementes destas frutas.

Os moradores da llha tém um respeito enorme pelas pessoas visitantes
das llhas, pode-se perceber através dos habitos prestativos e de educacgao
formal como exemplo o “pedir a ben¢ao” pelas criangas alunas da escola.

Sobre a Escola Anexo do Combu

“[...Jchegou carapana a gente tem de ter planejado ja desde agora atividades
que a gente possa fazer com as duas turmas. Se estou com a educagéo
infantil de manha e ela também de manh& com uma turma de CB1 iniciante
0 que € que eu vou fazer? A gente vai juntar essa turma e fazer leituras
durante a semana que tem carapana, pde todo mundo dentro da sala e
desenvolve leitura, desenvolve aulas de arte ou qualquer outra disciplina
que a gente possa trabalhar num outro tema que a gente possa trabalhar

juntas]...]”

No trecho de uma entrevista (acima citada) com a professora Mara
identificamos um problema muito sério que além de por em risco a saude dos
alunos e dos professores, deixa a “Escola Anexo do Combu” que tem um
processo de ensino multi-seriado, com sala lotada de criangas de ciclos
diferentes (o que ndo € o propdsito desta escola), e com duas professoras
ensinando conteudos de séries diferenciadas.

O problema também retrata uma realidade que é incomum em escolas
em geral, mesmo nas outras escolas anexo do complexo das llhas n&o se
repete este fato. Esta escola ndo se encontra suja nem tampouco deteriorada,
mas sim numa condicao diferente a “época do carapana”.

Percebe-se que o 6rgdo responsavel no municipio se preocupou
somente agora com o caso, dando uma resolugcdo “paliativa”, que é a
construgdo de uma nova sala totalmente protegida a qual, tera de ser dividida
em duas, com um agravante, pois os alunos pertencentes a esta “sala dupla”

sao de dois “ciclos” diferentes com duas professoras de ciclos diferentes e com
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assuntos das disciplinas alterados sendo que uma turma n&o podera ignorar a
outra, isto €, ndo terdo como se deterem aos assuntos inerentes aos ciclos
correspondentes a faixa etaria do aluno.

Além do mais, esta sala, construida recentemente ficara a maior parte
do tempo sem uso, pois sO vai ser usada na “época do carapana”.

A Escola Anexo do Combu existe desde 1999 e mesmo sediada num
Pais de “terceiro mundo” ja tinhamos (em 1999), abundantes tecnologias e
profissionais capazes de identificar problemas deste tipo, suficiente para que
nao ocorressem ‘erros” desta natureza. Sera que na época da construcao
desta escola os moradores da llha ndo foram consultados? Uma pesquisa
antes da construgdo da escola onde identificaria antecipadamente este
problema, e entdo se daria uma melhor solugdo, que poderia ser a construgéo
inicial da escola com infra-estrutura para quando chegasse o periodo do
carapana houvesse a possibilidade das salas serem guarnecidas, evitando
assim a necessidade de construcdo de uma outra sala, ou entdo a
possibilidade de construgdo da escola em outro local que pudesse ser de facil
acesso aos moradores e que nao apresentasse este tipo de problema, ou
ainda, como nao tem outra solugdo, serem adequadas as duas salas (ja
existentes) para que atendessem a necessidade total da escola, sem que

houvesse maiores perdas para os alunos.

Escola Anexo Sao José

A Escola “Anexo Sao José” esta situada na llha Grande, construida em
formato de “L”, em madeira bruta, sem forro no teto, com paredes externas
construidas com aberturas, proximo do teto, de madeira trancada. Sua
edificacdo fica elevada do ch&o por ter seu terreno alagado.

Existe uma constru¢ao externa com um gerador de forga movido a diesel
para suprir a necessidade de energia elétrica da escola. A fiacdo elétrica é
protegida por conduites externos as paredes de madeira.

A escola esta localizada ha poucos metros em frente ao rio Bijogd, com
terreno amplo, mas que alaga na época de cheia do rio. Ao seu lado esquerdo
fica a residéncia de D. Quinha, lider comunitaria da regiao, e ao seu lado direito

fica a construgdo do Centro Comunitario da llha Grande.
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Fig. 22 — Sala de aula da escola

A escola tem duas salas de aula, uma sala de leitura (com biblioteca),
uma copa com local de refeigdo, uma despensa para guarda dos mantimentos
da merenda escolar, um depdsito e dois banheiros externos, sendo um

masculino e outro feminino.
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Por necessidade de aproveitamento de espaco fisico para uso de mais
uma sala de aula, a parte que seria utilizada como espaco de leitura/biblioteca
esta sendo ocupada por uma turma de educacéao infantil, pois pelo fato do local
nao ter forragdo no teto fica impossibilitado seu uso como biblioteca, uma vez
que quando chove respinga agua sobre os livros, além de ocorrer entrada de
poeira e fuligem, com isso podendo deteriorar os livros.

A Escola funciona com ensino de educacéo infantil, de 1% a 4® séries.
Portanto, seus alunos ao atingirem a aprovagdo para a 5% série sdo,
geralmente, matriculados em escolas de Belém, sendo a mais proxima a
Escola Mario Barbosa, localizada no terreno da Universidade Federal Rural da

Amazébnia — UFRA, sendo outras escolas no bairro do Guama ou Cremacao.

Fig. 23 — Escola Anexo Sao José

A prefeitura dispdem de um barco para o transporte dos alunos para as
escolas em duas escalas, sendo uma primeira coleta dos alunos da manha
com chegada na escola as 8h, e a segunda coleta trazendo os alunos da tarde
com chegada na escola as 11:30h, também recebe os alunos da manha para
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entrega em suas casas e depois retorna a escola as 16:30h para receber os
alunos da tarde para entrega em suas casas.

A equipe funcional desta escola é constituida por trés professores e
duas funcionarias, sendo que uma cuida da limpeza e a outra faz a merenda
escolar.

A Escola Anexo Sao José existe ha mais de 10 anos, primeiramente
pertencia a Prefeitura do Municipio do Acara, com o nome de “Escola Deus
Provera”, sendo depois passado a administragdo do municipio de Belém e
entdo trocado seu nome para Anexo Sao José, que inicialmente funcionava nas
instalagdes do Centro Comunitario da llha Grande, sito ao lado direito da
construgao atual da escola. Em dezembro de 2004 foi inaugurado o prédio com
as instalagcbes da escola atual. Em sua placa de inauguragao consta ainda
“Construgédo do Anexo Igarapé do Bijogo da Escola Silvio Nascimento”.

Os alunos deste anexo geralmente séo criangas entre 3 a 15, que com
suas familias vivem de pequena renda, por isso tendo dificuldades para
aquisigao de material escolar.

Em visita a este anexo em dia de provas, verificamos a determinacao
dos professores, que por ndo terem recursos de copiadoras nem mimeografos
recorreram a copiar as provas para os alunos através de “papel carbono”

emitindo varias copias para os alunos do CB1'®.

'8 CB1 - Ciclo Basico 1, regime usado pela SEMEC equivalente a 1% e 2° séries do ensino fundamental.



39

R

Fig. 24 — Prédio do Centro Comunitario, antiga Escola Sao José

<

Fig. 25 — Sala de aula da escola atual.

Referente a Escola Sao José

A Prefeitura de Belém, através da midia, faz propagandas nas quais
afirma distribuir gratuitamente uniformes escolares e livros didaticos para os

alunos das escolas deste municipio, e em visita feita a escola anexo, nesta
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llha, no més de Maio/2006, constatamos que ainda n&o havia chegado nenhum
livro para distribuigdo aos alunos. Durante esta pesquisa nenhum funcionario
da Escola Sede esteve “in loco” visitando a escola, somente no dia 14/06/2006
(final do primeiro semestre letivo) houve um encontro “por acaso”, quando
partiamos para a llha do Combu, com funcionarios da SEMEC que estavam
despachando livros para serem enviados a Escola Anexo Sao José, no Porto
da Praca Princesa Isabel, no bairro do Guama. Estes funcionarios ndo se
deslocariam até as llhas.

Observamos que ndao ha nenhuma verba para restauracdo e
manutencdo da escola, dos trapiches pertencentes a escola, por parte da
administragcao da Escola Sede. Como é necessario o uso de um trapiche para
que se possa descer do barco na chegada e saida da escola, e o trapiche da
escola encontra-se totalmente deteriorado, ha necessidade do uso de trapiche
de vizinhos para chegada/partida dos alunos, professores e visitantes. Caso
haja persisténcia em descer no trapiche deteriorado da escola, ha o risco de
levar o individuo desavisado ou imprudente a sérios acidentes.

A escola tem necessidade de ampliagdo no que se refere as salas de
aulas, mas também é importante a forragéo do teto e constru¢gdo de uma area
coberta para protecao da frente da escola, pois quando bate o sol no horario da
tarde aquece as salas e quando chove respingos entram nas salas de aula,
além disso o piso existente hoje na frente da escola (de madeira) é elevado e
estreito e torna-se facil o acontecimento de acidentes e as criangas usam este
espaco para a recreagao. Apds o piso elevado tem uma parte térrea na frente a

escola que é alagada e geralmente as criangas ficam sujas de lama.

As Escolas Estaduais

Apresentamos cinco escolas administradas pela SEDUC- Secretaria de
Educacdo do Estado do Para, 6rgdo do Governo do Estado do Para, tendo
como Escola Sede a Escola Marta da Conceigcado, localizada na Ilha do
Cotijuba, uma Escola Anexo, na llha de Paqueta e outra Escola Anexo, na llha
de Urubuoca.

Ao contrario das Escolas administradas pela Prefeitura de Belém que
dispde de transporte escolar gratuito para os alunos, as Escolas administradas

pelo Governo do Estado do Para nao oferecem este tipo de servigo, por esta
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razdo ha certa preferéncia pelas escolas administradas pelo municipio de
Belém.

As Escolas administradas pelo Governo Estadual se comportam da
mesma forma que as escolas da Prefeitura, quanto ao tratamento destinado as
Escolas Anexo, pois tém desvantagens em referéncia a Escola Sede, quando
se compara a divisdo de materiais e servicos necessarios para 0 bom
andamento da escola, isto é, as Escolas Sedes mantém melhor estrutura, com

funcionarios, materiais em detrimento das Escolas Anexos.

Escola Marta da Conceigao

A Escola Marta da Conceigéo esta localizada na Ilha do Cotijuba, sito a
Rua Jarbas Passarinho, 47. Sua instalagao fisica é construida em um terreno
amplo, gramado e arborizado, sem muros que demarquem sua extensao (em
dezembro 2005), edificada numa arquitetura de alvenaria, sendo separada em
quatro blocos. No primeiro bloco (entrada da escola) funciona a parte
administrativa Diretoria/Secretaria, e o0 segundo bloco é usado pela
copal/cozinha (com atendimento da merenda escolar), possuindo um
bebedouro com oito bicas. Na parte de tras foram construidos dois banheiros
identificados, para uso dos alunos, sendo um masculino e outro feminino. No
terceiro bloco existem trés salas de aula em forma retangular construidas em
meias-paredes de tijolos com “furos” aparentes e travejamento em madeira,
com portas a meia parede com grades, contendo quadros de giz e com mesas
e cadeiras separadas para uso dos alunos. No quarto bloco quatro salas com a

mesma estrutura fisica do terceiro bloco.
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Fg. 26 — Foto panoramica da escola

ig. 27 — O autor
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Esta Escola tem 1383 alunos matriculados regularmente.

Em frente a escola ha uma construcéo, ainda no inicio, de uma nova
escola da Prefeitura (Escola Bosque). Ao seu lado esquerdo, hd uma rua com
vista para o rio no seu final e ao lado direito existem algumas residéncias.

O terreno da escola é todo gramado, e usado geralmente para as aulas

de educacéo fisica pelos alunos de ensino fundamental.

e

Fig. 28 — Escola Mart a Conceigéao

A convite dos Professores desta escola, estivemos em visita num dia
sabado, quando os professores de 1% a 4% estavam presentes, pois uma vez
por més acontece o que chamam de “sabado letivo”, e por ser uma llha
turistica, identificamos que nestes dias a llha é receptora de muitas pessoas no
intuito de veraneio (maior ainda quando préximo de feriados). Ha também
movimentagao grande de policiais da Policia Militar, o que nos dias normais

nao acontece.

A Escola Marta da Conceigao (Escola Sede) é constituida de quatro
Escolas Anexo, que s&o: Escola Anexo Tiradentes, Escola Anexo Praia da
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Pedra Branca, Escola Anexo Santo Antonio e Anexo llha de Urubuoca, as

quais levantamos dados conforme vimos a seguir.

Escola Anexo Tiradentes

Esta escola anexo é edificado na llha do Cotijuba, sito a rua Magalhaes
Barata e funciona com ensino fundamental de 1% a 4 séries, com duas turmas
da 12 série, 2 turmas da 2° série, uma turma da 3% e uma turma da 42 série,
tendo um total de 89 alunos matriculados (ano de 2006), tendo ainda
disponibilidade de vagas a serem preenchidas.

O prédio da escola € construido em madeira, com trés salas com quadro
de giz, mas s6 podendo ser utilizada duas por motivo de uma sala estar muito
deteriorada por cupim e apodrecimento da madeira. Possui uma despensa,
nao tem banheiro, e a agua usada pela escola (alimentagdo e uso geral de
limpeza) é retirada de um “po¢o” construido em frente a escola tendo como
acessorio um balde amarrado com corda para “puxar” a agua do pogo.

Em frente a escola existe uma area arborizada que é utilizada para
recreagao dos alunos e também aula de educacao fisica.

A escola dispde de uma servente que atende a escola so6 pela parte da
tarde ajudando na limpeza e na merenda da tarde. Pela parte da manha as
professoras fazem a merenda e a limpeza da escola.

O acesso para ida a escola pode ser através de bondinho com dois
horarios (um pela manha e outro pela tarde), charrete, bicicleta ou a pé. Para
volta de charrete € necessario acerto prévio de horario com o charreteiro, pois
os charreteiros ficam concentrados no porto da entrada da llha, sem horario
pré-determinado para passarem por perto das vias da escola.

Em certa visita a esta escola, precisariamos voltar da escola as 13:00h
tivemos de voltar de bicicleta (disponibilizada por uma professora da escola)
até ao porto, pois ndo passou nenhuma charrete para retorno e o bondinho s6

passaria as 16: 00h.



Fig. 29 - Escola Anexo Tiradentes

Sobre a Escola Anexo Tiradentes

Constatamos o recebimento de material para a merenda escolar, mas
que nao € o suficiente para a alimentagdo mensal dos alunos, pois faltam os
complementos. Em palavras dos funcionarios da escola “quando recebemos
charque e feijao ndo recebemos arroz e macarrao, quando recebemos biscoito
nao recebemos leite nem suco”.

Nesta escola ndo tem nenhum banheiro construido, sujeitando
professores e alunos ao constrangimento de fazer suas necessidades
fisiolégicas numa floresta ao lado da escola.

Identificamos um trabalho que um professor da escola fez para ensinar
matematica para os alunos, em que trabalha os numerais, sequéncias, as

cores e as formas geométricas.
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Fig. 30 - Jogo de matematica usado na escola

Escola Anexo llha de Urubuoca

Construida em madeira e tem duas salas com quadro de giz, uma
despensa, uma varanda, uma secretaria, uma copa-cozinha para a distribuicao
de merenda aos alunos, dois banheiros, uma sala de leitura e atividades, além
de uma casa de for¢ga contendo um gerador de energia elétrica.

Na escola ndo ha agua potavel. A dgua usada para consumo da escola
€ conseguida por uma professora da escola em outra llha préxima.

Esta escola esta localizada na llha de Urubuoca, funcionando com
ensino fundamental de 1% a 4® séries, com duas turmas multiseriadas, sendo
uma pela manha e outra pela tarde, tendo um total de 39 alunos matriculados.
Mas uma professora da escola mantém 60 alunos no total, pois atende uma
turma de alunos de educacao infantil que ndo podem ser matriculados (pois a
escola nao atende educacéao infantil), contudo ficam por aceite e iniciativa da
professora. Ha disponibilidade de vagas a serem preenchidas para as séries do

fundamental.
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a 5 - H "~
Fig. 31 - Sala de aula no dia de reforco de aula de Matematica

I

Encontramos um destaque na sala chamada “cantinho de matematica”
onde sdo usados alguns materiais como o “abaco” e também alguns materiais

dourados’.

Fig. 32 — Cantinho de Matematica

19 Material Dourado faz parte de um conjunto de materiais idealizados pela médica e
educadora italiana Maria Montessori.
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Fig. 33 - Escola Anexo da llha de Urubuoca

Sobre a Escola llha de Urubuoca

Observamos “in loco” que ha trés meses os funcionarios da escola nao
recebem dinheiro do fundo rotativo?® para comprar gas. O valor que a escola
recebe além de ser insuficiente para as despesas da escola tem de ser
devolvido a metade para repor em impostos, pois caso a escola precise ficar
com o valor total disponibilizado o funcionario tera de ir até o DAN (em Belém)
para tirar uma via de um formulario para “pagar imposto”, o que se torna
inviavel, pois s6 o deslocamento de ida e volta da Ilha até Belém é muito mais
do que o valor a ser devolvido. Em palavras de um funcionario da escola
“Chega aqui de fundo rotativo valor de R$ 31,92 e que ainda tenho de devolver
R$ 15,92, que nao justifica nem eu ir buscar esse dinheiro, pois eu gasto mais

de R$ 15,00 de transporte s6 para ir buscar esse dinheiro”.

? Dinheiro para pequenas compras de necessidade da escola, referente a despesas de manutengdo mensal.
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Ha necessidade de deslocamento de um funcionario da escola para
buscar a merenda escolar até a escola sede. A quantidade sempre €
insuficiente para a alimentagdo mensal dos alunos. .

O gerador de energia nao é usado por falta de combustivel, pois nédo é
disponibilizado nem combustivel nem verba para compra do mesmo.

A manutencgado do trapiche da escola é feita por funcionario e durante
toda a pesquisa o mesmo se encontrou em perfeita condi¢gdes. Observamos

que nao é dever do funcionario fazer a manutencgao de tal trapiche.

Escola Anexo Praia da Pedra Branca

Este anexo é edificado na llha de Cotijuba, na Praia de Pedra Branca,
funcionando com ensino fundamental de 1% a 4% séries, com uma turma
multiseriada no turno da manha, com um total de 20 alunos matriculados tendo

ainda uma disponibilidade de vagas a serem preenchidas.
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Fig. 35 — Trapiche que serve a escola.

Deixamos de divulgar maiores dados desta escola motivados pela

dificuldade de acesso a mesma.

Escola Anexo Santo Antonio

Esta escola esta localizada na llha de Paqueta. Funciona com ensino
fundamental de 1% a 4° séries, com duas turmas multiseriadas no turno da
manha, num total de 23 alunos matriculados, tendo ainda disponibilidade de

vagas a serem preenchidas.

A escola é construida em madeira, sua edificacao é proxima da margem
do rio, sua construgao € sustentada por estacas (tipo palafita) para que a agua
do rio ndo inunde a mesma. Contém duas salas com quadro de giz, uma
despensa, dois banheiros, e uma copa cozinha na qual é distribuida a merenda
aos alunos. O acesso a escola se da através do trapiche construido em
madeira e que se encontra em situacao de deterioracdo tornando dificil o
acesso para quem chega/sai da escola.
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Dentro da sala que é usada pelos alunos da 1% e 2% série foram
determinados os “cantinhos” da ciéncia, da leitura, de portugués e de

matematica com o intuito de reforcar o ensino das diversas ciéncias.
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Fig. 38 — Escola Anexo Santo Antdnio - lha de Paqueta

Sobre a Escola Anexo Santo Antonio

As professoras sao as pessoas que fazem os servigos necessarios ao
funcionamento da escola, como abertura e fechamento da escola, limpeza e o
preparo da merenda. A administragcdo da escola sede nao dispde a escola
funcionarios para a execugao desses servigos.

Um problema é que a merenda é feita no do horario de aula, com isso,
as professoras tém de estar em sala de aula e ao mesmo tempo na cozinha
fazendo a merenda, havendo neste caso ganho na reposi¢ao alimentar aos

alunos em detrimento da qualidade de ensino aos mesmos.

Sobre os trapiches

O trapiche é muito importante para o acesso a essas escolas, por ser o
ponto de embarque/desembarque de “barcos/cascos” nas escolas das llhas.
Por isso, é de suma importancia que esteja sempre em bom estado de

conservagao.
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Ressaltamos a necessidade de reparos destes trapiches, ou ainda o uso
de uma atitude mais correta que seria a construgcdo de novos trapiches de

concreto armado, o que deixaria uma vida util muito maior do que o material

utilizado atualmente, evitando assim a necessidades de constantes reparos.

Analise sobre as Escolas Estaduais.

Acreditamos que os administradores destas escolas das llhas, por que
nao dizer os administradores da SEDUC e da SEMEC, favorecem as escolas
sedes em detrimento as escolas anexos localizadas nas llhas, pois vimos, “in
loco”, as dificuldades habituais e constantes dos profissionais que trabalham
nestas escolas quando muitas vezes precisam contribuir com seus ganhos
salariais para poder manter o funcionamento normal da escola. Em visitas
nestas escolas, vimos o fato da contribuicdo pessoal dos proprios professores
como dizem “fazendo coletas para compra de complementagcdo para a
merenda escolar” e também de outras despesas, como compra de gas butano
para poder ser feita o cozimento da merenda escolar, além de despesas

corriqueiras, como |& de acgo e esponja para limpeza da escola, por exemplo.

Analise sobre as Escolas

Os governos municipal e estadual oferecem poucas oportunidades de
cursos de formacgao continuada para esses professores, pois quando ha
possibilidade de cursos geralmente limitam as vagas para professores
concursados. Nota-se certo tipo de preconceito dos oOrgaos publicos
administradores das escolas sobre os professores contratados, visto que ao
disponibilizar os cursos e outros direitos geralmente sdo direcionados a
professores concursados, sendo negado muitas vezes a oportunidade aos
professores contratados. Coadunamos com Lorenzato (2006, 12) quando nos
fala da identificagdo destes problemas:

Além disso, muitas secretarias de educagcao desestimulam a
formacgao continuada, ndo oferecem ao professor qualquer tipo de retorno.
Todos esses obstaculos ndo eximem o professor da responsabilidade de ser
competente e, considerando que o processo de formagédo é individual e
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intransferivel, cabe a cada um preencher as lacunas herdadas de sua
formacéo inicial (no curso superior), bem como providenciar a continuada ”

Pudemos confirmar esta realidade através de declaragdo com outros
professores da rede estadual, quando na realizagdo da Feira do Livro, que &
um evento promovido pelo Governo Estadual e que premiou os professores da
rede estadual com R$ 200,00 (Duzentos reais) para compra de livros e os
professores das llhas que sado da rede estadual ndo foram contemplados com
este beneficio, pois sdo “contratados” e ndo concursados.

Atentamos a responsabilidade que os 6rgdos municipal e estadual
deveriam ter em promover cursos de formagdes continuada como incentivo a
estes professores, 0 que aumentaria a auto-estima de cada um e também os

melhoraria profissionalmente.

Sobre a Precariedade

Como citado acima na caracterizacao, vimos certa precariedade no que
se refere a manutencdo dessas escolas, quanto as instalacbes prediais que
precisam de grandes reformas, quando percebemos até a auséncia de
banheiros. Enfatizamos que o ambiente escolar interfere diretamente no
processo de ensino-aprendizagem, Fiorentini e Nacarato (2005) expressam
que as condigdes de trabalho docente é agravada por problemas estruturais.
Nas llhas a situacdo dos professores, que fazem a merenda®' escolar,
desafiam a teoria do tempo e espaco, porque além de ser professor € também
merendeiro e zelador da escola, com isso esses educadores ficam com
atividades diversas e acumuladas, fungdes essas que deveriam ser de outros
profissionais, mas que pela auséncia destes precisam ser realizadas pelo
professor, ainda que no mesmo horario de aula. Entdo, o professor enquanto
esta explicando certo assunto para sua turma, precisa deixar a sala, para
verificar a merenda que esta no cozimento, depois retorna para sala onde
geralmente precisa acalmar a turma para voltar com a atengao para a aula, o
que se torna um ciclo, acabando somente quando da distribuicdo da merenda

aos alunos.

?! Isso foi detectado na pesquisa e acontece com os professores das escolas anexos pertencentes ao
governo estadual.
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A situagao revelada acima se agrava principalmente no que diz respeito
ao aprendizado da matematica, que é considerado a disciplina mais dificil
Fiorentini e Nacarato (2005).

Apesar dos professores das Ilhas nada reclamarem a respeito do
assunto acima abordado, somos otimistas na intengcdo de que acontega uma
mudancga, e que melhore a qualidade de trabalho desses professores das llhas.
A profissdao docente ja se encontra cheia de afazeres pertencentes a outros
profissionais, e € necessario que esta situagdo seja reparada, pois nao esta
escondida, pelo contrario, esta exposta aos administradores das Escolas Sede,
da SEDUC — Secretaria de Educacao do Estado do Para, dos pais de alunos e
de qualquer pessoa que visite a escola, mas so6 possivel uma solugdo quando a
administragcado dessas escolas primem pela ética profissional do docente. Por
mais esforcado que o professor seja, esta pratica, apesar de valorizar a
alimentacdo dos alunos, prejudicara o rendimento do processo de ensino
aprendizagem, pois o horario de aula é necessario ser usado pelo professor
para este fim. Finalizando este pensamento, vejamos o que Zabala (1998,130)

nos alerta:

“As formas de utilizar o espago e o tempo sdao duas variaveis que,
apesar de ndo serem as mais destacadas, tém uma influencia crucial
na determinagao das diferentes formas de intervencido pedagédgica. As
caracteristicas fisicas da escola, das aulas, a distribuicdo dos alunos na
classe e o uso flexivel ou rigido sdo fatores que ndo apenas configuram
sensagodes de seguranga e ordem, assim como manifestacées marcadas por
determinados valores: estéticos, de saude, de género, etc. Sdo muitas as
horas que os alunos passam num espago concreto e com um ritmo
temporal que pode ser mais ou menos favoravel para sua formacao”.

Acreditamos que os professores das llhas quando se acomodam a
situacado de serem também “merendeiros e zeladores” estdo baseados na ética
€ na consciéncia sobre o compromisso social com a regido, pelo prazer de
servir, pelos alunos, pois sabem que a realidade vivenciada por eles nas
escolas anexo é diferente da realidade dos professores das escolas sedes, que
nao tém esses afazeres. Acreditamos que o tempo de aula é para ser usado no
processo de ensino aprendizagem e nao para a produgcao de merenda,
principalmente durante o horario de aula, o que pode causar prejuizos na
formacgao do aluno, e que atribuimos esta culpa aos 6rgéos do governo que se
mantém omissos a esta situacdo, mas que ndo se podem dizer

desconhecedores do caso.
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Curso Normal, Curso Pedagégico ou “Magistério”

Para melhor entendimento do leitor, acreditamos ser necessario
esclarecermos o conceito do que chamamos aqui em nossa regido de “curso
de magistério”.

Curso normal, ou curso pedagégico ou ainda também curso de
magistério? Percebemos a necessidade de explicar este conceito por motivo
de na caracterizagado dos professores identificamos que alguns comegaram a
lecionar no inicio das atividades profissionais com essa formacéao.

O curso de magistério de que falamos é uma formacgao de nivel médio,
sendo um tipo de habilitagcdo para o magistério na educagao infantil e nas
séries iniciais, que existiu no Brasil até anos recentes.

O curso de magistério era a principio considerado feminino e as suas
profissionais eram chamadas de “normalistas”, pelo proprio nome que também
era conhecido, chamado de “curso normal”, vindo posteriormente incluindo
também pessoas do sexo masculino. A Escola que era dedicada a este tipo de
habilitagdo geralmente era conhecida como “Escola Normal”.

No Brasil, para o profissional atuar no magistério era exigida uma
formacédo minima para exercicio desta atividade, conforme a Lei n°® 5.692/71:

» No ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitagao especifica
de 2° grau;

» No ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de
grau superior, ao nivel de graduagdo, representada por
licenciatura de 1° grau, obtida em curso de curta duragao e,

» Em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica, obtida
em curso superior de graduagao correspondente a licenciatura
plena.

E importante lembrar que a licenciatura é a atividade profissional
exercida por qualquer grau de ensino, e 0 “curso de magistério” nivel de 2°
Grau®?, ficou conhecido também em nosso estado (Para) como curso normal
ou magistério, apesar de a expressao “exercer o magistério” signifique

desempenhar o cargo de professor independente do nivel de formacgao.

*2 Hoje ¢ conhecido com ensino médio.
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Em 1996, o entdo Ministro da Educacdo, Paulo Renato de Souza,
aprovou a nova LDB (Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro 1996), que ja transitava
No congresso por anos sem obter atengdo necessaria do parlamentares, mas a
partir de sua aprovacgao, o curso normal perdeu sua fungao social, por motivo
deste curso ter seu carater um ensino profissionalizante de nivel médio e ndo

se constituia numa graduacao a nivel superior.
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3 Os Professores das llhas

Optamos por nao divulgar os nomes dos sujeitos desta pesquisa por
varias razbes, dentre as quais esta presente a ética, preservando assim a
integridade dos informantes, que nos confiaram os dados aqui constantes, até
mesmo pelo vinculo funcional que estes se encontram, ja que 94% dos
professores (que participaram desta pesquisa) estdo na situagcdo de
contratados, por isso ndo tendo nenhuma estabilidade no quadro funcional das
escolas, podendo serem substituidos a qualquer instante. Entdo, por isso
decidimos usar nomes ficticios aos professores com o fim de nomear de
alguma forma estes sujeitos, ficando assim relacionado o nome simulado com
os dados reais coletados da pesquisa.

Esta parte da pesquisa tem o cunho de revelar dados profissionais e
caracteristicas e saberes dos professores que trabalham nas llhas de Belém,
como, por exemplo, a forma como se fizeram professores, na qual comegaram
a trabalhar e onde atuam atualmente, com o objetivo de apresentar estes
protagonistas que acordam cedo, viajam diariamente de barco fazendo sol ou
chuva, aceitando a calma ou a revolta do rio, remam sem manifestar cansacgo
para chegar até a escola nas llhas que trabalham.

A apresentagdo de cada professor se dara pela forma que seus nomes
sejam preservados no intento de ser conveniente a esta pesquisa.

O objetivo da escolha destes professores na pesquisa foram os
seguintes:

» Os professores destas llhas se estabeleceram profissionalmente
nas escolas das llhas,

» A maioria destes professores iniciaram a profissdo docente com o
curso primario ou o nivel médio/magistério e atualmente lecionam
as séries iniciais,

» ApOs conseguirem a formacao superior continuam atuando na
profissdo docente nas llhas,

Os professores que agora comegamos a caracterizar desenvolvem suas

atividades pedagogicas/social nas Ilhas e sdo geralmente “contratados®”, ou

3 Professor que é contratados por tempo determinado, apés o término do contrato cessa o vinculo de
trabalho.
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“temporarios” como também s&o chamados pelo Estado ou pelo Municipio.
Trabalham nas llhas ha mais de dez anos com ensino de 1% a 4% série. Maior
parte deste professores comegaram na atividade docente quando ainda né&o
era obrigatoria, pela LDB, a licenciatura plena para lecionar, isto €, fizeram-se
professores quando ainda nao era necessaria a formagao superior para o ato
de exercer o magistério nas séries iniciais do ensino fundamental..

Observamos durante o desenvolvimento desta pesquisa que estes
professores se manifestam, paralelamente ao trabalho profissional, em busca
de formacdo continuada, procurando novos meétodos de ensino, novos
conhecimentos e aprimoramento para uso no cotidiano escolar. Isso foi
constatado porque freqliientavam além do curso oferecido pelo NPADC, através
do projeto Universilhas, outros cursos para integrarem seus curriculos.

Informamos abaixo o perfil dos professores que participam desta
pesquisa, como segue nas tabelas abaixo:

Tabela 3
Perfil de Formagao dos Professores das llhas - No inicio das atividades
docentes
4% série do Ensino Ensino Ensino
Professor Ensino En§|no Médio com Supenolr o Superior/
fundamen- Médio o Pedagogia/Si
Magistério . Outras
tal milar.
Reginaldo X
Mara X
Rita X
Patricia X
Nivia X
Augusta X
Edilene X
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Tabela 4
Perfil de Formagao dos Professores das llhas — No momento da pesquisa
. .| Ensino Ensino . Complemen- | Concluiu
1a a 4a série - . Ensino | Mora -
. Médio/ | Superior — . tou formacgéao alguma
Professor | do Ensino . . Superior | na . ~
fundamental | Magis- | Pedagogial | "5 ol 1ng (pos- | formacdo na
tério Similar. graduagao) | llha, qual?
Reginaldo X X Néao
Mara X Nao
. Ensino
Rita X X médio
. Ensino
Patricia X X médio
o Ensino
Nivia X X fundamental
Ensino
Augusta X X fundamental
. Ensino
Edilene X X médio

Outra tabela que nos reflete informacgdes significativas é a tabela abaixo

coletada quando das entrevistas dos professores das llhas:

Tab. 5
Vontade Inicial a docéncia

Atualmente se vé em outra

Leciona nas llhas | Queria ser professor(a) no profissédo que nao seja a

Professor desde: inicio da docéncia? docéncia?

Reginaldo 2004 Nao Nao
Mara 2001 N&o Nao
Rita 1993 Nao N&o
Patricia 1993 Sim Nao
Nivia 1993 N&o N&o
Augusta 1993 Sim Nao
Edilene 1990 N&o Nao
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Os quadros acima expdem dados pessoais e profissionais dos
professores das llhas e podemos notar que:

> A tabela 3 exibe cinco professores que comegaram a lecionar
com a 42 série do ensino fundamental e ao vermos a tabela 4 nos
deparamos com quatro professores com o curso superior e trés
com ensino médio/magistério, o que podemos afirmar que houve
transicao na busca de melhor formacéo,

» Podemos também notar que cinco destes professores se
formaram em algum momento nas escolas das llhas, sendo que
trés se formaram no ensino médio e dois se formaram no ensino
fundamental,

» Dos sete, seis professores moram e vivem na llha,

» Até o desfecho da pesquisa nenhum professor tem curso de pos-
graduagdo, mas os que tém a graduacdo declararam estar
procurando curso de especializagdo e os que tém o ensino
médio/magistério procuram o curso de graduagao para melhor

formacéo.

Apesar de ja termos algumas informagdes individuais dos professores,
vimos a necessidade de apresentarmos individualmente cada professor das

llhas, com maiores detalhes conforme a seguir.

Reginaldo

No inicio, ndo queria ser professor. Foi morar em Benevides (Municipio
da Grande Belém) e por néo ter opgao de trabalho fez entdo um curso de
magistério (de nivel médio) conseguindo apds sua conclusdo o seu primeiro
emprego como professor na Prefeitura de Benevides. Confessa que apds o
inicio da atividade docente comegou aos poucos a se identificar com a
profisséo.

Depois de 8 anos trabalhando como professor, neste momento ja
identificado e apaixonado pela profissao de professor, decidiu fazer o curso de
Pedagogia, sendo um curso de graduagao superior, com o intuito de

aperfeicoar e continuar sua formacao.
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Nesta graduagcdo houve momentos fortes de realizagdo, quando entédo
estudou a filosofia e novos métodos de ensinos que estavam diretamente
ligados com a formagao de criangas, o0 que ja estava acostumado a lidar, e Ihe
incentivava a envolver-se para cada vez mais melhorar sua postura e abragar
melhor sua atividade como docente.

Depois de formado, frequentava a llha Grande e numa dessas “idas” a
llha teve um convite para ser professor da Escola Sao José, o que aceitou e
pediu demissao da Prefeitura de Benevides onde era antes contratado.

Hoje é Professor contratado pela Prefeitura de Belém, desde 2004, na
Escola Sao José. Pretende fazer uma especializagdo na area de séries iniciais
procurando melhorar sua formagéo e com experiéncia de 10 anos na profisséo
docente ndo se vé na condicdo de mudar para qualquer outra profisséo,
contrariando o seu pensamento inicial, além de, por sua vontade propria, ndo
pretende deixar de trabalhar na llha que leciona atualmente, apesar de ter
ciéncia, que por ser professor “contratado”, pode por qualquer diferente
administragao municipal ser exonerado do cargo que ocupa. Por isso, espera
que acontecga abertura de concurso publico municipal para que tente se efetivar
no cargo como “concursado”, acabando assim a angustia de ter de sair da llha
Grande.

Por uma divisdo de afazeres, e em comum acordo entre os professores
da escola em que trabalha, neste ano letivo esta lecionando somente a
disciplina matematica do curso seriado de 1% a 4 série.

Além de Professor absorveu a fungao de Coordenador das Escolas das

llhas administradas pela Prefeitura de Belém.

Mara

No inicio sua vontade era fazer agronomia, e sua mae Ihe dizia que tinha
de ser “professora”. Nao querendo fazer a vontade da méae decidiu também nao
realizar seu “sonho” de ser agrénomo e entédo fez o curso de Eletronica, sendo
um curso técnico de nivel médio.

Depois da formacédo em Eletronica decidiu ser religiosa e entao foi fazer
parte das Irmas Carmelitas na Cidade de Benevides, necessitando sair do

convento depois de cinco anos, por motivo de saude.
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Sempre gostou muito de crianga, e como tinha se formado em Eletrénica
nao poderia lecionar. Neste momento ja tinha certeza de que queria mesmo era
lecionar, e 0 que mais |Ihe fascinava era ensinar criangas. Ao mesmo tempo
tinha certo deslumbramento pelo interior do estado, isto €, pela regido
ribeirinha. Entdo fez vestibular para Formacdo de Professores na UEPA-
Universidade do Estado do Para, mas ja com certa intengdo de trabalhar com
criangas de preferéncia do interior.

Nesta fase em que iniciou os estudos de graduagédo, comegou a viajar
com uma familia amiga para os arredores da Cidade de Cameta, isto &, regides
das llhas de Cameta (Interior do Para). Aproveitou esta oportunidade para fazer
seu trabalho de conclusao de curso baseado em criangas que estudavam em
escolas que atendessem os ribeirinhos.

ApOs sua graduacao fez concurso na prefeitura para trabalhar nas llhas
e neste caso s tinha vaga para a Escola Bosque® (Outeiro — llha pertencente
a Grande Belém), mas existia um erro no edital do concurso que sé descobriu
apo6s ser chamada para assumir o cargo, pois lhe chamaram para lecionar nas
escolas de bairros de Belém. Entdo para conseguir assumir na llha teve de
“brigar” com a SEMEC para que deixassem trabalhar na Ilha do Combu, e
entdo teve de abdicar de trabalhar na Escola Bosque que é uma fundacao,
para trabalhar como professora da SEMEC, com isso perdendo 80% de abono
de salario, sendo entdo professora concursada da Prefeitura Municipal de
Belém.

Comecou a trabalhar na Ilha do Combu desde 2001 e leciona todas as
disciplinas inerentes ao curso de educacao infantil e ensino fundamental de 12

a 42 série.

Rita
Comecgou a trabalhar como professora, quando completou a 42 série

primaria, a pedido de sua sogra que sentia que ela poderia ajudar os

moradores da llha de Urubuoca. Comecou entdo a lecionar para criancas e

** Escola Bosque Professor Eidorfe Moreira conhecida como Centro de Referéncia em
Educagao Ambiental ou simplesmente referida como Escola Bosque.
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adultos num barracado improvisado, que construiu com duas inten¢des: morar e
lecionar.

No barracdo foi onde iniciou a atividade docente, na lIlha, pois era
motivadora a idéia de que poderia lecionar. Precisava fazer dessa profisséo
seu sustento, por isso recebia como gratificagdo aquilo que seus alunos
podiam |he dar, se podiam e quando podiam. Os alunos menos favorecidos,
aqueles que nao podiam pagar, mesmo assim os aceitava nas aulas.

Posteriormente, conseguiu construir uma casa de palha para morar e o
barracdo agora so funcionava para as aulas que ja acomodava 130 alunos.
ApOs conseguir este numero de alunos, procurou a escola do Cotijuba e
solicitou pela primeira vez a diretora para que conseguisse aprovar e diplomar
estes alunos que ensinava. Lecionava todas as disciplinas necessarias para
que estes alunos chegassem com todo contetudo até a 4® série do ensino
fundamental.

Com varias viagens a llha do Cotijjuba e mais uma vez cheia de
esperanca, trés anos depois do seu primeiro pedido de aprovacao do seus
alunos, a diretora da escola da llha do Cotijuba lhe deu a noticia de que tinha
saido a portaria que o homeava como professora da Ilha de Urubuoca, mas s6
poderia |he efetivar nesta fungdo caso existisse um prédio pronto para
funcionar a escola, o que a administracao estadual nio iria fazer no momento.
Como ja existia “o barracdo” e nele n&o poderia funcionar a escola, foi feito
uma movimentagcdo com os moradores da llha do Cotijuba, e foi conseguido
todo o material necessario para a construcdo da escola, entdo os parentes
desta professora construiram a escola, efetivando a primeira escola da llha do
Urubuoca.

Ja como professora contratado da Seduc, conseguiu a formag&o no
magistério através do CTRH? a nivel médio, e logo em seguida, apds a

%3 Centro de Treinamento e Recursos Humanos — CTRH, administrado pelo Governo do Estado do Para.
Quanto ao curso era chamado de Estudos Adicionais, o qual preparava profissionais com o curso de
magistério para atuar em disciplinas especificas como Matematica, Ciéncias, Portugués e Estudos Sociais,
nas quintas e sextas séries, seria o que hoje se chama de quarto ano do magistério, o objetivo principal era
suprir a caréncia de profissionais qualificados com licenciatura dessas disciplinas. O funcionamento do
curso era modular, sendo um moédulo de contetidos especificos e outro de disciplinas ligadas a educacgao.
Ao final dos dois moédulos o aluno recebia um certificado que lhe dava o direito de atuar somente nas
quintas e sextas séries na disciplina da qual tinha se especializado. As turmas eram principalmente do
interior do Estado, pois o curso tinha convénio com as prefeituras.
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conclusdo deste curso, ingressou no curso de formagdo superior em
pedagogia.

Leciona todas as disciplinas inerentes ao curso multiseriado de 1% a 42
série. Apesar de nao existir o curso de educacédo infantil na rede estadual,
mantém por sua propria conta nesta escola alguns alunos, lecionando as
disciplinas necessarias para o desenvolvimento escolar infantil desta série,
contribuindo para que esses “aluninhos” ao chegarem a faixa etaria para
ingressarem na primeira série estejam com certo adiantamento escolar. Em

entrevista ao explicar sobre o0 motivo que a leva a fazer isto, diz:

“Professor, estes alunos iriam voltar para casa com mae e aqui eles
aprendem coisas relativas a escola, além disso, a escola da prefeitura tem a
educacéo infantil e algumas maes preferem que os filhos fiquem numa so6
escola, ai neste caso perderiamos o aluno da primeira série, pois a mae nao
poderia ir deixar a crianga menor na outra escola para depois vir para ca,
entdo é certo que ela matricularia os dois na escola da prefeitura, entdo eu
atendo qualquer aluno que queira ficar aqui para aprender.”

Vemos na fala acima a preocupacao da professora com as criangas que
ainda nao estdo em idade escolar da primeira série, pois as acolhe contribuindo
com conhecimento escolar da educacéao infantil, mesmo n&o sendo sua fungao,
pois a escola regularmente ndo atende esta série. Entdo aceita alunos em
idade escolar da educacao infantil para ndo perder o aluno da 12 a 42 que sao
as seéries regulares da escola, ou mesmo para investir em uma futura matricula,
pois o0 aluno que comecga estudando com ela na “educacao infantil” se matricula
nas séries posteriores, quando chega a idade escolar correta.

Esta professora atualmente procura um curso de especializagao que

possa conciliar com o horario de trabalho.

Patricia

Morava em Belém e tinha concluido a 4° série do ensino fundamental e
iria continuar os estudos, mas apareceu a oportunidade de lecionar no “15 de
Agosto” (atual Escola Marta da Concei¢do, no Cotijuba). Aceitou o convite de
imediato e foi contratada pela SEDUC - Secretaria de Educacéo do Estado do
Para em 1986. Foi morar com sua avo que residia na llha do Cotijuba e
comegou logo a trabalhar com a ajuda de uma outra professora, sua amiga,
que conseguiu fazer-lhe “aprender a lecionar’, sendo este seu primeiro

emprego.
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Tinha um sonho de crianga que era ser “professora”, e sempre gostou de
criangas, por isso encontrou facilidade no trabalho, principalmente no comeco
quando lecionou para a pré-escola, e depois passou a lecionar para 1% e 2°
séries do ensino fundamental, e posteriormente ficava alternando com a
professora sua amiga as 3% e 4 séries do ensino fundamental.

Concluiu a 8 série na Escola Marta da Conceicdo e posteriormente
concluiu o magistério no CTRH e atualmente tenta fazer um curso superior.

No momento faz um curso de LIBRAS para se preparar para os alunos

portadores de necessidades especiais, que ja se encontram em sala de aula.

Nivia

No inicio ndo queria ser professora, inclusive relutou tentando nao
aceitar. Apés muita insisténcia por parte da administracdo da escola e por ter
sido convencida por sua familia, e como muitas vezes ouvia de sua mae “aceite
esta oportunidade na certeza de que pode ter seu salario certo no final do
més”, aceitou o convite, mas o que realmente lhe motivou foi o salario. Tinha
medo de n&o saber ensinar.

Comecou a lecionar quando tinha a formacao primaria, isto €, a 4% série
do ensino fundamental e para ela o desafio foi grande, pois teve de voltar a
estudar como nos declarou em entrevista “fui estudar direto no caderno e nos
livros” e definiu como esta sua atitude “totalmente tradicional”, para que
pudesse ter a coragem de ensinar na escola da llha. Este momento foi
incentivador e fez com que esta professora avancgasse seus estudos e entao foi
a procura de maior formagdo conseguindo concluir a 87 série na Escola Marta
da Conceigao, onde ia e voltava da ilha de Paqueta remando um “casquinho”
para llha do Cotijuba, tendo de atravessar a baia do Guajara, que fica entre as
llhas de Paqueta e do Cotijuba.

Esta travessia de “casquinho”, a remo, demora em média vinte minutos
para ir e trinta minutos para retornar, em fungdo da volta ser contra a
correnteza do rio. Quando chove é impossivel esta travessia, pois o balango do
rio € muito forte fazendo com que esta pequena embarcacido venha a

emborcar. Ao sair levava o uniforme escolar num saco plastico para evitar que
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molhasse, e ao desembarcar vestia-o no porto, depois da travessia deixava seu
casquinho “amarrado” no porto da Illha do Cotijuba e entdo seguia a pé para a
escola. Viajava sempre em companhia da Professora Nivia, pois estudavam
juntas com a mesma intengao, na busca de melhor formacgéao.

Posteriormente concluiu o 3° ano no Colégio Avertano Rocha, em
Icoaraci, e também ia e voltava remando de “casquinho” todos os dias da llha
de Paqueta para Icoaraci, vindo a ter mais uma vez de correr os riscos de
naufragio da pequena embarcagao s6 que agora com uma viagem de duragao
de quase duas horas de ida e uma hora e trinta minutos de volta. Novamente
com o mesmo companheiro que lhe seguiu a formagao anterior. Levava seu
uniforme num saco plastico e agora tinha mais um agravante nesta travessia,
pois estudava a tarde e quando voltava era final da tarde, e no meado da
travessia era acompanhada da escuriddo, o que fazia da viagem mais
perigosa, porque poderia ndo ser vista por alguma embarcagado motorizada que
viesse em sua direcao e sofrer algum acidente.

Nao se contentando com a formagéao anterior, conseguiu concluir o curso
de formagao superior em Pedagogia, estudando agora em Belém, mas agora ja
utilizando barco motorizado para atravessar para Icoaraci e depois indo de
Onibus até Belém. Atualmente faz curso de LIBRAS para que possa melhorar
sua formacdo e possa ajudar melhor no seu trabalho como professora
itinerante®®, na Escola Marta da Conceicéo.

Trabalha como professora contratado na Escola Anexo Santo Antonio,
desde 1993, sendo este seu primeiro emprego e comegou no ano de 2006,
pela parte da tarde a fungdo de Professora Itinerante na Escola Marta da
Conceicéo, ajudando a Professora que trabalha com alunos portadores de

necessidades especiais.

Augusta

Ja tinha em seu pensamento uma tendéncia em ser professora, gostava
de criancga desde o inicio quando comecou a trabalhar na docéncia, e aceitar o
convite de lecionar na escola da llha foi facil pela afinidade que ja tinha com a

profisséo.

26 professor que ajuda o Professor de alunos com necessidades especiais.
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Comecou a lecionar no Anexo Santo Antonio desde 1993, tendo como
formagédo a 4° série do ensino fundamental. Sentia necessidade de voltar a
estudar pelos livros e cadernos para que pudesse ter maior confianga do que
estava ensinando para seus alunos, conforme nos declara em entrevista.

Apesar da afinidade com a profissdo necessitou de incentivo para
continuar seus estudos, e que obteve e proporcionou apoio reciproco da
Professora Nivia que foi sua colega de luta em busca de melhor formagao, pois
iam e voltavam juntos remando de casquinho, conforme descrito na
caracterizacdo da Professora Nivia. Obteve sua formacgéo até a 8% série na
Escola Marta da Concei¢cao no Cotijuba, depois remava em conjunto com o
professora da llha de Paqueta até Icoaraci para conseguir a formagédo da 3°
série do ensino médio no Colégio Avertano Rocha. Por motivos particulares
nao pode acompanhar sua companheira de viagens de casquinho para a
formacéao superior.

Deixamos de caracterizar melhor o esforco na formacdo desta
professora para nao ser repetitivo, pois fez 0 mesmo caminho de formacéao até
0 ensino médio, com a sua companheira de profissdo, a Professora Nivia.

Atualmente esta tentando prestar vestibular para conseguir também a

formacéao superior.

Edilene

Nasceu em Barcarena, morava em Belém e viajava constantemente
para llha do Cotijuba, porque sua mé&e tinha uma casa na Praia da Pedra
Branca (no Cotijuba). Com a formacédo da 42 série do ensino fundamental,
lecionava para 70 alunos em Belém.

Comecgou a visitar a ilha do Cotijuba quando o transporte era muito
escasso e precario, principalmente para a Praia da Pedra Branca, cujo o
acesso era dificil pelos obstaculos que se encontravam no caminho.

Coincidiu de estar numa reuniao na Escola 15 de Agosto (hoje Marta da
Conceigéo) para selegédo de professores para a escola, e a pessoa que estava
certo para ser professor do Anexo da Pedra Branca era um outro professor,



69

que por fazer algumas exigéncias além de maior salario do que estavam
oferecendo, foi descartado pela diregdo da escola. Numa segunda reunido, em
que nao estava presente, foi chamada para lecionar no Anexo Praia da Pedra
Branca, contratado pela SEDUC - Secretaria de Educagao do Estado do Para,
em 1990, quando ainda nao tinha trabalhado em Escola, mas tinha experiéncia
como professora particular.

A escola, quando comegou a trabalhar, era um barracao de palha com
instalagdes precarias.

Passou a morar na Praia da Pedra Branca, bairro da Ilha do Cotijuba
onde se localizava a escola, porque tinha dificuldade de acesso aos meios de
transporte que pudesse |he servir para transitar mais rapido até a Escola Sede
diariamente, ndo podendo entdo continuar sua formagdo. Veio concluir a 82
série na Escola Marta da Conceig¢ao (na llha do Cotijuba) quando foi transferida
para lecionar na Escola Anexo Tiradentes que fica mais proximo da Escola
Sede, assim sendo possivel o deslocamento diario para continuar sua
formacao continuada. Posteriormente, concluiu o 3° ano do Ensino Médio na
Escola Avertano Rocha em Icoaraci, depois e fez o curso de Magistério no
CTRH.

Atualmente ainda procura melhorar sua formacédo continuada e faz o
Curso de LIBRAS, na intencdo de se preparar para a inclusao de alunos

portadores de necessidades especiais.

Quadro Geral dos Professores das llhas.

Abaixo formamos um quadro geral dos professores das llhas, em que
expomos dados individuais coletados no momento da pesquisa.

Tabela 6
Quadro Geral dos Professores das llhas.
Formagao no
Trabalha na Contratado/con-
Professor Sexo Idade llha moment_o da cursado
pesquisa

Reginaldo Masc. 43 Grande Superior Contratado

Fem. 39 Combu Superior Concursado
Mara
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Rita Fem. 38 Urubuoca Superior Contratado

Ensino Médio/

Patricia Fem. 37 Cotijuba Maqistéri Contratado
agistério

Nivia Fem. 32 Paqueta Superior Contratado

Augusta Fem. 36 Paqueta Enl\s/lmol M’e (.j'o / Contratado
agistério

Edilene Fem. 55 Cotijuba Ensino Médio / Contratado

Magistério

Fonte: Entrevista inicial com os professores das llhas.

Pelo quadro acima temos um professor concursado dentre o total de
sete professores, sendo os demais contratados, mostra também que mais de
50% dos professores tem o curso superior, e dentre os que tém curso superior
podemos evidenciar que trés professores sdo moradores das llhas, dentre as
quais tém a maior dificuldade de transporte que sao: Ilha Grande, a llha de

Paqueta e llha de Urubuoca, pois ndo tém barcos de linha’.

O Curso de LIBRAS

Percebemos uma grande procura dos professores das llhas para se
matricularem em Curso de LIBRAS, que é a Lingua BRAsileira de Sinais. Do
universo de sete professores sujeitos desta pesquisa, quatro fazem este curso.
Identificamos que os professores que frequentam este curso sdo das Escolas
Estaduais da llha do Cotijuba e de Ilhas préximas. O Curso é realizado em uma
escola em Icoaraci.

Identificamos uma professora na Escola Marta da Conceicdo, que
trabalha exclusivamente com criancas portadoras de necessidades especiais
(ndo sujeito da pesquisa) e a Prof® Nivia que é professora da Escola Santo
Anténio na Ilha de Paqueta na parte da manha, e a tarde trabalha como
Professora itinerante na Escola Marta da Conceigao.

A iniciativa de fazer o Curso de LIBRAS é dos proprios Professores das

llhas, o que fortalece o nosso pensamento da necessidade que eles tém na

7 S0 considerados barcos de linha, aqueles que tém saidas e chegadas com horérios predeterminados.
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busca por cursos de formacgao continuada, o que mostra a preocupagao com a
educacéo inclusiva. Isto € uma realidade no Brasil desde a implantagédo da Lei
de Diretrizes e Bases. Apesar da iniciativa destes professores constatamos que
nossas escolas encontram-se sem carteiras e nem equipamentos adequados

para esses alunos ditos “portadores de necessidades especiais”.
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4 Sobre o processo de coleta de dados

Ao ingressar no Programa de Mestrado do NPADC, foi necessario
apresentar um pré-projeto que tivesse um tema que mostrasse a tendéncia na
pesquisa que iriamos realizar. Nosso pré-projeto revelava uma inquietagéo
sobre o uso da cultura aplicada ao ensino da matematica e que seria
trabalhado através da etnomatematica. Apds o término do primeiro semestre
deste curso, comegcamos a ter pensamentos diferentes, isto é, ja refletiamos
sobre os assuntos pautados e a leitura de alguns artigos e textos relacionados
a educagao matematica nos mostrou que o assunto tratado no pré-projeto ja

nao nos envolvia como do inicio.

No final do segundo semestre fomos agraciados pelo convite em
participar como docente do Projeto Universilhas, com o propédsito de elaborar
um curso de “matematica para os professores das séries iniciais das
llhas”. Este curso se tornou o ponto inicial desta pesquisa, pois através da
orientagdo do Prof. Dr. Tadeu Gongalves que nos revelou com a frase “Seria
bom aproveitar a oportunidade deste curso para pesquisar sobre estes

professores e sobre seus saberes...”, e que nos motivou para o interesse
neste curso. Este foi um momento importante para retratar as questdes que
estavam latentes, citadas na introdugéo desta pesquisa, justificando a busca de
algo que fosse util para o processo de formagéao de professores e que nos fez
manifestar prazer no que seria pesquisado. Este momento nos revelou o
objetivo desta pesquisa de mestrado: “Constituir-se Professor nas llhas de

Belém: Ensinando e Aprendendo Matematica”.

O contato com os professores das llhas, conhecer os locais do
desenvolvimento da pesquisa, as viagens de barco, andar de charrete, remar
em casquinhos, proporcionaram momentos inusitados que estimularam mais
ainda o envolvimento na investigagao do estudo. A pesquisa, desde o inicio,
nos mostrou ocasides prazerosas, que perpassou o0 momento inicial que era o
simples momento de “dar aula para os professores das llhas” para a
descoberta do que realmente seria um assunto importante para a pesquisa
cientifica e que nos levasse a realizagdo como pesquisador, e que fez unir o util
e o0 agradavel, e acreditamos sem essa unido ndo seriamos capazes de ir

aonde fomos neste estudo.
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Durante a continuagcdo do texto e na fala de alguns professores das
llhas, acharemos expressdes como “formar no magistério” e com o intuito de

esclarecermos melhor, enunciamos na continuacéo do texto.

Busca para verificagcao da realidade

Nesta pesquisa usamos a pesquisa denominada de observagao
participante, também chamada de Etnografica que €& a pesquisa em que
pesquisador freqlenta os locais nos quais os fendmenos ocorrem naturalmente
(Fiorentini e lorenzato, 2006), que registramos as observagbes através de
entrevistas, gravacbes sonoras, fotos, filmagens e anotagbes em diarios
tentando ndo deixar ocorrer interferéncias, apesar de termos consciéncia de
que mesmo com essa tentativa pode ter havido interferéncia (pouca) no
ambiente da pesquisa.

Segundo André (1995, 27) “a etnografia € um esquema de pesquisa
desenvolvido pelos antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade”, em que
precisa estar o pesquisador em campo, aproximado de pessoas, situagoes,
locais, eventos que séao feitos registros e coleta de documentos com o objetivo
de contextualizar o fendmeno, fazendo uma adaptagcdo da etnografia a
educacdo, o que leva a conclusdo de André (1995) “que fazemos estudos
etnograficos e ndo etnografia no seu sentido estrito”.

Durante a pesquisa precisamos levantar dados histéricos, de
localizag&do, mapas, e registros de dados junto a Agéncia Distrital (Prefeitura de
Belém). Foram consultadas varias fontes de pesquisas,

» Sobre a llha do Combu foram consultados registros da Agéncia
Distrital de Icoaraci e entrevistas com as professoras e moradores
da llha.

» Maria Machado Trindade, mais conhecida como D. Quinha, uma
lider comunitaria da regido, foi a pessoa que deu maior
contribuicdo em informagdes sobre a Ilha Grande, através de
entrevistas, ja que ndao conseguimos livros que pudessem contar
maiores detalhes sobre esta llha. Ela € a responsavel pela
existéncia da Escola S&o José. Também contamos com a

colaboracao de professores da escola através de entrevistas.
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» Sobre a llha do Cotijuba consultamos livro de registros sobre o
Cotijuba, da Agéncia Distrital da Ilha do Cotijuba e de Icoaraci.
Artigo Registro Histérico da Illha de Cotijjuba: uma analise da
Colbnia Reformatdria de Cotijuba por Amaral. Entrevistas com os

professores e moradores da llha.

» Referente a Ilha de Urubuoca os dados constantes neste trabalho
foram anotados através de informagdes da Professora Rita e
através de entrevistas com alguns moradores da regido, que séo
pais de alunos da escola, por ndo termos conseguido fontes
bibliograficas sobre a regido.

» Sobre a llha de Paquetd buscamos informagdes através de
entrevistas com as professoras da escola e de moradores das

llhas vizinhas, pais de alunos da escola.

» Observagdes do autor da pesquisa feitas “in-loco” durante suas
‘indas e vindas” as llhas durante a pesquisa e também
percepgdes durante o Curso de Matematica para os Professores

de Séries Iniciais das llhas.

Entrevistas

As entrevistas realizadas foram feitas em varios momentos desta
pesquisa, desde o momento quando ainda o curso se encontrava em
elaboragao, até o contato que podemos chamar de final, quando participamos
de visitas posteriores as escolas (pds-curso) em busca de novos dados que
pudessem esclarecer e ou complementar parte da pesquisa, quando o curso ja

havia encerrado.

a) Estruturada

A entrevista inicial foi feita de modo estruturada em que buscamos as
informacdes pessoais e profissionais de cada participante do curso, conforme

anexo 1.

Este tipo de entrevista mostra que os questionamentos foram os

mesmos a todos 0s sujeitos, e este questionario dividimos em trés momentos:
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» Em um primeiro momento que se identificassem seus dados
pessoais,

» Em segundo que identificassem a atuagao profissional tipo
questionario,

» O terceiro momento teve objetivo de identificar alguma
propensao do participante na matematica e também no
empenho de evolugédo profissional procurando destacar a
especializagdo em matematica nas séries iniciais e perceber
quais as definicées das tendéncias da Educagao Matematica
que poderiam ser encontradas presentes entre os professores
das llhas.

A entrevista estruturada é usada quando o pesquisador precisa de
informacgdes especificas a respeito dos entrevistados ou quando precisamos
manter um foco num determinado assunto.

As vantagens deste método € que mantém o foco em um determinado
assunto, fornece informacdes detalhadas e relagbes estruturadas entre os
conceitos.

As desvantagens encontradas sao que alguns conceitos nao relatados
na entrevista podem nao ser abordados ou fornece uma compreenséo fraca do

conhecimento dos procedimentos.

b) Semi estruturada

Apesar de algumas entrevistas terem sidas programadas para serem
estruturadas, umas foram sendo direcionadas para semi estruturadas, pois
acreditdvamos que a resposta dada viesse diretamente, algum outro assunto
importante direcionava a outra pergunta, isto é, o assunto abordado gerava
uma nova pergunta, permitindo esclarecimento maior, com isso entdo foram
solicitadas algumas perguntas fora de roteiros, mas que acreditamos terem
sido de grande valia para a pesquisa.

Em outros momentos os proprios professores entrevistados foram se
alongando em suas falas, com coisas que nao faziam parte do roteiro de
perguntas que muitas vezes se prolongavam nas respostas direcionando para

outros assuntos diferentes da intencdo inicial. Isto aconteceu com as
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entrevistas que foram gravadas através de gravador de voz, diferente das que
foram solicitados através da escrita tipo questionario.

As entrevistas semi estruturadas permitem que o entrevistado discuta o
problema a ser resolvido de modo natural (Durkin, 1994). Dessa forma é
possivel obter a compreensao dos conceitos mais importantes a respeito do
dominio e conhecer as estratégias que o entrevistado utiliza para resolver o
problema.

As principais vantagens desse método € fornecer uma compreensao
geral do problema, auxilia na identificagdo de conceitos e objetivos, além de
dar condi¢cbes para compreender os métodos para a resolucéo de problemas.

A desvantagem das entrevistas semi estruturadas € que tem grande
quantidade de informacgdes fragmentadas ou pouco profundas, as vezes pobres

em detalhes.

O Curso de Matematica para os Professores de Séries Iniciais
das llhas.

“A pratica é a ciéncia tocada com emog¢ao” — Stephan Piaget

Durante o Curso do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematicas
houve o convite para participarmos como docente de uma Jornada de
Matematica através do Projeto Universilhas, como processo de formacéo
continuada para os Professores das llhas. Para a concretizagdo deste curso
seria necessario o seu planejamento.

Num primeiro momento foram contatados, por telefone, trés professores,
um da Escola Marta da Conceigao, outro da Escola Sdo José e outro da Escola
do Combu. Formulado o convite aos professores e mostrado interesse pelos
mesmos, marcamos inicio e término do curso e solicitamos sugestdes para os
assuntos que identificassem as principais dificuldades que este professores
pudessem ter no ensino da matematica nas séries iniciais, para que entao
fizéssemos o planejamento do curso, com o objetivo de serem atendidos
essas sugestdes dos professores das llhas que foram coletadas através do

questionario inicial (anexo 1).
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A partir do questionario foram levantadas as dificuldades
declaradamente apontadas em entrevistas pelos professores das llhas, e que
foram as seguintes: M.M.C, M.D.C, decimais, calculos, tabuadas de 6 a 10,
percentagem e fragdes.

Baseado ainda no questionario (anexo 1) fizemos um levantamento e
verificamos que estes trabalham com as seguintes séries escolares: educagao
infantil e 12 a 42 séries do ensino fundamental. Identificamos que as escolas
“‘Anexo do Combu” e “Anexo llha Grande” que sédo da Prefeitura Municipal de
Belém usam a nomenclatura “educacdo infantil”®®, “Ciclo Basico 1 — CB1"® e
“Ciclo Basico 2 — CB2"°, e as escolas Marta da Conceigéo, Anexo Tiradentes,
Anexo Santo Antonio e Anexo Praia da Pedra Branca do Governo Estadual
oficialmente®! nao trabalham com educacao infantil e usam a nomenclatura de
18, 2%, 3% e 42 séries do ensino fundamental, sendo que as escolas designadas
como “anexos” trabalham com sistema multiseriado®’. A Escola Marta da
Conceicao além de ter o ensino fundamental completo (até a 82 série) tem o
ensino médio (até a 32 série), mas que nao fazem parte do estudo desta
pesquisa, e os professores desta escola escolhidos como sujeitos da pesquisa
trabalham com séries iniciais até a 42 série.

Ao refletirmos sobre os professores sujeitos desta pesquisa, sentimos a
necessidade de também trabalharmos neste curso com conhecimentos
didaticos e “novas técnicas™?® de ensino direcionados a educagdo infantil e
ensino fundamental, com objetivo de melhorar a pratica pedagdgica dos
professores das llhas.

A partir deste levantamento planejamos aulas a serem apresentadas no
curso, baseadas nas dificuldades apresentadas pelos professores, procurando
com isso atender seus anseios na pratica da disciplina matematica, buscamos
trabalhar com algumas metodologias que poderiam possibilitar a estes

professores a reflexdo sobre a pratica em sala de aula.

¥ Educagdo Infantil é o ensino escolar para criangas entre 3 a 5 anos ou pré-escolar.

¥ Ciclo Basico 1 se refere ao ensino de 1* e 2* séries.

30 Ciclo Basico 2 se refere ao ensino de 3* e 4* séries.

3! Um professor dessas escolas tem uma turma de educagio infantil, mas nio pode matricular os alunos,
pois a escola ndo trabalha com esta série.

32 Sistema de duas ou m ais séries em um s6 periodo letivo.

33 Expressam utilizadas pelos professores das Ilha.
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A partir das metodologias selecionadas decidimos entdo socializar as
aulas e planejar um curso direcionado também aos aspectos didaticos,
contemplando dentro do assunto problemas da matematica, como por exemplo
dentro da primeira aula abordamos o contrato didatico e em seguida
relacionamos com estratégias didaticas para o ensino especifico da matematica
como no caso de fragdes.

O conteudo era repensado sempre com troca de experiéncias entre os
participantes e o pesquisador, pois estes professores eram de varias ilhas, de
varias escolas com administragdes e diretorias diferentes, por isso o0 que um
professor praticava numa escola era diferente do que se praticava na outra
escola da llha, com isso dando a oportunidade de exporem suas experiéncias
do dia-a-dia. Contudo, cada professor que optasse poderia expor como “dava

»n34

sua aula™" referente ao assunto abordado do dia, mostrando quais outras

estratégias usavam para melhorar o aprendizado do aluno, gerando um
intercAmbio de troca de experiéncias entres os professores das llhas
presentes. Essa interacdo funcionava para uns como um estimulo, um sentido
de cooperagao, tinham um saber a expor, tinha um modo de agir e de se impor
em sala de aula e outros se recatavam, se recolhiam, se acanhavam e neste

sentido Perrenoud (2002 , 61) nos explicita:

“A cooperacgao profissional sempre esta na ordem do dia. Seus motivos sédo
muito razoaveis, inclusive o da rejeicdo da soliddo do profissional. No
entanto seus mecanismos sao menos transparentes: na cooperagao ha
transparéncia e segredo, partilha e concorréncia, desinteresse e calculo,
poder e dependéncia, confianca e medo, euforia e raiva. [..] Quando
convivemos com alunos e com intervengbes em grupos, ndo é de se
surpreender que nem sempre a cooperagao seja serena e neutra, que nunca
seja a simples conjugacéo eficaz de competéncias e de forgas.”

Baseado ainda no exposto acima, viemos buscar esclarecer porque 0s
professores mostram diferencas em suas experiéncias, e neste fato
identificamos um saber social que vai ao encontro ao pensamento de Tardif
(2002, 12) nos diz:

“Em primeiro lugar, esse saber & social porque € partilhado por todo um
grupo de agentes — os professores — que possuem uma formagdo comum
(embora mais ou menos variavel conforme os niveis, ciclos e graus de
ensino), trabalham numa mesma organizagao e estao sujeitos, por causa da
estrutura coletiva de seu trabalho cotidiano, a condicionamentos e recursos
comparaveis, entre os quais programas, matérias a serem ensinadas, regras
do estabelecimento, etc. Desse ponto de vista, as representagbes ou

3 Expressdo usada por eles.
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praticas de um professor especifico, por mais originais que sejam, ganham
sentido somente quando colocadas em destaque em relagcdo a essa
situagao coletiva de trabalho.”

Mostraremos abaixo uma tabela em que consta alguns dados

importantes do curso e que passamos a mostrar abaixo:

Tabela 7 - Sobre as interferéncias no Curso de Matematica para os

Professores de Séries Iniciais das llhas

Aula | Assunto Interferéncias dos professores das ilhas

1 Contrato | patricia: “Eu tinha uma professora que dava castigo a todo aluno que
didatico | ficasse com conversa com outros colegas”.

2 Fragoes Mara: "O que vi é realmente a universidade onde o aluno e o professor

na vivencia dele como ele interage com a matematica... como a
gente pode relacionar a matematica e que ele possa perceber o que esta
aprendendo na escola, e que esteja aprofundando seu conhecimento
através da pratica".
Reginaldo: "A relagdo que foi abordada que o decimal é um caso
particular da fragdo e que os milimetros é um agrupamento de 10
em 10... era a chave que realmente tava faltando para abrir minhas
idéias", isso ndao é dado no curso regular de nivel superior..."

3 Decimais Rita: "ja atuo neste sentido com o "cantinho da matematica” com um
abaco e com material dourado com 0s alunos".
Mara: "Vou aplicar o uso desse método de entendimento mesmo na
educacao infantil, tentando com isso ja deixar mais facil este trabalho
para os professores das séries posteriores".

4 Semelhan- | Njyia: "Ainda nao tinha pensado que a semelhanca era tdo importante

¢a para o aluno aprender melhor, e também que a proje¢do que se faz no
cinema era um exemplo tdo bom para entender o que é semelhanga”

5 I('iizoan;;())(tua-_ Reginaldo: "Minhis provas es_t?o num jeit(_) contextualizado dentro
Malta dg cultura da! regiao, o que faC|I|_ta 0 aprendizado dos meus alunos.
Tahan Rita: "Eu ensino matematica, muitas vezes, com o comércio, passando

troco e uso até passando o troco errado para ver se o aluno esta
atento as coisas."

6 Multiplica- | Egilene: "Achei muito interessante este método, pois com ele o aluno
Gao  COM | 55 precisaria mais decorar a tabuada, apesar de achar importante
os dedos | qye o aluno decore, mas esse método é mais pratico”.

7 MMC e | Mara: "Achei legal a parte de relagao que o professor apresenta que
MDC tendo um acha o outro, acredito que os cursos superiores deveriam

deixar de mascarar essas pequenas coisas e mostrar para nos
esses detalhes".

Rita: "Acho que realmente perdemos muito tempo ensinando o aluno
pelos livros tradicionais, mas ndo temos estas idéias do nada, é
preciso fazermos estes cursos para saber dessas coisas".

8 Jogo do|Apresentacdo de um jogo elaborado por um professor participante do
Prof. curso, mas nao sujeito da pesquisa.

Amigo

9 Calculo Patricia: “Eu agugo o aluno a fazer as contas de cabega, até

mgg;asl € | procurando que ele se desenrole melhor na vida. No caso dos jogos

eu também uso em sala, pois € uma forma interessante de passar a
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numéricas. | matéria para o aluno".

10 Expresso-
es Augusta: “A expressdo numérica € a matéria que mais os alunos tem
Numéricas | dificuldade de aprender. Confesso que eu tenho muita dificuldade de
e ensinar também”.

Algébricas
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5 Revelando o percurso da formacao

Esta pesquisa que envolve também os saberes docentes dos
professores das llhas vem acompanhada de dados do desenvolvimento
profissional destes professores, isto €, de dados do inicio de sua formacgao, de
dados atuais e também de dados das escolas em que trabalham no momento
desta pesquisa.

Neste momento abordamos diversas consideracoes e reflexdes acerca
dos conceitos e idéias tratadas por alguns autores, com isso buscamos
identificar como “Constituir-se Professor nas llhas de Belém: Ensinando
e Aprendendo Matematica”, além de identificar também saberes docentes
nas praticas desses professores que ensinam matematica para séries
iniciais, analisando os dados que foram obtidos através de entrevistas e aulas
ministradas no curso de matematica como formagao continuada para os
mesmos.

Diversos autores como Tardif (2002), Lorenzato (2006), Fiorentini e
Lorenzato (2006), Imbernén (2000), Smole e Diniz (2001), Charlot (2000),
Zabala (1998 e 2002) e Perrenoud (2002) levam-nos aos varios
direcionamentos de estudos, inclusive a pesquisa sobre os saberes dos
professores de séries iniciais que além de outras demais disciplinas
lecionam a matematica para alunos de 1% a 4® séries, e que é o objeto
desta pesquisa.

Viemos entdo nesta analise mostrar o que observamos nas falas dos
professores, e que cremos que a revelagdo destes professores tem uma
preocupacao referente as condi¢cbes de trabalho a que se submetem, e que
nos leva a fazer reflexdes de como “Constituir-se Professor nas llhas de
Belém: Ensinando e Aprendendo Matematica”, submetendo a critica o ponto
de vista da administracdo publica das escolas que trabalham e que influenciam
também nas condicbes de trabalho destes professores, neste caso uma
reflexdo que nao poderia ficar ausente desta pesquisa.

Este capitulo é dedicado a analise. Examinaremos as falas dos sujeitos,
baseada nas indagagdes iniciais deste estudo, que € uma investigacao
conforme o nosso olhar, e para isso dividiremos este capitulo em algumas

categorias, que chamamos de categorias de analise, e a divisdo se dara
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conforme formos identificando em suas falas os processos do caminho da

formacéo e dos seus saberes.

5.1 Formacao e identidade profissional

a) O Interesse pela formacgao.

Foi mencionado anteriormente nesta pesquisa a participagcdo dos
professores da llhas no “Curso de Matematica para os Professores de Séries
Iniciais das llhas”, como formacéo continuada, com aulas no Campus da UFPA
no bairro do Guama, precisando entdo o deslocamento dos mesmos partindo
das llhas para a o departamento do NPADC, no Campus da UFPA.

Pode-se ressaltar que a forga de vontade dos professores em fazer um
curso em Belém € de superar as expectativas, pois ao fazermos o inverso, isto
€, ao viajar de Belém para as llhas, sentimos quais sdo as dificuldades de
deslocamento, e para conseguirmos fazer este percurso é necessario o uso de
transportes com parte terrestre e parte fluvial.

A parte terrestre referente a chegada ao porto da Palha (com saida para
llha Grande e Combu) ou ao porto de Icoaraci (com saida para llhas de
Paqueta, Urubuoca e Cotijuba) ndo ha dificuldades maiores, face que ha linhas
de 6nibus a todo o momento que passam proximo destes portos e 0 acesso
através de carro permite até estacionamento com facilidade. A parte fluvial é
que torna uma viagem longa pelo tempo que se passa a disposigao da viagem,
mesmo quando € pequena a distancia. A viagem de barco pode ser cansativa,
pois € dependente de varios fatores, dentre alguns podemos relacionar:

» A saida da embarcacgéo fluvial é dependente das condi¢oes
meteorolégicas do momento do embarque,

» As embarcagdes que vao para estas llhas, exceto a
embarcagao da prefeitura de Belém (que vai de Icoaraci para a
llha do Cotijuba), ndo tém horario certo de saida, pois
dependem de ter um numero minimo de passageiros para que

seja compensatéria a viagem para o barqueiro®, isto é, ha

3> Dono ou pessoa responséavel por dirigir a embarcagao.
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necessidade de lotacdo minima para o barqueiro tenha lucro na
operagao da viagem,

» A velocidade limite dos barcos é pequena, além de se
tornarem menores ainda quando o sentido de viagem esta
contra a correnteza, ou quando o rio balanga muito, pois a
embarcacado tem que diminuir a velocidade do barco para

aumentar a seguranga da viagem.

Pelos motivos acima citados, destacamos o interesse no
desenvolvimento profissional destes docentes das llhas, pela determinacao de
virem das llhas até Belém para fazer um curso de formagéo continuada, pela
parte da manha com inicio as 08h e término as 13h. Pela participagcao destes
professores durante o curso, pudemos percebemos uma vontade incondicional
pela melhoria profissional.

Os Orgdos Publicos, que deveriam ser responsaveis e que tém a
incumbéncia neste sentido, ndo tomam a iniciativa de fazer e quase nada
fazem pela formagao continuada destes professores das llhas. Por convicgao
consideramos estes professores verdadeiros guerreiros, na sua luta pela
melhoria do ensino nas escolas das llhas, ndo s6 pela dificuldade fisica de
deslocamento, mas, pela determinagado e sentimento que os incita a atingir o
fim proposto. Coadunamos com o pensamento de Gongalves (2000, 35)
quando diz:

“As autoridades responsaveis pela elaboracdo das politicas educacionais de
nosso pais devem ter consciéncia e clareza de que o processo de melhoria
da educagao demanda, além de recursos financeiros, vontade politica,
tempo e acima de tudo, um compromisso ético e moral de sua parte para
com a populagao escolar.”

Notamos que as Prof®®. Nivia e Augusta, que iniciaram a carreira
docente quando tinham a 4% série primaria, fizeram esforco grande para

continuar as séries posteriores, conforme a fala da Prof®. Nivia:

“... ai nés fomos aprendendo, estudando, estudando, acabei no Cotijuba (a
8% série), fui para Icoaraci pro Avertano Rocha (Colégio de Ensino Médio),
tanto eu como ela (Prof®. Augusta), a gente ia junta, ia a remo, eu e ela todo
dia de casquinho, a gente levava o caderno no saco, roupa no saco, por
causa da maresia né, chegando la a gente se trocava do lado de la pela
beira (porto de chegada). Ai a gente ia pra escola”.
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Percebemos com a declaracédo acima que ha vontade e determinagao na
procura por novos conhecimentos por parte destes professores das llhas,
sendo considerada importante a busca pela formagdo, mesmo quando ha
dificuldades de deslocamento ou um rotineiro acordar cedo e dormir tarde para
continuar esta busca, e até quando faltava forca causada por exercicio de
remar demasiadamente, mesmo até quando o descaso do poder publico
reprime e nao propicia melhores condigdes ao professor na busca de
conhecimento.

O transporte entre as llhas e a cidade de Belém é ainda bastante
precario, mas € um fato de superacéo para os docentes das llhas, pois o que a
principio poderia ser uma dificuldade (obstaculo na locomogéo), reflete em
incentivo para a busca de maior formagao destes professores o que revela o

grande comprometimento destes professores com a profissdo docente.

b) Formacgao dos professores das ilhas.

Ainda ha discussido sobre a qualidade do ensino no que se refere a
culpa do mau ensino da matematica, pois quando o aluno chega a uma série
final do ensino fundamental ou do ensino médio com dificuldades de
aprendizado ha sempre quem indique algum culpado. Nesta polémica ha
sempre diversas opinides e dentre estas ha sempre alguém que penalize o
professor das séries iniciais como sendo o principal culpado por esta falta.
Confirmamos este pensamento com o de Gongalves (2000,18) no que diz,
sobre a transferéncia de responsabilidade:

“Nesta cultura de formagado profissional, os diversos segmentos
responsaveis pela qualidade do ensino acabam por ndao assumir a
responsabilidade pelo que vem acontecendo na educagdao em nosso
pais. Acabamos tendo o seguinte ciclo: uma parcela de nds, professores
universitarios, atribui aos docentes de EFM a responsabilidade pela
qualidade do ensino por eles praticado, estes docentes, por sua vez,
afirmam que a responsabilidade é dos professores de 1° a 4° séries,
e estes responsabilizam os docentes da pré-escola que, por sua vez,
culpam os familiares e estes a sociedade. Trata-se , na realidade, de um
ciclo vicioso onde ninguém assume responsabilidade, mas todos sdo co-
responsaveis”.

Acreditamos que o aprendizado do aluno quando feita de forma efetiva

nas séries iniciais ajudam o ensino das demais séries subsequentes, mas n&o
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significa que este aprendizado por mais significativo que seja, encaminhara o
aluno por toda eternidade escolar. Cremos ser necessario acompanhamento
também nas demais fases da vida escolar posteriores. Temos por certo que é
fundamental em todas as fases da vida escolar que o aluno tenha formagao,
escolar e cidada, que prepare o aluno para a vida social e também no ambito
profissional.

Por pensar que todas as areas de ensino devem aceitar suas partes de
culpas na qualidade do ensino € que pensamos sobre a necessidade da
formacgao continuada e permanente dos professores seja qual for seu nivel de
ensino, procurando com isso a crescente melhoria profissional do docente,

além de fortalecer o profissional docente.

Conseguimos perceber “in loco”, durante esta pesquisa, que os docentes
que atuam nas llhas procuram melhorar a sua formagdo. Analisando a
progressao destes professores desde o inicio de sua carreira docente, notamos
que nao se acomodaram com a formagao que tinham no inicio da docéncia e
mesmo atualmente procuram em se especializar se preocupando até com a
inclusdo, quando procuram fazer o Curso de LIBRAS. Isso n&o vai isenta-los de
culpa do mau ensino na matematica, mas mostra que ha vontade de melhorar

0 ensino dessa disciplina.

A maioria dos professores das llhas, participantes desta pesquisa, no
momento presente, ja tém o curso superior completo direcionado a docéncia, o
que modifica, ou melhor dizendo, que inverte os quadros inicial e final, pois se
inicialmente tinhamos o quadro de formagéo de professores (ver tabela 3 e 4)
com cinco professores com formacgao até a 42 série do ensino fundamental no
quadro final constatamos quatro professores com formagao superior, com isso
podemos confirmar que atualmente o quadro de professores das llhas

encontram-se com melhor formacéo.
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c) A (In)vocacgao inicial para a docéncia

Constatamos nesta pesquisa que a condicdo trabalhista dos professores
das llhas, em geral, sao contratados® por parte do governo estadual ou
municipal e estes “contratos” vém sendo renovados ha mais de dez anos,
ininterruptamente.

Os sujeitos de estudo desta pesquisa sdo professores de 1% a 4 séries
que comegaram suas atividades com certo nivel de formacgao e atualmente a
maioria se encontra com dificuldades de alcangarem graduacgéo superior por
varias causas, dentre as quais por nao terem disponivel energia elétrica onde
moram, por morarem em local de dificil o deslocamento das llhas para a
capital, entre outras causas para conseguirem conquistar nivel de formagéo
maior comparado ao inicio de profissao.

Notamos que muitos em seu inicio de carreira docente falam (conforme

entrevista) que “ndo se viam” ou “nem queriam” ser professores, tendo

geralmente outros sonhos profissionais, até mesmo quando aparece a ocasiao
da docéncia alguns deles relutaram para nao aceitar a oportunidade de lecionar
por diversos motivos. Hoje tém o pensamento diferente da concepcéo inicial

conforme veremos em vossas falas abaixo:

Reginaldo:

“Na verdade nao era um desejo de ser professor. Fui ser professor
pela necessidade de trabalhar. Antes tinha outro objetivo, pois fui
morar em Benevides e 14 ndo tinha muitas opgcdes e a opgao mais
facil de conseguir um emprego era ser professor. Entdo fiz
magistério e logo arranjei emprego, o prefeito de Benevides na época
era amigo nosso e conseguiu logo uma vaga para mim 1a”.

Mara:

E eu comecei a tentar ser professor ja tarde, porque eu queria fazer
agronomia mamae dizia ta tens que ser professor e eu queria
agronomia, ela ndo deixou entdo eu também fiz eletronica, (risos)..
ndo tem nada a ver... entdo eu ... eu fui ser religiosa. No final passei
cinco anos no convento, no mosteiro em Benevides Irm&s Carmelitas.
Quando sai, que eu sempre gostei de interior, foi por causa de problema
de saude, eu entdo decidi fazer faculdade, como eu tinha feito eletrénica
nao podia ensinar, ai nesta altura eu ja sabia que eu gostava mesma era
de crianga, e queria ensinar e entdo meu caso era interior e eu ja entrei
na faculdade com intuito de trabalhar com criangas do interior.”

36 Professores ndo concursados mas sim contratados temporariamente.
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Rita:

“‘Eu nunca quis ser professor, hoje tudo que eu fago é por amor a
minha profissdo, pela comunidade daqui, e eu ndo me imagino saindo
daqui. Se tivesse uma noticia assim “vao sair os temporarios” eu nao
quero nem pensar...”

Nivia:
“Eu ainda briguei 14, disse que nao queria, que nao queria, porque
ser professor é muito chato, tinha muito trabalho e eu nao tinha
paciéncia, eu dizia assim e a minha irma dizia “ndo porque isso vai te
ajudar”... sei la estamos aqui porque tinha de ser...Eu pelo menos na
hora |a quis brigar, briguei, esbravejei que ndo queria, ndo queria, e
acabaram me convencendo com salario, foi assim que me
convenceram, diziam “menina tu vais ter teu salario para ti comprar tuas
coisas, para ti estudar mais”, e eu pensava... bem, estudar eu quero, ai
eu disse... Ah! Entao ta bom, e eu aceiteil...]”

Augusta:

“[...] fomos convocada para uma reunido relampago e de repente
indicaram nds, porque ndo éramos nés para ficarmos, eram outras
professores, era a minha irma e nao lembro quem era... alids era a irma
dela (Prof® Nivia) e de repente elas n&o apareceram e ai nos indicaram.
Nos por muitas dificuldades que nés passamos eu sempre dizia pro
meu irméao “nao quero ser professora”.

A maioria destes professores comegam o percurso da profissdo docente
com o grau de instrucdo da 42 série do ensino fundamental, e de acordo com
as declaragdes dos professores das llhas, a assuncdo da oportunidade de
emprego se da por diversas causas, desde a possibilidade mais facil de
emprego, da necessidade ganho mensal, da descoberta do gosto pela
profissado e até a composicao de ter o salario para gastos pessoais com a ansia
de ter a possibilidade de ter maior estudo no futuro.

Cada professor das llhas teve seu inicio profissional motivado de formas
diferentes, sem formagao especifica na area do magistério e a maioria deles
quando do inicio da docéncia nas llhas tinham como grau de instrugcdo a 42
série do ensino fundamental, independente disso, podemos notar que é uma
necessidade a existéncia de professores nestas localidades, onde a
alfabetizacdo na regido antes era preocupante, e a caréncia era sentida entre
pessoas adultas e criancas moradoras que nao tinham a possibilidade da
leitura e da escrita. Cremos que a fungdo destes professores foi de
desbravadores da regido quando ha mais de dez anos nao havia profissional
docente “concursado” da prefeitura e do estado que quisesse estar com esta
responsabilidade na regido das llhas, percebemos que mesmo atualmente
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ainda nao ha interesse pelos profissionais docentes que moram no centro do
municipio de Belém estarem lecionando nas llhas de Belém.

Apesar de inicialmente ndo quererem “ser professores”, aceitam ser e se
revelam profissionais preocupados com a educagdo e também com a parte
social das llhas. Desempenham este papel social por aceitarem esta fungao
que é atribuida diretamente pela populagcdo moradora da llha. Observamos que
os professores das llhas s&o considerados pelos moradores pessoas de
confianga e por isso lhes atribuem maiores responsabilidades, que vao desde
conselheiros pessoais e comunitarios, psicologos, juizes de paz, médicos até a
de lider de movimentos sociais da regido, e qualquer dificuldades que a
comunidade possa ter o professor € a pessoa que pode sempre ser procurado
em primeiro lugar.

Atualmente a populacdo das llhas cresce, mas ainda continua a
dificuldade de transporte e os 6rgéos do estado e do municipio ndo oferecem a
infra-estrutura necessaria a estas escolas, o que se tornaria melhoravel a rotina
dos profissionais lotados nestas escolas e que tém responsabilidades com os
problemas sociais da regiéo.

Apesar de toda a dificuldade de transporte, de infra-estrutura, descaso
dos oOrgaos publicos, e de outros problemas podemos afirmar que os
professores das llhas que nao se achavam com vocagao inicial para a
docéncia, atualmente se acham “impregnados” com os atributos da “profissao
professor’, e que a invocagéo inicial nao foi em véao, pelo comprometimento

que se acham hoje com a educacéo.

d) A Formacao inicial dos professores das ilhas

Podemos constatar que a formacéo da maioria dos professores das llhas

quando no inicio de profissdo docente tinham a conclusdo do ensino primario,
37»

isto é, a 42 série “primaria”’”, que foram admitidos pelo municipio e pelo estado

sem experiéncias iniciais na docéncia, e que foram se formando profissionais
com a experiéncia pratica e com a busca da formacdo continuada, isso foi
constatado pelo acesso das falas destes professores, conforme exposto a

seqguir:

37 Atualmente chamado de ensino fundamental.
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Reginaldo:

“Antes tinha outro objetivo, pois fui morar em Benevides e la nao tinha
muitas opg¢des. A opgdo mais facil de conseguir um emprego era ser
professor. Entao fiz magistério e logo arranjei emprego, [..] Ai eu

trabalhei 8 anos 13”.

Rita:

“Quando eu comecei aqui eu sé tinha o primeiro grau e ai eu dava aula
para criangas e adultos”.

Augusta:

“O desafio de ser professor, na realidade foi a caréncia aqui que fez nos
cairmos de “paraquedas” aqui, pois nds sé tinhamos a 4° série e fomos
convocados para uma reunido relampago e de repente indicaram a gente...”.

O desafio aceito por estes professores, quando ainda nao tinham
nenhuma formacdo direcionada a licenciatura e nem mesmo experiéncia
pratica, foram muito audazes, pois, como se sabe toda mudanca é dificil quanto
mais uma mudanga radical como esta. O ato de mudar € dificil, mas & possivel
(Paulo Freire), prova que todos os professores lotados nas llhas se encontram
a mais de dez anos lecionando. Neste pensamento identificamos que os
saberes experienciais deste professores foram constituidos na pratica
durante o desenvolver dos anos posteriores ao inicio da contratagao, o
que Tardif (2000, p. 49) nos expde:

“Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes préticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpbem a pratica
para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes
constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representagdes a partir das quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas
suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em
acdo.”

Entdo depois de mais de dez anos de experiéncias podemos dizer que
estes professores estao cheios de saberes adquiridos durante a pratica
docente.

A fala da Patricia abaixo:

“Eu nunca tinha sido professor. Fui logo pegando uma turma de segunda
série, e eu n&do sabia como fazer, e eu sem experiéncia, até agradeco
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muito uma professora, que ainda temos hoje que é a Prof® Led, que
me ajudou muito.”

A fala acima mostra que o docente precisou interagir com outros
individuos e segundo Tardif (2000, p. 49) o docente raramente atua sozinho,
isto €, acontece uma rede de interagdes com outras pessoas, com 0s alunos,
também através de discurso e de comportamento. No caso acima houve
interacdo com outro professor, e ai se identifica também os saberes
experienciais interagido com outro professor mais experiente para um com
menos (ou nenhuma) experiéncia docente. Tardif (2002, 52) ainda nos fortalece

com o que diz:

“O papel do professor na transmissdo de saberes a seus pares ndo €
exercido apenas no contexto formal das tarefas de animagao de grupos.
Cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com os
outros através do material didaticos, dos “macetes”, dos modelos de
fazer, dos modos de organizar a sala de aula, etc. Além disso, eles
também trocam informagdes dobre alunos. Em suma, eles dividem uns
com os outros um saber praticosobre sua atuagao...”

A ajuda de outros professores mais experientes encoraja o professor
iniciante a assumir a profissao docente.

Neste sentido Tardif (2002, 52) nos fala que o relacionamento dos
jovens professores com os professores experientes levam a situagbées que
identificam os saberes da experiéncia, e esses saberes ao serem transmitidos,
ficando com a incumbéncia de ndo ser apenas um pratico, mas também um

formador.

e) Descoberta para vocagao docente

A partir da aceitacdo de ser professor, vemos uma preocupacao
estampada pela necessidade de um aprendizado maior por parte desses novos
professores, como uma exigéncia intima de reforma profissional. ldentificamos,
em falas, algumas inquietagbes destes professores, conforme a seguir:

Reginaldo:

“Entao fiz magistério e logo arranjei emprego, o prefeito de Benevides na
época era amigo nosso e conseguiu logo uma vaga para mim la. Ai eu
trabalhei 8 anos la... e aos poucos fui me identificando com a
profissdao, né, com as agdes do magistério, ai aos poucos fui me
identificando, fiz faculdade de pedagogia, e formei e continuei
trabalhando...”.



91

Nivia:

“Ai o primeiro dia de aula foi um choque para mim, nunca tinha
trabalhado com crianga, né, e chega um bocado de criangas querendo
que ensinasse eles e a gente ndo sabia nem para gente, ai foi o jeito ir
pro caderno “tradicional total’”, ai nés fomos aprendendo,
estudando, estudando,[...]".

Esses professores tém suas histérias de desenvolvimento profissional
diferentes, e foram identificadas quando perguntados em entrevista sobre o

inicio de profissao.

5.1.1 Sobre esta formacao e identidade profissional

Temos neste texto que o comprometimento destes professores com a
educacao é muito grande, se pensarmos que eles estdo sempre a procura de
melhoramento profissional através da formacgao continuada. Claro que n&o sao
perfeitos, e podem estar longe do ideal, mas se admitirmos que temos
professores, comparativamente aos professores das llhas, que atuam no
magistério ha muito tempo, que se encontram em melhores condigbes de
trabalho, exercendo a profissdo em escolas localizadas proximo a grande
centros e que por isso estdo proximos de muitas oportunidades de cursos para
melhor formagdo e sem problemas maiores quanto a transporte, mas que
nunca estdo dispostos a essa busca de melhor formagdo entdo podemos
mesmo dizer que os professores das llhas sdo verdadeiros guerreiros.

Aliado ao tema acima, podemos também afirmar, através das
entrevistas, que 100% destes professores das Ilhas ndo queriam inicialmente
serem professor, mas as “(in)vocag¢des” que |hes fizeram, os trouxeram para o
magistério e atualmente se encontram em condi¢cées que expressam amor pela
profissdo, além de ndo se acharem em condi¢des de estarem atuando em
outra profissdo, por isso exercem como unica profissao a de docente, e julgam
ser até estranho atuarem em outros lugares diferentes das llhas, pois se acham
comprometidos com os alunos das llhas, com a comunidade e com a regiao
que agora é deles proprios.

Vejamos os quadros a seguir que expdéem informacdes de dois
momentos desta pesquisa, sendo o primeiro momento questbes referente a

dados coletados antes do inicio do Curso de Matematica para os Professores
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de Séries Iniciais das llhas e num segundo momento coleta de dados sobre
contribuigdes que o curso pode ter dado a estes professores e que serviu para

melhor analisarmos.
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Ensinar Matematica

Quantidade de Professores

um
o Gosta

B Gosta muito

0O Nao gosta

As resposta mostra que a
maioria dos professores das
llhas gostam de ensinar
matematica, se destacando

muito e outro por ndo gostar
de ensinar a matematica.

professor por gostar

Identificamos as
expressoes numericas
como assunto mais dificil
de ser ensinado, seguido
das quatro operacdes.
Um professor declara nao
ter dificuldades com
assuntos referentes as
séries iniciais.

2,51

1,51

0,51

Assunto mais dificil

Quantidade de Professores

@ Decimais/Fragdes

W Expressoes Numéricas
04 operagoes basicas

O Sem nenhuma dificuldade

Maior dificuldade de Ensino

2,51

1,51

0,51

Qauntidade de Professores

m Problema cognitivo/falta
de exercicios

W Assunto especifico

0 Matérias didaticas/
espaco fisico

[0 Métodos diferentes

As matérias didaticas e o
espaco fisico, sendo a
principal dificuldade de
ensino. Identificamos
estes professores
pertencentes a mesma
escola e que nao tem
estrutura adequada para
ser considerado bom
ambiente de trabalho.
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O assunto que mais contribuiu
no curso de matematica para
professores das llhas foi
“relacionar 0s temas”.
Identificamos que estes
professores se preocuparam
em ter “ganhar tempo” quando
relacionando temas podem
ensinar dois assuntos na
mesma aula.

O que contribuiu no curso como conhecimento
novo

m Relacionar temas

W Técnica mult. com dedos

O Nowo olhar pela
matematica

Quantidade de professores

O que contribuiu como refor¢go no Curso?

O assunto que contribuiu

como reforgo no curso de

matematica para professores

das llhas foi mais uma vez o

@ Relacionar temas “relacionar os temas”.
W Jogos

Quantidade de professores

0O Tecnica Mult com dedos
OSim

O assunto que poderia ser
acrescentado seria “exercicios”.
Esta escolha acreditamos ser
em fungao de sido feito troca de
experiéncias entre 0s
professores onde cada um deles
demonstraram os “seus jeitos”
de ensinar os temas abordados,
dentro de sua cultura, na sua

sala de aula.

O que poderia ser acrecentado no curso?

@ Curriculo

W Exercicios
0O Métodos de ensino

0O Outros conteudos
W Disucssao de Vivencias

Quantidade de Professores

Sugestoes préximos cursos No final do curso solicitamos que

3,51

2,57

1,51

0,51

Quantidade de professores

fossem apresentadas sugestdes
para um proximo curso e
‘expressbes numéricas” foi o

mCurriculo assunto mais indicado. Apds esta
mNowas técnicas identificacdo fizemos uma aula
D Expressoes Numéricas sobre o assunto, na Escola Marta
O Intercambio entre os Prof

da Conceigao, na llha do Cotijuba
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5.2 A Matematica e a pratica pedagdgica

f) Sobre o conteudo

Mara afirma através dos questionarios gostar de matematica, que seus
alunos nao tém dificuldades exclusivas na matematica, mas se encontrar
alguma (dificuldade) usa as vivéncias dos préprios alunos para poder supera-
las e que a partir dai relaciona as vivéncias dos alunos com a teoria do assunto
da disciplina, acreditando que assim se torne um processo efetivo de
entendimento. O assunto mais dificil de ensinar é “decimais e fracdes” além de
ser sua maior dificuldade no ensino.

Apesar de nao achar dificil e gostar de ensinar matematica, deixa
evidente na entrevista sua dificuldade no conhecimento do assunto
decimais/fragbes, o que faz com que tenha maior dificuldade no “ensinar” estes
assuntos. Notamos entdo que o aprofundamento no conhecimento do assunto
interfere diretamente na pratica do docente, o que podemos afirmar que o
conteudo é importante no desenvolvimento da pratica docente, apesar de nao
ser o suficiente.

Segundo Tardif (2000) o professor em sua pratica, deve se apoiar em
conhecimentos especializados e formalizados, através das disciplinas
cientificas que sejam adquiridas num processo de longa formagé&o de alto nivel.
Este autor evidencia que estes conhecimentos especializados devem ser
adquiridos na universidade ou equivalente.

A formag&o de Mara € uma graduacéo de nivel superior em formagéo de
professores, com isso ndo sendo especialista nem em matematica e nem em
qualquer outra disciplina que lecione para o ensino de séries iniciais, mesmo
porque ndo é comum curso de especializacdo em matematica para ensino
destas séries.

Em uma aula na qual foi abordado o assunto “fracdes e decimais”, foi
apresentado a seguinte reportagem do jornal “Bom dia Brasil” da Rede Globo.
Foi pedido, anteriormente ao inicio desta reportagem, que fosse identificado
“algum assunto de matematica na reportagem”. Esta reportagem transcrita
relata o seguinte:

“Foram 20 universidades avaliadas no caso de Sdo Paulo, onde os
alunos no final do curso e também os recém-formados foram avaliados
com testes de conhecimento gerais e numa segunda fase a uma prova
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pratica, onde dos 900 avaliados, menos de um terco fez a prova final
e destes mais da metade (apareceu um grafico em forma de pizza
identificando esses valores) foram incapazes de tratar e diagnosticar
um caso grave, traumatismo de térax, caso muito comum nas grandes
cidades por causa do grande numeros de acidentes de transito. O CRM
constatou que varias universidades estao privilegiando mais o ensino de
diagndsticos por imagem do que por exames clinicos...”

Pesq.: Vocés “viram a matematica” presente na reportagem?

Mara: “O que vi é referente a universidade onde o professor na vivéncia
dele, como ele interage com a matematica.... como a gente pode relacionar a
matematica e que ele possa perceber o que ele esta aprendendo na escola, e
que esteja aprofundando seu conhecimento através da pratica.

Pesq.: A reportagem fala de educagdo, e dentre o que aborda a
reportagem podemos relacionar com a nossa profissdo sim, mas esta
reportagem esta identificando matematica, e a intengdo é relacionar a
reportagem com o assunto de hoje (Fragdes). Entdo, vocés viram o reporter
falar “dos 900 avaliados, menos de 1/3 ..., mais da metade...?”

Mara: “Ah... Menos de 1/3 passaram na prova?”

O episddio relatado acima evidencia que Mara nao percebeu que o texto
faz uma comunicagao de dados usando fragdo, somente quando é dirigida uma
questdao que explicita este conteudo no texto entdo consegue identificar a
matematica na reportagem. Antes teria relacionado a reportagem com a
“vivéncia do professor e a forma que ele interage com a matematica”, sendo
uma interpretacao possivel.

Mara tem sua formacgao de nivel superior na area da Educacgao, no curso
de Formacao de Professores, mas consta em seu curriculo uma formacao de
nivel médio direcionado a “ciéncias exatas”, o que poderiamos pensar que a
disciplina “matematica” seria um fator de conhecimento expressivo.
Percebemos que o “ndo identificar” em videos as formas fracionarias de 1/3, %,
graficos e nao relacionar estas expressées com a matematica nao significa que
tenha desconhecimento deste assunto, ao mesmo tempo reafirma sua resposta
a questao PI4, na qual identifica dificuldade com o ensino de fragdes.

As universidades tém oferecido suas disciplinas altamente fragmentadas
e direcionadas a um so6 contexto, isto é, as disciplinas ndo sdo comumente
relacionadas entre si, na opinido de Tardif (2000) as disciplinas constituem

unidades autbnomas entres si gerando pouco impacto sobre o aluno.
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Em nosso pensamento as universidades que formam professores de
séries iniciais dao pouca importadncia para a matematica em seus curriculos,
primando por outras disciplinas, por outro lado no curso de graduagao em
matematica deixa de formar professores de matematica para formarem
“matematicos” que seriam facilmente aproveitados como pesquisadores no
mercado de trabalho. Concluindo Lorenzato (2006, 52) analisa o pensamento
que diz:

“Em ultima analise considere que, geralmente, o curriculo do curso
universitario de matematica é concebido e moldado para formar o
pesquisador em matematica e ndo o professor para atuar no ensino
fundamental e médio. Entdo, resta a este a necessidade de fazer cursos
complementares a sua formagéo, ministrados por docentes que possuam
larga experiéncia de magistério para criangas e jovens, além de boa
formagao matematica. Afinal, ninguém ensina o que ndo conhece.”

Por estes dizeres o autor acima afirma que o préprio professor de
matematica ndo é formado para ensinar no ensino fundamental entdo, o que
podemos pensar do professor de séries iniciais? Acreditamos que esse tipo de
dificuldade existe em funcdo de todo um complexo de variaveis que interferem
durante uma vida escolar, mas que pode ser melhorada através da formacao
continuada, pois pode ser percebido o obstaculo causador do problema e ser

motivado o aprendizado do assunto que necessita maior atencao.

g) A escrita, leitura, a interpretacdao de textos e a

pratica de exercicios.

Reginaldo tem curso superior em Pedagogia, expressa em grau
superlativo sua intencdo pelo gosto de ensinar matematica, ndo acha dificil
ensinar, ndo tem dificuldade nos assuntos de matematica inerentes ao ensino
de 12 a 42 séries, que seus alunos ndo tém dificuldades no aprender a
matematica, que procura “facilitar” o ensino para isentar o aluno de qualquer
dificuldade, além de acreditar que as principais dificuldades existentes em seus
alunos estdo na “falta de pratica®, isto é, na falta de exercicios, ou na
dificuldade de raciocinio, ou seja, problemas cognitivos.

Segundo Reginaldo, a maior dificuldade de ensino localizado no aluno,
em seu pensamento, seja na falta de “treinamento através de exercicios” ou na

deficiéncia do desenvolvimento cognitivo. Ele & determinado em afirmar que o
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problema esta direcionado exclusivamente no aluno e que este problema na
matematica sera resolvido através da pratica de exercicios constantes.

Em uma fase de um questionario aplicado a este professor ele assume a
importancia da leitura e também da escrita para o desenvolvimento da
disciplina matematica e este momento e em sua fala diz:

Pesq.: Os alunos daqui fazem algum tipo de refor¢o de matematica?

Reginaldo: No caso aqui agora tem dois alunos que sdo do C2 da
terceira série, eles estdo fazendo aula de reforgco agora pela manha, eles
vem, pegam leitura fazem alguma interpretagcdo para irem se
desenvolvendo, eles tdo com dificuldade na escrita, entdo ele escrevia
muito lento, muito devagar, ai ele foi treinando, treinando, agora esta bem
melhor, o outro tem dificuldade na leitura, e ja ta desenvolvendo, ja sabe
ler o comando (problema matematico) e resolver o problema.

Pesq: Entdo um problema que interfere na matematica € a falta de
exercicio na escrita?

Reginaldo: Sim, aos poucos eles vao desenvolvendo a escrita, mas
também na leitura, porque a turma da tarde é terceira e quarta, agora tem o
restante desta turma (da manha — 12 e 22 séires) que vem a tarde para ca
também para reforgcar, nem todos vém de manha, tem uns que s6 podem vir a
tarde, pela distancia, pelas dificuldades também, entdo uns vém de manha
outros vém a tarde. . . A tarde é s6 3? e 42 séries, mas tem um grupinho da
12 e 22 que vem a tarde, que seria daquela turma que vem com o pessoal da
tarde e tem o restante dessa turma aqui, ai eles ficam sé numa turma, mas sao
duas atividades diferentes, uma para turma normal e outra pro reforgo na
escrita e leitura.

Um ponto que Reginaldo detectou como problema (dos alunos) é a
escrita e a leitura lentas dos alunos, porque muitos demoram para escrever, e
os problemas matematicos que precisam ser copiados do quadro-negro os
alunos demoram muito para transcrever no caderno, além de ser importante a
leitura mais rapida para agilizar o entendimento do problema matematico.

“O fracasso escolar nao existe; o que existe sdo alunos em situacao de
fracasso” Charlot (2000). Usamos esta expressao para chegar até o que
realmente temos como verdade, pois nossa idéia € que alguns alunos néao

acompanham o aprendizado da forma que o professor pensa que ele
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aprendeu, com isso coadunamos com as palavras de Charlot (2000, 16) no
qual fortalece este pensamento quando fala do fracasso escolar, que em suas
palavras diz:

“Existem é claro, alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes
é dispensado, que nao adquirem os saberes que supostamente deveriam
adquirir, que nao constroem certas competéncias, que nao sao orientados
para a habilitagdo que desejaram, alunos que naufragam e reagem com
condutas de retragcdo, desordem e agressao.”

Pensamos que a leitura, a escrita e assim como a interpretagcdo de
textos sao de primordial importancia ndo so6 para o aprendizado da matematica,
mas para qualquer disciplina ou area do conhecimento (Smole e Diniz. 2001). A
leitura amplia o dominio da aprendizagem, do conhecimento, e € um grande
desafio das escolas, mas ndo é o suficiente para que o aluno aprenda a
matematica, alias, a compreensdo de um texto ndo € tarefa facil e tem o
mesmo grau de dificuldade de resolver um problema de matematica.
Lembremos que a matematica ainda tem uma linguagem propria, apesar de ter
evoluido e ter sido universalizada ainda alunos e professores tem a dificuldade

de entender esta linguagem (Lorenzato, 2006).

A linguagem matematica exige um maior rigor do que a nossa linguagem
cotidiana, o que explica Lorenzato (2006, 45):

“Essa diferenga entre a linguagem popular e a linguagem matematica pode
explicar, em parte, a dificuldade que algumas pessoas tém para distinguir,
por exemplo: perpendicular, de ortogonal; superficie, de area; poliedro, de
poligono; trapézio, de quadrilatero; circulo, de circunferéncia; nimero, de
numeral, entre outros.”

O dominio da leitura € importante, e € evidente em nossa concepgao
que € necessario que o professor tenha o conhecimento da matematica, mas
de uma forma que perpasse o conhecimento formal, que seja voltada as
também necessidades dos alunos, identificando seus problemas que podem
ser de qualquer ordem (cognitivas, pessoais, etc...) por isso identificamos no
Reginaldo os saberes relativo ao conteudo de ensino, mas também os saberes
da experiéncia. O professor identifica o problema dos alunos que nao tém
fluidez na leitura e na escrita, e que isso influencia negativamente na disciplina
matematica, e recorre a sua experiéncia para solucionar esta questdo através
do reforgo. Este saber (experiencial) ndo € adquirido na academia, nem

facilmente encontrado em cursos de formacgao inicial ou continuada e baseado
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neste pensamento recorremos a Tardif (2000, 38) que nos explicita sobre os
saberes experienciais:

“Finalmente, os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na
pratica de sua profissao, desenvolvem saberes especificos, baseados
em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses
saberes brotam da experiéncia e sao por elas validados. Eles incorporam-se
a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades,
de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes
experienciais ou praticos...”

Ainda sobre estes saberes Melo (In: Fiorentini e Nacarato (2005, 44))
nos diz:

“O saber da experiéncia do professor € um saber construido por cada um a
longo de anos de trabalho docente. E um saber complexo, que ndo se
aprende na academia ou nos cursos de formacgado inicial. Resulta,
fundamentalmente, da reflexdo do professor sobre sua pratica cotidiana e
varia de acordo com a histéria de vida privada e profissional.”

No questionario pds-curso, na pergunta PP3, Edilene se expressa em
dizer que “poderia ser colocado os exemplos mais na pratica”, o que reforga

ainda mais a preocupacao destes professores na pratica de exercicios.

E importante também relacionarmos esta parte da entrevista com o
pedido dos professores das Ilhas para uma aula sobre expressdes
numeéricas/algébricas seja somente pratica de exercicios, 0 que nos revela que
acreditam que este método € eficaz “para eles”, o que explica a intengdo do

professor Reginaldo em aplicar também nos seus alunos.

Sabemos que toda pessoa é diferente da outra e tem seu modo de
aprender também variado de pessoa para pessoa, ainda mais quando nos
referimos a professores que se torna mais complexo ainda, pois como ja
percebemos anteriormente, neste capitulo de analise, o processo de
adquirirmos conhecimento € um processo pratico e que vai se adaptando ao
longo do tempo (Imberndén, 2000), pois cada pessoa tem seu modo de
aprender, principalmente quando queremos que este “aprender’ se torne um

“aprender” significativo.

h) Preservando o sécio-cultural: O papel da escola intervir
nesta realidade.

Em entrevista com Reginaldo houve o seguinte questionamento:
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Pesq.: Estou percebendo que na tua prova de matematica utilizas a
contextualizagdo com a cultura regional. TU falas em “rasas™® de acai e
também envolve problemas com barcos.

Reginaldo: E uma preocupacdo que nés temos aqui é atingir esta
cultura, é estar enfatizando esta cultura daqui da regido, com nomes ligados a
aqui mesmo, entdo a gente trabalha neste sentido.

Sabemos que existem certos problemas referentes aos textos dos livros
didaticos, apesar de que esta situagao nao os deixa na condigao de exclui-los
de nossa sala de aula, mas geralmente os textos encontrados nos livros s&o
centrados em realidades diferentes das llhas de Belém. Queremos dizer que os
livros didaticos usam figuras e imagens alheias a realidade encontrada nas
llhas, e que muitas vezes o aluno ndo tem o conhecimento da imagem ou das
palavras escritas que figuram nos livros didaticos. E um ponto (na entrevista)
em que o professor consegue mostrar com certa seguranga que ha a
necessidade da contextualizagao voltada para a cultura da regido. Até porque
os livros-textos nao sao escritos por professores da nossa regiao.

Acreditamos ainda que seja necessario o conhecimento de mundo para
o entendimento do aluno, até para o entendimento destes livros, o que néo é
errado, mas entendemos que € importante escolher alguns problemas da forma
que sao escritos nos livros, fazendo um processo de investigagcédo e discussao
sobre o problema, mas também € necessario a transposicao destes problemas,
adequando as figuras e expressbdes para o cotidiano do aluno das llhas,
rompendo assim com o modelo de problemas convencionais. Smole e Diniz

(2001, 101) contribuem sobre isto no que dizem:
“‘Em resumo, a aprendizagem de Resolugdo de Problemas convencionais
depende de reflexdo que nossos alunos tém oportunidade de fazer,
investigando cada problema e confrontando-o com outros tipos de
problemas.”
Ainda baseado no pensamento do professor em atingir a cultura do
aluno, Fiorentini e Lorenzato (2006) esclarecem que as investigagdes feitas no
Brasil sobre a Etnomatematica envolveram o contexto sécio-cultural e a

Educacdo Matematica é uma linha de investigagdo que se destaca

¥ Tipo de cesto feito de vime que serve para acondicionar o agai, que é um regional.
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internacionalmente, além de um grupo de pesquisa do mestrado em psicologia

cognitiva da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Lorenzato (2006) enfatiza que “na pratica pedagdgica, podemos
aproveitar a vivéncia de um aluno para auxiliar outro”, isso revela o
entendimento do aluno quanto ao seu grupo, a sua regido que o aluno ja traz
para sala de aula como saber vivenciado. Que este aluno pode até auxiliar o
professor quando usa o aluno que ja entendeu o assunto em ajuda ao outro
que ainda ndo entendeu, pois geralmente pertencem a mesma cultura, a

mesma regiao.

Notamos também que a Mara na pergunta PP2, do questionario pds-
curso, afirmou que “a relagcdo do conteudo matematico e o cotidiano do aluno
(contextualizag&o)” contribuiu como reforco de seu conhecimento anterior, o
que mostra a presenga de certa preocupagao dos professores com o lado

socio-cultural do aluno.

Os alunos possuem diferentes caracteristicas, cabe ao professor
favorecer o desenvolvimento das potencialidades deles por meio da utilizagao
de diferentes recursos didaticos (Lorenzato, 2006), que o professor pode

proporcionar o conhecimento através do que o aluno ja vivenciou e conhece. E

importante ir até aonde o aluno esta presente.

Todos nds dispomos de alguns conhecimentos que adquirimos ao longo
da vida como resultado de nossas experiéncias (Zabala, 2002). Sabemos que
em nenhum momento da historia alunos chegaram em sala de aula sem
nenhum conhecimento, pois ja chegam com alguma “bagagem” cultural,
tratando-se das llhas vemos que as criangas sao também cheias de saberes e
Zabala (2002) denomina de conhecimento cotidiano, ordinario, comum ou
vulgar, que é o conhecimento que usualmente usamos em nosso dia-a-dia, e
que é importante ser preservado como cultura da regido, a exemplo da cultura
de acai que foi explorado pelo professor da Ilha em prova e declara ser uma

preocupacdo atingir a cultura da regiéo.

O papel da escola é esse de intervir entre dois conhecimentos, transpo-
lo didaticamente em um apenas, o que deixa perguntar: Para que deixar o
aluno com dois conhecimentos se podemos relacionar e transformar em um

s6? Zabala (2002, 62) arremata este pensamento quando diz:
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“Assim, pois 0 objetivo da escola sera o de conseguir que o conhecimento
cotidiano seja o mais eficaz possivel para dar resposta aos problemas que a
vida em sociedade coloca para as pessoas. A fungédo da escola sera a de
melhorar, aprofundar e ampliar este conhecimento cada vez mais elaborado,
em que o conhecimento cientifico sera mais ou menos relevante em fungéo

"

de sua capacidade de melhora do conhecimento “cotidiano”.

Com este pensamento fica a escola com o dever de relacionar o
conhecimento cotidiano e o cientifico para tornar um s6 conhecimento, além de
torna-lo eficaz, sendo uma forma possivel de desenvolver melhor a capacidade
de compreender do aluno.

A partir destes esclarecimentos identificamos os saberes da pratica, em
que a Educacdo Matematica é vista como pratica sociocultural, pois
consideramos que atende interesses sociais e politicos, e mostra as vivencias

neste caso regional.

i) Pratica pedagédgica

Em resposta a entrevistas, Rita diz gostar de ensinar matematica,
algumas vezes acha dificil ensinar matematica dependendo do assunto
abordado, participou de cursos da escola ativa, usa o “cantinho da
matematica” (usa abaco, jogos matematicos e materiais dourados) para
esclarecer melhor o aluno sobre o assunto, sendo a divisdo e as expressoes
numeéricas os assuntos mais dificeis de ensinar e o que poderia contribuir num
proximo curso, seria encontrar diferentes métodos (do que ele ja conhece),
para que os alunos entendam a problematica estudada.

Rita fala sobre o cantinho da matematica:

“Pego uma moedinhas e ai a gente faz compras, eles entendem
rapidinho. “Eu até engano eles”, no bom sentido, eu dou o troco errado
para eles ... para ver se eles sabem passar troco mesmo”.

Em outra fala diz:

“Em minha sala de aula tem uma “girafa” com medida de até 2 mts de
altura e que uso para fazer medicao das proprias criangas, trabalho com
metros e centimetros. Mas ndo relacionava os decimais com fragdes”.

Segundo a definigdo usada por Lorenzato (2006) “o LEM (laboratério de
ensino de matematica) pode ser entendido como armario ou canto de sala e
sao depositados os materiais didaticos especificos ao ensino da matematica”.

O uso dos “cantinho da matematica” é procedimento facilitador e construtor do
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aprendizado quando utilizamos como experimentacdo e com intuito
investigativo.

Este local serve como ‘“laboratérioc” e € necessario ser usado pelo
professor nao bastando somente a existéncia do mesmo na escola sem a sua
utilizagcado constante, para que o professor obtenha resultados confortantes no
processo de ensino aprendizagem.

Esta professora mostra o que Tardif (2002) chama de “os saberes da
formacgao profissional (das ciéncias da educacéo e da ideologia pedagdgica)”
ou melhor, os saberes pedagogicos, quando cita o uso de materiais dourados e
que foi criado o habito seu uso apds pertencer a “escola ativa” e que passou a
incorporar no ensino da matematica. Dentro dos saberes profissionais Tardif
(2002,36) ainda revela que:

“Pode-se chamar saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicdes de formagdo de professores (escolas normais ou
faculdades de ciéncias da educagao). O professor e o ensino constituem
objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educagao.
Ora, essas ciéncias, ou pelo menos algumas dentre elas, ndo se limitam a
produzir conhecimentos, mas procuram também incorpora-las a pratica do
professor”.

E sobre saberes pedagdgicos Tardif (2002) diz que se apresentam como
“doutrinas ou concepcodes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa
no sentido amplo do termo...”. S&o saberes que sao incorporados a formacao
profissional através de ideologias ou ainda de técnicas e normas, a exemplo da
“‘pedagogia chamada “ativa” que apoiou-se na psicologia da aprendizagem e do
desenvolvimento para justificar suas asser¢dées normativas”.

As reflexdes sobre a pratica sdo importantes na vida docente, e sobre
esta importancia Perrenoud (2002, 48) contribui nos revelando quais sao os
dez motivos ligados para formar professores que possam refletir sobre sua
pratica:

Compense a superficialidade de formacgao profissional,
Favoreca a acumulagao de saberes da experiéncia;

Propicie uma evolugao rumo a profissionalizagao;

YV V VYV V

Prepare para assumir uma responsabilidade politica e

ética;

A\

Permita enfrentar a crescente complexidade das tarefas;

A\

Ajude a vivenciar um oficio possivel;
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» Ofereca os meios necessarios para trabalhar sobre si
mesmo;

> Estimule a enfrentar a irredutivel alteridade do aprendiz;

» Aumente a cooperagao entre colegas;

» Aumente a capacidade de inovagéao.

Professores devem ser reflexivos, devem saber refletir sobre a prépria
pratica. E necessario que o professor assuma uma “pratica reflexivas que
sejam base de uma analise metddica, regular, instrumentalizada, serena e
causadora de efeitos” (Perrenoud, 2002).

Patricia apesar de gostar de ensinar matematica, acha dificil o seu
ensino por depender de muitas habilidades para fazer o aluno entender, além
de acreditar que o aluno tem dificuldade de aprender por depender de cada
aluno, os assuntos mais dificeis é a divisao e as expressées numeéricas e
as principais dificuldades é nao ter conhecimento de disciplinas didaticas e o

espaco fisico em sua sala de aula ser deficiente.

Em entrevista Patricia diz:

Pesq.: O que vocés acharam no método dos dedos que eu ensinei para
vocés da multiplicagéo?

Patricia: Professor, aquele método da multiplicacdo com os dedos serve
para ensinar a multiplicacdo de 6 a 10, mas eles estdo com dificuldade na
multiplicagdo de 1 a 5, por exemplo 4 x 9, 5 x 9, eles tem dificuldade, ndo sei se
€ porque a gente ta no inicio, né? Na quarta série eu ja fiz o método que o
senhor ensinou e “pegou geral” como se diz, na primeira vez, na outra
oportunidade vou tornar a repassar para eles aquele métodos dos dedos. Eles
gostaram e aprenderam com facilidade agora eu quero pegar os outros que
nao entenderam e repassar para eles de novo.

Pesq.: Prof® a senhora sabe que para ensinar aquele método tem de
saber “dezenas”. Eu posso fazer um teste com este aluno?

Patricia: Pode.

Pesq.: Como € seu nome?

Resposta da aluna: LN.

Pesq.: LN, Quanto é uma dezena?
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Resposta da aluna: Nao sei.

Pesq.: Preste bem atengdo: Quanto € uma Dez(ena)?

Resposta da aluna: Dez.

Pesq.: Se cada dedo que tenho na mao tem uma dezena, quantas
unidades eu tenho aqui (trés dedos)?

Resposta da aluna: Trinta.

Pesq.: Pela resposta do aluno identifico que a senhora ja ensinou
dezenas. Entao fica mais facil. Pois se trabalhar as dezenas e a multiplicagéao
de 1 a 5, entdo a multiplicagdo de 6 a 10 € sé técnica dos dedos. A Sra. acha
que é importante o aluno saber decorar a tabuada? O que € importante o aluno
saber sobre multiplicagao?

Patricia: Nao eu ndo acho importante o aluno decorar. Bem na verdade
decorar ajuda ele também, pois se a gente perguntar assim 4 x 87 Ele
responder logo é 32 porque é decorado. Ai ele tem mais facilidade.

Pesq.: A Senhora trabalha “inversgo”®
X6=6x3?

Patricia: O que eu sinto € que quando a gente ensina 0 3 x 6, e que a

na multiplicacéo, por exemplo o 3

gente pede o 6 x 3 por exemplo eles engatam. Os mais espertinhos ja dizem
logo, mas nao sao todos. Eu ndo sei se é sé no meu pensamento assim... 0
aluno que é bom em matematica tem dificuldade nas outras disciplinas, e o que
€ bom nas outras disciplinas, principalmente portugués tem dificuldade em
matematica. Isso & no meu haver? E no haver de vocés também?

Numa outra fala de Patricia:

“O que eu tenho dificuldade é na multiplicagao e na divisao, tanto com a
terceira como com a quarta série. Eu estou até com uma dificuldade de
repassar um método com facilidade, porque eles estdo com muita
dificuldade mesmo, tanto na multiplicagdo como na divisdo. Um dia desse
até tava pensando no senhor se a gente pudesse pegar um método que
pudesse usar na divisdo mais facil para mim repassar para eles, assim para
eles aprenderem com mais facilidade na multiplicagéo e divisdo”.

Na entrevista com esta professora vimos que na P7, perguntamos sobre
o ato do aluno decorar a tabuada, e Patricia diz “que apesar de nao achar
importante decorar, o aluno se torna mais rapido em sua resposta, com isso
ajuda o aluno”. Neste sentido Zabala (2002, 96) discute sobre o que chama de

aprendizagem mecanica que € aquela que uma vez aprendida permite-nos

3% Nos referimos a propriedade comutativa, ¢ que foi bem entendida pela professora.
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reproduzi-la, mas nao significa que tenhamos a comprendido, que facilita uma
resposta mais rapida sim, mas quando a pergunta é feita diretamente, no caso

0 conhecimento se limita a repeticao.

No texto de Spinillo e Magina (In Pavanello, 2004) chama o leitor a
reflexdo sobre alguns mitos sobre a educagao matematica dentre esses mitos o
tema “a tabuada € pura memorizacdo da multiplicagdo”, em que discute que a
tabuada foi utilizada no ensino da multiplicagdo e hoje & considerada uma
particularidade do ensino que chamamos tradicional, pois na Educacao
Matematica a tabuada é usada como recurso didatico fortalecendo as relacées

entre a multiplicagdo com outras operagoes.

Sobre métodos de ensino ao qual Patricia faz referencia na fala acima,
podemos dizer que é tratado o assunto através de Spinillo e Magina (In
Pavanello, 2004; 16-24) relaciona a adigdo e a multiplicacdo e esclarece que a
memorizagao é importante, mas o aluno n&o precisa memoriza-la toda, e ainda
pode usar a adigdo com fator gerador da tabuada. O texto também aborda a
relagdo entre divisdo e multiplicacdo, a compreensao da comutatividade e
outras relagbes, temas que os cursos normalmente n&do abordam, e que pela
dificuldade que o professor da Ilha tem em de acesso a cursos direcionados a
matematica para séries iniciais, que dificiimente sdo oferecidos como também é
dificil o acesso a livros, como exemplo o livro Matematica nas séries iniciais do
ensino fundamental organizado por Regina Maria Pavanello, que os

professores das llhas ainda n&do tinham conhecimento da existéncia deste livro.

j) A importancia dos Saberes Curriculares

Percebemos no questionario pés-curso, referente as perguntas PP3 e
PP4 a Professora Mara, tivemos respostas direcionadas sobre o problema
curricular. Para ela € importante tratar, mesmo num curso direcionado a
matematica, os problemas referentes a curriculo e planejamento do curso de
matematica referentes a séries iniciais. Ora, apesar disto nao ter sido propdsito
do curso, entendemos e respeitamos a posicido desta professora, pois sao
assuntos importantes para o melhor desenvolvimento da matematica nestas

séries.
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Neste caso buscamos em Imbernon (2000, 17) que nos revela que é
importante a discussao de curriculo na formagao do professor, quando enuncia:

“A formacdo do professor deve ser ligada a tarefas de desenvolvimento
curricular, planejamento de programacgéao e, em geral, melhoria da instituicao
educativa e nelas implicar-se, tratando de resolver situagcdes problematicas
gerais ou especificas relacionadas ao ensino em seu contexto.”

Para Tardif (2002) os saberes sao plurais, e sao formados pelos saberes
da formacéo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais, o que reforga dizer que estes saberes (curriculares) sdo de suma

importancia para o desenvolvimento profissional do professor.

5.2.1 Sobre a matematica e a pratica pedagogica

O Professor de séries iniciais ensina também matematica para alunos
que aprendem matematica, e em nossa concepgao admitimos que o professor
de séries iniciais seja também um professor de matematica, pois sua
habilitacdo permite também ensinar matematica para séries iniciais,
confirmando entao este nosso pensamento.

O professor ndo é (mais) o detentor de todo o conhecimento, € o
conhecimento da disciplina € importante para o docente. Torna-se claro o
comprometimento do docente, referente a sua profissdo, quando esforga-se
refletindo em suas provaveis deficiéncias e indo em busca de melhor
conhecimento através de cursos de formagao continuada e continua.

Nao s6 o conhecimento da disciplina € importante para o professor, mas
também “conhecer o aluno” e “conhecer o local onde o aluno esta”, pois a partir
desta relagdo é possivel ajudar o aluno com aplicagbes de algumas técnicas
aprendidas na academia ou mesmo através dos saberes do docente (pois
neste caso pode ser através dos saberes docentes, culturais ou outros tipos de
saberes) podemos resolver muitos problemas referentes ao aluno, sendo
importante ir (e voltar — se precisar) até onde o aluno esta.

A falta do conhecimento especifico da matematica dificulta o ensino da
disciplina e sentimos ser por isso a necessidade da procura de cursos de
formacdo continuada. Esta falta de conhecimento ndo é culpa destes
professores, mas €& um processo complexo que interfere no processo de

ensino-aprendizagem. Outras preocupagdes destes professores observadas
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nesta pesquisa sao as dificuldades: na escrita, na leitura e na interpretagcédo de
textos.

Buscando os dizeres de Freire (1996) ensinar exige dentre outras
coisas: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, estética e ética, aceitacdo do novo, que sao saberes necessarios ao
crescimento da atividade da profissdo docente e que envolvem diversos
saberes dentre os quais destacamos os saberes culturais e saberes sociais.

Durante as primeiras visitas que estivemos na llha Grande, tivemos uma
recepgao sensacional. O Prof. Reginaldo nos apresentou o que chamamos de
“cantoria”. Foram apresentadas seis musicas de autoria (letra e musica)
do proéprio professor Reginaldo acompanhado de outros professores e do
“Coral Mirim da Escola Sao José”. Com isso movimentou todos os seus
alunos, sendo uma ocasidao que nos emocionou e nos levou a refletir sobre a
nossa profissdo, que nestes momentos nos enche de orgulho. As musicas
falam de matematica, meio ambiente, natureza, cultura regional e atitudes

éticas.

5.3 Condicoes de trabalho docente e de aprendizagem

k) O espacgo fisico da Escola, interferindo na questao

do ensino-aprendizagem.

Edilene gosta de ensinar matematica, dependendo do que vai ensinar
nao acha dificil o processo de ensino, acredita que nem todos os alunos tém
dificuldades em aprender matematica, tendo como o assunto mais dificil as
quatro operacdes e expressdes numeéricas e a maior dificuldade no ensino é a
falta de material didatico e o espaco fisico na escola que leciona.

Acreditamos que é um fato importante a ser tratado que é o espaco
fisico a que a Edilene assume em dizer que interfere no processo de ensino
aprendizagem. Se fossemos falar no excesso de alunos numa sala pequena
poderiamos até entender este caso, mas a realidade das condi¢cdes de trabalho

nesta escola é que faz com que esta professora faca tal declaracao.
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A escola que esta professora trabalha € mencionada anteriormente
quando falamos de “precariedade”, e se depender da estrutura fisica da escola
para podermos ensinar, entdo infelizmente, podemos dizer que esta escola néo
tem atrativo nenhum para este fim. Por mais esforgcados que forem os
professores para trabalharem nesta escola, mesmo assim ira influenciar no
processo de ensino-aprendizagem. As Professoras Patricia e Edilene quando
falam que o problema esta no espaco fisico estdo sendo muito “agradaveis”
aos nossos ouvidos, por serem éticas e profissionais, pois a situagao estrutural
do prédio que se encontram esta escola na ocasidao da pesquisa € lastimavel,
por isso nao tendo nenhum atrativo material para o desenvolvimento da
docéncia ou mesmo para conforto dos discentes desta escola. Construir uma
escola de madeira nao significa, por isso, que sera predestinada a nao ter

conservagao.

Os alunos das llhas de Belém ndo sao mais ou menos inteligentes do
que os alunos que estudam nas escolas do centro de Belém, apesar de terem
seus saberes diferentes. Estes alunos embora sejam moradores do que
chamamos “Grande Belém”, observamos que sdo considerados pelos érgaos
do governo (estadual e municipal) como alunos rurais (por isso também

considerados professores rurais).

Ao fazermos referéncia aos professores e alunos das escolas das llhas
nao relacionamos estes a nenhuma pobreza material, mas nos parece que este
fato é relevante para os nossos administradores publicos, talvez por acharem
que por viverem em locais distantes do centro de Belém, com dificuldades de
transportes, com falta de energia elétrica e sem fontes de agua potavel, ndo
precisem de certo conforto nas escolas. Pensamos que o minimo de conforto
nas escolas podem afetar diretamente no melhoramento do processo de ensino
aprendizagem, dai a preocupagéo das Professoras Edilene e Patricia quando
enunciam que o espago fisico escolar interfere no processo de ensino
aprendizagem. Isso € muito claro para nossa regidao que chove muito, com isso
pode interferir em desconforto numa sala de aula com laterais abertas, com
buracos de falta de tabuas, com telhados que tenham goteiras, e outros
problemas constatados nas escolas das llhas.

Segundo Libaneo (1986, 106) define o meio escolar da seguinte forma:
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“O meio escolar deve ser um lugar que propicie determinadas condi¢des que
facilitem o crescimento, sem prejuizo dos contatos com o meio social
externo. Ha dois pressupostos: primeiro, € que a escola tem como finalidade
inerente a transmissao do saber e, portanto, requer-se a sala de aula, o
professor, o material de ensino, enfim, o conjunto das condi¢gdes que
garantam o acesso aos conteudos; segundo, que a aprendizagem deve ser
ativa e, para tanto, supde-se um meio estimulante.”

As escolas das llhas precisam de escolas com estrutura fisica que sejam
bem melhores do que as ali construidas, independente do material da
construgdo (madeira ou alvenaria), mas que sejam dignas de um local usado

para educacao.

I) Precariedade

Percebemos que as escolas que estdo localizadas na llha de Cotijuba,
mas que estdo distante da parte central da Ilha, sdo as escolas mais afetadas
estruturalmente, isto €, a Escola Anexo Tiradentes e a Escola Anexo Praia da
Pedra Branca. A paisagem de onde estas escolas estao instaladas sao lindas
de se ver, pela natureza aparentemente nativa que encontramos ao redor das
construcbes das escolas, contrastando com a péssima conservagao das
escolas.

A LDB em seu artigo terceiro diz:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag&o do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;
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Xl - vinculagao entre a educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Ao analisarmos os itens V, VI e IX do artigo 3° da LDB, podemos
observar que:
» Conforme item V devera existir o prédio escolar (precario, mas
existe),
» No item VI o ensino publico sera gratuito (é gratuito),

» E no item IX devera existir a garantia de padrdo de qualidade.

O que quer dizer “padrao de qualidade”™? Temos a observar o que
segue:
Nao ha padrao de qualidade:
Nas construgdes das escolas,
Nos trapiches,
Nas carteiras escolares,

Na merenda escolar,

YV V. V V V

Nos livros didaticos e etc.

Observamos que os 6rgaos estaduais e municipais nao estdo muito
interessados no que diz a LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, pois
se fosse o contrario, haveria prioridade na construcédo de prédios escolares
com conforto o suficiente para que o professor e 0 aluno pudessem usar de um
bem estar maior, o que ajudaria no desempenho do processo do ensino-
aprendizado. Sabemos que por si sO, estas prioridades solicitadas, nao
resolveriam o problema totalmente, mas contribuiriam na melhoria, o que ja é

um fator positivo para a educacao.

5.3.1 Sobre as Condicoes de trabalho docente e de
aprendizagem

Descrevemos as dificuldades de locomogao que julgamos ser um
problema de acesso as llhas, s6 que percebemos que foram sentidas pelo
autor da pesquisa, pois ndo houve relato como “dificuldade” pelos professores

que participaram desta pesquisa.
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Notamos que ndao se acomodaram com a formagao que tinham no inicio
de carreira e procuraram avancar esta formagdo. A chamada destes ao meio
profissional docente aconteceu por uma “suplica” que chamamos de
‘invocagao”, que nao foi por acaso. Viemos ter a confirmagdo de que
seriam/sao as pessoas corretas para estarem no lugar que estdo, comprovado
pelo comprometimento e determinagao que tém pela profissao.

Os que nao queriam ser professores aceitaram a invocagdo, mesmo
indo exercer a atividade em condigbes precarias do local de trabalho, e
atualmente ndo se véem exercendo outra atividade profissional. Os que se
identificaram na profissdo docente desde o inicio da atividade, se fortaleceram
com determinagdo de um professor que preza os principios da qualidade de
ensino, pois nem a precariedade, nem a falta de profundo conhecimento, nem
a falta de apoio organizacional e estrutural, foram impedimentos para o bom

desenvolvimento do desempenho docente.
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6 Consideracoes finais

A partir de depoimentos de docentes das llhas, através de entrevistas,
chegamos ao final de uma parte de um processo de investigagao. Nao tivemos
o propédsito de fechar o assunto, mas sim de desvelar uma parte de um “Para

nao revelado”.

Propomo-nos nesta pesquisa seguir a linha de pesquisa de formagao de
professores e nos identificamos como formadores de professores de
matematica, investigando uma porcao dos professores de séries iniciais, que
além de outras disciplinas ensinam matematica nas llhas de Belém, e que
tinhamos como inquietagdo responder o questionamento inicial como
CONSTITUIR-SE PROFESSOR NAS ILHAS DE BELEM: ENSINANDO E
APRENDENDO MATEMATICA.

Notamos durante a pesquisa que, no inicio da profissao docente
71,5% dos professores analisados nesta pesquisa, nao queriam ser
professores e que atualmente 100% destes professores nao se véem em
outra atividade que nao seja a docéncia, o que fortalece a premissa de que

tiveram e tém comprometimento com a profissao que aceitaram.

Em seus depoimentos, a maioria dos professores das llhas declarou que
inicialmente tinham pouco conhecimento da disciplina matematica e também
gue nao tinham experiéncias maiores na docéncia, por isso foram constituindo
o conhecimento das disciplinas através de estudos individuais e também
através de cursos de formagao continuada. Foram também constituindo seus

saberes docentes durante a pratica do ensino docente.

Sabem da importancia do que chamamos conhecimento do conteudo ou
da disciplina e vao atras a busca deste conhecimento, enfrentando “banzeiros”
nas travessias dos rios, em “casquinhos”, encarando a meteorologia e horarios

diversos sem cansaco.

Estamos cientes da tdo complexa forma que € construcdo dos saberes
destes professores, mas identificamos que estes saberes fazem partes do
desenvolvimento profissional destes profissionais, o que nos leva a refletir
sobre a nossa propria pratica. Além disso, esta pesquisa também nos permitiu
identificar alguns fatos que mostram como estes professores das llhas se
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constituiram como tal ao longo da caminhada profissional nas escolas das
llhas.

Procuramos através desta pesquisa mostrar uma realidade pertencente
ao tempo (ano de 2006) e ao espacgo (as llhas de Belém) que pode ser
aproveitada para que sirva de reflexdo dos nossos administradores das
secretarias de educacao, pois esta pequena amostra ja nos revela a situagao
de outras “ilhas”.

Sugerimos que seja revisto o investimento (pouco ou mal aplicado) na
educacéao desta regido, pois os professores das llhas estdo se esforgando para
fazer suas partes, o que é primordial, mas ndo € o suficiente para mantermos
um ensino de qualidade.

Esta pesquisa, e a partir dela, podemos comegar a divulgar mais o
trabalho dos docentes que enveredaram por desbravar a educag¢ao nas escolas
das llhas de Belém. Cada histéria de vida profissional, cada situagdo contada
pelos protagonistas que participaram desta pesquisa nos levaram a refletir
sobre a importancia da existéncia da profissdo docente e nos asseguram que

vale a pena investir na educagao onde quer que esteja o aluno.
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Anexo 1

Questionario modelo 1 |

Este questionario tem o carater cientifico, por isso pedimos ser respondido com a maior verdade possivel.

1. Identificacao |

Nome: | |
Data nasc: / / Naturalidade: | .

2. Sobre o Profissional |

E professor(a) do ensino: [_]1%a 4 série [_] 5°a 8 série[_Joutras ... .
Qual sua formagéo? [ Magistério [ ] Pedagogia[ ] Lic. Plena em Loutras ... ...
Qual instituicio se formou? | ] Em que ano?| !
Leciona desde . (ano): | | Em gual municipio/llha? |

Qual o principal escola que leciona? | k
Tem curso de especializacdo em: |:| néao |:| sim em: | |

3. Sobre a Pratica da Matematica |

1) GOSta e BNSINAr M A M AN B T . e e e e
2) E dificil ensinar matematica? ...,
3) Seu aluno tem dificuldade em aprender matematica? ...
3a) Qual o assunto da matematica & mais dificil ensinar? ...
4) Qual(is) a(s) maior(es) dificuldade(s) no ensinc da matematica? .
5) Ja ouviu falar ou sabe o gue significa “o ensinc das matematicas"? ..
6; Identifica ou usa alguma(s) tendéncia(s) atuais do ensino da matemahca'? .............................................................
7) O gue mais voce precisaria para melnorar SUAS AUIEST ... e
8) Acredita ser importante um curso de graduacéo em Licenciatura em Matematica para o ensino de 17 a 4° séries?
D Sim |:| NEo  JUstifiGUE

Neste campo “cbservacdes” escreva: suas incomodacbes com o ensinofaprendizagem, o que vocé espera deste
curso, e outras....
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