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RESUMO

Este trabalho relata a pesquisa desenvolvida sobre a pratica pedagogica de
educacao em ciéncias vivida e construida junto com educadores atuantes no ensino
fundamental da Escola Sao José de uma comunidade ribeirinha, situada na llha
Grande no municipio de Belém. Com a intengdo de conhecer para compreender a
pratica pedagdgica desses educadores ribeirinhos, buscando um elo entre a
educacao em ciéncias e as praticas sécio-culturais cotidianas daquela comunidade
tendo em vista possiveis interacbes e estudos de temas sociais no ensino de
ciéncias. Partiu-se de inquietacbes, tais como: como se configuram as praticas
pedagdgicas que os professores da Escola Sao José, vém construindo, com respeito
as questdes sbécio-culturais da comunidade da llha Grande, na producdo do
conhecimento escolar na educacao em ciéncias de criancgas ribeirinhas? A opgao
metodolégica de investigacao foi a pesquisa participante, ao buscar-se um caminho
investigativo que nao fosse solitario, mas sim, em companhia dos participantes no
esforco de juntos aprender, partilhar, criar num processo dialégico e humanizante.
Destaca-se a abordagem narrativa como forma de expressar a compreensao e
possiveis respostas aos questionamentos diante das vivéncias, aprendizagens e
escuta das vozes advindas do processo de pesquisa. Foram realizadas entrevistas
semi-estruturadas, e encontros pedagogicos para estudo e planejamento com os
professores na proposi¢ao de atividades sobre temas socialmente significativos, na
area da educagéo em ciéncias. Dos momentos de entrevistas, construiram-se dados
que possibilitaram a emergéncia de temas em relagdo a escola e ao ensino de
ciéncias, concepgbes e praticas daqueles educadores ribeirinhos, tais como: o0 que
pensam os professores a respeito do ensino de ciéncias, o lugar das questdes socio-
culturais neste ensino, e a afetividade como peculiaridade naquela escola ribeirinha.
Abordou-se a tematica: O agaizeiro — palmeira fonte de vida. Os dados e o relato
construidos a partir desta abordagem foram organizados em forma de eixos
tematicos, os quais se constituem recortes das experiéncias vividas nos encontros
pedagdgicos, nos quais se destacam relacbes da pratica pedagédgica dos
educadores ribeirinhos com as questdes sécio-culturais da comunidade da llha
Grande. Préticas pedagdgicas ja existentes, outras que foram sendo construidas no
caminhar de uma proposta/aposta de educacdo em ciéncias. As analises
possibilitaram conhecer e compreender as praticas pedagdgicas em trés dimensdes:
Praticas aproximadoras; Praticas conciliadoras e Praticas construtoras. De modo
que na interagdo com o0s sujeitos proporcionaram emergir (re) conciliagdes,
desvelamentos, assumir inacabamentos e perceber-se em transicdo ao ensinar
ciéncias, tendo como ponto de partida uma temética sécio-cultural daquela
comunidade.

Palavras-chave: ensino de ciéncias e cidadania, pratica pedagdgica, educacao
ribeirinha.



ABSTRACT

This work tells the practical research developed on the pedagogical one of education
in sciences lived and constructed together with operating educators in the basic
education of the School They are S&o José of a riverside, situated community in the
llha Grande in the city of Belém. With the intention to know to understand practical
the pedagogical one of these riverside educators, searching a link it enters the
education in sciences and social-cultural practical daily of that community in view of
possible interactions and studies of social subjects in the sciences of teaching. It was
broken of fidgets, such as: how are configured practical the pedagogical ones that
the professors of the School Sdo José, come constructing, with respect to the social-
cultural questions of the community of the llha Grande, in the production of the
pertaining to school knowledge in the education in sciences of riverside children?
The methodological option of inquiry was the participant research, when searching a
investigation way that was not solitary, but yes, in company of the participants in the
effort of together learning, to create in a dialogic and humanizante process. It is
distinguished boarding narrative as form to ahead express the understanding and
possible answers to the questionings of the experiences, learnings and listening of
the happened voices of the research process. | conduced Half-structuralized
interviews, and pedagogical meeting for study and plan with the teachers in the
proposal of activities on socially significant subjects, in the area of the education in
sciences. Of the moments of interviews, they had been constructed given that they
make possible the emergency of subjects in relation to the school and the education
of sciences, practical and conceptions of those riverside educators, such as: what
think about the teachers the respect of the education of sciences, the place of the
social-cultural questions in this education, and the affectivity as peculiarity in that
riverside school. It was approached thematic: The acaizeiro - palm life source. The
constructed data and the story from this boarding had been organized in form of
thematic axles, which if constitute clippings of the experiences lived in the
pedagogical meeting, in which if they detach relations of practical the pedagogical
one of the riverside educators with the social-cultural questions of the community of
the llha Grande. Practical pedagogical already existing, others that had been being
constructed in walking of a proposal/bet of education in sciences. The analyses make
possible to know and to understand practical the pedagogical in three dimensions:
Practical near; Practical reconcile and Practical constructors. In way that in the
interaction with the citizens they had provided to emerge (reverse speed)
conciliations, to assume uncompleted and to perceive in transition when teaching
sciences, having as thematic starting point a social-cultural one of that community.
Key words: sciences of teaching and citizenship, practical pedagogical, riverside
education.
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Apresentacao

A tarefa de apresentar este trabalho me convida a revisita-lo e possibilita
muitos “pensares”, tais como: pensar em educagdo, educacao em ciéncias, na
realidade amazbnida das escolas ribeirinhas e suas praticas pedagdgicas, em
especial a Escola Sao José, situada na llha Grande, local onde realizei esta
pesquisa. Esses sdo aspectos presentes e constantes que nortearam a pesquisa
que resultou nesta dissertacao.

Pensar em educagdo é sempre um grande desafio que me instiga e
impulsiona, haja vista que significa tratar com e a respeito de sujeitos situados
historicamente. E pensar em sua formacéo plena e em sua pratica no mundo em que
vivem. Nesta trajetoria agao e reflexao nao estao dissociadas, mas imbricadas numa
construgdo permanente, continua. E assumir-se como inacabado e ter a consciéncia
de que na relagdo com o outro, aprendemos, e ensinamos também. Nao saimos
ilesos desta relagcdo, mas, como nos ensina Freire (1987), nos educamos em
comunh&o com o outro, mediatizados pelo mundo.

Pensar em educag¢ao em ciéncias € pensar na formacao de sujeitos leitores e
interventores de seu mundo, capazes de compreendé-lo e compreenderem a si
mesmos, ndo apenas na dimensdo natural, mas nas multiplas dimensbes que 0s
constituem, como: cultural, social, religiosa, politica, ética e estética, de tal modo que
a educacao em ciéncias € também educar para a cidadania.

Esses muitos “pensares” emergiram da seguinte questao problematica: Como
se configuram as praticas pedagoégicas que os professores da escola Sao José
vém construindo com respeito as questoes socio-culturais da comunidade da
llha Grande, na producao do conhecimento escolar na educacao em ciéncias
de criancas ribeirinhas?

Assim, busquei evidenciar e analisar nas interacbes com 0s sujeitos as
praticas pedagdgicas dos educadores ribeirinhos no ensino de ciéncias,
levando em consideracao os aspectos socio-culturais da comunidade da ilha
grande.

Com estas palavras convido a leitura e ao pensar juntos em educagdo em

ciéncias, em uma escola ribeirinha, representante de uma das multiplas faces de
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nossa realidade amazénida, que mesmo com todas as relativizacbes cabiveis, é
ainda, tao esquecida em nossas producdes académicas no ensino de ciéncias.

Organizo esta dissertacao em cinco se¢des, as quais, em sintese, apresento
a segquir.

Na primeira — Caminhos trilhados, construidos e constituintes de um fazer-se
educadora/pesquisadora: novos olhares — apresento meu memorial reflexivo,
dialogando com autores e com minhas memdérias, com o objetivo de refletir sobre os
caminhos que trilhei, que construi (e 0os que ainda estao por vir, pois entendo que
esta formagdo néo esta acabada), ao me fazer educadora/pesquisadora, o que me
permite apresentar as lentes que me ajudam em minha percep¢ao da realidade, das
relagdes sociais e do que construimos ou fazemos neste processo de pesquisa.

Na segunda — Refletindo sobre o outro lado do rio: motivagées e caminhos
para a pesquisa — apresento minhas razdes, motivagdes e questoes de pesquisa,
bem como minhas op¢des metodologicas e os caminhos que construimos (eu e 0s
sujeitos de pesquisa), e suas intencionalidades na trajetéria que fizemos no
processo de investigacao.

Na terceira — Atravessando o rio: 0 ambiente de pesquisa e ensino em foco —
contextualizo o espagco de pesquisa — a Escola Sao José e a llha Grande —
apresento também, os sujeitos investigados, companheiros de viagens, travessias e
encontros.

Na quarta — A escola e o ensino de ciéncias: concepcdes e praticas de
educadores ribeirinhos — destaco para reflexdo, temas emergentes (corpus/material
produzido) dos momentos de entrevista, tais como: o que pensam o0s professores a
respeito do ensino de ciéncias, o lugar das questdes socio-culturais neste ensino, e
a afetividade como peculiaridade naquela escola singular.

Na quinta — A acéo vivida e investigada: (re) construindo praticas pedagdégicas
reflexivas no coletivo — apresento e analiso nossa proposta pedagogica, fruto de
uma construgcdo participativa, envolvendo pesquisadora, professores e alunos da
Escola Sdo José, com perspectivas e propostas de acgao-reflexdo-agdo para/na
educacao em ciéncias naquela escola ribeirinha com o desenvolvimento de temas
socialmente significativos e com o trabalho dos encontros pedagdgicos. Analiso os
dados construidos a partir dos encontros pedagdgicos — tempo/espacos para as
histérias criadas e vividas no cotidiano escolar. Organizo-os em eixos tematicos,

constituidos a partir dos temas que emergiram nas/das interacdes possibilitadas pelo



12

que vivemos, fizemos (e por isso aprendemos) na realizacdo desta proposta/aposta
coletiva de educacao em ciéncias naquela comunidade ribeirinha.

Apds, apresento minhas consideragdes finais entre vivéncias e aprendéncias
num fazer coletivo de uma pesquisa participante.

Convido vocé, leitor, a compartilhar da leitura deste texto que tem a pretensao
de trazer em suas linhas e entrelinhas, palavras que também sado sonhadas e

vividas, quando sdo/foram escritas.
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Caminhos trilhados, construidos e constituintes de um fazer-se
educadora/pesquisadora: novos olhares

[...] como seres que caminham para frente; que olham para frente;
como seres a quem o imobilismo ameaga de morte; para quem o
olhar para trds ndo deve ser uma forma nostélgica de querer voltar,
mas um modo de melhor conhecer o que estd sendo, para melhor
construir o futuro (Paulo Freire).

E com este pensamento de Freire (1987) que inicio esta sec¢do, que entendo
como um memorial reflexivo que vai sendo tecido no didlogo com os autores e com
minhas memorias, para refletir sobre os caminhos que trilhei, que construi (e os que
ainda estao por vir), ao me fazer educadora/pesquisadora, tendo como suporte 0s
estudos, as reflexbes possibilitadas pelas vivéncias como mestranda no Programa
de Pés-Graduacado em Educagdo em Ciéncias e Matematicas do NPADC/UFPA, e

compartilhando das idéias de Oliveira; Oliveira (1990) por entender que,

O pesquisador € um homem ou uma mulher com uma insercéo social
determinada e com uma experiéncia de vida e de trabalho que
condicionam sua visdo do mundo, modelam o ponto de vista a partir
do qual ele ou ela interagem com a realidade. E é esta visdo do
mundo, este ponto de vista que vai determinar a intencionalidade de
seus atos, a natureza e a finalidade de sua pesquisa, a escolha dos
instrumentos metodolégicos a serem utilizados (p.24).

Ciente de que nossa percepcao da realidade, das relacdes sociais € do que
construimos ou fazemos ndo se da a “olho nu”, mas sob lentes que vao se
formando, ora se quebrando e (re) construindo nas interagdes de que participamos
nos multiplos contextos de nossa existéncia, quero comecar falando de boas
lembrancas, que fazem emergir momentos vividos com pessoas que de alguma
forma influenciaram minha constituicdo de educadora e, com isso, quero contrapor-
me aos discursos e debates pedagoégicos que (diante do movimento da producao do
conhecimento que vem se constituindo ao longo da histéria) acabaram por
transformar a escola num palco onde sé se encenam histérias tristes, traumaticas,

desencantadas, opressoras.
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Minha opg¢éo nao significa defender o fechar dos olhos e o virar das paginas
diante dos sérios problemas da educacao, mas € uma maneira de afirmar que nao
podemos nos engessar diante das questdes problematicas do cotidiano escolar, e,
ao contrario, podemos buscar fazer as transformacdes desejadas, por menores que
sejam o0s ganhos reais, acreditando que a escola também pode ser palco de
histérias felizes, compartilhadas, libertadoras.

E neste outro lado da histéria e até mesmo nestas outras histérias que quero
acampar para iniciar meu dialogo, comec¢ando com a lembranca de uma professora
ainda do tempo de minha educacao infantil, Prof? Carla, a qual me ensinou o quanto
€ importante o sorriso acolhedor nos labios de quem educa. Outra pessoa que
marcou minha trajetéria foi um professor de histéria da 52 série do ensino
fundamental, Prof® Sidney, carismatico, dindmico, amigo. Com ele aprendi, entre
tantas coisas, a valorizar e respeitar todos 0s sujeitos com quem compartilhava
momentos de ensino-aprendizagem; ja nas 62 e 72 séries, conheci a Prof? Margareth,
que contribuiu para que eu comecasse a desvelar e a construir um significado para a
educacdo como pratica social e politica, o que fortaleceu minha escolha pelo
magistério, indo cursar o ensino médio no Instituto de Educacdo Estadual do Pard
(IEEP).

Hoje, com os estudos, as trocas, partilhas e (re) constru¢des que vivenciei ao
cursar o Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas, percebo que essas
pessoas por mais que manifestassem em algum momento de suas praticas
pedagdgicas, principios do paradigma moderno para a produgao de conhecimento,
tais como: divisdo e classificacdo disciplinar do conhecimento, quantificacdo dos
resultados desejados na avaliagdo do ensino, entre outros, ensinaram-me — talvez
até de forma inconsciente, que o mundo é muito mais que uma grande maquina,
como defendia Descartes e tantos outros expoentes desse paradigma — que somos
muito mais do que pecas objetivadas ou coisificadas, somos sujeitos multiplos,
constituidos e constituintes de diversas dimensdes humanas: a social, a historica, a
cultural, a politica, a emocional e a estética.

Paralelamente as experiéncias acima relatadas, desde a infancia e a
adolescéncia, ja expressava meu gosto pela docéncia, ora nas brincadeiras, ora nos
momentos em que compartilhava com colegas o que havia aprendido nas aulas.
Ainda adolescente, comecei a “dar aula particular’, na casa de meus “alunos” e na

minha prépria casa. Esta situacdo de “aula extra”, “de refor¢o”, “de recuperar” algo
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que a escola ndo estava dando conta, me inquietava e impulsionava a pensar, a
buscar compreender o que estava em falta (ou em excesso) na escola e nas
diversas relacbes estabelecidas/construidas por seus sujeitos. Essa situacdo me
instigava a desejar uma escola diferente daquela que esvaziava os alunos de suas
experiéncias pessoais para enché-los de conhecimentos tao alheios e estranhos que
precisavam da ajuda das “aulas de reforco”. Desejava encontrar mais professores,
nao iguais aqueles a que me referi no inicio deste texto, mas que possibilitassem o
aconchego do sorriso, a valorizacdo, a amizade, a confianca, a vivéncia do ato de
educar como prética social e politica de maneira que “[...] 0 educador ja ndo € o que
apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, tornam-se sujeitos do processo
em que crescem juntos [...]" (FREIRE, 1987, p.68).

Foi nesta busca que ingressei no curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Para (UFPA), e logo no primeiro semestre encontrei-me com a Prof?
Valda, que me fez sentir que valera a pena a escolha que fizera, estimulando-me a
continuar acreditando em minhas utopias. Ela me apresentou a autores que
“enamoro” até hoje, como Paulo Freire. Com ela apresentei meu primeiro seminario,
cuja tematica foi Educacao Popular, que para mim foi tdo significativo que em meu
trabalho de conclusao de curso (TCC) trabalhei dentro desta questao. Investiguei “A
Educacao Popular nos Centros Comunitarios do Municipio de Ananindeua”, na
perspectiva de uma educacao feita pelo e para o povo, mergulhada em suas praticas
sOcio-culturais, uma educacao para a liberdade, para a criagéo, para a humanizagao.

No 2° ano da graduacdo comecei a atuar como professora numa escola
particular em turmas de 22, 32 e 42 séries do ensino fundamental, trabalhando com
as disciplinas de Ciéncias, Estudos Amazonicos e Estudos Sociais, situagdo que
veio aumentar meus conflitos, pois na universidade em meio aos estudos, debates,
leituras, estava a discussao de um curriculo e uma pedagogia contextualizados, que
compartilhassem vidas, produgédo de conhecimento, mas no cotidiano escolar, agora
como professora, sentia-me muitas vezes aprisionada a “grade” curricular, a
doutrinacdo dos livros didaticos, repetindo um conhecimento que “Sendo um
conhecimento disciplinar, tende a ser disciplinado [...]" (SANTOS, 1988, p.64).
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Nos dias atuais, comeco a compreender o quanto era dificil (e confesso que
ainda o é) romper com a visdo mecanicista de mundo e de produgdo de
conhecimento, heranca dos quatros preceitos metodolégicos de Descartes, os quais

cito a sequir:

O primeiro era o de jamais acolher alguma coisa como verdadeira
que eu nao conhecesse evidentemente como tal; [...]. O segundo, o
de dividir cada uma das dificuldades que eu examinasse em tantas
parcelas quantas possiveis e quantas necessarias fossem para
melhor resolvé-las. O terceiro, o de conduzir por ordem meus
pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e mais faceis
de conhecer, para subir, pouco a pouco, como por degraus, até o
conhecimento dos mais compostos [...]. E o ultimo, o de fazer em
toda parte enumeragdes tdo completas e revisdes tdo gerais, que eu
tivesse a certeza de nada omitir (DESCARTES, 2004, p.45-46).

Dessa forma, ao mesmo tempo em que na graduacao constituia-me como
educadora, buscando uma educagéo a luz de paradigmas que me fizeram identifica-
la como um ato social e politico, e a escola como espaco de producao de
conhecimento, de construcdo de histérias feitas e fazedoras de sujeitos
protagonistas e ndo coadjuvantes, defrontava-me em minha pratica profissional, com
ideais, acdes e exigéncias pautadas numa verdade absoluta, na fragmentacao dos
saberes e dos sujeitos ordenados hierarquicamente, num ensino-aprendizagem de
pré-requisitos e prontiddo, e na pretensdo de um saber escolar cientificista que tudo
conhecia e dominava.

Era e esta sendo doloroso pensar nas contradicées acima, estar num nivel de
consciéncia e noutro de conscientizagdo, pois que esta ultima “[...] € o
aprofundamento da tomada de consciéncia. Nao h& conscientizacdo sem tomada de
consciéncia, mas nem toda tomada de consciéncia se alonga obrigatoriamente em
conscientizacdo” (FREIRE, 2001, p.112).

As idéias de Freire (2001; 1987) me ajudam a compreender que a
conscientizacao € a consciéncia no plano da praxis, a reflexdo sobre, durante e apos
a pratica. Isto me faltava, tanto que a partir de 2001 ingressei na Rede Municipal de
Ensino de Belém (RMEB), e fui desafiada (é esta a palavra!), a trabalhar como

educadora numa Unidade de Educacao Infantil — UEI (antigas creches municipais)
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com uma turma de 25 criangas de quatro anos de idade, uma experiéncia totalmente
nova para mim, que contribuiu bastante para meu crescimento profissional.

Nesse mesmo ano, comecei a participar do Programa de Formacéao
Continuada da RMEB para os educadores da educacao infantil, movimento que
ajudou a me encontrar como professora desse nivel de ensino e me despertou para
a idéia (e a necessidade) de ser uma professora reflexiva.

Apb6s dois anos e meio de trabalho docente na Educacgéo Infantil recebi o
convite para integrar a Equipe Técnica de Educacéao Infantil (ETEI), na qual passei a
desenvolver trabalho de assessoramento e acompanhamento pedagogico junto aos
profissionais da educacdo infantil das escolas municipais e das UEIs', trabalho este
que em sintese traduz-se na participacao/reflexdo do planejamento da pratica
pedagdgica e na organizacdo e implementagdo do Programa de Formagéo
Continuada, objetivando subsidiar a pratica desses profissionais com aporte teérico-
pratico.

Volto a ressaltar que estas vivéncias foram muito importantes para meu
crescimento, tanto no ambito profissional como pessoal, tanto que em 2003 busquei
um curso de pos-graduacdo em nivel de especializacdo, em Teorias, Politicas e
Praticas Curriculares, no qual investiguei “O Cuidar e o Educar na Proposta
Curricular da Rede Municipal para a Educacao Infantii em Belém”, e apresentei
monografia final de curso. Nesse trabalho, investiguei a concepcédo de cuidar e

educar na referida proposta, na perspectiva de contribuir

[...] para a consolidagdo da educagédo infantil como um direito social
de todas as criancas, bem como para a reflexdo e superacdo dos
desafios e dilemas que estdo postos aos profissionais da area, as
familias enquanto participantes do processo educativo e aos
dirigentes das politicas publicas para que os avangos nao se limitem
a esfera legislativa, mas sejam concretizados no cotidiano das
praticas pedagoégicas de maneira que a democratizacao da educacgéo
de criangas pequenas de 0 a 6 anos, nao se configure na afirmacao
de uma concepgao preparatoéria e escolarizante, ao invés disso que a
partir deste estudo e de muitos outros na &rea da educagéo infantil,
possamos nos aproximar cada vez mais de uma educacao infantil de
qualidade, que tenha como ponto de partida o contexto dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, a valorizagdo de seus
profissionais e que seja para a crianga uma garantia de seu direito a
educagao e a infancia (DINIZ, 2004, p.07).

! Unidades de Educagdo Infantil.
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Comecava a romper com aqueles principios da ciéncia moderna que
contraditoriamente moldavam minha prética e conflitavam com meu desejo de ser e
fazer diferente. Estava me aproximando da conscientizagcdo de que falava Paulo
Freire (e penso que sempre estarei buscando esta aproximacéao, tendo em vista meu
inacabamento que me permite dizer estou sendo ao invés de sou ou estou pronta).

As leituras que fiz ao elaborar minha monografia me levaram a conclusées de que

[...] o trabalho com criangas da Educagao Infantil ndo se reduz ao
ensino de disciplinas, ou de conteldos escolares, que fragmentaram
o conhecimento, pois que diante da riqueza da crianca, faz-se
necessario trabalhar uma educacao infantil com diversos contextos
educativos, no sentido de olhar a crianca em seus diferentes
aspectos, seja o intelectual, o emocional, o cultural, ou o interacional
(DINIZ, 2004, p.27).

Essas reflexdes hoje me deixam a vontade para compartilhar das idéias de
Morin (1999) em relagdo ao olhar da complexidade que vé o ser humano e a
realidade como uma totalidade de multiplicidades, de maneira que a totalidade sé
existe com a unido das partes e cada uma destas traz em si as peculiaridades que
as distinguem e as multiplas relagdes que as unem, mergulhadas num mar de
incertezas, ao propor a ciéncia que se aventure a romper com as dicotomias
instauradas pela ciéncia moderna tais como: natureza/cultura, homem/mundo,
sujeito/objeto, corpo/mente e educar/cuidar. Essas idéias convidam a mesclar as

aguas divisoras que separam os diferentes conhecimentos de modo que

[...] uma crianga pode compreender muito bem que, quando ela
come, cumpre nao somente o ato biolégico, mas também o ato
cultural, o ato da comensalidade; pode compreender que esta
alimentacédo foi escolhida em funcdo das normas que lhe foram
transmitidas por sua familia, sua religido, etc [...] (MORIN, 1995,
p.85).

Desta maneira, ao partir da idéia de que o conhecimento € uma construcao
social que traz em si a complexa unidade todo-parte, uma construgdo, e uma
criacdo, permeada de significagbes e ndo um dado a ser descoberto, ou apenas
transmitido, busco a companhia de Prigogine para questionar meu proprio trilhar no
caminho seguro e absoluto proposto pelo método cientifico da pretensiosa ciéncia

moderna, a fim de que eu possa com outras lentes visualizar diferentes caminhos



19

diante das incertezas de “[...] um tempo de expectativas, de ansiedades, de
bifurcagdes [...]” (PRIGOGINE, 1996, p.101).

Com este sentimento reflito sobre minha intencao de pesquisa defendida no
processo de selecdo deste programa de mestrado do NPADC, na qual propus o
estudo da educacao em Ciéncias realizada na Ilha Grande, situada no municipio de
Belém, interesse que surgiu quando ainda cursava a graduagdo na UFPA, sendo
que o caminho percorrido na pesquisa que realizei em meu TCC, como ja mencionei,
foi terrestre e urbano, ficando o rio apenas no plano das reflexdes. Diante
disso, destaco que as vivéncias proporcionadas na disciplina Bases Epistemolégicas
da Ciéncia foram (e continuam sendo) de grande relevancia e contribuicdo nao para
que eu encontrasse certezas, mas saudaveis “incertezas”, pois o0 debate acerca das
idéias de René Descartes com seu método racionalista exarcebado e sua visdo
matematizada do mundo, somado as idéias de Augusto Comte que condensou no
positivismo, o empirismo de Francis Bacon e o racionalismo de René Descartes,
subjugando o social a leis invariaveis semelhantes ao método pensado para as
ciéncias naturais, foi um debate que fez brotar uma série de questodes, tais como: de
que maneira reeducar meu olhar para que ao investigar a educacao em ciéncias
numa comunidade ribeirinha, ndo acabe fazendo uma leitura cartesiana e positivista,
concebendo a ciéncia a partir de uma visao universalista e padronizante?

Como quebrar com a postura dicotdmica sujeito-objeto apregoada por esses
pensadores da modernidade, de maneira que nao me torne totalmente uma estranha
na comunidade? Como estreitar estas relagées para que nao coisifique meu objeto,
a fim de que ele também seja sujeito?

Até entdo, a certeza que tenho é de que as idéias dos cientistas citados acima
talvez no tempo em que viveram tenham feito sentido, mas atualmente, ou melhor,
ha algum tempo precisam ser revistas, repensadas, e quem sabe, até superadas. De
tal forma que a partir dos estudos realizados, das discussdées em classe, encorajo-
me a afirmar que a ciéncia moderna na ansia por hegemonia, dogmatiza-se, e
paradoxalmente, é responsavel por sua desdogmatizagdo, e ai destaco alguns
pensadores que de diferentes maneiras e com diferentes olhares tiveram a
preocupacao de refletir sobre a pratica do pesquisador, sobre os fazeres cientificos,

suas consequéncias e impactos sociais.
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Nesse sentido, destaco das idéias de Paul Feyerabend a necessidade da
ciéncia questionar criticamente a si mesma, de maneira que o pesquisador nao
esteja preso a um unico método para produzir conhecimento e compreender a
realidade. Destaco também seu anarquismo teorico, por entendé-lo como um
esforco para humanizagcdo da ciéncia e libertacdo dos cientistas dos interesses
estatais institucionalizados, bem como a negacao da superioridade e exclusividade
do conhecimento cientifico dentre as outras formas de conhecimento.

Em Thomas Kuhn, ressalto seu olhar histérico sobre a ciéncia que traz a idéia
de paradigma como concepg¢ao de ciéncia e mundo e a organizagado do cientista a
partir de determinados paradigmas, formando as comunidades cientificas. llya
Prigogine, Fritjof Capra e Edgar Morin, apesar das peculiaridades que os distinguem,
em sintese propdem a reconciliagdo da cultura da ciéncia com a cultura da
humanidade, a compreensao de que vivemos num mundo de multiplas interacdes, o
anseio por ciéncias ousadas, libertas, que suspeitem das simetrias e busquem
realidades ao invés de idealizagdes, uma nova percepcdao mais ética e social, de
maneira que busquemos a solucdo para os problemas econbémicos, sociais e
politicos ndo apenas na tecnologia, mas em nés mesmos, em nossa forma de nos
relacionar uns com os outros e com o mundo, e a possibilidade do dialogo da ciéncia
com outros saberes sociais.

Boaventura de Sousa Santos, comungando das idéias que acabo de
relacionar, afirma que a ciéncia moderna esta em crise € que vivemos num tempo de

emergéncia de um novo paradigma, num tempo de transigao

[...] num tempo atbnito que ao debrucgar-se sobre si préprio
descobre que seus pés sdo um cruzamento de sombras, sombras
gue vém do passado que ora pensamos ainda ndo termos deixado
de ser, sombras que vém do futuro que ora pensamos ja sermos, ora
pensamos nunca virmos a ser (SANTOS, 1988, p.46).

Por falta de melhor designacdao chama este paradigma de emergente, no qual
propde um conhecimento prudente para uma vida decente, por ser a expressao da

fusdo de um paradigma cientifico com um paradigma social.
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Este paradigma proposto por Santos (1988) pauta-se em quatro teses: todo
conhecimento cientifico natural é um conhecimento cientifico social, todo
conhecimento é local e total, todo conhecimento € autoconhecimento, todo
conhecimento cientifico visa constituir-se num novo senso comum. Nao tenho a
intencdo de explicar cada uma de suas teses, mas quero ressaltar que o estudo
delas me fez sentir convidada ao esforgco de “trocar as lentes” com que via 0 mundo,
a fim de que possa langar um novo olhar em direcdo a realidade a ser
compreendida, um olhar aproximador, reconciliador, do natural com o social, do
sujeito com o objeto, dos diversos saberes, das diferentes ciéncias, do distante com
o proximo, do ser humano com a natureza e consigo mesmo. Olhar capaz de
estimular a comunh&o, o compartilhar, o didlogo entre uma ciéncia mais prudente e
um senso comum mais sabio, um olhar que me permita assumir a ndo neutralidade,
o envolvimento, o desvelar de saberes, de discursos, a escuta das vozes silenciadas
tantas vezes pela petulancia do cientificismo, dos sussurros entre os diferentes
modos de dizer a palavra, pois que ‘[...] este saber, suspeitado ou insuspeitado,
corre hoje subterraneamente, clandestinamente, nos nao-ditos dos nossos trabalhos
cientificos” (SANTOS, 1988, p.68).

Ressalto também que diante de tais questdes sinto-me desafiada a acolher o
que sugere Calvino (1999), “[...] apontar o telescépio para as 6rbitas do curso de sua
[minha] vida [...]” (p.107). Buscar o (des) conhecimento de mim mesma, dar
continuidade a (des) arrumacado das possiveis certezas que vém norteando meu
caminhar, pois me sinto como declara Freire (1987) ao falar da Pedagogia do
Oprimido:

[...] mas os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propéem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem
de si, de seu ‘posto no cosmo’, e se inquietam por saber mais.
Estara, alias, no reconhecimento de seu pouco saber de si uma das
razbes desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica
descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a eles
mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas
perguntas (p.29).

Portanto, comeco a compreender que nenhuma ruptura paradigmatica que eu
possa vir a fazer em minha pratica como educadora e pesquisadora, € por isso

mesmo como cidada, pode dispensar as rupturas necessarias, sabidas ou nao, em
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meu interior, no intimo das (inter) relacées que venho construindo em dimensdes
sociais, culturais e naturais e que, muito provavelmente, ndo ocorrerdo a um so6
tempo e tdo pouco solitariamente, pois € na perspectiva de construcdes solidarias e
coletivas, que apresento, na secdo seguinte, minhas motivagcdes e os caminhos

construidos para esta pesquisa.
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Refletindo sobre o outro lado do rio: motivagées e caminhos para a
pesquisa

A interagdo dialégica entre campos, planos e sistemas de
conhecimento serve ao adensamento € ao alargamento da
compreensao de pessoas humanas a respeito do que importa: nés-
mesmos, os circulos de vida social e de cultura que nos enlacam de
maneira inevitavel, a vida que compartimos uns com o0s outros e
todos os seres da vida, [...] nossa pessoa individual, nossas
comunidades, a vida, o nosso mundo, parte e partilha (Carlos
Rodrigues Brandao).

Realizei esta pesquisa na Escola Sdo José numa comunidade ribeirinha,
situada na llha Grande, no municipio de Belém, com a intengdo de conhecer para
compreender a préatica pedagdgica de seus professores ribeirinhos atuantes na
educacao basica, buscando um elo entre a educacdo em ciéncias e as praticas
sOcio-culturais cotidianas daquela comunidade tendo em vista possiveis interagées,
mediacoes e estudos de temas socialmente significativos no ensino de ciéncias.

A proposta de investigar a pratica pedagogica de educagdo em ciéncias que
os educadores ribeirinhos desenvolvem junto com criangcas nas salas de aula da
Escola S&o José da llha Grande surgiu como primeira inquietagdo quando ainda
cursava Pedagogia na Universidade Federal do Para (UFPA), no periodo de 1996 a
2000, pois a privilegiada localizagdo desta Universidade, as margens do rio Guama,
possibilitava momentos de reflexado e questionamento, nos quais sentada a “beira do
rio”, ao mesmo tempo em que contemplava a imensa beleza da natureza do outro
lado da margem, indagava a mim mesma: Quais os conhecimentos que constituem
ou que deveriam constituir o curriculo escolar no ensino de ciéncias nas ilhas? Que
saberes estdo presentes nas praticas pedagdgicas e que sabores dao a elas? De
que maneira a vida das pessoas que ali moram, participa dessas praticas e da
configuracado da escola de um lugar que apesar de estar relativamente proximo da
area urbana, apenas a alguns minutos de barco da universidade®, é um outro lugar
com espacgos, tempos e costumes com caracteristicas proprias, e por isso diferente,
pois como bem discute Santos (1999, p.62) “temos o direito de ser iguais sempre

que a diferenga nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a

? Universidade Federal do Pard — Campus de Belém.
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igualdade nos descaracteriza”. Assim, de que maneira este ser ribeirinho se
expressa nas praticas pedagogicas dos professores?

Essas questdes/preocupacdes traduzem-se, em sintese, na preocupacao de
investigar como se configuram as praticas pedagogicas que os professores da
Escola Sao José, vém construindo, com respeito as questées socio-culturais
da comunidade da llha Grande, na producao do conhecimento escolar na
educacao em ciéncias de criancas ribeirinhas?

Estas indagacdes tomaram impulso no ano de 2003, a partir do momento em
que comecei a trabalhar na Equipe Técnica de Educacdo Infantil (ETEI), da
Coordenadoria de Educagdo (COED) da Secretaria Municipal de Educacédo de
Belém, sendo responséavel pelo assessoramento e acompanhamento dos espagos
de Educacgéo Infantil do Distrito DAGUA — distrito administrativo do municipio de
Belém. Neste mesmo periodo, ingressei no curso de especializacdo em Teorias,
Politicas e Praticas Curriculares, no Centro de Educacao da UFPa, o qual contribuiu
para a reflexdo do curriculo como construgao sociocultural.

O trabalho de assessoramento pedagdgico que vinha® desenvolvendo até
entdo, junto aos profissionais da Educacado Infantil das escolas municipais em
Unidades de Educacéo Infantil (antigas creches municipais), em sintese, traduz-se
na participacao/reflexdo sobre o planejamento da pratica pedagégica e na
organizacao e execucao da politica de formacao continuada, objetivando subsidiar a
pratica desses profissionais com aporte teoérico-pratico. Com isto, tive oportunidade
de aproximar-me das educadoras que atuam na educagao infantil nos anexos da
Escola Municipal Silvio Nascimento, localizados na Illha do Cumbu, situada em frente
a UFPa, do outro lado do rio Guamé e na llha Grande, a qual localiza-se atras* da
llha do Murutucum entre os rios Bijogé e Arapiranga.

O encontro com os professores sujeitos desta pesquisa aconteceu em agosto
de 2005, numa semana pedagogica realizada no NPADC, reunindo varios
professores das ilhas préximas ao Campus da UFPa e outras ilhas prdéximas ao
distrito de Icoaraci no municipio de Belém.

A partir de minha experiéncia na ETEI e tendo o contato com a literatura
produzida sobre a Educagao Ribeirinha no municipio de Belém, pude constatar que

nao havia trabalhos de pesquisa sobra a llha Grande e sobre os professores que la

? Atualmente estou de licenca para cursar o mestrado.
* Para quem olha o Rio Guama do Campus da UFPA.
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atuavam. Era uma ilha até desconhecida por alguns educadores €, nos encontros da
semana pedagdgica tive contato com o grupo de professores da Escola Sdo José
que tiveram a iniciativa de me convidar para conhecer o local onde trabalhavam.

Ao chegar a ilha percebi as possibilidades positivas para a realizacdo desta
pesquisa diante do que o grupo de professores ja vinha fazendo e, diante da
disponibilidade destes educadores em abrirem as suas salas de aula, em abrirem a
si mesmos para o estudo, para a pesquisa e para o trabalho coletivo.

A partir dessas experiéncias, surgiu o interesse em investigar a educacao em
ciéncias na llha Grande, pois os questionamentos realizados no periodo da
graduacao (1996-2001) tomaram forca e diante de um contexto em que rio e mata
estdo intimamente ligados a vida das pessoas, surgiu o desejo de estudar as
praticas pedagogicas da educagcao em ciéncias, ndo apenas nos aspectos do uso de
metodologias e fundamentos do aprender e ensinar ciéncias, mas, sobretudo nas
dimensdes sociais e politicas de educagdo em ciéncias para a cidadania, numa
comunidade ribeirinha, refletindo sobre as praticas pedagdgicas no contexto da
educacao em ciéncias, indagando, questionando que concepcdes de educacao em
ciéncias sao expressas no fazer pedagogico dos educadores ribeirinhos e quais as
possibilidades de se relacionar o fazer pedagdgico com suas questoes soOcio-
culturais.

Desta forma, a pesquisa aqui apresentada, justifica-se pela possibilidade de
aprofundamento de meus conhecimentos e enriquecimento de minha prética
pedagdgica, bem como por sua relevancia social ao buscar um fazer pedagdgico
integrado as questdes que a comunidade vivencia, contribuindo para que a sala de
aula possa ser um lugar em que o conhecimento se constréi da comunidade para a
escola e desta retorna a comunidade, na perspectiva de uma educagédo em ciéncias
para a formacdo do cidaddo, constituida a partir de conteudos socialmente
significativos (SANTOS; SCHNETZLER, 1998) ou ainda, de Aspectos Sociais e
Cientificos (ASC) como defende Santos (2002) ao propor a abordagem ASC na
educacéo cientifica para a formagéo de atitudes e tomada de decisdes, envolvendo
questdes ambientais, politicas, econdmicas, éticas, sociais e culturais.

Considerar tais questdes, no meu modo de ver, € acreditar na possibilidade
de uma educacado que se faca proposicdo e alternativa ao ensino de ciéncias
esvaziado de preocupacdes sociais, e contraditoriamente esvaziado de vida. Aquele

ensino que nas palavras de Santos e Schnetzler (1998, p.262), por ser
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“caracterizado pela memorizagdo de termos esdruxulos e calculos sem qualquer
significacdo para o aluno tem reduzido a ciéncia a um estudo de nomes e férmulas
distanciados da vida”.

E, ainda, acreditar na perspectiva de uma pratica de educacdo em ciéncias
para a cidadania, um ensino de ciéncias que ndo mais se configure na transmissao
de conteudos escolares (aqui com a denotacao de informagdes que apenas a escola
considera importante), mas um ensino de ciéncias pautado no principio da
construcdo do conhecimento escolar, comprometido com a formacdo do sujeito
cidaddo que compreende critcamente o mundo em que vive, numa escola que
possa estar cada vez mais prdéxima de nossas experiéncias sécio-culturais, de
maneira que haja interagdo entre o conhecimento escolar e o mundo das vivéncias

cotidianas, pois

Se a escola separa cada vez mais o contexto tedrico do contexto
pratico € necessario considerar que isso diminui cada vez mais o
poder do estudo, do desenvolvimento intelectual e da possibilidade
de contribuicao para a melhora da qualidade da vida das pessoas, na
sociedade e nos ambientes (SILVA; ZANON, 2000, p.143).

Entendo que tal possibilidade de contribuicdo do estudo, em especial na /da
area de ciéncias, para melhor qualidade de vida, nos convida a repensar a
concepgao “ingénua” de cidadania como algo dado, herdada da modernidade,
atrelada a idéia de direitos e deveres, no sentido de ampliar esta compreensao para
uma cidadania ativa, como processo de conquista de participacdo numa sociedade
democratica com a garantia de direitos e compromisso social, que tenha a escola
como um dos espacos para sua formacdo. Dai a preocupacdo em aproximar as
praticas e os conhecimentos escolares dos conhecimentos sdcio-culturais na
educacao em ciéncias.

Tais idéias me permitem compreender como justificativa para esta pesquisa, o
esforco em “dar” significado aos saberes escolares/docentes e discentes, propondo

a dupla ruptura defendida por Santos (1988), quando afirma que

Na ciéncia moderna a ruptura epistemolédgica simboliza o salto
qualitativo do conhecimento do senso comum para o conhecimento
cientifico; na ciéncia pés-moderna o salto mais importante é o que é
dado do conhecimento cientifico para o conhecimento do senso
comum. O conhecimento cientifico pdés-moderno sé se realiza
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enquanto tal na medida em que se converte em senso comum.
(p.57).

Assumir esta proposta de dupla ruptura seja como educadora ou como
pesquisadora, me exige desaprender o modo de olhar que a modernidade (de)
formou para a ciéncia e suas relagbes com o cotidiano e abrir horizontes para a
possibilidade de tecer (inter) relagbes entre ciéncia e senso comum,
redimensionando os conhecimentos cientificos e (re) valorizando os cotidianos.

Desta maneira, considero que a educagdo, a pesquisa e a ciéncia para que
tenham um carater sério e responsavel, ao invés de serem alheias as praticas da
vida cotidiana, certamente deveriam ser espacos de criacdo de conhecimento na
perspectiva da formacéo para a cidadania que promove a nao-conformacéo, e a co-
autoria de praticas mais humanizadas.

Ao reafirmar a importancia do dialogo entre educacao, ciéncia e praticas
sOcio-culturais da vida cotidiana, no contexto da producao coletiva do conhecimento
escolar na educagcdo em ciéncias, busco elementos para contribuir com a escola
ribeirinha Sao José, no sentido de ndo vé-la limitada a reproducdo de
conhecimentos e formas culturais transportados de outros espagos sociais,
visualizando a produg¢do de conhecimentos nas praticas dos professores como
territério multifacetado de interacdes, tensdes, tessituras coletivas e discursos
polifénicos.

E nesta busca, que justifico esta pesquisa, também, pela possibilidade de
contribuir para a formacao do professor pesquisador. Compreendendo-o como 0

professor que é

capaz de refletir sobre sua pratica de forma critica, que vé a sua
realidade de sala de aula carregada de teorias e de intengbes de
achar saida para os problemas que aparecem no dia-a-dia. E o
professor pesquisador que procura saber o pensamento de aluno e o
coloca em discussdo para possibilitar a construgdo de um
conhecimento mais consistente, mais defensavel, mais Util para a
tomada de decisbes (...) A melhor maneira de fazé-lo é a reflexao
sobre a prépria pratica, ou sobre as transformagcdes causadas em
nossas salas de aula a partir de nossas atividades. (MALDANER,
1994, apud ARAGAO; GONGALVES, 2004, p. 2).
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Assim, ao projetar os caminhos que pretendo trilhar para/na realizagao desta
pesquisa, apresento as interfaces das abordagens metodolégicas que assumo neste
processo de investigacao.

Compartilho das idéias de Feyerabend (1977) quando afirma que ao contrario
do que a ciéncia moderna vem apregoando ao longo de séculos, ndo ha um unico
método, uma Uunica abordagem para se fazer pesquisa, para se construir
conhecimento cientifico, defendendo a idéia de que nenhuma metodologia pode ser
definitiva ou aplicada de forma estatica e inflexivel, pois que ha um “labirinto de
interagdes” que implicam em flexibilidade das regras metodolégicas, pois como diz
Turato (2003, p. 29) ao refletir sobre os dogmatismos metodolégicos em pesquisas
qualitativas: "Havera, sim, métodos melhores, dependendo do objetivo que nos
propusermos. Mas nao em termos absolutos”.

Deste modo, tendo em vista os objetivos, questbes investigativas e
justificativa aqui propostos, parto do principio de que o ato de pesquisar nao € neutro
e nem desprovido de escolhas, sejam elas epistemolégicas, metodoldgicas e sociais,
ou (no caso da pesquisa em educacgao) pedagdgicas, para dizer que assumo neste
trabalho uma abordagem qualitativa, com o proposito ndo apenas de descrever,
mas de interpretar e compreender a pratica pedagdgica dos professores da escola
Sao José. Vale ressaltar que entendendo interpretacdo como a busca de
perspectivas seguras em relagdo ao que se investiga, de maneira que possam
oferecer possibilidades e ndo certezas absolutas sobre as respostas (no plural,

mesmo) que se busca, pois que

O compromisso da pesquisa [numa abordagem qualitativa] é,
portanto, lidar com os mundos naturais e sociais em que as pessoas
habitam. Para entender melhor esses mundos, devemos nos
concentrar sobre a construgéo social da realidade e as formas pelas
quais a interacao social reflete os desdobramentos das definicbes
dos atores de suas situagées (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 62-63).

A assuncao deste estudo na abordagem qualitativa, também se justifica em
decorréncia do esforgo/necessidade, que tenho como pesquisadora de participar do
cotidiano pedagogico (e social) dos sujeitos investigados, indagando sobre seus
conhecimentos, saberes e praticas ao ensinarem ciéncias em um contexto com
tamanha riqueza sécio-cultural e natural, que é a llha Grande, de modo que o

contexto e o local ganham relevancia numa relagao interativa, em que me vejo como
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pesquisadora e importante instrumento na producao de dados, compartiihando com

o pensamento de Moreira; Caleffe (2006), ao afirmarem que na pesquisa qualitativa

0 pesquisador sabe que ele € principal instrumento de coleta [0 que
entendo e denomino como constru¢do/producéo] de dados [...] E o
instrumento humano capaz de lidar com a informacdo que vai além
da intelectual, racional, para incluir as emogbes, os valores, as
crencas e as suposicdes que constituem a experiéncia de vida dos
individuos no contexto social (p.63-64).

Esta concepgcdo qualitativa e humanizante da relagcdo pesquisador e
pesquisado traz para o bojo deste estudo, expressdes como compreensdo e
vivéncias coletivas, 0 que me permite assumir também como opcao metodoldgica de
investigacao a abordagem interventiva da pesquisa participante, pois, inspirando-me
na perspectiva de Brandao (1990) — proponho uma pesquisa que se desenvolva a
partir da interacdo entre pesquisador e sujeitos das situagdes investigadas,
concebendo os professores, como sujeitos do ato de conhecer e transformar sua

pratica pedagégica, colocando sob suspeita

o trabalho cientifico que divide o mundo sobre o qual realiza a pratica
de ‘conhecer para agir em dois lados opostos: o lado popular dos
que sao pesquisados para serem conhecidos e dirigidos, versus o
lado ‘cientifico’, ‘técnico’ ou ‘profissional’ de quem trabalha
(BRANDAO, 1990, p.10).

Suspeitar para apostar na possibilidade de uma perspectiva participativa e de
um trabalho colaborativo de pesquisa participativa, onde se possa ter na relagcao
pesquisadora e sujeito

Uma gente aliada, armada dos conhecimentos cientificos que foram
sempre negados ao povo, aqueles para quem a pesquisa
participante — onde afinal pesquisadores e pesquisados sao sujeitos
de um mesmo trabalho comum, ainda que com situagdes e tarefas
diferentes [...] (BRANDAO, 1990, p.11).

Desta maneira, na feitura desta pesquisa quis ser essa gente que ao
investigar, constréi um conhecimento que é participado, por isso procurei trilhar um

caminho investigativo ndo de forma solitaria, mais sim, em companhia dos
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participantes concebidos ndo como objetos de pesquisa e sim como sujeitos
investigados e investigativos, no esforco de juntos aprender, partilhar, criar um

processo dialdgico e humanizante, acreditando que estes sao

os termos em que o préprio conhecimento e todas as alternativas
culturais de sua recriagdo, para além de critérios apenas
epistemoldgicos, sé fazem sentido quando representam alguma
forma de trabalho dial6gico e destinado a compartir crescendos de
compreenséo de vida [...] (BRANDAO, 2003, p.24).

Neste movimento de trabalho dialégico que possibilita a partilha de estudos
de praticas de pessoas que estao juntas, busco contribuicdes de Kemmis; Wilkinson
(2002) para destacar pontos que ajudam a caracterizar esta pesquisa participante e
entendé-la como um processo social envolvendo o estudo da pratica de pessoas
que estao juntas, de modo que é um estar junto, numa relagdo de participacdo
colaborativa, isto €, em meio a interacdo social e praticas compartilhadas. Além de
ser um processo social e colaborativo € também um processo emancipatorio e
critico, pois que tem em suas intencionalidades, a preocupagdo com a recuperacao
e libertacdo das limitagcdes de estruturas sociais, irracionais, improdutivas, injustas e
insatisfatorias as quais limitam seu autodesenvolvimento e sua autodeterminacao.
Por isso é também recursiva (reflexiva, dialética), pois nos ajuda a investigar para
compreender e mudar, “num processo de aprendizado por meio do fazer — e
aprendizado com outros por intermédio de mudancas nos modos com que interagem
em um mundo compartilhado socialmente” (KEMMIS; WILKINSON, 2002, p. 48). Tal
caracterizagdo de pesquisa permite compreender a pratica social e historicamente
(re) constituida, numa visao reflexiva-dialética das relagbes dos sujeitos sociais.

Assim, foi possivel olhar com estranheza e desconfianga a expressao —
objetos de pesquisa — pois ao concebé-los como sujeitos, acredito na possibilidade
da pesquisa como criagdo de conhecimento em situagbes de didlogo e encontro,
nao apenas no final de tudo quando a “pesquisa € levada a um congresso para ser
ouvida, aplaudida e discutida entre pares” (BRANDAQ, 2003, p. 25), mas durante o
processo da feitura dos caminhos e da tessitura dos fios que nos levam a produgéo
de conhecimentos coletivos. Isso me permite afirma que este trabalho também se
aproxima de uma abordagem etnogréfica, ao trazer em suas travessias e trilhas a

interacdo entre pesquisadora e sujeitos, com o ir a ilha, o ver suas praticas no
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cotidiano escolar/social e o viver (ainda em que curtos espacos de tempo) junto com
0s sujeitos, momentos deste cotidiano em seu contexto, langando méao de

descricdes narrativas na producao de dados, pois que

O propésito da pesquisa etnografica na educacdo é descrever,
analisar e interpretar uma faceta ou segmento da vida social de um
grupo e como isso se relaciona com a educacgéao. [...] As fontes de
dados sdo as pessoas, 0S cendarios e 0s objetos que estdao sendo
observados (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 86).

Este contexto/processo investigativo que se da no encontro com o outro, na
escuta de sua palavra, de sua histéria, permite-me dizer/narrar as construcoes
tecidas no ato da pesquisa. Assumindo, deste modo, também como opcao
metodolégica, a pesquisa narrativa como forma de investigacdo e como modo de
expressar minha compreensao e possiveis respostas aos questionamentos diante
das vivéncias, aprendizagens e escuta das vozes advindas do processo de
pesquisa, pois ao comungar das idéias de Connelly; Clandin (1995), compreendo-a
como uma abordagem situada numa matriz de pesquisa qualitativa, posto que esta
baseada na experiéncia vivida e nas qualidades da vida e da educacgao, que
possibilita a professores e pesquisadores conhecerem o contexto escolar e a si
mesmos, com a expressao de preocupacgdes, idéias, reflexbes e com o relato de
fatos do contexto educacional e pessoal, num movimento de (re) construcdo da
trajetoria percorrida e de produgéo de significados. Pois que

A narrativa é tanto o fenbmeno que se investiga como o método da
pesquisa. Narrativa é o nome dessa qualidade que estrutura a
experiéncia que vai ser estudada e é também o nome do tipo de
pesquisa que vai ser utilizado para o estudo (CONELLY; CLANDIN,
1995 p. 12) [traducdo minha].

Considerando que a educacao é também um processo de (re) construcao de
histérias pessoais e/ou sociais, professores e alunos sdo contadores, personagens e
fazedores de histérias. Compartilho das recomendacdes dos autores acima citados

ao afirmarem que

0 pesquisador tem que estar consciente de estar construindo uma
relacdo em que ambas as vozes possam ser ouvidas [..] na
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construgdo mutua da relagdo de investigagdo (CONNELLY;
CLANDININ,1995, p.22) [tradug¢&o minha].

Dentre as caracteristicas dessa abordagem, ressaltadas por esses autores,
destaco a importancia da riqueza de detalhes, descricdes e explicagdes que lhe
conferem autenticidade e plausibilidade, pois como afirmam os autores, “um relato
plausivel, € um relato que tende a soar verdadeiro” (IDEM p. 35). De modo que o
leitor possa sentir a narracdo, a medida que avangca em sua leitura, como se
estivesse presente na historia ora construida e contada.

Outros elementos importantes que trabalham juntos na construcdo de uma
narrativa sdo os tempos e os espacgos, a trama e o cenario. Para os autores, 0
cenario “é o lugar onde a agcao ocorreu ou ocorre, onde 0s personagens se formam,
vivem, constroem e contam suas histoérias” (IDEM p.36). E o tempo € um elemento
fundamental para a construcdo da trama com comeco, meio e fim, num movimento
temporal dinamico e interativo de passado, presente e futuro. De modo que, a
entrada no campo de investigacdo transcorra dentro de uma relagdo construida
como uma comunidade de atencdo mutua entre pesquisadora e sujeitos.

Ao admitir isto, reafirmo minha proposi¢cdo dialégica para a relacao entre
pesquisadora e sujeitos, num processo de colaboragdo mutua a medida que
avangava a pesquisa, pois

Saber com o outro significa que a pesquisa cientifica ndo deve ser
pensada e colocada em pratica como um momento Unico ou isolado,
em nome e a servico de qualquer interesse de adquirir poder por
meio da ciéncia. Ela ndo deve ser realizada apenas a servico do
fortalecimento de paradigmas de conhecimento e, menos ainda da
exclusiva progressdao individual de carreiras académicas. Ao
contrario, deve ser vivida como um momento de fluxo progressivo de
construcdo e de aperfeicoamento de dimensdes da conectividade,
entre as multiplas e complexas esferas de realizacao da
compreensdo humana, levada a efeito por meio da ciéncia.
(BRANDAO, 2003, p. 17-18).

Entendo que a busca por um saber compartilhado e processual é uma das
posturas que da sentido a abordagem interventiva da pesquisa participante, o que
me permite comungar do pensamento freiriano em relagcdo a possibilidade criadora

nesta abordagem, pois pb-la em prética “significa recria-la, enriquecé-la; significa
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inventar métodos com os quais trabalhar de maneira que as pessoas nao sejam
meros objetos” (FREIRE, 1999, p. 41).

Desta forma, proponho como uma das estratégias para construgdo de dados,
encontros pedagdgicos para estudo e planejamento com os professores na
proposicdo de atividades sobre temas socialmente significativos na area da
educacdo em ciéncias. Esses encontros pedagogicos foram propostos e
desenvolvidos a partir da perspectiva de discussdo em grupo como técnica
metodolégica de producado de dados, pois segundo Weller (2006), os grupos de
discussao constituem-se como uma importante ferramenta metodolégica para
reconstrucdo de contextos sociais e a¢des dos sujeitos e analise de experiéncias
conjuntivas em espacos sociais diversos, pois estimulam a troca de conhecimentos,

experiéncias e depoimentos em contextos coletivos

Portanto, os grupos de discussao representam um instrumento por
meio do qual o pesquisador estabelece uma via de acesso que
permite a reconstrucdo dos diferentes meios sociais € do habitus
coletivo do grupo. (WELLER, 2006, p.7).

Com o objetivo de explorar as possibilidades da dindmica da interagcdo com os
professores, reafirmo metodologicamente os encontros pedagdgicos como espagos
para troca, obtencdo de possiveis respostas para o problema investigado, enfim,
para geracao de conhecimentos sobre a pratica pedagoégica no ensino de ciéncias
destes professores ribeirinhos, e as relagdes que vem construindo com as questdes
socio-culturais daquela comunidade da llha Grande, assumindo o papel de
pesquisadora que, de forma propositiva, provoca o grupo a tomar distancia da
realidade vivida no cotidiano escolar ao ensinar ciéncias, colocando-se diante dela,
como diante de um objeto de estudo e acédo, “de tal forma que os protagonistas
possam, discutindo-a, decifra-la e agir sobre ela” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1990, p.
32).

Demarco esforco em contribuir para que os préprios professores reflitam
sobre sua pratica, num movimento de formacao continua e de autoconstituicao como
professores-reflexivos/pesquisadores, ja que a cada atividade vivenciada era

realizado um momento para refletir sobre a préatica, sobre suas impressoes,
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dificuldades, avancos, visando discutirmos, avaliar e planejar o que poderia ser
diferente e melhorado. Configurava-se um movimento de reflexdo-agao-reflexao,
construindo uma dinamica de formacao tendo como eixo norteador a discussao e a
reflexdo sobre a prépria pratica defendida por (ZEICHNER, 1993; SCHON, 1992;
apud GONGALVES, 2000, p.56), dentre outros, num pensar coletivo e na criacao de
oportunidades para que os professores se constituam/percebam como sujeitos
capazes de pensar sua propria pratica, problematizando-a e refletindo sobre a
possibilidade de mudancas.

Neste processo de constituicdo de sujeitos, busco a companhia de Gongalves
(2000; 2004) para reconhecer estes sujeitos como autores de sua formagéao e de sua
pratica, capazes de refletir, discutir, questionar, constituindo-se em comunh&o
(FREIRE, 1987) com o outro e com 0 mundo.

Sendo assim, também realizei entrevistas com o intuito de construir dados
indo até o interior do discurso dos sujeitos buscando a emersao das contradi¢oes,
das incoeréncias bem como das aproximacdes entre o falar e o agir, entre a
percepcao da realidade e de si e suas atitudes cotidianas, e até mesmo, entre o
desejo e a realidade, entre 0 sonho, o possivel e o real na/da educagdao em ciéncias
quando se trabalha e vive numa comunidade ribeirinha como a da llha Grande. E,

querendo ser como aquele pesquisador que segundo Oliveira; Oliveira (1990),

se defronta com a escolha de uma técnica de entrevista através da
qual seja realmente possivel captar o que o povo pensa e diz, ao
invés de ouvir como resposta um simples eco de sua prépria
pergunta (p.29).

Optei por utilizar entrevistas semi-estruturadas, nas quais o roteiro é flexivel,
dando abertura para que novos questionamentos sejam elaborados, ja que, apesar
de haver um roteiro basico, a necessidade de se fazer novas perguntas surge
durante o processo de entrevista, em decorréncia das respostas dos sujeitos
entrevistados.

Assim, o corpus para andlise foi construido a partir das entrevistas e das
discussdes em grupo/encontro pedagégicos, momentos em que utilizei como forma
de registro a gravacdo em audio e a fotografia (esta com o intuito de ressaltar o
contexto e possibilitar ao leitor a visualizacdo do processo da pesquisa, pois que

aproveitei todas as viagens para fotografar). Destaco ainda, que 0s sujeitos e 0s
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pais/responsaveis dos alunos que participaram desta pesquisa, permitiram a
identificacdo com seus nomes verdadeiros, bem como autorizaram o uso de fotos
com suas imagens.

Ao submeter o material produzido com as entrevistas e 0s encontros
pedagdgicos, a um trabalho de andlise, fago opcéao pela técnica de andlise de
conteudo, pois segundo Chizzott (2006) é uma técnica que se aplica a analise de
textos escritos ou advindos de uma comunicagéo transformada em texto seja ela de
origem oral, visual ou gestual, pois que o “objetivo da analise de conteudo é
compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteudo manifesto ou
latente, as significacdes explicitas ou ocultas” (p.98), privilegiando o aspecto da
emergéncia de temas/categorias de/para anadlise nos diversos momentos de
interagdo no contexto investigado por ocasido da produgédo de dados da pesquisa ao
permitir ir além de elementos puramente descritivos, possibilitando a interpretacao
e/ou a investigacdo da compreensdo dos sujeitos em contexto, ao produzirem a
informacéo.

Assim, este texto constitui-se entre travessias e caminhos feitos de agua,
mata e conhecimentos, os quais deram origem a esta escrita. Desta maneira, sinto-
me a vontade em compartilhar com vocé que |é este texto, os passos que fomos
construindo neste processo de pesquisa e suas intencionalidades ao constituirem
nossa trajetoria.

Dentre eles destaco minhas primeiras viagens/travessias a llha Grande, as
quais fiz com o intuito de me aproximar, construir um primeiro contato com o grupo
de professores da escola Sao José e com a comunidade da llha Grande, iniciando
assim, a construcao de uma relagéao de confianga mutua, entre mim, pesquisadora, e
0s sujeitos da pesquisa.

Um momento importante que sucedeu as primeiras viagens foram os
dialogos e entrevistas com D. Quinha, lider comunitaria que junto com o professor
Cecilio e professora Laura, ajudaram-me a compor o contexto e contar a histéria
daquela escola e daquela comunidade ribeirinha. Em seguida, realizei entrevistas
com os professores, as quais me ajudaram a compreender suas concepcgoes
referentes ao ensino de ciéncias, aproximando-me de suas praticas pedagdgicas,
identificando elementos importantes na constituicado dessas, tais como: as relacdes
que faziam com as questdes sécio-culturais, a importancia que davam a familia e a

afetividade em seu cotidiano escolar.
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Apls as primeiras viagens, e entrevistas, ja tinhamos o inicio da construcao
de uma relacdo de confianca e conquista mutuas, o0 que me ajudou a propor a
criacdo dos encontros pedagdgicos. Nesse momento, o dialogo foi indispensavel,
pois tivemos que juntos decidir dia e hora mais adequados para nos encontrarmos,
pois minha ida a ilha dependia da disponibilidade do condutor do barco-escola, e
nao tinhamos a intencao de interferir no horario das aulas. Assim, passamos a nos
encontrar no intervalo entre os turnos da manhad e o da tarde, de modo que eu
chegava a ilha no final da manha e retornava ao continente no final da tarde quando
as aulas desse turno terminavam.

Nos encontros pedagdégicos vivenciamos no coletivo a construgdo de uma
proposta de educagdo em ciéncias, com a escolha de temas socialmente
significativos para o ensino de ciéncias; elaboramos as atividades que realizariamos
com os alunos e estudamos juntos num movimento de reflexdo-acao-reflexao da
pratica pedagogica, que nos possibilitou o (re) planejamento e a realizagdo das
atividades/acoes coletivas de educacdo em ciéncias, cuja tematica inicial foi O
acaizeiro: palmeira fonte de vida.

Com isto, entre travessias e trilhas, contextualizo, na se¢ao a seguir, 0 espaco
de pesquisa — a Escola Sao José e a llha Grande — bem como apresento os sujeitos

desta pesquisa.
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Atravessando o rio: o ambiente de pesquisa e ensino em foco

[...] a existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa [...]
existir humanamente é pronunciar o mundo, é modifica-lo (Paulo
Freire).

Uma escola e comunidade tipicamente ribeirinhas

Uma narrativa que se constitui na escuta do outro, como se tivesse que tecer
uma rede para pescar e para contar o enredo, o contexto e os sujeitos desta
pesquisa participante, com linhas que chegam por diferentes maos, e trazem
histérias, memorias, imagens, fios de vida, de sonhos, de lutas, assim € que me
sinto, na feitura desta escrita, com a responsabilidade de tecer esta narrativa para
contar uma histéria que ainda nao foi escrita, mas que esta sendo registrada e
construida na vida que é vivida e sonhada por quem trabalha, estuda e vive na llha
Grande. Deste modo, sinto-me a vontade para compartilhar das idéias de Conelly;
Clandini (1995) quando afirmam que no processo de narrativa

[...] € importante que o pesquisador escute primeiro a histéria do
sujeito, é este quem primeiro conta sua histéria. Porém, isto ndo quer
dizer que o pesquisador permanega em siléncio durante o processo
de pesquisa [...] (p. 21) [tradug&o minha].

Assim, para compor a contextualizacdo da Escola Sao José, na Ilha Grande,
local em que desenvolvi minha pesquisa, busquei elementos em conversas informais
e entrevistas, envolvendo os sujeitos® com quem trabalhei, os quais apresento agora
e convido para serem acompanhantes de viagem: os professores Cecilio e Laura,
seus alunos e D. Quinha, lider comunitéria, que muito contribuiu para esta pesquisa.
Bem como aproveito para me incluir nesta apresentacao, por entender que também

Sou sujeito nesta pesquisa participante.

E importante ressaltar que os sujeitos aqui apresentados, bem como os pais/responsdveis dos alunos,
manifestaram conscientemente sua permissdo para que fossem identificados com seus nomes verdadeiros, bem
como autorizaram nesta pesquisa, o uso de fotos com suas imagens.
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O professor Cecilio é pedagogo, formado pela Universidade Vale do Acarau
(UVA) no ano de 2004. Mora aproximadamente ha um ano e meio na llha Grande;
nasceu no municipio de Benevides, mas sempre freqlientou a ilha, desde crianca,
pois la mora grande parte de sua familia. Atua aproximadamente ha 13 anos, na
area da educacgao, sendo que durante 8 anos trabalhou como professor no municipio
de Benevides. Trabalha com a turma do ciclo basico Il do ensino fundamental, € no
segundo semestre, passou também a exercer a fungcdo de coordenador pedagdgico
das Escolas Sao José e Nossa Senhora de Nazaré, ambas unidades Pedagdgicas
ligadas & Escola Municipal Silvio Nascimento. E uma referéncia em termos de
lideranca na escola e na comunidade.

A professora Laura, concluiu o ensino médio em magistério, no ano de 2000,
depois cursou até o 2° periodo de Pedagogia na UVA (s&o 4 periodos para concluir
o curso). Morava no municipio do Acara, onde trabalhou cinco anos como professora
de educacéo infantil. Foi trabalhar na ilha em 2001 para passar quatro meses e esta
até hoje. Trabalha com a turma do ciclo basico | do ensino fundamental. Vai
completar cinco anos como professora e moradora da ilha, pois passa a semana
toda trabalhando Ia e vem ao continente apenas nos finais de semana.

Os alunos sao do turno da tarde — moradores das ilhas Murutucum e llha
Grande® — criancas e adolescentes na faixa etaria de 4 a 16 anos que na sua maioria
trabalha na extracdo e venda do acai para ajudar no sustento familiar, no periodo da
manha e a tarde caminham pelas trilhas (apenas no verdo) ou viajam
(aproximadamente duas horas) pelo rio para ir a escola. As fotos a seguir mostram
os alunos aguardando a chegada do barco escola nas pontes domésticas feitas de
estiva. Estas fotos foram tiradas no més de novembro, pois até o més de setembro

os alunos ainda nao tinham recebido o uniforme escolar.

6 . x . A . .
As quais estdo aproximadamente a uma distancia de 9,20km e 12km respectivamente, da parte continental do
municipio, cujo percurso de acesso € realizado apenas por via fluvial.
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Figura 1: Alunos aguardando a chegada do barco escola

Arquivo pessoal.

e e e
Figura 2: Alunos aguardando a chegada do barco escola

D. Quinha é uma das moradoras mais antigas da llha Grande, ja vai fazer 39
anos vivendo 134, é responsavel pela criacao da escola, fez em sua casa a primeira

sala de aula. E uma referéncia para a comunidade, em termos de organizacao e luta
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por melhores condi¢cdes de qualidade de vida. Atualmente trabalha como merendeira
na Escola Sao José.

Eu, Mara Rubia, sou professora/pesquisadora, pedagoga, formada pela
Universidade Federal do Para, no ano de 2001, atuo ha 11 anos como professora na
educacéo basica (educagéo infantil e séries iniciais), sendo que nos anos de 2003 e
2004 desenvolvi atividades de assessoria técnica pedagdgica nos espacos de
educacéo infantil da Rede Municipal de Ensino de Belém. Em 2005 ingressei no
Programa de Poés-graduacdo, no mestrado em Educagcdo em Ciéncias e
Matematicas no Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico —
Universidade Federal do Para.

A escola fica na llha Grande, no municipio de Belém, esta localizada entre os
rios Bijogd e Arapiranga, por trds da ilha do Murutucum, fazendo divisdo com o

municipio do Acara, como mostra o mapa feito pelo professor Cecilio.

Arquivo pessoal.
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Figura 3: Mapa de localizagao da llha Grande.
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A comunidade da llha Grande é tipicamente ribeirinha, nela os costumes de
uma vida simples (e dura/dificil), retratam a estreita relagdo homem, natureza e
cultura. Atualmente, vivem aproximadamente 86 familias na ilha toda.

Na ilha ha duas comunidades, e aquela a qual pertence a Escola Sao José, é
constituida de aproximadamente vinte e duas familias numerosas, com uma média
de 5 a 6 pessoas em cada uma. D. Quinha faz uma distingdo interessante para falar
de quem pertence a comunidade, dizendo:

— Olha, mesmo aqui da comunidade, o total que sdo da comunidade, sdo Carlinho, um,
Vadico, dois, Nonato, trés, Pulaca, quatro, Cumprade Zeca, cinco, Beta, seis, eu, sete,
Totoca, oito, Anténio José, nove, Zequinha, dez, Ana Claudia, onze, Dema doze, esses sao
o total, que se chama da comunidade, a comunidade reunida, agora a comunidade em
geral, ainda tem mais dez familias, quer dizer que s&o assim, so participam quando tem um
evento, quando tem uma reunido, mas de trabalho, sdo esses. (D. Quinha).

Expressa, assim, a idéia de que comunidade € aquele grupo de pessoas que
se organiza e trabalha junto para alcancar objetivos comuns, e neste caso, além da
luta por melhores condi¢des de vida, para as familias da ilha, além do espirito de
coletividade, sdo os lagos sangliineos que 0s unem, seus vizinhos sao avos, irmaos,
tios, primos, geragdes que se encontram e se misturam, num movimento dinamico,
que perpetua vinculos afetivos e familiares. Este perfil de comunidade com as
marcas de sua ilheidade faz emergir caracteristicas do que Castro (1997) chama de
comunidades/populagdes tradicionais, isto é, “segmentos que acumulam
conhecimentos acerca de agdes praticas conforme a experiéncia das relacbes com a
natureza e sdo transmitidos atraves das geracoes” (p.225).

Entre as atividades que desenvolvem, a extracdo e venda do acai, é a
principal fonte de renda local, depois vem pela época da safra, o cacau, a pupunha,
0 cupuagu, 0 inga, a criacdo de porcos para venda, apenas por algumas familias,
sendo que a concentragdo de suas atividades, esta mesmo, na coleta do agai. A
pesca do camarao e do peixe € mais para consumo local, assim como o palmito do

acaizeiro, pois

— [...] aproveitam o palmito quando eles vao limpar o mato, e tem aquelas arvores que tem
que cortar, eles tiram, mas a principal fonte de renda deles é o acal. (professora Laura).
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Outra atividade que expressa as marcas de coletividade e organizacao social
em suas atividades de trabalho sdo os mutirbes. Segundo D. Quinha, relinem-se
cerca de 10 pessoas, cada dia da semana para rogar o terreno de uma familia, como

ela explica:

— [...] a gente vai ao mato de um fazer a limpeza do acaizal, fazer a limpeza da area que a
gente vai trabalhar, porque se nio for assim, a gente custa mais a levantar o acaizal, a
levantar o cupuacguzal, levantar o pupunhal da gente, porque uma pessoa so, é dificil. (D.
Quinha).

A coletividade também emerge de seus momentos de lazer, de suas reunides
sociais, nos chamados cultos catdlicos, para o qual, todo domingo, as familias se
relinem, no centro comunitario, ou em suas proéprias casas, e depois do culto, fazem
o almogo comunitario, com a intencdo de tratar dos assuntos do interesse da
comunidade, discutir e encaminhar decisGes, planejar as ag¢des para um
determinado periodo, tirar representagdes para o cumprimento de tarefas, como
mostra a seguinte fala de D. Quinha:

— Dia de domingo tem o nosso culto da comunidade, e a gente fica ai, o dia do culto
termina, ai a gente fica batendo papo, trocando idéia, para segunda-feira, a gente ja sabe
para o més, para o ano. (D. Quinha).

Os fios entrelacados até entdo, ajudam a tragar a compreensao de que
aquela ilha, chamada Grande, ndo é apenas um espaco fisico, geografico, mas é um
espagco com significados compartilhados, com dimensbdes naturais, culturais e
histéricas. O que me permite evocar Bauman (2003) para falar que comunidade nem
sempre é aquele grupo que esta ou mora junto, ou melhor, que nao basta estar junto
para ser comunidade, pois que ela ndo é determinada pelo espag¢o ocupado, nao
esta fixada no lugar, porque estd/é constituida nas/pelas relacbes que sao
construidas entre as pessoas. Este sentimento de estar em comunidade, de ser uma
comunidade € construido geralmente nas acdes voltadas para a sobrevivéncia,
emaranhadas a teia dos lagos morais e emocionais, da familia e da vizinhanca (que
nao precisa ser/estar exatamente ao lado), agbes encharcadas de sentido,

significado e afetividade.
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Assim, nao se constitui uma ilha, apenas por ser uma terra menos extensa
que os continentes e cercada de &gua por todos os lados’, pois além de ser
considerada uma ilha geograficamente, € uma ilha social, em que se vive a
contradicdo de ser o rio a rua, e ndo haver agua potavel para todos, assim como se
reclama a auséncia do servigo publico na area da saude, no fornecimento de energia
elétrica, na geracdo de renda familiar, na prépria area da educacgéo®. Parece nem
sequer haver politicas publicas para esta e outras ilhas ndo-urbanizadas de Belém.

E neste contexto social e comunitario, que situo a Escola Sdo José,
demarcando desde ja seu papel social naquela comunidade, como um espacgo de
formag&o para cidadania que, por meio da educacéo, possa vir a contribuir para a
melhoria da qualidade de vida de seus moradores. A busca pela cidadania, ndo so6 &
0 que d& sentido para sua existéncia hoje, como foi o ponto de partida para a luta
pela sua criagdo, narrativa esta que vale a pena ser (re) contada, recorrendo as
histérias, as memcorias, as imagens, aos fios de vida, de sonhos e de lutas, em

companhia dos sujeitos ja apresentados.

— Vai completar dia 11 de julho, 12 anos que ela comegou (D. Quinha).

Esta frase nos envia ao inicio da histéria da Escola Sdo José, quando ainda
se chamava Deus Proverd, e a ilha e a escola, pertenciam ao municipio de Acara,
sendo administrada pela prefeitura municipal do Acara, e contava apenas com uma
professora. Segundo D. Quinha, naquele tempo existia muita crian¢a na ilha e ndo
havia escola em nenhum de seus lados e nem na Ilha do Murutucum. A prefeitura do
Acara nao ajudava em nada e, preocupada com as criancas que “estavam paradas’,
ela prépria resolveu criar a escola, tendo como professora uma cunhada sua,

mesmo que tivesse apenas o chdo e o teto, para funcionar,

— [...] ai eu comecei, eu botei uma cunhada minha para lecionar. Ai, nds comegamos, mas
nos no tinhamos onde lecionar. No verdo eu mandei fazer um casarao coberto com junco,
ai nés lecionavamos no chdo, que quando se aproximava o inverno, ai eu arranjei umas
tabuas e levantei um jirau [...]. (D. Quinha).

’ Definigao contida em FERREIRA, 2001 p.372.
8 A época estdvamos encerrando o primeiro semestre do ano letivo e ainda ndo havia chegado nenhum material
pedagdgico para a escola.



44

Com o passar do tempo, a professora resolveu sair para lecionar no outro
lado da ilha. Entdo, D. Quinha contou com a ajuda de sua sobrinha, a professora
Ana Claudia®,

— [...] nds comegamos a lutar sem nada, ai eu peguei, mandei ajeitar a minha casa, minha
casa é assim porque ela [professora Ana Claudia] vinha lecionar aqui, eu fazia cota com
merenda [ja com a prefeitura do Acard], quando vinha era aquele pouquinho, e nds
comegamos a lutar e nada [...] (D. Quinha).

Depois a professora Ana Claudia entrou de licenga, e a professora Laura veio
para ficar quatro meses, mas como ja contavam com muitas crian¢as (110), D.
Quinha comecgou a lutar em Belém, e em 2001 a prefeitura municipal passou a
administrar a ilha, a escola e os funcionarios; a escola passou a ser escola Sao
José, anexo da Escola Silvio Nascimento, assim como a escola Nossa Senhora de
Nazaré que fica do outro lado da ilha™.

Apds a visita de uma deputada estadual do PCdoB, D. Quinha foi convocada

para uma reuniao com o prefeito de Belém e, ao chegar a prefeitura, reuniu-se com
o vice-prefeito, o qual marcou uma visita do secretario de educagao a ilha, como ela

mesma conta:

— [...] ai eu ja limpei, ja ajeitei, era nas mesas nossas que as criangas estudavam, ja era
para la o centro [...], o secretario de educacao chegou, e quando ele vinha chegando aqui, o
rapaz [do Acara] encostou aqui com uma caixinha desse tamanho [faz gesto de que a caixa
era pequenal, para trazer a merenda. Ele viu e disse: D. Quinha ndo faga voltar essa
merenda porque suas criangas VAo precisar, mas daqui para frente nunca mais a senhora
vai receber esse tipo de merenda, [...]. Eu fiquei muito feliz! Quando ele me disse isso fiquei
alegre! [...]. Quando foi na segunda-feira, chegou uma equipe aqui para ver se a minha casa
tinha um lugar onde depositar as coisas. Eu passei os meninos todos la para cima, [...] e
daqui pra la eu mostrei para ele, que esse pedaco daqui fazer o que eles quisessem [mostra
0 espacgo que hoje voltou ser sua sala de estar], até eles aprontarem o local, [...] quando foi
com uns dois dias ligaram para ca, nos ja tinhamos telefone, tudo isso a deputada mandou
botar, ai ligaram que era para eu comparecer na FMAE [ Fundagao Municipal de Apoio ao
Estudante], levando a lista dos alunos, estavamos com 110 alunos. Olha, veio caderno, que
deu até o fim desse mandato. Nao, veio duas vezes, que dessas duas vezes veio material
escolar que deu até o fim desse mandato [...] (D. Quinha).

® Tem o curso de magistério a nivel médio, nasceu na Ilha Grande, € sobrinha da D. Quinha, a lider comunitaria
da ilha, trabalha na escola Sdo José desde quando ela comecou a funcionar, quando ainda a ilha e a escola
pertenciam ao municipio de Acard, em julho deste ano ird completar doze anos como professora na escola Sdo
José, atualmente trabalha com a turma de educacgdo infantil, apenas no turno da manha.

A partir de 31 de agosto de 2006, a Secretaria Municipal de Ensino de Belém, encaminhou um oficio circular
para informar que as Escolas S@o José e Nossa Senhora de Nazaré deixariam de ser anexos e passariam a ser
Unidades Pedagégicas, tendo como coordenador pedagdgico o professor Cecilio.
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A escola continuou a funcionar no centro comunitario e s6 no ano de 2004,
ultimo ano da administracdo do ex-prefeito Edmilson Rodrigues. Foi construido em

madeira o atual prédio da escola, inaugurado em dezembro de 2004, como mostram
as fotos que seguem.

Arquivo pessoal.
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Figura 4: Placa de inauguragao do atual prédio escolar.

I%rcioOIive'ira de Andrade.

Figura 5: Prédio da escola, no periodo do inverno.
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Figura 6: Prédio do centro comunitario.

Destaco na fala de D. Quinha, a forte preocupagédo com a merenda escolar, o
que revela outra questdo social que impulsionou a criacdo da escola, isto é, a
questao da alimentacao, € um problema social que viria a ser amenizado por meio
da existéncia da escola. O espaco escolar também se configurou como um local de
geracao de renda para a prépria comunidade, tanto que hoje, apesar da Secretaria
Municipal de Educacédo (SEMEC), ter assinado o contrato de apenas duas
merendeiras, na escola trabalham quatro, duas em cada turno (manha e tarde). Para
ajudar as pessoas da comunidade, as contratadas dividem seu salario com as outras
duas.

Sao alternativas que a populagdo organizada vai construindo no processo de
luta por melhores condigbes de vida.

A exemplo disto esta o esforgo em atender a necessidade de uma creche,

pois segundo D.Quinha,

—[...] a dificuldade nossa mesmo, é com essas criancas pequenas, porque as maes querem
procurar trabalho, ainda esta muito ruim a situagdo da alimentagéo [...] (D. Quinha).

Os professores pagam uma gratificacao para uma jovem da comunidade ficar

com algumas criangcas pequenas na escola, com idade entre 2 e 3 anos, o que nao é
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o suficiente, mas confirma que mesmo buscando por seus direitos, as pessoas
daquela comunidade vao construindo possibilidades de estratégias para melhor
viver.

No ano de 2006, a Escola Sao José contava com um total de setenta e oito
alunos, trés professores, quatro merendeiras (sendo apenas duas contratadas), e
um barqueiro para fazer o transporte escolar, servico que s6 comecou quando a
prefeitura de Belém assumiu, no ano de 2001, a administracao da escola.

Assim, neste contexto sécio-cultural — desta comunidade ribeirinha, da llha
Grande — situo esta pesquisa em que me propus discutir a educagdo em ciéncias
num lugar com tanta diversidade, onde a populagéo precisa se organizar para dar
sentido a vida. De modo que buscando elos entre a Educagcdo em Ciéncias e as
praticas sécio-culturais cotidianas dessa comunidade, realizei esta pesquisa.

Aproximando-me do contexto de pesquisa

Com os registros a seguir tenho intencdo de expressar minhas impressdes e
reflexdes que nasceram das experiéncias vivenciadas a cada viagem que realizei a
llha Grande, num processo de aproximacdo do contexto e dos sujeitos de
investigacao, pois que “é preciso, antes de mais nada, levar em conta este estado
de imersao na quotidianeidade, de adesdo a situagao vivida [...]” (OLIVEIRA;
OLIVEIRA,1990, p.31). A fim de atenuar a distancia espacial e relacional que ora
nos separava, aproximag¢ao necessaria e condicao primeira para que o processo de
pesquisa pudesse caminhar de dentro do grupo, de modo que seus membros
participassem como protagonistas e ndo como objetos.

Este movimento de imersdo consistiu no levantamento das informacdes
iniciais para que, juntamente com os professores, pudéssemos identificar os
possiveis temas a serem trabalhados nos encontros pedagdgicos e nas atividades
de educagédo em ciéncias com os alunos, pois “a realidade social ndo é uma coisa
dada e acabada, e o pesquisador ndo pode ser um observador imparcial situado fora
da situacao que ele analisa” (Idem OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1990, p.22).

Assim, os relatos que seguem, ao apresentarem uma curta histéria de cada
viagem, realizadas no primeiro semestre do ano de 2006, tém a intencao de pér em
destaque, para reflexdo, elementos pelos quais se possam analisar os caminhos

trilhados na feitura desta pesquisa.
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A primeira viagem: uma estranha no ninho. (data: 21/03/2006)

O professor Cecilio veio me buscar as 7h da manha no barco Ana Paula de
seu Anténio. Eu o esperava a margem do rio Guama na parte da orla de Belém que
fica dentro da UFPA, no lugar onde ficava o trapiche da universidade, pois
atualmente utilizamos a encosta de concreto, a qual tem um formato de rampa, para
ter acesso aos barcos que chegam a universidade e que fazem o transporte de
passageiros — na sua maioria estudantes — para a travessia do rio.

A viagem foi tranquila e silenciosa, quase ndo conversamos, o barulho que se
ouvia era o do motor dos barcos. Entramos no furo da Paciéncia que fica em frente
ao Campus da UFPA. A paisagem que via pela primeira vez era muito bonita, as
casas as margens dos rios e igarapés faziam parte de um cenario composto por
elementos de uma vegetacao bastante peculiar a area ribeirinha, como por exemplo,
a aninga — uma planta que mede até 3 m de altura, cujas folhas tem formato de seta
e que da uma flor parecida a copo de leite (flor ornamental); um cipé com uma flor
violeta, que se misturava as plantas; também se destacavam passaros (na maioria
garcas), pessoas em seus afazeres cotidianos, tais como mulheres lavando roupa,
louca, tomando banho e criangas brincando nas aguas do rio, os homens cuidando
dos materiais de pesca e do agai. As aguas dos furos'! pareciam espelhos, o barco
deslizava sobre elas, as casas no estilo de palafitas com suas longas “pernas”
esperavam as aguas dos rios, muitos casquinhos'?, amarrados as pontes feitas com

troncos de palmeiras'®.

' Nome dado aos canais naturais, isto é, as passagens dos bracos dos rios entre ilhas.

12 Pequenas embarcacdes feitas de um unico tronco de drvore, muito utilizadas para o transporte de pessoas e
variadas cargas pelas populacdes ribeirinhas na Amazonia.

B E costume a populacio ribeirinha utilizar o tronco de palmeiras da regido como o do agaizeiro e do buritizeiro,
para construirem as chamadas pontes de estivas que fazem a ligacdo das casas com o rio como se fossem
“portos” domésticos.
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Arquivo pessoal.

Figura 7: Casa tipicamente ribeirinha.

Ao atravessarmos o furo da Paciéncia, abriu-se frente a meus olhos — uma
paisagem que ndo imaginava existir quando na orla da universidade estava na
perspectiva de quem olha do continente para o rio — um amplo espago de aguas,
onde se viam terras continentais do municipio do Acard, casas da localidade de
Santa Maria, e dobrando a esquerda o furo do Bijogd, em direcéao a llha Grande.

Ercio Oliveira de Andrade.

Figura 8: Furo da Paciéncia.
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Arquivo pessoal.

Figura 9: Escola Sao José.

Ao chegarmos a llha Grande avistamos a Escola Séo José e percebi que ja
estava sendo aguardada pelas criangas da escola, que correram para ver o barco
chegar, sorrindo e langando um olhar cheio de curiosidade. Neste instante, me senti
e me percebi uma pessoa estranha, era o centro das atencdes, pois os olhares
curiosos pareciam perguntar: quem é esta que ndao conhecemos? Como ela é? O
que veio fazer aqui? Isto me lembra as palavras de Oliveira; Oliveira (1990) sobre
necessidade do esforco por parte do pesquisador em se aproximar dos sujeitos ao

falarem que

E, sem duvida, necessario que o pesquisador ndo seja visto como
um intruso, ou um corpo estranho, o que desperta de imediato, a
desconfianga e reticéncia de gente que tem toda uma experiéncia
penosa de ser manipulada de fora para dentro. O pesquisador deve
se esforgar para ir pouco a pouco sendo aceito pelo grupo. (p.27)

Estavam preparados para me receber. Todos se reuniram em uma sé sala e,
acompanhados pelo professor Cecilio ao violdo, cantaram muitas musicas de boas
vindas. Foi uma recepc¢ao bastante alegre e acolhedora. Apresentamos-nos e depois

cada turma foi para sua sala.
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A escola pela manha tem trés turmas. Fiquei com a professora de educacao

infantil™

. As criangas passaram uma boa parte da manha pintando o desenho de um
palhagco em papel sem pauta, enquanto a professora fazia desenhos para a turma da
tarde. Falei com ela sobre a intengdo de fazer minha pesquisa em sua turma. Ela
aceitou, mas percebi que nado estava muito a vontade, pois ao dizer que sim, que
nao havia problema que eu ficasse em sua turma continuou a fazer os desenhos,
sem dispensar-me qualquer aten¢ao ou manifestar curiosidade alguma.

Observei que ela permanecia sentada em uma mesinha separada das
criangas e que havia duas criangas afastadas do restante da turma porque, segundo
a professora elas estavam mais adiantadas,

No horério do lanche, conversei com uma crianga que ndo quis merendar.
Perguntei por que n&o queria comer e ela respondeu: vou tomar agai l1a em casa.
Perguntei se ela sabia apanhar acai e ela disse: sei, mas é meu pai que sobe, o tio

Neneco é que bate o agai, I4 na casa dele tem maquina. '

' No inicio desta pesquisa tinha a intengdo de trabalhar também com a professora da educago infantil, mas no
segundo semestre passei a fazer minhas viagens no barco-escola. Por isso chegava a ilha ja no final da manha,
horario em que as criancas da turma da educagdo infantil ja estavam de saida, juntamente com a professora.

>0 acai € o fruto de uma palmeira, Euterpe oleracea, popularmente chamada de agaizeiro. Esta palmeira é
tipica da Amazonia, e espalha-se por toda a regido Norte, principalmente nas varzeas e margens dos rios,
chegando ao Maranhdo, Guianas e 4 Venezuela. O apanhador, com destreza, forga e equilibrio, sobe a
palmeira até alcangar seus cachos, auxiliado apenas pela peconha - espécie de alga feita com as
folhas verdes do proprio agaizeiro ou tecido - que lhe prende os pés e serve-lhe de apoio na subida.
De seu fruto arredondado e bastante roxo, é preparado em mdquina prépria, o vinho do acai, um liquido denso
feito da polpa e da casca de seus frutos. Fonte principal para o sustento e a alimentacéo das familias
ribeirinhas, esta provavel heranca indigena, é consumida com ou sem agucar, misturado com farinha
d'agua ou de tapioca, e geralmente acompanhando por peixes, camardao seco ou carnes. Com a
industrializacdo de sua polpa é possivel encontra-lo para comercializagdo na forma de refrescos,
sorvetes e até mesmo em pé.
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Figura 10: Agaizeiro, arvore produz o fruto, agai.

Arquivo pessoal

Figura 11: Maquina manual de bater o agai, usada onde ndo ha energia elétrica.

Comentei com os professores esta conversa, mas a primeira vista pareceu
que por ser um fato cotidiano, ndo mereceu muita atengdo. Lembrei-me de Freire
(1987) que propbée um olhar de estranheza para o cotidiano a fim de que a vida
possa ser desvelada.
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A viagem do sabado: vamos construir juntos?(data: 01/04/2006)

Encontrei com o professor Cecilio no Porto da Palha'® as 9h, mas s6 partimos
as 11h, pois esperamos algumas pessoas que estavam “em terra” (expressao
utilizada por eles para falar de quem esta na parte continental de Belém) fazendo
compras, dos mais variados géneros: carne, frango, gelo, farinha d’agua, botijao de
gas, material de higiene, pintinhos para criar, até um bolo de aniversario; uns
aproveitavam para vender o acai que haviam colhido de manha cedo, algumas
mulheres foram ao saldo de beleza arrumar os cabelos; o barco foi cheio de
pessoas, compras e expectativas, pois haquela manha langaria minha proposta de
trabalho para os professores da Escola Sao José. Depois da primeira viagem, decidi
trabalhar com todos e ndo apenas com a professora da educacgao infantil.

Ao chegarmos a llha Grande reuni com o professor Cecilio e a professora Ana
Claudia. A professora Laura havia necessitado ir a Belém. Apresentei minha
proposta de pesquisa e fiz 0 convite: vamos construir juntos? Falei da idéia de
trabalharmos juntos em grupos de estudos, propus o que chamei de encontros
pedagégicos'’, para estudo e planejamento, tendo em vista a proposicdo de
atividades sobre temas na area da educacao em ciéncias, a serem definidos com os
professores e as criangas.

A proposta foi bem aceita, gostaram das idéias e se dispuseram a participar.
Montamos um calendario inicial para as atividades de observacao, levantamento das
tematicas com os alunos, planejamento, realizagdo das atividades, e reflexdo sobre
a pratica. Voltei para o continente, depois do almoco, satisfeita com os avancos do

dia e com a recepcao dos professores.

16 O Porto da Palha estd localizado préximo a UFPA, na avenida Bernardo Saido, na orla sul da cidade de
Belém, apesar de ser um porto considerado de pequeno porte, ¢ muito significativo para as comunidades
ribeirinhas, inclusive de outros municipios como do Acard, pois além de usarem para embarque e desembarque
de passageiros, vendem ali seus produtos (o acai entre outras frutas, o peixe, o camardo) e fazem compras para

suprir suas necessidades, na feira que fica aos seus arredores.

17 . . . L, . . ~ s . ~
Os quais se aproximam da perspectiva metodolégica dos grupos de discussdo, enquanto técnica de construgdo
de dados.



54

Foi preciso descer do salto para entrar no barco, atravessar o rio... (data:
04/04/2006)

Ercio Oliveira de Andrade.

Figura 12: Barco do seu Antdnio, na rampa da UFPa.

O professor Cecilio veio me buscar na UFPA as 7h, e logo que tentei descer a
rampa que da acesso para o barco aconteceu um fato que me fez refletir durante a
viagem inteira. Eu estava cal¢gando sandalias de salto alto e ao tentar entrar no
barco senti que ia cair. Comecei a tremer e ndo conseguia me equilibrar. Foi ai que
pensei e preciso descer do salto, entdo tirei as sandélias e fui descalga para dentro
do barco. Esta acao me fez refletir que eu precisaria descer, sim, de muitos outros
saltos para que nao chegasse na ilha como a “pesquisadora” que iria levar a solugao
para os problemas da educacao em ciéncias, ou ainda, como aquela que tudo podia
ensinar aos professores, sem nada precisar aprender, saltos intelectuais que
calcamos no academicismo, saltos que venho tentando deixar de usar, para sentir
com o0s pés descalgos a textura das experiéncias compartilihadas, das
aprendizagens coletivas, a dimensao das possiveis pedras encontradas no caminho,
a profundidade das aguas que terei que atravessar numa pesquisa participante.

Tais reflexdes trouxeram a meméria, as palavras de Santos (1988), quando

diz que todo conhecimento € auto-conhecimento, que o movimento de nossa
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produgdo ndo deixa de ser autobiografico, e vai se fazendo entre sujeitos, na
tessitura dos fios nas tramas da pesquisa e da vida, o que me permite partilhar
também das idéias de Brandao (2003), que em suas aprendéncias sobre dilemas e
alternativas da pesquisa na educacéao, nos fala que o desenvolvimento cientifico de

conhecimentos,

[...] poderia estar fundado em um persistente desejo de decifracdo de
quem somos e de como e por que somos [...]. Poderia estar fundado
ai para, a partir dai e pouco a pouco, contribuir para criar aquilo que
nos possa fazer, e aos outros que virdo, pessoas mais sabias, mais
amorosas e mais equilibradamente fecundas e felizes (p.34).

Assim, entre caminhos e travessias quero acreditar na possibilidade desta
pesquisa com fecundidade de agdes compartilhadas, de relagbes dialdgicas, de
disposi¢do para tomadas de atitudes, e para um pensar e fazer diferentes (e quem
sabe melhores) a educacao em ciéncias na Escola Sao José.

O barco seguia seu curso e em pensamentos eu ja havia feito varias
travessias.

Ao chegar a escola, fui para a sala da educacéo infantil com a professora Ana
Claudia. As criancas estavam todas sentadas e as duas criancas que outro dia
observei isoladas, continuavam em uma mesa separada. A atividade era de
matematica, tinham que cobrir 0 numeral 2, depois escrevé-lo e em seguida cobrir e
escrever por extenso (dois). A professora estava sentada junto a uma mesinha
afastada das criancgas, fazendo outra atividade para depois do lanche, enquanto que
as criangas faziam sozinhas a atividade, aproximei-me delas e perguntei se sabiam
o nome do numeral que estavam cobrindo. Responderam que nao. Fui falando o
nome do numeral e ajudando a fazer pegando na méo de algumas criangas. Percebi
que as duas criangas “sabiam mais”, isto €, ja cobriam e escreviam o numeral dois
com mais facilidade, por isso ficavam separadas daquelas que “sabiam menos”.

Na hora do lanche conversei com a professora Laura que me falou que tem
casa em Belém, mas passa a semana na ilha e sé vem ao continente nos finais de
semana, ja trabalha 14 ha quase cinco anos, divide as turmas com o professor
Cecilio e leciona as disciplinas de ciéncias, historia e geografia. Também se mostrou

disposta a participar dos trabalhos que propus.
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O rio esta sempre cheio, mas a agua é um problema... (data: 06/04/2006)

Arquivo pessoal.

evreEa

Figura 13: Rio Bijog6 .

Neste dia fiquei na turma do professor Cecilio. Ele sugeriu que
trabalhassemos a tematica agua em nossa primeira atividade, pois observou que as

criangas ficam brincando com a agua do pote que fica no corredor da escola:

— Eles ficam brincando com a torneira do pote, na maioria das vezes nem tomam agua,
pegam e jogam fora, acho que pensam que nunca vai acabar a agua, porque véem la
(aponta para fora da sala) o rio sempre cheio (professor Cecilio).

Observei que as pessoas usam a agua do rio para lavar roupa, louga, tomar
banho (no rio mesmo). Entretanto, a 4gua para beber pegam da cisterna da escola.
E uma contradicdo, onde ha tanta 4gua, ela é um problema, pois ndo podem usé-la
para cozinhar e nem para beber.

'8 Este rio banha a margem da ilha onde esta situada a escola, a qual se encontra ao fundo na foto.
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A canoa estava no seco... (data: 18/04/2006)

Passei a manha na ilha, e como havia planejado, entrevistei o professor
Cecilio e a professora Laura, eles se mostraram bem abertos ao dialogo, ndo houve
tempo para entrevistar a professora Ana Claudia, ficou para a proxima viagem.

Mas este trabalho era para ser feito numa viagem anterior que ndo aconteceu,
pois tive que voltar da universidade porque, segundo o professor Cecilio que me
telefonou, a canoa estava no seco e ia demorar a boiar. Percebi quanto os
acontecimentos na ilha dependem dos fenbmenos da natureza préxima, e que os
planejamentos e fazeres em uma pesquisa muitas vezes dependem dos sujeitos
envolvidos e de outros elementos, neste caso da “melhor hora” para atravessar o rio
e da disponibilidade de barcos para me levar. O que contradiz os pressupostos da
ciéncia moderna em relagdo ao exercicio do dominio sobre a natureza para construir
conhecimento, com a exarcebada previsdo das coisas para controla-la, tanto que
nas regras para a construcao da ciéncia da natureza, Bacon (1984) declara como
meta da ciéncia o poder de conhecer, explorar, dominar e controlar o novo e a
natureza.

Entendo com isto que é ilusério querer no processo de pesquisa, tratar fatos
sociais e fendmenos naturais como se fosse possivel a precisa exatidao na previsao
e no controle. O proprio contexto da llha Grande faz com que escola Sao José tenha
dois periodos, no primeiro semestre ndo é possivel caminhar na area nem nas trilhas
em volta da escola, pois o terreno fica constantemente encharcado com as aguas do
rio que transborda na cheia. S6 no segundo semestre é possivel andar e realizar

atividades na &rea externa da escola, como mostram as fotos que seguem.



Ercio Oliveira de Andrade.
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Figura 14: Escola Sao José no periodo do inverno, no 12 semestre.

Arguivo pessoal

Figura 15: Escola S&o José no periodo do verédo, no 2°semestre.
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A alimentacao é também um ato cultural (data: 24/04/2006).

Arquivo pesso
e

Figura 16: Agaizeiros, ao entardecer, em frente a Escola Sao José, ao fundo o Rio
Bijogo.

Nesta viagem entrevistei a D. Quinha, uma das moradoras mais antigas da
comunidade, responsavel pela criagdo da Escola Sao José, ela me contou a histéria
da fundacao da escola, falou do cotidiano na comunidade, das dificuldades e lutas
do dia-a-dia. Foi uma conversa que certamente contribuiu para esta pesquisa.

Mas o fato que quero destacar neste registro foi a experiéncia que vivenciei
primeiro na sala de aula, pois a professora Ana Claudia nao foi trabalhar e seus
alunos ficaram com a professora Laura. Quando retornei da entrevista com a D.
Quinha as criangas estavam cobrindo a vogal “a”, com o desenho de uma arvore ao
lado, lembrei do acgai e perguntei o que mais gostavam de comer. Elas responderam:
acai. Entdo pedi que desenhassem cachos de acai, a arvore do acaizeiro, e assim
fomos relacionando a vogal “a” com este elemento tao forte em sua alimentacao. Na
hora do lanche, um menino estava chorando na cozinha, perguntei por que. A
merendeira disse: “ele ndo quer comer porque ndo tem o acai esta acostumado a

comer com o agai do lado, ndo gosta de sopa’.
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Arquivo pessoal.
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Figura 17: Cacho deagl'.

Tais acontecimentos me fizeram pensar que a alimentacdo é também um ato
cultural, e que o acai é um elemento que se destaca na cultura local, podendo ser
uma tematica bem interessante para trabalharmos numa abordagem que va além da
questao biolégica.

Na secao a seguir, apresento, discuto e analiso as concepgdes e praticas
iniciais dos professores investigados, antes da realizagdo do trabalho coletivo.
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A escola e o ensino de ciéncias: concepcoes e praticas de
educadores ribeirinhos

[...] as imagens que o0 mundo, principalmente social, nos apresenta, a
rigor, ele ndo nos apresenta isentamente; € o olhar que botamos
sobre as coisas, que de certa maneira, as constitui (Veiga-Neto).

Olhar o que o outro olha, e procurar explicar o que ele compreende com seu
olhar, ndo € tarefa facil. Digo isto refletindo sobre as palavras que escolhi para
epigrafar este texto, pois ao mergulhar nas falas dos professores entrevistados,
mesmo ndo indo a aguas tao profundas, busquei imagens e olhares, com a intencao
de expressar, as significagdes produzidas por estes sujeitos sobre a escola e o
ensino de ciéncias naquela comunidade ribeirinha da Ilha Grande.

Assim, na escuta da palavra falada e na leitura da palavra transcrita, destaco
para reflexdo, e andlise de contetdo com base em Chizzotti (2006), temas
emergentes (corpus/material produzido) dos momentos de entrevista, tais como: o
que pensam os professores a respeito do ensino de ciéncias, o lugar das questoes
socio-culturais neste ensino, e a afetividade como peculiaridade naquela escola

ribeirinha, como veremos a seguir.
A ciéncia e seu ensino: o trabalho nas salas de aula ribeirinhas

Vocé acha que é importante ensinar ciéncias? Por qué? Estas foram as
primeiras perguntas langadas aos professores para falar do ensino de ciéncias numa
escola ribeirinha, 0s quais expressaram em suas colocagdes, concepgoes
pautadas/formadas nas herangas do paradigma da ciéncia moderna com a

afirmacé&o de que ensinar ciéncias é importante:

— [...] porque tudo é ciéncia, tudo para se chegar a qualquer outro ramo da educacio passa
pela ciéncia, os experimentos, as metodologias. Vocé pode tracar uma metodologia e ndo
da certo, e vocé vai ter que experimentar uma outra, entdo tudo aquilo que vocé
experimenta, que tenha que fazer para que dé certo é fazer ciéncias [...] (professor Cecilio).
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Expressdes do tipo — ciéncia € tudo, experimentar para que dé certo, para
fazer ciéncia — trazem consigo concepgoes (sabidas ou nao) de uma ciéncia
dogmatica, e como nos dizem Silva e Zanon (2000),

A prevaléncia dessa visdo de que a ciéncia ‘esta na realidade, a
espera de ser descoberta’ € um indicio de que o empirismo-indutivo é
amplamente dominante, nos contextos das escolas, em detrimento
da valoragcdo da capacidade criadora [...]. A visdo dogmatica de
Ciéncia — a Unica forma, verdadeira e definitiva, de explicacdo —
cultua a existéncia de uma Unica explicagdo certa/correta para
qualquer questéao (p.121) (grifos das autoras).

Associada a esta idéia de ciéncia como unica fonte de conhecimento, dito
verdadeiro, temos a visao de experimentacdo como comprovacao de teorias para
serem aplicadas na vida depois de testadas, visao que se faz também no contexto
escolar supde/reforca o “experimento laboratorial” como garantia para uma
aprendizagem significativa. A necessidade da experimentacao nas aulas de ciéncias
€ expressa pelo professor Cecilio, que ao responder sobre as dificuldades para

ensinar, reclama da falta de materiais didaticos, ao afirmar que,

— [...] a maior dificuldade é néo ter o material necessario, trabalhar com ciéncias sé o quadro
e giz é muito pouco, entao vocé precisaria de material para os experimentos, para fazer as
experiéncias, nos precisariamos de um bom numero de material que nés ndo temos, entao é
essa a dificuldade (professor Cecilio).

Essas idéias mostram que posturas cientificistas sdo tdo bem desenvolvidas
durante nossa escolaridade e formacédo profissional que a expressdao do tipo:
trabalhar s6 com o quadro e giz é muito pouco, poderia ser confundida com a de um
professor de uma escola urbana sem que se imaginasse ser de um professor de
uma escola ribeirinha, na qual o ambiente local apresenta diversidade de
possibilidades para o ensino de ciéncias, com exuberancia de flora e fauna,
possibilitando multiplas relagdes com a natureza e com a vida das pessoas que ali
estudam, trabalham e vivem.

Estas reflexdes lembram-me o tentador convite de Chassott (1998) que ao
falar a professores de ciéncias da necessaria fuga dos comentarios sobre a ciéncia

que esta presente no fazer educacao sugere que
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nos dispamos um pouco de nossas posturas cientificistas,
eurocéntricas, brancas, cristas, machistas. Quero olhar uma ciéncia
despida de rétulos. Nao quero dizer que va privilegiar uma ciéncia
asséptica e imaculada. Ao contrario, vou preferir vé-la suja,
contaminada e encharcada da realidade. Quero buscar — € o
propdsito é pretensioso — ver a ciéncia que esta mais proxima de nés
(p.78).

Ainda analisando a resposta de Cecilio sobre a importancia do ensino de
ciéncias, destaco outro trecho em que pude perceber que, ao mesmo tempo em que
ha uma priorizagdo das ciéncias naturais no ensino de ciéncias, ha o esforgo de
transicdo, no sentido de conciliar o ensino de ciéncias com as questdes soécio-

culturais, com a seguinte afirmacao:

— [...] aqui no nosso caso ndés temos muitas areas de exploragdo da ciéncia, a ciéncia
natural, nés temos a abundancia de agua, a abundancia de vegetacdo, de animais, eles
convivem com a ciéncia, eles fazem ciéncia todo dia, na colheita do acai, seja na fabricacdo
do suco, ao apanhar o acai. Como colocar, por exemplo, a dosagem de agua necessaria
para que o acai saia gostoso, para que ndo saia muito fino e sai naquela medida exata.
Entao, isso é fazer ciéncia e eu acho que a importancia como a matematica esta no nosso
dia-a-dia, a ciéncia também faz parte do nosso dia-a-dia (professor Cecilio).

A reconciliagdo das ciéncias naturais e sociais € uma das teses do paradigma
emergente, proposto por Santos (1988). Ao afirmar que todo conhecimento

cientifico-natural é cientifico-social, argumenta que:

a distincdo dicotdmica entre ciéncias naturais e ciéncias sociais
comega a deixar de ter sentido e utilidade. Esta distingado assenta
numa concepgao mecanicista da matéria e da natureza a que
contrapbe, com pressuposta evidéncia, os conceitos de ser humano,
cultura e sociedade (p.60).

Percebo esforco em romper/repensar o conhecimento dualista que distingue e
separa (nos fazeres do ato de ensinar ciéncias) natureza/cultura, natural/artificial,
animal/pessoa, etc. Esforco que percebo nas palavras da professora Laura, em
conciliar no ensino de ciéncias, natureza, homem e cultura, apesar de ter limitado a
importancia deste ensino a idéia de disciplina de ciéncias que trabalha o meio

ambiente, ao responder que ensinar ciéncias,

— [...] é muito importante, porque é uma disciplina que trabalha muito com o meio ambiente,
que é um dos assuntos muito discutidos hoje em dia, o meio ambiente, em todos os lugares
(professora Laura).
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Laura destaca em seu modo de ensinar ciéncias, a preocupagao em fazer
relagcdes que possibilitem aproximar, os contextos natural e social, como demonstra

a seguinte fala:

— [...] se eu trabalho com eles a dagua eu procuro dar muito exemplo daqui, falo do rio, que
tem muita agua, mas que nao serve muito para nosso consumo porque € poluida, que
poderia ter sido evitada essa poluicdo; o que a gente precisa fazer para evitar que outros
rios, outras aguas fiquem poluidas, que a agua é um recurso natural de suma importancia,
mas que a gente tem que saber como usa-lo, sendo, com o tempo os ambientalistas dizem
que pode até faltar agua para o préprio consumo, eu procuro falar, que ndo deve jogar lixo
no rio, esses assuntos. Se eu vou trabalhar o meio ambiente relacionado com os vegetais
eu também procuro fazer relagcbes, que tem que proteger que € de onde eles sobrevivem,
que é do acai [...] (professora Laura).

Esta fala expressa a preocupacado em considerar/incluir o “mundo da vida”,
com suas vivéncias, saberes, problemas, (des) construgdes, no “mundo da escola”,
aproximando o que praticas tradicionais, reflexos do paradigma da ciéncia moderna,
distanciaram ao instaurarem um “conhecimento cientifico desencantado” (SANTOS,
1989, p.58), trazendo encanto e vida para o conhecimento escolar no ensino de
ciéncias.

Outra forma que os professores desta escola ribeirinha vém construindo para
trazer de volta o encantamento ao conhecimento escolar cientifico, é considerando a
questdo social ao enfatizarem temas socialmente significativos, tais como higiene,
saude e alimentacdo, com o intuito de desenvolver atitudes e intervir na vida
cotidiana com o conhecimento que € produzido nas aulas de ciéncias, como

demonstram os trechos abaixo:

— [...] a parte de alimentacdo, que € muito importante, entao ela [professora Laura] vem
trabalhando a parte de alimentacdo e a higiene em conjunto; alimentagédo e higiene, para
que tenhamos boa saude. Entdo, sdo trés fatores importantes: alimentagdo, higiene e
saude, que é um conjunto que faz parte da saude (professor Cecilio).

— Ontem mesmo eu revisei uma aula sobre higiene corporal, porque a gente sabe que tem
crianga que ndo gosta de tomar banho principalmente de manha. Entdo, eu trabalhei essa
aula de ciéncias sobre higiene, falei para eles que eu ia ficar cobrando todo dia, quando eu
chegasse aqui eu ia ver quem estava de unha cortada, quem tinha penteado o cabelo, para
ndo vir com o cabelo no rosto, quem tinha escovado os dentes, e ontem quando eu fui
revisar essa aula eu senti que eles lembraram de tudo que eu tinha falado e eles disseram
que tomaram banho, escovaram os dentes, perguntei quantas vezes que devemos escovar
0s dentes no minimo, eles sabiam no minimo trés vezes. Entdo foi uma aula que teve
bastante proveito pela idade deles, e ai todos, a gente percebe que todos chegam aqui
tomados banho, procuram vir de cabelo arrumado, tem gente que disse que quando chegou
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em casa falou para mae que o professor falou que tinha que tomar banho, que tinha que
pentear o cabelo, que tinha que escovar os dentes, entdo foi uma aula que eu percebi que
se interessaram (professora Laura).

O trabalho em sala de aula vem sendo conduzido com a preocupacao em
partir do interesse dos alunos, do que esta préximo, do que desperta motivagao para
a participacdo ativa no processo ensino-aprendizagem, pois ao perguntar a

professora Laura sobre como ensina ciéncias obtive a seguinte resposta:

— Eu procuro dar muito exemplo daqui, se tiver que falar o nome de uma planta eu procuro
relacionar com plantas que eles conhecem o0 acai, o cacau, 0 cupuagu, essas coisas que
eles conhecem, que eles sabem (professora Laura).

Perguntei ainda se os alunos gostam de estudar ciéncias, ela disse

— Gostam porque quando eu vou trabalhar, por exemplo, trabalhar com eles animais, porque
eles conhecem quase todos os animais, entdo gostam, se eu faco uma pergunta todo
mundo quer responder, falar, dizer o nome do animal, entdo eu acho que eles gostam de
ciéncias (professora Laura).

Quanto aos temas/assuntos que os alunos mais gostam nas aulas de
ciéncias, ela faz alguns destaques, ensaia uma conclusdo ou justificativa, como

mostra a fala abaixo:

— De ciéncias o tema que eles mais gostam é meio ambiente como eu falei relacionando
as plantas, os animais, essas coisa todas, sobre higiene, também eles gostam muito,
sobre alimentacgéo, eu trabalho também muito com eles sobre alimentagéo, a importancia
da alimentacdo, como fazer a alimentagdo, essas coisas, esses assuntos assim eles
gostam, pelo fato de eles conhecerem as plantas, os animais, faz com que eles se
interessem (professora Laura).

Analisando estas falas, percebo que expressam fragmentos e memérias de
aulas e para compreender que a producédo do conhecimento escolar traz consigo,
concepcgoes e idealizagbes sobre o trabalho que € realizado na sala de aula, busco a

companhia de Amorim (2004) quando este afirma que

[...] participam desse emaranhado o valor atribuido a experiéncia, o
prazer em realizar as atividades docentes, as relagbes entre a
quantidade e a qualidade dos conteudos cientificos com o interesse
dos alunos (p.6).
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Preocupo-me em nao cair no risco da superficialidade, isto é, em nao limitar o
ensino apenas ao que é supostamente conhecido, ou ainda, utilizar elementos da
realidade apenas para chamar a atencédo aos conceitos cientificos que constam nos
livros didaticos, pois tendo em vista a educacao para a cidadania, “nao basta ensinar
conceitos cientificos para que formemos cidadaos, pois a questdo da cidadania é
muito mais ampla, englobando aspectos da estrutura e do modelo de organizacao
social, politica e econdmica [...]” (SANTOS; SCHNETZLER, 1998, p. 260). Com isto,
o0 ensino de ciéncias passa a ter papel fundamental/importante na formacao do
senso critico, podendo contribuir para a tomada de atitudes comprometidas
socialmente, para a formacdo do pensamento de coletividade, sobretudo naquela
escola ribeirinha, onde a vida das pessoas da comunidade esta intimamente ligada
ao rio e a mata.

No entanto, percebo entre os professores dificuldade em trabalhar
efetivamente este contexto sécio-ambiental, que poderia ser a extensdo da sala de
aula, pois ao reclamarem da falta de material didatico, como alternativa ainda

centram o ensino no livro didatico, como expressam a falas que seguem:

— Olha aqui a gente ndo tem muitos recursos, principalmente didaticos, entao eu uso o livro,
eu como estou te falando, eu fago muita relagcdo com a planta mesmo e 0s animais daqui,
entdo eu ndo tenho assim um cartaz, eu procuro mostrar aquela planta, mostrar aquele
animal, eu falo o nome da planta, entao eu uso mais isso, o livro, e uso mesmo 0s recursos
que tem aqui, mostrando, os fazendo verem as coisas (professora Laura).

— A dificuldade que eu acho que eu tenho aqui é devido a falta do material, pois ndo é
porque a gente tem tudo aqui, a natureza, o rio, mas eu n4o pPosso trazer uma arvore pra
dentro da sala, se tivesse assim um material, uns cartazes, uns livros, de onde eu pudesse
cortar figuras, fazer cartaz, eu acho que seria bem mais facil, entdo eu acho que a
dificuldade € essa, ¢é a falta de material [...] (idem).

Tais dificuldades podem ser associadas a questdo da necessidade de
formacao continuada e de acompanhamento pedagégico da escola sede (como
disse no inicio deste texto esta escola é uma unidade pedagdgica que esta sob a
administragdo de outra escola situada na parte continental do municipio de Belém).

Esse tema emerge na fala da professora Laura quando diz que:

— [...] e também eu ndo tenho muito conhecimento de coisas fora daqui [da ilha em que esta
situada a escolaj, eu procuro ler muitos livros de ciéncias, eu procuro me informar muito.
Todo livro que eu pego, eu gosto de ler, se vai passar uma reportagem sobre ciéncia, eu
gosto de ver para ficar informada, mas a gente precisa de uma coisa a mais, de uma coisa
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nova e [apoio pedagdgico, inclusive da escola sede] a gente ndo tem esse apoio ndo tem
esse material, ndo tem cursos de ciéncias para que a gente possa se aprofundar mais,
entdo é essa dificuldade (professora Laura).

Esta preocupacdo com a qualidade de seu trabalho, bem como, o
reconhecimento da necessidade de uma formagao continuada, me chamou atencao
na fala dos professores e nas acdes que pude acompanhar até entdo, em minhas
observacdes no cotidiano escolar. Assim, novamente busco a companhia de Amorim
(2000) para, em dialogo com suas idéias, melhor entender as praticas docentes
como espacos para a producao de conhecimento, para a transposicao de saberes
culturais (incluindo os cientificos) para o espago escolar, para as salas de aulas,
transposicdo que nado é linear, mas que vem acompanhada de pensamento
estratégico, autonomia, criacdo de alternativas, transformando saberes em

conhecimentos ensinaveis, em conhecimentos escolares.

A afetividade e a construcao de conhecimentos escolares

A afetividade é um diferencial nessa escola ribeirinha, percebido com

sensibilidade pelo professor Cecilio:

— Com certeza, a experiéncia com relagcdo ao trabalho na cidade é diferente do trabalho aqui
nas ilhas, e eu sempre coloquei para eles [alunos] essa diferenca, la em Benevides era no
centro da cidade, entdo a clientela tem um outro comportamento, as pessoas tém um outro
comportamento e quando eu cheguei para ca eu vi essa diferenca, a afetividade das
criangas é muito mais facil vocé ter uma aproximag¢do das criangas, o respeito deles com a
gente, entdo isso foi um ponto muito positivo que nos levou inclusive, a elaborar atividades
que pudessem ser desenvolvidas aqui dentro, coisas que eu nao pude fazer 14, eu fiz aqui e
com muito sucesso (professor Cecilio).

Esta fala me traz a memoria a alegria das criangas ao chegarem a escola, ao
participarem do coral criado e coordenado pelo professor Cecilio, seus sorrisos ao
me chamarem para ficar em sua turma, bem como me convida a refletir que a
produgdo do conhecimento escolar, seja em qual area for, também passa pela
dimensao da afetividade, do querer bem, do respeito mutuo, das marcas criadas e

gravadas nas interagdes que ocorrem no contexto escolar, uma vez que
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[...] a afetividade se constitui como um fator de grande importancia na
determinacéo da natureza das relagdes que se estabelecem entre os
sujeitos (alunos) e os diversos objetos de conhecimento (areas e
conteudos escolares), bem como na disposicdo dos alunos diante
das atividades propostas e desenvolvidas (LEITE, 2006, p.26).

Assim, afetividade e construcdo de conhecimento, sao dimensdes
indissociaveis, se entendemos que é também de natureza afetiva a qualidade da
relacdo que os sujeitos estabelecem com o0s objetos e com 0s outros sujeitos, em
meio as mediagées que tecem nas histérias vivenciadas em seus ambientes
culturais. Diante disto, € de fundamental relevancia situar o papel da familia, pois é
visivel a peculiaridade que tem sua presenca naquela escola ribeirinha, de modo
que em minhas observagdes, freqientemente via um pai, mée, tio ou avé/avd, com
0s pés descalgcos, mesmo, numa pequena fuga dos afazeres cotidianos, entrar na
sala de aula e perguntar como estava sua crianga, 0 que evidencio na fala dos
professores, ao responderem sobre a participacao da familia na escola, com a

seguinte afirmagéo:

— A participagéo da familia aqui é muito boa, nds temos algumas reunides de pais e mestres
e a freqiiéncia tem sido muito boa, eles vem, eles apdiam, mesmo fora da reunido chegam
alguns pais aqui, procurando saber como é que estdo os filhos, o que esta acontecendo,
eles procuram saber ou entdo, quando a gente encontra com eles por ai, eles comentam,
eles procuram saber como € que esta o filho, entdo, eles estdo interessados, sdo
interessados, e nas reunibes, eles tem vindo bastante, eles vem com uma grande freqiiéncia
mesmo (professor Cecilio).

— A mailoria participa, se envolve na escola procurando saber, conversar com 0s
professores, vem nas reuniées, quando tem festinha participa, entdo é a maioria. E uma
minoria que fica assim ausente, mas a maioria participa bem, a gente manda chamar eles
vem ver o que é, vé o que esta acontecendo (professora Laura).

A participacao da familia € um fator que diferencia 0 modo de ser das
criangas e do ensino na escola Sao José, suas relagdes com pais, irmaos e avos,
transbordam nas interagces do espago escolar, o que me faz compartilhar das idéias
de Leite (2006), ao afirmar que

[...] As relagbes que eles [pais e professores] estabelecem com seus
filhos e alunos sdo marcadamente afetivas e determinara, em grande
parte, a qualidade da relagao futura que se estabelecera entre o
jovem e os diversos objetos culturais (p. 19).
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Sendo que no contexto da educagao ribeirinha desta escola situada na Ilha
Grande, as relacdes estabelecidas por pais e professores, com seus filhos e alunos,
contribuem, em grande parte, na vida no tempo presente, daquelas criancas e
adolescentes, para a qualidade da relagcdao que estabelecem com seus diversos
objetos culturais.

As analises que fiz até entdo, ao refletir sobre estes temas emergentes dos
momentos de entrevistas, convidam-me a elaboracdo de sinteses, constituidas de
pontos que considero importantes para expressar as concepc¢des de educacao e
ensino de ciéncias destes educadores ribeirinhos.

Dentre estes pontos, identifico os tracos de nossa heranca da ciéncia
moderna, que com miopes lentes (MORIN, 2005) nos fazem enxergar e
compreender a ciéncia como dogma, como um conhecimento que é fudo, e
verdadeiro porque se faz com experimentacdo. No entanto, também identifico nas
afirmagbes dos professores, um esforco em conciliar o ensino de ciéncias com as
questbes sdcio-culturais, procurando dar exemplos do préprio ambiente em que
convivem no dia-a-dia, reconhecendo neste ensino a importancia e contribuicdo da
abundancia de agua, de vegetais, de animais, presente em seu contexto ribeirinho.
O que expressa a preocupacao em ter como ponto de partida o interesse dos
alunos, o que esta préximo de sua realidade, de seu contexto cultural e social.

Outro ponto que destaco em minhas analises é a presenca da afetividade
como peculiaridade das praticas pedagdgicas nesta escola ribeirinha, ao
expressarem em suas falas (e agdes que pude observar) o entendimento de que é
também de natureza afetiva a qualidade da relacao que os sujeitos constroem com o
conhecimento e com 0s outros sujeitos com quem interagem no processo de ensino-
aprendizagem.

Com estas idéias n&o tenho a intencdo de tecer conclusées definitivas, pois
que isto ndo cabe em minha op¢ao de ndo fazer uma pesquisa solitaria, como quem
apenas se aproxima dos sujeitos de pesquisa para identificar, constatar e concluir
sem intervengdes no contexto de pesquisa e em si mesmo.

Assim, estas analises, na tessitura desta pesquisa participante, constituiram-
se em escutas e leituras das palavras ditas, que na sec¢ao seguinte se juntarao as
palavras nao ditas, mas ouvidas e lidas no siléncio das interacdes, das observacoes
e das convivéncias do cotidiano da pratica docente, com o objetivo de unir fios de

diferentes cores, espessuras e texturas, na tessitura desta pesquisa participante,
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com a projegao de um trabalho coletivo de educacdao em ciéncias com docentes e

discentes da Escola Sio José.
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A acao vivida e investigada: (re) construindo praticas pedagdgicas

reflexivas no coletivo

Quando o outro se transforma em uma convivéncia, a relacado obriga
a que o pesquisador participe de sua vida, de sua cultura. Quando o
outro me transforma em um compromisso, a relagéo obriga a que o
pesquisador participe de sua historia. (Carlos Rodrigues Brandao).

Nesta secao, apresento em dois momentos a relacdo de convivéncia e
compromisso que fomos construindo mutuamente, no trabalho coletivo que
vivenciamos nesta pesquisa participante. Primeiro conto nossa histéria de
construgao coletiva da proposta de ensino de ciéncias a partir de temas socialmente
significativos, momento que denomino de Caminhos compartilhados e (re)
construidos: uma aposta lancada de educagcdo em ciéncias. Em seguida, analiso o
que vivenciamos com esta proposta, utilizando na construcdo de dados minhas
transcricoes de nossos encontros pedagdégicos. A este momento chamo de A acdo

no contexto: o texto vivido e (re) construido no coletivo.

Caminhos compartilhados e (re) construidos: uma aposta lancada de educacao
em ciéncias
Uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo é um lugar. Uma
proposta pedagégica € construida no caminho, no caminhar. Toda

proposta pedagdgica tem uma histéria que precisa ser contada. Toda
proposta contém uma aposta. (Sénia Kramer).

E compartilhando das idéias de Kramer (1999) que busquei inspiracédo para
projetar esta proposta pedagdgica que além de ser um caminho que se faz no
caminhar, contém uma aposta coletiva, um desafio, uma construgéo participativa,
envolvendo pesquisadora, professores e alunos da Escola Sdo José, desenhando-
se como um projeto ao langar perspectivas e propostas de agao-reflexdo-agéao
para/na educagao em ciéncias naquela escola ribeirinha, semeando sonhos, utopias,
projetos individuais e coletivos. Busco constitui-la como uma possibilidade para
aquilo que Freire (1987) nos ensinou ser a praxis, isto é, uma acado humana

transformadora, realizada em um planejamento dialégico, que nasce e se alimenta
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no encontro com o outro, num movimento de acao-reflexdo-acdo, na escuta das
vozes (e dos siléncios) que compdem os discursos polifénicos do cotidiano escolar.
Pois, como afirma Oliveira (2003), ao refletir sobre as escolas e curriculos criados

pelas praticas cotidianas:

O cotidiano, [...] aparece como espaco privilegiado de producao
curricular, para além do previsto nas propostas oficiais.
Especificamente no que diz respeito aos processos de ensino-
aprendizagem, as formas criativas e particulares através das quais
professoras e professores buscam o aprendizado de seus alunos [...].
Cada forma nova de se ensinar, cada conteudo trabalhado, cada
experiéncia particular s6 pode ser entendida junto ao conjunto de
circunstancias que a torna possivel, 0 que envolve a histéria de vida
dos sujeitos em interacdo, sua formacdo e a realidade local
especifica, com as experiéncias e saberes anteriores de todos, entre
outros elementos da vida cotidiana (Oliveira, 2003, p.68-69).

Esta percepgcdo de construgdo de proposta pedagdgica nos convida ao
didlogo com os sujeitos do cotidiano escolar, tendo em vista a potencialidade de
uma proposta que esteja aberta as reais possibilidades e necessidades dos
professores, respeitando seus saberes e subjetividades, bem como aos saberes dos
alunos, de forma que os sujeitos da acao pedagdgica possam também ser sujeitos
no planejamento das proposicdes para o processo ensino-aprendizagem.

Assim, no meu modo de ver, a projecao de um trabalho coletivo para a
educacao em ciéncias, ndo pode perder de vista os sujeitos situados no espaco e
tempo, sociais e culturais, a fim de que possamos reatar fios capazes de tecer redes
para interligar os conhecimentos ditos cientificos com aqueles advindos do cotidiano.
Tais idéias me permitem algumas reflexdes curriculares neste contexto em que
professores e alunos sao sujeitos reais e nao hipotéticos como nos curriculos
prescritivos'®, e recordando outro trabalho de investigagdo por mim realizado,

reafirmo que:

[...] o curriculo é um artefato social e cultural, ou seja, sua producao
sofre influéncia do contexto social e histérico, por isso ndo é neutro,

' Os quais [...] se caracterizavam como guia didético, previamente definido, que induzia ao trabalho pedagégico
individualizado, ou seja, solitdrio, tanto que Rule (1973) e Schubert (1986), citados por Sacristan (2000)
apontam que historicamente o conceito de curriculo foi definido a partir das idéias de guia de experiéncia que
devem ser aprendidas pelos alunos, conjunto de a¢des para que a escola alcance determinado objetivo, defini¢des
prévias e fixas de conteidos em planos, programas e atividades, conjunto de conhecimentos ou matérias a serem
ensinados pelos professores e aprendidos pelos alunos [...] (DINIZ, 2004 p.44).
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nao se constitui de conhecimentos desinteressados, mas ¢é
influenciado (e também influencia) pelas relagdes de poder, as visdes
sociais, e produz identidades individuais e sociais particulares
(DINIZ, 2004, p. 43).

Este entendimento de curriculo como artefato social e cultural, apresenta a
possibilidade de pensar o curriculo na educagcdo em ciéncias como construcdo, indo
além de seu entendimento como instrumento técnico que reune procedimentos,
métodos e conteudos de ensino a serem transmitidos. As organizag¢des curriculares
trazem em si concepgdes de homem, de sociedade, de ciéncia e de mundo, que nos
constituem como sujeitos sdcio-histoéricos.

Nesta perspectiva, compartilho das idéias de Santos; Schnetzler (1998) na
proposicdo de uma educagdo em ciéncias para a cidadania, isto €, uma educacao
para a conquista da participagdo ativa em todos os ambientes sociais, para o
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisbées, tendo em vista
compromissos de cooperagao e co-responsabilidade social. Esta proposicdo nos
estimula e desafia, para que fagamos uma revisdo dos conteudos programaticos
para o ensino de ciéncias na educacgao basica, refletindo sobre sua fungcéo social,
como apontam os autores citados no inicio deste paragrafo, na busca por conteudos
socialmente significativos. Indaguemo-nos quanto a contribuicdo dos conceitos

cientificos para a formacao da cidadania, pois como afirma Berticelli (2001).

Os recortes do real sdo decisivos na configuragéo do cidaddo que se
quer [...]. Nisto se efetiva a intencionalidade do curriculo, a ideologia,
a filosofia educacional. Neste caso, o curriculo é veiculo, numa
coincidéncia feliz como o diminutivo da palavra latina currus (carro,
veiculo), ou seja: curriculum. Curriculo é veiculo que contém a
filosofia, a ideologia, a intencionalidade educacional (p.166).

Intencionalidade que, na perspectiva da educagdo em ciéncias para a
cidadania proposta por Santos; Schnetzler (1998), ndo se conforma com a
concepcao ingénua de que basta ensinar conceitos cientificos para educar os
cidaddos. A questdo da cidadania passa por debates bem mais amplos, como a
estrutura e 0 modelo da organizacao social, politica e econdmica, e a educacao de
valores morais, ndo se tratando da transmissdo de um quadro de valores pré-
concebidos e selecionados, mas uma educacdo que possibilite aos alunos
construirem seu quadro de valores éticos que, como toda construcdo humana, é

social e inacabada.
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O que se busca é uma educacao cientifica humanizadora, que possibilite a
vivéncia e concretizagcdo de valores éticos, tais como solidariedade, fraternidade,
consciéncia do compromisso social, reciprocidade, respeito ao proximo e
generosidade (SANTOS; SCHNETZLER, 1998), para que possamos nos aproximar
de uma sociedade com um desenvolvimento auténtico, isto €, considerando a
totalidade do ser humano, suas mudltiplas dimensbes, compreendendo que “o
desenvolvimento auténtico e constante é, pois, integral: biolégico, econdémico,
politico e cultural. Esta €, em resumo, a concepcao integral do desenvolvimento”
(BURGE, 1980, p.22).

Desta maneira, a contribuicdo da educacao em ciéncias para a formagéo de
sujeitos para a cidadania, podera iniciar-se com a abertura de espaco nas propostas
e praticas pedagogicas para conteudos socialmente significativos, atendendo a
funcéo social do ensino de ciéncias, e possibilitando a formacao do cidadao, capaz
de tomar decisoes relevantes para a melhoria de nossa sociedade.

Assim, por ser um caminho que se faz no caminhar, esta proposta nao tinha
um lugar pronto a nos esperar, mas sim, um sentido, intencionalidades, um para
qué, objetivos, os quais julgo importante destacar a seguir.

Tendo como principio a educagdo em ciéncias para a cidadania, tivemos a
intencao de refletir sobre a pratica pedagdgica que desenvolvemos ao buscarmos
um elo entre a Educacdao em Ciéncias e as praticas socio-culturais cotidianas da
comunidade Sao José da llha Grande, contribuindo assim, com possiveis interacoes,
mediagbes e estudos de temas soécio-culturais na Educacdo em Ciéncias, num
movimento de formacdo continua em que os professores e eu (pesquisadora)
pudéssemos a cada encontro pedagdgico, planejar e refletir sobre as acdes
realizadas no cotidiano da pratica pedagdgica daqueles educadores ribeirinhos.

Portanto, numa atmosfera de trabalho coletivo, com didlogo, respeito, escuta
de diferentes vozes, cooperagao, (re) construcdo e agao-reflexao-agao, propusemos
algumas agoes que se constituiram como ponto de partida para o caminho que nos
propunhamos a construir, no sentido de que estiveram abertas a (re) avaliagdes e
mudancas que julgamos (pesquisadora e professores) necessdarias durante o
processo de sua realizagdo. Este movimento aproxima-se da proposta de espiral
reflexiva de Carr; Kemmis (1988) em relacdo ao processo de investigacao, no qual

segundo os autores, constitui-se um grupo em que todos sao sujeitos participativos
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na producdao do conhecimento, de modo que possamos vivenciar no coletivo,
momentos continuos de planejamento, acao, reflexao, replanejamento.

Ressalto ainda minha concordancia com Freire (1996), ao afirmar que “na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexado
critica sobre a pratica” (p. 43). Com isto, foi possivel vivenciarmos uma pesquisa
participante em que a reflexao critica sobre a pratica fez-se presente, assim como, a
preocupagao em trabalharmos com temas originados da propria realidade daquela
comunidade ribeirinha.

Assim, as viagens do primeiro semestre, além de contribuirem para que me
aproximasse dos sujeitos e de seu contexto, ajudaram também para que juntos
escolhéssemos as tematicas que iriamos desenvolver com esta proposta de
educacao em ciéncias.

Neste periodo os professores Cecilio e Laura, observaram suas turmas e
dispuseram-se a ouvir seus alunos, a perceberem seus interesses, a langar um olhar
curioso em relacdo ao ambiente da escola, e em relacdo a vida daquela comunidade
ribeirinha com suas peculiaridades sociais e culturais.

Desta imersao partilhada (pois também me esforcei na mesma tarefa)
surgiram muitas tematicas, tais como: a dagua, pois que contraditoriamente ao fato de
a ilha estar cercada por agua doce (ha uma abundancia deste recurso natural na
ilha, tanto que a escola no primeiro semestre tem seu terreno alagado pelas aguas
do rio que transborda no periodo do inverno), ha escassez de agua prépria para o
consumo, ndo havendo agua tratada e encanada e, devido aos alagamentos
provocados pelas cheias, torna-se dificil perfuracdo de pogos artesianos, o que se
agrava, considerando que a agua do rio esta poluida, situacado que fez aflorar a
discuss&o sobre o lixo como outra tematica relevante de acordo com a avaliagao dos
professores, pois é visivel a dificuldade encontrada pelas pessoas que ali moram
(inclusive da propria escola) em relagdo a um tratamento e destino mais adequado
ao lixo que produzem.

Outra tematica que, assim como a agua e o lixo, fomos percebendo (e porque
nao construindo?), carregada de sentidos sociais e culturais foi o agai, principal
elemento na economia da ilha, fonte de renda e alimentagdo que alicerca, inclusive,
muitas relagdes sociais entre aqueles moradores ribeirinhos, a exemplo dos mutirbes
que citei ao contextualizar as relagdes sécio-culturais da ilha. Elemento presente nas

falas e nos corpos, pois ndo havia como fugir de nossa sensibilidade sua cor violeta
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nas maos e nos sorrisos de adultos e criangas. Assim, ao findarmos o primeiro
semestre, estadvamos com trés grandes tematicas: a questdo da agua, do lixo e do
acai.

Ao iniciarmos o segundo semestre, retomamos Nnossos encontros, ocasiao em
que indaguei os professores sobre que tematica deveriamos escolher para
comecarmos nossos trabalhos. Como estavamos no més de agosto, tiveram a
preocupagao de aproveitar a semana do folclore para darmos inicio aos trabalhos de
educacao em ciéncias a partir de uma daquelas tematicas que afloraram no primeiro
semestre.

Com isto, os professores sugeriram como primeira tematica o acai.
Indagando-os quanto a relevancia de trabalharmos tal tematica, obtive como
resposta o fato do acai estar presente em suas vidas em diversos momentos, seja
na geracao de renda familiar ou na alimentagao. O professor Cecilio ressaltou ser o
acai um elemento que faz parte de suas vidas e avaliou juntamente com a
professora Laura, que seria uma O6tima oportunidade para estudarmos algo tao
presente em sua realidade ribeirinha, aproveitando a semana do folclore para
iniciarmos nossos trabalhos, ficando as duas outras tematicas (a agua e o lixo) na
perspectiva da continuidade de nossos trabalhos.

Assim, demos prosseguimento aos nossos encontros pedagdgicos. De inicio
planejamos nossas agdes para a semana do folclore, a qual apds reflexdes
conjuntas, recebeu o seguinte nome — Cantando, contando e dangcando o acai — e
ganhou a forma de projeto pedagdgico. No periodo de 21 a 25 de agosto, realizamos
diversas atividades considerando esta realidade vivenciada por aqueles sujeitos,
envolvendo o estudo da lenda do agai, as manifestagdes sécio-culturais que dele se
originam, aproveitando musicas do acervo popular da comunidade local que trazem
em suas letras, os usos e costumes do agai no cotidiano daquela comunidade
ribeirinha, como podemos ver a seguir:

Garota do acai

Oi mexe, mexe menina
Pode mexer sem cair
Vocé agora é a minha
Garota do acai

Sobe no agaizeiro
Apanha o acai

Pde de molho

Pra amolecer
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Bate e deixa o suco cair

Prepara o camarao

Gostoso com acgai (parddia da musica Garota do tacaca de autoria
de Pinduca um artista paraense).

Eu fui pro mato

Eu fui pro mato menina

Fui apanhar agai

Muito longe ouvi um grito

Parecia um mapinguari®®

Eu fui subindo, apanhando e debulhando

Logo narasa

Pra eu sair daquele mato

E ndo encontrar o mapinguari. (parédia da musica Carimb6 no mato
de autoria desconhecida)

Seu Mané

Seu Mané foi pro mato
Foi pro mato trepar
Trepar no acgaizeiro

Foi trepar pra apanhar
Acai do pretinho

Pra tirar o suco

Botar na farinha

Fazer o pirao

Eta mistura gostosal

Que me ajudou a viver
Pirdo de acai e peixe frito
E prato gostoso

Nao posso perder. (Parédia de um carimbé tradicional, elaborada
pelo professor Cecilio).

Ao trabalharmos estas musicas que falam da tematica do acai, vivenciamos
atividades como o canto e a danca do carimbd, um ritmo bem amazénida. Também
visitamos um agaizal préximo a escola para conhecer os procedimentos do manejo,
envolvendo a participacao da comunidade, pois um pai de alunos da escola serviu
de guia nos orientando quanto aos procedimentos praticos do manejo de acaizais.

A partir dessas atividades elaboramos um novo projeto cujo tema foi — O
Acaizeiro: palmeira fonte de vida — no qual abordamos a questdo do agai como fruto
de uma palmeira (aqui aproveitamos para estudar os diferentes tipos de palmeiras,
inclusive aquelas ndo existentes na ilha), enfatizando os valores -culturais,

econdmicos e nutricionais que o0 agai nos proporciona.

20 - g A .

O Mapinguari é um personagem de uma lenda amazonica, segundo a qual, se parece um macaco gigante com
uma imensa boca na barriga, para maiores informacdes ver:
http://www.rosanevolpatto.trd.br/lendamapinguari.htm.
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Organizo os dados e o relato que foram construidos a partir das vivéncias
nesta proposta, em forma de eixos tematicos com as seguintes denominagdes
sinteses: Praticas Aproximadoras, Praticas Conciliadoras e Praticas
Construtoras. Eixos de analise construidos com recortes das experiéncias vividas
nos encontros pedagdgicos, com a intengao de possibilitar o destaque de situagdes
para a reflexdo e compreensdo de nossas agdes, sob as lentes tedricas com as
quais fui desenhando no contato com os autores com quem dialoguei na feitura
desta pesquisa, entendendo juntamente com Carrillo (2001) que

A escrita é, desse modo, um espago de siléncio para lembrar a
mudanga e vislumbrar os rastros deixados, mas, ao mesmo tempo,
nos leva a projetar novos espagos imaginarios a luz daquilo que ja
foi, do que é e do futuro que ainda é incerto porque nao é. E também
um espaco para a descoberta de cada rosto, de cada olhar, das
diferentes maneiras de pensar, de sentir e de viver a realidade (p.51).

Com a intencéo de pensar, sentir e compreender as experiéncias vivenciadas
no contexto desta proposta de educagdo em ciéncias, lango o convite para a leitura

das proximas reflexdes.

A acao no contexto: o texto vivido e (re) construido no coletivo

Neste esforco a que me vou entregando, recrio, e revivo, no texto
gue escrevo, a experiéncia vivida no momento em que ainda nao lia
a palavra (Paulo Freire).

De todos os momentos que venho vivenciando na feitura desta pesquisa, este
talvez seja 0 mais especial e dificil, por entendé-lo como o ponto alto, das quase que
solitarias reflexdes e imersdées nos momentos vividos nesta pesquisa participativa,
pois que o dialogo se faz necessario, presente e persistente no plano das idéias, das
leituras, das minhas memorias, como se pudesse construir pontes entre o lido antes
e agora e o vivido antes, no coletivo com os professores na ilha. Uma coisa é certa,
continuo fazendo viagens, nao mais com os barcos de Seu Ant6nio ou de Daniel,
porgue minhas travessias se fazem com meus pensamentos e com idéias alheias

(dos autores com quem também tenho dialogado) que saem de mim curiosamente
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pela ponta dos dedos e se materializam na tela do computador ou nas folhas de
papel em que de vez em quando esbog¢o rascunhos, fazendo reflexdes e
sistematizando saberes.

Confesso que sao linhas textuais tracadas com uma escrita que nao é soé
minha, porque nascem de meus apossamentos intelectuais, possibilitados pelas
sementes trazidas das discussdes dos encontros pedagdgicos com os professores
Cecilio e Laura, bem como do contato com as idéias alheias, ja referidas.

Assim, nestas travessias, com idas e vindas intelectuais (que também faco
(re) visitando e (re) lendo por varias vezes as transcricbes dos encontros
pedagdgicos), destaco dentre minhas opg¢des/aproximagdes metodoldgicas, a
abordagem narrativa, assumindo minha condigdo de ser humano, contadora das
experiéncias que  vivenciei individual e socialmente = (CONNELLLY;
CLANDININ,1995), buscando a compreensdo dos encontros pedagdgicos como
espagos também para contar, relatar de forma reflexiva no/para o grupo nossas
impressdes, opinides, memorias escritas®' ou orais sobre o que foi realizado junto
com os educandos, o que me permite compartilhar mais uma vez das idéias de

Conelli; Clandini (1995), ao afirmarem que

Quando ambos, pesquisadores e professores, contam histérias sobre
sua relagcdo na pesquisa, € muito possivel que suas histérias se
refram a melhoria de suas préprias disposicoes e capacidades

(p.19).

Sendo assim, com o intuito de analisar os dados construidos a partir dos
encontros pedagoégicos — tempo/espacos para as histérias criadas e vividas no
cotidiano escolar — organizo-os em eixos tematicos — Praticas Aproximadoras,
Praticas Conciliadoras e Praticas Construtoras — constituidos a partir dos temas
que emergiram nas/das interagdes possibilitadas pelo que vivemos, fizemos (e por
isso aprendemos) na realizacdo desta proposta/aposta coletiva de educacédo em
ciéncias naquela comunidade ribeirinha.

Para isso novamente recorro a andlise de conteudo, na perspectiva de

Chizzot (2006), isto €, buscando aproximar-me do conteudo das comunicagdes dos

2 Apesar de ndo utilizar como corpus para andlise os registros que os professores faziam das atividades que
desenvolvemos ao trabalharmos a temdtica do acai, ao nos reunirmos nos encontros pedagdégicos, seus escritos e
os meus, freqlientemente serviam como ponto de partida para nossas reflexdes no grupo.
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sujeitos para selecionar temas emergentes das informacdes produzidas no contexto
dos encontros pedagdégicos, o que me possibilitou identificar trés temas, constituintes
de trés eixos tematicos referentes a questao sintetizadora de minhas inquietacdes de
pesquisa, isto €, como se configuram as pedagodgicas que os professores da
Escola Sao José vém construindo, com respeito as questdoes socio-culturais
da comunidade da llha Grande, na producao do conhecimento escolar na
educacao em ciéncias de criancas ribeirinhas?

Assim, busco evidenciar e analisar praticas pedagoégicas dos educadores
ribeirinhos sujeitos desta pesquisa, com respeito as questées sécio-culturais da
comunidade da llha Grande. Identifico praticas pedagogicas ja existentes, outras que
foram sendo construidas no caminhar de nossa proposta/aposta de educacdo em
ciéncias. Praticas que nos trouxeram a oportunidade, e por vezes até forgaram, tecer
(re) conciliacées, desvelamentos, assumir inacabamentos, percebendo-nos em
transicdo ao ensinar ciéncias, tendo como ponto de partida uma tematica
socialmente significativa para aquela comunidade. Praticas pedagdgicas que em
sintese apresento nos paragrafos que seguem, organizadas em trés grupos
tematicos.

O primeiro constitui-se de praticas pedagogicas desveladoras do cotidiano,
inspiradas num ensino de ciéncias para a cidadania, que ajuda a compreender a
vida e ler o mundo. Neste primeiro eixo que denomino como Praticas
Aproximadoras, busco inspiragcdo em Freire (1987) para compreender que desvelar
a realidade, implica numa aproximacao critica dessa realidade, pois que partir do
estudo das situagdes reais vividas pelo grupo, nos permitiu entender a educacéao em
ciéncias como continua construgao e reconstrugdo da realidade, como uma agao
interventora sobre ela, de modo que desvelar aspectos dessa realidade até entao
poderiam nao ser perceptiveis, ndo tem a conotagdo de livrar-nos das vendas que
cobriam nossos olhos e nos impediam de ver uma realidade pronta e acabada, pois
entendo que essa percepcado se da com andlise das condigdes reais, pelas quais
passamos a observar mais detalhes, com uma visédo critica, que nos possibilitam
assumir acgdes interventoras de transformacdo, seja na realidade ou em noés
mesmos. Assim, se algo pode ser transformado, € porque nao esta pronto ou
acabado.

O segundo constitui-se de praticas pedagdgicas (re) conciliadoras de

diferentes saberes (culturais, sociais, cientificos e escolares), que apontam/arriscam
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a possibilidade de (re) ligar fios desatados pela tradicdo racionalista herdada da
ciéncia moderna, entre as diferentes disciplinas escolares, entre a escola e a
comunidade. Este eixo tematico denomino Praticas Conciliadoras.

O terceiro denomino Praticas Construtoras. Este eixo vem encharcado de
praticas pedagdgicas que nos permitem assumir nosso humano inacabamento,
como sujeitos que ensinam e também aprendem praticas pedagodgicas que nos
revelam um estado de transigdo, em terrenos de incertezas, no ousar fazer diferente
e no desejo por amarras, com um sentimento (e ainda bem!) de nunca estarmos
prontos.

Tais praticas pedagdgicas identificadas nas leituras e releituras de minhas
transcricbes dos encontros pedagodgicos ocorreram num movimento em que “a
leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se da e a que
me dou e de cuja compreensdao fundamental me vou tornando também sujeito”
(FREIRE, 1996, p. 30). Pois que o texto transcrito que foi lido é de co-producéo e
expressao de um trabalho coletivo, vivido no pulsar das acdes realizadas junto/com
professores e alunos, tecido no didlogo em nossos momentos de encontro/estudo,
fonte fecunda que deu origem aos eixos tematicos que seguem no percurso desta
escrita.

Por isso, sinto-me a vontade para comparar esse movimento de (des)
arrumagdes no pensamento com o movimento diario?® das marés dos rios, pois
quando elas enchem as aguas remexem com tudo, muita coisa muda de lugar. Se
as aguas sdo grandes, trazem para a parte continental muitos elementos que
estavam no leito dos rios, as vezes objetos que vem de longe, arvores que a erosao
desprendeu das margens, objetos jogados no rio, sementes e frutos, elementos que
ficam submersos, que ndo é possivel ver se olharmos apenas por cima, que se
tornam visiveis quando a maré vaza e as aguas baixam e vao “embora”, deixando a
mostra o que estava submerso; elementos que se juntaram com outros que ali ja
existiam, mas que possivelmente serdo levados na proxima cheia, para migrarem a
outras margens, e quem sabe, a outros rios, no dindmico movimento das aguas dos
rios.

Assim, vejo o movimento das praticas/interagdes vividas no grupo (momento

da cheia), isto é, na realizacdo das atividades sobre o acai, trouxemos muitos

22 . N N . . . .
Alguns rios da Amazonia t€m como peculiaridade o movimento didrio de suas dguas que sobem (enchente) e
descem (vazante) assim como as dguas dos mares.
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elementos, alguns até que nem sabiamos ter, outros vindos de longe, dos encontros
com pensadores por ocasido de nossa formacado, outros vindos do cotidiano
préoximo. O momento do encontro pedagdgico é como se féssemos imergir naquelas
aguas para juntos refletir sobre nossas acbes. Agora me sinto caminhando no
terreno dessas agbes, apds a vazante das aguas, buscando olhar o que estava
submerso nas falas, encontrar as sementes e os frutos, os objetos de aprendizagem
que trouxemos de outros contextos, sentir 0 que remexemos nos outros e em nos,
na esperanga de que novas cheias se fagam, com a perspectiva de continuidade dos
movimentos da mare, e dos encontros com professores e alunos na llha Grande.
Assim, sinto-me a vontade para anunciar que nos préximos paragrafos
apresento os eixos tematicos que organizei. Convido vocé, leitor, — que ja se faz
companheiro de minhas travessias — para acompanhar-me nesta caminhada sobre o
terreno de nossas reflexdes, acées e emocodes, apds 0 movimento de vazante das
marés de educacdo em ciéncias que vivenciamos naquela comunidade ribeirinha,
em que buscamos construir em caminhos de agua, caminhos também de

conhecimento e cidadania. Com isto, vamos aos eixos tematicos.

Praticas Aproximadoras: o ensino de ciéncias e o desvelamento de realidades

Quero iniciar este eixo tematico com as palavras de Cecilio, as quais
representam trechos do didlogo que fizemos bem no inicio de nossos trabalhos do
segundo semestre, no encontro pedagogico do dia 15 de agosto de 2006, no qual
tinhamos a intencao de planejar nossas primeiras atividades a serem realizadas com
os alunos. Na ocasido, os professores (Laura e Cecilio) sugeriram que
trabalhdssemos o0 agai como primeira tematica dentre as discutidas anteriormente, ja
aproveitando a semana do folclore na escola. Indaguei-os quanto a relevancia de
trabalharmos tal tematica e obtive o seguinte pronunciamento:

— O acai esta presente nas nossas vidas. Os alunos, principalmente os maiores, trabalham
na extracdo do acai. Por isso, s vém estudar a tarde, e mesmo que a gente pense que é
algo natural do nosso dia-a-dia, sempre tem algo para aprender, para estudar e comegar
partindo de algo préximo da gente é mais garantia de sucesso no processo ensino-
aprendizagem. Entao, ver como a cultura de producédo do acai esta ou mesmo como podera
estar envolvida nas questbes pedagdgicas e no ensino de ciéncias aqui na Escola Sdo José
€ de grande relevancia (Cecilio).
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A leitura das palavras de Cecilio me permitem entender que a atividade do
trabalho na comunidade esta intimamente ligada como uma atividade cultural, que
faz parte do cotidiano, da aprendizagem, do contato intimo com os demais membros,
e nessas interacdes, ocorrem processos de aprendizagem. A crianga, ao participar
das atividades do mundo do trabalho em sua comunidade, aprende vendo e vivendo
junto com pais, maes, irmaos e parentes mais proximos.

Assim, ressalto que a nogao de trabalho exposta neste texto, ndo consiste em
uma forma de trabalho infantil como exploracao, expropriacdo ou de modo escravo,
mas uma relagcdo eminentemente cultural, como um saber local. Discutindo a crenga
na possibilidade de existirem conhecimentos vélidos universalmente, Santos (1999
p. 151) considera que todo conhecimento € contextual, que ha “um mundo da vida
servido por um saber comum” (ldem p.152) em que o conhecimento é produzido e
aplicado, de modo que cada contexto socio-cultural configura-se como espaco e
rede de relagbes dotadas de peculiaridades intersubjetivas, constituidas pelas
caracteristicas de varios elementos que dela fazem parte.

Sao relagdes que entrelacam geracdes, com fios da afetividade, da
necessidade de sobrevivéncia, da cultura local, repassadas de pai para filho, como
por exemplo, o cacar, o extrativismo de vegetais — em especial o do agai, pois
apesar de haver o cultivo de acaizais, ainda mantém o costume da extragdo dos
vegetais nativos.

Estas relacbes do trabalho infantil nestes contextos familiares s&o tracos
culturais e sociais que constituem os povos da Amazdnia, e construir espagos para
se discutir estas relacdes nas acdes curriculares no ensino de ciéncias é contribuir
para que estes sujeitos possam conhecer ainda mais seus contextos sociais com
possibilidades para compreendé-lo, para criar, para agir e transformar ndo somente
o contexto em que vivem, mas também a si préprios. Pois como bem anunciou
Santos (1988, p.68), todo conhecimento é autoconhecimento, de modo que o sujeito
no ato criativo do conhecer possa interagir com “um conhecimento compreensivo e
intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos”.

Esta reflexao permite-me comungar das idéias de Barbosa (1998), do assumir
como desafio,

uma educagdo da vida da pessoa do aluno, a qual poderiamos
denominar educagéo para formacdo de autores-cidaddos. Autor no
sentido de quem exerce sua cidadania. A idéia de cidadania é rica,
pois possibilita pensar o sujeito contemporadneo na perspectiva
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histérica (ndo ha cidadania fora da histéria); numa perspectiva
sociolégica, pois cidadania se constréi perante outrem [...] € numa
perspectiva ecolégica, no sentido da qualidade da vida em sintonia e
interacdo com o meio ambiente em que vive, dentre outras
(BARBOSA, 1998, p.08) [grifos do autor].

Desta maneira, entendo que a educacado em ciéncias ao formar autores
preocupa-se com a formagédo de sujeitos que exercem e constroem sua cidadania,
de maneira integrada ao atuar no mundo e posicionar-se nele, com todos os outros
sujeitos com quem nos envolvemos, em todos 0s grupos sociais a que pertencemos.
Assim a formagdo de sujeitos autores de cidadania implica no entendimento do
sujeito como ser social, historico que, inserido no contexto, constitui sua identidade
com a interacdo de diferentes vozes sociais. De modo que neste processo de
educacao em ciéncias para a cidadania, em companhia de Santos (2000, p. 150) o
que buscamos € um novo senso comum, um saber local renovado, que possa
“aumentar a nossa compreensao do mundo e do nosso lugar no mundo”.

Nesta perspectiva de uma educacdo para cidadania, e de um novo senso
comum, ao caminhar pelo terreno de nossas agées, apos a vazante das aguas, pude
enxergar relacées pedagodgicas desveladoras das multiplas realidades (sociais,
culturais, pedagdgicas), e desejar um ensino de ciéncias que nos ajude a
compreender o cotidiano construido junto com sujeitos, alunos, professores, num
movimento do local para o global. Um ensino que, partindo de algo proximo da
gente, nos ajude a ver em algo natural do nosso dia-a-dia, possibilidades de
aprendizagem e estudo. Assumindo na busca de significados para a educacao
cientifica, o reconhecimento da existéncia do sujeito-cidaddo que possa, além de
existir no/com o mundo, também compreendé-lo e, ainda que em restritos contextos
espaciais e temporais, possa esse sujeito-cidadao tecer uma atuacao interventiva
nos rumos de sua existéncia e de seu mundo.

Valorizar as questdes sécio-culturais, ver como a cultura de produgcdo do acai
esta ou mesmo como podera estar envolvida nas questoées pedagdgicas e no ensino
de ciéncias, na Escola Sao José, nos fez e faz desejar (os professores e eu) junto
com Chassot (2003), ao se assumir educador, um ensino de ciéncias que tem como
objetivo “alfabetizar cientificamente aos homens e mulheres para que consigam nao
apenas entender o mundo em que vivem, mas muda-lo e, sonhadoramente, muda-lo

para melhor” (p.22), de maneira que os aridos terrenos do ensino cientificista, ainda
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tao insistentemente presentes em nossas salas de aula nos mais diversos niveis de
ensino, possam ser fertilizados.

O trecho transcrito que apresento a seguir demonstra que essa naturalizacao
das questdes culturais e sociais esta presente ndo apenas na sala de aula, no

ensino de ciéncias, mas também na nossa vida fora da escola.

— O acai ja se naturalizou na cultura das familias da ilha e mesmo na nossa cultura
paraense e achamos que ndo ha nada para aprender, como vocés falaram, ndo paramos
para pensar nas coisas da nossa terra, da nossa vida [...] (Mara).

O entendimento do ensino de ciéncias como oportunizador de estudos e
construgao de conhecimentos facilitadores da leitura do mundo onde vivemos — das
coisas da nossa terra, da nossa vida — constituiu-se mais um elemento submerso em
nossos encontros pedagdégicos. Por isso, destaco o didlogo seguinte, realizado no
dia 23 de agosto, ao final do 2° dia de atividades da semana do folclore, quando nos
reunimos para avaliar o que ja haviamos feito e encaminhar o que fosse necessario
para os proximos dias. A medida que dialogavamos, fomos recordando pontos que

nos chamaram atencao, como apresento nos trechos transcritos abaixo:

— Achei interessante, ao trabalharmos a lenda do acai, pedimos para que escrevessem a
lenda, ilustrando-a com desenhos, e um garoto perguntou: “— que pau era mesmo aquele
em que a india viu o filho dela?” Ele estava se referindo a palavra palmeira, pois ndo sabiam
0 que era uma palmeira (Mara).

— N&o sabiam que o agaizeiro era uma palmeira (Laura).

— Isso é interessante porque ndo haviamos parado para pensar nisto, e podera ser um
assunto que podemos aproveitar na continuidade dos trabalhos (Cecilio).

Nos podemos falar também que aqui existem outras palmeiras, o buritizeiro, a pupunheira, o
coqueiro, a bacabeira, o murumuru (Laura).

— NGs percebemos entdo que é possivel trabalharmos um assunto da area de ciéncias a
partir de um elemento da cultura local (Mara).

— Isso! Acho que o nosso ganho esta naquilo que ndo viamos ou que ndo davamos tanta
énfase antes e agora ja comecamos juntos perceber, que sdo as questoes socio-culturais no
ensino de ciéncias (Cecilio).
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A leitura do didlogo, que acabo de apresentar, reforca em mim a idéia de que
as praticas pedagdgicas desveladoras de realidades e aproximadoras de saberes
exigidas por um ensino de ciéncias que nos ajude a entender algo do mundo que
nos cerca — como, por exemplo, que o acaizeiro é uma palmeira e que na ilha ha
uma diversidade de outras espécies de palmeiras — além de facilitar nossas
vivéncias, nos possibilita compreender o cotidiano e a propria ciéncia, 0 que me

permite retomar as palavras de Chassot (2003) para dizer que:

Nao quero dizer que va privilegiar uma ciéncia asséptica e
imaculada. Ao contrario, vou preferir vé-la suja, contaminada e
encharcada de realidade. Quero buscar — e o propésito € pretensioso
— ver a ciéncia que estad mais préxima de nés, homens e mulheres
que lutam para transformar nossas alunas e nossos alunos em
cidadas e cidadaos mais criticos (p.74).

Neste contexto, ndo cabe ao ensino de ciéncias a preocupagdo com a
formacdo de cientistas, ou o exercicio de habilidades de pura memorizacdo
conceitual, pois entendo que nos aproximamos e alcangcamos na pratica (mesmo
com nossas limitagdes) da/a compreensdo de ter o contexto sécio-cultural como
elemento a ser considerado e incluido nos objetivos e praticas da educacao
cientifica, como discutem Santos; Schnetzler (1998), ao proporem a inclusdo de
conteudos socialmente significativos no ensino de ciéncias, isto € a abertura de
“espago para a inclusao de conteudos significativos que informem adequadamente o
cidaddo para tomar decisbes relevantes para a melhoria de nossa sociedade”
(p-263).

Isto implica em uma nova pratica curricular na qual a organizagdo dos
conteludos ultrapassa as fronteiras disciplinares (organizacdo caracteristica da
pratica moderna de construgdo de conhecimento), e constitue-se em temas sociais,
0s quais “possibilitam uma contextualizacdo do conhecimento e o estabelecimento
de inter-relagbes de aspectos multidisciplinares” (SANTOS;SCHNETZLER, 1998,
p.264).

Esta postura diferenciada na forma de construir e organizar os conhecimentos
curriculares no ensino de ciéncias permite-me destacar para reflexdo expressées do
tipo — Isso é interessante porque nao haviamos parado para pensar nisto, e podera
ser um assunto que podemos aproveitar na continuidade dos trabalhos — as quais,

no meu modo de ver, expressam o reconhecimento de Cecilio para o que chamam
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atencao Pierson; Freitas; Zuin (2006), ao falarem da necessidade de se incorporar

as pautas da educacéao cientifica, a sociedade,

compreendendo-se que o0 espago para o qual o conhecimento
cientifico deve se voltar precisa estar presente ndo apenas como
expectativa futura de utilizacdo, mas como espaco de
contextualizagdo dos conhecimentos discutidos (p.12).

Espaco de contextualizacdo e ampliacdo dos conhecimentos a partir de algo
proximo da realidade, do cotidiano, como bem afirmou Laura — Nds podemos falar
também que aqui existem outras palmeiras, o buritizeiro, a pupunheira, o coqueiro, a
bacabeira, o murumuru — pois o conhecimento escolar produzido na realidade
temporal e local da escola, ndo se configura num conhecimento limitado — Nos
percebemos entdo que é possivel trabalharmos um assunto da area de ciéncias a
partir de um elemento da cultura local — entendo que com isso, ndo fagamos o
prestigio de um conhecimento em detrimento de outro, mas que “os saberes
escolares sejam caracterizados como produzidos pela e para a escola [e tenham
como ponto de partida e chegada a comunidade] e ndo, como transmitidos pela
escola” (Chassot, 2003, p.209).

Ao admitir a existéncia de um saber escolar ou de saberes escolares, fago-o
na insisténcia de que a escola possa ser vista, sentida e vivida para além da posicao
de reprodutora de conhecimentos, pensando em suas frutiferas possibilidades de se
fazer um ensino de ciéncias para cidadania. Com isso, somos desafiados a conceber
e desejar que a educacao cientifica ndo se aprisione na aprendizagem puramente
de conceitos cientificos, eximindo-se das dimensdes socio-culturais do sujeito e do
préprio conhecimento, reconhecendo a propria educa¢cao em ciéncias como parte da
cultura e como elemento de compreensao e participacdo na vida social, como
espagco que possibilite ao sujeito aprendente (e ai somos todos ndés, alunos,
professores, pesquisadores, pais, comunidade) conhecimentos e possibilidades para
tomar atitudes frente aos problemas da vida cotidiana o que, segundo Santos
(2001), apresentam-se em situagdes ndo apenas materiais, mas também afetivas,
sociais, culturais e éticas.

Isto nos aponta para um entendimento de educagédo para a cidadania e de

ciéncia cidada como definem Santos; Freitas; Galvao; Oliveira (2006)
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Uma ciéncia que nao se limita a respostas a resolugdo universal de
problemas, que tem em conta os contextos em que os problemas sé&o
gerados, que da voz aos cidadaos, que valoriza 0s conhecimentos
empiricos das pessoas afectadas por ameagas ambientais e que
esbate fronteiras entre laboratério e sociedade. Uma ciéncia que se
abre a interacgbes CTS [Ciéncia, Tecnologia e Sociedade] (p.2).

Nesta perspectiva, Santos (2001) ressalta que embora haja diferentes
encaminhamentos curriculares no que se refere a tendéncia CTS?® (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) — o que néo tenho proposito de discutir neste texto — em
sintese traduz-se em um movimento de reforma para o ensino “que revela a
preparacao para o exercicio da cidadania” (p.33). Neste sentido, cabe ressaltar, mais
uma vez, a oportunidade que tivemos em trazer para o trabalho escolar um elemento
da vida sécio-cultural da comunidade da llha Grande. Para isso acompanhemos os
trechos transcritos a seguir referentes aos registros de nosso dialogo no encontro
pedagdégico do dia 23 de agosto, ocasido em que recordavamos pontos que nos

chamaram atengéao a partir do segundo dia da semana do folclore.

— Outra situacdo que demonstra essa questao de fazer algo todo dia sem parar para pensar,
para saber porque, foi quando fomos plantar as mudas e tu [Mara] comecgaste a conversar
sobre os furos no saco plastico [...] (Laura).

— Isso nos ajuda a refletir sobre a possibilidade e necessidade de trazermos as coisas da
vida para dentro do espaco escolar. Lembro da expressdo de um aluno teu [Cecilio] ao
participar das discussbes que vocés faziam sobre o acai, lembro que ele [aluno] falou que o
acai é fonte de vida, comparando com a lenda do acai e a realidade das familias da ilha [...]
(Mara).

Ao analisar estes trechos me permito afirmar que nos aproximamos (mesmo
sem ter consciéncia durante a realizagdo das nossas atividades) da abordagem
CTS, com énfase na perspectiva da Sociedade, ao abrirmos as portas do espagco
escolar para as coisas da vida, discutindo no ensino de ciéncias o que € fonte de
vida na realidade das familias ribeirinhas da llha Grande, valorizando a voz e os
conhecimentos trazidos do cotidiano das pessoas, 0 que nos convida a leitura das

afirmacoes de Cecilio, ao participar de nosso encontro pedagdgico do dia 25 de

2 Para saber mais vide: SANTOS, Maria Eduarda Moniz dos. A cidadania na ‘“voz” dos manuais escolares.
Lisboa: Livros Horizonte, 2001.
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agosto, no qual tinhamos o propoésito de avaliar o que foi realizado na semana do

folclore e planejar os préximos trabalhos, como mostra a fala a seguir:

— [...] podemos ver o tema para nossos proximos trabalhos, aproveitando a frase que um
dos alunos falou e eu anotei, ficaria assim: O Agaizeiro: palmeira fonte de vida. (Cecilio).

A valorizagdo da fala dos alunos e dos elementos sécio-culturais a que me
referi anteriormente esta presente no trecho que acabo de ressaltar com as palavras
de Cecilio, 0 que torna irresistivel o desejo de compartilhar com vocé que |é este
trabalho, o trecho da letra de uma das musicas que utilizamos durante nossas

atividades, o qual ao se referir ao agai, dizendo assim,

Eta mistura gostosa!

Que me ajudou a viver.

Pirdo de acai e peixe frito.

E prato gostoso,

Né&o posso perder! (musica do acervo popular da comunidade local).

Gostaria também de poder compartilhar a emocao de ver os alunos, junto
com os professores, cantando (e mesmo com instrumentos improvisados), tocando e
sorrindo diante de um tema que tem em sua relevancia, ndo apenas o fato de vir do
cotidiano, mas sim porque é importante para suas familias, para suas vidas, porque
0s ajuda a viver. Foram momentos que sé quem estava |4 e compartilhou pode sentir
0 pulsar de uma educacgao cidada (mesmo que para alguns possa parecer ou Ser,
apenas um ensaio). Mas além do registro que estou fazendo na escrita desta
narrativa, também tenho o registro na fotografia que mostro a seguir, para
compartilhar a imagem que fica guardada na meméria dos momentos que vivemos,
enquanto trabalhavamos no ensino de ciéncias a tematica: O Acaizeiro: palmeira

fonte de vida.
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Arquivo pessoal.

Figura 18: Professores Cecilio e Laura (ao fundo) com seus alunos cantando musicas
sobre o agai.

Como discuti anteriormente, na secado quarta, ao tratar da questdo da
afetividade e da construgcdo de conhecimentos escolares, a afetividade é um
diferencial nessa escola ribeirinha, e se fez presente ndo apenas na fala de seus
professores por ocasidao das entrevistas que fiz, mas, sobretudo se fez presente no
cotidiano vivido nas salas de aula daquela escola ribeirinha, seja nos momentos de
alegria, seja nos momentos em que Cecilio e Laura chamavam atencdo de seus
alunos preocupando-se com a sua formacao moral/ética, pois que a afetividade,
estando no ambito das relagdes/interacées com o outro, possibilita a construcao de
conhecimentos, de sujeitos, de identidades e de cidadania. Tal entendimento me

permite compartilhar das afirmacdes de Andrade (2003), quando esta afirma que,

E pela afetividade (operando, dialeticamente, com as funcdes
cognitivas) que a crianga mergulha no meio social, constréi a sua
historia, a sua identidade, os seus conhecimentos. Para Wallon, cabe
a escola, mas principalmente ao professor, um importante papel
social, devendo compreender o aluno no ambito da sua dimensao
humana, tanto afetiva, quanto intelectual, j& que ele depende, para
se desenvolver, do amadurecimento biolégico e da inser¢édo no social
(ANDRADE, 2003, p. 6-7).

Com isto, € possivel refletir junto com Andrade (2003) que para Wallon a
relacdo entre a inteligéncia e uma das manifestagbes da afetividade - a emocgao é
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dialética, ou seja, nao existe nada no pensamento que nao tenha surgido das
primeiras sensibilidades; por outro lado, a luz da razdo, da as sensibilidades um
novo contetdo. Concebé-las como elementos estanques é incorrer no erro antigo da
separacao corpo e alma, matéria e pensamento, existéncia e inteligéncia. Esta
intima relagdo entre cognicdo e afetividade, também é defendida por Vygotsky
(1993) quando, ao refletir sobre a separacao entre afetividade e cognicao, afirma

que

enquanto objeto de estudo, € uma das principais deficiéncias da
psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de
pensamento como fluxo autbnomo de ‘pensamentos que pensam a si
proprios’, dissociados da plenitude da vida, das necessidades e dos
interesses pessoais, das inclinagdes e dos impulsos daquele que
pensa (VYGOTSKY, 1993, p.6).

Assumir a afetividade como elemento importante no ensino de ciéncias €
atentar para a relevancia da interagado professor-aluno e das condi¢gdes de ensino
propostas pelo professor para além das questdes cognitivas, esforcando-se em
construir experiéncias pautadas na afetividade que possibilitem relagdes
aproximadoras entre o0s sujeitos (alunos e professores) e os conteudos curriculares.

Assim, as praticas pedagogicas desveladoras de realidades (objeto de minha
analise nesse eixo tematico) fruto das construgdes relacionais entre a pratica
pedagégica de educadores ribeirinhos e as questdes soOcio-culturais de sua
comunidade, no meu modo de ver, trazem em seu bojo como venho afirmando,
pressupostos de uma educacao cientifica para a cidadania, que se configuram numa
luta j& anunciada por Chassot (2003), quando declara que “nossa luta é para tornar
0 ensino menos asséptico, menos dogmatico, menos abstrato, menos a-historico e
menos ferreteador na avaliagdo” (p.97) [grifos do autor].

O que se busca é um ensino com conteludos pedagdgicos socialmente
significativos, por isso, com aspectos sociais, politicos, histéricos, econémicos,
culturais e éticos, aspectos que sao contemplados ainda que parcialmente em
nossos planejamentos, durante os encontros pedagdgicos. Acompanhemos esses

momentos nos excertos apresentados a seguir.

2% Aqui o autor usa uma nota de roda pé com a seguinte afirmacfo: “Uso a expressdo ‘avaliagdo ferreteadora’ em
analogia a uma prética rural, ja em desuso, de ferretear (marcar com ferro) o gado” (Chassot, 2003 p. 97).
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— Eu pensei em trabalhar os valores nutricionais do acai; a importdncia para a saude...
Ampliar o estudo a partir da questao do acai (Cecilio).

— Talvez pudéssemos comecgar falando do acaizeiro como espécie de palmeira, que tem um
nome cientifico, que também ha outras palmeiras inclusive aqui na ilha e incluir o acai como
fonte de renda e alimentacdo (Mara).

— Podemos também incluir os tipos de vitaminas e sais minerais encontrados no acai,
quando formos trabalhar sua importdncia para a saude [...] (Mara).

— E em que outros alimentos podemos encontrar os mesmos nutrientes. (Laura).

— Também que tipos de doencgas o acai pode combater se consumido adequadamente, e
uma pergunta intrigante para nés: podemos combinar o acai com outras frutas? (Cecilio).

— Depois trabalhamos o manejo do acai, tratando do meio ambiente, da preservacdo da
biodiversidade [...] (Mara).

— Do uso correto dos recursos naturais (Laura).

Embora néo tenha sido possivel realizarmos por completo o que haviamos
planejado, no dia 29 de novembro, data do ultimo encontro pedagégico que
realizamos, senti na fala avaliativa de Cecilio, ao se referir aos trabalhos realizados —
em especial quanto a importancia do estudo sobre manejo de agaizais — que nos
aproximamos da luta anteriormente declarada por Chassot (2003), como evidencia o

trecho transcrito que analiso a seguir.

— Até porque a gente passa em alguns locais, e tem acaizal totalmente fechado e ele vai
levar muito tempo para produzir, para se desenvolver e produzir, porque ndo vai produzir na
mesma quantidade do que se tivesse feito 0 manejo correto, ou seja, a retirada do excesso
de arvores que tem proximo de cada touceira. Entao, la do outro lado [aponta para a ilha do
Murutucum], eles ainda n&o fizeram este tipo de tratamento, eles ndo tém ainda esta viséo,
deixam o acaizeiro crescer normal sem nenhum tipo de tratamento (Cecilio).

O comentério de Cecilio que acabo de destacar, ressalta a valorizacdo dos
elementos socio-culturais, a importancia de estudar sobre o manejo para quem vive
do acai, elemento que estava submerso e que s6 agora caminhando pelo terreno de
nossas agbes e encontros, apos certo distanciamento, consigo enxergar e
compreender a comparagao que ele faz com os acaizais do outro lado (ao apontar
para a ilha do Murutucum), explicando que eles (moradores daquela ilha) ainda ndo

fizeram este tipo de tratamento (0 manejo de acaizal), ndo tém ainda esta visao,
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deixam o acaizeiro crescer normal sem nenhum tipo de tratamento. Porque é uma
pratica de producdo que envolve além da questdo econOmica, a questdo socio-
ambiental, isto é, a relacdo homem-natureza equilibrada e respeitosa, de modo que

um depende do outro para viver, crescer e produzir, pois

Manejar o ambiente florestal, para transforma-lo em agaizal, quer
dizer combinar os agaizeiros com as demais espécies vegetais
existentes na floresta utilizando-se de técnica, trabalho e consciéncia
ecolégica (QUEIROZ; MOCHIUTTI, 2001, p. 6).

Este trabalho provocou a discussédo sobre a preservagdo da biodiversidade
local, por isso, quero ressaltar as idéias que extrai de um diério de aula de Cecilio,
que fez muita questdo de me mostrar, mesmo n&o tendo selecionado essa forma de
registro entre minhas fontes de producdo de dados, mas esse, particularmente,

acredito que vale a pena destacar o trecho que transcrevo a seguir.

— Tenho certeza que este estudo sobre o acgai tem contribuido muito para que os alunos
conhecam na teoria, informagbes precisas para auxilid-los no conhecimento pratico da
vivéncia deles com a utilizagdo do agai (Cecilio).

A reflexao feita por este professor, vem auxiliar na compreenséo das efetivas
praticas pedagdgicas desveladoras e aproximadoras que fizemos com elementos
socio-culturais, afirmando um ensino de ciéncias com dimensdes interventoras no
cotidiano, ainda que em restritos circulos de interferéncia e atuagdo nos caminhos
que a (con) vivéncia da realidade possa tomar. E assim como Freire (1996), eu
também pergunto: “Por que n&o estabelecer uma necesséria ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém

como individuos [ilhéus e amazdnidas]?” (p.34).

Ensinar ciéncias para compreender a vida, com uma educacdo para
cidadania, foi um principio que comegamos a construir durante nossos encontros,
quando a busca e a pergunta ganharam énfase no discurso dos professores e o
conhecimento sofreu um saudavel esquecimento de seu status de pronto e acabado,

considerando a concepgdo de ciéncia que manifestaram ao serem questionados®

25 . . N ~ . A .
Aqui me refiro a secdo quatro, quando refleti sobre a ciéncia e seu ensino: o trabalho nas salas de aula

ribeirinhas.
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quanto a importancia de seu ensino, expressava idéias pautadas/formadas nas
herangas do paradigma da ciéncia moderna, ao afirmarem que ciéncia é tudo,
experimentar para que dé certo, para fazer ciéncia. Este saudavel esquecimento do
status dogmatico da ciéncia e de seu ensino podemos ver acompanhando a
sequéncia de dialogos.

— [...] eu estava vendo um material da EJA e tem la a pergunta: - o que é ciéncias? E tem
uma imensiddo de perguntas, por que o homem existe, por que o homem é diferente da
mulher, ai vai embora, por que isso, por que aquilo? Entdo é isso ensinar ciéncias desperta
vocé a estar descobrindo o que esta ao seu redor, que muitas vezes faz parte da sua
natureza, faz parte do seu dia-a-dia, mas vocé ndo sabe aprofundar. Muita gente pergunta: -
por que esse acgai tem essa cor? Por que tem, ele nasceu assim, eu ndo vou saber explicar,
ai de repente ele traz um outro e diz: - e por que esse outro tem essa cor? Entao estudar e
ensinar ciéncias é isso, é vocé descobrir aquilo que esta ao teu redor, aquilo que esta ao teu
alcance e aquilo que nio estiver ao teu alcance vocé tem que buscar meios para conhecer,
descobrir, no caso as respostas para as inumeras perguntas do dia-a-dia, entdo esse é o
fazer ciéncias na escola (Cecilio).

— Eu acho que trabalhar com ciéncias tem que ter esse espirito de cientista, estar sempre
buscando, pesquisando, por menor que seja, mas vocé tem que sempre estar buscando o
porqué daquilo, porque é igual crianga quando é pequenina tudo quer saber o porqué, mas
por que tal coisa, vocé responde e ela continua, mas por que? Trabalhar com o ensino de
ciéncias € sempre estar perguntando o porqué disso, daquilo e sempre tentando achar
resposta, porque eu acho que as perguntas em ciéncias ndo tém fim, uma vai buscando a
outra, uma vai dando seguimento a outra (Laura).

— Fizemos um trabalho muito bom com a caminhada, por que eles andam muito, mas é
aquela questdo, vocé olha, mas ndo enxerga, porque vocé olha aquilo, mas ndo enxerga,
n&o presta atengcdo, como dizia minha mae, da fé naquilo que vé, porque eles passam todo
dia, mas nem tudo é visto, é compreendido, e esse trabalho de ciéncias nos ajudou a ver o
que nao viamos mesmo olhando todo dia (Laura).

— Entao é algo que esta no caminho [aqui me refiro aos diferentes tipos de acai, branco e
preto], no dia-a-dia, as vezes no quintal de casa e se ndo procuramos estudar... (Mara).

— E! S6 falamos que casou [referindo-se as diferentes espécies de acai], mas como casou,
de que forma? Qual foi o critério utilizado para que ele casasse (Cecilio).

— Sabem que isto acontece, que os diferentes tipos ndo podem ficar perto, mas nao
entendem porque (Laura).

— Ai entra a educacao cientifica, para nos ajudar a entender também as coisas do dia-a-dia
(Cecilio).
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Quando Laura afirma que trabalhar com o ensino de ciéncias € sempre estar
perguntando o porqué das coisas, igual criangca quando é pequenina que tudo quer
saber o porqué — mas por que tal coisa, vocé responde e ela continua, mas por qué?

Aproximo sua fala aos questionamentos de Chassot (2003)

Poderia ser considerado alfabetizado cientificamente quem néao
soubesse explicar algumas situagdes triviais do nosso cotidiano? Por
exemplo: o fato de o leite derramar ao ferver € a agua nao; por que o
sabdo remove a sujeira ou por que este ndo faz espuma em agua
salobra; por que uma pedra é atraida a terra de maneira diferente de
uma plumaf...] (p.40).

As perguntas também poderiam ser por que o agai preto “casa” com o agai
branco se plantados préximos um do outro; por que os barcos flutuam na agua; por
que a agua do rio sobe e desce diariamente (...) e ndo teriam fim, uma puxaria a
outra, uma daria seguimento a outra. E a necessaria postura de colocar-se diante do
mundo como um sujeito curioso e critico, que tem uma saudavel inquietacao da vida,
como nos ensina Freire (1996) aquilo que nos apresenta pacientemente impaciente

diante do mundo é

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou n&o, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencao que sugere alerta
faz parte integrante do fenémeno vital (p.32).

Isto sugere ao ensino de ciéncias numa concepcao freiriana, a qual assumo
aqui compartilhar, a formagcdo do cidadao critico, insatisfeito, ind6cil, que ao
aprender ciéncias, aprende olhar para o mundo de maneira desveladora e por isso
critica e curiosa.

A aprendizagem deste modo de olhar a vida, o que a faz, o que nela ha e
como ela nos faz, exige o que Freire (1996) chama de “presenca de educadores e
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes” (p.29). Portanto, me vejo prazerosamente obrigada, mais uma vez a
acolher as idéias freirianas para entender que o espirito de cientista citado por

Laura, é um espirito de aprendizagem curiosa e aventureira, pois que
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Mulheres e homens, somos o0s Unicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de apreender. Por isso,
somos 0s Unicos em quem aprender € uma aventura criadora, algo,
por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada. Aprender para nés € construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito [grifos do autor] (idem p.77).

Em sintese, Praticas Aproximadoras no ensino de ciéncias expressam a
possibilidade de ter como ponto de partida para o ensino-aprendizagem algo
préximo, assumindo como principio para a educacao cientifica a formacao do
cidadao para compreender o mundo, pois que a contextualizagdo sécio-cultural e a
afetividade como base no respeito, rigor e amorosidade (FREIRE, 1996), foram
pontos essenciais para um ensino significativo de ciéncias, para um ensino que
contribui para a formacao de cidadaos com desenvolvimento pleno (BURGE, 1980)
que 1€ o mundo em que vive, numa abordagem que vai além do depédsito (FREIRE,
1987) de conceituacdes e exemplificagbes classicas que nada tém a ver com o
mundo e o0s sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem (alunos,
professores, familia e comunidade).

Por isso, a feitura/vivéncia deste eixo tematico, possibilitou-nos um ensino de
ciéncias com a preocupacao da formagao para a cidadania, para além de contetudos
cristalizados e dogmatizados, um ensino acontecido num contexto ribeirinho, mas
que poderia ser num ambiente urbano, se procuramos estudar o que esta em nosso
caminho, em nosso dia-a-dia, as vezes no quintal de casa, compreendendo a
educacao cientifica, ndo como a disciplina que tem o poder de limpar nossa vista,
iluminar nosso olhar, mas sim, como plena de possibilidades, experiéncias e

construcao humana que nos ajuda a entender também as coisas do dia-a-dia.
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Praticas Conciliadoras: (re) ligando fios entre saberes, escola e comunidade

Refletir sobre as possibilidades de dialogo entre a escola, os diferentes
saberes e a comunidade — elementos que fui encontrando, colhendo e enxergando
neste caminhar apdés a vazante de nossas agbes — bem como analisa-las, é o
desafio que assumo neste eixo tematico, diante das relacbes pedagdgicas que
fomos construindo no ensino de ciéncias e que nos possibilitaram férteis
aproximacdes em direcao a (re) conciliacao entre as diferentes disciplinas escolares,
entre a escola e a comunidade e as questbes soécio-culturais da comunidade
ribeirinha da llha Grande.

Para o inicio desta andlise apresento trechos do dialogo que tivemos durante
0 encontro pedagogico do dia 15 de agosto, quando decidiamos o primeiro elemento

sécio-cultural que deveriamos trabalhar com os alunos no ensino de ciéncias:

— Olha, agora para o més de agosto, nés temos em mente uma atividade que é a semana
do folclore, nés podemos aproveitar e trabalhar alguma tematica nesta semanal...] Para
comecar podemos trabalhar a questdo do acai, porque tem tudo a ver com a semana do
folclore e tem muita coisa de ciéncias para trabalharmos [...] (Cecilio).

— Nos temos até aquelas musicas que falam do acai e a gente pode aproveitar para
trabalhar com eles [alunos][...] (Laura).

— Parece que teremos assunto para mais de uma semana, poderemos continuar depois que
passar a semana do folclore? (Mara).

— Se a gente conseguir relacionar com as outras disciplinas, ndo vai atrapalhar em nada,
pelo contrario (Cecilio).

Empresto uma expressdo de Chassot (2003) para dizer que os trechos
transcritos que acabo de compartilhar, nos convidam e nos ajudam para uma
migracdo das utopias para a realidade, porque fomos em nosso planejamento e
também com o que conseguimos realizar (como ressaltarei mais adiante) na

contramao da escola que Moraes (2004) denuncia, isto &,

Uma escola que continua dividindo o conhecimento em assuntos,
especialidades, subespecialidades, fragmentando o todo em partes,
separando o corpo em cabega, tronco e, membros, as flores em
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pétalas, a histéria em fatos isolados, sem se preocupar com a
integracao, a interacao, a continuidade e a sintese (p.51).

Entendo que fomos na contramdo porque admitir 0 aproveitamento da
semana do folclore para trabalhar alguma tematica do ensino de ciéncias, representa
o esforco da integracdo, da interacdo na escola entre diferentes saberes, como por
exemplo, o cultural, o social e o (dito) cientifico, renunciando a suposta
especialidade do tratamento do agai como elemento puramente natural, a ser
estudado no ensino de ciéncias. Migrando para maneiras diferentes de pensar sobre
ele, os conhecimentos como fins em si mesmos, amenizando o distanciamento do
estudo com as outras disciplinas, assim como, com a vida real e com o que nela ha,
seja o saber folclérico, sejam as questdes socio-culturais, ou aquelas musicas que
falam do agai. Assumimos uma postura curricular que possibilite esse didlogo ao

[...] reconhecer a relagéo existente entre os conteudos disciplinares e
as relagbes culturais, em que as coisas se interpenetram na matriz
curricular gerada no préprio processo educacional, baseada nas
transagOes realizadas com as peculiaridades locais. A observancia
das relagdes culturais é que permite a construcdo de um curriculo
contextualizado, datado, enraizado no local, na histéria de cada um e
de cada comunidade (MORAES, 2004, p.148-149).

As imagens que apresento a seguir evidenciam esta observdncia das
possiveis relagdes disciplinares e culturais de que fala Moraes (2004), em nossas
acoes emergentes de um curriculo contextualizado, de modo que nos possibilitaram,
o relacionar e o interagir com diversos conhecimentos e linguagens, expressos no
texto, no desenho, na caminhada aos arredores da escola, no tocar a terra e

preparar a muda de agai, na reflexao coletiva em sala sobre o que faziamos.



Arquivo pessoal.

Figuras 19: Exposicéo dos textos e desenhos produzidos pelos alunos.

Arquivo pessoal

Figuras 20: Exposi¢ao dos textos e desenhos produzidos pelos alunos.
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Arquivo pessoal.

Figura 22: Preparagdo de mudas de agai aos arredores da escola.

Este esforco aproximador entre as diferentes disciplinas, os conteudos
disciplinares e as relagdes culturais, que se aventura observar no ensino de ciéncias
o que ha de peculiar nas relagdes socio-culturais locais, também emergiu em nosso
encontro pedagdgico do dia 21 de agosto, no qual estudamos e discutimos o texto:

Ciéncias na educacao infantil e o papel dos registros, cujos autores sao Silva; Luz;
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Pereira; Silveira (2006) sobre a importancia do registro na pratica do professor,
conforme solicitacdo dos professores diante da necessidade de fazerem o registro
dos trabalhos que iriamos iniciar com os alunos sobre o acai. Acompanhemos o0s

trechos transcritos desse momento.

— Uma coisa que eu gostei muito nesse texto é que traz a experiéncia da Madalena Freire, e
nos da idéia de como &, até porque ela relata sua pratica no ensino de ciéncias envolvendo
as outras disciplinas, que é um pouco do que vamos fazer aqui, trabalhando o acai, partindo
da realidade deles [alunos] envolvendo leitura de lenda, danga, escrita de redagéo [...]
(Laura).

— Inclusive, podemos relacionar ndo sé com portugués, geografia, mas também com a
matemética quando falarmos da rasa®, da quantidade de acai, podemos até pensar na
elaboragdo de uns probleminhas (Cecilio).

Esta experiéncia de envolvimento entre disciplinas, de interacdes
disciplinares, que fomos construindo (re) atando fios por meio do ensino de ciéncias,
evoca o que Morin (2005) chama de reforma do ensino e do pensamento por um
pensamento complexo capaz de ligar, contextualizar, “[...] um pensamento que capte
relagbes, inter-relagdes, implicagbes mutuas, fendbmenos multidimensionais,
realidades que s&o simultaneamente solidarias e conflitivas [...]" (p. 21).

Um pensamento inquietante, com preocupagdes que nos animem a (re)
mexer nas rotuladas gavetas curriculares que departamentalizam o conhecimento
escolar, que nos animem a atravessar fronteiras, com iniciativas migratorias e
fecundas, por menores que sejam, que nos ajude a enfrentar os guardides (que
temos em ndés mesmos) gerados pelo ideario do pensamento tradicional. Esse
enfrentamento nos estimula a (des) aprendéncias, permitem-me comungar das
idéias de Morin (2005 p.18) para negar que se “reduza o complexo ao simples, que
se separe o que esta ligado, que se unifiqgue o que é multiplo, que se elimine aquilo
que traz desordens ou contradicbes para nosso entendimento”. Um pensamento
que, ao distanciar-se da linearidade, do reducionismo e da fragmentacao, busca “a
totalidade, as interagdes, a integracdo para o encontro de solugbes para 0s
problemas e os desafios apresentados em nosso dia-a-dia” (MORAES, 2004, p. 27).

%% Rasa é um recipiente usado pelos extrativistas de agai para guardar e transportar o fruto, geralmente é feito
com uma fibra como o guarumd (Ischinasiphon obliquus (Rud.) Koern) para tecer o cesto e a jacitara
(Desmoncus polyacanthus Mart.) nas bordas, dando maior resisténcia para conduzi-las no acaizal e depositar os
frutos debulhados, além de servir como medida para a venda do produto.
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Abracar a possibilidade de reencontros no fazer educacao em ciéncias, nos
encoraja a sair do engessamento que isola os saberes uns dos outros,
desmistificando a responsabilidade do professor pela transmissdo de conteudos, € a
situacdo do aprendiz como uma tabula rasa para, com relacées aproximadoras e
solidarias, restituir-lhes (ao educador e ao educando) nas interagbes construidas, a
capacidade criativa de ser e tecer totalidades.

Com isto, sinto-me a vontade para falar que conseguimos migrar de algumas
utopias para a realidade, por isso transcrevo e comento a seguir trechos da
sequéncia de dialogos que vivenciamos no encontro pedagégico do dia 29 de

novembro, ao avaliarmos o trabalho que realizamos.

— Com certeza o que conseguimos fazer foi muito importante, foi bastante produtivo, tanto
que nas avaliagbes, a gente retomou 0s assuntos que foram trabalhados no projeto sobre o
acai e o ensino de ciéncias. Olha aqui a prova de ciéncias, ela foi voltada totalmente para o
projeto, a de portugués eu ndo tenho aqui, mas a de portugués também foi voltada para o
projeto (Cecilio).

— Vocés também relacionaram com portugués? (Mara).

— Relacionamos. Foi relacionado com portugués, e também nas questbes de matematica
houve uma relagdo das quantidades, ou seja, de algumas coisas que foi possivel a gente
quantificar nos problemas, pois foram elaborados problemas baseados em algumas coisas
que nds quantificamos durante a aplicacdo do projeto, na questao das plantas e do plantio,
quantidade do que foi plantado, quantidade do que morreu, quantidade do que ficou, foi
elaborada uma questdo a respeito disso, claro que nao veridicamente, mas aproveitamos o
tema, quer dizer supondo que existisse aquela quantidade de mudas plantadas e devido ao
n&o tratamento adequado com as mudas o que poderia acontecer por exemplo, quantos pés
poderiam ter sido plantados, ndés quantificamos, colocamos uma quantidade e daqueles pés
plantados, quantos morreram, quantos secaram e quantos sobraram, ai eles fizeram o
problema e calcularam o resultado. A gente colocou também a razao pela qual elas [as
mudas de acai], ndo tiveram todas elas 0 mesmo sucesso, ndo sobreviveram, o que faltou
no caso (Cecilio).

Durante a semana do folclore fizemos o trabalho da plantacdo das mudas, e
aconteceu algo semelhante, perdemos muitos pés de agai porque colocamos as
mudas em local inadequado, com excesso de exposi¢cao ao sol. Conversamos rapido
sobre isso ao caminharmos para pegar o barco. Portanto, o fato do professor ter
retomado esta questdo numa avaliagdo, é sinal que fez isso antes em sala de aula
com os alunos, assim, se ha reflexao, até aquilo que supostamente ndo deu certo

pode contribuir para 0 nosso crescimento.
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A leitura destes trechos me permite buscar a companhia de Lopes (1998)

para afirmar que

[...] é importante interpretarmos a escola como uma instituicdo nao
apenas consumidora de conhecimentos produzidos em outras
instdncias, mas como uma instituicdo eminentemente produtora de
conhecimentos: 0os conhecimentos escolares (p.43).

No contexto das analises que venho fazendo e diante das consideracoes
citadas ha pouco, compreender a escola como produtora de conhecimentos, ajuda a
entender os conhecimentos escolares, como aqueles ensinaveis, encarnados e
encharcados de realidade, conhecimentos que ao serem contextualizados, podem
formar além de informar, por isso nos permitem avancgar intelectualmente e
humanamente. Tal entendimento nos convida a abertura de portas, na escola e em

ndés mesmos, para novamente em companhia de Lopes (1998, p.43),

[...] compreender que a cultura que ndo se restringe ao conhecimento
cientifico e erudito, ndo esta apenas nas escolas e academias, mas
também nas agdes cotidianas de todos nés, nas lutas diarias pela
sobrevivéncia, nos processos plurais de producgao de significados.

Possibilitando ao espaco escolar, a simultaneidade da coexisténcia e da
comunicacao de diferentes saberes, deixando que fertilizantes aguas banhem a
aridez dos terrenos e das relacdes escolares que representam carceres e restricoes,
o que segundo Moraes (2004, p.180), traz implicagdes tais como,

a ampliagdo dos espacos, a criacdo de novos espacos de
convivéncia e aprendizagem, que pressupde uma melhor interagéo e
um aproveitamento mais adequado dos recursos humanos, fisicos e
materiais que a comunidade tem a oferecer.

A criacdo de novos espagos de convivéncia e aprendizagem, envolvendo a
comunidade, representa mais uma (re) conciliagdo emergente do nosso esforgco em
relacionar a pratica pedagdgica no ensino de ciéncias com as questbes sdcio-
culturais, aproximacao que ja vem sendo construida pelos professores (Cecilio e
Laura) na Escola Sdo José, como demonstram os trechos que transcrevo a seguir

retirados de diferentes momentos/encontros.
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— Pensei em fazermos uma atividade tratando da germinacdo do acai, mas depois mudei de
idéia porque lendo sobre o assunto descobri que o caroco demora muito tempo para brotar
[.-.] (Mara).

— E, mas podemos fazer mudas e depois doar para a comunidade... (Cecilio).

— Podemos chamar uma pessoa da comunidade que fez o curso de manejo para vir aqui
conversar com o0s alunos e mostrar na pratica alguns passos importantes para o manejo do
acai (Cecilio).

— Eles de vez em quando vém aqui e olham o mural [com fotos das atividades
desenvolvidas com os alunos ao trabalharmos o agai] eu ndo coloquei la na sala porque la
ndo tem forro e molha, o outro a gente colocou la e estragou rapidinho, ai eles vém e
comentam, os da manha que nao participaram, perguntam: “Esses dai s4o os meninos da
tarde? O que eles estao fazendo ai?”. E eu digo: “Eles estao plantando acai, ali eles estdo
cantando, ai eu vou explicando para eles”. E ainda agora a Gabriele [aluna da educacao
infantil] veio aqui e disse: “Olha la o papai contando histéria” [risos]. O pai dela foi quem
falou do manejo do acaizal. De vez em quando eles olham e falam: “Olha la o papai
contando histdria para os meninos!” (Cecilio).

As relagbes escola-comunidade intensificadas com a participacdo de uma
pessoa da comunidade — na realizagdo do estudo sobre o manejo de acgaizal —
mostrando aos alunos na pratica alguns passos importantes para o manejo do agai,
representa a ampliacdo dos espacos escolares e a conquista do direito daqueles —
que nao sao considerados como autores (oficiais) de histéria — tornarem-se
importantes fazedores de histéria na co-producao da educacao de seus filhos, da
histéria de sua comunidade e de seu povo. Essa experiéncia trouxe aprendéncias
que me permitem compartilhar das idéias de Freire (1983) quando afirma que o
conhecimento é fruto do criativo e pulsante relacionamento entre professores, alunos
e pais, de modo que se faca a experiéncia do ato de ensinar e aprender, numa (con)

vivéncia coletiva de intercambio constante.
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Figura 23: Cai"ha nos agaizas com participgéo de uma pessoa da
comunidade falando sobre manejo.
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Figura 24: Caminhada nos agaizais com parti
comunidade falando sobre manejo.
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A participagdo da comunidade como legitima produtora e beneficiaria do que
é produzido culturalmente, é de fundamental importancia, pois que esta representa a

legitima valoracao cultural, histérica, social, e também estética e afetiva dos bens de
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seu povo, dentre eles, a escola. Assim, é desejavel e acredito que os professores da
Escola Sao José caminham em largos passos para a construcao dessa identificacao

da comunidade em relacdo a escola, pois que isto,

[...] bem pode representar uma prova de valor cultural bastante
superior aquela obtida através de dezenas de laudos técnicos plenos
de erudigdo, mas muitas vezes vazios de sensibilidade
(RODRIGUES, 2001, p. 180).

Estas praticas (re) conciliadoras no ensino de ciéncias, a partir das andlises
que venho fazendo neste eixo temético, vém contribuindo para a migragdo das
utopias a realidade, em relacdo a (re) ligacdo de fios entre saberes, escola e
comunidade, o que nos possibilitou uma escola irradiadora, referéncia de
conhecimentos valorizados pelo ensino formal, e também de trabalho com os
saberes construidos pelas pessoas que ali vivem, expressao de sua estreita relacao
com a mata e suas trilhas, com os rios e seus caminhos de agua, € com 0s animais
que compdem o quadro sociocultural de seu lugar. Nesse sentido, a escola tem se
assumido como espaco para troca de saberes relacionados ao extrativismo, a arte, a
culinaria, a danca e a musica, a religiao, trocas possiveis também ao ensino de
ciéncias.

Utopias construidas com as acdes emergentes do coletivo, pois, entendo
utopia como algo que sonhamos e que lutamos para realizar, como realidades em
construcao (ao invés de realidades impossiveis). Assim, busco inspiracdo em Freire
(1987) e Prigogine (1996) para entender que tais utopias nos revelam que o
presente e o futuro ndo sdo um dado, porque séo fruto de nossas construgoes
sociais e historicas.

Tais construgdes nos possibilitaram a vivéncia de um curriculo
contextualizado, pautado na valorizacdo do cotidiano, na interacdo com varios
saberes e linguagens, expressos nos textos, nos desenhos, nas caminhadas, nas
acOes de preparar a terra e plantar a muda, na reflexdo coletiva sobre a acgao,
envolvendo situagdes do cotidiano, possibilitando-nos a vivéncia de um ensino de
ciéncias com significado, sentido, concretude. Distanciamo-nos, assim, da idéia de
ciéncia dogmatica ou verdadeira e exclusivamente experimental como expressaram
Cecilio e Laura nos momentos de entrevistas que analisei na se¢céo: “A escola e 0

ensino de ciéncias: concepgoes e praticas de educadores ribeirinhos”.
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Aproximamo-nos de um conhecimento prudente para uma vida decente
(SANTOS, 1988) com a coragem para ousar € sair da rotina que com tracos do
mecanicismo da ciéncia moderna, cristaliza praticas, controla corpos, saberes e
tempos, que fixa e predetermina caminhos na pratica pedagégica.

Aproximando-nos de um conhecimento prudente para uma vida decente
(SANTOS, 1988) com a coragem para ousar € sair da rotina que com tracos do
mecanicismo da ciéncia moderna, cristaliza praticas, controla corpos, saberes e
tempos, que fixa e predetermina caminhos na pratica pedagégica. Reconciliagdo
emergente que nos possibilitou a criagdo de novos espagos de convivéncia e
aprendizagem para além da sala de aula.

Praticas Construtoras: a assung¢ido de nosso humano inacabamento

O esforco para relacionar o ensino de ciéncias as questdes socio-culturais,
nos possibilitou a construcdo de praticas pedagodgicas desveladoras, com
perspectivas de um ensino de ciéncias que nos ajude a nos aproximarmos do
cotidiano, e contribuir para a formacao do sujeito-cidadao, que compreende e 1é
criticamente o0 mundo. Também nos permitiu viver no ensino de ciéncias praticas
pedagdgicas (re) conciliadoras, constituindo-se fontes de férteis aproximacdes entre
as diferentes disciplinas escolares, entre a escola e a comunidade e as questdes
socio-culturais da comunidade ribeirinha da llha Grande.

Além de desvelamentos e aproximacdes no ensino de ciéncias, entre as
reflexdes sobre/na/para nossas agodes, encontros, frutos e sementes, emergem
praticas que nos encorajam a assuncao de nossa incompletude, enquanto nos
aventuramos a enfrentar, em companhia de Santos (1988), nossas (saudaveis)
incertezas e nossas (emergentes) transitoriedades. Também em companhia de
Gongalves (2000) que vé “como condi¢cdo basica para uma formagdo continua
estabelecer-se uma consciéncia da incompletude e um sentimento de busca
constante da completude inalcancavel, construindo utopias pessoais progressivas de
modo a estar continuamente em busca de novos patamares de qualidade
profissional” (p.35).

Por isso, evoco o pensamento de Freire (1996), que sabiamente nos ensina

que
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E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados. Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens
educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusao é que gerou sua
educabilidade (p. 64).

A beleza de nossa inconclusdo, condicdo para nossa permanente
educabilidade, aflorou em nossos encontros, € nos possibilitou a consciéncia de que
ndo somos (nem educandos e nem educadores) repositorios de saber, nos
surpreendendo com a necessidade de estudo e pesquisa. Acompanhemos esses

momentos nos excertos a seguir.

— NOs poderemos aproveitar esse assunto para aprofundar depois [referindo-se a
continuidade de nossos trabalhos apds a semana do folclore], porque tem muita coisa de
ciéncias, mas vamos ter que ler mais, porque o que eu sei sobre manejo é so de ouvir falar
(Laura).

— Olha, quero aproveitar [momento em que avalidvamos os trabalhos da semana do folclore]
para falar que o que me chamou mais atencéo foi a caminhada nas trilhas aqui de perto da
escola para fazer as mudas e também quando o rapaz da comunidade veio falar do manejo,
que eu nem sabia como era e aprendi junto com eles [alunos] que sabiam muito [...] (Laura).

— Lembro que até conversamos sobre isso [possibilidade de incluir o estudo do agai como
fonte de renda e alimentagéo] em um dos nossos encontros. Tenho aqui anotado! Teremos
que organizar um texto para trabalhar com os alunos sobre isso (Cecilio).

— Teremos que pesquisar [referindo-se a preservacao da biodiversidade, no estudo sobre
manejo de agaizais] porque certos assuntos, ndo vamos encontrar nos livros didaticos
(Cecilio).

— Até mesmo para explicar para os alunos, teremos que estudar, pois os meus nem todos
sabem ler, tenho que conversar muito, falar muito com eles e ilustrar (Laura).

A consciéncia de nosso permanente estado de inacabamento, expressao de
nossa vitalidade humana, além de ser condicdo para nossa educabilidade, é
também para nossa assungdo como educadoras e educadores — sujeitos que
ensinam e também aprendem junto com o0s alunos que muito sabem, que nao
perdem a vontade (e necessidade) de estudar, ler, enfim, pesquisar. Por isso, em
companhia de Moraes (2004), posso afirmar que os movimentos reflexivos que

experimentamos, podem ser traduzidos com a compreensao de que
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Quem educa, também aprende, transforma-se no préprio ato de
educar, na relacdo que se estabelece entre professor e aluno. O
aprendiz, por sua vez, ao aprender, também educa, com base na
unidualidade existente na relacdo educador-educando e educando-
educador. Ao falar do educador, reconhecendo sua posicdo de
educando e vice-versa (p.150).

A consciéncia da inconclusdao nos introduz no movimento de busca, e de
transformagéo, nos encoraja a ruptura de nosso proprio imobilismo pedagdgico, nos
faz ser gente que ndo é impermeavel a mudangas; gente que enquanto educa,
aprende com os alunos, aprende a produzir, € ndo se esconde da ousadia, se
preciso for — de organizar um texto para trabalhar com os alunos — se aventura a ir
além do livro didatico, gente que na incessante procura do ser mais, se faz e ajuda a
constituir sujeitos-autores, que ndo se percebem prontos e nem esperam por um
lugar definitivo, mas cultivam a capacidade de elaboracéo e leitura no e do mundo,
respondendo com ousadia aos desafios que lhe s&o postos no cotidiano pedagégico
de um ensino de ciéncias que deseja e propde préximo das questdes socio-culturais;
gente que me ensinou com palavras (no momento das entrevistas) e atos (ao
vivenciarmos nossa proposta de educacao em ciéncias) que a dimensao da relagao
professor e aluno na construgdo do conhecimento, também se da na esfera da
afetividade, o que fica perceptivel na fala de Laura ao expressar sua preocupacao
em estudar, pensando nos alunos que ainda ndo sabem ler, buscando na conversa
e na ilustracdo, estratégias para alcancar este alunos.

Com isto, compreendendo que se fazer e ajudar na constituicdo sujeitos-
autores (GONCALVES, 2004) é se fazer no caminhar, como ressalta Freire (1996),
“sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da opgao [...]" (p.19). E ser sujeitos da
ousadia, despindo-se da posicdo de especialista em transferir conhecimentos, (re)
encontrando qualidades que segundo Freire; Shor (1986) sdo indispensaveis ao
educador, como sujeito cognoscente, tais como “a agdo, a reflexdo critica, a
curiosidade, o questionamento exigente, a inquietagao, a incerteza — todas essas
virtudes sao indispenséaveis ao sujeito cognoscente!” (p. 18).

Acredito que dentre as sementes de nossos encontros pedagdgicos, estdo as

virtudes indispensaveis ao educador sujeito cognoscente, pois que nos tornamos
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algo mais a medida que nos dispusemos a aprender, abertos a mudanca, olhando

para nés mesmos, como demonstra o que transcrevo e comento a seguir.

— [...] 0 que mais me chamou atencéo foi a caminhada nas trilhas da escola, porque nunca
fizemos isso aqui, falar sobre as coisas daqui nas aulas de ciéncias, a gente fala, mas ir
andar no ambiente natural, nas trilhas, foi o que me chamou mais atencdo (Laura).

Relaciono a reflexao de Laura que acabo de apresentar, com suas falas (dela
e de Cecilio) ao responderem meus questionamentos nas entrevistas®’, para afirmar
que tal reflexdo tem a conotacéo (ainda que em ensaio) da reflexdo critica sobre a
acdo, da curiosidade e questionamento exigentes, e representa o repensar da
necessidade do laboratério experimental (que estava velada quando reclamavam da
falta de material didatico para ensinar e fazer experimentos nas aulas de ciéncias),
diante do desvelamento do “laboratério natural” em que se fundam as relacées
sOcio-culturais daquela comunidade ribeirinha, bem como do papel do ensino de

ciéncias considerando a compreensao critica do mundo em se vive.

Arquivo pessoal.
5 P A ,j.f
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Figuras 25: Preparagéao de mudas de acai aos arredores da scola.

T As quais discuti quando abordei a temdtica sobre a escola e o ensino de ciéncias, na secdo quatro deste
trabalho.
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Figura 26: reparagéo de mudas de agai aos arredores da escola.

Um encorajamento para ir andar no ambiente natural e social, andar nas
trilhas®®, para se auto-educar em comunhdo com os demais atores escolares, pois
que uma pratica pedagdgica critica exige a disposi¢cao do fazer e do pensar sobre o
que se faz/fez, ou, dizendo de outro modo, refletir na/sobre/para a agdo (SCHON,
1992 apud GONCALVES, 2000). De maneira que o educador, que se langa ao
desafio de se fazer sujeito-autor, tem na reflexdo critica um ponto chave de sua
permanente formagdo. Com isto, sinto-me a vontade para, junto com Freire (1996,
p.43-44), afirmar que “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima prética”.

Este pensar critico, que aos poucos foi se espraiando, nos trouxe o gosto do
auto-desafio, do ousar registrar sua propria pratica. Por isso, acompanhemos um
trecho do didlogo que tivemos ao discutirmos sobre a importancia do registro na
pratica do professor, conforme solicitagdo dos professores diante da necessidade de

fazerem o registro dos trabalhos que iriamos iniciar no turno da tarde.

— [...] O que me chamou atengéo foi a idéia de que ndo é s escrever por escrever, mas €
uma agéo de reflexao, [...] Entdo ndo é soé descrever o que aconteceu, mas é pensar sobre o
que fizemos ao escrever sobre nossas agbes na sala de aula (Cecilio).

28 Nio hd ruas na ilha, somente trilhas, e o rio, como rua, com trafego de pessoas, mercadorias, utensilios, etc.
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— Sera que é como se voltassemos para aquilo que realizamos, registrando nossa
memoria? [...] NOs registramos nossa memdria, escrevendo sobre nossas acgdes na sala de
aula, ndo sei se ja conseguimos fazer isso, mas sera interessante este esforco de registrar a
propria pratica (Laura).

— O desafio é ndo perder a intensidade das experiéncias, com uma escrita reflexiva, que nos
ajude a reconstruir e rever o que fizemos, as atitudes que tomamos num momento de
conflito, as reagdes dos alunos, o0 modo como participam das atividades que propomos e o
que eles propode, [...] Nao é facil registrar nosso trabalho em sala de aula, porque somos
exigidos a romper com a rotina cotidiana do ensinar-aprender como momentos que
terminam ao final de cada aula... (Mara).

— Por isso, o importante é que a gente comece a registrar e a socializar o que registramos
(Cecilio).

Ousar registrar sua prépria pratica, com a consciéncia de que ndo é so
escrever por escrever, mas € pensar sobre o que fizemos ao escrever sobre nossas
acbes na sala de aula, é despertar o desejo de ter uma agdo educativa pensada
antes, durante e depois de ser vivida. Tendo nesta postura reflexiva o registro como
aliado, significa caminhar para a autoformacdo de sujeito-autor, pois que
compartilhando das idéias de Gongalves (2004) a reflexdo sobre a pratica contribui
para a formacdo do professor-autor de uma pratica, pensada, planejada e
desenvolvida com um coletivo. Assim, “o registro da reflexdo sobre a pratica
constitui-se como instrumento indispensavel a construcdo desse sujeito criador,
desejante e autor de seu proprio sonho” (FREIRE, 2003, p. 18).

O exercicio do pensar reflexivo possibilitado pelo ato de registrar nossas
acOes em sala de aula permite o libertar-se das vendas que a rotinizagdo nos coloca,
pois que pensar criticamente sobre o que fazemos nos exige rever e avaliar nossa
propria préatica, sinalizando para possiveis encaminhamentos em relagdo a
replanejamentos e futuras agoes.

O movimento de socializagdo dos registros dos professores como ponto de
partida em alguns de nossos encontros (ja que isto ndo foi colocado como regra) nos
ajudou ndo apenas a obter elementos para nossas discussdes, como para que 0s
professores Cecilio e Laura comegassem a cultivar a pratica de sistematizar nossos
encontros e as situagées de ensino-aprendizagem que vivenciamos, 0 que me
remete as idéias de Freire (2003) quando afirma que “o registro é Histéria, memdéria
individual e coletiva eternizadas na palavra grafada” (p.18).
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No entanto, ha o reconhecimento de que registrar nossa pratica nao é facil,
pois sendo uma acgédo de reflexdo, ndo significa escrever por escrever, pois cComo
afirma Freire (2003) “a selecao, por cada um, do que é relevante ser registrado se
faz lenta e gradual. A principio ndo ha clareza sobre as prioridades, sobre o0 que é
importante guardar para além da lembranga, as vezes vaga, que pode ser guardada
pela memdria imediata” (p.18). Com isto, acredito serem sabias as observacbes de
Laura e Cecilio, respectivamente ao afirmarem que: ndo sei se ja conseguimos fazer
isso, mas sera interessante este esforco de registrar a prépria pratica; por iSSo 0
importante € que a gente comece a registrar e a socializar o que registramos. Como
afirma Zabalza (2004),

Escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula
ou em outros contextos) € um procedimento excelente para nos
conscientizarmos de nossos padrdes de trabalho. E uma forma de
“distanciamento” reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso
modo particular de atuar. E, além disso, uma forma de aprender

(p.10).

Quanto mais nos percebemos como e por que estamos sendo, maior podera
vir a ser nossa capacidade de mudancga, pois que haverd em nos a disponibilidade
para mudar e para se fazer também sujeito, num processo de aprendizagem mutua,
em que professores aprendem junto com os alunos, como demonstram os trechos
transcritos a seguir.

— [...] entdo eu vejo assim que ndo so para os alunos, mas para nos professores também foi
muito importante, foi muito bom, muito produtivo, porque ao mesmo tempo em que vocé
esta propondo um trabalho para que o aluno se desenvolva vocé como professor também
esta se desenvolvendo, porque vocé esta pesquisando, vocé esta aprendendo e essa é a
verdadeira proposta da aprendizagem, quando o professor aprende junto com o aluno, se
ndo houver essa aprendizagem, se ndo houver esse relacionamento, ai deixa de ser
aprendizagem, passa a ser s6 ensino e isso ficou claro no nosso projeto. [...] (Cecilio).

— Eu também achei muito bom, inclusive eu mesma enquanto pessoa, aprendi muita coisa
que eu ndo sabia sobre o acai, porque eu so entendia do acai quando ia la na batedeira
comprar e beber, mas sobre o plantio, as vitaminas, eu ndo sabia nada, nunca tinha ouvido
falar, entdo nao so foi importante para eu trabalhar com as criangcas, como para mim mesma
como pessoa, porque aprendi muita coisa que ndo sabia (Laura).
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A riqueza destes trechos esta na compreensao de que a vivéncia que tivemos
de um ensino de ciéncias relacionado as questées socio-culturais daquela
comunidade ribeirinha, nos permitiu assumir nosso inacabamento, compreendendo
que formar para a cidadania € muito mais que treinar, pois que nos exige a interacao
de sujeitos, que ensinam e aprendem mutuamente, num permanente movimento, em
que “a assuncao se vai fazendo cada vez mais assuncao na medida em que ela
engendra novas opgdes, por isso mesmo em que ela provoca ruptura, decisdo e
novos compromissos (FREIRE, 1996, p.44)”.

Aproveito estas idéias para ressaltar que nao pude ter — como bem fala Freire
(1996) — um olhar acinzentado e imparcial, diante de nossas transitoriedades e
incertezas na assungao no ensino de ciéncias de novas opg¢des, rupturas, decisées
e compromissos, ao perceber que apesar do esforco de nos fazermos sujeitos-
autores, ainda queremos um unico livro pensado por outros para ser usado por noés,
ou ainda um livro que nos coloque alheios ao mundo, nos deixe ilhados em nossos

contextos mais proximos, como revelam os trechos a seguir.

— Ontem eu falei para o Cecilio, eu estava olhando aquele livro da EJA, e disse que é desse
tipo de livro que era para eles fazerem e mandar para a gente trabalhar com as criangas, e o
Cecilio falou — mas esse livro é feito aqui, ele é produzido aqui — porque é exatamente por
isso, este tipo de material que era para eles mandarem para a gente trabalhar com eles
[alunos], ai eles mandam um livro que fala de umas criancgas la da Etiopia, com coisas tao
distantes que ndo tem nada a ver com eles aqui, podendo fazer um material que fosse
voltado para ca, com as coisas que eles ja ouviram falar, por mais que ainda ndo conhecam,
mas ja ouviram falar entdo se fosse aprofundado eles iam passar a conhecer melhor
(Laura).

— E importante partir do local para o global... (Mara).

— Isso. Vamos conhecer o que é nosso, o que nds temos aqui e depois vamos abranger o
que esta mais distante, que muitas vezes nés ndo vamos nem conhecer. A gente sabe que
existe, a gente conhece outras pessoas que vem de la, que passaram por la. E importante,
mas temos que conhecer o0 nosso, a nossa realidade (Cecilio).

— E como uma lenda, vocé sabe que existe, mas vocé nunca foi I4 para ver e provavelmente
nunca vai la. Eu acho que pelo menos até a quarta série deveria ser algo voltado para o
meio deles, depois quando passasse para a quinta abrangeria os outros niveis, mas ja
comega desde pequeno coisas que eles nem sabem porque tem que falar daquilo. Ent&o,
digo que é importante o trabalho que a gente fez por isso, porque as criancas moram aqui,
conhecem o agal, mas ndo sabiam muita coisa que trabalhamos aqui (Laura).
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O “novo” nos faz viver o paradoxo entre 0 medo e o desejo de ousadia, € nos
convida a rebeldia, pois que o absolutismo do livro didatico como fonte quase
exclusiva do conhecimento, torna “o sermos inventores” um grande desafio. Ainda
estamos desacostumados a compreender o mundo com articulagao entre o global e
o local, ainda estamos nos fazendo construtores e inventores de histéria. Por isso,

em companhia de Morin (2003, p.99), acredito que

Caminhamos construindo uma itinerancia que se desenvolve entre a
errancia e o resultado, muitas vezes incerto € inesperado, de nossas
estratégias. A incerteza nos acompanha e a esperanga nos
impulsiona.

Neste caminho de aguas, a preocupacao de professores ribeirinhos com um
material “exageradamente” voltado para ca (llha Grande), nos faz mergulhar em
aguas turvas com o risco de termos o que Morin (2005) chama de “inteligéncia cada
vez mais miope, daltdnica e vesga” (p.19), ndo pelo que apresentamos em nossas
selegcdes de conteudos curriculares, mas neste caso, pelo que deixamos de
apresentar com os materiais didaticos, nas énfases e omissbes que estes tém e que
ajudam a manter um certo controle sobre os professores e suas escolhas de
conteudos.

O esforco em fazer um ensino de ciéncias que tenha como ponto de partida
as questdes sécio-culturais de/em uma comunidade ribeirinha, nos impulsiona a um
continuado dialogo entre a incerteza e a esperancga, no qual somos estimulados a
sermos desafiadores e ao mesmo tempo desafiar-nos a assumir que somos parte de
um todo que vai além do local o que, em pensamentos compartilhados com Moraes
(2004), evocaria uma “responsabilidade social no sentido de perceber que o homem
€ parte de um todo, parte de um grupo, de uma sociedade, de uma nagao e de um
planeta” (p.174). Com isto, a educacdo também tem o papel de formar para uma
“cidadania planetaria” (MORIN, 2003, p.63), no sentido de nos ajudar a entender e
sentir o alcance de nossos atos individuais e/ou coletivos, em nivel global,
percebendo que somos parte de um mundo que é diverso, em termos geograficos,
culturais, sociais, politicos e histéricos.

Em movimentos de transi¢cdo, percebo os professores como seres de busca,

reveladores de perspectivas de continuidade e de mais ousadia em suas praticas
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pedagdgicas ao expressarem interesse em continuar o trabalho coletivo, como

mostra a seguinte transcricao:

— Olha, no préximo ano, a gente poderia sentar e fazer um planejamento, tracar um
planejamento de atividades para os primeiros seis meses, para que tenhamos um norte de
atividades ja tracadas, poderiamos sentar logo apds o recesso, marcariamos um final de
semana aqui na escola, sentdavamos e faziamos um planejamento para seis meses, ja
incluindo algumas atividades que poderiam ser realizadas (Cecilio).

Em sintese, foram relacbes que nos encorajam a assumir nossa
incompletude, enquanto que em companhia de Santos (1988) enfrentamos nossas
(saudaveis) incertezas e nossas (emergentes) transitoriedades. De modo que me
sinto a vontade para afirmar que nossos encontros nos possibilitaram a consciéncia
de que em nossa permanente educabilidade, nao somos depdsitos de saber, pois
que o pensar critico, trouxe-nos o gosto do auto-desafio, do ousar registrar a propria
pratica, a necessidade de estudo e pesquisa. De maneira, que vivemos o0 paradoxo
entre 0 medo e o desejo de audéacia de ir além do livro didatico e nos assumirmos
como sujeitos-autores (GONCALVES, 2004).

E neste perene processo de busca, que acontece na feitura de caminhos em
que a esperancga e a incerteza sdo companheiras constantes, que compreendo estes
sujeitos, Cecilio e Laura, sujeitos-autores que aceitaram e acreditaram no desafio de
fazer uma educagcdo em ciéncias para a cidadania, com respeito aos saberes dos
educandos, “saberes socialmente construidos na pratica comunitaria” (FREIRE,
1996, p.33), sem perder de vista (ainda que com certa “miopia”) a existéncia de
outros lugares mais distantes que ndo estdo aqui em nosso meio, na luta pela (auto)

formacao de cidadaos protagonistas, conscientes e criticos.



117

Reflexoes finais: vivéncias e aprendéncias num fazer coletivo de
uma pesquisa participante

Essa construgdo solidaria — e fazer educagdo jamais € um ato
solitario — produzira melhores frutos se for um processo continuado.
Assim, esta dada a partida. Que agora surjam didlogos (Attico
Chassot).

Quando i estas belas e instigadoras palavras de Attico Chassot, (com o
perdao do apoderamento) ndo resisti a tentacdo de escolhé-las para epigrafar esta
secao, na qual ndo tenho a intengdo de concluir, acabar este texto, como se
chegasse ao final do caminho que venho solidariamente construindo na feitura desta
pesquisa, mas provocar semeaduras para continuados dialogos.

Foram escutas e leituras de palavras ditas e transcritas, que se juntaram
aquelas sentidas no siléncio das interagbes, das observagdes e das convivéncias do
cotidiano da pratica docente dos educadores ribeirinhos — Cecilio e Laura — que ao
retratarem o ensino de ciéncias numa escola da llha Grande, revelaram (e/ou
desvelaram) nos sabores e saberes escolares do ensino de ciéncias o0 gosto amargo
das herangas da ciéncia moderna, pois que “0 conhecimento cientifico moderno é
um conhecimento desencantado e triste” (SANTOS, 1988, p. 58).

Mas, assim como Freire (1996, p. 164-165), estes educadores ribeirinhos
também se esforcam para ndo vivenciar a educagdo “como uma experiéncia fria,
sem alma, em que os sentimentos e as emocodes, 0s desejos, 0os sonhos devessem
ser reprimidos por uma espécie de ditadura reacionalista”. Por isso, ha uma disputa
entre o sabor desencantado e o frescor dos frutos colhidos no esforco de trazer para
o ensino de ciéncias o dialogo com as questdes soOcio-culturais, despertado pelo
adocicado sabor da afetividade, e da necessaria e sabia inter-relacao familia e
escola.

As experiéncias vivenciadas no/com 0s encontros pedagogicos, possibilitaram
a mim e aos professores, Cecilio e Laura, o que Assmann (1998) chama de
aprendéncias. Aprendi que ndo se sai de uma pesquisa participante do mesmo
modo que chegamos, pois que foi/é impossivel conceber um isolamento capaz de
afastar os sujeitos da pesquisa e seu contexto e o sujeito que pesquisa, pois que
sendo “constituido pela sociedade e participante de sua construgdo, o pesquisador
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nao pode querer olha-la de fora, do alto de sua torre de marfim. Estas torres sao
miragens que nio resistem ao sopro da vida real” (BRANDAO, 1990, p.25).

Com isto, descendo de [saltos €] torres de marfim, aprendi que saber escutar
numa relacao dialogica é ir além da possibilidade auditiva, é ter o que Barbier (1998)
chama de escuta sensivel, & dialogar em pensamento, com respeito ao outro, de
maneira que mesmo na posicao de pesquisadora esforcei-me para ser educadora
democrética, comungando das idéias de Freire (1996) ao afirmar que “[...] 0 espago
do educador democratico, que aprende a falar escutando, € cortado pelo siléncio
intermitente de quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e nao
silenciado, fala” (p.132) [grifos do autor].

Nesta escuta sensivel, destaco dentre minhas aprendéncias, a compreensao
do ensino de ciéncias contextualizado, pleno de possibilidades em direcao a leitura
do mundo, a compreensao da vida e a formacéao para a cidadania, pois que ai esta,
outra aprendéncia que pude viver na feitura desta pesquisa, ou seja, a
especificidade do conhecimento escolar e em especial, no ensino de ciéncias, que o
torna um conhecimento ensinavel, que traz em seu bojo a preocupacdo com a
formagdo para a cidadania e ndo com a formacdo do cientista, sendo um
conhecimento que transita nos espacos escolares com conteldos e conhecimentos
socialmente significativos, que partem do conhecimento cotidiano, pois que a ciéncia
esta em nosso dia-a-dia, esta na cultura, na tecnologia, no modo de pensar e de ser.
Por isso, ao partirmos do cotidiano conhecido, houve maior motivagcao para ensinar e
aprender, vivenciamos um ensino de ciéncias convidativo, que despertou o interesse
dos alunos, seja com a alegria que de ter presente em nossas atividades as musicas
cantadas no dia-a-dia, seja com a valorizagdo de seus conhecimentos, pois que ao
resgatarmos seus conhecimentos prévios sobre o tema em estudo, foi possivel,
levantarmos o que ja sabiam, usar e ampliar seus conhecimentos, ja que discutimos
e refletimos que o agai € uma palmeira, a existéncia de outras palmeiras na ilha e
em outros lugares além de |a e abordamos questdes de trabalho e meio ambiente ao
estudarmos 0 manejo de agaizais, envolvendo o estudo de ecossistemas e meio
ambiente.

Também aprendi que as relagdes professor-aluno-familia no processo de
construcao do conhecimento, estdo para além da cognicdo, sendo possivel a
vivéncia de dimensdes afetivas, pois como nos ensina Freire (1996) é preciso que

saibamos que, nao se faz educacéao
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sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos
outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida,
abertura ao novo, disponibilidade a mudanga, persisténcia na luta,
recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanga [...] (p.136).

Naquela escola ribeirinha, pude encontrar, entre outras, qualidades ou
virtudes, de amorosidade, de respeito, de esperanca. Nao pude (e ndo quis) abster-
me dos chamamentos que a vivéncia com o contexto e 0s sujeitos me fizera, vendo-
me diante de buscas que iam além das primeiras inquietacdes. Por isso empresto,
mais uma vez, as palavras de Chassot (2003, p.194) para dizer que me deparei com
“respostas a muitos interrogantes que nao estavam em minhas buscas”, mas que
nem por isso puderam ser desprezadas ou atrapalharam o foco desta pesquisa.

Sendo assim, destaco o compromisso ético daqueles professores
ribeirinhos, que, mesmo diante dos obstaculos do cotidiano, ndo deixavam de
trabalhar nenhum dia (iam até aos sdbados se preciso fosse) sem necessitar de
vigias burocraticos que estamos acostumados a ver nas escolas urbanas, como a
presengca de um diretor, secretdrio ou personagem semelhante. Assumem um
compromisso que se corporifica na luta por melhores dias e condigées de vida, que
faz da escola, dos professores (e agora do ensino de ciéncias) referéncia de
conhecimento e de formacao para a cidadania, diante de uma realidade social que,
parafraseando Freire (1996), muitas vezes nos nega e amesquinha como gente.

Tal compromisso mobiliza sonhos capazes de fazerem os educandos
suportarem longos trajetos de barco para chegarem a escola, ou ainda de terem que
chegar cerca de duas horas antes de iniciar as aulas para aguardar a vinda do grupo
que vira na segunda viagem do (Unico) barco escola. Quando analiso este cenério,
vejo nestes professores o esforco que Freire (1996) anuncia ao afirmar em

Pedagogia da Autonomia:

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas
convicgdes, disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica
educativa, instigado por seus desafios que nao lhe permitem
burocratizar-se, assumindo minhas limitagbes, acompanhadas
sempre do esforco por supera-las, limitacbes que nao procuro
esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e aos
educandos (FREIRE, 1996, p.79-80).

Nesta tentativa de educacao para a cidadania, de disponibilidade ao saber, de

sensibilidade a boniteza da pratica educativa, e de esforgo por superar limitacoes,
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situo as praticas pedagodgicas — desveladoras, (re) conciliadoras e de assuncdo de
nosso humano inacabamento — construidas nos encontros pedagogicos, as quais
nos ajudaram a vivenciar com perspectivas de continuidade um ensino de ciéncias
relacionado as questdes socio-culturais daquela comunidade ribeirinha, um ensino
para a cidadania, mesmo nos tropeg¢os de nosso inacabamento, jA& que 0 NOSsO
querer ser mais ndao nos confina as nossas limitacbes materiais, profissionais e

humanas, pois assim como Freire (1996), gostamos de ser gente

[...] mesmo sabendo que as condigbes materiais, econdmicas,
sociais e politicas, culturais e ideolégicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superacdo para o
cumprimento da nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei
também que os obstaculos ndo se eternizam (p.60).

Perseguindo este humano direito de ser mais, passamos por um processo
(que néo se deu por acabado) de desnudamento das posturas cientificistas dentro
do préprio ensino de ciéncias e nos aproximamos das idealizacées de Santos (1999)

quando diz que

[...] a cidadania integra uma ampla constela¢do de problemas da vida
comunitaria de que a escola ndo se pode alhear; que actualmente o
exercicio da cidadania é, simultaneamente, mais exigente e mais
complexo; que a educacao para a cidadania recusa uma aceitacao
acritica da autoridade da ciéncia e da tecnologia e, finalmente, que
este saber introduz valores inovadores na esfera cultural — valores
gue assentam na dignidade da pessoa humana. [...] no que se refere
ao ensino de ciéncia, procuramos conjugar um ideario oriundo do
interior da ciéncia com um idedrio provenientemente de dominio da
realidade que, aparentemente, lhe sédo exteriores (p.13).

Destaco que a relevancia/riqueza dos trabalhos realizados nao esta no fato de
termos desenvolvido um tema sécio-cultural no ensino de ciéncias, tendo como
tematica o acai, pois mesmo sendo fruto de uma palmeira que para aquela
comunidade e para muitos outros paraenses/amazdnidas € fonte de vida, mesmo
diante do que representa para aqueles estudantes, criancas e adolescentes, que
chegavam a escola apdés um dia de trabalho na extracdo do agai, com as marcas de

sua cor violeta nas maos e no sorriso, o importante é que poderia® ter sido outro

¥ E assim podera, se surgir um processo continuado de didlogos.
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elemento sécio-cultural o ponto de partida para nossas acdes, pois 0 que merece
destaque nestas reflexdes que fago agora sobre as vivéncias e aprendéncias no
fazer coletivo de uma pesquisa participante, sao as constru¢des relacionais que
pudemos realizar no movimento de reflexdo sobre e para a agdo (SCHON, 1992
apud Gongalves, 2000), o que me permite evocar o pensamento de Moraes (2004,
p. 213) ao afirmar que

Uma nova educacdo para a era das relacbes requer que a
inteligéncia, a consciéncia e o0 pensamento, assim como o
conhecimento, sejam vistos como processo, em continuidade, e que
0 produto resultante de cada uma dessas atividades nunca esta
completamente pronto e acabado, mas num movimento permanente
de vir a ser — assim como o movimento das marés —, constituido de
ondas de reflexdo que desdobram em agbes e se concretizam em
novos processos de reflexao.

Neste movimento das marés (dos rios), limitacbes foram apontadas sim.
Porém vejo-me na obrigacdo de explicitar a exclusdao “sécio-cultural” destes
educadores ribeirinhos, que ndo é diferente de muitos outros da regido insular do
municipio de Belém, pois nos dias atuais fala-se da facilidade de acesso, da
disponibilidade e da acelerada producao de conhecimentos nas mais diversificadas

areas. No entanto, como questiona Chassot (1998, p.88)

Quantos com seu salario podem assinar um bom jornal ou uma
revista de debates? Quantos podem comprar pelo menos uma livro
nao didatico por més?[e mesmo didatico?] quantos sdo os que tém a
disponibilidade para ler em seu computador um CD? [e quantos tém
computador?] quantos tém acesso a esta tdo badalada Internet?

Pensar no contexto em que vivem e trabalham os educadores ribeirinhos e na
atual socializacdo de informagdes que podem fomentar conhecimentos e melhoria
de praticas pedagogicas, é reconhecer (mesmo acreditando que deve ser diferente)
que o conhecimento ainda € uma propriedade de poucos que podem compra-lo.

Por isso, ao tecer estas reflexdes finais, deixo como provocagdo para mim e
para quem agora delas se faz leitor, a necessidade de nos cobrarmos mais
intelectualmente, no sentido de nos questionarmos como académicos, para que e

para quem estamos produzindo conhecimento?
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Também deixo recomendacbes aos 6rgaos publicos a quem compete a
formulacao de politicas publicas de formagao continuada, tendo em vista a formagao
de professores-autores de sua propria pratica (GONCALVES, 2004) e um ensino de
ciéncias que contribua para a formacgao para cidadania.

Digo isto, com o desafio de nos aproximarmos propositivamente de contextos
educativos que ainda vivem, de certa forma, na marginalidade em nossa sociedade,
tendo o cuidado para ndo tecer uma aproximagdo impositiva de quem vem da
academia para exclusivamente ensinar o que € melhor, mas abertos as
possibilidades de aprendizagens mutuas, bem como ao auto-conhecimento com o
desvelamento das mudltiplas faces que constituem os povos e identidades
amazonicas, entre elas aquelas que se constroem a beira dos rios e igarapés.

Diante de tais reflexdes, construidas, vividas e narradas, entendo que por
meio de encontros pedagdégicos, de natureza dialética-reflexiva, professores podem
tomar consciéncia de a) praticas de um ensino de ciéncias para a cidadania; b)
contextualizagdo do ensino de ciéncias com temas socialmente significativos; c)
praticas (re) concialidoras de diferentes saberes: culturais, sociais, cientificos e
escolares; d) praticas que possibilitam assuncao de nosso inacabamento.

Assim, nas sinteses que a seguir apresento, ensaio a elaboracdo de
principios presentes nas praticas de ensino de ciéncias que tem como ponto de
partida temas socialmente significativos construidos na escuta sensivel do outro em
contexto.

E possivel alterar a “ordem” dos que fazeres escolares, a partir da autoria da
pratica pedagogica dos professores, situada na premissa da reflexdo-agao-reflexao,
como espiral de construcdo coletiva da pratica pedagdgica, compreendida como
processos mutuamente inclusivos de ensinar e aprender.

As relagdes de construgdo de conhecimentos escola-comunidade possibilitam
a ampliacdo do espago fisico e social do ambiente escolar e favorecem a
aprendizagem, por alunos e professores, de saberes culturais, politicos, econémicos
e sociais e valoriza os saberes de trabalhadores da comunidade e pais de alunos.

A pratica docente reflexiva confere o status de sujeito-autor da proépria pratica
ao professor, especialmente ao ser esta pratica registrada, refletida e analisada.

A pratica docente reflexiva coletiva permite o desenvolvimento profissional
dos professores, na perspectiva da construgdo gradual da autoria de sua propria

pratica, da formagcao permanente e da pessoa do professor.
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O ensino de ciéncias centrado em temas socialmente significativos permite a
ligagdo de saberes culturais e de saberes cientificos; a valorizagdo de saberes
presentes na pratica de outros trabalhadores/profissionais da comunidade; a
ampliacdo da compreensdo dos fenémenos naturais, por alunos e professores; a
assungcdo do inacabamento humano/profissional, a construgdo coletiva de
conhecimentos em processos mutuos de aprendizagem, envolvendo professores,
alunos e comunidade; o exercicio  da cidadania critica; a
aprendizagem/compreensdo de novos conhecimentos cientificos e culturais; dentre

outras aprendéncias...
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