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Resumo

Pedagogica; a Margem de um Rio, tem como objetivo analisar a pratica

pedagdgica de uma professora que aborda diversos conteudos matematicos,
a partir da Cultura Amazdnica em uma escola pertencente a uma das ilhas de Belém
do Para. A parte empirica deste trabalho aconteceu no periodo de 6 meses na
Escola do Combu, localizada na llha do Combu-PA durante o acompanhamento das
turmas de Educacao Infantil e do Ciclo Basico. Esta pesquisa justifica-se pela busca
da compreensao da necessidade de aproximacao entre as operagcdes matematicas e
o cotidiano imaginario dos alunos ribeirinhos, a partir da construcao de suas casas,
cascos (embarcacao feita artesanalmente em troco de arvore), canoas, matapis
(armadilhas para pegar camarao, feita com fibra da mata), tupés (tapetes para
secagem do cacau feito de fibra da mata), redes, brinquedos, cestos. As concepcdes
metodolégicas estdo pautadas nos principios da pesquisa qualitativa, baseada na
abordagem etnografica, a fim de sistematizar conhecimentos sobre necessidades e
dificuldades da interagdo entre a Matematica escolar e a cultura local. A pratica
pedagdgica da professora em questdo demonstra preocupagbes em aproximar o
ensino de Matemédtica a diversidade cultural, peculiar ao local, a partir de aulas
construidas na parceria dos saberes tradicionais como a tessitura de tupés, para
exploragdo de elementos geométricos, uso de matapis como material didatico para a
construgdo de sistema métrico decimal entre outros. E possivel indicar que as
vivéncias utilizadas e resignificadas, através de registros e analises sob o olhar da
Educacao Matemética, contribuem para o reconhecimento da influéncia da Cultura
Amazobnica, no processo ensino-aprendizagem da Matematica escolar.

Esta pesquisa intitulada Educagdo Matematica, Cultura Amazénica e Prética

Palavras-chave: Cultura Amazénica, Educacao Matematica, Pratica Pedagogica.



Abstract

his entitled research Mathematical Education, Amazonian Culture and
Pedagogic Practice: to the riverbank, it has as objective analyzes the
teacher's pedagogic practice that approaches several mathematical
contents, starting from the Amazonian Culture in a school belonging to one
of the islands from Belém of Para. The empiric part of this work happened in
the period of six months at the School of Combu, located in the Island of the Combu
during the attendance of the groups of Infantile Education and of the Basic Cycle.
This research is justified for the approach need between the mathematical operations
and the daily imaginary of the riverine students, starting from the construction of their
houses, skulls (embarkation done handicraftly in exchange for tree), canoes, matapis
(traps to catch shrimp done with fiber of the forest), tupés (rugs for drying of the
cocoa done of fiber of the forest), nets, toys, baskets.The methodological
conceptions are ruled in the beginnings of the qualitative research, based on the
approach ethnographic, in order to systematize knowledge about needs and
difficulties of the interaction between the scholar mathematics and the local culture.
The teacher's pedagogic practice in subject demonstrates concerns with
approximating the mathematics teaching the peculiar cultural diversity to the place
starting from classes built in the partnership of the you know traditional as the tupés
tessitura for exploration of geometric elements, matapis use as didactic material for
the construction of decimal metric system among others. It is possible to indicate that
the used existences and re-signified, through registrations and analyses under the
glance of the Mathematical Education, contribute to the recognition of the influence of
the Amazonian Culture, in the process teaching-learning of the school mathematics

Word-key: Amazonian culture, Mathematical education, Pedagogic practice.



Passeios pelos rios da memoria

... E 0 amor é um rio

Profundo rio

De muitos sinais

Onde os barcos passam
Conforme o vento deseja e faz!

Chaves e Lima

ntes de iniciar a discussao especifica desta dissertacdo, convido-o

para fazer uma viagem que aponta a uma histéria de vida, cujas
raizes se encontram marcadas pelas especificidades sécio-culturais que contornam
a Regiao Amazbnica. Vamos navegar num rio chamado de vida entrelacada
(escolar, académica e pessoal), entdo é necessario pegarmos um casco'.

A primeira ancoragem desse casco foi em uma escola estadual tradicional
na cidade de Belém do Para, onde uma criangca cheia de sonhos e vontade de
frequienta-la foi convidada pela direcdo da escola a se retirar da fila que daria acesso
a sua matricula, pois somente seis anos completos ndo Ihe davam esse direito.
Mesmo sabendo ler, escrever, interpretar e solucionar algumas situacoes
Matematicas com as operacoes de adicao e subtracdo, a menina nao satisfazia os
critérios de ingresso, limitados pelo tempo cronos.

Sonho desfeito! Nao conseguia entender, pois tudo que era dado na escola
para a primeira série ela ja sabia. Apesar de a maré estar um pouco brava, o casco
foi sendo levado pelas aguas e, com muita calma, vinha uma brisa leve que ajudava
0s remos a seguir em frente.

Depois de muitas lagrimas, atropelos e maresias, a crianga conseguiu nao

s6 permanecer na escola como também na primeira série. Ainda na condi¢cdo de

' Embarcacdo escavada artesanalmente em tronco de arvore que varia de 3 a 5 metros de
comprimento e que a forma e o seu processo de fabricagao lembra construgdes indigenas.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo
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aluna, tinha davidas, queria os porqués das coisas e as respostas eram sempre as
mesmas: “Vocé tem que decorar 0 que vai cair na prova”. Tinha que decorar muito.
Para ela era um tormento. Nao conseguia decorar nada, ficava tudo sem sentido,
era um tédio. A partir das muitas histérias semelhantes a da menina em foco,

D’Ambrosio (2006, p. 28) observa:

Ainda se insiste em colocar criancas em séries de acordo com idade,
em oferecer o0 mesmo curriculo numa mesma série, chegando ao
absurdo de se propor curriculos nacionais. E ainda maior absurdo de
se avaliar grupos de individuos com testes padronizados. Trata-se
efetivamente de uma tentativa de pasteurizar as novas geracdes!

Efetivamente ndo podemos continuar coniventes com essa esdruxula
tentativa ainda presente em muitas instituicées de ensino em nosso pais.

Retomando a viagem da menina, agora um pouco mais crescida, apdés seu
esforco de ir remando contra muitas marés que conseguiu atracar 0 seu casco em
um porto chamado Escola Estadual de Ensino do 2° Grau (hoje, Ensino Médio),
procurando percorrer mais um trecho desse rio. Os questionamentos aumentaram
consideravelmente, porque teve contacto com as disciplinas ditas dificeis (Biologia,
Fisica e Quimica).

Sempre buscando direcionar a proa® de sua embarcagdo para as respostas
das questdes que norteavam a praticidade do rio (vida), que muitas vezes parece
mar, encontrou muitas ondas, redemoinhos, maresias, ventos fortes e muitas
chuvas. Por vezes algum professor era o seu porto seguro e também o piloto na
tentativa de conduzi-la a um navegar direcionado.

Tudo isso contribuiu bastante para as escolhas futuras. Estudar Engenharia
Naval foi sua primeira op¢do. Mas também frustracdo e decepcdo. Gostava de

estudar Matematica, Desenho e embarcacdes. Nao obteve “autorizagdo” para tanto.

2 Parte da frente do casco.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo
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Na época s6 havia este curso no Rio de Janeiro. Ela ndo conseguia entender como
0 seu grande companheiro de viagem, de muitas luas e nascer do sol, pode Ihe tirar
de bordo, onde esta seria sua viagem para a qual esperou muitas marés.

Foi necessario navegar pelas margens, assistir a correnteza do rio passar e
resgatar o equilibrio da embarcacéo, estabelecendo novas rotas.

Em suas lembrancas, eram freqlientes as viagens, quando ela embarcava
no navio e percorria o Rio Amazonas, parava nas cidades ribeirinhas®, ou entdo
assistia junto ao seu companheiro ao desfilar das embarcacbes artesanais que
constituem um icone amazaonico.

Visualmente nos rios, nos lagos, nos igarapés* e nos oceanos ha o bailado
das embarcagdes que sobre as maresias, banzeiros e grandes ondas mostram
cores, formas, texturas diversas, inspirando artistas que recriam realidades poéticas.
Na Literatura, Inglés de Souza, Dalcidio Jurandir, Paes Loureiro, Juraci Siqueira e
tantos outros poetas brincam com as montarias,’ resgatam vigilengas® e regatdes’ e

imprimem sentimentos nas gaiolas®, canoas®, barcos'™ e iates'' que rio abaixo, rio

*Saint-Clair. (2006)

*Bracos de rios que penetram pelo interior das terras, podendo ser navegaveis ou ndo. Pequeno rio
ou canal natural, entre duas ilhas ou entre uma ilha e a terra firme.

°Embarcagcao feita artesanalmente em madeira, movida a remo ou vela, com duas tabuas laterais e
trés ao fundo; possuindo bancos. Suas dimensdes variam entre 2 a 2,5 metros de comprimento e sua
fungao utilitaria & Pesqueira.

GEmbarcagéo muito utilizada até a década de 60, estando em extingao; construida artesanalmente em
madeira, tendo como caracteristica as velas. Suas dimensdes variam entre 8 a 15 metros de
comprimento e sua fungao utilitaria é Geleira-pesqueira. de embarcacéo artesanal feita no Municipio
de Vigia de Nazaré/Pa.

7Embarcagéo feita artesanalmente em madeira, com a proa afilada e popa arredondada. Suas
dimensdes variam entre 10 e 22 metros de comprimento e sua fungéo utilitaria é Marreteira e
Cargueira.

®Embarcacdo de grande dimensdo construida artesanalmente em madeira, preparada para
deslocamento de média e longa distancia. Suas dimensdes variam entre 25 a 35 metros e sua fungao
utilitéaria € Passageira e Cargueira.

°Embarcagéo confeccionada artesanalmente em madeira, caracterizada por apresentar no centro da
proa uma pega de madeira (Gaviete) e possuir semi-toldo. Suas dimensdes variam entre 10 a 20
metros de comprimento e sua fungao utilitaria € Marreteira, Geleira-Marreteira Pesqueira e Freteira.
10Embarca(;,élo em madeira que apresenta na parte central da proa uma pega em madeira
denominada talha-mar. Com dimensdes de 10 a 22 metros, sua fungéo € Geleira, Pesqueira, Freteira
e Passageira.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo
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acima desbravam novas margens. A cultura artesa cria os barcos miniaturas em
madeira, de plastico ou de miritis, em evidéncia durante as festividades religiosas.

O pescador, 0 marreteiro, o viajante revivem a cada dia o encontro com as
aguas: barrentas, escuras, limpas, calmas, caudalosas, verdejantes, tapajonicas'?
tocantinianas'®, guajarinas'* e atlanticas'®

Essas imagens ndo ficaram com o sonho n&o realizado da Engenharia
Naval. Tempos depois, ja estudante do curso de Licenciatura em Matematica, tais
lembrangas a acompanhavam, pois lembra a cena comum dos ribeirinhos'® (adultos,
idosos e criangas) se aproximar do navio e em seus cascos € com grande destreza
irem buscar alimentos e roupas. Muitas dessas pessoas faziam parte dos que nao
conheciam escola, ou a escola ndo fazia parte de suas experiéncias.

A escolha pela area da Educacéo foi baseada na certeza e na ilusédo de que
teria respostas para tudo. Como assegura Morin (2006, p. 35) o futuro é
absolutamente incerto, mas ndo na incerteza absoluta, porque sempre navegamos
num oceano de incertezas por meio de arquipélagos de certezas locais. A menina,
ou melhor, a futura professora de Matematica, acreditava que dois mais dois seriam
quatro, ndo importa em que lingua ou lugar do mundo teria 0 mesmo resultado.
Enganou-se.

Ainda como aluna de Licenciatura em Matematica, comegou a ministrar

aulas em uma escola publica muito distante de sua residéncia. Era uma escola de

" Embarcacao artesanal feita em madeira, apresenta na parte central da proa uma peca em madeira
denominada sobregaviete, sobreposta ao talha-mar; na extremidade superior da proa apresenta um
mastro horizontal de forma rolica denominada gurupé. Sua dimensao varia entre 10 e 24 metros de
compnmento e suas fungdes utilitarias sao: Geleira, Marreteira, Pesqueira Freteira e Passageira.

Aguas do Rio Tapajés.

Aguas do Rio Tocantins.

Aguas da Baia do Guajara

Aguas do Oceano Atlantico.

¢ Um tipo de homem com determinada relagdo com a natureza, que eram nio somente os indios,
mas também os seringueiros, os posseiros. (Edilson Martins, Pasquim, 8.10.1981)

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo
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periferia, em frente a uma feira. Estava voltando a escola, olhando por outro angulo,
agora com a visao de professora.

Observou que 0 ensino era precario, isso vinha em forma de retrospectiva
muito triste, estava em outra década e o ensino era o0 mesmo, o aluno continuava
como um mero receptor de conhecimento vindo de forma linear. Existia uma total
dependéncia do livro didatico. Ela se via, como em um espelho refletido naqueles
alunos, para quem era igualmente negado o direito de questionar sobre o significado
dos conteudos que Ihe ensinavam e a utilidade para a vida.

Uma das tentativas de mudar esse paradigma foi aproveitar as experiéncias
sOcio-culturais desses alunos, enquanto ajudantes de feirantes na “Feira de Ciéncias
e Matematica”. Foi um desafio, ndo tinha nenhuma experiéncia como docente, s6
como licencianda. O tema foi sugerido pelos alunos, “O Alimento de cada dia”. E
apresentaram um trabalho, mostrando todo o percurso dos alimentos até chegada
em nossa mesa. Foram & feira do Ver-o-peso'’ e fizeram as entrevistas com os
donos de embarcagbes para saber o que eles transportavam (peixe, frutas, legumes
ou artesanato). De onde eram essas mercadorias? Qual era a fruta do periodo?
Como eram feitas as vendas até a chegada nas feiras? Foi viavel aplicar bastante
conteudo de Matemética e, consequentemente, os alunos conseguiram entender a
disciplina, conhecer sua finalidade e valorizar o seu trabalho enquanto ajudante de
feirantes.

E importante destacar que as Unicas turmas do turno da manha que

participaram foram as dela. Isto sé fez reforcar avaliagcbes construidas ao longo de

"7 Maior feira a céu aberto da América Latina. Iniciou-se no periodo colonial onde os moradores de
Belém iam conferir o peso de suas mercadorias. E 0 mais conhecido cartdo postal da cidade com
suas canoas, iates e barcos que encantam com seus coloridos os que ali passam para visualizar os
costumes e tradigdes paraenses. E muito comum dizer que |14 podemos encontrar remédio para todos
0s males e produtos para os mais variados gostos. Como plantas medicinais (ervas milagrosas) aos
banhos de cheiro, verduras, carne, peixe de varias regibes, frutas da terra como também importadas,
roupas ,artesanatos, maquinas diversas, comidas tipicas e bebida.
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suas proprias experiéncias Alguns professores nao acreditam nesse tipo de
atividade, outros acham uma atividade muito “trabalhosa” e ainda ndo se interessam
no aproveitamento pedagoégico da cultura regional.

De acordo com Forquim (1993, p. 168), educar, ensinar é colocar alguém em
presenca de certos elementos da cultura a fim de que ele deles se nutra, que ele 0s
incorpore a sua substancia, que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em
fungdo deles. O saber ndo é so falar, escrever e fazer conta e sim saber pensar

sobre determinados assuntos. Como aponta Morin (2000, p. 39)

A educacgéo deve favorecer a aptidao natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e a adolescéncia, que com freqiiéncia a instrugdo extingue e
que, ao contrario, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida,
de despertar.

E com este pensamento que a licencianda se identificava, sobretudo no que
diz respeito a pratica da Educacdao Matematica a qual tinha escolhido. Ela também
percebeu que a escola ensina a separar, compartimentalizar os conhecimentos dos
alunos e, como consequéncia, que as especializacdes disciplinares contribuem para
a extracdo do objeto do seu contexto socio-cultural, gerando dificuldades de
contextualizar os conhecimentos.

O continuar dessa viagem se dava na tentativa de ancorar em outros portos.
Refletindo com a primeira experiéncia, sentia-se insegura e precisou rever suas
concepgdes teodricas de ensino e aprendizagem. Mas ao mesmo tempo
entusiasmada para nao deixar o fracasso direcionar o leme de sua embarcacao, ao
contrario, procurava melhorar quando percebia que estava tendo atitudes parecidas

como a de “alguns professores”.
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O desvelar dessa aventura se mantinha durante o fazer pedagogico. Os
conflitos eram muitos; mostrava-se insatisfeita, mas sempre tentava conduzir sua
embarcacdo nas inquietas maresias. A reflexdo era sua parceira constante.
Questionava se valia a pena concluir o curso de Licenciatura Plena em Matematica
ou ir a busca de outras profissdes.

Ap6s a conclusdao do Curso de Licenciatura em Matematica, cursou
Engenharia Civil, mas nunca deixou de ser professora. Neste periodo foi bolsista de
Iniciagdo Cientifica do CNPq'8, pelo Museu Paraense Emilio Goeldi (MPEG) através
do subprojeto, “Um Estudo Sobre os Tipos de Embarcagdes Amazonicas”, vinculado
ao Projeto de Pesquisa e Educagdo - Uma Proposta de Avaliagdo, Expansédo e
Interiorizagc&o das Atividades Educacionais.

Encontrou barreiras que necessitava ultrapassar no grupo de estudos do
Projeto de Pesquisa e Educagdo. Essas ultrapassagens lhe possibilitaram novos
olhares mais ‘refinados’, com parceiros de outras areas do conhecimento e verificou,
segundo Gaarder (1995, p. 74) que saber que nao se sabe também é uma forma de
conhecimento.

Foi quando teve contato com varios teéricos como Antonio Rocha Penteado
(1973), Antonio Diegues (1983), Shor & Freire (1986), Moacir Gadotti (1987),
Bronislaw Malinowski (1976), Anisio Teixeira (1987), Lourdes Furtado (1981, 1887),
Paes Loureiro (1995), Violeta Loureiro (1985), Jostein Gaarder (1991), Paulo Freire
(1998) e outros, que lhe permitiram novos desejos, enquanto professora, e
contribuiram para a sua compreensao de mundo, porque a partir dessas leituras, ela

percebeu 0 quanto a sua embarcacao estava a deriva.

'8 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
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Teve a oportunidade de continuar navegando, s6 que agora mudando de
rota. Percebia que para o homem o mundo era um mistério; que os fenbmenos da
natureza também podiam ser interpretados através de explicagbes ditas nao
cientificas; que existiam os sacerdotes, os xamas'® e os feiticeiros como autoridades
inquestionaveis dentro do sistema mitolégico ao qual pertenciam.

Também conheceu inventores de coisas Uteis e praticas. Tudo que era certo
podia ser copiado e tudo o que nao funcionava era deixado para tras. O
conhecimento era repassado desta forma. De fato, as primeiras descobertas do ser
humano foram frutos de tentativa e erro. Até hoje 0 homem sobrevive alicergando
seus conhecimentos também na experimentacdo e na contextualizagdo com o seu
meio ambiente.

A partir dessa aprendizagem, a futura professora desperta para a
importancia de o professor fazer um elo entre o contexto sécio-cultural dos alunos e
os contelidos de Matematica. E mais presente a sua preocupacdo quanto sua
pratica pedagdgica.

Nessa aventura, ela volta ao seu primeiro percurso e reencontra a inicial
escolha: estudar embarcacdes. Nesta ocasido, a licencianda (agora professora)
encontrava-se aplicando os saberes que tinha adquirido com os mestres-artesaos
sobre a construcdo de barcos (Belém e Marudd) para as criancas do Clube de
Ciéncias do MPEG (Belém e Maruda). Saberes que o ensino formal deveria ter a
sensibilidade de captar, de registrar e de difundir. Na ocasido avaliou a importancia
de que ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja

verdadeira ou valida a seus proprios olhos (FORQUIM, 1993, p. 9).

9 Espécie de sacerdote que recorre a forcas ou entidades sobrenaturais para realizar curas,
adivinhagbes, exorcismo, encantamentos, etc. (Aurélio —2002)
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Esse reencontro foi importante para sua vida profissional e pessoal, pois
comegou ai sua reflexdo quanto a continuidade do Curso de Engenharia Civil. Era
dificil aceitar aquelas aulas, sempre tudo vinha condensado em forma de apostilas
amareladas do ano anterior, normalmente com 0s mesmos exercicios, até as
experiéncias feitas no laboratério eram as mesmas. Constatava mais uma vez a
racionalidade técnica nas mais variadas disciplinas. Infelizmente um modelo seguido
por muitos colegas professores para o ensino de Matematica, nos niveis em que ja
era uma profissional.

Essas reflexdes deixaram marcas profundas que lhe possibilitaram a
explicacdo e a compreensao para as ultrapassagens das fortes maresias em sua
pratica pedagdgica, vivenciada na sala de aula.

Foi um “desdobramento” atuar durante dez anos como engenheira civil e
professora de Matematica, participando de semindrios, congressos e cursos de
aperfeicoamento. Neste percurso, sua embarcagdo e seu pensamento navegam
juntos com o rio que corre em siléncio, contemplando o horizonte das aguas,
recordando a sua vivéncia enquanto aluna, professora, e suas inquietagdes sociais,
culturais e escolares. Precisava tomar uma decisdo. Prosseguir em Engenharia ou
na Educacdo? Lembra da fabula de Alice no Pais das Maravilhas, quando ela
pergunta para o gato: — Podes me dizer que caminho tomar? — Isso depende de
aonde queres chegar, disse o gato. Acredito que Alice ainda teve um bom tempo até
que "ela" percebesse a complexidade de simbolos e valores que envolvem uma
tomada de decisao para um ser humano.

Essa dualidade proporcionou uma imersao intelectual da engenheira e

professora. Sua volta a Universidade. Ficou feliz! Certificou-se daquilo que

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo



20
Passeios pelos rios da memdria

realmente buscava com mais clareza: estudar o homem, embarcagées, Matemética
e a sociedade.

Cursou “Especializagdo em Educacdo Matematica”. As aulas eram em julho
e janeiro. Essa preparacdao académica foi aproveitada ao maximo, mesmo sendo
cansativa. Mas aos poucos comegou a se situar enquanto sujeito, por meio dos
fragmentos de sua historia de vida, na tentativa de adquirir conhecimentos tedrico-
metodolégicos, que podiam de forma significativa contribuir para sua atuagao como
professora de Matematica e o contexto socio-cultural do aluno, sentia-se mais a
vontade, pois suas reflexdes: por que os alunos ainda tém medo de Matematica?
Qual o papel do professor de Matematica na sociedade? Conseguiria mudar esses
paradigmas? Quais as possibilidades de fazer conexdes com a Matematica e o
conteudo trabalhado em sala de aula? Apesar do balangcar da embarcagéo,
conseguiu mirar o horizonte e prosseguir com seu pensamento questionador.

O curso lhe proporcionou oportunidade de fazer leituras nas atuais
tendéncias em Educacdo Matematica que ficaram relegadas ao curso de péds-
graduagdo. Tomou conhecimento de pesquisas que levava em conta o contexto
socio-cultural dos alunos, que eram identificadas como EtnoMatematica. Percebeu
que suas inquietudes eram relevantes e necessitavam de estudos proprios.

Foi um despertar no sentido pessoal e profissional, desencadeando um
compromisso no processo reflexivo e critico permanente sobre sua pratica
pedagégica, buscando melhoria qualitativa no processo de ensino. Tinha
consciéncia de que tudo aquilo nao era o bastante, mas se apropriava daqueles
conhecimentos fazendo associacdo com sua pratica. E percebeu que nao existe
programa de formagao que proporcione aos professores a revalorizacao da carreira

se 0s proprios professores nao se sentem compromissados em melhorarem, ou seja,
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eles necessitam estar dispostos a aprender e a crescer profissionalmente em uma
época na qual se lamenta a perda de prestigio de sua profissdo. Para Perrenoud

(2002, p. 43)

Um “professor reflexivo” nao para de refletir a partir do momento em
que consegue sobreviver em sala de aula, no momento em que
consegue entender melhor sua tarefa e em que sua angustia diminui.
Ele continua progredindo em sua profissdo mesmo quando nao
passa por dificuldades e nem por situacdes de crise, por prazer ou
porque nao o pode evitar, pois a reflexdo transformou-se em uma
forma de identidade e de satisfacdo profissional. Ele conquista
métodos e ferramentas conceituais baseados em diversos saberes e,
se for possivel, conquista-os mediante interacdo com outros
profissionais. (...) O professor faz perguntas, tenta compreender seus
fracassos, projeta-se no futuro; decide proceder de forma diferente
quando ocorrer uma situagcdo semelhante ou quando o ano seguinte
se iniciar, estabelecer objetivos mais claros, explicita suas
expectativas e seus procedimentos.

A citacdo acima corrobora com o navegar. Conseguiu se ver, (re)
aprendendo a aprender, construindo dia ap6s dia sua identidade, procurando
equilibrar o emocional, o pedagdgico e o intelectual. Com isso ela se torna mais
humana e compreensiva; na verdade, uma eterna aprendiz,?® através da
aprendizagem continuada. Neste sentido, tem a possibilidade de mudar sua forma
de ensinar e de manter suas ilusées e seu entusiasmo para continuar a viagem em
busca de uma prepara¢do mais académica.

Foi quando buscou participar do mestrado em Ensino de Ciéncias e de
Matematicas na Universidade Federal do Para, na tentativa de conquistar melhoria
na formacédo de sua escolha profissional. Inicialmente, apresentou um projeto de
pesquisa com a seguinte questdo problematizadora: quais as possiveis relacoes
existentes a serem criadas entre as praticas pedagogicas da Escola de Trabalho e

Producédo do Municipio de Abaetetuba e as praticas tradicionais de construgdes de

% 0 termo “aprendiz” ¢ usado aqui no sentido geral de “o ser que aprende”, e ndo no sentido
especifico de “aquele que aprende arte ou oficio”. (AUSUBEL, 1982, p. 7)
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embarcagdes artesanais, no que diz respeito aos conceitos mateméticos ou a
etnoMatematica ali desenvolvida?

Muitas foram as duvidas e os desequilibrios ocorridos pelas leituras,
reunides e discussdes nos grupos de pesquisa. Conseguia fazer ligacbes com suas
inquietacbes olhando para o passado, compreendendo, com possibilidade de
projetar o futuro, e parecia que tudo ia se clarificando. As leituras a levavam aos
questionamentos das ciéncias nas solucbes dos problemas, e do papel da
Matematica como uma das grandes propulsoras das mudancas na sociedade
moderna.

Esse entrelacamento entre os fios da rede, que teciam seu projeto de
pesquisa, proporcionou-lhe conhecer e compreender as limitagcdes existentes para
sua execugao. Conforme Vergani (2003, p. 162), é enfraquecendo a fixidez do olhar
que melhor se vé a imensiddo desconhecida ...

Em sintese, as atividades da Escola de Trabalho e Produgdo nao
acompanhavam o ritmo exigido para a pesquisa de mestrado, 0 que poderia
ocasionar atrasos na conclusédo da pesquisa. Entdo, a mestranda resolveu mudar de
lente e continuar navegando pelo rio.

Encontrou novas oportunidades. Dentre elas, chamou-lhe a atengdo o outro
lado do rio, a outra margem do rio Guama. La acontecia um projeto chamado
Universilhas®'. A partir da curiosidade em conhecer esse trabalho, ela foi conhecer
de perto a escola da llha do Combu. Dai lhe veio o desejo de novas e fortes

inspiracoes!

2 Projeto Universilhas: objetiva contribuir para a formagédo compartilhada de professores das ilhas.
Visa a formagao inicial de estudantes universitarios ao compromisso social da formagao continuada
de educagao em exercicio.
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Seu pensamento é passageiro nas asas dos passaros que lhe possibilita
enxergar um novo objeto de pesquisa: Analisar a trajetoria de uma professora
para construcao de uma didatica de Matematica com base na cultura local (llha
do Combu).

A menina licenciada e, agora, mestranda; enfim definiu 0o rumo deste
momento intelectual.

A histéria ora contada € a minha propria histéria. Alguém que de professora
se constroi pesquisadora.

Nas paginas a seguir estdo os trajetos desta pesquisa de mestrado, do
Programa de Pds-Graduagcdo em Ensino de Ciéncias e Matematicas do Nucleo
Pedagdégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico da Universidade Federal do
Para — NPADC/UFPA, distribuida ao longo de cinco partes:

Iniciei com um "Passeio pelos rios de minha memdria”, relatando minha
experiéncia de vida, entrelagada (escolar, académica e pessoal).

Em seguida, apresento o ‘“Interesse em Mergulhar”, anuncio a questdo
problematizadora e os objetivos que norteiam esta pesquisa. Em companhia de
varios teoricos vou tecendo os fios de redes entre os diversos conteudos
matematicos e a cultura amazénica. Com isso, relato a opgdo metodoldgica que é a
bussola que vai nortear as possibilidades de abordar o objeto dessa viagem.

Em “A Danga das Aguas”, descrevo a Regido Amazobnica e preparo o
caminho para o contexto, onde a pesquisa se desenvolveu. Na “llha do Combu’,
navego na comunidade descrevendo seu cotidiano e suas praticas econémicas e
culturais.

Em “Escolas nas Margens”, abordo algumas questdes fundamentais sobre a

escola ribeirinha e aporto na escola ribeirinha da ilha do Combu.
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Em “Praticas Pedagdgicas nas Margens’, falo sobre a opg¢ao de conhecer a
Professora Alana na ilha do Combu que visa compatibilizar o ensino de Matematica
com o contexto socio-cultural dos alunos ribeirinhos. A partir dessas compreensdes
analiso sua pratica pedagogica inerente a cultura pertencente a llha e aos diversos
conteldos matematicos.

Ao final, evidencio que “Navegando nas licbes deixadas por Alana” serao
levantadas algumas idéias que possam contribuir com as escolas das margens, que
possuem potenciais diferentes das daqui e que precisam ser melhor trabalhadas,

com uma Prética Pedagdgica Reflexiva e Investigativa.
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A Cultura é como uma lente através
da qual o homem vé o mundo

Ruth Benedict

Cultura Amazbnica esta representada no cotidiano imaginario das

pessoas ribeirinhas, a partir da construgdo de suas casas, cascos,
canoas, matapis®, tipitis**, redes®, brinquedos, cestos®®, tupés*’, instrumentos
musicais e artesanatos; suas relagées com a natureza, com mitos e ritos; vivéncias
utilizadas e reutilizadas através de registros e analises.

A problematica da pesquisa foi assim definida: quais as relagcbes existentes
entre a pratica pedagdgica da professora nas aulas de Matematica e a vivéncia
sdcio-cultural dos alunos?

A importancia desta pesquisa esta na busca de compreender a relagcao entre
os saberes da tradicdo do local onde os alunos vivem e a Matematica trabalhada em
sala de aula.

Refletir sobre essa relagcdo se constitui, também, um objetivo desta

pesquisa, o que devera contribuir para o mergulhar no (re)conhecimento da

“Instrumento feito de fibra amazénica na forma cilindrica de 40 cm de comprimento e 25 cm de
didametro, com uma espécie de funil nas extremidades que facilita a entrada de camarao e dificulta a
sua saida.
“Utensilio em forma cilindrica, trangado em fibras amazénicas, alongado e flexivel, com abertura na
parte superior e duas algas: a de cima para prender a um ponto fixo e a de baixo para introduzir a
alavanca e fazé-lo distender-se, espremendo a polpa de cacau. Esta € uma tecnologia tipicamente
indigena.
**Espécie de leito inicialmente confeccionado de fibras amazénicas resistentes e suspenso pelas
extremidades. Atualmente usa-se a fibra de algodao para essa confecgao.
:3Depc’)sito feito de fibras amazénicas

De forma retangular, é feita de tiras entrelagadas da arvore de guaruma.
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influéncia cultural, em particular da cultura amazbnica, no processo ensino-
aprendizagem da Matemética no contexto da sala de aula.

Entretanto, serdo analisados alguns objetivos especificos para a construgao
deste trabalho como:

o Observar como a pratica da professora contribuia para
concretizar uma aprendizagem significativa, buscando a formacao de um
cidadao (criativo, analitico, critico, responsavel, flexivel e solidario);

o Investigar a relagdo da comunidade do Combu com o ensino
formal da escola nas turmas de Educacao Infantil e do Ciclo Basico Il;

o Conhecer as dificuldades vivenciadas pela educadora da
Educacéao Infantii e do Ensino Fundamental na organizacdo do espaco
pedagdgico;

Desta maneira, pretendo navegar e contribuir de forma significativa para a
tessitura de uma proposta de Educacdo Matematica, centrada nessa insercao
cultural no préprio fazer da rede Matematica em sala de aula.

As minhas experiéncias de vida e de profissional da educagéo, sejam em
aguas navegadas ou em aguas sonhadas, proporcionaram uma melhor identificagéo
com o projeto Universilhas, desenvolvido pelo NPADC.

Dentre as ilhas participantes desse projeto, optei pela do Combu, por conter
uma identificagdo com os meus propositos pensados para pesquisa.

O contato inicial estabeleceu-se com a Diretora da Escola Sede, para a
exposicao dos objetivos de minha pesquisa, a fim de que fossem indicadas escolas
que atendessem aos critérios por mim levantados, bem como para que fosse

autorizada a realizacao do trabalho nas escolas.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo



27
Interesse pelo mergulhar

A Escola Sede possui trés escolas anexas, que me foram indicadas pela
Direcdo. Assim, realizei visitas para encontrar os professores dessas escolas, e
iniciei uma conversa informal sobre minha pesquisa, para tomar a deciséo final.

A partir das minhas visitas, pude identificar uma professora que buscava
relacionar a cultura tradicional inerente aquela populagéo ribeirinha ao saber escolar.
A partir dessa opcéao, o cotidiano do trabalho cientifico cruza-se com a vida diaria
dos sujeitos.

Foi acordado, com a professora, minha permanéncia na escola durante o
periodo de investigacdo, e para os alunos explicou-se em conversa informal minha
presenga na escola e que seria uma nova passageira a fazer a travessia com eles
no barco. Eles se mostraram receptiveis. Vale ratificar que era importante a
interacao entre mim e os sujeitos.

Nesse momento da pesquisa, a professora se mostrava preocupada com a
evasao escolar e com o resgate da valorizagdo da escola aquela comunidade. A
rotatividade de professores, na escola da ilha do Combu, era muito grande,
contribuindo para evasao escolar.

A referida professora se mostrou bastante interessada em fazer parte desta
pesquisa, pois esperava que de alguma forma pudesse despertar uma
conscientizacao de que devemos valorizar substancialmente a cultura do aluno, a
gama de conhecimento que ele traz. E possivel ensinar, sem ouvir? Perguntava ela.

Com certeza, a resposta para essa pergunta ultrapassa a sala de aula.
Entretanto, a falta de comunicacéo entre a professora e os alunos ribeirinhos impede
de saber se esses alunos estdo recebendo os conteudos de Matematica e se
conseguem compreendé-los e acompanhar as atividades. Neste sentido, Smole &

Diniz (2001, p.15) aponta que,
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Introduzir os recursos de comunicacao nas aulas das séries iniciais
pode concretizar a aprendizagem em uma perspectiva mais
significativa para o aluno e favorecer o acompanhamento desse
processo por parte do professor

Além disso, varias pesquisas ja foram realizadas nesta escola, mas nunca
deram énfase ao tema Matematica e Cultura Amazoénica.

A educadora tinha consciéncia dos percal¢os da escola, que inviabilizavam o
desenvolvimento de um bom trabalho; no entanto, ndo se acomodava diante da
situacdo. Delineava seu planejamento para o contexto da ilha, sem prejuizo de
conteudos para os alunos.

Percebi ainda que na ilha do Combu existe um intenso relacionamento com
Belém, através da comercializacdo do cacau e do agai. E a facilidade de acesso,
pois fica a quinze minutos de Belém e em frente da Universidade Federal do Para,

também uma caracteristica favoravel para a escolha do local.

Mergulho Tedrico

Para adentrar neste universo, contei com a companhia de varios tedricos, na
tentativa de buscar uma fundamentacdo onde pudesse estabelecer conexdes
significativas com os tipos de construgdo de conhecimento e as necessidades da
Regido Amazébnica que evidencia uma grande diversidade de saberes/fazeres
proprios e possiveis de didlogos.

Meu interesse se coaduna com o de alguns educadores que deixaram de
perceber a Matemdtica como uma disciplina isolada das demais, ou

hierarquicamente superior.
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Deixo fluir o passeio pela minha memdéria, onde a Matematica que me foi
ensinada era fundamentada em conceitos e teorias puramente abstratos, embasada
quase unicamente em livros didaticos que eram (re) passados de alunos do ano
anterior, muitas vezes o0s exercicios ja vinham respondidos, e a Unica estratégia
utilizada pelos professores era a memorizacdo por meio de longas listas de
exercicios repetitivos e cansativos.

Esse navegar me possibilitou novas perspectivas em Matematica através da
Educacao Matematica a qual resgata sentimentos, sensagdes, emocdes esquecidas
pela racionalidade técnica.

Ubiratan D’Ambrosio (1993) afirma que em 1976 foi realizada na Alemanha,
A Terceira Conferéncia Internacional de Educacdo Matematica — ICME-3 — e, pela
primeira vez, foram considerados em discussdo, 0s objetivos da Educagéo
Matematica em direcao a reflexées sécio-culturais e politicas.

Somente no Quinto Congresso Internacional de Educagdo Matematica,
realizado na Austrélia, em 1984, quase dez anos depois, que essa tendéncia se
fortalece relacionando a Matematica do cotidiano ao curriculo escolar para dar
sentido a disciplina Matematica. No entanto, varias pesquisas realizadas na década
de oitenta comegam a relacionar o ensino e aprendizagem de Matematica ao
contexto sécio-cultural.

Para Barton (2004, p. 41) a tematica cultura e Educacao Matematica podem
ser categorizadas de acordo com quatro aspectos a seguir:

e Textos escritos sobre a propria Educagdo Matemética, na
tentativa de mostrar que a Educagdo Matematica pode ser mais efetiva

se forem tirados exemplos de contextos culturalmente especificos.
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e Textos que dizem respeito ao modo como a Educacgao
Matematica em geral € determinada pela cultura na qual esta situada.

e Textos que relatam sobre a Educacdo Matematica
também afetam a sociedade, por exemplo, no modo como sustenta
certos sistemas politicos.

e Textos que fazem a conexdo entre Matematica e
Educacao Matemética, que apesar de menos cultural em sua énfase,
discute 0 modo como paradigmas teoricos estdo relacionados nas
duas éreas.

Acredito que, para debater sobre essa tematica, faz-se necessario
esclarecer o que eu entendo de cultura. Minha idéia de cultura quando menina era
de algo passado de geracao para geracgao.

Com a tentativa de conceituar cultura, percebo que certos autores tentam
fazer suas interpretacbes para aproximacdo de sua realidade, dando assim,
significado mais amplo, ou também mais restrito para cultura.

Durante o 12 Coloquio de Cultura e EtnoMatemética, realizado em Sao Paulo
através do CBEM® 1, trés visdes de culturas foram colocadas.

e QOliveira (2000), psicologa, trata o conceito de cultura como algo nao
proeminente, entretanto, afirma que a cultura se sobressai como fonte
principal da formagdo do psiquismo, uma vez que o psiquismo é
internalizado pela cultura.

e Gusmao (2000), antropdloga, o conceito de cultura é central a todas as

ciéncias humanas de um modo geral, mas destaca-se constitutivo

*8 | Congresso Brasileiro de EtnoMatematica (USP - Sdo Paulo, 2000).
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dessa ciéncia chamada antropologia, uma vez que se preocupa com
objeto de estudo, a diversidade humana.

e Severino (2000), filésofo, ndo se pode trabalhar a educagdo sem
trabalhar a cultura. Alias, ressalta que trés grandes categorias —
cultura, educacao e filosofia estdo intimamente vinculadas. Uma néo
vive sem as outras. Para ele, a cultura é a morada do espirito e isto é
a propria filosofia. A propria humanizacao € decorréncia explicita da
cultura.

Através destas compreensodes, Cultura €, entdo, uma teia de relacdes
homem/meio. O homem sendo um ser inconcluso (FREIRE,1998), a cultura passa
entdo por um processo constante de construgao.

Para Geertz (1989), a cultura é rede de significado e esta sempre em
transformacéo, e admite que ao mesmo tempo em que o ser humano € individual ele
é global, ele é natureza. Lembro da pergunta de Lévi-Strauss (1976): Onde acaba a
natureza? Onde comeca a cultura? Nao podemos separa-las.

A partir dai, consigo ver o estudo de cultura como uma forma interpretativa
de ciéncia, uma maneira de desbravar a leitura do conhecimento para o0 mundo.
Entao, cultura passa a ser um conjunto de simbolos e rituais.

Para Loureiro (1989, p. 177) a cultura:

E a mais alta forma de expressdo do homem e da sociedade
podendo ser classificada em dois grandes grupos: cultura erudita € a
cultura popular, decorrente de nossa divisdo social, de um lado
temos a alta classe média e a classe média; no outro, a baixa classe
média e a classe pobre. Percebemos numerosos meio de
comunicagao, jornais revistas, televisao, internet etc, incorporados ao
patriménio representado pela cultura ocidental que |he da um
aspecto de “erudicdo” ou “expressao erudita”.
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Com este raciocinio é importante ressaltar que o Brasil possui cinco regides
e cada uma com suas caracteristicas culturais. Olhando por esse angulo, ao Norte

temos a Regido Amazdnica, que segundo Loureiro (1989, p. 178):

E uma das regides mais peculiares do pais, contém, na expressao de
sua sociedade, uma das formas de expressao cultural brasileira que
recebe a denominagéo de cultura amazdnica, pelo fato de exprimir o
modo proprio de vida que se desenvolve na regiao.

Certas peculiaridades na Regido Amazoénica: longo periodo de chuvas, altas
marés e longas distancias que sao vencidas navegando os rios, muitas vezes
remando, tornam, as vezes, inalcancavel a interacdo com outras regidées do pais.
Sendo assim, Loureiro (1995, p. 27) entende por “cultura amazénica aquela que tem
sua origem ou esté influenciada em primeira instancia, pela cultura do caboclo”.

A cultura dos ribeirinhos € a revelacdao de uma camada da sociedade que
quase nao tem acesso aos bens culturais de tradigdo erudita e sim uma relagdo
direta com a vida, no que essas pessoas véem, sentem e ouvem acerca das coisas
que estao a sua volta, através do pragmatismo do cotidiano.

Mergulho no cotidiano do imaginario da Cultura Amazénica, tendo em vista a
importancia de uma busca de qualidade na pratica pedagdgica, torna-se oportuno
uma investigacdo que possa contribuir para o enriquecimento do processo ensino-
aprendizagem na disciplina Matematica, que esté intimamente ligada aos ribeirinhos
na Amazobnia, “como produto da acumulagdo de experiéncias sociais e da
criatividade dos seus habitantes” (LOUREIRO, 1995, p. 55).

Essa idéia pode ser mostrada por Freire (1980, p. 139) ao afirmar que “o
professor e a professora devem tomar como referéncia para a aprendizagem a

realidade mesmo do povo”.
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Baseado nesses comentarios, 0 ensino da Matematica pode ter uma
importante contribuicdo na reafirmacdo e, em numerosos casos, na restauracéo da
dignidade cultural das criangas” (D’AMBROSIO, 2005, p. 7), compreendemos que a
Matematica pode ser um elo entre os saberes silenciados e tantas culturas negadas.

Pois,

Ao falar de matematica associadas a formas culturais distintas,
chegamos ao conceito de etnomatematica. EtnoMatematica implica
uma conceituagao muito ampla do etno e da Matematica. Muito mais
do que simplesmente uma associacdo a etnias, etno se refere a
grupos culturais identificaveis, como por exemplo, sociedades
nacionais — tribais, grupos sindicais e profissionais, criangas de uma
certa faixa etaria etc. —, e inclui memoéria cultural, cédigos, simbolos,
mitos e até maneiras especificas de raciocinar e inferir.[...]
(D'’AMBROSIO, 1993, p.17).

ya

E nesse contexto que busco investigar na escola da llha do Combu como a
professora associava o conteudo curricular da Matematica, trabalhado na sala de
aula, com as indagacbGes que surgem na Matematica no dia-a-dia dos alunos
ribeirinhos. Nesta tentativa de um saber/fazer matematico, para a atengdo dos
alunos ribeirinhos que possam ter conhecimento, que permita comparar, classificar,
medir, explicar, inferir, reconhecer formas, figuras, de forma contextualizada
respondendo a fatores naturais e sociais (D’ AMBROSIO, 2002).

Lucena (2002) em sua dissertagdo, Carpinteiros Navais de Abaetetuba:
etnoMatematica navega pelos rios da Amazénia, relata que € preciso estabelecer
um didlogo, sem superioridade, entre a ciéncia e os saberes da tradicao, usando
como ferramenta de comunicacao o conhecimento matematico.

Compreendo que um trabalho pedagégico inserido na proposta da
etnoMatematica possibilita o resgate das praticas Matematicas escondidas, mas

peculiarmente vivenciadas por um grupo, porém consente, ao mesmo tempo, que
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estas praticas sejam problematizadas, analisando aspectos sociais, culturais e as
relagdes de poder que permeiam em nossa sociedade.

Lucena (2005), em sua tese aponta possibilidades de interacdo entre a
Educacao Matematica, Cultura e Tradicdo, por meio de atividades didatico-
pedagdgicas, no dominio da sala de aula de 6.2 série, do Ensino Fundamental em
uma escola publica estadual, do municipio de Abaetetuba-Pa, que visa reconhecer e
valorizar conhecimentos que retratam uma histéria cultura, buscando relacionar os
saberes da tradicdo com os conteudos matematicos que sao vistos na sala de aula.

Ferrete (Praticas Etnomatematicas no Liceu do Paracuri; a proposito dos
ornamentos geométricos da ceramica, 2005), analisa as praticas etnomatematicas
presentes na criacdo dos ornamentos geométricos da ceramica icoaraciense,
realizadas nas oficinas ministradas pelos mestres artesdaos da Escola Liceu de Artes
e Oficios Mestre Raimundo Cardoso, no Distrito de Icoaraci, pertencente ao
municipio de Belém, capital do Estado do Para/Brasil.

Sendo que a criagdo desses ornamentos requer que o artesdo desenvolva
habilidade entre varios conceitos matematicos, que nao sédo trabalhados nem
aprendidos na sala de aula convencional no ensino tradicional. O autor percebe a
etnomatematica de uma forma ampla, nao disciplinar, que agrega conhecimentos
para compreensao do mundo dialogado com o sistema cultural. Fica evidenciado
que o autor considera que no ensino da Matematica devemos levar em consideragao
os valores culturais da comunidade.

Chieus Junior (2002), tendo a construcao de uma canoa como tema central
das aulas analisadas, o autor discute a proposta de encaminhar a pratica
pedagédgica do professor Bira a cultura dos alunos. O professor Bira percebeu que é

possivel trabalhar os conteddos matematicos de forma criativa, ndo seguindo a
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ordem estabelecida pelos livros didaticos, que por sua vez, sdo impostos pelo
curriculo produzido pela Escola.

O cotidiano dos alunos ribeirinhos esta impregnado de saberes/fazeres
préprios da cultura amazénica. Quando eles vao apanhar acai, pescar, nadar, pular,
construir artesanatos, eles estdo comparando, medindo, classificando, quantificando,
usando sua propria cultura.

A Cultura Amazobnica esta presente no cotidiano dos alunos ribeirinhos, nao
aprendida na escola, mas fora dela. Nos desenhos de barcos, nas brincadeiras, nas
confecc¢des das rasas do agai, nos tipitis, nas peneiras e nas bijuterias. Loureiro

(1995, p. 56) entende que

A Cultura Amazébnica onde predomina a motivagao de origem rural
ribeirinha é aquela na qual melhor se expressam, mais vivas se
mantém as manifestagdes decorrentes de um imaginario unificador
refletido nos mitos, na expresséo artistica propriamente dita e na
visualidade que caracteriza suas producdes de carater utilitario —
casas, barcos.

Esse olhar Ihe proporcionou uma comparagdo com a “Matemética
escondida” ou “congelada” que Gerdes (1991) chama de uma técnica muito antiga,
as cestarias confeccionadas pelos povos colonizados.

Os alunos ribeirinhos estao representados por um grupo social, que sao os
apanhadores de acai e de cacau, enquanto que as mulheres confeccionam as
cestarias e bijuterias, pois sdo grupos que trabalham permanentemente a
Matematica, que Ihe possibilitam sua sobrevivéncia. Neste sentido, podemos refletir

sobre a afirmacgéo de Knijnik (1996, p. 110)

(...) ainvestigacao das tradi¢des, praticas e concepgdes Matematicas
de um grupo social subordinado (quanto ao volume do capital social,
cultural e econ6mico) e o trabalho pedagoégico que se desenvolve
com o objetivo de que o grupo interprete e decodifique seu
conhecimento; adquira o conhecimento produzido pela Matematica
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Académica, estabeleca comparacées entre o seu conhecimento e o
conhecimento académico, analisando as relagbes de poder
envolvidas no uso destes dois saberes.

Assim, a escola deve integrar a cultura extra-escolar (dos alunos e
professores) ao seu cotidiano. Dai a necessidade de trabalhar com questbes de
urgéncia social numa perspectiva interdisciplinar com outras disciplinas (Portugués,
Matematica, Educagdo Ambiental, Historia, Geografia e Ciéncias, etc). Assim a

proposta da escola atual é facilitar aos alunos seu poder de reflexao e criagao.

E preciso problematizar o que significa falar em um ensino de
Matematica contextualizado, vinculado “ao real’, mostrando a
complexidade de um empreendimento desse tipo. Ao apontar para tal
complexidade, no entanto, é evidente que meu argumento nao tem
por objetivo defender um ensino de Matematica asséptico, neutro,
onde as contas “secas” sejam a tdnica, de modo que nao haja
“qualquer risco” de ambigulidade. O ponto a ser destacado aqui é que
nao podemos ser ingénuos em pensar que basta trazer estas “contas
secas” para um contexto que estaremos realizando um ensino de
Matematica menos tradicional, que produza outros efeitos sociais
que ndo sejam os conectados com a reprovacao e o fracasso escolar
(KNIJINK, 1998, p. 129).

Podemos investigar a natureza, o mundo das matas e mundo das aguas
refazendo uma releitura de que todas essas disciplinas que compartilham linguagens
para a representacao e sistematizacdo do conhecimento de fendmenos que
possibilitem uma aprendizagem significativa de Matematica. Segundo

Halmenschalager (2001, p. 16)

Devemos buscar, construir e analisar um processo pedagégico na
area de Matematica que contribuisse para que os estudantes
pudessem compreender e interpretar situagcbes  sociais
historicamente construidas, as quais favorecem as existéncias dos
processos de discriminacao e de desprivilegio das assim chamadas
minorias.
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Em concordancia com a citagdo acima, uma das intengdes da conexao entre
a Cultura e a Educacdo Matematica € possibilitar aos alunos ribeirinhos uma
preparacdo escolar articulada a vida dos proprios educandos, pois as atividades
escolares podem ser desenvolvidas através das outras disciplinas do curriculo.

Tendo em vista a importancia da Matematica no contexto cultural, buscou
uma pratica pedagogica diferenciada do curriculo tradicional que nos possibilite
navegar novas rotas com a escola ribeirinha, a partir do reconhecimento de
influéncias do meio ambiente, encharcado de diversidades, contribuintes na
construcao de saberes da Matematica local e da Matemética escolar.

Os conhecimentos matematicos extra-escolares que pertencem a cultura
dos alunos ribeirinhos poderiam fazer parte do curriculo existente na escola para
desvelar um novo caminho que venha facilitar a construgdo do processo ensino-

aprendizagem da Matemética. Caminho que chamamos de EtnoMatematica.

A abordagem etnoMatematica vai além do subsidio metodolégico
para o ensino da Matemética no contexto escolar. Nao se trata,
apenas, da melhoria do processo ensino-aprendizagem da
Matematica, mas de desafiar e contestar o dominio de saberes e a
valorizacao desse dominio por alguns, sob pena de destruir outros de
seus proéprios valores, gerando desigualdades e desrespeitos na vida
das populagdes, exterminios de uns para ascensao de outros dentro
das sociedades. Portanto, a construgdo ao etnoMatematica para o
trabalho pedagogico é, sobretudo, uma proposta essencial a ética
humana (LUCENA, 2005, p.19).

Desta forma, esperamos que a ethoMatematica como trabalho pedagdgico,
passe a atuar no contexto multicultural, procurando resgatar o fazer matematico dos
ribeirinhos em beneficios de seus valores e culturas, interagindo com outros grupos
de forma que o repasse desses conhecimentos possa defender a valorizagcado de

todos os tipos de culturas.
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Substituir os conteudos nao significa abandonar os conceitos aos quais eles
estdo relacionados, mas enfatiza-los de outra maneira, trazendo-os para situagdes
reais e os relacionando com as praticas diarias dos alunos ribeirinhos para que
assim os mesmos tenham significado. Reiterando estes aspectos Halmenschager

(2001, p. 45), comenta que:

Freqlentemente, constata-se que mesmo estudantes que
demonstram certas habilidades nos calculos matematicos, quando
expostos as situagbes que envolvam problemas cotidianos, em que
se faz necessdrio o conhecimento matematico escolar, nao
conseguem verificar sua aplicabilidade ou demonstrar dificuldades
em interpretar o resultado obtido. Talvez isso aconteca por causa da
auséncia, nas escolas, de praticas que os ajudem a se apropriar dos
sentidos e significados matematicos.

Como professores de Matematica, escutamos constantemente que a
Matematica € uma disciplina dificil para ser entendida, que ela ndo serve para nada,
€ uma disciplina que causa panico, reprovacao e € desconectada da realidade socio-

cultural dos alunos.

Independente de sua cultura, o aluno deve ter acesso ndao s6 a Matematica
escolar, mas estar em parceria com a Matematica da cultura da qual esté inserido.

Segundo Ferrete e Mendes (2004, p. 95):

[...] Devemos entender o que estamos defendendo e almejando é
uma Matematica com significado e contextualizada, pois acreditamos
que essa nova maneira de entender a Matematica vem mostrar a
necessidade de sua existéncia. Nao queremos propor o fim da
Matematica ensinada hoje nas escolas e universidades, pelo
contrario, queremos valoriza-la, dar-lhe um significado para que ela
exista. A capacidade de explicar, de aprender e compreender, de
enfrentar criticamente situagées novas, constituem a aprendizagem
por exceléncia [...]

Atualmente a sociedade passa por transformacbes, nas quais o

desenvolvimento cultural, tecnologico, econémico e social aguga a necessidade de

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo



39
Interesse pelo mergulhar

uma nova postura no processo de ensino-aprendizagem. Principalmente o de
Matematica uma vez que os numeros sao tao essenciais como saber ler e escrever
e que estdo presentes em quase tudo que fazemos, implicita ou explicitamente.
Saber quantificar, calcular, medir, fazer operagdes, analisar graficos, tabelas, e
resolver problemas da realidade, proporcionam aos alunos aprenderem a utilizar e a
incorporar 0s mais diversos instrumentos didatico-cientificos, como réguas,
balancas, termémetros, reldgios, calculadoras, telefones, computadores e tantos
outros.

Portanto, precisamos pensar que a Matematica Ocidental que conhecemos
ndao é universal, muito embora ela esteja no curriculo escolar desde as séries
iniciais. Por isso, para D’Ambrosio (1986, p.16) € preciso “abrir mao da autonomia e
da intocabilidade quase absoluta que tem a Matematica no contexto escolar, desde
0s niveis primarios até os universitarios, parece-me absolutamente necessario”.

Em algumas escolas, muitas vezes, a Matematica ainda € tratada como algo
que néo sofre transformagé@o. Normalmente ela é conhecida como uma “ferramenta
ultrapassada” de conhecimentos prontos que precisam ser transmitidos ao aluno.
Desta maneira, o professor precisa estar consciente de que esses conhecimentos

nao estao prontos e acabados e que precisam ser (re)significados.

Mergulho Metodologico

Neste navegar o que eu pretendo é Analisar a trajetoria de uma
professora para construcdo de uma didatica de Matematica com base na

cultura local (llha do Combu), que possui a praxe e a teoria como o0s dois remos
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de sua embarcagédo. Sendo assim, a opgao teorica - metodoldgica é a bussola que
vai nortear as possibilidades de abordar o objeto de estudo dessa viagem.

Para isso, foi necessario entao, (re) aprender a ouvir mais, olhar mais para
entender que através da concepcado da realidade dos alunos ribeirinhos o
conhecimento matematico podia ser esclarecido através das teorizacbes em
Educacao Matematica que desperta para essa necessidade da Matematica escolar,
em simbiose com vidas direcionadas para uma aprendizagem que venha provocar
modificagcdes no comportamento dos alunos ribeirinhos.

Optei pela integracéo de duas técnicas que permitem abordar os objetivos,
qualificando a pesquisa como qualitativa, préxima a abordagem etnografica, para a
compreensao de particularidades dentro de um contexto socio - cultural em que
converge para sua intencao de buscar uma préatica pedagdgica — Escola Ribeirinha

da Ilha do Combu em Belém/Para/Brasil, Malinowski (1976, p. 15), explica:

Para que um trabalho etnografico seja valido, é imprescindivel que
cubra a totalidade de todos os aspectos — social, cultural e
psicolégico — da comunidade; pois esses aspectos sao de tal forma
interdependentes que um ndo pode ser estudado e entendido a nao
ser levando-se em consideracao todos os demais.

A etnografia € a especialidade dos estudos antropolégicos que descreve os
povos, sua lingua, sua racga, sua religido e suas atividades. Mas, nos ultimos anos, a
etnografia vem sendo uma das alternativas teorico-metodoldgicas utilizadas no
campo da pesquisa educacional, através dos trabalhos de campo e vem
descrevendo os contextos sobre as atividades educacionais.

André (2005, p. 28), enfatiza:

Se o foco de interesse dos etndgrafos € a descricdo da cultura
(praticas, habitos, crencas, valores, linguagens, significados) de um
grupo social, a preocupacao central dos estudiosos da educacdo é
com o processo educativo. Existe, pois, uma diferenca de enfoque
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nessas duas areas, o que faz com que certos requisitos da etnografia
ndo sejam — nem necessitem ser — cumpridos pelos investigadores
das questbes educacionais. O que se tem feito, pois, é uma
adaptacdo da etnografia a educagao, o que me leva a concluir que
fazemos estudos do tipo etnografico e nao etnografia no seu sentido
estrito.

Percebi que a etnografia educacional me proporcionou um relevante “bau de
tesouro”, que me permitiu realizar uma inter-relagdo entre a questdo pesquisada e
um amplo contexto soécio-cultural. Pois, grafia vem do grego graf, (0) significa
escrever sobre, um tipo particular - um etn(o) ou uma sociedade em particular.

Sobre a pesquisa qualitativa nesta investigagdo eu tenho a companhia dos
autores Bodgan e Biklem (1994) que refletem o conceito desse tipo de pesquisa.

Registrar reflexdes sobre o fazer metodoldgico de uma pesquisa educacional
significou sistematizar os meandros para as complexidades das dimensdes
presentes nesse processo.

Necessito clarificar essas reflexdes e ndao almejar uma apelacao subjetivista,
e nenhuma auto-analise da pesquisadora, mas tem por fim elencar as etapas de um
processo de conhecimento e de registrar as surpresas encontradas neste percurso.

Executar uma pesquisa quando o contexto privilegiado € uma escola
ribeirinha na ilha do Combu, em Belém do Para dificultou a escolha de uma
tematica, pois havia varias situacoes entrelagadas e expostas, como: a falta do
cumprimento do calendario escolar; freqiente mudanca de professoras, professoras
desmotivadas, problemas na comunidade; escola sem agua e energia, o transporte
precario que transporta os alunos, o baixo indice de aprendizagem e,
principalmente, o fracasso escolar e ainda a falta de apoio pedagdégico ao professor.

A finalidade desta pesquisa foi analisar como a Cultura Amazénica se

relaciona com as praticas pedagdégicas. Foram elaboradas varias questdes, tais
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como: a educagao em escolas de Belém trabalha a Cultura Amazénica? A Cultura
Amazbnica favorece a pratica pedagdgica? De que forma? A pratica pedagogica
desenvolvida na escola da llha do Combu estimula a valorizagdo da Cultura
Amazénica? A Cultura Amazdnica relacionada com a pratica pedagodgica favorece a
aprendizagem dos conteudos curriculares desenvolvidos na escola da ilha do
Combu? De que maneira?

Centralizei a pesquisa no seguinte tépico: A Cultura Amazénica relacionada
com a préatica pedagdgica favorece a aprendizagem dos conteldos curriculares
desenvolvidos na escola da ilha do Combu? De que maneira?

As pesquisas cientificas em Educacdo Matematica geralmente sé&o
realizadas no contexto mais urbano. Mafra (2006) afirma que, hoje em dia, é
praticamente impossivel assumir uma unica forma de ensinar/transmitir 0s
conhecimentos matematicos. Consequentemente, por falta, de se trabalhar nas

escolas ribeirinhas um conteldo relacionado com o cotidiano da realidade local,

[...] sao milhdes de criangas que, na escola, véem seu mundo
sempre ocultado, seja através do que consta nos livros didaticos,
seja através dos conteudos trabalhados na sala de aula, contetdos
da cidade (KNIJNIK, 1996, p. 142).

Acredito, ainda, que o trabalho de campo ndo € unicamente um trabalho de
registro, mas também de interpretacdo concomitante, o que exige e requer
elaboragdes tebricas e articulacbes entre conceitos gerais e fatos especificos
observados.

A Regido Amazdnica, com suas condigdes socio-culturais, cria modos de
operacionalizar as praticas educacionais e politicas em troca de favores, diante de
categorias profissionais que nao conseguem compreender a logica de

funcionamento.
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Na investigacao do cotidiano da escola do Combu néo tive a intengdo de
trabalhar somente o pitoresco, o diferente, muito menos o alegérico, o exdtico.
Mesmo que sendo uma escola que possui a mata como lugar para recreagcado e um
rio como se fosse um caminho de chegada e de partida, como bem diz. O poeta Ruy
Barata em seu verso: Esse rio € minha rua/ Minha e tua mururé ..., ou seja, um
cotidiano comum as ilhas paraenses.

Percebi que minhas suposicdes iniciais (falta de capacitagcao profissional,
condicoes fisicas da escola, auséncia de professores, classes multisseriadas)
acabaram sendo verdadeiras, contribuindo para a inércia do cotidiano escolar. E que
nas escolas os professores elaboram suas atividades a partir da percepgdo da
condicao de vida dos alunos. Juntar as evidéncias e as anormalidades em torno
dessas suposigdes iniciais foi muito dificil, pois existem as teias de relagbes nas
escolas que vao nos limitando. E que os dados iniciais desprezados, mais tarde,
voltam para poder fazer compreensdo em outro momento; ja, dados considerados
fundamentais ndo foram tdo importantes. No entanto, foram significativos e,
portanto, considerados.

Encontrei dificuldade quando foi necessario extrair os significados nas
atividades da escola, porque era preciso um distanciamento para refletir sobre os
fatos, devido a minha trajetéria de vida. Minha experiéncia de escolarizacao foi
urbana, mas o fato de meu pai ter trabalhado em navegacdo facilitou essa
convivéncia com os ribeirinhos e permaneci impregnada nas informacgdes, fatos e
lembrancas das quais tive que presenciar. Aos poucos fui me familiarizando com o
cotidiano da ilha do Combu, tentando encontrar o que realmente interessava a
pesquisa. Era um quebra-cabeca compreensivel. E muito importante registrar que o

trabalho de campo é uma experiéncia pessoal, profissional, inenarravel, encharcada
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de sensibilidade, mistura de emocao e de razdo que me acompanhou por esse
navegar.

Como podemos apreender, essas caracteristicas traduzem uma
compreensao do movimento contraditério da realidade humana, do potencial atuante
e criativo dos sujeitos; do conhecimento enquanto ato onde os sujeitos encontram-se
mediatizados pelos objetos de conhecimento, com o0s quais devem construir uma
relacdo dindmica da ciéncia, enquanto pratica ndo antinémica com a ideologia, mas

por esta perpassada.

As sinuosidades viajadas

As sinuosidades escolhidas foram navegadas, primeiramente pelas
margens. Observar nao é sé ver, € olhar, ir além, tentar compreender (MORIN, 2000,

p. 100):

A compreensdo ndo desculpa nem acusa: pede que se evite a
condenagao peremptoria, irremediavel, como se nés mesmos nunca
tivéssemos conhecido a fraqueza nem cometido erros. Se
soubermos compreender antes de condenar, estaremos no caminho
da humanizacao das relacbes humanas.

Apo6s este novo olhar, ou seja, um olhar sem pré-julgamentos, desprovido de
preconceitos ou criticas antecipadas, foi realizada a escolha do local, seguindo uma
investigacao qualitativa por (BOGDAN e BIKLEN, 1999, p. 16), porque visa a
compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao. Tal escolha so6 foi possivel ap6s as observagdes mais particularizadas
das outras ilhas como as de llha Mosqueiro, Grande, Outeiro, Paquetd, das Ongas,

Cotijuba, Santa Cruz etc.
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A préatica da Alana foi utilizada como analise intensiva, por apresentar uma
estratégia logica e objetiva para a elucidacdo de meu objetivo de estudo. Pois a
mesma facilitava o andamento de minha pesquisa. Convém delinear os passos
dados para o cumprimento dessa séria tarefa. Escolhi a professora e,
consequientemente, suas turmas: Educacao Infantil e Ciclo Basico II.

O trabalho de campo teve inicio em dezembro de 2005, quando me
desloquei de Belém para a ilha do Combu.

As informacdes e observacdes preliminares acerca da escola da ilha do
Combu, a ser estudada, levaram-me a planejar o trabalho de campo para duas
etapas consecutivas: uma no periodo de chuvas fortes e outra no verdo amazénico,
visando descobrir as possiveis variagdes nas atividades escolares. A primeira etapa
abrangeu quinze dias de visitagdo (janeiro/fevereiro/margco-2006), e a segunda
incluiu um espaco de trés meses (abril/maio/junho-2006) com carga horaria de dez
horas diarias.

Logo no inicio da pesquisa de campo, permanecia o dia inteiro na ilha do
Combu, realizando tarefas preliminares e indispensaveis, como contato com o0s
barqueiros que me informariam o horario da travessia; a duragcdo das viagens e
informagbes sobre a forma de transportar as criangas; com representantes da
cooperativa de bijuterias para informar se possuiam filhos na escola, o grau de
escolaridade e o porqué da criacdo da cooperativa; com representante da
comunidade, para informar sobre as necessidades da ilha; com professoras, para
saber as turmas com as quais trabalhavam e as praticas pedagogicas; com a
merendeira, para verificar a freqiiéncia da merenda escolar e se 0s alunos gostavam
da merenda; com ex-alunos, para saber se eles haviam dado prosseguimento aos

estudos; com apanhadores de agai, para saber sobre o horario de apanhar e vender

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo



46
Interesse pelo mergulhar

acai e se seus filhos estudavam na escola da ilha; com as pessoas mais idosas,
para relatarem sobre as vivéncias delas na ilha; com pais ou responsaveis pelas
criangas, para saber a escolaridade, onde trabalhavam, se gostavam da escola; com
a professora que foi o sujeito da pesquisa.

Nessa oportunidade, realizei entrevista de carater informal com essas
pessoas, de preferéncia com pessoas influentes na politica educacional, as quais
apresentei as razdes de minha permanéncia na area. Estas pessoas demonstraram
respeito pelo projeto de pesquisa, porque poderia ser um meio de sensibilizar a
esfera governamental para sua problematica. Esses contatos realizavam-se
informalmente, a fim de me inteirar do assunto: as atividades do cotidiano, suas
organizagdes econémicas e as atividades educacionais.

Esse procedimento foi muito eficaz, porque, conversando com as pessoas,
entre elas maes, que residiam em outro igarapé*®, pude inicialmente ir definindo
quais seriam o0s sujeitos de investigacdo, selecionaria aquelas que melhor
contribuiriam para minha pesquisa.

A partir desses entendimentos, fui refazendo o roteiro de entrevistas formais,
previamente elaborado com bases nas leituras e nas observagbes pessoais, feitas
no tempo da pesquisa exploratéria na ilha do Combu. Esse roteiro sofria
eventualmente alteragcdes no decorrer das entrevistas formais, conforme as
circunstancias. Como exemplo, algumas informacdes prévias sobre o entrevistado
eliminavam algumas questdes sobre sua identidade.

Como observadora, procurei conhecer o cotidiano das pessoas do local.

Com uma semana, aproximadamente, dediquei algum tempo para observacoes

*9 Geralmente, as moradias as margens de igarapés ou rios sdo identificadas pelos nomes deles,
como sdo usados nomes de ruas, avenidas em meios urbanos.
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gerais no trapiche que serve para embarque dos alunos, a fim de observar a rotina

diaria da comunidade, “passamentos®””

dos barcos, a secagem do cacau, etc.

O percurso feito no rio Combu, para localizar as residéncias dos alunos que
apresentam dificuldades de locomocao até a escola, foi uma troca de fundamental
importancia e indispensavel para minha condicao de observadora.

A partir dai, identifiquei pessoas que me permitiram quantificar e qualificar
suas condi¢des de trabalho em suas respectivas atividades, como o barqueiro, uma
representante da cooperativa, uma representante da comunidade, a merendeiras,
trés ex-alunos, duas moradoras idosas e antigas na ilha; responsaveis pelas
criangas, alunos da escola, apanhadores de agai.e a professora da escola.

Dando seguimento, além das anotacées do diario de bordo, organizei os
dados, através das exposicoes dessas falas, e o material adquirido junto a
professora (caderneta, conteudos das turmas), a fim de impregnar-me das suas
vivéncias. Eles foram registrados em audio e transcritos. Em fim, consegui construir
minha carta nautica.

Ressalto, ainda, que a analise dos dados foi confrontada com o referencial
tedrico abalizado pelos temas: Educacdo Matematica, Pratica Pedagdgica e Cultura
Amazbnia, buscando os objetivos pensados para a pesquisa.

E assim, dando continuidade a nossa viagem, navegaremos rumo a ilha do

Combu.

%0 Palavra utilizada pelos ribeirinhos para designar os ir e vir dos barcos.
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Para compreender esse processo, é
preciso considerar a paisagem
para além do aparente. Para
tanto, é preciso atravessar o 1o,
pois, do outro lado, hd sempre a
esperanga.

José _Aldemir de Oliveira

ntes da chegada dos europeus, no século XVI, os indios ja viviam na
Regido Amazénica. No entanto, depois de vérias décadas, a
formacdo populacional nesta regido ainda apresenta caracteristica da forte
miscigenacao entre as diversas ragas em particular, do indio, do branco e do negro.
Durante este percurso, lembro das ligdes nas aulas de Historia do Brasil,
quando aprendia que brancos, negros e indios viviam na mais completa “harmonia”
e cada racga deu sua colaboracao para a formacao do Brasil. O negro era décil, pois
j4 era acostumado a ser escravo na Africa. O indio, ele ndo conseguia se adaptar ao
trabalho permanente e se escondia na floresta, e o branco ja tinha contato com os
negros. Fizeram-me acreditar nisto!

Entretanto, comenta Maués (1989, p. 195):

[-..] que as idéias ou imagem tém sempre uma histéria atrds de si, o
que implica em considerar, a situacdo social diferenciada que,
historicamente, tem evidenciado um confronto entre os grupos que
estdo na base da formacdo deste “homem amazbnico” (indios,
brancos e negros).

A autora conclui dizendo que:

[...]Jo pensamento cientifico que orientou a formulagdo de um
conjunto de idéias sobre tais grupos, € que as pessoas acabam
aprendendo e continuam a reproduzir, como se representassem a
ordem natural das coisas (1989, p. 195).
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Com esse pensamento, somos obrigados a recorrer a um esforgo
permanente para extinguir essa dominagao que se transformou em senso comum e
se naturalizou, através da perpetuacgao de seu capital cultural.

A imposig¢ao do colonialismo cultural ainda é muito presente nas escolas e
traz a falta de consciéncia critica aos alunos na sua propria realidade histérica.

Neste sentido, destaco que a escola da ilha do Combu deveria ser um lugar
privilegiado, que pudesse oportunizar aos alunos ribeirinhos desenvolvimento
intelectual, através de conhecimentos oriundos da Ciéncia e da Cultura Amazoénica.

A Regiao Amazénica possui a maior bacia hidrografica do mundo, com
25.000 quildmetros de rios permanentemente navegaveis na parte brasileira. 71%
dos rios navegaveis do pais encontram-se na Amazonia (LINS, 1992). E composta
pelos estados do Amazonas, Pard, Acre, Roraima, Amapa, Tocantins e Rondbnia e

dentre estes, sua pesquisa esta concentrada na cidade de Belém do Para.

" FIGURA 1 - Bacia Amazénica.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Bacia_do_rio_Amazonas
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Belém, capital do Estado do Para, € uma das maiores capitais da Regiao
Norte do Brasil, banhada com a agua doce dos rios Para e Guam4, plantada na
maior floresta tropical umida do planeta, apresenta uma biodiversidade de fonte
inigualavel. E conhecida como “Cidade das Mangueiras”. Possui 42 ilhas, sob sua
jurisdicao, representando 52% da superficie da cidade, ou seja, 263.676.483,15 m?

dos 506.501.861,28 m2*° de area do municipio.

%9 Dados da Companhia de Desenvolvimento e Administracdo da Area Metropolitana de Belém. Areas
e Populagéo do Municipio de Belém (Cartografia, 1999).
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FIGURA 2 — Belém (Continental e Insular).

As ilhas, em sua maioria, continuam a ser desabitadas, em outras, as

populacdes apresentam caracteristicas préprias do homem amazdnico, herdada da
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miscigenacao referida e transferida através de seus antepassados, na maneira de
ser e de conviver da cultura nativa, como as indigenas, marcadas pela aparéncia
fisica, estatura mediana, cor da pele, cabelo preto, olhos pretos e amendoados. Nao
apresentam a ansiedade, como as pessoas que vivem em uma “selva de pedra”.
Muitos deles vivem em condicdes precarias no periodo de cheias das marés ou na
seca da safra da regido e, quando adoecem, aliviam suas dores com as ervas e
raizes da mata. Dai, ela tira reflexdes sobre as imagens ou idéias em torno do que

se convencionou chamar de homem amazonico.

A ilha do Combu

Localizada as margens do Rio Guama, a 1,5 Km de Belém. Possui
aproximadamente 14.936.018,18 m?2 de area, cortada pelo igarapé do Combu e do
igarapé Piriquitaquara. Os dois se comunicam e possuem pequenos bragos ao longo
de suas margens, apresentando sinuosidades, a medida que navegamos.
Dependendo da maré, alguns trechos ficam impedidos para navegacao de barco a

motor.
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FIGURA 3% — llha do Combu.

Apesar de estar em frente da cidade de Belém, a ilha do Combu é pouco
frequiientada por belenenses, que poderiam ter a vantagem de desfrutar dos belos
recantos, ainda pouco explorados pelo turismo local. Sua vegetacdo se mostra bela
e imponente, formando um interessante mosaico de cores com as casas dos
ribeirinhos®’, as aguas dos rios e igarapés feitos pelas maos artesanais da mae

natureza.

O nome da ilha, Combu, ainda é um mistério. Para os mais idosos, 0 nome
Combu € o lugar que tem muita palmeira de agai. Para outros, € o lugar de muitos

ninhos de passaros. Na realidade resta um pensar.

% Todas as fotografias apresentadas no trabalho s&o da autora.
" Um tipo de homem com determinada relagdo com a natureza que eram ndo somente os indios,
mas também os seringueiros, os posseiros. (Edilson Martins, Pasquim, 8.10.1981).
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E do porto da Praca Princesa Isabel, em Belém, que passo a navegar pelo
leito do rio Guama durante minha pesquisa, para ir ao encontro dos alunos da escola
da ilha do Combu. Neste porto, é grande a presenca de embarcacdées que

transportam os moradores das ilhas e de outros municipios do Estado do Para.

Essas embarcacbes ficam atracadas umas ao lado das outras, obrigando-
nos a passar por dentro de varias delas para chegarmos a embarcagdo desejada,
que é o barco motorizado o qual transporta os alunos com a professora Alana e que
atraca no trapiche®® da escola, depois de quinze a vinte minutos da saida de Belém.

Com o olhar atento na beleza que nos proporciona a natureza, Belém vai
ficando pequena. Ao mesmo tempo, a ilha do Combu revela-se grande e misteriosa,
e nos convida para um mergulho.

Mergulhar, aqui, ndo significa entrar na agua a ponto de ficar coberto por ela.
Mergulhar significa aventurar-se com a mente, onde os sonhos sdo embalados no
barco pelas maresias feitas nas aguas barrentas desse rio Guama. Isto torna o
percurso dessa viagem aconchegante. Parece nao existir o tempo.

Em todo o percurso da viagem, assistimos a vida entrelacada entre os
igarapés, furos e floresta, assumindo as mais variadas formas para formar este
mosaico amazénico, onde a cada instante faz revelar sons e imagens que nos faz
sentir como apenas mais um fazendo parte desta teia chamada de vida.

Durante este percurso, cruzamos com os ribeirinhos remando seus cascos,
suas canoas no labirinto hidrico, sem necessitar do fio de Ariadne para chegar ao

seu destino.

62 Lugar de embarque e desembarque de pessoas e mercadorias em um rio, lagoa, etc., que, por
oferecer as embarcagbes certo abrigo, Ihes permite fundear ou amarrar e estabelecer contatos ou
comunicagbes com a terra. Feito geralmente em madeira na Regido Amazoénica.
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O Cotidiano da ilha

Ao longo das margens (lgarapé do Combu, Furo do Benedito, Furo da
Paciéncia e Rio Guama), entre a vegetagao, estdo distribuidas pequenas casas
coloridas tipo palafitas. Algumas sdo mais afastadas das margens e, raramente, vé-
se uma casa de alvenaria, comumente sao dispostas umas distantes das outras.

A ilha abriga 238 familias®® em média, fazendo em total de cerca de 1050
habitantes. O acesso as casas € feito pelas margens, pois nao possuem trapiche
revelando a simplicidade de seus habitantes. Em algumas casas é constante a

presenca de cascos amarrados nos trapiches.

FIGURA 4 — Trapiche.

% Dado do Cadastro no Programa Familia Saudavel. Na Unidade Satde Da Familia (USF) — Combu
de 2005.
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FIGURA 5 — Casa de moradores.

A ilha apresenta uma vegetagdo muito variada. E abundante a presenca da
palmeira de agai, principal fonte de subsisténcia dos habitantes da ilha, que é
debulhado® ainda na mata pelos homens e catado em frente das casas pelas
mulheres antes de ser colocado nas rasas®, para ser vendido nas feiras de Belém, o
preco depende da época de safra. O valor de uma rasa de acgai varia de R$25,00 a

R$70,00.

% Dado do Cadastro no Programa Familia Saudavel. Na Unidade Satde Da Familia (USF) — Combu
de 2005.
®® Unidade de medida/capacidade de um paneiro.
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FIGURA 6 — Travessia das rasas para Belém.

Os recursos naturais da ilha, reconhecidos como fontes de subsisténcia, sao
explorados de forma equilibrada. Como por exemplo, a coleta do agai e do cacau e
as retiradas dos camardes dos matapis®®, que ficam amarrados em linhas paralelas
as margens dos igarapés. A coleta de camardes € bastante pequena e é consumida
na propria ilha. Raramente presenciei rede de pesca atadas nos igarapeés e rios.

A colheita de cacau, na época, € bastante expressiva, chegando o produto a

se integrar nos fluxos de comercializagao e exportagao.

% Artefato de fibras amazénicas de forma cilindrica para capturar camaroes.
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FIGURA 7 — Sementes de cacau (secagem).

s

E comum a existéncia de sementes de cacau nos trapiches, secando em
frente as residéncias. Fui me acostumando com o cheiro forte provocado por esse
procedimento. O seu processo de beneficiamento consiste em apanha-lo (tarefa
executada pelo proprio coletor), corta-lo para lhe tirar todos os carogos e, em
seguida, coloca-los no tipiti para escorrer todo o liquido. Os carocos sao colocados
para secar no tupé®’ por trés dias e os catadores ficam de vez em quando, virando
as sementes para que fiquem secas. Em seguida elas sdo armazenadas em uma
grande caixa de madeira, por dois dias para posterior pesagem. A venda é realizada
de dez em dez dias, na época de safra nos meses de fevereiro a junho. Na ilha do
Combu ha varias formas de comercializagdo do cacau, por exemplo:

1. Seu Sérgio (morador do igarapé do Combu):
e Kilo - Seco: R$ 1,50

° Kilo - Molhado: 0,80

%7 Esteira geralmente feita de talas de puruma, na qual se espalham os produtos da lavoura, para
secarem, e empregada também como tolda de canoa, além de ter uso doméstico
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2. Comprador na porta (com atravessador em Castanhal):

e Kilo - Seco: R$ 2,30

e  Kilo - Molhado: R$ 1,00

3. Porto Sao Benedito (venda direta para Sao Paulo)

. Kilo - Seco: R$2,60

o Kilo - Molhado: R$1,00

Dessas poucas informacdes, ja é possivel observar, da propria experiéncia e
do conhecimento dos alunos ribeirinhos, o uso de uma Matematica dindmica em

respostas as necessidades culturais, sociais e naturais do mundo moderno.
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Conhecer o que hd de inexplicado
ou descobrir o que de submerso se
pode encontrar nas explicagoes
habituais, eis o sentido da
navegagdo desse ser imaginante
dentro de si mesmo e em face ds
coisas.

®aes Loureiro

A busca pela interagdo da Educagao Escolar com o cotidiano dos alunos,

tendo em vista sua origem, seus costumes e seus valores, ganhou forca a partir da

instituicdo pelo Conselho Nacional de Educacao, das Diretrizes Operacionais para a

Educacao Basica nas Escolas do Campo, o que se verifica na Resolucao CNE/CEB

n°1, de 02/04/2003.

Aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéao a partir do dialogo
com movimentos sociais é a tarefa prioritaria da agenda da
Coordenagao — Geral de Educacdo do Campo. A meta é pbdbr em
pratica uma politica de Educacao que respeite a diversidade cultural
e as diferentes experiéncias de educacdo em desenvolvimento, em
todas as regides do Pais, como forma de ampliar a oferta de
educacao de Jovens e Adultos e da educacgao basica nas escolas do
campo. Entre seus objetivos esta a valorizagdo do campo, que
engloba os espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da
agricultura, os pescadores, dos caicaras, dos ribeirinhos e dos
extrativistas como espaco de inclusao social, a partir de uma nova
visdo de desenvolvimento. A formacao de professores do campo é
discutida e trabalhada pela coordenacdo de Educacdo no Campo
como principal estratégia.

A Escola Ribeirinha € uma realidade do sistema educacional brasileiro que é

tratada no discurso generalizado da Educagdo do Campo, sem levar em

consideragdo as suas especificidades, como posso mencionar a escola da ilha do

Combu em Belém do Pard, juntamente com as demais escolas espelhadas ao longo

das margens dos rios e igarapés da Regiao Amazobnica.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo



61
Escola nas margens

Diante deste exposto, é necessério desconstruir paradigmas, preconceitos e
injusticas, a fim de reverter as desigualdades educacionais, historicamente
construidas, entre campo e cidade.

Para se idealizar uma educacdo a partir dos ribeirinhos e para os
ribeirinhos, € imprescindivel estabelecer relagdes na triade — praticas pedagogicas —
contexto sécio-cultural e curriculo escolar.

Diante deste contexto, buscam-se argumentos para que os alunos
ribeirinhos ndo precisem se deslocar para os grandes centros, pela necessidade de

uma educacgéo considerada qualificada.

Por sua vez, a partir de uma visdo idealizada das condi¢es
materiais de existéncia na cidade e de uma visdo particular do
processo de urbanizacdo, alguns estudiosos consideram que a
especificidade do campo constitui uma realidade proviséria que tende
a desaparecer, em tempos préximos, em fase do inexoravel processo
de urbanizagdo que deverd homogeneizar o espago nacional.
Também as politicas educacionais, ao tratarem o urbano como
pardmetro e o rural como adaptacdo reforcam essa concepgao.
(CNB/CEB, 2003, p.4)

De acordo com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) de fevereiro de 2006, a visdo urbanocéntrica’®, na qual o
campo € encarado como lugar de atraso, meio secundario e provisério, vem
direcionado as politicas publicas de educagdo do Estado brasileiro. Pensadas para
suprir as demandas das cidades e das classes dominantes, geralmente instaladas
nas areas urbanas, essas politicas tém se baseado em conceitos pedagdgicos que
colocam a educagdo do campo prioritariamente a servico do desenvolvimento

urbano-industrial.

7 O termo urbanocéntrico é aqui utilizado para se referir a uma visdo de educagéo na qual o modelo
didatico-pedagodgico utilizado nas escolas da cidade é transferido para as escolas localizadas nas
zonas classificadas como rurais, sem que sejam consideradas as reais necessidades das populagdes
identificadas com o campo.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo
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De acordo com o Diagndstico,”

ainda que permaneca a tendéncia de
urbanizacdo da populagcédo brasileira, dados do IBGE constatam um expressivo
contingente de pessoas que vivem no campo. Além disso, conforme documento

elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira do Ministério da Educacéo:

[...] se considerarmos como critérios de ruralidade a localizagéo dos
municipios, o tamanho da sua populagdo e a sua densidade
demografica, conforme propbée Veiga (2001), entre os 5.560
municipios brasileiros, 4.490 deveriam ser classificados como rurais.
Ainda de acordo com esse critério, a populacdo essencialmente
urbana seria de 58% e ndao de 81,2% e a populacado rural
corresponderia a, praticamente, o dobro da oficialmente divulgada
pelo IBGE, atingindo 42% da populagdo do pais. Dessa forma,
focando o universo essencialmente rural sugerido pela proposta do
pesquisador, & possivel identificar em torno de 72 milhdes d
habitantes na area rural (BRASIL, 2006, p. 07-08).

As pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP, 2006) tém apontado como principais dificuldades em relacao a educacao do
campo:

e Insuficiéncia e precariedade das instalagdes fisicas da maioria das
escolas;

e Dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razao
da falta de um sistema adequado de transporte escolar;

e Falta de professores habilitados e efetivados, 0 que provoca constante
rotatividade;

e Falta de conhecimento especializado sobre politicas de educagao
basica para o meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visao

urbana de educacao e desenvolvimento;

" Esta seg¢ao do Caderno Tematico foi baseado no documento elaborado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) intitulado Panorama da Educagdo do
Campo. Brasilia: Inep/MEC, 2006.
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e Auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas
rurais;
e Predominio de classes multisseriadas com educacdo de baixa
qualidade;
e Falta de atualizagcéo das propostas pedagdgicas das escolas rurais;
e Baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distorcdo
idade-série;
e Baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com 0s que atuam na zona urbana;
e Necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleacado das escolas e
de implementacao de calendario escolar, adequado as necessidades do meio rural.
No que diz respeito ao perfil sécio-econébmico da populagdo rural, os
indicadores mostram que € grande a desigualdade existente entre as zonas rural e
urbana e entre as grandes regides. Segundo dados organizados pelo Inep, em 2004,
cerca de 30,8, milhdes de cidades brasileiras viviam no campo em franca
desvantagem social.
No entanto, o que percebemos é que as conquistas legais para a educacao
ribeirinha ainda agoniza pela dinamicidade burocratica governamentais. A Educacao

Ribeirinha precisa deixar de ser silenciada nos curriculos escolares.

Aportando na escola da Ilha do Combu

A escola do Combu nasceu diante da necessidade dessa comunidade
especifica, a ribeirinha. No estado do Para ainda é problematica a interacao da

Educacgéo Basica nessas comunidades. A inexisténcia de estudos sobre a questao
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contribui para este quadro, agravado pelo descaso dos 6rgdos competentes em
fornecerem material didatico para subsidiar o trabalho docente. Essas necessidades
séo expostas, divulgadas e postas como emergenciais, porém esquecidas.

Para aportar na escola da ilha do Combu, foi necessario estabelecer
previamente contatos, juntos a Secretaria Municipal de Educacao de Belém, 6rgao
responsavel por algumas escolas das ilhas e que possui escolas funcionando como
anexos em comunidades distantes. Posteriormente, fomos ao encontro da diretora
da escola, a qual abriu as portas para que esse estudo tivesse andamento.

A Escola da llha do Combu foi inaugurada no dia 24 de maio de 2000.
Fazendo parte como anexo da Escola Bosque Prof° Eidorfe Moreira. Localizada em
uma floresta tropical secundaria, no Distrito de Caratateua (Outeiro), afastado 35 km
do territério urbano de Belém. A partir de 2001, passou a fazer parte do anexo da

Escola Silvio Nascimento.

FIGURA 8 — Escola da llha do Combu.
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Para viabilizar este estudo, sem prejudicar o andamento das atividades
escolares, foi necessario combinar com as professoras do local as datas mais
propicias para este fim.

ApGs contato prévio, as visitas aconteceram trés vezes por semana durante
trés meses. Em algumas semanas foi necessario ir todos os dias. A escola da ilha
do Combu funciona em dois turnos. Pela parte da manha, funciona uma sala com a
Educacao Infantil e a outra com o Ciclo Basico | (12 e 22 séries). No horario da tarde,
com Ciclo Basico Il (32 e 42 séries). Porém, na pratica, a sala de aula configura-se
como “multicicladas”, pois percebi varios alunos de ciclos diferentes que convivem
na mesma classe.

Os alunos sado matriculados pelo processo legal dado pela Secretaria
Municipal de Educagado. As professoras precisam desenvolver varias tarefas
burocratica-administrativas, por exemplo, os documentos como ficha individual e
histérico escolar sado preenchidos pela professora da turma e assinados pela
secretaria e pela diretora da escola.

Na escola da ilha ndo ha energia elétrica, a luz utilizada nas casas vem das
lamparinas’ e candeeiros’® a querosene. Algumas casas do igarapé do Combu
possuem gerador de energia.

Quando o gerador de energia do Centro de Saude esta funcionando, a
professora solicita que seja colocado o fio elétrico, utilizado como uma extensao,
para chegar até a escola, assim é possivel realizar alguma atividade acustica com

os alunos.

78Re-cipiente de vidro ou de metal com pavio, no qual é colocado o querosene ou outro qualquer
liquido iluminante a ser queimado, para prover luz nas habitagdes sem energia elétrica.

"Aparelno de iluminagdo, alimentado por 6leo ou gas inflamavel, com mecha ou camisa
incandescente; lampido
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A partir de observagdes, descrevi o cotidiano da escola, procurando fazer
um levantamento passo a passo, iniciando com os aspectos fisicos. A referida
escola ndo é isolada num terreno préprio. Nao existem muros separando as duas
realidades: o mundo da ilha e o mundo da escola. A escola nao se fecha no seu
universo, ndo da para separa os dois mundos, eles se completam.

O espaco externo da escola é que vai justamente possibilitar que os barcos,
as canoas, 0 casco e as rabetas atraquem na mesma. E também o Unico caminho
que se tem para chegar até um conhecimento escolar.

O espago de chegada em si € bem agradavel. Possui um trapiche. E ao
chegar em frente da escola, pode-se ver varias criangas brincando em um
escorregador, outras correndo atras das galinhas ou outro qualquer animalzinho
criado pelos vizinhos ou pela natureza. Outros, apanhando frutas da época,
dispostas nas arvores ou caidas no chao. Muito embora a maior parte do ano as
criangas figuem impossibilitadas de brincar no espago de recreagao da escola, pois
em época de chuva a éarea fica alagada. Quando esta sol, o escorregador, Unico
brinquedo desse espaco, ndo pode ser usado. Feito de ago, o escorregador € super
aquecido além de estar deteriorado pela ferrugem.

Portanto, observa-se que o brinquedo faz parte da decoragdo do ambiente e

Nao se pensou na sua utilizagao pelas criancas.
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FIGURA 9 — Area Externa da Escola.

O espaco interno das salas de aula foi construido a partir de um projeto com
caracteristicas amazobnicas. Sao duas salas de aulas em formato hexagonais
construidas em madeira de lei, lembra uma maloca aos moldes da arquitetura
indigena de nossa regido. Existe um grande vao entre o telhado (telhas de ceramica)
e a parede, possibilitando o contacto com outras criangas que brincam Ia fora ou que
esperam o atendimento no posto de saude. Isto contribui para a dispersao e
concentragdo em sala de aula.

A sala de aula da Educacéo Infantil tem capacidade de atender em média 25
alunos, possui mesas e carteiras infantis, possibilitando a professora uma constante
arrumacao dos alunos de acordo com as atividades desenvolvidas. Possui banheiro
infantil e um depdsito para material escolar com um armario em aco. O piso possui
revestimento de lajotas quadrangular, do tipo ceramicas, na parede esta o quadro

retangular verde contornado com motivos infantis.
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BN ORCERD

FIGURA 10 — Sala de Aula.

A sala de aula da Educagdo Fundamental possui banheiro, deposito para
material escolar com as mesmas caracteristicas, com excec¢ao das carteiras que sao
de tamanho adequado aos alunos de maior faixa etaria.

A escola ainda possui um escovodromo, uma cozinha com geladeira, fogao
e depdsito de merenda, banheiro para professores, depdsitos para guardar material
escolar. O campo de futebol fica localizado entre o posto de saude e a escola.

O quadro funcional é composto por 01 merendeira (que mora na ilha), 01
servigcos gerais (que ndao mora na ilha), 02 professoras que residem em Belém e
diariamente atravessam para a ilha do Combu, partindo da Praga Princesa Isabel.

Todos os anos existem a troca de professores, deixando com isso um
descompasso em relacdo ao conteudo que deveria ser dado, sem contar com a

socializacao dos alunos com os professores.
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Geralmente, o professor que vai permanece somente um ano, € muito
grande a rotatividade, devido a realidade que ali € apresenta.

No periodo de chuvas intensas, conhecido como inverno paraense, aumenta
a intensidade de insetos na ilha. A escola comumente fechava as portas nos meses
de janeiro e fevereiro por causa da invasdo dos carapanas®® nas salas de aula.

Em margo de 2006, foi construida uma sala em madeira, com telha de fibro-
cimento com trés vaos para janelas que foram teladas com a finalidade de serem

usadas no periodo dos carapanas e assim contornar tal problema.

FIGURA 11 — Sala de aula.

No intuito de conhecer e ser conhecido no ambiente de pesquisa, de
apaziguar 0s possiveis estranhamentos causados pela minha presenca e,
sobretudo, de melhor compreender o cotidiano escolar local, participei de reunides

pedagdgicas entre professores, responsaveis pelos alunos e a comunidade.

% Inseto conhecido também como pernilongo.
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FIGURA 12 — Reuniao (Professora, Pais e Comunidade).

Na escola é ofertado a Educacgao Infantil até o Ciclo Il (32 e 42 séries), eles
saem para Belém para estudar nas escolas mais proximas da ilha, quando passam
para a 52 série.

Os alunos que ndo moram no Igarapé do Combu chegam a escola no barco
escolar “Comandante Léo”, que é mantido pela Secretaria Municipal de Educacéao de
Belém. Esse barco tem capacidade para 28 passageiros e 2 tripulantes. E um barco
motorizado e foi construido na propria ilha pelo Mestre Beni, com recursos proprios,

comumente é pilotado pelo barqueiro chamado Téia.
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FIGURA 13 — Barco “Comandante Léo”.

O transporte dos alunos seguia um percurso obedecido fielmente. Os alunos
sao apanhados pela manha. No percurso de volta, ja aproveita para apanhar os
alunos do turno da tarde como forma de evitar atrasos para o inicio da aula. Os
alunos, que moram fora do percurso do barco chegam em seus casquinhos®',
mostrando habilidades que referenciam a saberes tradicionais da cultura amazénica
tao fortes, demonstradas na destreza de pilotar e no bailar dos remos impostos pelo
padréo da vida cotidiana. Este é um, entre outros tantos saberes, que podemos citar,
tais como o conhecimento do movimento das marés, entrelacamento da peconha®,
apanhar acai, andar sobre as pontes feitas de acaizeiro e o selecionar tipos de fibras

de arvores amazénicas para a confeccao de objetos do seu cotidiano.

" Embarcacdo escavada artesanalmente em tronco de arvore que varia de 1,5 a 2,0 metros de
comprimento e que a forma e o seu processo de fabricagdo lembra construgdes indigenas.

82 Instrumento de forma circular, feita da parte mais fina do galho da palmeira do agai enrolada nas
folhas. E utilizada nos pés para facilitar a subida no agaizeiro.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Prdtica Pedagégica; a Margem de um Rjo



72
Escola nas margens

FIGURA 14 — Alunos indo para a escola.

A dificuldade de se chegar a escola, para os alunos que moram nos furos e
igarapés era muito intensa, € devido ao barco motorizado ndo poder navegar em
P . 83 . . . . 7
aguas rasas, pois seu calado™ era muito maior que a profundidade dos igarapés e
longa distancia das casas para a escola. Isso tudo contribuia para a auséncia das
criancas nas atividades escolares.

Com intuito de solucionar este problema, a professora Alana comprou dois

casquinhos, batizados de Nativinho Comunitario, Nativinho Escolar e um barco

8 E a distancia vertical entre a superficie da 4gua e a parte mais baixa do navio naquele ponto.
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motorizado sem tolda, o Nativo, eles foram pintados de preto com a borda amarela,

cores escolhidas pelos alunos, que sdo as cores do passaro japiim®*.

FIGURA 15 — Nativo.

As atividades na escola iniciavam a partir das sete e meia da manha. Os
alunos sao recebidos com um alimento para desjejum, o mingau, pois alguns deles
saem de casa ainda pela madrugada e vem remando, um percurso longo de até
duas horas. De acordo com os primeiros levantamentos realizados acerca da area
de pesquisa, pode-se observar que as comunidades locais apresentam
caracteristicas semelhantes aos do meio rural brasileiro, tais como: a) falta de um
modelo de educacdo de qualidade no e para o campo; b) dificil acesso aos
tratamentos de saude, mesmo nos casos mais simples; c) falta de oportunidades de
trabalho no campo e que anualmente arrastam milhares de jovens para a cidade a

procura de emprego; d) acesso restrito a televisdo, musica, esporte e outras opcoes

8 Passaros em abundancia na ilha, que faz seu ninho na forma de uma sacola ficando pendurado
nos galhos das arvores. Enfeitando as margens dos rios e dos igarapés.
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de lazer. Isto faz com que a vontade de ir para a cidade constitua-se num desafio
para a permanéncia dos jovens no meio rural.

A participacdo da familia de certa forma €& bem relevante, tanto que
comparece em grande parte nas reunides, palestras e festas promovidas pela
escola. E muito freqiiente nos didlogos entre pais e filhos a questdo referente ao
respeito pelos professores e pelos funcionarios da escola, devido a algumas
reclamagdes dos professores e barqueiros em relacdo aos alunos.

Os alunos da ilha do Combu exercem atividades diferentes com aos dos
centros urbanos. Os adolescentes da ilha possuem habitos construidos em casa
com os seus pais e familiares como jogar futebol no final de semana e sair para
dancar em festas de aparelhagem. Geralmente, nesta fase, inicia-se a vida no

mundo do cigarro e do alcool, contribuindo com desavencgas na familia.
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Interagindo com a cultura local,
Sfortalecerd futuros cidaddos que
saberdo o wvalor que tém e suas
responsabilidades como membros
ativos da sociedade em que
vivem.

Alana

Westa parte da pesquisa, debrucei-me sobre a histéria de vida de

uma professora ribeirinha de Educagado Infantil, por considerar
importante que se compreenda a constru¢ao de sua identidade profissional, pois ser
professora ribeirinha a obriga a navegar em rios nunca navegados.

As pesquisas sobre as histérias de vida dos professores apontam alguns
meandros que cruzam vida pessoal e profissional. Nesses termos, coaduno com o
pensamento de Névoa (1992, p. 25) ao considera que o professor é pessoa e uma
parte importante da pessoa é o professor.

Conheci Alana em 2005, professora de Educacao Infantil, que iniciou sua
carreira na parte insular da cidade de Belém do Para em 2000. Em 2006, ainda
residia nesta mesma cidade. Nasceu na cidade do Rio de Janeiro em 1967. Ja
residia em Belém ha varios anos.

Alana recorda que durante o primeiro grau (hoje fundamental de 5% a 82
serie) seu professor de Matematica era sério, rigido, e que suas notas baixas a
fizeram ndo gostar de Matematica, mas passava de ano. Comentava com sua mée

que era o professor que ndo sabia ensinar. Alana relata que:

Na oitava série, eu tirava boas notas. O professor dizia que era
apaixonado pela Matematica. Ele fazia gincana, brincadeira. Eu
lembro de equacao do 2° grau, até do Teorema de Pitagoras. Ele era
muito divertido. Passei até a gostar e de estudar Matematica.
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Cursou o 2° Grau (atual Ensino Médio) em uma escola publica de Belém,
mas nao concluiu a 32 série, fez a opgao pelo Convento das Carmelitas Descalgas
(Municipio de Benevides/Pa) e |la permaneceu durante cinco anos. Fez os votos
temporarios e ndo chegou fazer seus votos perpétuos que sao realizados no sexto

ano, por problemas de saude. A professora Alana relata que:

Eu entrei |4 alienada. Nao sabia nada. Nem o que era pobreza. L34, a
gente medita, trabalha e 1é. L4, a vida é contemplativa monastica. A
biblioteca ¢ um mundo. No meu tempo vago, aos domingos, eu
queria ler mais e toca minha flauta. Tenho saudade disso. Eu posso
dizer. Eu li o mundo! Conheci o mundo lendo, e tendo contato com
pessoas intelectualizadas, que eram recebidas no locutério (sala
reservada a visita possuindo meia parede com grades). Quando sai
sofri muito.

Naquela época entrou em depressdo, pois ndo aceitava sua saida. Foi
necessario, entdo, a presenca de D. Vicente Zico, que na ocasido era Arcebispo de
Belém, para conscientizacdo de sua saida. A professora Alana navega em suas

recordagdes, quando enfatiza que:

La no convento, a formagao é estritamente religiosa, parecendo uma
catequese muito aprofundada filosoficamente e espiritualmente. Nos,
novicas tivemos a sorte que chegaram uns doutores de Roma para
dar aulas aos novigos do Arcebispado. E eles davam formagéo
também para noés. Eu lia bastante e a minha freira mestra, me
determinava algumas leituras, tipo “vida dos santos”. Eu achava
perda de tempo. Nao queria ler. Quando ela me emprestava essas
leituras eu devolvia o livro com um bilhete pedindo outras leituras. La
minha formacao foi completa. Tudo que acontece na nossa infancia é
a base, eu tive essa base com minha mae. Mas o Convento foi o
prumo que recheou meu carater. Tudo o que fago, penso eu
agradeco ao Convento. Assim quando fui realizar meu TCC (trabalho
de conclusdo de curso), ja fui fazer com uma comunidade ribeirinha.
Sabia que |4 no convento eu fazia muita hostia? La se vive de
caridade. La, eu capinava as hortas, lavava, passava, menos
cozinhar, por que é sé no sexto ano. Durante cinco anos abstinéncia
completa de carne vermelha e de frango. Eu era muito feliz 1a. Hoje,
s6 com o nascimento da minha filha me fez tao feliz.
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Saindo de 14, cursou o supletivo no DESU (Departamento de Ensino
Supletivo), porque ndo possuia o certificado do Ensino do 2° Grau. Realizou
vestibular na Universidade Federal do Para - UFPA em Pedagogia e na
Universidade Estadual do Para — UEPA, Formacdo de Professores nas Séries
Iniciais. Passou na primeira fase nas duas universidades, mas na segunda fase
optou pela UEPA. Pois nunca gostou de Pedagogia. Quando entrou na UEPA, ja

sabia o que queria.

[...] por em prética algo que faria caso nédo estivesse ali no convento.
Seria uma segunda vocacdo. Trabalhar aonde a educagado de
qualidade ndo chegasse.

Graduou-se no curso de Licenciatura Plena em Magistério do Pré-Escolar e
12 a 42 Série do Ensino Fundamental no ano de 1999. Teve como Trabalho Final de
Curso: A educacéo infantil e sua interagdo na comunidade de Cuipiranga: uma zona
de pesca.

Foi aprovada no concurso publico para professores da Secretaria Municipal
de Belém e solicitou, fazendo jus ao seu desejo, trabalhar nas escolas das ilhas da
cidade de Belém. Foi chamada para trabalhar na escola da Ilha do Combu, que era
anexo da Escola Bosque, no ano de 2000.

Alana explica sua opgao pelos ribeirinhos, em fungédo da pesquisa realizada

por ela na comunidade de Cuipiranga (1999, p.33 - 34):

[...] o desenvolvimento cognitivo que essas criancas alcangam fora
da escola é desprezado e posto em trilhos. Criangas que contam as
luas, sdo “analfabetas” por ndo saberem contar os niUmeros naturais;
criangas que sabem se vai chover ou ndo, sdo reprovadas porque
nao decoraram as estacdes do ano (primavera, outono, inverno,
verao), e por que elas acontecem; criangas que possuem um
vocabulario proprio, riquissimo, também sao “analfabetas” por que
nao sabem “falar direito”, errando na concordancia verbal.
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Para a elaboracdo de um ensino de Matematica, Piaget (1988, p. 17) enfatiza que
“consistiria em falar a crianga na sua linguagem antes de lhe impor uma outra ja pronta e por
se de maos abstrata, e sobretudo, levar a crianca a reinventar aquilo de que é capaz, ao
invés de se limitar a ouvir e repetir”

Coaduno com Alana neste enfoque, pois esta pratica ainda € utilizada por
muitos professores, ndo sé da Escola Ribeirinha, mas também da Escola Urbana,
contribuindo para um discurso que oculta a situacdo de desfavorecimento real em
que se encontram os grupos mais desprotegidos, impedidos de articularem a cultura

local e a educagéo sistematica, que para Vergani (1995, p. 39) é:

Outro problema que se pde é o profundo desconhecimento que os
educadores em geral tém das miltiplas componentes que
caracterizam as diferentes culturas com que lidam. [...] Por outras
palavras, procuram ultrapassar as interagdes conflitais préprias da
situacdo intercultural a fim de atingirem uma situagcéo transcultural
onde a unicidade apague as diferencas.

Na ilha do Combu, observando as atividades de Alana percebo que as
diferencas nado foram apagadas. Alana construiu um curriculo que buscou a
valorizag&o das vivéncias dos alunos, colocando em cena a cultura ribeirinha.

Ao iniciar suas atividades como professora, sentiu muita dificuldade para

aplica-las. Nao encontrava parceiros. Relata que os professores:

[...] ndo levam em consideracdo o ambiente natural do aluno
ribeirinho. Os professores ndao se preocupam muito ou ndo tém
consciéncia da necessidade de modificar o curriculo linear e também
a forma de ministrar suas aulas. Foi muito dificil conseguir outro
professor com essa vontade, sem essa necessidade de aprender a
adaptar o curriculo linear para as séries iniciais da Educacgao Infantil.
Havia irmdos que n&o estavam tendo as mesmas orientacdes
escolares, tive muitos entraves.
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Geralmente, os professores ndo aproveitam o conhecimento que o aluno

traz. Ndo procuram conhecer a vida desses alunos. Alana se aproxima do

pensamento de Freire (1998, p. 33) que ressalta que:

[...] pensar certo coloca ao professor, ou mais amplamente a escola,
o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, como
ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagédo com o ensino dos
conteudos.

Na fala de Alana, é evidenciada sua inquietude quanto a inércia dos

professores para um olhar questionador sobre o curriculo escolar, que se

compartilha com o pensamento de Freire de que os saberes podem ser constituidos

ao logo de experiéncias, isto é, quando exercemos dominio sobre erros e acertos

dentro de certa pratica.

Alana continua e revive suas memérias:

E importante ter consciéncia de quantas criancas, jovens vém para
Belém, e acabam se prostituindo e sendo eternamente empregadas
domésticas. Porque tém a necessidade de sair, por causa da
educacao.

A maior preocupacao de Alana era que as criangas e jovens das inumeras

ilhas da Regiao Amazobnica tivessem as mesmas oportunidades para estudar como

as da capital, sem necessariamente deixar suas raizes. D’ Ambrosio (2002, p. 41)

enfatiza que:

Um individuo sem raizes € como uma &rvore sem raizes ou como
uma casa sem alicerce. Cai no primeiro vento! Individuos sem raizes
sOlidas estdo fragilizados, ndo resistem a assédios. O individuo
necessita de um referencial, que se situa ndo nas raizes de outros,
mas, sim, nas suas préprias raizes. Se nao tiver raizes, ao cair, se
agarra a outro e entra num processo de dependéncia, campo fértil
para a manifestagdo perversa de poder de um individuo sobre o
outro.
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Existem diversos fatores que contribuem para a eliminagdo dessas raizes, €

o desafio de Alana era divulga-los perante a sociedade e alertar para os danos

irreversiveis que se podem causar aquela comunidade.

O maior desafio foi mostrar para as pessoas as dificuldades do
Combu: os carapanas e a questao da comunicagado. Tentei resolver
comprando o barco “nativo” e os dois cascos, indo nas casas dos
alunos. Vé uma estratégia de como fazer funcionar isto. E uma
questao ribeirinha. O aluno ndo chega a escola com o responsavel.
Pois o barqueiro apanha no trapiche. Se o barco quebrar, como
avisar aos pais? O ribeirinho tem pouco acesso ao letramento, ele
tem uma biblia e as letras do barco. O curriculo € muito importante,
ja que a vida das criangas ribeirinhas é muito diferente.

Ficou evidente esta problematica, na reunido dos professores, pais e

comunidade:

No meu caso, que tenho 3 filhos que estudam aqui, a
dificuldade é na época do carapana. Os alunos perdem aula e
atrasa os estudos, assim se faltarem aula é impossivel as
criangas estudarem (Méae 01, 2005).

Como na ilha nao existe outra escola, eu creio que isso justifique a auséncia

do questionamento por parte dos alunos.

Foi observada auséncia significativa no acompanhamento dos responsaveis

nas atividades realizadas em sala de aula, mas nos depoimentos dados nas

reunides ficou evidente que a maioria possui baixa ou nenhuma escolaridade que

possa colaborar com seus filhos em casa.

De acordo com os depoimentos de alguns pais, ficou evidenciado que a

escola para eles é a garantia de um futuro muito diferente da sua realidade atual,

com maiores oportunidades de emprego, mudanca na qualidade de vida, o que

justifica a cobranca do aluno permanecer na sala de aula.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo



81
A Professora Alana

As revelagcbes dos pais ou responsaveis nas reunides apresentam uma
complexa preocupagédo com a continuidade da escola. Pois todos os anos as aulas
se iniciam depois do ano letivo ter comeg¢ado na Escola Silvio Nascimento, da qual a

escola do Combu € anexo (Mae 02, 2005).

A dificuldade que eu acho, é que falta muita aula, e também as aulas
daqui comegam muito tarde todo ano, ano passado praticamente um
més depois de Belém. Esse ano, a gente pensou que ia mudar, mas
nao vai. Comeca todo sempre atrasada. Os pais reclamam, e querem
tirar os filhos daqui. Ainda tem maré que corre muito na beira. Ai nao
da pra fazer a viagem da tarde, tem os carapands. Mas, mesmo
assim: quando tem aula presta!

Buscando amenizar a situagdo de sistema educacional da ilha do Combu,
Alana nos mostrou possuir boa compreensédo sobre as dificuldades da Educagao
Ribeirinha. Concomitantemente, ainda se preocupa com presenca dos pais e da
comunidade, que é de grande relevancia para uma aprendizagem do aluno junto a

escola. Para Morin (1986, p. 98),

a missao da educacao para a era planetaria é fortalecer as condicbes
de possibilidades da emergéncia de uma sociedade-mundo
composta por cidadaos protagonistas, conscientes e criticamente
comprometidos com a construgdo de uma civilizagao planetaria.

Vivemos na era da globalizagdo. Questionamos sobre a rapidez com que as
coisas estdo acontecendo. A internet ligou os mais distantes lugares do mundo, pois
a tecnologia avanga a cada minuto. Porém, ainda la na ilha do Combu, como
também em outras “centenas” de ilhas espalhadas na Regido Amazbnica,

encontramos alunos que chegam a remar duas horas para chegar a escola.
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A prdtica da Professora Alana

Hoje  wvejo  impossivel  ser
professor:  Sem  organizagdo,
disciplina e o registro para fazer
o planejamento. Sem isso, ele ndo
vai avaliar. Sem avaliagdo ndo
existe professor!

Alana

Guiada por Alana (1999, p. 34), navego pelo rio da educagao e percebo que
a maioria dos professores nao deixa emergir 0 prazer e a necessidade de aprender
como parte do contexto sécio-cultural de seus alunos. Acompanhei os mais variados
projetos que sdo feitos para as escolas, para os alunos, para professores e sobre 0
ensinar, e escutei constantemente que os conteludos da disciplina de Matematica
sao dificeis para serem entendidos. Escutei que a Matematica nao serve para nada,
pois seus conteudos sé&o desconectados da realidade sécio-cultural dos alunos. Mas
serd que as praticas de sala de aula ndo estdo contribuindo para que o aluno
aprenda a nédo aprender?

Geralmente, as descobertas de nossos alunos sdo desprezadas, gerando
dificuldades, principalmente pela inseguranca e medo que os alunos normalmente
apresentam em alguns conteddos. As causas poderiam ser inUmeras. Porém vale
ressaltar que “Incorporar a cultura, a vida dos alunos nas praticas pedagdgicas esta
sendo analisado em diversas teorizagbes como uma das possibilidades para
construir um curriculo que busca a inclusao social” (SCHMITZ, 2004, p. 411).

Ainda encontramos professores preocupados em ensinar apenas conteudos
contidos em livros didaticos e ndo conseguem sequer enxergar novos paradigmas

da era em que vivemos. E proeminente, hoje, conceber o papel de professor,

constituindo-se educador. Aquele que nao sé ensina a aprender mas também se faz
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cotidianamente um aprendiz antes de ser professor. Aquele que se sente
“‘inconcluso”, usando das palavras de Freire (1998, p. 154): “O sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagédo dialégica em que se confirma
como inquietacao e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento da
Historia”.

Essa préatica incide diretamente no aluno que queremos formar. O
compromisso com alunos esta diretamente relacionado com nossas experiéncias,

crencas e desejos. Isto € bem expresso por Alana quando diz:

Eu quero que esse aluno quando atravessar o rio, consiga fazer a
conexao dessa natureza com aritmética, algebra e a geometria. Falo
isso porque estudei |a (apontou na diregcdo de Belém) e nao fizeram
iss0 comigo.

Alana apresenta uma linguagem simples, que torna clara e objetiva sua aula,
conectando os conteudos de Matematica com o cotidiano dos alunos ribeirinhos e
enfatiza sua preocupacdo em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, quando
ressalta que “nds, os professores, devemos ser competentes, acreditar nas
potencialidades de nossos alunos e empregar estratégias adequadas para motivar e
despertar o interesse de cada um para o conteddo que sera trabalhado na escola”.

Assim, supde-se que, como a professora, tenta trabalhar o ensino-
aprendizagem em simbiose com seus alunos em uma agao empreendedora,
consequientemente tera resultados diferentes daqueles comumente obtidos em uma
sala de aula, destituida desse tipo de preocupacao.

A seguir, passo a relatar sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na ilha do
Combu pela professora Alana, que aborda diversos conteudos matematicos a partir

da cultura amazénica.
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Analiso suas aulas, a fim de verificar a construcdo de uma didatica
Matematica, que parte da prépria experiéncia e do conhecimento dos alunos
ribeirinhos. A professora cria uma Matematica viva, dindmica em resposta as

necessidades culturais, sociais e naturais do mundo moderno.

FIGURA 16 — Atividades: Aula e Natureza.

Alana demonstra, no cotidiano de sua pratica pedagdgica, que a ilha é sua
sala de aula. Ndo existem portas e janelas para serem fechadas. Sua prética
pedagogica é transparente. A mata, o rio, 0s animais, os barcos, a chuva, o céu e
também os moradores da ilha tornam-se recursos didaticos preciosos para diversas
disciplinas. Vergani (2003, p. 163) chama a escola de um espaco luminosamente

navegavel.
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Elegi trés atividades com os alunos da Educagdo Fundamental do Ciclo
Béasico Il e da Educacao Infantii como foco de andlise, por se constituirem mais
completas dentro dos propdsitos previstos nesta pesquisa.

Serdao apresentadas em forma de casos. Os conteldos matematicos,
envolvidos nas atividades, estdo centrados em geometria plana e aritmética (sistema

de numeracao e seqliiéncia numéricas).

Caso 01:

Para o ensino das propriedades geométricas, Alana recorreu ao ambiente da
ilha do Combu. Ela ndo elegeu sé a sala de aula, mas a propria ilha, ou seja, ela
relacionou a geometria com o contexto sécio-cultural dos alunos. Acreditava que o
professor ndo deve fazer uso excessivo do livro didatico, por este ndo retratar a
realidade local e ndo proporcionar uma aprendizagem significativa, no sentido de
que o conhecimento a ser aprendido necessita ter significancia para o aluno. Isso
acontece segundo Ausubel (1982), quando a nova informacdo “ancora-se” nos
conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do aluno, provocados pelo
encontro que se estabelece nas relagbes com os outros e com o contexto que ele
est4 inserido.

Dando prosseguimento, uma das atividades observadas foi a confeccao de
rasinhas que Alana utilizou como material de didatico (dbaco). Para isso contou a
parceria de Dona Catarina, artesad e uma das moradoras mais idosas da ilha.

A atividade ocorreu na residéncia de Dona Catarina, que fica localizada no
igarapé do Combu. De barco motorizado, a viagem dura em torno de dez minutos.

Alana solicitou que Dona Catarina relata-se de que maneira ela aprendeu a
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confeccionar esses utensilios tais como: peneira®, tupé, rasa, abano® e matapi. O
entrelagamento das tiras (jacitara ou guaruma) dos utensilios foram tirados da

propria ilha.
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FIGURA 17 — D. Catarina e alunos: Aula e Natureza.

Dona Catarina iniciou a conversa, relatando sua trajetéria de vida. E que os
conhecimentos, sobre a confeccdo desses utensilios, foram repassados na pratica
pelos seus pais. Alana interrompe e pergunta:

— Algum aluno sabe fazer algum utensilio?

Apenas uma aluna responde que sim. Sabia fazer, mas nao gostava muito.

9 Objeto de forma quadrangular confeccionado de fibras vegetais entrelagados, usado para separar
substancias.
% Objeto de forma pentagonal confeccionado de fibras vegetais.
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Alana esclarece que a confecgdo desses utensilios € uma tradigdo e que
esta sendo perdida, por que as pessoas nao querem mais aprender a fazer. Dona
Catarina retorna ao dialogo, ressaltando que

quando era criangca ajudava em casa e seu pai vendia esses
materiais na feira de Belém. E que esses utensilios foram sendo
substituido por outros mais modernos. O abano, que servia para
abanar a lenha do fogao, que foi substituida pelo gas de cozinha. O
tupé esta sendo substituido pela lona plastica, mas nao é muito
utilizada por estragar muito o cacau, pois esquenta rapido. A peneira
foi substituida por qualquer outro utensilio doméstico, que possa
separar os graos. A peneira também era muito utilizada para
amassar acgai, mais agora a maioria das pessoas amassa em
maquina, tem manual e elétrica. O matapi, a maioria é ainda de tala,
mas ja encontramos, no igarapé, alguns feitos de garrafa plastica de
refrigerante. As pessoas agora querem tudo mais facil, mais rapido.
Eu ainda fagco muito rasa para vender, armazenar acai, os outros
para decoragdo quando me encomendam.

Para refletir sobre o que D. Catarina nos diz, recorro a Almeida (2001, p. 17):

Ao lado da conquista de novos mundos, novas técnicas, novos
conhecimentos e da producdo de novos materiais, ha também a
apologia do novo e a dispensa e desclassificacdo dos saberes
milenares da tradicao. “Substituir” € o verbo que conjugamos no lugar
de renovar, atualizar, ampliar. Ao lado da laboriosa imaginacédo
criativa dos cientistas, ha também a gestagcdo de um poder supra e
intra cientifico que transforma sementes de vida em ferramentas de
morte.

Nas palavras de Dona Catarina, percebemos o que Almeida chama de
desclassificacdo dos saberes milenares, e faz-se necessario a (re)construgéao
desses saberes. E a preocupagado da professora Alana em resgatar esses saberes.
Alana tinha consciéncia e valorizacao dessa Cultura Amazénica.

Nesse sentido, Alana tentou promover o processo de ensino-aprendizagem
da Matematica, estabeleceu novas relagcoes de sua pratica pedagdgica com seus
alunos, exercitando assim, a sua autonomia no sentido de aprender com o outro.

Freire (1998, p. 25), nos diz que: “N&o ha docéncia, sem discéncia”. A pratica
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pedagdgica necessita de conexdes com pares para que o conhecimento tedrico da

educadora seja completo.

FIGURA 18 — D. Catarina e alunos: Aula e Natureza.

Enquanto a artesd executava sua tarefa, a professora paralelamente
direciona para os conteudos de geometria, utilizando-os como material didatico,
fazendo de forma experimentalmente com que os alunos através de visualizagoes
estabelecam comparacdes e construam conceitos basicos de retas paralelas, retas
transversais, quadrados, retangulos, ftridngulos, cubos, areas e perimetros.

Lorenzato (1995, p. 5) comenta que:

A Geometria esta por toda parte, mas é preciso conseguir enxerga-la
mesmo nao querendo, lida-se no cotidiano com as idéias de
paralelismo, perpendicularismo, semelhanca, proporcionalidade,
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medigdo (comprimento, area, volume), simetria: seja pelo visual
(formas), seja pelo uso no lazer, na profissédo, na comunicagao oral,
cotidianamente se esta envolvido com a Geometria.

A professora Alana pede a atencao dos alunos para que eles percebam as
formas geométricas ao seu redor. Por exemplo: o quadrado e o triangulo formado
pela as ripas do telhado. Os esteios da cabana sdo paralelos. O cruzamento dos
esteios da casa. A borda das rasas (circulo). A peneira possui a forma de um

quadrado. O abano a forma de pentagono. O matapi forma cilindrica.

FIGURA 19 - Rasas (artesanato FIGURA 20 — Abano (artesanato
usado para armazenar e transportar usado para abanar lenha) -
acai) - utilizado para ilustrar formas utilizado para ilustrar formas
geométricas. planas.
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FIGURA 21 - Peneira

(artesanato usado para Separar FIGURA 22 — Matapi (armadilha
a polpa da semente) — utilizado para pesca de camarao) — utilizado
em formas planas. nos temas de solidos geométricos.

FIGURA 24 — Tupé (tapete
artesanal usado para secagem
FIGURA 23 — Peconha das sementes de cacau) —

utilizado para ilustrar formas

(artesanato usado para subir A
planas e espaciais.

na palmeira de acai) —
utilizado para ilustrar
circunferéncia.

Conforme Monteiro (2004, p. 438), “a escola € um local de encontro de
diferentes mundos” e, desta forma, a pratica pedagogica da professora Alana passa
atuar no contexto multicultural, procurando resgatar o saber/fazer dos ribeirinhos em
beneficios de seus valores e culturas, interagindo com outros grupos de forma que o
repasse desses conhecimentos possa defender a valorizacado de todos os tipos de

culturas. De acordo com Oliveras (1996, p. 45 - 46),
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O conhecimento se produz com continuidade temporal € ndo sé no
ambito reconhecido institucionalmente para esse fim, que é o ambito
escolar, se produz em todos os ambitos da vida humana.

Cada aluno nasce em um contexto social que pode ou nao ser favoravel
para seu desenvolvimento intelectual. Dessa forma, Alana necessitou criar
condicoes e praticas pedagogicas contextualizadas com a realidade desses alunos,
aproveitando o imaginario e resgatando sua identidade cultural.

Sendo assim, estimulou um crescimento pessoal, interpessoal e grupal,
vinculada a condicbes humanas, culturais e politicas, colaborando para o
aparecimento de agentes multiplicadores, inquietos e questionadores. Para isso é
importante que o professor venha adotar uma vis&o sistémica.

A pratica pedagdgica da professora Alana leva em consideragdo o grupo
cultural ao qual seus alunos pertencem, faz uso das particularidades e
individualidades trazidas para a escola, construindo um elo entre o cotidiano
ribeirinho e a escola. O ensino de Matematica ganha significacdo quando o aluno

percebe na pratica sua aplicacao no cotidiano.

A sabedoria da crianga do campo (ou da favela, ou de um bairro rico)
nunca pode ser desprezada. ‘Quando respeita esse conhecimento, o
professor cria vinculo, faz um pacto com o aluno e ergue uma ponte
entre a realidade cultural e o ensino formal, preparando o terreno
para a formacdo do espirito cientifico (D’AMBROSIO, 2002, apud
FALZETTA, 2002, p.19).

Neste sentido, a professora Alana conseguiu articular a Cultura Amazénica
com o conteudo da Educacgao Infantil e o Ciclo Basico Il (suas turmas). Escutando,
observando, brincando, falando e contando os alunos ribeirinhos ao mesmo tempo
em que desenvolvem sua imaginacdo, podiam também construir relacoes

matematicas entre elas, elaborar regras de organizagao e convivéncias.
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Desta maneira, a Cultura Amazénica pode ajudar a construir uma pratica
pedagdgica que veio a transformar o olhar dos alunos ribeirinhos a respeito da

Matematica, revelando seu valor utilitario.

Caso: 02

Dando prosseguimento as atividades com a turma da Educacao
Fundamental do Ciclo Basico Il, a professora Alana iniciou com o contetdo
condizente a aritmética trabalhada nas séries iniciais, agrupar para contar, medir e
calcular.

Os objetivos das atividades eram desenvolver habilidades de contagem
(numeros naturais) e medicao (lineares, superficial, volumétrica e as operagdes de

adicao e multiplicacao).

Assim, a professora Alana organizou a sequiéncia dos temas a partir do foco:
agrupamento, que é uma técnica que facilita a contagem através de grupos, em
seguida utilizava as quatro operacdes elementares da Matematica através do abaco,
porque, primeiramente, favorecia a interacdo dos alunos e a socializacdao dos
conhecimentos, facilitando também a compreensao dos algarismos e estimulando o

célculo mental.

Os alunos, quando manipulam com agrupamento de dez, compreendiam
melhor o sistema decimal. Na adicdo com reserva, por exemplo, a questdao do vai um
era percebida com facilidade no abaco, pela troca de dez unidades de uma ordem
por uma unidade da ordem imediatamente maior. Por outro lado, a subtragao com
reserva era trabalhada, utilizando-se da decomposi¢cdo. Quanto ao “famoso
empresta“, os alunos compreendiam pela troca de uma unidade de uma ordem por

dez unidades de ordem imediatamente abaixo. Kamii (1999) diz “para que a crianca
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realmente compreenda o sistema decimal, é preciso que tenha tido tempo suficiente
para construir o primeiro sistema, isto é, o de unidade”.

Assim, para iniciar as atividades os alunos aproveitaram as rasinhas que
eles confeccionaram com ajuda da artesa, Dona Catarina. Para construir um abaco,
os carogos de acai foram pintados de cores diferentes para representar as casas
das unidades, das dezenas e das centenas (cor € substituta da posicao). A proposta
dessa atividade era problematizar o registro de quantidades usando outras bases de
agrupamento. Utilizou-se algarismos conhecidos e a regra da posi¢cao, bem como a

operacgao de adig¢do, através da nogao de juntar.

0 B S
g

N ¥
.

FIGURA 25 — Rasinhas confeccionadas pelos alunos com ajuda de D.Catarina.

Em seguida a professora escrevia 0 numero no quadro e eles iam muito
satisfeitos e sorridentes para parede de madeira que estava fixada as rasinhas no

intuito de formar o numero dado pela professora. Percebia-se a preocupacédo da
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professora em chamar as criangas ao quadro e pacientemente (re) explicar a cada
um.

A professora Alana fez reflexdes para as dificuldades na apropriagédo do
conceito de posicionalidade, geralmente esquecidas por outros professores, uma

vez que esta familiarizada com o uso social da base decimal.

FIGURA 26 — Aluna em atividade.

A manipulagdo com as quantidades permite que os alunos visualizem
diversas formas de representar um numero e, com isso, se familiarizar com
decomposi¢ao do numeral.

Para a multiplicacdo de dois numeros de dois algarismos, primeiramente
fizeram a decomposicdo desses numeros, € em seguida, aplicaram a propriedade
distributiva, colocando as quantidades resultantes da multiplicagdo no dbaco. Essa
pratica, exercitada varias vezes, induz a crianca a deixar o abaco e operar o calculo

mentalmente.
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A professora Alana relata que nesse tipo de atividade, o aluno deixar de ser
receptor de conhecimentos. E além do que foram eles que confeccionaram todo o
material utilizado nesta atividade.

A professora Alana deu continuacao, utilizando o abaco para ensinar as
quatro operacdes elementares com a exploragcdao do material concreto: carogcos de
frutas, canudinhos feitos de revistas e lapis de cor e percebeu que os alunos, além
de compreenderem o sistema de numeracao decimal e os algoritmos, adquirem
estratégia para o calculo mental e despertam o prazer em aprender Matematica.
Além do mais, o ensino de Matematica nas séries iniciais requer o uso da
instrumentagdo uma vez que, a formacao de conceitos e idéias dessa disciplina tem

sua origem em situagdes concretas. Sobre isto Freire enfatiza que,

Antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas, de materiais,
de métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel
mesmo, que o professor se ache “repousado” no saber de que a
pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz
perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer (FREIRE,
1998, p. 96).

Assim, cabe ao professor favorecer situagdes de aprendizagem favorecendo
a acao fisica dos alunos, ndo sé nas séries iniciais como também nas séries
posteriores. Dessa forma, estaremos despertando o interesse e a motivacao dos
nossos alunos facilitando a aprendizagem dessa disciplina.

Observei que a Cultura Amazénica, na sala de aulas da professora Alana foi
fonte de resgate de producao de conhecimento e conceitos matematicos.
Caso: 3

Na Educacao Infantil foi trabalhada a seqiéncia numérica e as formas

geomeétricas.

Educagdo Matemdtica, Cultura Amazdnica e Pritica Pedagdgica; a Margem de um Rjo



96
A Professora Alana

Para iniciar esses assuntos a professora fez um barco confeccionado de
papel cartdo. Cada tabua do fundo do barco recebeu um nimero. Sendo as mesmas
de forma e tamanho diferente, os alunos tinham que procurar colocar as tdbuas no
espaco correto para fechar o fundo do barco, assim eles também estavam

colocando na sequiéncia correta os numeros do sistema decimal.

FIGURA 27 — Barco (Comandante Téia).

Em seguida, a professora perguntou:

— Existe algum aluno que nao tenha nome?

Eles responderam:

— Nao. Todos tém nome.

Entao a professora prop6s que eles dessem um nome para as formas das
tabuas e para o barco.

Para as formas foram:

e Bola, pneu
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e Caixa

e Reténgulo

e (Casco virado —(Trapézio)
e Tridngulo

Como era época da copa, apareceram varios nomes de jogadores, foram
atribuidos ao barco, como também surgiu o nome “black”, mas a maioria queria o
nome de “Comandante Téia”, em homenagem ao barqueiro. Feita a votagao, foi
escolhido o ‘Comandante “Téia”.

Alana perguntou a cada aluno, mostrando as tdbuas numeradas, qual era a
seqliéncia dos numeros naturais?

A professora pbéde perceber que, com utilizagdo desse material concreto, foi
possivel desenvolver com os alunos a idéia de que existe uma sequiéncia nos
nameros naturais, permitindo abordar os conceitos de sucessor e antecessor.

Fazia parte da pratica pedagdgica da professora Alana, vivenciar o contetdo
trabalhado em sala de aula e fora dela.

Em seguida, organizou os alunos e seguiram para a area externa da escola,
onde construiu uma relagdo dinamica entre as tabuas do barco (nativo), que estava
ancorado no trapiche, com os nimeros pintados em cada uma delas. A reagao dos
alunos diante desta atividade foi de interesse, no sentido de que conseguiram
relacionar com o barco que estava no seu cotidiano.

Neste momento, a atividade que estava sendo desenvolvida, tinha um
objetivo bem definido e que, para os alunos e para alguém que esteja observando
de fora do contexto escolar, parecia ser uma simples brincadeira ou um passatempo.

A partir dai, torna-se possivel a aprendizagem de nogdes sobre espaco e

formas, como posicao das pessoas € objetos (atras, na frente, em cima e em baixo);
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identificar e nomear formas geométricas (quadrado, retangulo, circulo, pontos de
referéncia e de deslocamento (perto de e longe de).

A maneira como foram apresentados os conteudos significa envolver o aluno
no processo de construcdo do conhecimento, enfatizando-os de outra maneira,
trazendo-os para situacdes reais e relacionando-os com as praticas diarias dos
alunos ribeirinhos, para que assim os mesmos tenham significado. Reiterando estes

aspectos Halmenschager (2001, p. 45), comenta que:

Freqientemente, constata-se que mesmo estudantes que
demonstram certas habilidades nos calculos matematicos, quando
expostos as situagbes que envolvam problemas cotidianos, em que
se faz necessario o conhecimento matematico escolar, nao
conseguem verificar sua aplicabilidade ou demonstrar dificuldades
em interpretar o resultado obtido. Talvez isso aconteca por causa da
auséncia, nas escolas, de praticas que os ajudem a se apropriar dos
sentidos e significados matematicos.

Devemos conhecer outras Matematicas para iniciar um processo de
reconhecimento e valorizagao de outras culturas com a preocupacao de deixar claro
que todas sdo importantes e se influenciam mutuamente sem se sobrepor umas
sobre as outras, a fim de que possamos refletir de que maneira essas Matematicas

interagem no nosso viver.
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“O sujeito que se abre ao mundo e
aos outros inaugura com seu gesto a
relagdo dialdgica em que se confirma
como inquietagio e curiosidade,
como inconcluso em permanente
movimento da Histéria.”

(Freire, 1998)

hamei de ligdbes as discussdes tratadas neste trabalho, pois
representam reflexdbes e analises das praticas metodologicas
educativas vivenciadas por Alana na escola da ilha do Combu.

Durante o percurso dessa pesquisa, recordei episddios referentes a minha
infancia que estavam adormecidos. Esses episddios vinham em forma de “flash” e
coadunavam com as agodes cotidianas na ilha do Combu.

Em seguida, minha formagdo pessoal, académica e profissional foi se
alterando conforme as leituras e reflexdes experimentadas ao longo desta viagem. E
percebi que os processos educacionais precisam ser desenvolvidos de forma a
permitir compreender a complexidade da vida dos alunos ribeirinhos e contribuir
para melhoria de sua qualidade de vida.

Ao analisar situacdes de aprendizagem realizadas por meio de aulas
expositivas voltadas para a insercdo da cultura amazénica na ilha do Combu, pude
perceber a importancia da pratica pedagdgica para determinacdo de uma
aprendizagem que nao se limita apenas a um aumento de conhecimento, e sim que
esta desencadeie modificagbes de comportamento e venha contribuir para diferentes

situagdes na vida esses alunos ribeirinhos.
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Dessa forma, considero que as praticas pedagdgicas vivenciadas no espaco
fisico da Escola da llha do Combu, mesmo apresentando dificuldades, tornam-se
exemplo para melhoria da qualidade do ensino, tornando-se importante expandir as
experiéncias educacionais ali vivenciadas que se diferem de outras praticas de
atuacéo tradicional realizadas na educacéo tradicional.

Assim, a Educagédo Ribeirinha ndo pode ser entendida como um dos
problemas da educacdo do pais. Constamos ainda que navegar com Educacao
Ribeirinha significa navegar em rios, ainda nao navegados, cujas compreensdes e
formulacdées do processo de ensino-aprendizagem estdo em construgdes. Sendo

assim, passarei a destacar as principais ligdes deixadas por Alana.

® Respeito ao tempo de aprendizagem

Ao relatarmos sobre aprendizagem, € necessario que estejamos abertos
para a compreensao de tempo/espaco, pois estes poderdo conduzir para mudancas
na pratica pedagégica. Através de uma conexdao com o aluno e o professor,
passando a atuar no campo cognitivo, social, afetivo, propiciando na sua pratica, se
um dos suportes na sua aprendizagem.

Neste sentido, o tempo é o tempo de cada aluno. A professora Alana rompe
com a nocao de temporalidade dos alunos da escola tradicional, que representa as
suas concepcgoes fechadas, contrarias a descoberta, ao interesse e ao prazer do
aprendiz. Alana expressa nos seus conteudos a nao fragmentagdo e a nogao de
tempo de aprendizagem esta interligada com a no¢éo de espaco.

Entdo, a questao tempo/espaco é uma discussdo que precisa reunir 0

governo, engenheiros, arquitetos e educadores, pois 0 espaco escolar revela muito o

trabalho escolar e a relagao entre o professor e o aluno.
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Assim, as nossas escolas tinham que aproveitar muito os espagos externos.
O rio, a praia, a mata, a pragca, os museus, deveriam ser parte da escola,
contribuindo para produgéo de conhecimentos e religando os conteudos escolares
com a cultura local e global do passado e do presente.

Mesmo aquelas que ndao possuem uma area livre, deveriam fazer dos
passeios uma rotina nas escolas. Porque ocupar espaco, vivenciar espaco, observar
espaco é uma forma de a crianga ampliar o seu universo cultural. Porque se ela esta
s0, fechada numa sala de aula, entre quatro paredes, ela vé livros, papéis, para
desenhar e riscar, ela aprende que viver € responder mecanicamente as questdes e

fica quieta, disciplinada e se mantém no mesmo espaco.

® Respeito ao aluno como ser humano e a formagdo para além de
aprender Matemdtica

Ao tratar sobre o respeito ao aluno como ser humano, nao poderia deixa de
destacar que o professor tem um papel importante neste assunto, pois cada um tem
suas proprias vivéncias.

Assim, o didlogo entre a Cultura Amazbnica e a Matematica, o aluno
expande seus conhecimentos, adquirindo a compreensao de conceitos, que vao
sendo reforcados e interiorizados na aprendizagem. Essa aprendizagem diz respeito
a aquisicao de habilidades sensoriais, motoras, cognitivas, linglisticas, simbdlicas,
funcionamento e controle do seu contexto socio-cultural ao qual ele esta inserido.

Nesse sentido Freire (1998, p.71) aponta que,

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condicdes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos”
com que chegam a escola [...]
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Baseada nesta visao, a respeito da conexao do Ensino da Matematica com o
cotidiano, a professora Alana buscou incentivar o aluno ribeirinho ao habito de
refletir, através dos seus questionamentos, ndo fazendo uso de “receitas” prontas e
acabadas. Ela enfatiza dizendo: — Aqui na escola do Combu, todos os alunos

merecem uma educagdo digna e igual a qualquer cidadéo.

® (riatividade na organizacio dos conteidos (ndo [inear

religando contexto intradisciplinar)

Nessa conjectura, precisamos definitivamente, romper com a heranca deixada
pelo curriculo tradicional, que dinamiza e fortalece a reprodugéo social e cultural,
com maior énfase a cultura, permitindo discutir as implicagbes deixadas por este
curriculo para a construgdo do conhecimento na disciplina Matematica.

Apesar de estarmos vivendo com uma nova perspectiva de curriculo escolar,
ainda percebemos resquicios dessa naturalizagdo. Os meios de comunicagao de
massa, por exemplo, acabam contribuindo o predominio de formas culturais.

A professora Alana buscou situar os conteudos de Mateméatica, de modo a
propiciar uma leitura e escrita do contexto ribeirinho que aproxime outras areas
curriculares com o conhecimento matematico.

O conhecimento a ser aprendido precisa fazer algum sentido para o aluno, a
partir de sua vivéncia do seu contexto social, desenvolver uma aprendizagem que
ele possa levar para sua comunidade e em seguida entrar em conflito com a

vivéncia social.
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® (Criatividade na construgdo de materiais diddticos

Os materiais didaticos sédo frutos da produgéo histérica e social, e sua
abundancia, qualidade e acesso, podem determinar significativamente a eficacia dos
processos pedagdgicos.

Sendo a escola um lugar privilegiado, um lugar que oportuniza o aluno a se
alimentar intelectualmente, através de conhecimentos oriundos da ciéncia e do
popular, o professor deveria criar condicdes e praticas pedagodgicas através de
materiais didaticos contextualizados com o cotidiano do aluno.

Neste sentido, a professora Alana incorporou ao processo educativo
materiais didaticos confeccionados pelos seus alunos, ndo se limitou ao uso do livro
didatico. O grande perigo do livro didatico & transformar em Biblia, ou seja, naquilo
que deve ser aprendido, substituindo a propria realidade do aluno.

No atual estagio da escola brasileira, o livro didatico € um dos “poderosos®
agentes formadores do professor e aluno.

Embora o livro didatico exerca, na escola, uma funcdo estratégica, €
necessario incorporar ao processo de ensino as novas tecnologias como CD- ROM,
DVD, computadores e outras ferramentas.

Entendo, portanto, que professores, materiais didaticos, novas tecnologias,
todos séo afinal, elementos mediadores no processo ensino-aprendizagem. Através
dessa mediacao, o aluno pode aprender as mais avangadas formas de se relacionar
com a realidade, transformando-a.

As nossas salas de aulas sdo espacos de encontros de sujeitos de meio
sociais diferentes (alunos e professora), que chegam com caracteristicas culturais
determinadas e que influencia de forma direta a maneira como responder as

solicitagdes e exigéncias préprias da escolarizacao.
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® Atencdo a cognigio e a afetividade do aluno com a
Matemdtica, a partir dos elementos da cultura local e do

cotidiano infantil

A escola ribeirinha ndo pode continuar a margem das discussdes
educacionais deste pais. Nessa perspectiva a professora Alana despertou um novo
olhar sobre a consciéncia do carater multicultural nas escolas, preocupada com a
construcao de saberes novos, preservacao de seus valores e da cultura amazdnica.

Diante dos resultados obtidos neste estudo, constatei que as criancas
ribeirinhas trazem consigo um ‘“repertério numérico” rico em experiéncias e
conjecturas e que nao podem ser desprezados. E que os contratos pedagdgicos,
realizados diante dessa constatagdo me levaram a considerar que a relagao
aluno/professor/cotidiano influéncia na organizagdo dos pensamentos matematicos.

Alana destacou como importante que os alunos ribeirinhos precisam ter a
visdo da Matemédtica como uma linguagem, € como um processo permanente em
evolugdo, e também, como uma disciplina que |he permita a construgédo e
apropriagao de outros conhecimentos. Permite também a compreensao no contexto
histérico e sociocultural em que ela foi desenvolvida e continua se desenvolvendo.

O cotidiano vivido por essas criangas ribeirinhas esconde um movimento
“silencioso”, que ali resistem, numa tentativa de crescimento social, politico e
cultural.

Alana demonstrou ainda que afetividade entre professor-aluno é muito

importante, que ndo ha aprendizagem em um ambiente ‘agressivo’. Faz-se
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necessario que o relacionamento entre professor e aluno seja de amizade, respeito
mutuo e solidariedade.

Desse modo, percebo como desafio para o curriculo oficial fazer com que
aconteca o respeito entre os grupos sociais diferentes, ja que as salas de aulas
devem ser lugar de liberdade, respeito e ética, mas acaba funcionando como espaco
de desigualdade.

Assim, é fundamental que o profissional educador da Amazo6nia deva ajudar
os alunos ribeirinhos a caminharem e a mergulharem conscientemente dentro da
cultura de sua propria comunidade, buscando a conexdo entre os conceitos
matematicos de seu cotidiano com os da Matematica sistematizada que séo
utilizados quando realizam suas atividades cotidianas.

Nesta viajem pelo universo ribeirinho, tive melhor visdo dos processos
vividos e sentidos pela professora Alana e seus alunos. Foi preciso dar voz a essa
professora e navegar em sua companhia pelos rios ao longo de sua histéria de vida,
que contétm uma complexidade de experiéncias vividas sob diferentes
circunstancias, revisando o seu passado e tecendo o futuro a fim de que os objetivos
tracados inicialmente pela pesquisa fossem alcangados.

Os objetivos desta dissertacao foram alcangados também por meios das
analises realizadas nas atividades voltadas para o universo ribeirinho. Neste sentido,
a pesquisa revelou algo que ultrapassou os objetivos propostos, que foi a
necessidade de reflexdo, profissionalizacdo e de formacdo continuada de
professores, reflexdes estas que venham servir para outros profissionais que atuam
também nos centros urbanos.

Dentre esses objetivos reflito que, o professor contribuira para que os

olhares dos alunos se abram criticamente no intuito de valorizarem e se sentirem
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responsaveis em proteger seus pertencimentos culturais, aprendendo,
experimentando e construindo conhecimentos e valores juntos na sala de aula e fora
dela.

Esta dissertacdo assume relevancia quando destaca que o conteudo
matematico pode integra-se ao cotidiano ribeirinho, bastando para isso o professor
mergulhar sem medo na realidade so6cio-cultural desses alunos.

A professora Alana demonstrou que nao existe obstaculo em sua pratica
pedagogica, ela os chamava de desafios, e que a natureza é cheia deles como a
Matematica. Por que ndo junta-las? Ou sera que € possivel separa-las?

Viajar pelo universo ribeirinho € mergulhar em rio de sensibilidade e voltar a
sentir-se parte da natureza, transpondo barreiras, medos e contemplar todo esse
percurso sem pressa e finalmente ancorar o barco em um trapiche qualquer.

Foi assim que teci minha dissertacdo, ancorei no trapiche da escola e em
companhia de Alana pude vivenciar a Educacao Matematica, Cultura Amazonica e

Pratica Pedagégica; a Margem de um Rio.
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