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RESUMO

Estudos tém demonstrado que o ensino da leitura de palavras com recombinacgdo de silabas,
sem procedimentos especiais, estabelece o controle parcial pelas silabas, dificultando a
generalizacdo da leitura. Uma reversdo desse controle tem sido promovido por meio de
procedimentos especiais de ensino ou apds a exposi¢cdo a um longo programa de ensino. O
ensino explicito de discriminagdo de silabas pode promover prontamente a leitura
recombinativa, sem estabelecer o controle parcial por um de seus componentes. O presente
estudo investigou o efeito do ensino de discriminacdes condicionais entre silabas na
emergéncia da nomeacdo oral dessas silabas e de novas silabas com recombinagdo das letras
das silabas de ensino. Verificou-se, também, a emergéncia da leitura textual e com
compreensdo de palavras com sentido e inventadas formadas pelas silabas de ensino e
recombinadas e, ainda, a emergéncia do desempenho em ditado e cdpia. Cinco criancas da
pré-escola participaram do presente estudo que foi dividido em trés etapas. Na Etapa I, foram
ensinadas as discriminagdes das silabas NO, BO, NA, DO, NE e TO por meio do
procedimento de emparelhamento com o modelo e testada a leitura das silabas de ensino e
recombinadas (BA, BE, DA, DE, TA e TE). Na Etapa II, foi verificada a emergéncia da
leitura textual e com compreensao das palavras com sentido DADO, DEDO, BEBE, BOBO,
BOTO, BATA, BOTA e BOTE. Na Etapa III, foi verificada a emergéncia da leitura textual e
com compreensdo das palavras inventadas NEBA, NODE, TADO e DABO. Todos os
participantes apresentaram a emergéncia da nomeagdo oral das silabas de ensino e
recombinadas. Os cinco participantes apresentaram prontamente a leitura com compreensao
de todas as palavras com sentido e inventadas, documentada pelas relagdes de equivaléncia
entre figuras e palavras escritas (BC) e entre palavras escritas e figuras (CB). Na Etapa II,
todos os participantes demonstraram a emergéncia imediata da leitura textual de todas as
palavras com sentido antes da emergéncia da leitura com compreensdo. Na Etapa III, quatro
participantes apresentaram a emergéncia imediata da leitura textual de todas as palavras
inventadas antes da emergéncia da leitura com compreensio e um apresentou somente apos.
A emergéncia dos desempenhos nas tarefas de cépia e ditado ocorreu prontamente para todos
os participantes. Apds a leitura das silabas de ensino e recombinadas na Etapa I, emergiu a
leitura de todas as palavras com sentido (Etapa II) e inventadas (Etapa III) e o desempenho
em copia e ditado. Todos esses desempenhos emergentes ocorreram sem ensino explicito. O
controle parcial, relatado em alguns estudos, ndo foi estabelecido no presente estudo. A leitura
recombinativa ocorreu sem a necessidade de procedimentos especiais. Esses resultados
indicam que se as discriminacdes entre silabas forem ensinadas diretamente, ocorrerd a
emergéncia da leitura generalizada recombinativa sem estabelecer o controle parcial e sem a
necessidade de procedimentos especiais de ensino.

Palavras-chave: leitura recombinativa, discriminacdes condicionais, equivaléncia de
estimulos, criangas pré-escolares.
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ABSTRACT

Some studies have demonstrated that the teaching of reading of words formed by recombined
syllables, without special procedures, establishes partial control by syllables, what makes the
generalized reading more difficult. A reversion of this control has been promoted by special
procedures of teaching or after a long teaching program exposition. The explicit teaching of
discrimination of syllables can readily promote the recombinative reading without
establishing the partial control of one of its units (letters).The present study investigated the
effect of the teaching of conditional discriminations among syllables in the emergence of the
oral reading of those syllables and the new ones recombined by the letters of the teaching
syllables, avoiding the establishment of the restricted control. It also verified the emergence
of the textual and comprehensive reading of meaningful and invented words formed by the
teaching and recombined syllables. Besides, it also verified the emergency of copy and
dictation task performanaces. Five pre-school children participated of the study that was
divided into three Stages. In Stage I, the syllables NO, BO, NA, DO, NE and TO were taught
through a matching-to-sample procedure, then these taught syllables and the recombined
syllables BA, BE, DA, DE, TA and TE were tested. In Stage II, it was verified the textual and
comprehensive reading of the meaningful words DADO, DEDO, BEBE, BOBO, BOTO,
BATA, BOTA e BOTE. In Stage III, it was verified the textual and comprehensive reading of
the invented words NEBA, NODE, TADO and DABO. All the participants named the taught
and recombined syllables. The five participants readily presented the comprehensive reading
of all the meaningful and invented words, documented through the equivalence relations
between pictures and printed words (BC) and printed words and picture (CB). In Stage II, all
the participants demonstrated the immediate emergence of the textual reading of all the
meaningful words before the comprehensive reading of them. In Stage III, four participants
demonstrated the immediate emergency of the textual reading of all invented words before the
comprehensive reading, one participant demonstrated after that emergency. The emergency of
copy and dictation task performance occurred immediately for all the participants. After the
reading of the taught and recombined syllables in Stage I, the reading of all the meaningful
words (Stage II) and invented words (Stage III) occurred and the copy and dictation
performances. The restricted control, that has been related in some studies, was not
established in this present study. The recombinative reading occurred without applying the
special procedures. These results indicate that if the discriminations among syllables are
taught directly, the emergence of the recombinative generalized reading will occur without the
establishment of the restricted control and without the application of teaching special
procedures.

Key words: recombinative reading, conditional discriminations, stimulus equivalence, pre-
school children.



A habilidade de leitura é considerada, nos meios académicos e educacionais brasileiros, um
elemento essencial para a formagd@o do individuo e, também, € vista como um direito de todo
cidaddo. No entanto, € considerdvel o nimero de criancas que apresentam dificuldades
relacionadas a aquisicdo dos repertérios de leitura e escrita. Essas dificuldades tém
comprometido o desempenho de habilidades académicas em diversas dreas do conhecimento,
elevando desse modo os indices de evasdo escolar. Apesar da tendéncia de se evitar a repeténcia
escolar, devido ao sistema de aceleracdo, os problemas nesse contexto ndo t€m sido

solucionados e assim as dificuldades vdo se acumulando ao longo dos anos.

Muitas sdo as varidveis que contribuem para esse insucesso como, por exemplo, os
problemas de natureza sdécio-politica, decorrentes das politicas publicas para a educacio e
saude, mas € sensato supor que ha uma relagdo direta com os procedimentos de ensino. Pode-se
afirmar que muitos dos procedimentos de ensino de leitura e escrita, aplicados nas escolas,
parecem ser inadequados para gerar leitura generalizada. Esse tipo de leitura ocorre quando o
individuo € capaz de ler palavras novas que sdo constituidas pela recombinagdo das silabas e
letras das palavras de ensino (de Rose, Souza, Rossito, & de Rose, 1989). A nomeacdo de novas
palavras requer a combinac¢do de unidades que sdo menores que as palavras individuais (Muller,
Olmi & Saunders, 2000). Supde-se, que os procedimentos que estabelecem um controle parcial
dos elementos lingiiisticos que compdem a palavra dificulta a generalizacdo da leitura por
recombinagdo (Matos, Peres, Hiibner & Malheiros, 1997; Matos, Hiibner & Peres, 1997; de
Souza, Hanna, de Rose, Fonseca, Pereira & Sallorenzo, 1997; Matos, Hiibner, Serra, Basaglia
& Avanzi, 2002; Alves, Kato, Assis & Maranhdo, no prelo; Cardoso, Kato, Assis & Alves,
2001; de Sena, Kato & Cruz, 2004). Muller e cols., (2000) ressaltam que “...as demonstragcdes
de novas recombina¢des de unidades lingiiisticas previamente estabelecidas tém sido chamadas

de generalizacdo recombinativa(...)pessoas que aprendem a responder a diferentes estimulos



complexos que contém unidades sobrepostas, respondem corretamente a diferentes
combinagdes das mesmas unidades” (p.515). Matos, Peres e cols., (1997) afirmam que na
recombinacdo, as unidades devem ser reconhecidas como tais, e que seu mecanismo
recombinativo também deve ser conhecido. No caso da leitura, os autores ressaltam a
necessidade do controle textual por todos os elementos da palavra, o qual entdo se transferird
para situagdes em que outros e novos arranjos desses elementos ocorram. Estudos com treino
discriminativo simples mostram que elementos de um estimulo composto exercem, quando
isolados, controle sobre operantes discriminativos (Lovaas & Schreib, 1971; Reynolds, 1961;

Wilhelm & Lovaas, 1976).

Sendo assim, procedimentos que estabelecam o controle por todos os componentes da
palavra e, desse modo, gerem prontamente desempenhos emergentes, devem proporcionar uma
maior efici€éncia e economia no ensino de repertérios complexos como os de leitura e escrita

(Cardoso e Kato, 2005; Kato e Pérez-Gonzalez; Maués 2004).

O paradigma de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982) tem sido utilizado por alguns
pesquisadores com o objetivo de ampliar a investigacdo das diversas varidveis que estdo
envolvidas no processo de aquisi¢do da leitura e, assim, desenvolver procedimentos eficientes
para o ensino da leitura. Esse paradigma pressupde que apds o ensino das discriminagdes
condicionais entre palavras ditadas e desenhos (AB) e entre palavras ditadas e palavras escritas
(AC) poderdo emergir, sem terem sido diretamente ensinadas, as relagdes de equivaléncia entre
os desenhos e as palavras escritas correspondentes (BC) e o inverso (CB), que documentam a

leitura com compreensao.

Estudos iniciais que documentam a leitura textual e com compreensdo das palavras de
ensino (Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973) forneceram suporte para a elaboragdo do

paradigma de equivaléncia por Sidman e Tailby (1982). A formagdo de uma classe envolvendo



a equivaléncia entre a palavra impressa e falada e a figura correspondente (o referente) € a base
da leitura com compreensdo (Mackay e Sidman, 1984). Virias pesquisas fundamentadas nesse
paradigma té€m sido realizadas com o propésito de estender as investigacdes para a identificagio
das varidveis que afetam a aquisicdo da leitura recombinativa. Nessa busca por um melhor
procedimento de ensino de um repertério mais extenso sem ser custoso, demorado e cansativo,

algumas ampliacdes t&€m sido implementadas.

Esses estudos tém se baseado na suposi¢do de que a leitura de novas palavras, formadas
pela recombinacdo de silabas das palavras de ensino, poderia ocorrer se o controle por todas as
unidades menores que a palavra fosse estabelecido. (de Rose & cols., 1989; Hiibner- D’ Oliveira
& Matos, 1993; Matos, Peres & cols., 1997; Matos, Hiibner & cols., 1997; Mechiori & cols.,
1992 Souza, 1990; de Souza & cols., 1997). Esses autores ressaltam ainda que o controle parcial
por parte dos componentes da palavra, dificulta a generalizagdo da leitura por recombinagdo. O
controle parcial pelos componentes da palavra, conhecido na literatura como controle restrito de
estimulos ou superseletividade de estimulos (Lovaas & Schreibman, 1971; Reynolds, 1961;
Stromer, Mcllvane, Dube & Mackay 1993; Wilhelm & Lovaas, 1976). Quando o controle
parcial € estabelecido, procedimentos complementares tem sido aplicados para estabelecer o
controle por todos os componentes da palavra. A leitura generalizada recombinativa tem sido
demonstrada com a aplicagdo combinada de dois ou mais procedimentos adicionais de ensino,
como copia e ditado com a constru¢do de anagramas, nomeagdo de figuras, de palavras e
oralizagdo (de Rose, Souza & Hanna, 1996; Hiibner-D’Oliveira & Matos, 1993; Matos, Peres, &

cols., 1997; Matos, Hiibner & cols., 1997; Cardoso & cols., 2001; Aves & cols., no prelo).

O Principio do Alfabeto comentado por Matos e colaboradores (1997) estabelece que as
unidades de uma lingua se combinam de diferentes formas para compor as diferentes palavras

dessa lingua (no caso, o alfabeto ocidental das linguas indo-européias). Muller e cols., (2000)



comentam que a estrutura da lingua portuguesa favorece a recombinacdo sildbica e, por
conseguinte, a decodificacio de novas palavras. Segundo Matos e cols., (2002), “...a lingua

portuguesa presta-se muito bem a esta idéia pois em sua forma culta, a prondncia de cada silaba, até certo
ponto, € sempre a mesma. Além disso, nossa lingua possui um grande nimero de palavras com silabas
simples, sem agrupamentos vocalicos ou consonantais, o que facilita a aquisicio da necessdria

correspondéncia auditiva-visual.” (p.288).

No estudo de de Rose e cols., (1989), foi relatado que criangas brasileiras, com histéria de
fracasso escolar, que ndo apresentavam progresso em leitura, foram capazes de ler novas
palavras em portugués compostas de duas silabas a partir da aprendizagem prévia da leitura de
palavras constituidas pelos componentes sildbicos. Por exemplo, apds o ensino das palavras
tatu, bolo, vaca e mala, as criancas foram capazes de ler as palavras boca e lata. Os
participantes passaram a ler palavras ndo apresentadas no ensino, mas contendo as mesmas

silabas.

Nos estudos pautados no paradigma de equivaléncia, a generalizacdo da leitura para novas
palavras ocorreu a partir de uma recombinagdo sistemdtica de silabas. No entanto, constatou-se
que em alguns deles também foi programada a recombinacgdo de letras (de Rose & cols., 1989;
de Rose e cols., 1996; Hanna, Souza, de Rose, Quinteiro, Campos, Alves & Siqueira, 2002
Hubner- D’ Oliveira & Matos 1993; Melchiori & cols., 1992; Melchiori, de Souza & de Rose,

2000; Medeiros, Monteiro & Silva, 1997; de Souza, 1990).

Nos estudos realizados por Hiibner d’ Oliveira e Matos (1993), ficou demonstrado que
apds o ensino das palavras boca, bola e bota ocorreu a leitura das palavras de generalizacdo
lata, cabo e bala. A palavra lata foi formada pela silaba la de bola e ta de bota. A palavra cabo
foi composta pelas silabas ca de boca e bo de boca, bola e bota. A leitura da palavra bala foi

generalizada a partir da silaba la de bola, mas a discriminag@o da silaba ba ndo foi diretamente



ensinada. As letras que a compdem estdo em silabas diferentes das trés palavras de ensino boca,
bola, e bota. Todas as criancas demonstraram transferéncia para as novas formas verbais (B’C’ e
C’B’), embora somente duas criangas tenham apresentado 100% de acertos para todas as
palavras. Os quatro participantes nomearam pelo menos uma ou duas palavras, com

percentagem de acertos que variou de 75% a 80%.

Aplicando o procedimento de emparelhamento ao modelo por exclusio', de Rose e cols.
(1989) desenvolveram pesquisas sobre leitura generalizada fundamentados no paradigma de
equivaléncia de estimulos. Utilizaram 51 palavras de ensino e teste. A maioria das palavras de
generalizacdo foi formada pela recombinagdo de silabas. No entanto, algumas silabas das
palavras de generalizagdo envolveram a recombinagdo de letras das palavras de ensino, como

pode ser verificado no Quadro 1.

Como se pode observar no Quadro 1, a generalizacdo da leitura para novas silabas das palavras de
generalizacdo parece ter ocorrido apds a repeti¢do das mesmas vogais combinadas com diferentes consoantes
em silabas das palavras de ensino. Os resultados mostraram que a aprendizagem de relacdes entre palavras
ditadas e figuras (AB) e entre palavras ditadas e escritas (AC) pode promover a leitura com compreensio
documentada pelas relacdes entre figuras e palavras escritas (BC e CB). Todos os seis participantes
apresentaram aprendizagem por exclusdo, o que pode ter facilitado a aquisicdo de novas relacdes entre
palavras ditadas e impressas e a emergéncia da leitura textual das palavras apresentadas no ensino por
exclusdo. Dos seis participantes, os quatro que conseguiram terminar o programa desenvolveram o controle
pelas unidades verbais.

Tabela 1. Palavras de generalizagdo compostas de silabas formadas pela recombinacdo de
letras das palavras de ensino utilizadas no Estudo de de Rose e cols., (1989).

! O Procedimento de Exclusdo ocorre quando uma palavra de linha de base (palavra jd conhecida pelo participante) e
uma palavra de treino (palavra nova para o participante) sdo apresentadas como estimulos de comparacao. A palavra de
treino € ditada como modelo e o participante tende a selecionar o estimulo correto porque ja conhece a outra palavra de
comparacio (de Rose e cols. 1989).



Palavras Novas com

Palavras de Ensino Letras Recombinagdo de
Letras

PATO, PIPA P COPO

BOLQ, BICO, MACACO, TOMATE, CAVALO O PIPOCA

BOLO, BULE, BICO B

TATU, VELA, VACA, MALA, LUVA, MACACO, PATO. A BALA

PIPA, CAVALO, TOMATE

VACA, BICO, MACACO, CAVALO C

BULE U CUBO

VELA, BOLO, MALA, LUVA, BULE, CAVALO L

BICO, PIPA I PALITO

MALA, MACACO, TOMATE M MULA

TATU, LUVA, BULE U MULETA

MOEDA, DIABO, BIGODE D

BOLQ, BICO, MACACQ, PATO, CAVALQ, TJOLO, o DEDO

NAVIO, TUCANO, FOGO

De Rose e cols., (1996) e Melchiori e cols., (1992; 2000) desenvolveram estudos que
enfatizaram o ensino da leitura por meio de um procedimento de emparelhamento com o modelo
por exclusdo em criancas com historia de fracasso escolar, pré-escolares e em estudantes com
diferentes histérias de leitura. Nesses estudos, foi utilizado o mesmo conjunto de palavras de
ensino e de teste de Rose e cols., (1989). Sdo estudos que relatam a generalizacdo da leitura das
palavras de ensino por meio da recombinagdo de silabas, mas também foi programada a
recombinacdo de letras de algumas palavras de ensino para formar as palavras de generalizagao.

No estudo desenvolvido por de Rose e colaboradores (1996) foram realizados dois
experimentos. No Experimento 1, em que foi utilizado o procedimento de construcdo de
anagrama, participaram sete criancas de uma escola publica com dificuldades académicas, que
ndo sabiam ler nem escrever palavras simples. No Experimento 2 participaram quatro criangas
com as mesmas caracteristicas. O procedimento do Experimento 2 foi o0 mesmo do Experimento
1, exceto quanto as tarefas de respostas construidas que ndo foram utilizadas no Experimento 2.
Os resultados mostraram que cinco das sete criangas do Experimento 1 aprenderam a ler as
palavras, emparelhar palavras escritas com desenhos e desenvolveram algum nivel de leitura

generalizada, assim como apresentaram melhoras no desempenho da escrita. Os participantes que



apresentaram altos indices de acuricia na leitura foram os que também mostraram melhores
resultados na escrita. No Experimento 2, todas as criancgas leram as palavras de treino, mas apenas
uma apresentou leitura generalizada.

No estudo de Melchiori e colaboradores (1992), trés criangas que ainda nao tinham sido
expostas a qualquer procedimento de alfabetizacdo participaram de um programa de ensino de
leitura. Esse estudo utilizou o procedimento por exclus@o para ensinar as discriminagdes de cada
palavra nova por meio da exclusdo das palavras de ensino e conhecidas. Os participantes 1 e 2
apresentaram percentagens elevadas de leitura das palavras de ensino, sendo que o participante 3
foi o que apresentou maiores dificuldades, tornando necessdrio repetir alguns passos. Esse
participante apresentou um indice de acertos bem inferior aos dos demais participantes na leitura
de palavras de generalizacdo e necessitou de mais ensino para desenvolver essa leitura.

No estudo de Melchiori e colaboradores (2000), foi aplicado o mesmo programa de ensino da
leitura em 23 participantes néo leitores, sendo cinco pré-escolares, cinco alunos do 1° grau, cinco
do 1° grau da educagdo especial e oito mulheres adultas. Os materiais e procedimentos foram os
mesmos utilizados por de Rose e colaboradores (1996). Todos os participantes apresentaram
acima de 90% de acertos nas tarefas de ensino e formaram classes de equivaléncia entre palavras
ditadas, palavras escritas e desenhos que documentam a leitura com compreensdo das palavras de
ensino. Cada participante apresentou a leitura das palavras de ensino nos testes conduzidos no
meio (76,4% a 100% correto) e no final do programa (75,6 a 100% correto). Esses resultados
refletem variabilidade intersujeitos. Os estudantes da educacdo especial precisaram de
procedimentos remediais e mostraram baixos niveis de leitura das palavras de generalizacio.

Medeiros, Monteiro e Silva (1997) relataram generalizacdo da leitura para palavras
compostas pela recombina¢do de silabas e letras das palavras de ensino, em uma participante
adulta. O procedimento de ensino utilizado foi semelhante ao de Melchiori e colaboradores

(1992). No estudo de Medeiros e colaboradores (1997) foram incluidas duas palavras de



generaliza¢do no procedimento de linha de base e em cada passo de exclusdo foram ensinadas
somente as discriminagdes de trés palavras. As palavras de ensino faziam parte do repertdrio da
participante, mas nem todas as de generalizacdo. Nesse estudo, as palavras também foram
compostas por meio de recombinagido de silabas. No entanto, algumas palavras de generalizagio
também eram constituidas por novas silabas formadas por recombinacio de letras das palavras de
ensino. O Quadro 2 mostra as palavras para as quais a generalizac¢do da leitura pode ter ocorrido
por meio de recombinagdo de letras no referido estudo.

Tabela 2. Palavras de generalizacdo compostas de silabas formadas pela recombinagdo de letras das
palavras de ensino utilizadas no Estudo de Medeiros e colaboradores (1997).

Palavras Novas com

Palavras de Ensino Letras Recombinacio de
letras
CARRO, RODA R
BOCA, VASO, BALA, MAMAQ, PIPA, SACO, A FORA
LATA, VELA
PIPA P
VELA E FELADA

MAMAO, MARRECO, CAMISA
BOCA, CARRO, VASO, BALA, PIPA, SACO,

M
LATA,
VELA, RODA, FIGA, RATO, SALADA, PANELA, ?I MANTA
BANANA, PETECA, GARRAFA, CHALEIRA,
BOTINA, CHUPETA
PANELA, BANANA, BOTINA, TORNEIRA,
CORTINA, N
MANTEIGA, BANHO, PERNA H
CHALEIRA, CHUPETA, COLHER, VELA, E BANHEIRA
PETECA, I

MARRECO, CADEIRA, GELADEIRA

Os resultados mostraram que a participante apresentou porcentagens de acertos maiores nos
pos-testes (proximos de 100%) que nos pré-testes. Essas percentagens foram aumentando na
medida em que o programa avancava. Nos pré-testes de generalizagdo, a média de acertos na
leitura de palavras foi de 50%, aumentando posteriormente nos testes seguintes. Nos testes de

equivaléncia, a percentagem de acertos foi igual ou préximo dos 100%. A média de acertos nos



testes extensivos de leitura de palavras de ensino e de generalizacdo foi superior nos Testes de
Generalizacao 2 (100%) quando comparada com os Testes de Generalizacdo 1 (50%).

Os estudos aqui mencionados demonstraram a generalizacdo da leitura por recombinagdo
parcial ou total, mas essa generalizacdo n@o ocorreu para todos os participantes. Matos e
colaboradores (2002) afirmam: “Nosso maior problema, contudo, continua sendo o grande grau de
variabilidade nos desempenhos observados, indicando que o controle experimental sobre as
varidveis responsaveis pela abstracdo da silaba como unidade funcional ainda é fraco.” (p.301).
Nao foi relatado nesses estudos se as palavras de generalizacdo lidas corretamente e
incorretamente envolviam recombinacdo de letras ou silabas. A recombinacdo de letras nesses
estudos ndo foi programada de forma sistemdtica para avaliar seus efeitos na generalizagdo da
leitura para novas palavras. Como ndo foi relatado se os erros ocorreram nas palavras com
recombinacdo de letras, ndo se pode afirmar que a recombinacdo facilitou ou dificultou a leitura

generalizada recombinativa.

Portanto, a generalizacdo de leitura por recombinagcdo tem se mostrado parcial ou se
desenvolve ao longo de um extenso programa de ensino (de Rose & cols., 1989; de Rose & cols.,
1996; Hiibner d’Oliveira, 1990; Hiibner de Oliveira, 1993; Matos, Hiibner & cols., 1997; Matos,
Peres & cols., 1997; Medeiros & cols., 1997; Melchiori & cols., 2000; Nascimento, Kato &
Malheiros, 2004; de Souza & cols., 1997). Além do emparelhamento com o modelo, foram
necessarios outros procedimentos combinados de ensino (como o de copia e/ou ditado com
construcdo da palavra, combinado com a oralizagdo), para estabelecer o controle por todos os
componentes da palavra e promover a leitura generalizada e recombinativa (Alves, Kato, Assis &
cols., no prelo; Cardoso & cols., 2001; Cardoso & Kato, 2005; de Sena, Kato & col., 2004; Matos,
Hubner & cols., 1997; Matos, Peres & cols., 1997; Matos & cols., 2002; Maranhdo, Kato &
Alves, 2005). Em outros estudos, para se obter o controle por todos os componentes da palavra

foram requeridas a nomeacgao e a construcdo da palavra (de Rose & cols., 1989; de Rose & cols.,



1996; Matos, Hubner & cols., 1997; Matos, Peres & cols., 1997). E importante salientar que a
maioria desses estudos necessitou do ensino de um nidmero considerdvel de palavras com
recombinacdo de silabas em diferentes posi¢des, exceto o de Cardoso e Kato, (2005, Experimento
2). Nesse estudo, foi utilizado o procedimento de ensino combinado com separagdo espacial e
temporal das silabas aplicado durante o ensino das relagdes AC. Ocorreu a emergéncia imediata
da leitura textual de 27 novas palavras e a leitura com compreensdo de 9 palavras apds o ensino de
discriminacdes envolvendo apenas um conjunto de 3 palavras.

Virios estudos sugerem que o controle por todos os componentes da palavra é uma varidvel
importante para promover a leitura generalizada recombinativa e que o controle parcial por uma
silaba ou letra pode dificultar esse tipo de leitura (Hiibner-D’ Oliveira e Matos, 1993: Matos,
Peres, Hiibner & cols., 1997; Matos, Hiibner & cols., 1997; de Rose & cols., 1989; de Souza,
1990; de Souza, & cols., 1997; Melchiori, de Souza & cols., 1992; Matos & cols., 2002; Hanna &
cols., 2002).

O controle parcial foi documentado em criangas cursando a pré-escola (Matos, Hiibner &
c0ls.1997) e em criancas que foram expostas a um programa de ensino da leitura, mas ndo
aprenderam a ler (de Rose & cols., 1989; de Souza & cols., 1997; Cardoso & cols., 2001). Esse
controle restrito ou parcial tem sido evitado ou revertido por procedimentos especiais de ensino,
como copia e ditado com resposta construida, oralizacio e/ou nomeacgdo (de Rose & cols., 1989;
de Rose & cols., 1996; Hiibner-D’Oliveira & Matos, 1993; Matos, Peres & cols., 1997; Matos,
Hubner & cols., 1997; Cardoso & cols., 2001; Alves & cols., no prelo; Cardoso e Kato, 2005).
Portanto, esses estudos sugerem que a leitura generalizada por recombinagdo pode ser promovida
pelo controle de todos os componentes da palavra (letras e silabas). Para uma leitura eficiente e
generalizada, é fundamental que ndo ocorra um controle inapropriado ou parcial pelas letras ou

silabas.



Nesse sentido, de Rose e colaboradores (1989) deixam em aberto a possibilidade de se
ensinar a leitura das unidades menores, em vez de esperar que estas emerjam a partir do ensino de
unidades maiores. Para os autores, o fato de essa estratégia ter sido usada nos estudos sobre
leitura, pautados no paradigma de equivaléncia, ndo implica que ela seja a melhor forma de
estabelecer a leitura generalizada. Matos e cols., (2002) também sugerem verificar se o ensino
explicito na discriminag@o de silabas pode gerar um grau maior de controle por essas unidades
sildbicas e, conseqiientemente, aumentar a precisdo da leitura recombinativa.

Por outro lado, estudos mais recentes, nos quais ensino combinados de cdpia, ditado e
oralizagdo foram introduzidos antes do ensino das discriminacdes condicionais e da emergéncia
das relacdes de equivaléncia (de Sena, Kato & cols. 2004; Maranhdo e Kato, 2006) t€m indicado
que apenas o controle por todos os componentes da palavra ndo € suficiente para gerar a leitura
recombinativa quando no ensino inicial sdo usadas palavras, em vez de suas unidades minimas.
Parece ser necessaria a aquisi¢do da habilidade de recombinar as silabas em diferentes posicdes e
com diferentes silabas, o que seria mais um repertorio a ser adquirido pelo participante.

A estrutura da lingua portuguesa parece favorecer a recombinacdo sildbica, assim como a
lingua espanhola. Assim, Kato e Pérez-Gonzdles (2004) desenvolveram um estudo com seis
criangas pré-escolares de duas escolas puiblicas de Oviedo, na Espanha. As criancas foram
submetidas a um procedimento de discriminagdo condicional entre a silaba ditada e escrita. As
silabas de ensino eram formadas por uma consoante e uma vogal (NO, BO, NA, DO e NE). Apds
o ensino das discriminacdes envolvendo essas silabas (ditadas e escritas), as criangas
demonstraram a emergéncia da nomeacéo oral de novas silabas (BA, BE, DA e DE), formadas
com recombingdo de letras das palavras de ensino. Apenas duas criancas ndo demonstraram a
emergéncia imediata da nomeacdo oral da silaba BA, tendo sido necessdria a realizag¢do do teste
de discriminagdes condicionais com essa silaba para que os dois participantes demonstrassem a

nomeacdo da referida silaba. As criancas demonstraram ndo somente a leitura oral das silabas com



recombinacdo de letras das silabas de ensino, mas também apresentaram prontamente a leitura
textual e com compreensdo, documentadas pelas relagdes AC, BC e CB, de palavras com sentido
(BEBE, BOBO, DADO e DEDO) e inventadas (DABE, BEDA, BADA e BEDE). As palavras
com sentido e inventadas sdo, respectivamente, as que pertenciam e ndo pertenciam ao 1éxico da
comunidade lingiifstica a que faziam parte os participantes da pesquisa. As palavras mencionadas
foram formadas somente pelas silabas recombindas. As relacdes AB das palavras com sentido
foram testadas e das palavras inventadas foram ensinadas. Nesse estudo, o estabelecimento do
controle parcial foi evitado e nao foi necessdria a aplicagdo de procedimentos especiais. A leitura
textual e com compreensdo das palavras com sentido e inventadas foi documentada prontamente.
Maués (2007) replicou o estudo de Kato e Pérez-Gonzales (2004), com o objetivo de estendé-
lo na investigagcdo das varidveis envolvidas na emergéncia da leitura de palavras em portugués.
Cinco criancas do sexo masculino com idade entre 4 e 5 anos participaram da pesquisa. Todos os
participantes eram alunos da pré-escola da instituicdo de ensino Nicleo Pedagégico Integrado
(NPI) da UFPA. Foi investigado o efeito do ensino de discrimina¢des condicionais entre silabas
(ditadas e escritas) na emergéncia da nomeacao oral ou leitura textual das silabas de ensino (NO,
BO, NA, DO e NE) e de novas silabas recombinadas (BA, BE, DA e DE). Verificou-se, ainda, a
emergéncia da leitura textual e com compreensdo das palavras com sentido (BEBE, BOBO,
DADO e DEDO) e inventadas (BEDO, DABO, NEBA e NODE). Essas palavras com sentido e
inventadas foram formadas pelas silabas de ensino e recombinadas. Nesse estudo, o
estabelecimento do controle parcial também foi evitado e nio foi necessaria a aplicacdo de
procedimentos especiais. Todas as cinco criancas apresentaram a emergéncia da nomeagdo oral
das silabas de ensino e recombinadas. Também foi documentada prontamente a leitura com
compreensdo de palavras com sentido e inventadas, formadas por silabas de ensino e
recombinadas por meio do ensino explicito das unidades sildbicas. Os resultados referentes a

emergéncia da leitura textual das palavras com sentido e inventadas foram igualmente replicados.



Apenas um participante na Etapa II desse estudo ndo atingiu prontamente o critério de 90% de
acertos. Ele cometeu erro em apenas uma tentativa de trés palavras atingindo 88% de acertos na
primeira exposicdo ao teste e alcancando 100% de acertos na segunda exposi¢do. Somente dois
participantes ndo demonstraram prontamente a leitura textual na Etapa III, mas um deles alcangou
um percentual elevado (75%) na primeira aplicagdo do teste. Esse participante apresentou a
nomeacdo correta de todas as palavras nas trés tentativas, deixando de apresentar a leitura correta
em apenas uma Unica tentativa. Os dois participantes apresentaram 100% de leitura correta na
segunda aplicacdo do teste.

No estudo de Maués (2007), como no de Kato e Pérez-Gonziles (2004), apés a nomeacio
oral de todas as silabas de ensino e recombinadas, emergiu a leitura textual e com compreensdo
das palavras com sentido (Etapa II) e inventadas (Etapa III). A leitura com compreensido das
palavras com sentido e inventadas foi documentada pelas relacdes AC, BC e CB.

Desse modo, o ensino explicito de discriminagdes condicionais entre silabas com
recombinacdo de letras pode, além de ampliar a gama de desempenhos de leitura emergentes,
evitar o controle parcial por letras ou silabas. Os resultados dos estudos de Kato e Péres-Gonzéles
(2004) e Maués (2007) mostram que nao foi necessdrio o ensino de mais uma habilidade, a de
recombinar, para que a leitura generalizada recombinativa fosse promovida. Além disso,
demonstram que ndo foram necessdrios procedimentos adicionais do ensino de nomeacdo,
oralizagdo, copia e/ou ditado com construgdo de palavra para promover a generalizacdo da leitura
por recombinagdo ou reverter o controle parcial estabelecido, promovendo a leitura
recombinativa.

O presente estudo pretendeu replicar o estudo de Kato e Perez-Gonzales (2004) e Maués
(2007) estendendo-os na investigacdo das varidveis envolvidas na emergéncia da leitura de
palavras em portugués por criancas da educagdo infantil. Assim, pretendeu-se investigar o efeito

do ensino de discriminacdes condicionais entre silabas na emergéncia da nomeacdo oral das



silabas de ensino (NO, BO, NA, DO, NE e TO) e de novas silabas recombinadas (BA, BE, DA,
DE, TA e TE). Com o aumento do nimero de silabas de ensino, pretendeu-se ampliar, de quatro
para oito o niimero de palavras com sentido a serem testadas. As palavras com sentido (BEBE,
BOBO, DADO, DEDO, BOTO, BATA, BOTE e BOTA) e inventadas (NEBA, NODE, TADO e
DABQO) foram formadas pelas silabas de ensino e recombinadas. Verificou-se também a
emergéncia da leitura textual e com compreensdo dessas palavras incluindo ainda a avaliagdo da
emergéncia do desempenho em ditado e copia. Acrescentou-se mais uma fase para o ensino das
silabas NO e NA na Etapa I para facilitar a discriminacdo das silabas e promover a emergéncia da
leitura dessas e de novas silabas recombinadas. No estudo de Maués (2007), o teste das
discriminacdes condicionais envolvendo todas as silabas ficou muito longo devido ao grande
ndmero de silabas (9), o que gerou erros e vdrias repeti¢cdes da fase. No presente estudo, esse teste
foi programado em dois blocos de tentativas. Na Etapa III do estudo de Maués, a palavra
inventada BEDO expressava semelhanga fonética com a palavra com sentido DEDO, gerando
erros em um participante. Quando a palavra ditada BEDO era apresentada pelo computador nas
relacdes AB da Etapa IIl, o participante pronunciava em voz baixa a palavra DEDQO. Portanto,

essa palavra foi substituida por outra (TADO) no presente estudo.



METODO

Participantes

Das 13 criancas que foram pré-avaliadas, seis criancas entre 5 e 6 anos de idade foram
selecionadas para participar da presente pesquisa, sendo tré€s do sexo masculino (GAB I, GAB I, e
LEA) e trés do sexo feminino (DIA, RAI e TAI). Todos os participantes eram alunos da pré-escola
da instituicdo de ensino Nicleo Pedagédgico Integrado (NPI) da UFPA. Os responsdveis pelas
criangas, apds serem informados sobre os objetivos e procedimentos de ensino e teste da pesquisa,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a participagdo das
mesmas no estudo (ver Anexol). Os participantes selecionados ndo tinham histéria de exposi¢cdo ao
ensino formal da leitura. Das seis criancas selecionadas, um participante (GAB II) ndo concluiu
participacdo no estudo, atingindo o critério de acerto até a Fase 10 da Etapa I. Os demais

participantes concluiram a participac¢io na pesquisa.

Ambiente Experimental

As sessOes experimentais foram realizadas em uma sala do NPI, que mede aproximadamente
Sm x 4m. A sala era iluminada por ldmpadas fluorescentes e por luz natural através das janelas
situadas na parede do fundo e arejada por dois ventiladores. A sala possuia um relativo isolamento

actstico que servia para reduzir interferéncias externas.

Material e Equipamento
Foi utilizado um microcomputador Pentium MMX, 233 MHz, 63 memoéria RAM, HD 10GB,
com um monitor de 14” e duas caixas de som. Foi utilizado um programa informatizado de ensino e

de teste. Este software’, instalado em um microcomputador, foi empregado para a realizacio das

? Este programa foi desenvolvido pela analista de sistema Ane Margareth Monte Verde Silva, escrito em linguagem
VISUAL BASIC 3.0.



sessdes experimentais. O software apresentava os estimulos (figuras, silabas e palavras escritas e
ditadas), as conseqii€ncias dudio-visuais para respostas corretas e incorretas e registrava as respostas
dos participantes.

Foram utilizados ainda: papel, caneta, impressora, brindes e material escolar.

Estimulos e Conseqiiéncias
Na Etapa I, silabas ditadas e escritas (fonte Times New Roman, tamanho 48, caixa alta) foram
utilizadas como estimulos modelos e de comparacdo, respectivamente. Foram utilizadas silabas
faladas e escritas de ensino (NO, BO, NA, DO, NE e TO) e faladas e escritas recombinadas (BA, BE,
DA, DE, TA e TE). A Tabela 3 apresenta essas silabas de ensino e recombinadas. Estas foram
silabas constituidas pela recombinagdo das letras das silabas de ensino. Todas as silabas de ensino e

recombinadas foram silabas simples formadas por uma consoante e uma vogal.

Tabela 3. Silabas de ensino e recombinadas utilizadas na Etapa 1.

Tipo de Estimulo Silabas de Ensino Silabas de
Generalizacao
ETAPA 1 |Silabas faladas “NO”, “BO”, “NA”, “DO”,| “BA”, “BE”, “DA”,
(Estimulo Auditivo) “NE” e “TO” “DE”, “TA” e “TE”
Silabas impressas NO, BO, NA, DO, NE e TO BA, BE, DA, DE, TA e
(Estimulo Visual) TE

Na Etapa II, foram utilizadas as palavras com sentido (DADO, DEDO, BEBE, BOBO, BOTO,
BOTA, BOTE e BATA) com suas respectivas figuras. Essas palavras foram consideradas com
sentido culturalmente estabelecido pela comunidade verbal a que pertenciam os participantes. As
palavras eram dissilabas e constituidas pelas silabas de ensino e recombinadas da Etapa 1. Foram

selecionadas duas palavras com duas silabas de ensino (BOBO e BOTO), duas palavras com duas



silabas recombinadas (BEBE e BATA), duas palavras iniciando com uma silaba de ensino e
terminando com uma silaba recombinada (BOTA e BOTE) e duas palavras iniciando com uma silaba
recombinada e terminando com uma de ensino (DADO e DEDO). Todas as silabas recombinadas
foram contempladas na selec@o dessas palavras.

As palavras ditadas formaram o conjunto A, as figuras correspondentes formaram o conjunto B
e as palavras escritas formaram o conjunto C (ver Tabela 4). Na Etapa II, essas palavras foram
escritas com letras do mesmo tamanho e fonte das silabas da Etapa I.

Na Etapa III, foram utilizadas as palavras inventadas NEBA, NODE, TADO e DABO com suas
respectivas figuras inventadas. As palavras nessa etapa eram dissilabas como na Etapa Il e também
eram constituidas pelas silabas de ensino e recombinadas da Etapa I.

Todas as palavras foram formadas por uma silaba de ensino e uma recombinada. Duas palavras
iniciavam com a silaba de ensino e terminavam com a silaba recombinada (NEBA e NODE),
enquanto que as outras duas palavras iniciavam pela silaba recombinada e terminavam com a silaba
de ensino (TADO e DABO).

Essas palavras inventadas ndo tinham uma correspondéncia com objetos reais. Na Tabela 5, sdo
apresentadas as palavras ditadas (A), figuras (B) e palavras escritas (C) inventadas, utilizadas na
Etapa III.

Nas tentativas de emparelhamento com o modelo das Etapas II e III, o formato de apresentacdo
das palavras ditadas (A), desenhos (B) e palavras escritas (C) foi semelhante ao da Etapa L.

Os estimulos auditivos e visuais, mostrados na Tabela 6, foram selecionados como
conseqiiéncias reforgadoras para respostas corretas, nas tentativas de ensino. Foram programadas
cinco conseqiiéncias visuais e nove auditivas, formando 45 diferentes combinacdes. Cada
combinagdo era apresentada apds cada acerto. Estas eram apresentadas em ordem aleatdria apds os

acertos. De acordo com seu desempenho, o participante escolhia de um



a dois brindes apds cada sessdo experimental. Como conseqiiéncias para as respostas incorretas

foram programadas as expressoes verbais: “Vocé errou!” ou “Nao estd correto!”

Tabela 4. Palavras com sentido (ditadas e escritas) e figuras correspondentes utilizadas na

Etapa II.
Palavras Ditadas Figuras (B) Palavras Escritas (C)
(A)
L)
1 “DADO” L ) DADO
L ]
2 “BEBE” BEBE
3 “DEDO” DEDO
4 “BOBO” BOBO
5 “BOTO” BOTO
6 “BOTA” BOTA
7 “BOTE” BOTE
8 “BATA” BATA




Tabela 5: Palavras inventadas e figuras correspondentes utilizadas na Etapa 111

Palavras Ditadas Desenhos (B) Palavras Escritas
(A) ©
1 “NEBA” NEBA
2 “NODE” NODE
3 “TADO” TADO
4 “DABO” DABO

Tabela 6. Conseqiiéncias (auditivas e visuais) para respostas corretas e incorretas nas fases de

ensino.

CONSEQUENCIAS

Consequéncias Visuais

Consequéncias Auditivas

“Muito bem!”, “Esta correto!”, “Perfeito!”, Genial!”, “Excelente!”, “Legal!, “Vocé errou!,
, “Nao esta correto!” e Som de Palmas.




Procedimento Geral
As sessOes experimentais eram realizadas diariamente com duracio de aproximadamente 30 a
45 minutos cada. Durante a sessdo, a crianca era acomodada confortavelmente em uma cadeira ao
lado do experimentador diante de uma mesa, sobre a qual estavam instalados o computador, o
monitor e as caixas de som. Em todas as sessdes, o experimentador estava ao lado do participante

fornecendo as informagdes necessdrias para cada fase de ensino e de teste.

O mesmo procedimento de ensino e teste foi apresentado a todos os participantes com as
seguintes instrucdes gerais: “Vocé vai participar de um joguinho envolvendo silabas, palavras e
figuras. Se vocé acertar as escolhas, vocé vai ganhar brindes. Quanto mais voc€ acertar mais brindes

vocé vai ganhar, no final do jogo.”

No inicio das fases de ensino das discriminacdes condicionais a instrucao era apresentada da
seguinte forma: “Quando vocé ouvir uma silaba (ou uma palavra), vocé€ deve levar a setinha, com o
mouse, até a janela do centro e pressionar o botdo do mouse. Vao aparecer silabas (palavras ou
figuras) e voc€ deve escolher uma delas. Preste bem atencdo antes de escolher. Se vocg acertar, vocé
vai ouvir elogios acompanhados de palmas e figurinhas. Agora, se vocé errar, o computador vai

dizer: “Voce errou!” ou “Nao estd correto!” e a tela vai escurecer (ou apagar).

Nas tentativas de teste, o experimentador dizia: “Dessa vez, o computador ndo vai dizer se vocé

acertou ou errou, mas ele vai contar seus erros e acertos.”

Nos testes de nomeacdo oral das silabas (ou palavras) era apresentada a seguinte instrucdo: “No
centro da tela vai aparecer uma silaba (ou palavra) e vocé tem que dizer o nome dessa silaba (ou
palavra). O computador ndo vai dizer se vocé estd dizendo o nome certo ou errado, mas vai contar

seus erros e acertos.”



O experimentador apresentava as instrugdes e os prompts verbais. Estes funcionavam como
“dicas” para o participante selecionar a resposta correta. O experimentador dizia: “Escolha esta”,
apontando com o dedo a escolha correta. Os prompts verbais eram apresentados nas tentativas
iniciais das fases de ensino da Etapa I e na fase 2 de ensino das relagdes AB da Etapa III. Seriam
apresentados também na fase 2 da Etapa II, se fosse necessaria a utilizacdo de procedimento de
ensino apos o teste.

O experimentador também registrava manualmente as respostas das criancas no teste de
nomeagcao oral das silabas e das palavras.

Houve dois tipos de tentativas, uma no formato de discriminagdes condicionais e a outra
consistindo em um teste de nomeacao oral ou leitura textual.

Tentativas de Discriminagdes Condicionais: essas tentativas poderiam ser de ensino ou de
teste. As tentativas de discrimina¢des condicionais iniciavam com a apresentacdo do modelo auditivo
(sflaba ou palavra ditada) ou visual (silaba escrita, palavra escrita ou figura) no centro da tela do
monitor. Ao pressionar o botdo do mouse, com a seta sobre a janela central, produzia-se a
apresentacdo dos estimulos de comparacdo (figuras, silabas ou palavras escritas). Os estimulos de
comparagdo eram apresentados em duas, trés ou quatro janelas em um arranjo com quatro posi¢des
(superior, inferior, esquerda e direita) formando uma cruz na tela do monitor. O nimero de janelas
utilizadas dependia do nimero de estimulos programados para a tentativa. Nessas tentativas, o
software apresentava como modelo o nome da silaba, palavra ou figura. Quando o modelo era
auditivo, o nome do estimulo modelo era repetido a cada 3 segundos até a crianca pressionar o botio
do mouse com a seta na janela central. Apds essa resposta da crianga, eram apresentados os estimulos
de comparacdo. Nas tentativas de ensino, h conseqiiéncias eram programadas para respostas corretas
e incorretas. Essas conseqiiéncias eram seguidas pelo inicio do Intervalo Entre Tentativas que tinha a
duracido média de 3 segundos (IET= 3s). A tentativa era finalizada com a apresentag¢do do IET. Nas

tentativas de testes, o IET iniciava logo apds a escolha de um dos estimulos de comparagao.



Tentativas de Teste de Nomeagdo oral: nesse tipo de tentativa cada silaba ou palavra era
apresentada escrita na janela central do monitor e era solicitada a crianga a nomeacio da silaba ou da
palavra. Nesse teste de nomeacdo oral, o experimentador apontava a silaba ou a palavra e perguntava
ao participante: “Que silaba (ou palavra) € esta?” ou “Qual o nome desta silaba (ou palavra)?”. O
experimentador registrava a nomeacao das silabas ou palavras usando o teclado. Ele pressionava as
teclas com a letra “C” para as respostas corretas e “E” para as incorretas. A crianca deveria responder
em até no maximo 10 segundos. Apds a resposta do participante ser registrada, a proxima tentativa

era apresentada. Se ndo ocorresse a resposta, era considerado sem resposta.

Para as tentativas de ensino das trés etapas foram programadas conseqii€ncias diferenciais para
as respostas corretas e incorretas (conseqiiéncias mostradas na Tabela 6), eram programadas
conseqiiéncias diferentes para cada acertos e erros. Essas conseqiiéncias, tanto para as respostas
corretas como para as incorretas, eram seguidas pelo IET. Ap6s o IET, uma nova tentativa era
apresentada. Para as tentativas de teste, ndo eram programadas conseqiiéncias diferenciais para
qualquer resposta correta ou incorreta.

Nas fases de ensino das discrimina¢des condicionais da Etapa I, o critério de acertos era de
100% para a mudanca de fase. Caso o participante ndo atingisse esse critério nas fases de ensino, era
repetida a mesma fase. Caso continuasse sem atingir esse critério, era reapresentada a fase anterior.
Se esse critério de acerto de 100% ndo fosse atingido no teste de nomeacdo oral das silabas, o
participante seria submetido a revisdo do ensino das discriminag¢des condicionais das silabas ndo
nomeadas corretamente. Se o desempenho de linha de base deteriorasse, era feita uma revisdo da
linha de base envolvendo as discrimina¢des condicionais, nas quais estivessem ocorrendo erros. No
ensino e testes das relacdes condicionais AB (Fase 2) das Etapas Il e III, o critério de acerto também
foi de 100%. Nas fases de teste das relacdes emergentes (AC, BC e CB) e de leitura textual das

palavras nessas duas etapas, o critério de acerto foi de 95%.



Procedimento

O presente estudo consistiu de trés etapas. A Etapa I envolveu o pré-teste e 16 fases de ensino.
Ap6s o pré-teste foi realizada uma reuniio com os pais dos participantes selecionados, na qual foi
feito um levantamento dos reforcadores. Esse levantamento consistiu em perguntar aos pais o que as
criangas gostavam como brinquedos, desenho, material escolar, musica, jogos etc. As Etapas II e III

tinham 7 fases cada (ver Tabela 7).

A Etapa I estabeleceu as Discriminagdes Condicionais entre as silabas de ensino ditadas e
escritas. Visava também verificar a nomeacio das silabas de ensino e das novas silabas com

recombinagdo de letras.

A Etapa II verificou a emergéncia da leitura textual e com compreensao das palavras com
sentido formadas pelas silabas de ensino e recombinadas. Verificou-se também o desempenho em
copia e ditado das mesmas palavras. A leitura com compreensio era documentada pelas relacoes

condicionais entre palavras ditadas (A), desenhos (B) e palavras escritas (C).

A Etapa III verificou a emergéncia da leitura textual e com compreensdo das palavras com
inventadas formadas pelas silabas de ensino e recombinadas. Verificou-se também o desempenho em
copia e ditado das mesmas palavras. A leitura com compreensio era documentada pelas relacdes

condicionais entre palavras ditadas (A), desenhos (B) e palavras escritas (C).

Ap6s a conclusdo da Etapa 111, foi realizada uma entrevista com as professoras dos
participantes. Na entrevista foram solicitadas informa¢des do desempenho desses participantes em
sala de aula, antes, durante e apds sua participacdo na pesquisa. Foi também solicitado informagdes
sobre as atividades e o conteudo das aulas iniciais do periodo letivo que coincidia com a participacio

dos alunos na pesquisa.

Tabela 7. Seqiiéncias de fases das Etapas I, II e III, nimero de tentativas e critério de acertos de cada
fase.



Etapas | Fases Especificagdo das Fases Critérios | Tentativas
1 Pré-teste:
0% 12
Teste de nomeagio oral das silabas de ensino (NO, BO, NA, DO, NE e TO). 24
e recombinadas (BA, BE, DA, DE, TA ¢ TE) 100% 10
é Teste de DC das silabas de ensino e recombinadas. 18
3 15
4 Ensino das DC das silabas NO e BO 09
2 Ensino das DC das silabas NO e NA 1(2)
7 Ensino das DC das silabas NA ¢ BO
8 Ensino das DC das silabas NO, BO e NA 1(5)
9 12
10 20
11 Teste de nomeagio oral das silabas NO, BO e NA 10
g Teste de nomeagdo oral das silabas NO, BO, NA e BA 18
Teste das DC das silabas NO, BO, NA e BA 18
14 100% 2 BI de 20Tt
15 2 BI de 20Tt
16 Ensino das DC das silabas DO e TO
Ensino das DC das silabas DO, TO e NE
II 1 95% 2 Bl de 12Tt
2 Ensino das DC das silabas DO,NO e BO 100% 2 Bl de 16Tt
3 Ensino das DC das silabas DO, NO, BO e TO 95% 2BLde 16Tt
4 95% 2 Bl de 24Tt
5 Ensino das DC das silabas NA e NE 95% 2 Bl de 24Tt
6 —
7 Ensino das DC das silabas NO, BO, NA, DO, NE e TO
95% 16
95% 16
Teste de nomeagio oral das silabas NO, BO, NA, DO, NE e TO
I 1 Teste de nomeagcéo oral das silabas de ensino e recombinadas 95% 2 Bl de 12Tt
Teste de DC entre as silabas de ensino e recombinadas
2 100% 16
3 95% 16
4 Teste de nomeagcao oral das palavras com sentido (DADO, 95% 24
5 R 95% 24
6 DEDO, BEBE, BOBO, BOTO, BOTA, BOTE ¢ BATA) —
7 95% 08
Teste/Ensino das relagdes entre palavras ditadas-figuras (AB) 95,72 08

Testes das relagdes palavras ditadas-palavras escritas (AC)
Teste das relagdes figuras-palavras escritas (BC)

Teste das relagdes palavras escritas-figuras (CB)

Teste de nomeagao oral das palavras com sentido

Teste de copia (com resposta construida)

Teste de ditado (com resposta construida)

Teste de nomeagao oral das palavras inventadas (NEBA, NODE,

TADO e DABO).

Ensino das relagdes palavras ditadas-figuras (AB)




Teste das relagdes palavras ditadas-palavras escritas (AC)
Teste das relagdes figuras-palavras escritas (BC)

Teste das relagdes palavras escritas-figuras (CB)

Teste de nomeagao oral das palavras inventadas

Teste de copia (com resposta construida)

Teste de ditado (com resposta construida)

DC (Discriminagdo condicional)

BL (Bloco)
Tt (Tentativa)

Pré-avaliacdo




No momento da pré-avaliacdo, 13 criangas encontravam-se presentes na sala de aula
juntamente com a professora da turma e o experimentador. Todas as 13 criangas participaram do
teste. O experimentador ja conhecia as criangas e estava familiarizado com o ambiente de sala de
aula, apds ter tido contatos anteriores com elas nos momentos recreativos e assistido algumas aulas.
Durante a aula, a propria professora se dirigia a crianca (uma de cada vez) pelo seu nome,
solicitado-a gentilmente que fosse conversar com o tio (o experimentador). Na pré-avaliacdo, as
silabas de ensino e recombinadas e as palavras com sentido e inventadas eram apresentadas uma a
uma. Essas silabas e palavras eram impressas em fonte Times New Roman, tamanho 36, caixa alta,
coladas em uma lamina de cartolina de cor branca, tamanho 10x10cm. Nesse teste, o experimentador
apresentava a silaba (ou palavra) e perguntava ao participante: “Que silaba (ou palavra) € esta?” ou
“Qual o nome desta silaba (ou palavra)?” Apds a resposta da crianga ter sido registrada em um

caderno, ela era convidada, gentilmente, a voltar a participar da aula.

ETAPA 1

Nessa etapa, todos os cinco participantes foram expostos ao pré-teste e a uma seqiiéncia de
ensino de discriminagdes condicionais de silabas ditadas e escritas e testes de nomeacdo oral das
silabas escritas de ensino e recombinadas. As Fases 08 e 10 foram programadas para ensinar as
discriminacdes Condicionais entre as silabas DO e TO (Fase 8) e as silabas DO, NO e BO (Fase 10)
visando reduzir erros ocorridos no estudo de Kato e Pérez-Gonzalez (2004). Supde-se que o ensino
dessas discriminacdes entre silabas formadas pela mesma vogal, mas com consoantes diferentes,

pode favorecer a emergéncia da nomeagao de novas silabas com recombinacgéo de letras.

Segqiiéncia de Fases de Ensino e Testes
Os participantes eram expostos inicialmente ao pré-teste. Com o pré-teste pretendia-se

verificar, antes da intervencdo experimental, as discriminagdes condicionais entre silabas e a



nomeacao oral das silabas de ensino e recombinadas. Visava, ainda, familiarizar os participantes a

situacdo experimental.

Pré-teste

O pré-teste envolveu duas partes: uma consistiu no teste de nomeacao oral das silabas de ensino
(NO, BO, NA DO, NE e TO) e recombinadas (BA, BE, DA, DE, TA e TE), sendo cada silaba
apresentada uma vez, solicitando-se a crianca a nomeacéo oral desta. Essas silabas eram as mesmas
utilizadas na pré-avaliagdo. A segunda parte avaliou as discriminag¢Ges condicionais das silabas de
ensino e recombinadas. Cada silaba ditada era apresentada como modelo em duas tentativas e quatro
silabas escritas (de ensino ou recombinadas) eram apresentadas como estimulos de comparacdo em
cada tentativa. A crianca que apresentasse a nomeagdo oral de pelo menos uma silaba recombinada

no pré-teste ndo seria selecionada.

Fase 1. Ensino das discriminagéoes condicionais entre as silabas NO e BO

Nessa fase, era apresentada a silaba ditada NO ou BO como estimulo modelo e as silabas
escritas NO e BO eram apresentadas em posi¢des randdmicas como estimulos de comparacdo. A
escolha da silaba escrita NO (ou BO) na presenca da silaba ditada NO (ou BO) era considerada
correta e a escolha da silaba escrita BO (ou NO) era registrada como incorreta. Foram programadas
10 tentativas, sendo que as duas primeiras com prompt verbal e as oito restantes sem prompt. Dessas

oito, quatro foram programadas com apresentacdo do modelo NO e quatro com o modelo BO.

Fase 2. Ensino das discriminagdes condicionais entre as silabas NO e NA

Essa fase foi igual a Fase 1, substituindo-se a silaba BO por NA.

Fase 3. Ensino das discriminagdes condicionais entre as silabas NA e BO



Essa Fase foi igual a Fase 1, substituindo-se a silaba NO por NA.

Fase 4. Ensino das discriminagées condicionais entre as silabas NO, BO e NA
Essa fase foi semelhante a Fase 1, programando-se apenas o acréscimo da silaba NA como
estimulo modelo e de comparacdo. Foram programadas 15 tentativas, sendo as trés primeiras com
prompt verbal (uma para cada silaba) e as 12 restantes sem prompt. Destas, foram programadas
quatro tentativas para cada silaba modelo (NO, BO e NA). Em cada tentativa, as trés silabas eram

apresentadas como estimulos de comparacao.

Fase 5. Teste de Nomeacdo oral das silabas NO, BO e NA
Nesse teste, as silabas NO, BO e NA eram apresentadas uma de cada vez em uma ordem
randomica. Cada silaba era apresentada trés vezes. Quando a nomeacdo correta das trés silabas nédo
ocorria, era feita uma revisdo do ensino das discrimina¢des condicionais das silabas ndo nomeadas
corretamente (Fase 1, 2 ou 3) seguida pela revisdo do ensino envolvendo as trés silabas (Fase 4).

Quando a crianga fazia a nomeagao correta das trés silabas, passava para a préxima fase.

Fase 6. Teste de Nomeacdo oral das silabas NO, BO, NA e BA
Esse teste era semelhante ao da Fase 5, adicionando-se a silaba recombinada BA. A silaba BA
era apresentada em trés tentativas e cada silaba de ensino (NO, BO e NA) era apresentada em duas
tentativas. Se ndo ocorresse a nomeacdo das silabas de ensino eram reapresentadas as fases de ensino
das discriminagdes condicionais das silabas ndo nomeadas corretamente. Se ndo ocorresse apenas a
nomeacdo da silaba recombinada BA, a crianga era submetida a Fase 7. No entanto, se a crianga

apresentasse a nomeacao correta de todas as silabas, ela seria exposta diretamente a Fase 8.

Fase 7. Teste de Discriminagdo Condicional entre as silabas NO, BO, NA e BA



Para esse teste, foram programadas tentativas de emparelhamento com o modelo envolvendo as
silabas de ensino NO, BO, NA e a silaba recombinada BA. Em cada tentativa, era apresentada uma
dessas silabas ditadas como modelo e as quatro silabas escritas, como estimulos de comparacdo. O
teste era constituido de 12 tentativas, das quais a silaba ditada BA era apresentada como modelo nas
seis tentativas e cada uma das silabas de ensino era apresentada como modelo em duas tentativas.

Apds esse teste, a crianca era exposta novamente ao teste de nomeagdo da Fase 6. Se ainda
assim a nomeacao da silaba BA ndo emergisse, eram programadas conseqii€ncias diferenciais para o

mesmo bloco de teste dessa Fase 7.

Fase 8. Ensino das discriminagoes condicionais entre as silabas DO e TO

Essa fase era idéntica a Fase 1, substituindo-se a silaba NO por DO e a silaba BO por TO.

Fase 9. Ensino das discriminagoes condicionais entre as silabas DO, TO e NE

Essa fase era idéntica a Fase 4, substituindo-se a silaba NO por DO, BO por TO e NA por NE.

Fase 10. Ensino das discriminacdes condicionais entre as silabas DO, NO e BO

Essa fase era idéntica a Fase 4, substituindo-se a silaba NA por DO.

Fase 11. Ensino das discriminacdes condicionais entre as silabas DO, NO, BO e TO
Essa fase era semelhante a Fase 7, substituindo-se a silaba NA por DO e BA por TO. Essa fase
difere da Fase 7 por ser uma fase de ensino com conseqiiéncias diferenciais para respostas corretas e

incorretas.

Fase 12. Ensino das discriminacdes condicionais entre as silabas NA e NE

Essa fase era igual a Fase 2, substituindo-se a silaba NO por NE.



Fase 13. Ensino das discriminagdes condicionais entre as silabas NO, BO, NA, DO, NE e
TO
Essa fase consistiu em uma revisdo do ensino das discriminag¢des condicionais envolvendo
todas as silabas de ensino: NO, BO, NA, DO, NE, e TO. Em cada tentativa, foram apresentadas uma
silaba ditada como modelo e quatro das cinco silabas escritas como estimulos de comparagdo, sendo
uma correta e as demais incorretas. Cada silaba era apresentada trés vezes como modelo, totalizando

18 tentativas.

Fase 14. Teste de Nomeagdo oral das silabas NO, BO, NA, DO, NE e TO

Nesse teste, as silabas de ensino NO, BO, NA, DO, NE e TO eram apresentadas uma de cada
vez em uma ordem randomica. Cada silaba era apresentada trés vezes, totalizando 18 tentativas. Se
ndo ocorresse a nomeagdo correta, era realizada a revisdo do ensino das discriminag¢des das silabas
ndo nomeadas corretamente (Fases 1,2,3,4,8,9,10,11 ou 12). Em seguida, era feita uma revisao do
ensino de linha de base envolvendo as seis silabas (Fase 13) e reaplicado esse teste de nomeacgao. Se
ocorresse a nomeagdo correta de todas as silabas, era aplicado o teste de nomeacdo oral de todas as
silabas de ensino e recombinadas (Fase 15).
Fase 15. Teste de Nomeacgdo oral das silabas NO, BO, NA, DO, NE, TO, BA, BE, DA, DE,

TAeTE

Esse teste era semelhante ao da Fase 14, adicionando-se as silabas recombinadas BA, BE, DA,
DE, TA e TE. O teste consistiu de dois blocos de 20 tentativas, cada um com 12 tentativas, sendo
trés silabas recombinadas e oito tentativas com quatro silabas de ensino. Em cada bloco, essas silabas
de ensino envolviam as letras das silabas recombinadas. Cada silaba recombinada era apresentada
em quatro tentativas e cada silaba de ensino em duas. Em um bloco eram apresentadas as silabas

recombinadas BA, BE e DA com as silabas de ensino NA, NE, DO e BO. No outro bloco eram



apresentadas as silabas recombinadas DE, TA e TE com as silabas de ensino NA, NE, DO e TO. Se
uma ou mais silabas de ensino ndo fossem nomeadas corretamente era feita uma revisao do ensino
das discriminagdes condicionais envolvendo tais silabas. Se o mesmo acontecesse com as silabas
recombinadas, o participante seria submetido ao teste de discriminac¢do condicional envolvendo as
silabas de ensino e recombinadas (Fase 16). Se todas as silabas fossem nomeadas corretamente, a

crianga era submetida diretamente a Fase 1 da Etapa II.

Fase 16. Teste de Discriminagcdo Condicional entre as silabas NO, BO, NA, DO, TO, NE,

BA, BE, DA, DE, TA e TE

Para esse teste, foram programadas tentativas de emparelhamento com o modelo envolvendo as
silabas de ensino (NO, BO, NA, DO, NE e TO) e as silabas recombinadas (BA, BE, DA, DE, TA e
TE). Em cada tentativa, era apresentada uma dessas silabas ditadas como modelo e quatro silabas
escritas como estimulos de comparag@o. A escolha da silaba escrita que correspondia ao modelo
ditado era considerada correta e a escolha da silaba escrita que nio correspondia ao modelo ditado
era registrada como incorreta. O teste consistiu de dois blocos de 20 tentativas, cada um com de 12
tentativas com trés silabas recombinadas e oito tentativas com quatro silabas de ensino. Cada silaba
recombinada era apresentada como modelo em quatro tentativas e cada silaba de ensino, em duas.
Em um bloco de tentativas eram apresentadas as silabas recombinadas BA, BE e DA com as silabas
de ensino NA, NE, DO e BO. No outro bloco eram apresentadas as silabas recombinadas DE, TA e
TE com as silabas de ensino NA, NE, DO e TO. Ap6s esse teste de discriminagdo, era reaplicado o

teste de nomeacao oral da Fase 15.

ETAPA I
Fase I. Teste de Leitura Textual das Palavras com sentido



Nessa fase foi solicitada a leitura textual das palavras com sentido: DADO, DEDO, BEBI::,

BOBO, BOTO, BOTA, BOTE e BATA. Essa fase foi composta por 24 tentativas, sendo cada

palavra apresentada trés vezes, em ordem randdmica.

Fase 2. Teste/Ensino das Relacdes entre Palavras ditadas e Figuras (AB)

Nessa fase foram apresentadas palavras ditadas (A) como estimulos modelos e desenhos (B)
correspondentes as palavras ditadas como estimulos de comparacdo. Essa fase envolvia dois blocos
de 16 tentativas cada. Em um bloco foram utilizadas quatro palavras e suas respectivas figuras. Cada
palavra ditada era apresentada quatro vezes como modelo. Inicialmente, esse bloco era apresentado
como teste, sem conseqiiéncias diferenciais, para verificar se as relagdes jd estavam presentes no
repertdrio do participante. Se o participante ndo apresentasse 100% de acertos, era implementado o
ensino dessas relagdes, programando-se conseqiiéncias diferenciais para respostas corretas e
incorretas em cada tentativa desse bloco. Se o participante ndo atingisse o critério de 100% de

acertos nesse bloco com conseqiiéncias diferenciais, ocorria a repeti¢do automaética desse bloco.

Fase 3. Teste das Relagoes entre Palavras Ditadas e Palavras Escritas (AC)
Essa fase foi idéntica a fase anterior (Fase 2), diferindo apenas quanto aos estimulos de

comparagdo. Estes eram palavras escritas (C) em vez de figuras.

Fase 4 Teste das Relacéoes entre Figuras e Palavras Escritas (BC)
Essa fase foi semelhante a Fase 3, sendo que as figuras eram estimulos modelos e as palavras
escritas eram os estimulos de comparacdo. O teste era composto por 24 tentativas, sendo 4 das
relacdes AB, 4 das relacdes AC e 16 das relacdes BC. Nas tentativas das relacdoes BC, cada figura era

apresentada 4 vezes como modelo.



Fase 5. Teste das Relacoes entre Palavras Escritas e Figuras (CB)
Essa fase foi idéntica a Fase 4, apenas invertendo os estimulos modelos e os de comparagdo. As
palavras escritas eram estimulos modelo e as figuras eram os estimulos de comparagéo nas tentativas

de teste das relagdes CB.

Fase 6. Teste de Leitura Textual das Palavras com sentido
Esse teste era 0 mesmo da Fase 1 e era reaplicado caso o critério de acertos nao fosse atingido

naquela fase.

Fase7. Teste de Copia e Ditado com Resposta Construida
Nessa fase era solicitada aos participantes a construcdo das palavras com sentido na presenca
da palavra ditada (ditado) e escrita (copia). Os participantes construiam as palavras selecionando as
silabas que as compunham. Foram programados 2 blocos, um de cdpia e outro de ditado, contendo
16 tentativas cada. Em cada bloco, cada uma das oito palavras era apresentada duas vezes,
totalizando 16 tentativas. A seqiiéncia de palavras era a mesma nos dois blocos. Esse teste visou
verificar a emergéncia da construg¢do da palavra escrita tanto diante da palavra ditada (ditado) quanto

da palavra impressa (cdpia).

ETAPA 11

Fase 1. Teste de Leitura textual das Palavras inventadas

Essa fase foi idéntica a Fase 1 da Etapa II, apenas substituindo as palavras com sentido pelas
palavras inventadas NEBA, NODE, TADO e DABO. Como nessa fase foram utilizadas somente
quatro palavras, a fase era constituida de 12 tentativas, sendo cada palavra apresentada em trés

tentativas.



Fase 2. Ensino das Relacées entre Palavras ditadas e Figuras (AB)
Essa fase consistia em apenas um bloco de ensino composto por 16 tentativas. Esse bloco era
idéntico a um dos blocos da Fase 2 da Etapa II, substituindo-se as figuras e palavras com sentido da
Etapa II pelas figuras e palavras inventadas NEBA, NODE, TADO e DABO. No entanto, as relacdes

AB foram ensinadas programando-se conseqiiéncias diferenciais para respostas corretas e incorretas.

Fase 3. Teste das Relagoes entre Palavras Ditadas e Palavras Escritas (AC)
Essa fase foi idéntica a fase anterior (Fase 2), diferindo apenas quanto aos estimulos de

comparagdo. As figuras foram substituidas pelas palavras escritas

Fase 4. Teste das Relacoes entre Figuras e Palavras Escritas (BC)
Essa fase era semelhante a Fase 3, sendo que as figuras inventadas (B) eram estimulos modelos
e as palavras escritas inventadas (C) eram os estimulos de comparagdo. Esse teste foi composto por
24 tentativas, sendo 4 das relacdes AB, quatro das relacdoes AC e 16 das relagdes BC. Nas tentativas

do teste das relagdes BC, cada desenho era apresentado 4 vezes como modelo.

Fase 5. Teste das Relacdes entre Palavras Escritas e Figuras (CB)
Essa fase era idéntica a Fase 4, apenas invertendo os estimulos modelos e estimulos de

comparagdo nas tentativas de teste das relagdes CB.

Fase 6. Teste de Leitura Textual das palavras inventadas

Esse teste era o mesmo da Fase 1, e era reaplicado caso o critério de acertos nédo fosse atingido

naquela fase.

Fase 7. Teste de Copia e Ditado com Resposta Construida



Essa fase foi semelhante a Fase 7 da Etapa II, sendo programados dois blocos (cOpia e ditado)
com oito tentativas cada em vez de 16. As oito palavras com sentido foram substituidas pelas quatro

palavras inventadas.

Tabela 4. Palavras com sentido (ditadas e escritas) e figuras correspondentes utilizadas na

Etapa II.
Palavras Ditadas Figuras (B) Palavras Escritas (C)
(A)
L)
1 “DADO” 19 DADO
L ]
2 “BEBE” BEBE
3 “DEDO” DEDO
4 “BOBO” TS BOBO
5 “BOTO” BOTO
6 “BOTA” BOTA
7 “BOTE” BOTE
8 “BATA” BATA




Tabela 5: Palavras inventadas e figuras correspondentes utilizadas na Etapa III

Palavras Ditadas Desenhos (B) Palavras Escritas
(A) ©
1 “NEBA” NEBA
2 “NODE” NODE
3 “TADO” TADO
4 “DABO” DABO

Tabela 6. Conseqii€ncias (auditivas e visuais) para respostas corretas e incorretas nas fases de

ensino nas fases de ensino.

CONSEQUENCIAS

Consequéncias Visuais

Consequiéncias Auditivas

“Muito bem!”, “Esta correto!”, “Perfeito!”, Genial!”, “Excelente!”, “Legal!, “Vocé errou!,
, “Nao esta correto!” e Som de Palmas.




RESULTADOS

Treze criangas pré-escolares participaram da pré-avaliacdo, sendo seis criancas selecionadas
para participar do estudo. Estas reconheceram apenas algumas letras e ndo leram nenhuma silaba
de ensino e recombinada. Nao leram também nenhuma das palavras com sentido e inventadas.

No pré-teste de nomeacdo, nenhum participante nomeou as silabas de ensino e recombinadas
exceto a participante RAI que nomeou com hesitagdo a silaba de ensino BO. No pré-teste das
discriminacdes, os participantes apresentaram entrel6,6 a 32,3% de acertos, exceto RAI que
atingiu 70%.

Das seis criancas selecionadas, um participante (GAB II) ndo pdde prosseguir até o final do
experimento. Os dados do participante ndo serdo apresentados, mas é valido ressaltar que ele
atingiu o critério de 100 % de acertos nas fases de 1 a 10 da Etapa I.

Os demais participantes selecionados concluiram o estudo. Na Etapa I, todos apresentaram a
emergéncia da nomeacdo oral das silabas de ensino e das novas silabas recombinadas, sem ensino
direto. Nessa etapa, a nomeacdo oral de algumas silabas de ensino e recombinadas emergiu
prontamente para alguns participantes. A Tabela 8 apresenta o nimero de exposi¢des ao teste de
nomeacdo oral das silabas de ensino e recombinadas que foi necessario para a emergéncia da
nomeacdo oral de cada silaba. A participante RAI nomeou todas as silabas de ensino e recombinadas
logo no primeiro teste de nomeacdo. A participante TAI também nomeou prontamente as silabas de
ensino, mas nomeou corretamente as recombinadas somente na segunda exposi¢cdo. O participante
LEA nomeou as silabas de ensino DO, NE e TO na primeira exposi¢do ao teste de nomeagao e as
silabas NO, BO e NA, na segunda exposicdo. Esse participante necessitou de duas exposi¢cdes para
demonstrar a nomeacgao das silabas recombinadas (DA, DE, TA e TE) e de trés exposicdes ao teste
para apresentar a nomeacao das silabas recombinadas BA e BE. A participante DIA nomeou as cinco

silabas de ensino BO, NA, DO, NE e TO na primeira exposi¢@o ao teste e a silaba NO, na segunda



exposicdo. Para o participante GAB a nomeacdo das silabas de ensino NO, BO e NA ocorreu na
primeira exposicao e as demais (DO, NE e TO), na segunda exposicao. A silaba recombinada (BA),
no entanto, foi nomeada na primeira exposi¢do apenas por RAI. Para os participantes DIA e GAB, o
nimero de exposi¢des necessdrio para a nomeagdo desta silaba foi de trés e quatro exposicoes,
respectivamente. O niimero de exposicdes que esses participantes necessitaram para a nomeagao das
demais silabas recombinadas (BE, DA, DE, TA e TE) variou entre cinco e seis exposigdes.

Tabela 8. Numero de exposi¢des aos testes de nomeacao das silabas de ensino e recombinadas
da Etapa I para a emergéncia da nomeacdo de cada silaba por participante.

SILABAS PARTICIPANTES
RAI TAI LEA DIA GAB

ENSINO
NO
BO
NA
DO
NE
TO

RECOMBINADAS
BA
BE
DA
DE
TA
TE
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Considerando a nomeacdo de todas as silabas de ensino, podemos observar na Figura 1 que a
nomeacdo emergiu prontamente para as participantes RAI e TAI, na primeira exposi¢do ao teste.
Enquanto que para os demais participantes (LEA, DIA e GAB) essa emergéncia ocorreu na segunda
exposicdo. Quanto a emergéncia da nomeacdo das silabas recombinadas, RAI também a apresentou
prontamente. Os demais participantes necessitaram de duas a seis exposi¢des ao teste, sendo
necessario duas e trés exposicdes para TAI e LEA, respectivamente, e seis exposi¢des para DIA e

GAB.
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Figura 1. Numero de exposi¢des aos testes de nomeagio oral das silabas de ensino (barras claras) e
recombinadas (barras escuras) da Etapa I para a emergéncia da nomeacdo oral das mesmas.

No que se refere a leitura textual das palavras com sentido testada na Fase 1 da Etapa II, todos
os participantes a demonstraram para todas as palavras prontamente na 1* exposicdo ao teste (ver
Figura 2). Os participantes TAI, LEA e DIA cometeram apenas um erro em 24 tentativas,
atingindo o critério de acertos com o percentual de acertos de 95,8%. Esses participantes ndo leram

corretamente apenas uma palavra, em uma tnica tentativa.

100% 1 —
80% -
60% -

40%
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20% -
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RAI TAI LEA DIA GAB

Participantes

Figura 2. Percentual de acertos no teste de leitura textual das palavras com sentido da Etapa II
(Fase 1).

Ainda na Etapa II, os participantes TAI, LEA e GAB demonstraram prontamente as relagdes
AB, apresentando 100% de acertos no teste dessas relacdes. A participante RAI, no entanto, atingiu

o critério de 100% nas relagcdes AB, apds a primeira exposicdo ao ensino dessas relagdes (ver



Figura 3). Na primeira exposi¢do ao teste dessas relacdes, ela cometeu trés erros (90,6%) em
tentativas que envolviam duas palavras (BOTE e BATA) pertencentes ao segundo bloco de
tentativas de teste. A participante DIA atingiu 96,9% de acertos na primeira exposicdo ao teste das
relacdes AB, cometendo apenas um erro em uma das tentativas no segundo bloco de tentativas
envolvendo a palavra BATA. Ela foi submetida ao ensino das relagdes AB e atingiu 100% de
acertos na primeira exposi¢ao.

Todos os participantes, exceto a participante RAI, atingiram prontamente o critério de acertos
nas relacdoes AC, BC e CB que documentam a leitura com compreensdo das palavras com sentido
(ver Figura 3). A participante RAI no teste das relagdes AC, cometeu trés erros (90,6%), sendo em
uma tentativa do primeiro bloco de teste envolvendo a palavra DEDO e em duas tentativas do
segundo bloco envolvendo as palavras BOTA e BOTO. Apds a reexposi¢do ao teste, ela atingiu
100% de acertos. A participante TAI atingiu o critério de acertos nos testes das relagdoes AC e BC
com 96,9% de acertos. Ela cometeu apenas um erro em uma tentativa pertencente ao segundo
bloco de cada uma das relagdes mencionadas.

Nos testes de copia e ditado da Etapa II, todos os participantes demonstraram prontamente
esses desempenhos emergentes, atingindo 100% de acertos na primeira exposi¢do ao teste (ver
Figura 3). Dois dos participantes (TAI e GAB) levaram um pouco mais de tempo (em média de 05
a 10s a mais que os demais) para construir algumas palavras. Foi observado que eles demoravam
mais na tarefa de ditado. O participante GAB ao ouvir a palavra BOTO pela primeira vez, a

construiu na ordem inversa (TOBO), mas logo em seguida a reconstruiu na ordem correta.
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Figura 3. Percentagem de acertos nos testes/ensino das relagdes AB e dos testes das relagOes
emergentes AC, BC e CB e testes de Copia e Ditado da Etapa II de cada participante (RAI, TAI,
LEA, DIA e GAB). As barras claras sdo referentes ao teste e as barras escuras ao ensino das
relacdes AB ou reexposicao ao teste das relagdes AC.

Na Fase 1 da Etapa III, todos os participantes, exceto a participante TAI, apresentaram
prontamente a leitura textual de todas as palavras inventadas. Nesse teste, TAI obteve apenas 50%
de acertos na primeira exposi¢do. Das quatro palavras inventadas NEBA, TADO, DABO e NODE,
apenas a palavra NEBA foi lida corretamente nas trés tentativas. As demais palavras foram lidas
corretamente em duas, uma e nenhuma tentativa, respectivamente. Na reexposi¢do ao teste (Fase

6), essa participante efetuou a leitura correta de todas as palavras inventadas em todas as tentativas

(ver Figura 4).
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Figura 4. Percentagem de acertos nos testes de leitura textual das palavras inventadas (Etapa III).
As barras claras se referem a 1* exposicédo (Fase 1) e a barra escura a 2* exposicdo (Fase 6).

Na Etapa III, todos os participantes, exceto a participante DIA, atingiram 100% de acertos na
primeira exposicao ao ensino das relacdes AB. Essa participante cometeu apenas um erro (93,7%)
em uma tentativa do bloco, envolvendo a palavra inventada TADO. Na reexposi¢do ao bloco, ela
atingiu os 100% de acertos. Devido a um longo intervalo (dois dias sem aulas na escola por conta
do falecimento de uma professora e mais um feriado), foi revisado o ensino das relacdes AB antes
do teste das relacdes CB e DIA atingiu 100% de acertos. Devido ao intervalo entre sessdes de uma
semana por motivo de doenga, a participante TAI foi submetida ao ensino das relagcdes AB antes de
ser submetida ao teste das relacdes CB. Nessa revisdo, TAI cometeu um erro na tentativa que
envolvia a palavra inventada DABO, atingindo 93,7% de acertos. Apds a repeticdo automadtica,
TAI atingiu os 100% de acertos (ver Figura 5).

Ap6s o ensino das relacdes AB, da Etapa III, os participantes apresentaram as relacdes
emergentes AC, BC, e CB, que documentam a leitura com compreensao das palavras inventadas
(ver Figura 5). Todos os participantes demonstraram prontamente as relagdes BC e CB, exceto a
participante DIA que necessitou de uma reexposico ao teste das relagcdes CB para atingir o critério
de acertos. Na primeira exposicdo, DIA cometeu dois erros nas tentativas que envolviam as

palavras NODE e DABO, atingindo o percentual de 91,6%. Na reexposicdo ao teste, DIA atingiu



100% de acertos. Quanto as relacdes AC também todos os participantes a demonstraram
prontamente, exceto GAB que cometeu apenas um erro atingindo 93,7% de acertos na primeira
exposicdo ao teste. Na reexposi¢cdo ao teste, GAB atingiu 100% de acertos. Devido a um erro de
cadastramento do critério de acertos no teste das relagdes CB, esse participante, que ja havia
atingido o critério de acertos de 95%, foi reexposto ao referido teste, atingindo 100% de acertos.

Nos testes de Cdpia e Ditado da Etapa III, todos os participantes também demonstraram
prontamente esses desempenhos emergentes, atingindo 100% de acertos na primeira exposi¢do ao
teste (ver Figura 5).

Semelhantemente a Etapa II, os participantes TAI e GAB requereram alguns segundos a mais
que os outros participantes (a mesma média de tempo observada naquela etapa) para a construcao
das palavras inventadas diante da palavra ditada. No ditado, o participante GAB construiu a
palavra NEBA na ordem inversa, mas logo em seguida, fez a corre¢do enquanto o estimulo
auditivo ainda estava sendo repetido.

A Tabela 9 apresenta o nimero de exposi¢des a cada fase de ensino das discriminacdes
condicionais das silabas de ensino (Etapa I) que cada participante precisou para atingir o critério de
acertos e, entdo, passar para a fase seguinte. Considerando o desempenho de cada participante, o
ndmero de exposi¢des a cada fase variou apenas entre uma e trés exposigdes. Os participantes TAI
e LEA foram reexpostos a apenas uma fase. Para DIA, RAI e GAB foram necessarias reexposi¢des
a duas, trés e quatro fases, respectivamente. Os participantes TAI e LEA foram reexpostos a apenas
uma fase. Para DIA, RAI e GAB foram necessdrias reexposicdes a duas, trés e quatro fases,

respectivamente.
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Figura 5. Percentagem de acertos nas rela¢des ensinadas (AB), nos testes das relacdes emergentes
AC, BC e CB e nos testes de Cdpia e Ditado da Etapa III de cada participante (RAI, TAI, LEA,
DIA e GAB). As barras claras sdo referentes a 1* exposicdo e as escuras a 2% exposi¢ao.

Tabela 9. Numero de exposicdes as fases de ensino das discrimina¢des condicionais das silabas
que cada participante necessitou para atingir o critério de acertos (Etapa I).

FASE- PARTICIPANTES
RAI TAI LEA DIA GAB
1 2 1 3 1 2
2 1 1 1 2 1
3 1 1 1 1 1
4 2 1 1 1 3
8 1 1 1 1 2
9 1 1 1 3 1
10 1 1 1 1 1
11 2 2 1 1 1
12 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 3




DISCUSSAO

Os resultados da presente pesquisa confirmam os de Kato e Pérez-Gonzilez (2004) e de

Maués (2007). Todos os participantes demonstraram a emergéncia da nomeacdo oral de todas as

silabas tanto de ensino como recombinadas. Apds o ensino explicito das relagdes condicionais de

unidades silabicas (silabas de ensino), foi documentada prontamente, por todos os participantes, a

emergéncia da leitura oral ou textual e com compreensdo das palavras com sentido. Com relacéo as

palavras inventadas, essa mesma emergéncia também ocorreu prontamente para a maioria dos

participantes (quatro dos cinco).

Assim como nos dois estudos mencionados, o estabelecimento do controle parcial foi evitado

no presente estudo, ndo sendo necessaria a aplicacio de procedimentos especiais.

Diversas pesquisas sobre ensino da leitura de palavras em portugués t€m sido realizadas
envolvendo criancas pré-escolares ou com fracasso escolar. Os resultados identificam algumas
varidveis que dificultam a generalizacdo da leitura por recombinagdo. Em uma boa parte desses
estudos, o controle parcial pelas silabas tem sido documentado. Uma reversdo desse fendmeno tem
sido possivel por meio de procedimentos especiais de ensino ou apds a exposi¢do a um longo
programa de ensino que inclui varios conjuntos de palavras (Alves & cols., no prelo; Cardoso &
cols., 2001; Cruz, 2006; de Rose & cols., 1989; Matos, Hiibner & cols., 1997; Matos, Peres &
cols., 1997; de Souza & cols., 1997).

Procedimentos que estabelecam o controle por todos os componentes da palavra e, desse
modo, gerem prontamente desempenhos emergentes, devem proporcionar uma maior eficiéncia e
economia no ensino de repertdrios complexos como os de leitura e escrita (de Rose & cols., 1989;

Hiibner-D’Oliveira, 1990; Melchiori & cols., 1992; Hiibner-D’Oliveira & Matos, 1993; Matos,



Peres e cols., 1997; Matos, Hiibner e Peres, 1997; Cardoso & cols., 2001; Alves & cols., no prelo).
Esses estudos t€m se baseado na suposicdo de que a leitura de novas palavras, formadas pela
recombinacdo de silabas das palavras de ensino, poderia ocorrer se o controle por todas as unidades
menores que a palavra fosse estabelecido (Hiibner- D’ Oliveira e Matos, 1993; Matos, Peres e
cols., 1997; Matos, Hiibner e Peres, 1997; de Rose e cols., 1989; de Souza, 1990; de Souza & cols.,
1997; Mechiori e cols., (1992).

No entanto, a generalizacdo de leitura por recombinagdo nao tem sido demonstrada por todos
os participantes, tem se mostrado parcial ou se desenvolve ao longo de extensos programas de
ensino (de Rose & cols., 1989; de Rose & cols., 1996; Hiibner d’Oliveira & Matos, 1990,1993;
Matos, Hiibner & cols., 1997; Medeiros & cols., 1997; Melchiori & cols., 2000; Nascimento &
cols., 2004; de Souza & cols., 1997). Além do emparelhamento com o modelo, foram necessarios
outros procedimentos combinados de ensino (como o de cépia e/ou ditado com constru¢do da
palavra, combinado com a oralizagdo), para estabelecer o controle por todos os componentes da
palavra e promover a leitura generalizada e recombinativa (Alves & cols., no prelo; Cardoso &
cols., 2001; Cardoso & Kato, 2005; de Sena, Kato & Cruz, 2004; Matos, Hubner & cols., 1997;
Matos, Peres & cols., 1997; Matos & cols., 2002; Maranhdo, Kato & Alves, 2005). Em outros
estudos, para se obter o controle por todos os componentes da palavra foram requeridas a
nomeacdo e a construcio da palavra (de Rose e cols., 1989; de Rose e cols., 1996; Matos, Peres &
cols., 1997; Matos, Hiibner e cols., 1997). E importante salientar que a maioria desses estudos,
exceto o de Cardoso e Kato, (2005, Experimento 2), necessitou do ensino de um ntimero
considerdvel de palavras com recombinacgio de silabas em diferentes posi¢cdes. Em outros estudos,
a leitura recombinativa foi promovida com apenas dois conjuntos de trés palavras, mas o segundo
grupo ja envolvia a recombinag@o das silabas de ensino em diferentes posi¢cdes (de Sena & cols.,

2004; Cardoso & Kato, 2005, Experimento 1). No estudo de Cardoso e Kato (2005, Experimento



2), a generalizacdo da leitura por recombina¢@o para 22 novas palavras ocorreu apds o ensino de
relacdes condicionais de apenas trés palavras.

Todos esses estudos, pautados no paradigma de equivaléncia, sugerem que o controle por
todos os componentes da palavra é uma varidvel importante para promover a leitura generalizada
recombinativa e que o controle parcial por uma silaba ou letra pode dificultar esse tipo de leitura.

Por outro lado, estudos mais recentes, nos quais treino combinados foram introduzidos antes
do ensino discriminativo condicional e de emergéncia das relacdes de equivaléncia (de Sena, Kato
& Cruz, 2004; Maranhdo & cols., 2005) tém indicado que apenas o controle por todos os
componentes da palavra ndo € suficiente para gerar a leitura recombinativa quando no ensino
inicial sdo usadas palavras, em vez de suas unidades minimas. Parece ser necessdria a aquisi¢ao da
habilidade de recombinar as silabas em diferentes posi¢des e com diferentes silabas, o que seria
mais um repertdrio a ser adquirido pelo participante.

No presente estudo, os resultados obtidos foram similares aqueles dos dois estudos anteriores

(Kato e Pérez-Gonzilez, 2004 e Maués, 2007). Ap6s a emergé€ncia da nomeacdo de todas as silabas

de ensino e recombinadas ocorreu prontamente a emergéncia da leitura textual e com compreensio

tanto das palavras com sentido (demonstrada por todos os participantes) quanto das palavras

inventadas (demonstrada pela maioria dos participantes). Ocorreu também a emergéncia imediata

dos desempenhos nas tarefas de copia e ditado. No que se refere a leitura textual das palavras com

sentido, pode-se afirmar que no presente estudo os participantes apresentaram melhores

desempenhos quando comparados com os participantes de Maués (2007). Na Fase 1 da Etapa II, do

presente estudo, todos os 5 participantes demonstraram prontamente a leitura textual das palavras

com sentido. Dois deles atingiram o percentual de acertos de 100% e os demais, 95% de acertos,

por ndo nomearem corretamente apenas uma palavra em uma tnica tentativa. No estudo de Maués,



um dos participantes teve que ser submetido a uma segunda exposi¢do ao teste, para atingir o
critério de acertos, pois ndo havia alcancado o critério na primeira exposi¢ao (88%). Com relacdo a
leitura textual das palavras inventadas (Etapa III) do presente estudo, todos os participantes
também a demonstraram prontamente com excecdo apenas de uma participante (TAI) que leu todas
as palavras somente na 2° exposi¢do ao teste. Apds a reaplicagdo do mesmo, ela conseguiu nomear
todas as palavras. Quanto a leitura textual dessas palavras no estudo de Maués, essa habilidade foi
demonstrada prontamente pela maioria dos participantes, sendo que dois deles atingiram 100% de
acertos somente na reaplicacdo do teste. No entanto, na primeira exposi¢do ao teste, ambos 0s
participantes leram todas as palavras, considerando-se que eles erraram apenas 1 tentativa de cada
uma delas. E importante também mencionar que na pré-avaliacio em sala de aula, no treino de
mouse e no pré-teste, foram observadas nessa crianca manifestacdes comportamentais tais como
acomodar-se inadequadamente na cadeira, fazer, de vez em quando, mengdo de se levantar e
muitas vezes manter o olhar desviado enquanto a tarefa estava sendo explicada. Tais
comportamentos indicavam dispersdo e desconcentracdo. No entanto, no decorrer das sessdes
ocorreram mudangas no comportamento de TAI que indicavam uma redug@o dessas manifestagdes,
o que deve ter contribuido para que ela cometesse poucos erros na realizacdo das tarefas
subseqiientes. Essas mudangas podem ser atribuidas as contingéncias de refor¢o imediatas (visuais-
auditivas e sociais). A identificacdo de refor¢adores mais poderosos também parece ter contribuido
para o aumento no engajamento e melhor desempenho nas fases de ensino e teste. Na entrevista, o

relato de sua professora confirmou essas observacdes relacionadas ao seu comportamento nas fases



iniciais da pesquisa. A professora relatou que achava TAI um pouco desconcentrada ao realizar
algumas tarefas, mas que percebia melhora no seu comportamento.

No presente estudo, assim como no de Kato e Pérez-Gonzdlez (2004) e no de Maués (2007), a
leitura com compreensdo das palavras com sentido e inventadas, documentada pelas relacdes AC,
BC e CB ocorreu prontamente, apds as fases de ensino/teste das relacoes AB. Todos os
participantes atingiram prontamente o critério de acertos nas referidas relacdes, replicando os
resultados obtidos nos dois estudos anteriores. Novamente, o desempenho dos participantes nesse
teste foi melhor do que no estudo de Maués. Na Etapa II, apenas uma participante (RAI) foi
reexposta ao teste das relagdes AC (palavra com sentido) atingindo 100% de acertos na segunda
exposicdo. Provavelmente, os erros cometidos tenham sido decorrentes da falta de atencdo da
participante, pois diante dos estimulos visuais, ela insistia em brincar com o mouse,
movimentando-o com os olhos fechados.

No que se refere as relacdes emergentes AC, BC e CB da Etapa III, assim como nos dois
estudos mencionados, a maioria dos participantes também demonstrou prontamente a leitura com
compreensdo das palavras inventadas, documentada por essas relagdes emergentes. Somente a
crianca GAB ndo apresentou a emergéncia imediata da leitura, mas cometeu um erro, atingindo
93,7% de acertos na primeira exposicio ao teste das relacdes AC e 100% de acertos na
reexposicdo. Também uma unica crianca (DIA) necessitou de uma reexposicdo ao teste das
relacdes CB atingindo 100% de acertos na segunda exposi¢do. Salienta-se que o referido teste foi

aplicado ap6s um intervalo de 5 dias sem sessdes. A participante havia faltado a uma sessdo no



meio da semana e logo em seguida, houve um dia de luto na escola devido ao falecimento de uma
professora, além de mais um feriado que se prolongou com o final de semana.

E plausivel supor que as alteracdes implementadas no presente estudo tenham contribuido para
os melhores desempenhos das criangas no ensino das discriminag¢des condicionais das silabas e nos
testes de desempenhos emergentes, se forem comparadas com o desempenho das criangas naqueles
dois estudos. Constatou-se, por exemplo, que o acréscimo de uma fase de ensino envolvendo as
silabas NO e NA, ndo incluida no estudo de Maués (2007), contribuiu para uma mais rapida
discriminacdo dessas duas silabas. Isso ficou comprovado pelo pequeno nimero de exposicdo
necessdria a essas silabas para atingir o critério de acertos nessa fase. O teste das discriminagdes
condicionais envolvendo as silabas de ensino e recombinadas (Fase 16) ficou bastante longo no
estudo de Maués. No presente estudo, esse teste foi programado em dois blocos o que pode té-lo
tornado menos cansativo para os participantes. A nomeagdo oral das silabas recombinadas ocorreu
mais rapidamente no presente estudo, o que reduziu o nimero de exposicdo ao teste de
discriminacdo condicional. A maioria dos participantes precisou de um nimero de exposicdo
consideravelmente pequeno para a emergéncia da nomeacdo oral das silabas recombinadas, menor
do que nos estudos de Kato e Pérez-Gonzaléz (2004) e de Maués (2007). Por exemplo, RAI
nomeou todas as silabas recombinadas na primeira exposicdo ao teste. TAI e LEA nomeou-as na
segunda exposicdo, embora LEA tenha precisado de trés exposicdes para nomear as silabas BA e
BE. Quanto ao desempenho dos outros dois participantes (DIA e GAB), cujo nimero de

7z

exposicdes ao teste variou de 3 a 6, é importante salientar que foram identificadas algumas



varidveis que podem ter afetado os desempenhos de DIA e GAB. Foi observado que a presencga das
maes desses participantes nas sessdes experimentais, desviava-lhes a atengdo. Tal situacdo parece
ter contribuido para a ocorréncia de erros e repeticdoes das duas ultimas fases da Etapa I, que
consistiam no teste de nomeacao de todas as silabas de ensino e recombinadas (Fase 15) e no teste
de discriminacdo condicional envolvendo essas mesmas silabas (Fase 16). No meio das sessdes,
ambos os participantes, viravam-se constantemente para trds para conversar ou certificar-se da
presenca de suas mdes, apesar do experimentador interromper tais comportamentos. Essa
interferéncia das maes foi eliminada, solicitando-se que elas esperassem fora da sala. A mudanga
de hordrio da participante DIA também parece ter interferido no seu desempenho. Durante a
aplicagdo das Fases 15 e 16, para atender as necessidades de sua mae, foi necessdria uma mudanga
dréstica de hordrio das sessdes da participante DIA de 07h30min para 11h e 11h30min. Com essa
mudanga, a crianga passou a demonstrar sinais de ansiedade e pressa, pois ja se aproximava do
horario de saida e do almogo. A Etapa I, com esses participantes, foi logo concluida e as duas
dltimas etapas (II e III) se desenvolveram bem mais rapidamente. E importante informar que a
coleta dos dados envolvendo trés participantes (LEA, DIA e GAB) foi realizada no periodo de
recesso escolar, ndo havendo interferéncias das atividades de aula. Quando as aulas iniciaram,
esses participantes ja estavam concluindo sua participacdo na pesquisa (Etapa III). Os dois outros
participantes (RAI e TAI) foram os dltimos a concluirem sua participagdo. De acordo com o relato
da professora dessas criancas, as atividades referentes as aulas dos dois meses iniciais do periodo

letivo envolveram apenas compreensdo de relatos de estérias infantis contadas pela professora, ndo



houve, portanto, interferéncia do conteido programadtico de sala de aula no desempenho desses
participantes no ensino e testes.

Comparando ainda com os estudos de Kato e Pérez-Gonzalez (2004) e de Maués, (2007), foi
registrado um ndmero bem menor de exposi¢cdes as fases de ensino das discriminagdes
condicionais das silabas de ensino para os participantes atingirem o critério de acertos e passarem
para a fase de ensino seguinte. E importante também ressaltar que os curtos intervalos entre sessdes
(mais curtos do que no estudo de Maués) devem ter influenciado os resultados. As sessdes didrias
parecem ter contribuido para os melhores desempenhos dos participantes, atingindo mais
rapidamente os critérios de acertos nas fases de ensino das discrimina¢des condicionais das silabas
e para a emergéncia da leitura das silabas de ensino e recombinadas. Salvo alguns imprevistos que
ocorreram envolvendo os participantes, tais como doenga, greve de motoristas de 6nibus, feriado e
finais de semana, as faltas foram relativamente poucas.

Ainda em comparagdo com os dois estudos anteriores, o acréscimo de mais um silaba de
ensino (TO) possibilitou a ampliagdo do nimero de silabas recombinadas (TA e TE), ampliando
conseqilentemente o nimero de palavras com sentido que foram testadas no presente estudo
(BOTO, BOTA, BATA e BOTE). Um outro avango consistiu na inclusdo de mais um teste que
serviu para verificar a emergéncia do desempenho em ditado e cépia. Como ja foi mencionado,
estudos introduziram a cdpia e ditados ao procedimento de emparelhamento com o modelo para
promover a leitura generalizada recombinativa, envolvendo combinagdes de cdpia e/ou ditado com

construcdo de palavras mais oralizagdo, porém consistiam em procedimentos de ensino (Matos,



Hubner & cols., 1997; Matos, Peres & cols., 1997; Matos & cols., 2002). Em outros estudos, para
se obter o controle por todos os componentes da palavra foram requeridas a nomeacgdo e a
construcio da palavra (de Rose & cols., 1989;1996). E importante frisar que a maioria desses
estudos necessitou do ensino de um nimero considerdvel de palavras com recombinagéo de silabas
em diferentes posi¢des.

Considerando a ineficdcia dos métodos formais de ensino para promover a leitura generalizada
recombinativa e que o repertério de leitura é uma condicio essencial para garantir o acesso do
aluno a diversas dreas académicas, ¢ de fundamental importincia implementar estudos que
investiguem as varidveis envolvidas na aquisicdo de uma leitura fluente. O presente trabalho,
portanto, oferece contribui¢des importantes para a criacio de novas tecnologias de ensino de leitura
ou o aperfeicoamento das ja existentes.

Considera-se, portanto, que os resultados obtidos no presente estudo t€m implicacdes
educacionais relevantes no desenvolvimento de procedimentos de ensino de leitura mais eficientes
e econdmicos na promocdo da emergéncia imediata da leitura recombinativa. Procedimentos esses
que podem servir de mais uma alternativa para professores responsdveis pela alfabetizacio
envolvendo especialmente criancas nas fases iniciais da Educacdo Infantil. Além disso, por
permitirem uma maior individualizag¢@o e independéncia, tais procedimentos podem servir também
para o ensino da leitura para adultos ainda ndo alfabetizados, incluindo aqueles individuos que

apresentam deficiéncias cognitivas.



Atualmente, o ensino em todas as areas do conhecimento estd sendo cada vez mais

informatizado e esse tipo de pesquisa, nesse sentido, oferece uma grande contribui¢c@o. Ressalta-se

que a informatizacdo do ensino pode evitar que variagdes do comportamento do experimentador

(ou professor) possam afetar o desempenho dos participantes, gerando variabilidade

comportamental intra ou intersujeitos. Comparando-se com o desempenho das criancas no estudo

de Kato e Pérez Gonzaléz (2004), a informatiza¢do do ensino e teste, no presente estudo, pode ter

contribuido para o melhor desempenho durante as fases de ensino das silabas, reduzindo a

variabilidade intersujeitos.

Na presente pesquisa os participantes efetuaram as escolhas pelo mouse, o que pode ter

contribuido para o melhor desempenho da maioria dos participantes durante o ensino das

discriminacdes entre silabas quando comparado com o dos participantes no estudo de Kato e Pérez-

Gonzilez (2004), que efetuaram as escolhas apontando com o dedo sobre a palavra ou figura

apresentadas em cartdes ou folhas de papel. Kato (1999) mostrou que o uso do mouse facilita a

aprendizagem em tarefas de multipla escolha, gerando mais prontamente as relagdes emergentes.

Essas descobertas representam um importante passo no desenvolvimento de tecnologia instrucional

computadorizada para o ensino da leitura e outras pesquisas deverdo ampliar a aplicabilidade

desses procedimentos. Afinal, é s6 recentemente que tem sido demonstrado que o procedimento de

emparelhamento com o modelo combinado com outros procedimentos pode promover a

emergéncia da leitura recombinativa textual e com compreensdo, documentada pelas relacdes de

equivaléncia entre palavras ditadas, palavras escritas e figuras.



Sugere-se, portanto, a realizacdo de novas investigagdes dando continuidade a presente

pesquisa. Na Etapa III, assim como no estudo de Maués (2007), ocorreu também uma semelhanca

fonética envolvendo uma palavra inventada. Quando a palavra TADO era ditada pelo computador

no ensino das relacdes AB da Etapa III, o participante LEA pronunciava em voz baixa a palavra

DADO. Essa palavra TADO ficou muito parecida foneticamente com a palavra com sentido

DADO. Essa semelhanga também dificultou a discriminacdo entre as duas palavras. Sugere-se,

portanto, a substituicdo dessa palavra por outra ou com menor semelhanca fonética. Deve-se

procurar, também, evitar longos intervalos entre sessdes para melhorar o desempenho dos

participantes, considerando-se que esta ¢ uma varidvel importante. Fica sugerido ainda um

aperfeicoamento no procedimento de ensino das silabas para gerar mais prontamente a emergéncia

da nomeacdo oral das novas silabas recombinadas.
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