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Corréa, L. S. (2011). ConcepcOes de desenvolvimento e préticas de cuidado a crianca
em ambiente de abrigo na perspectiva do Nicho Desenvolvimental. Dissertacdo de
Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento.
Belém-Pa: Universidade Federal do Para, 172 paginas.

RESUMO

Hé& tempos a psicologia tem se ocupado de pesquisas com foco no cuidado institucional.
Este interesse fez aflorar no campo cientifico a necessidade de se estudar os ambientes
coletivos de cuidado da crianca na perspectiva do Nicho Desenvolvimental, onde o
ambiente fisico e social, as praticas de cuidado comumente adotadas na rotina
institucional, além da psicologia dos que cuidam sdo subsistemas que devem ser
entendidos de forma integrada e indissocidvel. Este estudo teve como objetivo
investigar, assim, aspectos do ambiente fisico e social, conhecimentos e concepcdes
sobre desenvolvimento infantil, rotinas e préaticas de cuidado presentes entre educadores
de uma instituicdo de acolhimento infantil. Fizeram parte do estudo 100 educadores
(95% da populacdo) responsaveis pelo cuidado diario a criangas encaminhadas a um
espaco de acolhimento infantil. Os educadores responderam ao Knowledge of Infant
Development Inventory (KIDI), instrumento composto por 75 questdes, dividido em
quatro categorias: praticas de cuidado, saude e seguranca, normas e aquisicoes e
principios do desenvolvimento. Deste universo, foram selecionados 10 educadores, que
compuseram as sessdes observacionais, com destaque para as rotinas de cuidado na
instituicdo, sendo que o critério principal para essa escolha foi a selecdo com base no
desempenho obtido no KIDI. Das sessdes observacionais foram selecionados momentos
em que cada educador esteve envolvido com situacdes de banho, alimentacéo, sono e
brincadeira. A partir destes relatos foram extraidos episodios que ilustram praticas de
cuidado e atividades de rotina na instituicdo. Os resultados mostram que entre estes
profissionais a maioria é mulher (99%), com mais de 35 anos, possui filhos, completou
0 ensino médio e tem mais de 24 meses de experiéncia como educador. No que
concerne ao resultado da aplicacdo do instrumento, vé-se que 66% dos educadores
acertaram em média 66 questbes. Deste modo, apresentaram desempenho superior a
50% de acerto em todas as categorias avaliadas pelo instrumento, entretanto o0s
melhores resultados foram obtidos em assertivas relacionadas as praticas de cuidado
(80%) e principios do desenvolvimento (68%). A escolaridade se apresentou como
variavel significativa no nivel de conhecimento. No que se refere a rotina institucional
verifica-se que o0 espaco conta com um conjunto de normas e regras que sao seguidas
pelos educadores e criancas, em horéarios e locais determinados. Observou-se ainda que
0 conhecimento sobre desenvolvimento infantil se apresenta como variavel relevante
para a qualidade das interacdes e do cuidado oferecido a crianca, especialmente nas
situacbes de brincadeira e sono. Identificou-se que os educadores alteram a rotina,
modificam o ambiente fisico e social e adaptam suas praticas de acordo com a demanda
e estrutura da situacdo, visando promover o seu bem estar, mas também o da crianca,
dando-lhe possibilidade de alterar o ambiente de acordo com seus interesses. Além de
proporcionar a crianca experiéncias que resgatam a comunidade cultural ao qual fazem
parte. A partir dos resultados encontrados neste estudo, verifica-se 0o quanto se faz
importante conhecer estes espacos enquanto um Nicho de Desenvolvimento que guarda
mutua relacdo entre ambiente, praticas e a psicologia dos cuidadores, e que, portanto
devem ser entendidos nas suas diversas dimensdes.

Palavras-chave: acolhimento institucional, concepgdes sobre desenvolvimento, praticas
de cuidado, educadores-criangas.



Corréa, L. S. (2011). Development concepts and practices in children care environment
under the perspective of the Developmental Niche. Dissertacdo de Mestrado. Programa
de Pés-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento. Belém-Pa: Universidade
Federal do Para, 172 paginas.

ABSTRACT

Psychology has engaged in researches with target in institutional care. This interest
makes growing in the scientific field necessity of studies to take care about collective
environments whereas Developmental of Niche, where the social and physical
environment, care practices that are often used in daily routines, besides who use
psychology for taking care should be understood from integrated and close way. This
study has for the purpose of investigating social and physical environment aspects,
knowledge and concepts about infant development, routines and care practices present
among educators in institution for children. This study is compound for 100 educators
(95% of the population) who are responsible for children daily care of the children
referred to a child care space.The educators answered through an individual interview
based and structured in Knowledge of Infant Development Inventory (KIDI), instrument
consists of 75 questions, divided into four categories: care practices, health and safety,
rules and acquisitions, and principles of development. In this sample, 10 educators were
selected and they compound the observation sessions, having importance for care
routines at institution, and main criterion about this choice was a selection based in the
performance obtained by KIDI. Of all observational sessions were selected moments
that each educator got involved in situations like baths, food, sleep and plays. Those
situations were extracted episodes that show care practices and routine activities. The
results showed the most of professionals are women (99%), more than 35 years old, and
they have kids and high school finished, and also more than 24 months of experience
like educator. The results of instrument application showed 66% of educators got about
66 questions right. Thus, outperformed the 50% of performance at all categories
analyzed by instrument, however the best results were extracted in statements related to
care practices (80%) and principles of development (68%). The scholar level has not
showed like an important variable. In institutional routine was checked the institucional
care counts on rules collection that are followed by educators and children, with
schedules and determinate places. It was noticed that knowledge about infant
development is a relevant variable for quality of interactions and cares offered to child.
Could be identified educators change routine, change the social and physical
environment and adapt their practices following the demand and structure of situation,
looking for to promote their well-being, and especially children well-being, give them
possibilities to chance their environment and make individual choices in agreement with
their own necessities. Besides is offered to institucional care children many experiences
can rescue children to their cultural community, especially in situations of play and
sleep. The results found in this study show how are important knowing about
institucional care like spaces as a Development of Niche. It keeps a mutual relation with
environment, practices and psychology of educators. This way it can be put in debate
the importance to understand about institutional care in many points of view, and
therefore must be understood in its various dimensions.

Key-words: institucional care, conceptions of development, care practices, educators-
child.



APRESENTACAO

Investigagdes sobre as diferentes formas de cuidado a crianca em seus primeiros
anos de vida tém ensejado inimeras publicacdes na area do desenvolvimento infantil.
Atualmente, muitos sdo os livros e as revistas que procuram mostrar como lidar com os
bebés e quais as formas mais saudaveis de cuidar e educar os filhos, orientando os pais e
demais cuidadores na ado¢do de medidas que promovam o desenvolvimento saudavel e
integral da crianca.

E ampla a discussio em torno da importancia para o desenvolvimento da
estruturacdo de ambientes especializados, da informagdo dos cuidadores, da orientacdo
adequada de suas praticas e condutas no trato com a crianga, além de processos
cognitivos, perceptuais, motor e fisico que caracterizam 0s primeiros anos de vida
(Goldschmied & Jackson, 2006).

Em muitos casos, essa discussdo tem sido ancorada em estudos que expdem
concepcOes e exemplos de préaticas que reproduzem o senso comum, conforme apontam
Seild-de-Moura e Ribas (2004). Quando se discute a importancia dos cuidados
primarios e as estratégias adequadas para o atendimento as necessidades da crianga,
geralmente sdo deixados de lado diversos elementos que fazem parte desse processo,
prevalecendo na literatura de divulgacdo e outros meios de informagcdo uma visao
superficial e descontextualizada desses conhecimentos e praticas, assim como suas
implicacdes para o desenvolvimento infantil. Isso representa um conjunto de préticas
que dependem de variacdes do contexto social e cultural de cada cuidador.

Os cuidados primarios tém sido compartilnados por varios adultos (Rogoff,
2005) que trazem consigo uma gama de conhecimentos adquiridos do senso comum, da
sua historia de vida familiar e profissional. Esta atencdo comumente envolve de modo
especial os pais e/ou demais membros da familia, mas também outras pessoas presentes
na sua rede social de apoio, a exemplo de profissionais em instituicbes de cuidado
coletivo, como creches e abrigos. Nesse sentido, pode-se supor que as criancas estdo
submetidas a influéncia de tantas modalidades de cuidados primarios quantas sdo as
pessoas e as instituicdes que delas se ocupam ao longo do dia. Este fato, em particular,
torna ainda mais complexo o debate em torno dessa questéo.

Neste estudo, pretende-se discutir a importancia dos cuidados primarios em
contextos onde a atencdo no periodo inicial do desenvolvimento é dada por instituicdes

e cuidadores profissionais em substituicdo a familia. E mais detidamente ampliar o foco



das andlises em torno dos elementos que constituem o Nicho Desenvolvimental da
crianca em instituicdo de acolhimento, destacando o valor do ambiente, da psicologia e
das rotinas e préticas de cuidado para o desenvolvimento. A pesquisa se pauta pelo
desafio de investigar aspectos envolvidos na qualidade dessa modalidade de cuidado de
modo a discutir possiveis implicacdes de aspectos do ambiente fisico e social, das
concepcdes sobre desenvolvimento e de préaticas adotadas pelos cuidadores, para o
desenvolvimento infantil.

Este estudo se propfe, assim, investigar aspectos que constituem o Nicho
Desenvolvimental de criangas cuidadas em instituicdo de acolhimento, tendo como
referencial teérico as contribuicGes apresentada por Harkness e Super (1992, 1994,
1996, 2005). Para tanto, serdo apresentados questdes mais gerais que envolvem o
cuidado oferecido pela familia e em instituicdes que se ocupam de criancas em situacao
de vulnerabilidade. Em seguida, serdo resgatados os trés elementos constituintes deste
modelo teorico e a importancia destes para o desenvolvimento de criangas que vivem
nessas instituicbes. E por fim, apresenta o espaco de acolhimento infantil enguanto
Nicho de Desenvolvimento a partir de dados sobre o ambiente, os conhecimentos e as

praticas dos cuidadores como elementos inter-relacionados e indissociaveis.



Capitulo 1. INTRODUCAO

1.1. Cuidados primarios em contexto familiar e institucional: importancia e

implicagdes para o desenvolvimento.

Os cuidados primarios tém sido associados ao momento em que se estabelecem
interagOes cuidador-bebé que sdo cruciais ao desenvolvimento infantil. Para Keller
(2007), trata-se efetivamente de um sistema de cuidados primarios que visa prover o
bebé de alimento, abrigo e condicGes de higiene, tendo como principal fungdo assegurar
a sobrevivéncia e minimizar o desconforto. E nesse contexto relacional que os bebés
podem experimentar a seguranca e a confian¢a no contato com o outro.

Varios outros autores (Bronfrenbrenner, 1996; Harkness & Super, 1992, 1996;
Rogoff, 2005; Super & Harkness, 1999) tém destacado a influéncia do cuidador e suas
praticas na fase inicial do desenvolvimento, qualquer que seja 0 ambiente fisico e social
onde a crianca esteja com ele em interagao.

Como traco comum a diferentes comunidades culturais e suas formas
particulares de conceber e realizar os cuidados primarios tem-se a primazia da familia
no cumprimento de rotinas que buscam assegurar a sobrevivéncia da crianca e sua
insercdo na sociedade. Como contexto primeiro com a qual o individuo se relaciona e
porta de entrada para 0 mundo social, a familia tem sido historicamente a principal

responsavel pelos cuidados iniciais a crianca.

1.1.1. Cuidado familiar: o papel dos pais e as relagdes iniciais na infancia.

Os bebés humanos, em compara¢do com outras espécies, possuem um longo
periodo gestacional e maturacdo lenta. O que se observa é que sdo bebés indefesos e
pouco desenvolvidos, que necessitam de atencdo e cuidado por parte do outro, pois ndo
tém estrutura e condicdes de sobreviver sozinhos (Carvalho, 1987, 1988). Este periodo
inicial de necessidade de cuidado e atencdo é fundamental no processo de adaptacdo do
individuo no ambiente social que constitui o seu Nicho de Desenvolvimento (Harkness
& Super, 1992). Por essa razdo, os adultos visam garantir a sobrevivéncia e o
desenvolvimento satisfatorio do bebé, preocupando-se com a constituicdo de um

ambiente de cuidado voltado para atender as suas demandas nesse momento decisivo,



além de funcionarem como modelo de agdo e referéncia para as criancas (Brazelton &
Sparrow, 2003).

Ao proverem contingéncias para a sobrevivéncia do bebé, os cuidadores
despendem um alto custo fisico e psicolégico, sendo que todo o investimento parental, o
envolvimento e a constante atencdo oferecida pelo adulto se prolongam por anos,
compreendendo todo o curso do desenvolvimento (Vieira & Prado, 2004). E valido
ressaltar que o investimento feito pelos cuidadores néo se limita a atividades voltadas
para a satisfacdo de necessidades fisicas. Estas relacfes iniciais envolvem também a
construcdo e a evolucdo de habilidades fisicas, sociais e culturais. Para Keller (2007) a
base do desenvolvimento psicoldgico se forma neste periodo inicial proporcionado pelo
investimento parental.

Carvalho (1987, 1988), Ribas e Seidl de Moura (2004) e Vieira e Prado (2004)
consideram que as caracteristicas do bebé humano, como a dependéncia fisica e o longo
periodo de imaturidade, geram uma tendéncia ao estabelecimento de relagcdes
privilegiadas com um ou poucos adultos individualmente. Antes mesmo do nascimento,
percebe-se 0 envolvimento e a importancia do cuidador para o bebé, principalmente da
figura materna. Ainda no periodo embrionario, ha evidéncias de uma comunicagdo
direta entre mée-bebé.

Para Vieira e Prado (2004), o comportamento parental é ativado durante a
gestacdo e se intensifica ap06s o0 nascimento da crianca. Entretanto, as condicOes
necessarias para a manutencdo deste vinculo é ponto de discussdo. Esses autores
acrescentam que a proximidade entre mae e bebé se configura como elemento critico
para a responsividade materna. Estas interacdes primarias sdo elementos fundamentais
para o desenvolvimento do individuo e para a construcdo e manutencdo do apego. O
estabelecimento de relagdes afetuosas por parte do cuidador é base para um crescimento
intelectual e social saudavel da crianca, o que afirma Brazelton e Greenspan (2002).

De acordo com Carvalho (1987) a relacdo inicial que o bebé mantém com
figuras especificas, especialmente com a mae, exerce ainda a funcdo de mediador
primario da insercdo do bebé no mundo social e cultural. Por sua vez, Berger e
Luckmann (1979) situam essa discussdo no contexto do que denominam de socializacdo
primaria. Afirmam que essa € justamente a primeira experiéncia de socializacdo que o
individuo vive durante a infancia, no sentido que possibilita 0 seu reconhecimento como

membro da sociedade. Assim, a crian¢a conta e necessita do outro para se inserir no



mundo social. E a familia, especialmente os pais, exerce um papel chave nesse processo
como um todo.

Dados da literatura mostram que o papel do cuidador e as diferentes formas de
atencdo a crianca podem variar amplamente, dependendo do contexto e da cultura em
que as pessoas envolvidas estdo inseridas (Harkness & Super, 1992, 1996; Rogoff,
2005; Super & Harkness, 1999). As diferentes formas de cuidado sdo pontos de
investigacdo também nos trabalhos de Keller (2007). A autora destaca que as préaticas de
cuidado adotadas pelos cuidadores podem assumir fungdes diversas, dependendo da
situacdo e do grupo social no qual estejam inseridos. Nesse sentido, o foco das analises
em sua teoria sdo 0s sistemas parentais, as formas diferenciadas de cuidado a crianca,
privilegiando a entrevista e a observacdo das interacfes entre cuidador e crianga em
ambiente familiar.

Outro tedrico do desenvolvimento que discute os efeitos das interacdes primarias
e da vida em familia para o desenvolvimento da crianga € Bowlby (2002). Para esse
autor, a estimulacdo e o fornecimento de uma base segura pelos pais ou cuidadores no
ambiente familiar, propicia a crianca o estabelecimento de vinculos afetivos saudaveis.
Nesse sentido, o cuidado em familia e as interacbes que este oferece a crianca nos
primeiros anos de vida, exercem papel decisivo em seu desenvolvimento.

Piccinini, Frizzo e Marin (2007) pontuam que investigar as interacGes dos pais
com o bebé envolve a identificacdo do comportamento infantil e dos pais, com énfase
para aspectos da sensibilidade, estimulacdo cognitiva e afeto. Para esses autores,
pesquisas que tomam por base a analise dessas estruturas trazem importantes
contribuicdes para o entendimento das interaces mae-bebé. Além deles, varios outros
pesquisadores tém investigado estas interacdes em fases iniciais e distintos momentos
do desenvolvimento do bebé, enfatizando as relacdes primarias como questdes
fundamentais para a producao e a difusdo de conhecimentos acerca do desenvolvimento
infantil (Ribas & Seidl de Moura, 1999; Seidl de Moura, Ribas, Seabra, Pessoa,
Nogueira, Mendes, Rocha & Vicente, 2008).

A partir do exposto verifica-se a importancia que os autores ora apresentados
ddo a figura dos cuidadores e das interagdes iniciais no contexto familiar. Harkness e
Super (1992, 1996) quando discutem a no¢do de Nicho Desenvolvimental, destacam
também o valor dos cuidadores primarios para o estudo do desenvolvimento infantil,

especialmente de suas préticas e crencas, bem como do ambiente fisico e social em que



estéo inseridos. Entendem, assim, que ndo se pode negar a importancia dessas pessoas e
de suas praticas quando se estuda o tema de maneira consistente.

Diante da importancia que o cuidador exerce no processo desenvolvimental,
considera-se que, em condi¢fes normais, a familia é apresentada como protagonista da
principal modalidade de cuidado a crianca pequena. Entretanto, ao longo dos tempos 0s
cuidados primarios, por razbes diversas, foram tomando formas diferenciadas, onde se
observa que, além da familia, outras instituicbes passaram a exercer funcdo de prover
assisténcia as criangas nos periodos iniciais da vida. Entre as instituicbes que foram
organizadas para atender a necessidade de cuidados especiais na chamada primeira
infancia, tém-se as creches e os abrigos.

E valido, portanto, conhecer um pouco mais acerca da importancia e do papel
desempenhado por essas instituicGes. A sessdo que se segue aborda a questdo dos
ambientes coletivos de cuidado, especialmente o abrigo, destacando a polémica em
torno dos efeitos que este tipo de ambiente e modalidade de cuidado coloca ao

desenvolvimento da crianca.

1.1.2. Cuidado institucional: aspectos histéricos, a figura do cuidador

substituto e a convivéncia em abrigo

De acordo com Bronfenbrenner (1996), além do ambiente familiar, a instituicdo
de acolhimento infantil serve como um contexto abrangente para o desenvolvimento
humano nos primeiros anos de vida. Nesse sentido, o autor destaca que estudos
realizados neste meio possibilitam investigacbes sobre o impacto de um ambiente
primario diferenciado sobre o processo desenvolvimental.

Em termos comparativos, o autor realca nitidas diferencas no tipo de cuidado
oferecido em familia e na instituicdo. No primeiro caso, identifica a familia como uma
estrutura informal, cujas cuidadoras sdo amadoras, ja 0 abrigo é caracterizado por ele
como formal e com o estabelecimento de uma funcdo profissional por parte de quem
cuida. Outra diferenca marcante apontada em seu trabalho é a proporc¢do adulto/crianca,
visto que, em casa, sdo 0s pais lidando com poucas criancas e de idades diferenciadas, e
no abrigo, sdo diversos cuidadores trabalhando em esquema de turnos, com varias
criangas e em grande parte da mesma idade. Diante do exposto, admite-se claramente a
diferenca existente entre os dois contextos, bem como a importancia e as implicacdes de

cada um para o desenvolvimento infantil.



Rizzini e Pilotti (2009) mostram que, no Brasil, a responsabilidade em assistir
estas criancas envolveu distintos setores da sociedade, em especial as instituicbes que
desenvolviam agdes de cunho caritativo-religioso ou mesmo filantrépicas. Um destes
setores era a lgreja, através do trabalho dos jesuitas voltado a evangelizagdo. Nas
instituicGes criadas e mantidas por essa ordem religiosa, o cuidado as criangas estava
direcionado a disciplinarizacdo desse segmento social, aos ensinamentos de normas e
costumes cristdos, dentre outros objetivos. Até meados do século XVIII, os jesuitas
eram considerados os principais agentes educacionais. Outro setor que também deteve o
cuidado as criancas foram os senhores de engenho, visto que eram os donos dos
escravos e mantinham o poder e a tutela dos mesmos e de seus filhos, pois eram
elementos importantes para a economia da época. Em 1521, as Camaras Municipais
ficaram encarregadas do cuidado a estas criangas, em parceria com a Santa Casa de
Misericordia (Rizzini & Rizzini, 2004).

Filhos nascidos fora do casamento e a condi¢do de pobreza eram 0s principais
motivos para o abandono, sendo as criangas muitas vezes deixadas pelos pais em
logradouros publicos, na porta de igrejas e casas. Diante dessas condicdes, em 1726, a
Santa Casa de Misericordia implanta a Roda dos Expostos no Brasil. Surge no periodo
colonial, criada com recursos advindos de doacfes da nobreza. As primeiras cidades a
implantar a Roda foi Salvador, Rio de Janeiro e Recife. O sistema era composto por um
cilindro giratorio disposto na parede e onde a crianca era deixada, permitindo que a
identidade de quem a entregou ndo fosse descoberta. Esta modalidade de atendimento
surgiu na busca de oferecer condicGes de sobrevivéncia as criancas ditas rejeitadas,
posto que a estrutura do sistema garantia 0 anonimato sobre a origem das criangas e de
guem as deixou, preservando a honra e a imagem da familia (Rizzini & Rizzini, 2004).

No decorrer da histdria, os abrigos passam a exercer o papel de guardides e
provedores dos cuidados necessarios as criancas em situacdo de desamparo social e
familiar. Rizzini e Pilotti (2009) destacam que a pratica do recolhimento de criangas
ditas sem familia, possibilitou a construcdo de uma cultura institucional, cuja funcéo
principal era prover praticas de assisténcia a menores em situacdo de abandono.

Diante das inimeras mudancas ocorridas no Brasil desde o periodo colonial,
passando pelo periodo imperial e republicano até os dias atuais, a assisténcia a infancia
desvalida sofreu mudancgas gradativas. Um grande marco nessas mudangas se d& em

meados da década de 1980, visto que, nesse periodo, a cultura institucional passa a ser



questionada em termos da qualidade do atendimento as criangas. (Rizzini & Rizzini,
2004; Rizzini & Pilotti, 2009)

A partir de 1990, com a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), reafirma-se o interesse superior da crianga, como um principio que deve orientar
a politica de protecdo especial nas situacdes em que ha riscos para o desenvolvimento
infantil. De acordo com essa legislacdo, o abrigo surge como uma medida de protecédo a
crianga que teve seus direitos violados, conforme aponta o Artigo 7 do ECA (1990), que
toda crianga e adolescente “tém direito a vida e a saude, mediante a efetivagdo de
politicas sociais publicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e
harmonioso, em condi¢ées dignas de existéncia”.

Da implementacdo do ECA até hoje passaram-se 20 anos e ainda se observa que
as mudancas ocorrem de forma lenta e gradual. No que se refere a producéo académica,
vé-se alguns avangos consideraveis, especialmente no ambito nacional, como o0s
trabalhos desenvolvidos por Alexandre e Vieira (2004), Cavalcante, Magalhdes e Pontes
(2007, 2009), Martins e Szymanski (2004) e Siqueira ¢ Dell’Aglio (2006). Todavia, 0
foco é particularmente centrado nos efeitos da institucionalizacdo e das relacGes
crianga-crianca. Em menor proporcdo estdo os trabalhos que focalizam a figura do
educador como agente importante no processo desenvolvimental da crianca que vive
nesses espacos (Marques, 2006; More &Sperancetta, 2010).

Para Bronfenbrenner (1996), os trabalhos na area tendem a se debrucar sobre os
efeitos psicologicos para a pessoa que vive nesses ambientes, sem uma preocupacao
com os elementos constituintes do ambiente imediato, envolvendo as atividades
desenvolvidas no cotidiano, os papéis desempenhados e as relacfes estabelecidas entre
cuidador-crianca e crianca-crianca, no contexto em que estdo inseridos. Em
levantamento feito por Cavalcante (2008), verifica-se que grande parte dos estudos na
area ressalta os prejuizos da convivéncia prolongada nesse tipo de ambiente.

Os efeitos da institucionalizacdo na infancia sdo abordados em estudo
longitudinal realizado por O’Connor, Rutter, Beckett, Keaveney, Kreppner (2000).
Nele, os autores avaliaram os efeitos da privacdo sobre o desenvolvimento inicial.
Tomaram parte do estudo trés grupos de criangas, sendo estas adotadas por familias
residentes no Reino Unido. No primeiro grupo reuniram 111 criancas entre 0 e 24 meses
de idade, com histérico de privacdo de ordem material e emocional. Aproximadamente
51% das criancas eram do sexo masculino. O segundo grupo abrangeu 48 criangas

romenas que foram adotadas por familias oriundas do Reino Unido, com idades entre 24



e 42 meses, sendo 65% do sexo feminino. E o terceiro grupo era composto por 52
criancas, nascidas no Reino Unido, sem qualquer experiéncia anterior de privag&o.
Avaliou-se o desenvolvimento global das criangcas comparando os trés grupos, tais
como: a) medidas antropomorficas; b) avaliagdo da percepgdo, memoria, expressao
verbal e quantitativa; c) aspectos ligados a alteracbes nos comportamentos sociais,
linguagem, psicomotricidade fina e grossa; d) percepcdo dos pais adotivos quanto ao
aparecimento de problemas comportamentais na fase pré-escolar, a freqiiéncia as aulas e
0 tipo de institui¢do de ensino que a crianga estudava (publica ou privada).

Entre outros resultados, o trabalho revelou que as criangas expostas
precocemente a privacao severa podem apresentar déficits cognitivos elevados quando
comparadas a outras que ndo tiveram a mesma experiéncia. Para estes autores, estudar
os efeitos da privagdo para o desenvolvimento infantil abrange questdes fundamentais,
como o destaque aos periodos criticos do desenvolvimento, as bases da resiliéncia
infantil em contextos adversos e os fatores de risco envolvidos no processo.

Ainda sobre os efeitos da privacdo Beckett, Maughan, Rutter, Castle, Colvert,
Groothues, Kreppner, Stevens, O’Connor e Sonuga-Barke (2006) investigaram criangas
com historico de privacdo severa na infancia e que foram adotadas. Avaliou-se a
gravidade e a persisténcia dos efeitos da privacdo precoce sobre o desenvolvimento
cognitivo de adolescentes que foram cuidados em ambiente familiar apos os seis meses
de idade ou no segundo ano de vida. Os resultados identificam que os efeitos da
privacao persistiram até os 11 anos de idade. Verificaram também que entre as criangas
que foram adotadas apds os seis meses de vida apresentaram niveis cognitivos inferiores
quando comparados com as que foram adotadas antes dos seis meses.

Entre os efeitos da privacdo familiar além dos aspectos cognitivos e
neuroldgicos, problemas de ordem afetiva, especialmente no que se refere a construcao
de lacos afetivos, também sdo questbes amplamente discutidas quando se investiga o
assunto. De acordo com Bowlby (2006b), a crianca quando separada da familia nos
primeiros anos de vida tem seus vinculos e lacos afetivos comprometidos e isso tem
implicacGes para a sua saude mental. Em outro trabalho Bowlby (2002) da énfase a
relacdo cuidador-crianca, destacando que a quebra deste laco e a possibilidade de ndo
ter alternativa de cuidado, pode ser decisiva, especialmente nos nove primeiros meses
de vida. Para esse autor, os efeitos da privagdo materna podem exercer influéncia no
desenvolvimento da personalidade e da capacidade de estabelecer relagbes com outras

pessoas. Entretanto, considera que quando se estuda esses efeitos, aspectos como a
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idade com que a crianga perde o vinculo com o cuidador, o tempo e o grau da privacao,
bem como fatores hereditarios devem ser elementos de investigagdo. Ao que
Bronfenbrenner (1996) acrescenta: o rompimento do vinculo afetivo tende a ser mais
intenso na segunda metade do primeiro ano de vida, visto que, € neste periodo que se
intensificam as relacdes de apego com uma figura de referéncia especifica.

De todo modo, tais autores conferem destaque a suposicdo de que prejuizos
comumente associados ao convivio prolongado em ambiente institucional podem néo
ser decorrentes apenas da privacdo da convivéncia em familia, mas existem outros
fatores que sdo considerados fundamentais para produzir efeitos negativos ao
desenvolvimento da pessoa, tais como interacGes limitadas entre cuidador-crianga € um
ambiente pobre em estimulacdo. A pobreza relacional pode trazer grandes prejuizos ao
desenvolvimento da crianca (Yunes, Miranda & Cuello, 2004).

A literatura destaca que além da quebra dos vinculos familiares, outros
elementos exercem impactos decisivos no processo de desenvolvimento das criangas
que vivem em abrigo. Em relacdo aos efeitos da vida institucional é unanime na
literatura a nocdo de que a crianca, quando separada da familia por qualquer motivo,
necessita de cuidado diferenciado e atencdo especial, pois a quebra deste vinculo pode
trazer inumeras consequéncias para o0 seu desenvolvimento. Neste sentido, as
instituicbes de abrigo assumem um papel central no processo desenvolvimental da
crianca e adolescentes que vivem nesses espacos. (Siqueira & Dell’ Aglio, 2006).

Investigacbes com foco na qualidade do ambiente para o desenvolvimento
saudavel das criangas que vivem nessas instituicGes tém ensejado diversas pesquisas
(Alexandre & Vieira, 2004; Cavalcante, 2008).

Alexandre e Vieira (2004) investigaram relagdes de apego entre criancas que
vivem em situacdo de abrigo. Participaram do estudo 14 criancas, entre trés e nove anos
de idade. Utilizou-se para a coleta de dados a técnica do sujeito focal e de registro de
comportamento. Os autores consideraram categorias de comportamento consideradas
como indicadores de apego, a saber: comportamento fisico, olhar, rir, aproximar, falar e
estender o braco. Os resultados mostram que as criangas mantém relac6es afetivas umas
com as outras. Os irmdos mais velhos mostraram-se responsivos as solicitacdes de afeto
e cuidado em relacdo aos irmdos mais novos. Com relacdo ao género foi registrada
interacdo significativa entre as meninas mais velhas com 0s meninos mais novos; no
que se refere a brincadeira social, identificou-se esta como uma situacdo favoravel ao

estabelecimento das interagOes afetivas. Os autores concluem que em funcéo da falta de



11

um adulto significativo, as criancas institucionalizadas tendem a formar relagdes de
apego umas com as outras e com os profissionais que delas cuidam.

No que concerne a influéncia do ambiente e das préaticas adotadas pelos
cuidadores, destaca-se o trabalho de Motta, Falcone, Clark e Manhédes (2006). A
pesquisa investigou a relacdo existente entre praticas educativas e 0s niveis de empatia
com 77 criancas, sendo oito vivem em um abrigo de longa permanéncia, 29 estavam em
abrigo de curta permanéncia, e 40 residiam com a familia. O dado foi coletado por meio
da Escala de Empatia para Criancas e Adolescentes, entrevista baseada em cena de
video que visavam eliciar sentimentos de raiva, tristeza, alegria e medo, assim como
foram realizadas entrevistas com as criancas no que se refere as préaticas educativas
oferecidas pelos cuidadores. Em relagdo as préticas, as respostas das criancas foram
classificadas em positivas e negativas. Os resultados apontam que as criangcas que
viviam com a familia mostraram-se mais habeis do que as crian¢as dos abrigos em
identificar a emocdo apresentada nos videos. As praticas dos cuidadores familiares
foram indicadas como mais positivas entre as criangas que moravam em lares. De um
modo geral, consideram que criancas educadas no lar familiar revelam ser mais
empaticas. Ressaltam ainda que os cuidadores familiares sdo descritos como mais
calorosos, menos punitivos e mais interessados nas atividades desempenhadas pelas
criangas. E por fim, concluem que sensibilidade, afetividade e responsividade dos
cuidadores podem favorecer o desenvolvimento do comportamento empatico das
criancas, da mesma forma que a empatia favoreca as praticas positivas. Esses achados
trazem uma discussdo em termos da influéncia do ambiente institucional e da figura do
cuidador no processo de desenvolvimento infantil, especialmente da empatia.

Em se tratando de aspectos do ambiente e das préaticas de cuidado, influenciando
no comportamento e desenvolvimento de criangas em contexto institucional, Cavalcante
(2008) investigou criancas de zero a seis anos de idade em um abrigo publico na cidade
de Belém, estado do Pard, analisou a dimensao ecoldgica do cuidado institucional a
partir da percepcdo da dindmica interacional entre subsistemas que constituem o abrigo
como contexto de desenvolvimento humano. Para isso, contemplou o ambiente fisico e
social, a psicologia e a pratica dos cuidadores, bem como analisou fatores contextuais
que influenciam a configuracdo de padrfes de interacdo pro-social e a emergéncia de
comportamentos de cuidado entre os pares. Os dados foram coletados por meio de
consulta a fontes documentais, aplicacdo de escala de avaliagio de ambiente

(ITERS/Infant Toddler Environment Rating Scale), entrevista semi-estruturada com 0s
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funcionarios da instituicdo e observacdo do comportamento das criangas. Participaram
do estudo 287 criancas acolhidas entre os anos de 2004 e 2005, 102 educadores e outros
funcionarios do abrigo (19), bem como 10 sujeitos focais entre um ano e 11 meses e trés
anos e trés meses de idade.

Os resultados do estudo indicam que 9,4% das criangas viviam no abrigo de um
a seis anos e mais de um terco teria sido encaminhadas & instituicdo com menos de um
ano de idade. No que concerne ao universo de educadoras, 45,09% considerava que suas
expectativas iniciais com o trabalho no abrigo ndo haviam sido realizadas, uma vez que
pouca ou nenhuma orientacdo lhes fora dada quando do seu ingresso na instituicdo e
permaneciam sem supervisdo e apoio institucional as atividades diarias ap6s o primeiro
ano. Em termos da avaliagio do ambiente, 0s elementos contextuais capazes de
proporcionar cuidado estruturante e estavel a crianga ndo estavam sendo assegurados
pela instituicdo. No que se refere aos comportamentos observados a partir das interages
dos sujeitos focais com seus parceiros, verifica-se que a frequéncia com que 0s
comportamentos foram emitidos e a quem eles foram dirigidos sofreram forte influéncia
de variaveis como sexo, idade, tempo de permanéncia, relacdo de parentesco e o
ambiente onde foram gerados.

Dentre as principais questfes apontadas pela autora, ressalta-se a importancia de
se investigar tracos da psicologia dos educadores que das criancas cuidam e 0s aspectos
do ambiente de trabalho considerados satisfatorios para que a relacdo entre cuidador-
crianca possa se desenvolver de forma adequada, visto que a satisfagcdo profissional esta
diretamente ligada a qualidade do trabalho desenvolvido.

Dessa maneira, avaliar instituicGes de acolhimento como ambientes coletivos de
cuidado a crianca em situacdo de vulnerabilidade social, significa analisar os diversos
elementos envolvidos na estruturacdo desse ambiente especializado, assim como em que
medida as instituicGes observam concretamente 0s preceitos legais que orientam o
cumprimento dessa modalidade de atendimento social. E no ambito dessa discussio
que se identifica ser fundamental conhecer os elementos que fazem parte do contexto da
crianca que vive em instituicdes de acolhimento. 1sso mostra 0 quanto se faz oportuno o
estudo do abrigo enquanto Nicho Desenvolvimental, com destaque, neste trabalho, as
caracteristicas do seu ambiente fisico e social da crianca, conhecimentos, concepcdes e

praticas dos cuidadores.
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1.2. O abrigo como Nicho Desenvolvimental: uma perspectiva ecolégica do

desenvolvimento da crianga cuidada em instituicio

Olhar o abrigo como um contexto de desenvolvimento significa compreender
que as criancas e adolescentes que la vivem sdo pessoas em desenvolvimento, sendo que
esse processo se da sempre em contexto (Bronfenbrenner, 1996). Nesse sentido,
compreende-se que a instituicdo de abrigo pode e deve ser estudada como um ambiente
ecoldgico. Para tanto, toma-se como referéncia, em particular, a no¢do de Nicho
Desenvolvimental proposto por Harkness e Super (1992, 1994), visando conhecer
caracteristicas peculiares aos subsistemas que constituem o abrigo como ambiente
primario e ecol6gico dessa crianca.

Esta surge da tentativa de pesquisadores integrarem aspectos da psicologia do
desenvolvimento e da antropologia, visto que, a primeira, tradicionalmente, tendia a
estudar a crianca fora do contexto, ja a segunda enfatizava o contexto em si € 0 outro
socializado. Assim, a juncdo destas duas perspectivas teoricas se constroi de forma a
olhar a crianca em seu contexto a partir de uma unica anélise (Harkness & Super, 1992).
A proposta do modelo do Nicho de Desenvolvimento compreende, portanto, interfaces
entre a crianca e a cultura.

A discussdo sobre a constituicdo do Nicho Desenvolvimental aqui apresentada
estd baseada na literatura prépria da psicologia transcultural representada por Super
(1990) e na perspectiva ecoldgica de Bronfenbrenner (1996). De acordo com Super e
Harkness (1999) o eixo central do estudo € a crianca engquanto individuo e, s6 com base
nesse pressuposto, € possivel olhar para fora da crianca, para o seu mundo cotidiano.
Destacam ainda que, embora essa abordagem analise o Nicho para um individuo
especifico, sua aplicacdo envolve uma descricdo generalizada dos padrdes recorrentes
de uma crianca em uma comunidade cultural.

Para Harkness e Super (1992, 1994, 1996, 2005) e Super e Harkness (1999), o
contexto da crianca € visto como um Nicho Desenvolvimental, analisando suas
estruturas culturais. A no¢do de Nicho € apresentada a partir de trés componentes: 1) o
contexto fisico e social no qual a crianga vive; 2) os costumes cultural e historicamente
estabelecidos relacionados aos cuidados e criacdo das criancas; e 3) a psicologia dos que
cuidam.

O ambiente € compreendido por Super e Harkness (1999) a partir das

configuracGes fisicas e sociais da vida diéria da crianca. Os objetos e pessoas ao seu
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redor exercem um papel significativo ao seu desenvolvimento, bem como os tipos ou as
interagBes que possam ocorrer. Os costumes culturais envolvem as préticas de cuidado
oferecidas as criancas pelos que delas cuidam. Referem-se, pois, a técnicas de protecao,
ensino e de socializagdo usadas por membros daquele contexto, na medida em que
tendem a estar integradas a comunidade cultural que os cuidadores a tomam como
6bvias, comuns, como uma forma natural de agir, sem precisar contesta-las, visto que
estdo arraigadas a vida cotidiana. Desse modo, 0s costumes incluem as rotinas de
cuidados diarios, ensino de determinadas atividade ditas apropriadas de acordo com a
idade, que proporcionam a pratica ou a preparacdo para a vida adulta, os ritos de
passagem, dentre outros. A psicologia dos cuidadores, por sua vez, engloba crengas,
valores e suas etnoteorias acerca da infancia, do desenvolvimento e da educacdo. Este
subsistema organiza ndo apenas o comportamento dos cuidadores em relacdo as
criangas, mas também muitas decisdes maiores, como as configuracbes que sdao mais
adequadas para criancas de certa idade ou sexo. Para esses autores, o estudo das
etnoteorias parentais implica em investigar as necessidades das criangas e a natureza do
desenvolvimento, mas também a adequacdo de praticas e metas de socializacao
especificas que visam o desenvolvimento saudavel da crianca a partir da cultural da qual
faz parte.

Em termos de representacdo estrutural do modelo, os subsistemas estariam
envolvendo o individuo que se encontra no centro do Nicho Desenvolvimental. Todas
essas dimensdes apresentadas pelos autores exerceriam influéncia entre si e se
articulariam no tempo, uma vez que o individuo se adapta ao meio e este ao individuo,
caracterizando um sistema dindmico e em constante evolucdo. Este estudo se propds,
assim, a pensar o desenvolvimento da crianca abrigada a partir de caracteristicas do
ambiente fisico e social em que vive, das praticas de cuidado adotadas pelos educadores
e suas concepcdes ou etnoteorias que compdem a chamada psicologia dos cuidadores.
Nesta perspectiva, compreende cada um dos elementos acima apontados como um
sistema inter-relacionado, onde as crencas influenciam as praticas e vice-versa, e ambos
transformam e sdo transformados pelo ambiente fisico e social.

Para balizar a discussdo aqui apresentada, serdo apresentados os trés subsistemas
que compdem a estrutura do Nicho Desenvolvimental e as implicacdes de cada uma
destas estruturas para o desenvolvimento infantil, especialmente no caso de criangas que

vivem em ambiente institucional.
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1.2.1. O ambiente fisico e social

Esta sessdo tem por objetivo apresentar estudos que procuram discutir a
importancia das caracteristicas do ambiente fisico e social para o desenvolvimento
infantil, sobretudo em instituicdes de abrigo.

E no ambito desta discussdo que se propde descrever e analisar as caracteristicas
ambientais presentes em diversos contextos de desenvolvimento que tém motivado
importantes pesquisas na atualidade. Super (1976) investigou aspectos relacionados com
a precocidade de criangas africanas em relacdo ao seu desenvolvimento motor. Para
tanto, participaram da pesquisa 64 bebés e suas familias, oriundos de uma comunidade
rural do Quénia. Verificou-se que o0s bebés quenianos adquiriram mais cedo habilidades
motoras como sentar e andar, quando comparados com o0s padrfes americanos.
Identificou também que estas habilidades eram ensinadas especificamente pelos
cuidadores e praticadas no decurso das suas rotinas diarias. Desse modo, o autor destaca
que o padrdo especifico do desenvolvimento motor nessa comunidade deve ser
entendido no contexto do ambiente fisico e social das criancas. As influéncias podem
ser agrupadas sob a forma de ensino especifico de determinadas habilidades pelos pais
ou como os efeitos das praticas adotadas na vida diaria. O estudo mostrou que 80% das
mées quenianas ensinavam seus bebés a sentar, levantar e andar, o que pode explicar o
fato de que, neles, tais habilidades estdo mais avancadas do que nas americanas. O
estudo identifica o quanto aspectos do ambiente fisico e social podem estar relacionados
a determinadas questdes do desenvolvimento. Constata-se, também, a relevancia que as
praticas adotadas pelos cuidadores exercem sobre este processo. No ambito dessa
discussdo, o ambiente familiar, nas mais diversas culturas, é amplamente discutido
também na literatura por Keller (2007) e Rogoff (2005).

Entretanto, em contextos institucionais especificos, investigacdes que tratam da
influéncia do ambiente sobre o desenvolvimento infantil sdo questbes pouco presentes
na literatura. Dessa maneira, estudos que concebem as instituicdes de abrigo como
ambiente coletivo de cuidado sdo ainda mais raros, especialmente as que lidam com
criancas de zero a seis anos.

Diante da escassez de dados na literatura que se propdem a avaliar aspectos da
qualidade do ambiente fisico e social das institui¢des, verifica-se que estudos sobre
creches tém oferecido materiais e analises que podem subsidiar esse debate. Vale

destacar que apesar das diferengas existentes entre esses dois ambientes, ambos sdo
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configurados por estrutura ndo-familiar e se caracterizam pela convivéncia intensa entre
coetadneos, além de completa auséncia de espaco individualizado, conforme aponta
Cavalcante (2008).

Souza e Campos-de-Carvalho (2005) avaliaram instituicbes dedicadas ao
cuidado diario de criancas de 0 a 30 meses de idade por meio da Infant/Toddler
Environment Rating Scale (ITERS). Para as autoras o instrumento engloba uma viséo
ampla de ambiente, visto que inclui a dimensdo fisica do espaco, as inter-relagdes
possiveis entre adulto-crianga, a estrutura do programa e as necessidades da equipe.
Neste sentido, ultrapassa a descricdo de elementos estruturais e objetos/equipamentos
disponiveis.

Em pesquisa desenvolvida por Cavalcante (2008) em abrigo infantil para
criangas, a autora avaliou a partir da aplicacdo da ITERS, aspectos relativos ao espaco
fisico, as rotinas de trabalho, as interacfes adulto-criangca e crianca-crianca em dois
dormitorios da instituicdo. De um modo geral, os dados mostram que o0s elementos
relacionados ao cumprimento de préaticas direcionadas ao oferecimento de cuidado
estruturado e estavel a crianca foram considerados inadequados Assim como nao
atendem de forma satisfatoria a faixa de idade em questéo.

A partir dos resultados encontrados por Cavalcante (2008), nota-se que mesmo
diante de leis e normas que devem orientar o atendimento a criancas e adolescentes em
instituicbes de abrigo, alguns elementos que compdem a qualidade do ambiente estdo
sendo negligenciados. Para a autora, estes ambientes devem ser estudados enguanto
contexto de desenvolvimento, considerando-se tanto aspectos da crianca quanto dos
cuidadores e do ambiente. E ressalta que o abrigo pode e deve ser concebido como
contexto de desenvolvimento para a crianca abrigada, visto que “materializa as
condic@es reais onde realiza 0 seu viver e desenvolve competéncias decisivas para a
formacao de personalidade e sociabilidade proprias™ (p.41).

A partir do exposto, compreender o processo desenvolvimental considerando os
contextos fisico, social, histérico e cultural do individuo é uma questdo que merece
atencdo especial nos estudos que se propdem investigar o desenvolvimento infantil.
Contudo, frente ao ambiente institucional, outro elemento também se configura
enquanto contexto ecoldgico: as concepcdes dos cuidadores. Assim, 0 proximo topico
traz a discussdo a cerca da importancia de se conhecer o papel desses profissionais e
como as suas ideias se estruturam enquanto um dos subsistemas que compde o Nicho de

Desenvolvimento.
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1.2.2. A psicologia dos cuidadores

Pesquisas que investigam crengas, concepcoes, ideias, valores e conhecimentos
parentais tém despertado o interesse de pesquisadores brasileiros do desenvolvimento
infantil (Lordelo, Fonseca & Aradjo, 2000; Melchiori & Biasoli-Alves, 2001; Ribas,
Seidl de Moura & Bornstein, 2007; Seidl de Moura, Ribas, Piccinini, Bastos,
Magalhdes, Vieira, Salomdo, Silva & Silva, 2004; Silva, Vieira, Seidl de Moura &
Ribas, 2005).

No geral, os estudos relacionados acima foram inspirados ou estdo em fina
sintonia com outros que despontaram no cendrio internacional nas Gltimas décadas,
como os trabalhos de Goodnow (1988), Harkness e Super (1992, 1994, 1996), Miller
(1988), Pascaul, Schulthess, Galperin e Bornstein (1995), Super e Harkness (1999),
dentre outros.

Entretanto, em que pese 0s inimeros trabalhos sobre o tema observa-se que ha
ainda certa divergéncia no uso dos termos, levando o0s autores a empregarem Varias
definigcBes para estudar o assunto em tela. Harkness e Super (1996) utilizam o termo
sistemas de crencas ou etnoteorias parentais, destacando seu significado como ideias
relacionadas as atividades diarias e julgamentos, escolhas e decisdes adotadas pelos
pais, sendo estes aspectos norteadores de seus comportamentos. Acrescentam que 0S
valores estdo implicitos nas metas, ja 0s objetivos e as praticas nas a¢des. Incorporam
um conjunto estruturado de valores que vao guiar e estruturar a vida da crianca e da
familia, considerando-os frutos de experiéncias individuais enquanto pais e adquiridas
culturalmente por geracdes. Tais valores sdo produto, assim, de diferentes formas de
cuidar e educar os filhos, experimentadas ao longo da vida. Para esses autores, tanto as
crengas quanto as praticas, assim como a estruturacdo do cuidado a infancia nos seis
primeiros anos, estdo intimamente ligados a cultura e ao contexto de desenvolvimento
da crianca.

Goodnoow (1988) destaca que, no estudo do desenvolvimento infantil,
considerar apenas 0 comportamento ou a pratica dos pais como elementos decisivos ao
desenvolvimento, colocam ao pesquisador o risco de deixar de lado pontos
fundamentais quando relacionados ao cuidado e cria¢do dos filhos. Isso porque os pais
sd0 pessoas que vivem em uma cultura, onde interpretam eventos, constroem e
compartilham ideias e valores, que acabam por influenciar suas acdes e praticas. Nesse

sentido, ideias, valores e crengas, assim como comportamentos e praticas ndo podem ser
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entendidos como esferas opostas, mas sim pontos que se complementam e caminham
juntos.

O estudo sobre crengas vém possibilitar um entendimento maior sobre como se
déo as relagbes. Goodnoow (1988) emprega o termo ideias, destacando ser esta uma
nomenclatura mais adequada do que crencgas, visto que € marcada pela nocdo de
convicgao e certeza, como um conhecimento e um valor estatico, construido e acabado.
Considera que as ideias sdo passiveis de mudanca em fungdo dos individuos serem
altamente sensiveis a novas informagdes, ajustando nocbes e conceitos a fim de sanar
conflitos de diversas ordens.

Miller (1988) destaca que o0s estudos sobre crengas parentais envolvem quatro
niveis de investigagdes: as crencas que 0s pais possuem acerca das criancas; a origem
das crencas parentais; a relacdo entre as crengas e 0s comportamentos dos pais; e por
fim, a correlagéo entre crencas parentais e desenvolvimento infantil.

Divergéncias sobre o uso do termo sdo explicitas, em contrapartida, se destaca
notavel consenso de alguns autores a respeito da relagdo entre crengas e praticas. Sao
varios 0s que consideram que quando se estuda desenvolvimento infantil se faz
necessario pensar em praticas e crencas, valores e atitudes, reconhecendo-os como
aspectos inseparaveis, sendo estes influenciados e influenciadores do contexto fisico e
social em que os individuos estédo inseridos (Goodnoow, 1988; Harkness & Super 1992;
Miller, 1988; Ribas, Seidl de Moura & Bornstein, 2007; Seidl de Moura, Ribas,
Piccinini, Bastos, Magalhdes, Vieira, Salomao, Silva & Silva, 2004; Silva, Vieira, Seidl
de Moura & Ribas, 2005)

Em pesquisa nos periddicos cientificos nacionais e internacionais identificou-se
que o tema é amplamente discutido, seja com a abordagem de crencas e praticas de
mées e pais, seja pela avaliacdo do desempenho de cuidadores na criagdo dos filhos,
além da nitida influéncia de varidveis sdcio-demograficas no conhecimento acerca do
desenvolvimento infantil, entre outros temas.

Pascaul, Schulthess, Galperin e Bornstein (1995) investigaram as ideias de maes
argentinas sobre seus filhos. O estudo comparou méaes pertencentes a niveis socio-
econbmicos distintos e local de residéncia (urbano e rural). Os resultados apontam para
diferencas significativas entre as ideias que as cuidadoras possuem da sua propria
conduta e de seus esposos, principalmente na dimenséo social e educativa. Identificam a
influéncia do nivel sdcio-econdmico, da idade das mées e do lugar de moradia na

formulacéo das suas ideias sobre desenvolvimento.
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Piavanotti (2007) estudou as metas de socializacdo infantil e crencgas sobre praticas
de cuidado parental, entre mées catarinenses. Participaram 50 m&es com um filho de zero a
trés anos. Para a coleta de dados foram utilizados questionario socioeconémico, entrevista
semi-estruturada e escala de crencas sobre préticas parentais. A anélise dos dados mostrou
que, apesar da diferenca de escolaridade entre as participantes, ndo houve diferenca
significativa entre as metas de socializagédo infantil, por elas esbocadas. Por outro lado, a
escolaridade da mée esta relacionada com a valorizacdo de praticas de cuidado parental. O
autor destaca que o comportamento parental se assemelha em diferentes culturas no que se
refere a sua funcdo, devido a adaptabilidade em termos evolucionistas. O comportamento
parental varia em sua forma de expressdo em virtude das particularidades do contexto no
qual se manifesta. Conclui que a partir desse sistema multidimensional de metas de
socializacdo e crencas sobre praticas de cuidado no qual a escolaridade parece ter um papel
especifico de atuacdo, as maes estabelecem a dinamica relacional com suas criancas, tendo
a tarefa de decidir o melhor caminho para garantir o desenvolvimento satisfatorio de seus
descendentes.

Suizzo (2002) investigou os modelos culturais e as crencas sobre criacdo de filhos
entre pais e maes parisienses. A autora baseou-se em trés questbes principais no seu
estudo, a saber: (1) Que praticas de criacdo 0s pais parisienses mais valorizam e quais
consideram menos importante?; (2) Existem dimensbGes basicas dessas crengas que
constituem um modelo cultural de parentagem dos pais? E se existem, quais crencas
parentais estdo associadas a que modelo?; (3) Os modelos culturais de parentagem variam
de acordo com as caracteristicas socio-demograficas, como nivel educacional, idade e
género dos pais. Participaram da pesquisa 278 maes e 177 pais da regido metropolitana de
Paris. Para a coleta de dados, utilizou-se o Questionario de Crencas e Ideias sobre
Criancas e Bebés, o qual é composto por duas sessdes de 25 itens cada, sendo a primeira
referente a praticas de cuidado com criangas com até um ano e a segunda envolvendo
praticas de cuidado com criangas entre um e trés anos de idade. Os resultados mostram que
as praticas mais valorizadas incluem estimulacdo cognitiva, higiene béasica, proximidade
interpessoal, promocdo da individualidade e comportamentos associados com a
socializacdo para interacdo publica. Entre as praticas pouco valorizadas pelos pais
franceses, destaca-se a atitude de deixar seus bebés sozinhos em casa e de dormir junto
com a crianga.

Em termos de modelos culturais de parentagem, identificou-se a partir da analise

dos dados trés modelos bem definidos: (1) “estimular a crianga”, que envolve praticas
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dirigidas a exposi¢do da crianga a diferentes estimulos; (2) “apresenta¢do apropriada”,
relacionado a praticas que garantem que a crianca aparecera bem comportada e limpa,
caracterizadas por acdes de higiene e regras de socializacdo; (3) “responsividade e
vinculo”, associada a préticas voltadas para o atendimento das necessidades da crianca,
englobando crengas relacionadas a alimentacdo da crianca, ndo deixar a crianca chorar, ou
determinar os horarios de se alimentar e dormir, entre outras. Na dimensdo “apresentacdo”
0s pais religiosos obtiveram escores mais altos do que os pais ndo religiosos. O nivel de
escolaridade foi negativamente associado a praticas voltadas para a ‘“estimulacdo” e
“apresentacdo”, indicando que esses modelos de parentagem foram mais valorizados por
pais com maior escolarizagdo. No fator “responsabilidade” ndo se obteve correlagdo
significante com escolarizacdo, nem com renda. Os dados sugerem que o numero de filhos
e nivel educacional estiveram associados a “estimulagdo” da crianca. As maes valorizam
mais a responsividade as necessidades da crianca e a manutencdo de uma relacdo proxima
do que os pais, assim como os pais mais velhos se comparados com pais mais novos. Em
relacdo a apresentacdo apropriada em puablico, os pais religiosos a valorizam mais, tal qual
0S pais mais jovens. Ao passo que os pais de escolaridade elevada lhes atribuiram menor
importancia quando foram entrevistados.

Estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa Interagdo Social e Desenvolvimento,
coordenado pela professora Maria Lucia Seidl de Moura, na mesma direcdo dos estudos
apresentados, investigam concepg¢des de desenvolvimento usando o KIDI. O instrumento
foi originalmente publicado por Macphee (1981), sendo traduzido e adaptado por Ribas,
Seidl de Moura, Gomes e Soares (2000). Este inventario pode ser usado como um
indicador ou uma ferramenta de diagndstico para os cuidadores e ultilizado também para
avaliar os programas de educacdo dos mesmos. Tem como base tedrica que o
conhecimento dos cuidadores sobre desenvolvimento infantil pode influenciar o
comportamento e as praticas parentais de educacdo das criancas, o que guarda semelhanca
com a proposta do modelo de Nicho Desenvolvimental apresentada como norte tedrico
desta pesquisa. O KIDI é um instrumento de 75 itens, que foi desenhado para obter
informacBes completas sobre o conhecimento dos cuidadores sobre préticas parentais,
processos de desenvolvimento infantil, e normas de comportamento, envolvendo aspectos
gerais do comportamento das criancas na promocao de saude, situacdes de sono, banho e
alimentacdo. De um modo geral o instrumento tem sido usado como uma importante
ferramenta para aferir conhecimento de cuidadores sobre desenvolvimento infantil

abrangendo diversas esferas envolvidas na rotina diéria de cuidados a crianga.
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Seidl de Moura, Ribas, Piccinini, Bastos, Magalh&es, Vieira, Salomé&o, Silva e
Silva (2004) investigaram conhecimentos sobre desenvolvimento infantil de mées,
relacionando-os ao nivel socio-econémico das familias, idade e escolaridade das mées,
idade e sexo dos bebés e aspectos culturais do contexto envolvido. Participaram do
estudo 405 maes primiparas de seis regides brasileiras, com média de idade de 26 anos e
filhos com até um ano de idade. Para a avaliagdo do conhecimento acerca do
desenvolvimento infantil foi utilizado o Inventario do Conhecimento do
Desenvolvimento Infantil (KIDI), além de aspectos como educacdo, ocupacdo e nivel
socio-econdmico.

O estudo mostrou que mais de 50% das maes possuiam uma ocupacao profissional,
oscilando de inferior até de superior prestigio social. Verificou-se um alto indice de
correlacdo entre o nivel de escolaridade das méaes e o conhecimento que estas possuem a
cerca do desenvolvimento infantil. Em relagdo a ocupacéo das genitoras ndo se obteve uma
correlacdo significativa com o conhecimento sobre desenvolvimento. Tanto a escolaridade
materna quanto o local de residéncia das mades, neste caso, situada no centro urbano,
tiveram impacto significativo sobre o resultado do KIDI. Em cinco das cidades
investigadas, foi percebido efeito significativo da variavel idade dos bebés e escolaridade
das mées, apenas em Porto Alegre ndo se fez sentir essa influéncia nitidamente. Nesse
sentido, o estudo mostra que aspectos como escolaridade, local de residéncia das mées e
idade dos bebés parecem fundamentais quando se investiga cognicbes parentais e
conhecimento sobre desenvolvimento infantil.

O KIDI também foi aplicado em estudo desenvolvido por Silva, Vieira, Seidl de
Moura e Ribas (2005), onde identificaram as concep¢des de 109 mées primiparas sobre o
processo de desenvolvimento infantil de seu filho, analisando a influéncia de variaveis
socio-demogréaficas no conhecimento sobre desenvolvimento. Foi utilizado o KIDI para
aferir o conhecimento das entrevistadas acerca do tema, bem como aspectos como
educacdo, ocupacdo e nivel socio-econdémico. Dentre os principais resultados do estudo,
identificou-se que a idade das maes variou de 18 a 46 anos, com filhos de 1 a 12 meses e
pais com idade de 18 a 51 anos. A maioria (42%) possuia 0 ensino superior completo ou
incompleto, e mais de 60% possuiam atividade remunerada. Em relacdo ao perfil dos pais,
constatou-se que a maior parte (38%) tinha o ensino médio completo ou incompleto, sendo
que a escolaridade e o nivel de ocupacdo das mées foram superiores ao dos pais.

Identificou-se também que quanto maior a idade da mde mais elevada tende a ser o seu
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grau de instrucdo, além de que quanto maior o grau de escolaridade melhor é a sua posi¢édo
no mercado de trabalho.

No que concerne a afericdo do conhecimento sobre desenvolvimento, o menor
indice de acertos foi obtido na subescala principios e 0 maior indice esteve associado a
categoria saude. Em termos gerais, as entrevistadas obtiveram uma média de 58% de
acertos. ldentificou-se que quanto maior o prestigio social de ocupacdo das médes maior € o
seu conhecimento relacionado ao cuidado parental, bem como quanto maior o grau de
escolaridade maior ¢ o conhecimento sobre cuidado parental e normas. Nao foram
apuradas diferencas no nivel de conhecimento de maes de meninas quando comparadas as
maes de meninos.

A partir dos dados descritos acima, ressalta-se a importancia do contexto socio-
econémico e cultural na expressdo do conhecimento que maes possuem a respeito do
desenvolvimento infantil, além do uso de instrumentos que visem aferir conhecimentos,
apresentam-se como de grande relevancia no sistema de crencgas. As diferencas sociais e
culturais tém se revelado varidveis relevantes sobre as cognigdes, visto que o nivel
econdbmico e a escolaridade alta podem conferir ao cuidador outro patamar de
compreensdo para lidar com a crianga que esta sob o0s seus cuidados. Estudos tém
revelado que quanto maior o nivel-sdcio econdmico e a escolaridade maior tende a ser o
conhecimento sobre desenvolvimento infantil (Pascaul, Schulthess, Galperin &
Bornstein, 1995; Ribas, Seidl de Moura & Bornstein, 2007; Seidl de Moura et al.,
2004).

Ribas, Seidl de Moura e Bornstein (2007) estudaram cogni¢des maternas acerca
de temas relacionados ao desenvolvimento humano e a maternidade com 66 mées
primiparas cariocas. Para avaliar o conhecimento das mées a cerca do desenvolvimento
infantil foi utilizado o KIDI. Na avaliagdo do modo como definem ou representam o
papel parental foi empregada a versdo em portugués do instrumento de avaliacdo da
Autopercepcdo do Papel Parental (Self-Perception of Parental Role Instrument -
SPPR). Este instrumento tem como objetivo avaliar aspectos do desempenho das méaes
relacionados a competéncia, satisfacdo, investimento e integracdo com outros papéis
sociais de adultos. Foram investigadas igualmente as atribuicdes, o fracasso e 0 sucesso
do comportamento parental em atividades de criacdo dos filhos, empregando o
Questionario sobre Atribuicdes Parentais (PAQ). Os dados sugerem que as maes
apresentam um nivel razoavel de conhecimento do desenvolvimento infantil. Mostraram

gue quanto maior a escolaridade e o status socioecondmico maior é o conhecimento do
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desenvolvimento infantil. Associado a isso, investigou-se outros aspectos interessantes
utilizando-se a Escala de Desejabilidade Social de Marlowe-Crowne (Marlowe-Crowne
Social Desirability Scale, MC-SDS), caracterizada por 33 afirmagdes para avaliar a
tendéncia do participante a responder questionarios de forma socialmente aceitavel. E
por fim, analisou-se a influéncia de variaveis como escolaridade, status ocupacional e
socio-econbmico.

Dentre os principais resultados, constatou-se que as maes acertaram em média
60% das questbes contidas no KIDI, representando um nivel considerado razoavel de
conhecimento a cerca do desenvolvimento infantil. As percepgdes foram
significativamente menos positivas quando comparadas com maes norte-americanas,
exceto em relacdo a percepgdo do proprio investimento. No geral, avaliaram as causas
externas como mais importantes que as internas em termos de fracasso e sucesso nas
atividades. Em relacao as variaveis escolaridade e status sdcio-econdmico no perfil das
mées, verificou-se uma correlacdo positiva com o conhecimento sobre
desenvolvimento, ou seja, quanto maior a escolaridade e o status sdcio-econémico das
cuidadoras maior tende a ser seu conhecimento a respeito do desenvolvimento infantil.

Pelo exposto, os estudos que usaram o KIDI para investigar concepcbes de
cuidadores vém mostrar a importancia apresentada na literatura das cognicdes parentais
para a compreensao da psicologia dos cuidadores, bem como as trajetdrias construidas
pelo desenvolvimento infantil. Estes trabalhos consideram evidente a influéncia de
variaveis sdcio-demograficas sobre o nivel de conhecimento acerca do desenvolvimento
infantil. Nesse sentido, entende-se que essas variaveis devem ser pontos de investigacdo
quando se estuda o assunto, buscando identificar o seu nivel de influéncia sobre as
crencas e as praticas adotadas pelos cuidadores em dado contexto de pesquisa.

Os estudos ora apresentados ilustram claramente o que a literatura,
especialmente a brasileira, vem discutindo sobre a presenca das crengas parentais nas
trajetdrias desenvolvimentais. No que concerne a esta questdo, é valido ressaltar que a
atencdo as necessidades bésicas da crianca tem sido oferecida também por outros
cuidadores que ndo a mae. Nesse sentido, a rede de apoio que a familia recebe tem
aparecido como recurso na criacdo e desenvolvimento da crianca. Harkness e Super
(1992) em estudo feito em uma comunidade rural do Quénia constataram que o cuidado
compartilhado oferecido ao bebé favorecia a continuidade de crencas relacionadas a

maternidade e ao cuidado infantil. Este resultado mostra a importancia dessa rede de
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apoio na transmissdo e na manutencdo de crengas no ambiente intrafamiliar por
geragdes, além da reproducéo de praticas de cuidado valorizadas naquele meio.

Diante das diversas mudancas ocorridas nas sociedades urbanas e
industrializadas, a mulher deixa de ser cuidadora exclusiva do bebé para assumir outros
papéis. E para exercé-los, passa a delegar ao outro o cuidado e criagdo dos filhos.
Entretanto, percebe-se que ndo é somente a familia estendida que exerce essa fungéo.
Neste momento, as creches aparecem como forma alternativa de assegurar o cuidado
aos filhos para um contingente cada vez maior de mulheres. Frente a esta questdo surge
entre 0s pesquisadores o interesse em estudar estes espagos (Rossetti-Ferreira, Amorim
& Vitoria, 1994) enquanto contextos de desenvolvimento, assim como investigar 0s
profissionais que la trabalham, suas crencas, valores, concepg¢des, satisfacdes,
insatisfacOes e as praticas adotadas nas interagcdes com as criancas que fazem uso deste
ambiente coletivo de cuidado.

Em estudos que trabalham o universo extrafamiliar tém sido realcada a presenca
da mulher quando se investiga os profissionais responsaveis pelo cuidado e atencéo a
crianca. O universo feminino tem sido marcado por esse tipo de funcdo social e
modalidade de cuidado, conforme apontam estudos realizadas por Cavalcante (2008),
Cerisara (1996), Gatti e Barretto (2009) e Ongari e Molina (2003). A mulher tem
também se destacado quanto a escolaridade e posicdes no mercado de trabalho,
conforme aponta dados do IBGE (2008, 2010) e PNAD (2009).

Estudos que tomam como referéncia o ambiente extrafamiliar de cuidado e
atencdo a crianca, marcado pela presenca da figura feminina na prestacdo dos cuidados
primarios, tém realcado a pertinéncia de tais tendéncias sociais. Melchiori e Biasoli-
Alves (2001) investigaram o julgamento de 21 educadoras de creche relacionado as
causas e/ou influéncias sobre o temperamento e desempenho de bebés. A partir do relato
das participantes foram destacadas trés categorias de andlise, a saber: inatista,
ambientalista, e interacionista. ldentificou-se que as educadoras destacam a mae como a
principal fonte de influéncia no temperamento dos bebés, delegando a si mesmas um
papel inferior nesse processo. Além disso, destacam que outras pessoas exercem
influéncia sobre o comportamento da criangca, como o0s pares, irmaos, pais, avés, dentre
outros.

Outra questdo discutida na pesquisa é o tipo de influéncia exercida pelos
cuidadores, definindo-se como positiva ou negativa. Tanto no aspecto temperamento

quanto no desempenho dos bebés, as educadoras avaliam que a sua conduta enquanto
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profissional exerce influéncia sempre ou quase sempre positiva, tal qual a atitude do pai,
dos irmdos e dos pares. J& a mae é percebida pela educadora como figura no meio
familiar que exerce tanto influéncia positiva quanto negativa.

Verissimo (2001) analisou as representacfes acerca do cuidado da crianca entre
profissionais que atuam em creche a partir da perspectiva tedrica das representacdes
sociais de Moscovici (1978). Os dados foram coletados com sete coordenadoras e nove
educadoras de trés creches. Com as primeiras, a investigacdo se deu por meio de
entrevistas individuais semi-estruturadas, ja com as segundas foi realizada uma oficina
pedagogica a partir de quatro encontros, enfatizando o que pensam, sentem e fazem em
relacdo ao cuidado da crianca. A partir da analise de conteudo, identificou-se que as
coordenadoras definem o cuidado como as acOes realizadas para atender as
necessidades fisicas e emocionais da crianca, assim como estabelecer vinculo afetivo.
As educadoras destacam que cuidar é prover o bem estar da crianga, oferecendo
condicdes de alimentacdo, higiene, descanso e seguranca fisica, considerando-o como
uma etapa preliminar das atividades pedagogicas, que permite a crianca sentir-se
disposta a aprender. Ambos os grupos consideram o cuidado profissional diferente do
cuidado familiar, visto que o primeiro se fundamenta em principios cientificos e rotinas
institucionais.

Nota-se que entre os diversos fatores envolvidos nas crencas dos diferentes
cuidadores, a influéncia dos aspectos socio-demogréaficos e a escolarizacdo dos agentes
do cuidado nas diferentes formas de pensar e conceber o desenvolvimento e a infancia.
Outro ponto que vale ressaltar é a questdo do cuidado compartilhado e as diversas
formas alternativas de atender as necessidades basicas da crianca. Entre os ambientes
coletivos de cuidado, os abrigos surgem como uma modalidade alternativa a
convivéncia em familia e guardam a heranca histérica dos antigos orfanatos e internatos
para criancas e jovens pobres e abandonados. Assim, na atualidade, o abrigo se torna
um contexto de estudo diferenciado, visto que, nestes ambientes, encontram-se criancas
que experimentam quebra dos vinculos afetivos familiares e estdo privadas do convivio
com a mae e com 0s pais. Ademais, como se procurou mostrar, 0s abrigos sdo pouco
investigados, especialmente quando se trata de concep¢des sobre desenvolvimento
infantil de seus agentes.

Marques (2006) investigou a percepgdo dos cuidadores sociais com relagdo ao
crescimento e desenvolvimento infantil e os cuidados que sdo oferecidos por eles as

criangas institucionalizadas. O estudo foi desenvolvido em um abrigo ndo-
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governamental, que acolhe criangas de zero a quatro de idade, vitimas da violéncia e
miséria sociais a que suas familias estdo expostas. Para a coleta de dados utilizou-se a
metodologia qualitativa, baseada na técnica da livre narrativa dos sujeitos a partir de
uma questdo norteadora: “Como ¢ para vocé trabalhar aqui no Abrigo cuidando de
Ccriangas?”. Participaram da pesquisa trés cuidadoras sociais, que atuavam na instituicdo
ha mais de um ano. Os resultados da analise do contetido das entrevistas evidenciaram
quatro nucleos de sentido: (1) A chegada: este nucleo retrata a chegada da crianga no
abrigo, onde se destaca a violéncia doméstica como um dos fatores desencadeantes do
processo; (2) O cotidiano: que se subdivide em rotina, recreacdo e cuidados. O cotidiano
exige muito das cuidadoras que se mostram envolvidas e compromissadas com a tarefa
de cuidar das criangas, porém nem sempre estdo preparadas tecnicamente para
entenderem as etapas do crescimento e desenvolvimento infantil; (3) A espera: este
nucleo retrata a reintegracdo familiar ou o processo de adog¢éo das criangas, 0 que gera
expectativas e ansiedades em decorréncia das incertezas e demora na concretizagdo dos
processos judiciais, interferindo no crescimento e desenvolvimento infantil; (4) Ser
cuidador: neste nucleo emergem os subtemas significado do trabalho e treinamento.
Pode-se perceber a ligacéo direta entre o trabalho doméstico das cuidadoras e a atuacao
com as criancgas; a relacdo de género no cuidar e a falta de percepcdo das cuidadoras
quanto as questdes trabalhistas e a necessidade de um preparo profissional para o cuidar.
A autora conclui que esse profissional vivencia em sua pratica todo o processo do
cuidar, em varios contextos, o que o qualifica para ser inserido na equipe técnica do
abrigo, podendo ser um facilitador para o desenvolvimento de um cuidar mais adequado
e compartilhado pela equipe.

A partir da apresentacdo de estudos que se propdem investigar o tema em
questdo, compreender as crencas dos cuidadores torna-se um grande desafio, em virtude
da peculiaridade de cada individuo e de seu grupo cultural. Conhecer e entender as
diferentes formas de pensar o desenvolvimento de uma comunidade implica no
mergulho em um mundo Unico e grandioso que necessita de uma associacao entre 0s
diversos elementos envolvidos, dentre eles, as praticas se configuram como ponto
chave.

Conforme salienta Harkness e Super (1992, 1996), as crencas subsidiam as
praticas e vice-versa, assim como estas modificardo e serdo modificadas por elementos
constituintes do meio fisico e social. E deste modo que, de maneira integrada, exercem

influéncia significativa nas trajetérias desenvolvimentais. Na sessdo seguinte, sera
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apresentado o terceiro elemento que engloba este sistema, bem como as suas
implicagdes para o desenvolvimento infantil, especialmente quando esse se realiza em

ambiente institucional.

1.2.3. As préticas de cuidado

Associadas ao ambiente fisico e social e as concepgbes sobre desenvolvimento,
as praticas de cuidado sdo pontos importantes de investigacdo. Os estudos sobre praticas
tém despertado amplamente interesse na comunidade cientifica. Contudo, é interessante
registrar que o termo comumente encontrado na literatura da area sdo praticas
educativas parentais. Para Gomide (2003), as praticas educativas parentais dizem
respeito a como o0s pais monitoram, controlam e socializam seus filhos. Neste sentido, o
termo praticas de cuidado € caracterizado como comportamentos, acdes e atividades dos
cuidadores que podem assumir funcdes diversas, dependendo da situacdo e do grupo
social ao qual esté inserido. A partir de uma perspectiva evolucionaria, por exemplo, os
pais tendem a se comportar visando a sobrevivéncia e manutencdo dos filhos, tornando-
se agentes de socializacdo. Na busca de alcancar o sucesso na criacdo dos filhos, os pais
se utilizam de inumeras estratégias que vdo nortear seus comportamentos (Gomide,
2003).

A literatura da area relaciona frequentemente as praticas educativas parentais aos
comportamentos dos pais, as estratégias que estes usam para promover a criacdo e a
educacdo de seus filhos. De acordo com Montandon (2005), em levantamento feito
sobre a tematica, existe uma tendéncia nos estudos para identificar os diferentes tipos de
praticas dos pais, englobando atitudes autocraticas ou democraticas, persuasiva ou
coercitiva. Piccinni, Frizzo, Alvarenga, Lopes e Tudge (2007) consideram as praticas
educativas dos pais divididas em indutivas e coercitivas. A primeira, caracterizada pela
disciplina, em que identificam para a crianga as consequéncias do seu comportamento e
a logica envolvida na situacdo. Ja as praticas coercitivas envolvem a forca fisica, a
punicdo e o controle aversivo com a inten¢do de conter comportamentos considerados
ndo desejaveis.

Para Montandon (2005), as pesquisas tentam explicar tais praticas a partir da
compreensdo das caracteristicas e das estruturas familiares, como, por exemplo, no que
se refere ao tamanho da prole, ordem de nascimento dos filhos, sexo da crianca e dos

pais, separacdes, bem como a partir da discussdo de pertencimento social das familias, o
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que envolve o aspecto socioecondémico. Outro ponto apresentado pela autora € que para
se entender a dindmica de uma familia e as préaticas de criagdo dos filhos é importante
levar em conta os aspectos culturais do contexto ao qual a familia estudada pertence.
Para Rogoff (2005), ndo se pode deixar de lado o fato que as pessoas em
desenvolvimento fazem parte de comunidades culturais. O desenvolvimento s6 pode ser
entendido a partir das praticas e circunstancias culturais das comunidades as quais
fazem parte.

Ao tratar de préticas parentais, os trabalhos desenvolvidos por Harkness e Super
(1992, 1996) mostram como os pais cuidam de seus filhos em diferentes culturas, bem
como evidenciam o quanto o comportamento do cuidador pode afetar a saude e o
desenvolvimento das criangas. Como ja foi mencionado, Harkness e Super (1992)
estudaram mdes em uma comunidade rural africana, tendo identificado que, durante o
dia, os bebés eram presos junto ao corpo de suas maes, que 0s carregavam durante todo
o0 dia para onde quer que fossem. E durante a noite, eles dormiam também em contato
com elas. Os autores consideram que nos primeiros meses de vida, o dormir junto ajuda
na amamentacdo, visto que desta forma a alimentacdo acontece mais a vontade. Em
contrapartida, identificaram indicios de que esta pratica interferia no padrdo de sono
noturno destes bebés.

Em estudo feito por Piccinni, Frizzo, Alvarenga, Lopes e Tudge (2007), foram
investigadas praticas educativas maternas e paternas com criancas de 18 meses de idade
e a influéncia do nivel socioecondmico nas condutas adotadas. Participaram da pesquisa
34 familias com diferentes niveis socioeconémicos. Os resultados revelam que ha uma
predominancia de praticas indutivas tanto pelas médes quanto pelos pais, ja as praticas
coercitivas foram identificadas mais em situacdes de birra. Em se tratando do fator
socioecondmico, ndo foram encontradas relacdes com as praticas maternas e paternas.
Os autores concluem, portanto, que, no estudo em questdo, outras variaveis podem estar
influenciando o comportamento parental, tais como, crencas e valores sobre educacao,
experiéncia adquirida com seus proprios cuidadores, conflitos conjugais, caracteristicas
da crianca e do ambiente. Sobre o assunto, Rogoff (2005) destaca ainda que o0s
comportamentos e o desempenho da pessoa envolvem as circunstancias presentes na
rotina da comunidade e das praticas culturais da sociedade a qual pertence, onde,
entende-se, estdo presentes situagbes do cotidiano infantil como banho, alimentagéo,

sono e brincadeiras.
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Ainda tomando como referéncia préaticas de cuidado com a crianca, Maranhdo
(2000) investigou as concepcdes de préaticas dos educadores que embasam os cuidados
cotidianos prestados a criangas em ambiente de creche. Os dados mostram claramente a
separagdo que estes profissionais fazem entre o cuidar e o educar, delegando a prética
de cuidado aos profissionais e servicos da area da saude. Avaliam que as suas praticas
exercem pouca influéncia para o desenvolvimento da crianga, especialmente quando se
referem a problemas de salde, quase sempre as causas estdo relacionadas a
determinantes externos. A pesquisa também mostra que as préaticas destes profissionais
estdo baseadas frequentemente em concepcgdes pautadas pelo senso comum ou no
aprendizado adquirido a partir da observacdo do trabalho realizado pelo outro e por
meio de praticas tradicionais culturalmente estabelecidas.

Coutinho (2002) observou as ag¢Oes das criangas em momentos de educacgéo e
cuidado com o sono, a higiene e a alimentagdo em ambiente de creche. O estudo
objetivou conhecer essas criancas e as praticas de educacdo e cuidado oferecido pelas
educadoras. Contou com a participacdo de criancas de um a trés anos de idade através
de observacdo participante da rotina institucional por meio de registros escritos e em
video, bem como entrevistas com as educadoras. Os dados indicam uma organizagéo
institucional marcada por uma sequéncia de procedimentos visando a padronizacdo dos
comportamentos das criangas. A autora identifica um desencontro de propostas
envolvendo a instituicdo e as criancgas, visto que violam a individualidade quando, por
exemplo, propdem na rotina que as criangas devem ser alimentadas e colocadas para
dormir, nos mesmos horarios e todas juntas. Salientam ainda que a padronizacdo das
praticas de cuidado serve para harmonizar o ambiente institucional. A pesquisa discute a
riqgueza de elementos que estdo envolvidos nas situacdes de banho, refeicdo, sono e
brincadeira, aléem do que ponderam que tais praticas nessas situacdes especificas sdo
comumente permeadas pela dicotomia entre o cuidar e o educar.

Em estudo desenvolvido por Bahia (2008), foram investigados aspectos da
psicologia de maes e professoras de creche sobre o desenvolvimento da crianca e da
relacdo creche-familia, assim como identificou a influéncia das crencas nas relacbes
(adulto/crianca e creche/familia) estabelecidas no contexto da creche. Fizeram parte 16
médes e 16 professoras e uma média de 40 criancas que freglientavam uma creche
publica da cidade de Belém. Os resultados apontam que tanto mées quanto professoras
apresentam uma crenca ambientalista, mas concebem cada contexto exercendo

influéncias diferenciadas no que se refere ao desenvolvimento infantil. No que concerne
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a relacdo creche-familia, verifica-se que as participantes a identificam como bi-
direcional, onde tanto as professoras quanto as maes tomam iniciativa para a interacéo.
Os dados coletados por meio de observagao e grupo focal mostraram que as professoras
apresentam uma crenca idealizada sobre a prética profissional. Para estas, o trabalho
desenvolvido pela creche € dirigido para o cuidado e a educagédo da crianca. Contudo, o
estudo mostrou que, na pratica, prevalece a atencdo dessas profissionais com 0s
cuidados fisicos. Para a autora, mesmo que a instituicdo ofereca cuidados e educacao, a
postura educativa ndo foi identificada na realidade observada, visto que ha uma
separacdao entre o cuidar e o educar por parte das professoras.

Ainda sobre os cuidados fisicos oferecidos as criangas em ambiente coletivo de
cuidado, Cerisara (1996) destaca que o trabalho profissional feminino que guarda
relacdo com caracteristicas do trabalho doméstico € visto pelo préprio profissional como
inferior, negativo ou de pouca relevancia. A autora propde que se entendam essas
profissionais tomando como referéncia os diversos papéis que exerce em seu cotidiano,
carregando em sua bagagem experiéncias com o trabalho doméstico, como mae e
também como profissional, com destaque para aspectos da trajetdria de vida,
expectativas profissionais e das suas concepgdes de trabalho.

De um modo geral, nota-se que os estudos sobre cuidado e atengdo a infancia
tem se debrucado em investigar momentos da rotina, tanto no contexto familiar como no
extra-familiar, dentre os quais se destacam o descanso, a alimentacdo e o banho. Os
cuidados com a alimentacédo se fazem necessarios, pois possibilitam o fortalecimento do
corpo, bem como a manutencdo e estabilidade da sadde. Sobre o assunto Seabra e Seidl
de Moura (2005) pontuam que este € um momento constitutivo de desenvolvimento,
assim como propicio a interacdes cuidador-crianga. Da mesma forma que o alimento
nutre o organismo, o sono possibilita o descanso e equilibrio corporeo. Esta modalidade
de cuidado promove o relaxamento do corpo de uma rotina de atividades, em grande
parte intensa, tanto para a crianca quanto para o cuidador. Durante 0 sono, mesmo em
ambientes coletivos de cuidado, identifica-se uma intensificacdo nas trocas afetivas,
visto ser um momento de aconchego, tranquilidade e intimidade, muitas vezes
proporcionado pela proximidade fisica e afetiva entre educador e crianca. Para Coutinho
(2002) este € um momento vasto de compreensdo e expressao por parte da crianca, e
assim como o descanso se apresenta como uma necessidade humana.

Associado a alimentacdo e ao sono, o banho é considerado também um momento

de intimidade, relaxamento e trocas diretas. Quando se fala em rotinas de uma
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comunidade cultural, o banho é uma atividade rica de interacfes e que faz parte da
rotina de cuidados a crianca. Em estudo realizado por Silva, Pendu, Pontes e Dubois
(2002) foram investigados aspectos ligados a sensibilidade materna em situacdo de
banho, relacionando-a com dados sd6cio-demograficos como classe social, escolaridade,
idade da mée e da crianca, género do bebé e a rede de apoio social. Participaram do
estudo sessenta diades mae-crianca divididas em dois grupos, um composto por maes de
classe baixa e 0 outro de classe média. Foram realizadas entrevistas com as cuidadoras e
duas sessOes de observacdo em situagcdo de banho e troca. Os resultados apontam que a
frequéncia de comportamentos sensiveis é maior entre as maes de classe média, com
nivel de escolaridade maior, de mais idade e que possuiam uma rede de apoio no
cuidado com a criangca. O que sugere que as cuidadoras com este perfil sdo mais
sensiveis aos comportamentos das criancas em situacdo de banho. O banho é assim
compreendido pelos autores como um momento fundamental para o desenvolvimento,
tendo em vista que envolve aspectos da intimidade e trocas interativas frequentes.

De posse de um conjunto de atividades referentes aos cuidados basicos a crianca,
entende-se que outras formas de atencdo e zelo abrangendo a dimensdo social e
psicolégica tém igualmente importancia para o curso normal do desenvolvimento.
Nesse cenario, desponta a brincadeira que por ser tdo importante para a saude fisica e
mental foi reconhecida como um direito que deve ser garantido a crianca, conforme
propde o ECA (1990). A brincadeira possibilita trocas afetivas e externalizacdo de
questdes importantes da historia de vida da crianca, bem como estimula o
desenvolvimento e proporciona meios para a aprendizagem (Alexandre & Vieira, 2004;
Cordazzo & Vieira, 2007).

Os dados encontrados nas pesquisas de Maranhdo (2000), Coutinho (2002),
Bahia (2008) e Cerisara (1996) remetem a antiga dicotomia entre o cuidar e o educar.
Nota-se, contudo, que esta questdo permanece bastante atual. Para Silva e Bolsanello
(2002), apesar da aparente separacdo entre o cuidar e o educar, essas praticas sao
dimensdes da vida que sdo essenciais ao desenvolvimento das criancas, especialmente
nos primeiros anos. Os estudos apresentados reforcam cada vez a presenca dessa
dicotomia em ambientes coletivos de cuidado, como creches e abrigos, bem como
ilustram perfeitamente a dificil condicdo dos profissionais de por em prética a
indissociabilidade entre estes elementos. O que se observa é que grande parte deles tém
consciéncia desta relacdo, enquanto elementos inseparaveis, entretanto, no cotidiano e

na dindmica das interacbes se comportam de modo a separa-los, agindo de forma
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diferente de como pensam, sendo que 0s motivos para esta dicotomia séo diversos, e
muitas vezes, estdo para além da sua condigdo profissional.

Estudiosos do desenvolvimento (Brazelton & Greenspan, 2002; Brazelton &
Sparrow, 2003; Cole & Cole, 2003; Kail, 2004) destacam a importancia da rotina de
cuidado para o desenvolvimento, superando a perspectiva de dicotomia entre o cuidar e
0 educar. Nessa direcdo, praticas de cuidado sdo préticas educativas e praticas
educativas sdo praticas de cuidado

A literatura mostra claramente que a relacdo existente entre o0 pensar e o fazer
ndo é uma questdo facil de ser investigada e compreendida. A sessdo seguinte realca
essa preocupacdo, reafirmando que a indissociabilidade entre ideias e praticas deve ser
entendida em sua dindmica real e que essa atitude é necessaria para o0 estudo do

desenvolvimento infantil na perspectiva do Nicho Ecoldgico onde se fundamenta.

1.3. O Nicho Desenvolvimental em estudo: a indissociabilidade entre ambiente,

concepcdes e praticas de cuidado.

Esta sessdo se caracteriza por destacar a proposta de estudo do desenvolvimento
infantil sob a perspectiva de Harkness e Super (1992). Neste sentido, investigar o Nicho
Desenvolvimental ¢ mais do que estudar o ambiente, as concepgdes e as praticas
tomadas uma a uma. E buscar captar e compreender a interinfluéncia entre esses
subsistemas, procurando entender a relacdo entre estes trés elementos.

Desse ponto de vista, estudos encontrados na literatura buscam exatamente
ilustrar a muatua influéncia exercida por essa triade sobre as trajetdrias
desenvolvimentais. A partir do levantamento de estudos sobre préaticas de cuidado,
verifica-se que, com relativa freqiiéncia, estes se utilizam de instrumentos, questionarios
e entrevistas para melhor identifica-las, quase sempre mostrando como, a partir do
relato de quem cuida, os cuidadores procuram demonstrar como lidam com a crianca.

Conforme salientam Harkness e Super (1992), o ambiente, as crengas e as
praticas de cuidado devem ser concebidos como reciprocamente influenciados. Nessa
direcdo, pesquisas que investigam o assunto identificam ora a relacdo existente entre os
trés subsistemas focalizam aspectos particulares dessa complexa ecologia, sendo,
contudo, poucos os trabalhos que tentam propor a partir de um Unico procedimento

metodoldgico a investigacdo da relagdo entre o pensar e o fazer.
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Na busca por tentar entender a matua influéncia entre ambiente, crengas e
praticas adotadas na cria¢do das criancas, o trabalho desenvolvido por Kobarg e Vieira
(2008) fornece bases para a discussdo. Os autores investigaram a correlagdo entre
crencas e préaticas de cuidado com 77 mées em diferentes contextos (urbano e rural) na
cidade de Itajai, Santa Catarina. Os resultados mostram que as mées da zona rural
dedicavam mais tempo a criacdo dos seus filhos, enquanto que as maes da zona urbana e
com baixa escolaridade, passavam um tempo menor com as criancas. As da zona
urbana, com escolaridade superior, destacavam mais tarefas destinadas a estimulacdo
dos seus filhos do que as residentes da zona urbana e rural com baixa escolaridade. Ja as
cuidadoras da zona urbana e baixa escolaridade enfatizaram mais o aspecto da
disciplina. ldentifica-se que, em centros urbanos, h4& uma maior valorizagcdo e
possibilidade de investimento na carreira profissional, ponto este que pode ser
fundamental na ampliacdo do conhecimento sobre desenvolvimento e formas mais
eficazes de prover condi¢es mais favoraveis para esse desenvolver saudavel e rico de
estimulagdes.

Visando relacionar o0s trés subsistemas que compdem o Nicho
Desenvolvimental, Ruela e Seidl de Moura (2007) investigaram aspectos do ambiente
fisico e social de criangas de uma comunidade rural, analisando ideias, concepcdes e
praticas de suas mdes e 0 que elas desejam para o futuro de seus filhos, de forma a
buscar caracterizar um Nicho de Desenvolvimento rural brasileiro. Participaram do
estudo seis diades mae-bebé, com criancas de um ano a um ano e nove meses. Os dados
foram coletados por meio de observacao naturalistica, didrio de campo, entrevista e um
inventario das caracteristicas do Nicho de Desenvolvimento. Para ilustrar os
subsistemas que compdem o Nicho, as autoras investigaram as atividades da diade mae-
bebé em sua residéncia no contexto rural; descreveram o ambiente fisico e social da
diade; observaram praticas e rotinas diarias das maes (alimentacao/refeicdao, cuidados
higiénicos e com a salde, descanso/sono, brincadeira, falas de pessoas dirigidas ao
bebé).

Em relacdo ao subsistema ambiente fisico e social, os resultados mostram que as
moradias sdo simples, compostas por um, dois ou trés quartos, sala, uma ou duas
varandas, cozinha, e banheiro. As familias com melhores condicGes financeiras
dispunham de mais espaco, moveis e objetos. Em qualquer dos casos, 0 ambiente
revelou caracteristicas que ora agem no sentido de limitar ou de facilitar experiéncias

desenvolvimentais dos bebés. Foi possivel concluir também que a pratica materna pode
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limitar o bebé em termos de espaco e descobertas em fases iniciais, quando ele ainda
ndo alcancou relativa autonomia e independéncia motora. Percebe-se, aqui, 0 quanto
determinadas préticas de criacdo estdo relacionadas com a estruturacdo do ambiente e a
forma como o cuidador vé e concebe a crianga nos primeiros anos de vida, o que ilustra
perfeitamente o modelo do Nicho Desenvolvimental apresentada neste projeto.

O estudo identificou que as familias possuem uma ampla rede social de apoio.
Ao se considerar o subsistema praticas de cuidado, os dados indicam que as mulheres
sdo as principais responsaveis pelas criancas e pelas tarefas domésticas, e ao homem ¢é
reservado o trabalho externo ao lar, que garante ou complementa a renda familiar. O
trabalho destaca ainda que o cuidado é empreendido por mulheres diversas (avos, tias,
irmas, primas, babas). Verifica-se, nesses termos, que o cuidado caracteriza-se como
ndo-exclusivo, com valorizacdo tanto do contato corporal como da interacdo face-a-
face, mediada pela fala e por objetos.

Por fim, o subsistema psicologia dos cuidadores indica que as maes percebem a
maternidade como uma experiéncia de vida positiva e satisfatoria, além de que desejam
que seus filhos se desenvolvam fisicamente e profissionalmente e se tornem pessoas
boas, amigas e trabalhadoras. Em relacdo a questdo de género, 0s entrevistados
acreditam, por exemplo, que é mais facil desacostumar um bebé do sexo masculino a
usar fraldas porque ele tem pénis e, por isso, tem um nivel de compreensdo maior que as
meninas. Ademais, vé-se claramente que grande parte das crencas identificadas sdo
compartilhadas pela comunidade como um todo, adquiridas, muitas das vezes, por
transmissdo intergeracional que envolvem mées, avos e bisavés. O modo de vida
familiar é compartilnado na medida em que a criacdo dos filhos ndo é exclusiva da
familia nuclear do bebé. A rede familiar extensa, além de fornecer apoio a mae, coloca o
bebé em interagdo com outros membros de seu meio sociocultural, em diversas
atividades.

As autoras concluem enfatizando a relevancia do modelo tedrico do Nicho
Desenvolvimental para os estudos com criancas. Percebe-se que o quadro tedrico usado
para embasar o estudo integra os diversos elementos que comp&em a vida da crianca em
desenvolvimento. E notéria a sua aplicabilidade, visto que abrange o ser em
desenvolvimento, investigando os principais aspectos que estdo envolvidos em sua vida
cotidiana. Desse modo, conhecer a dindmica da vida familiar e os elementos que a

compbem fornece subsidios para se entender & ecologia do desenvolvimento da crianca.



35

Ainda na busca por pesquisas que trabalham a relag&o entre ambiente, crengas e
praticas, registra-se aqui alguns estudos que investigam estas e outras questdes sobre
Nichos de Desenvolvimento constituidos a partir de ambientes ndo-familiares. Os
estudos encontrados mais frequentemente reportam-se ao universo das creches e abrigo
enquanto ambiente coletivos de cuidado, que se ocupam de crian¢as nos primeiros anos
de vida. Estes contextos guardam relacdo entre si ao que tange o atendimento de
grandes grupos por cuidadores profissionais.

Em trabalho desenvolvido por Lordelo (1998) foram apresentadas concepcdes
sobre desenvolvimento infantil e préaticas de cuidado entre 45 funcionarios de uma
creche publica de Salvador. Os dados foram coletados por meio de observacdo das
principais rotinas da creche e aplicacdo de questionario com perguntas abertas e
fechadas, onde o funcionario ordenava o0s aspectos mais importantes da creche. Foram
identificadas categorias de comportamentos dos adultos, a saber: cuidado fisico,
arrumacao, atividade pedagdgica, atividade recreativa, controle, fora da sala, a parte,
contato fisico afetivo, contato ludico, outros e sem atividade. A categoria, cuidado fisico
e controle ocupam a maior parte do tempo do adulto, especialmente nas classes que
comportam criancas mais jovens, de zero a trinta meses. Os resultados apontam para a
prevaléncia do modelo higienista de creche, onde atividades de alimentacdo, arrumacéo
e banho sdo valorizadas por um nimero consideravel de funcionarios, preservando a
salde das criancas.

Entre as préaticas adotadas pelos adultos que visam a promoc¢do de salde e
cuidados fisicos as criancas, Lordelo (1998) identifica que o banho e a alimentagédo séo
amplamente destacados como de grande importancia para o desenvolvimento da
crianca. A partir da relevancia dada a situacGes desse tipo, Seabra e Seidl de Moura
(2005) investigaram o contexto da alimentacdo em diades cuidador-bebé. Este estudo
objetivou comparar as atividades de um bebé e seu cuidador em casa e na creche
durante a alimentacdo da crianca, nos primeiros dois anos de vida. Os dados foram
coletados por meio de entrevista com a mde e com a bercarista onde era feito um
levantamento sobre a alimentacdo, seus habitos, caracteristicas da crianca, bem como
aspectos ligados a expectativas e dificuldades das cuidadoras em diferentes fases da
alimentacdo. Associado as entrevistas foram feitas observacdes da interacdo cuidador-
bebé em situacdo de alimentacdo, em casa com a mée e na creche com a educadora. Os
dados foram analisados com destaque para as atividades desempenhadas pelo cuidador e

crianca, instancias de interacdo comparando com as observacoes, o tipo de alimentagéo
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e materiais e estratégias usadas durante a tarefa. Os resultados sugerem que o bebé
tende a ampliar seu repertdrio de comportamentos diante dos estimulos oferecidos pelos
cuidadores. Verifica-se 0 uso de brinquedos e objetos nas interagGes, utilizado pelo
adulto como uma estratégia de estimulacdo para que o bebé alimente-se. Assim como,
ressaltam que dependendo da fase em que a crianga se encontre, o cuidador ajusta suas
praticas para atender a demanda.

Os estudos relatados trazem importantes contribuicdes para o entendimento das
relacbes cuidador-crianca, e destacam entre outros aspectos as praticas adotadas nas
interacdes que sdo essenciais para o desenvolvimento da crianga enquanto um membro
da cultura da qual faz parte. Conforme foi citado, os estudos sobre concep¢des e praticas
sdo amplamente discutidos na literatura, especialmente em pesquisas realizadas em
contexto familiar. Entretanto, pesquisas que trabalham com ambiente extra-familiar séo
escassas na literatura sobre desenvolvimento infantil, especialmente sobre as préaticas de
cuidado oferecidas as criangas abrigadas (Moré & Sperancetta, 2010) e as concepcoes,
crengas e etnoteorias destes profissionais ao que tange o desenvolvimento e a infancia
(Cavalcante, 2008). Nesse sentido, estudar as etnoteorias e praticas em ambiente
coletivo de cuidado torna-se um desafio ainda maior, necessario a comunidade cientifica
e especialmente importante para os cuidadores e criangas que fazem parte desse
universo.

Kobarg e Vieira (2008) apontam a relevancia de se estudar as crencas e praticas
na criacdo das criangas. Para tanto, destacam que além do uso de inventarios e
questionarios se faz importante investigar aspectos da pratica desses cuidadores a partir
da observacao direta destas situacdes.

Identifica-se nos estudos revisados por esta pesquisa a importancia dada as
relacBes interpessoais, ao papel do cuidador e 0 ambiente, considerados como elementos
de incontestavel influéncia ao desenvolvimento infantil. Nestes termos, o modelo do
Nicho Desenvolvimental nos fornece subsidios para estudar o desenvolvimento da
pessoa neste contexto, visto que possibilita compreender a realidade estudada de forma
ampla e contextualizada, analisando as particularidades desenvolvimentais vivenciadas
pelo individuo. Igualmente, entende o ser humano como ativo e capaz de modificar-se e
modificar seu ambiente.

Pretende-se, com este trabalho, dar continuidade as pesquisas quem vem sendo
desenvolvidas pelo Laboratorio de Ecologia do Desenvolvimento (LED) em ambiente

de abrigo, com destaque para os estudos de Cavalcante (2008) e Magalhades (2007), cujo
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foco estd colocado no processo de desenvolvimento da crianga e nas suas relagdes
estabelecidas tanto com seus coetaneos quanto com seus cuidadores. Para tanto, neste
estudo, optou-se por se observar aspectos da rotina de cuidados em situac¢Ges de banho,
alimentacdo, sono e brincadeira. Esta escolha emergiu da relevancia dada por
pesquisadores do desenvolvimento (Silva, Pendu, Pontes & Dubois, 2002; Seabra &
Seidl de Moura, 2005; Coutinho, 2002; Cordazzo & Vieira, 2007) a situagdes comuns
as rotinas de cuidado qualquer que seja o contexto considerado (familiar ou
institucional), como momentos privilegiados de interacdo entre cuidador-crianga e
promotoras de desenvolvimento. Além do que surge a partir de proposi¢des postas por
Cavalcante (2008) que traz a tona a importancia de se investigar os profissionais que
cuidam das criancas a partir de concep¢des de desenvolvimento e préaticas de cuidado,
bem como o ambiente em que se desenvolvem suas atividades. A ideia é identificar e
analisar aspectos teoricos e praticos da rotina de cuidados a crianga em ambiente de
abrigo na perspectiva do Nicho Desenvolvimental, reconhecendo-o0 como um contexto
abrangente e complexo.

E é com esta perspectiva que se pretende realizar os objetivos de pesquisa que
serdo apresentados a seguir. Estudar as caracteristicas do ambiente, 0s aspectos
envolvidos nas praticas de cuidado e na psicologia dos que cuidam como estrutura e
dindmica do Nicho Desenvolvimental apresenta-se, assim, como o desafio maior desta
pesquisa. Com este estudo, objetiva-se para efeito de analise reconstituir o abrigo como

um Nicho Desenvolvimental a partir da analise de seus trés subsistemas.
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OBJETIVOS

Geral

Investigar aspectos do ambiente fisico e social, conhecimentos e concepcdes
sobre desenvolvimento infantil, rotinas e praticas de cuidado presentes entre educadores

de uma instituicdo de abrigo, na perspectiva do Nicho Desenvolvimental.

Especificos

. ldentificar caracteristicas do ambiente fisico e social a partir de elementos

informados pela rotina e praticas de cuidado no contexto do abrigo.

. Aferir conhecimentos de educadores de abrigo acerca do desenvolvimento
infantil, com destaque para periodos relacionados a aquisi¢cdo de habilidades motoras,

perceptuais e cognitivas e praticas promotoras de seguranca e saude da crianca.

. Descrever as rotinas de cuidado as criangas na instituicdo e proceder a analise
de préaticas comumente adotadas pelos educadores do abrigo em um turno de doze de

horas de trabalho.

« Verificar possiveis relacdes entre variaveis como idade, escolaridade, nimero
de filhos e tempo de servico dos educadores e suas concepgdes acerca do

desenvolvimento infantil e préaticas de cuidado no ambiente do abrigo.

« Comparar concepcdes e praticas de cuidado de educadores organizados em

grupos com niveis diferenciados de conhecimento sobre desenvolvimento infantil.
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Capitulo 2. METODO

2.1. Participantes

Foram entrevistados 100 educadores, 0 que representa 95,23% do contingente de
profissionais responsaveis pelo cuidado diario a criancas de zero a seis de idade,
encaminhadas ao Espaco de Acolhimento Provisorio Infantil (EAPI), no periodo de
2009 a 2010. Deste universo, foram selecionados 10 educadores, que participaram das
sessOes de observacdo de suas praticas de cuidado, sendo que o critério principal para
essa escolha foi a sele¢cdo com base no desempenho obtido no KIDI.

2.2. Caracterizacdo da Instituicao

O estudo foi realizado no EAPI, que acolhe provisoriamente criangas cuja
integridade foi ameacada ou violada em razdo de situaces tipicas de abandono familiar,
negligéncia e violéncia doméstica. As criancas que chegam diariamente a instituicdo sao
encaminhadas por 6rgaos como a Vara da Infancia e da Juventude da capital e outros
municipios paraenses, ou ainda, pelos Conselhos Tutelares com atuacdo na Regido
Metropolitana de Belém.

O abrigo selecionado é uma instituicdo governamental, vinculada a Secretaria de
Estado de Assisténcia e Desenvolvimento Social (SEDES), e representa o maior abrigo
publico estadual para criangas desde a sua fundacéo.

Localizado no bairro do Coqueiro, em area da periferia da cidade de Beléem do
Pard. De modo mais particular, o Estado do Para baseia-se no extrativismo mineral,
vegetal, agricultura, pecuaria, inddstria e turismo. Sua economia encontra-se em
processo de crescimento 0 que ainda resgata tracos particulares de uma populacdo que
vive em centros rurais. Em geral verifica-se que os educadores e as criangas séo
oriundos dos interiores do estado, onde prevalece a economia agricola.

Com relacdo ao ambiente fisico do abrigo, o terreno é amplo, ndo possui areas
alagadicas e ainda preserva espécies verdes em seu entorno. No periodo da coleta de
dados o prédio passou por uma reforma fisica, com ativacdo de novas salas e estruturas
de atendimento as criangas, pais e funcionarios. A estrutura do espago é construida em
alvenaria, as janelas e as portas sao feitas em madeira, aluminio e vidro, com grades de

ferro. No piso de todas as areas internas predomina o uso da ceramica.
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Por abrigar criancas com idades diferentes, a instituicdo dispOe de espagos que
estdo organizados para responder as demandas especificas de cada faixa etaria. Desse
modo, as criancas sdo distribuidas por dormitorios, obedecendo-se a critérios como
idade ou condigdo de salde.

No Dormitorio I, permanecem as criangas de zero a cinco meses. No Dormitério
I1, ficam criancas de seis a onze meses. No Dormitério 111, sdo acolhidas as que tém de
12 a 23 meses. No Dormitorio IV, dois anos. No Dormitério V, trés anos. No
Dormitorio VI, sdo acolhidas as criangcas com quatro anos. E no Dormitério VII, ficam
entdo as criangas de cinco a seis anos. Eram destinados também, dormitérios especificos
para as criancas com problemas de salude, chamado pela instituicdo de Sala de
Isolamento, onde ficava normalmente apenas uma crianca. Além da Sala da Triagem,
onde permaneciam as criancas logo que chegavam a instituicdo, onde aguardavam
avaliacdo médica, sendo depois encaminhadas para os dormitdrios de acordo com a
faixa de idade.

As areas de uso comum das criancas compreendem dois bercarios, cinco
dormitorios, dois banheiros, uma sala de estimulacéo para bebés (desativada no periodo
da coleta em funcao da reforma), uma sala de multimeios para atividades pedagogicas e
artistico-culturais, uma brinquedoteca, um refeitério, um quintal, com arvores e ao
fundo uma casinha em alvenaria, uma area coberta destinadas a recreacdo (0
“barracao’), que representa uma espécie de patio destinado a realizagdo de brincadeiras
e eventos de lazer e cultura, além de um playground ao ar livre, coberto de grama, com
brinquedos, arvores e a piscina, cercada por grades.

Por sua vez, as areas administrativas e associadas aos servicos especializados e
de apoio, envolvem uma sala onde funciona a geréncia; uma sala para a equipe técnica;
uma sala de atendimento aos pais e/ou familiares; uma sala de reunido; uma sala onde
funciona a secretaria; um almoxarifado; uma sala para atendimento médico-
ambulatorial; dentre outros espacos, como uma despensa, uma copa, uma cozinha, um
lactario e uma lavanderia. Em funcdo da reforma, o abrigo ainda possui outras salas que
estdo desativadas.

A instituicdo conta com um numero estimado de 165 funcionarios e atende em
média 70 criancas por dia. O abrigo é organizado em cinco setores a partir dos quais 0s
funcionarios compartilham responsabilidades no atendimento as criangcas em tempo

integral, j& que a instituicdo funciona 24 horas por dia.
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O Setor Social responde pelo atendimento psicossocial a crianga e aos pais e/ou
responsaveis com o objetivo de promover o restabelecimento da convivéncia familiar e
comunitaria. E composto por oito assistentes sociais e trés psicologas, sendo uma
afastada por licenca salude. O Setor Médico e enfermagem sdo responsaveis pela
prestacdo de medidas de atencdo a saude das criangas, prevenindo e tratando doencas
mais comuns. Em sua rotina de trabalho, conta com sete auxiliares de enfermagem, uma
enfermeira e um médico. Através do Setor Nutricional é possivel avaliar e acompanhar
0 estado nutricional da crianca, propondo dietas e cardapios, assim como supervisao a
preparacdo dos alimentos. As atividades sdo desenvolvidas por duas nutricionistas. O
Setor Pedagogico realiza atividades de refor¢o escolar, recreacdo e lazer, elaboracéo e
execucdo de atividades soOcio-pedagdgicas, entre outras atribuicdes no campo do
cuidado e da educacdo infantil. O trabalho é executado por uma pedagoga, trés
professores, um agente de servico complementar pedagogico e 102 (cento e dois)
monitores, também chamados na instituicdo e nesta pesquisa de educadores, sendo 87
(oitenta e sete) plantonistas que trabalham em turnos de 12 h/48h, trés coordenadoras
que atuam na coordenacéo e supervisdo das atividades desenvolvidas pelas educadoras e
12 (doze) diaristas que trabalham 6 horas por dia. No decorrer da pesquisa, em especial
na fase de observacdo este quadro se alterou, visto que a instituicdo passou por um
rearranjo no quadro de educadores, sendo contratados mais 20 funcionarios para somar
nas atividades de cuidado e atencdo as criancas, tendo sido escalados tanto para atuar
como diaristas quanto plantonistas.

No Setor Administrativo, a equipe garante o funcionamento técnico-
administrativo da instituicdo nos diferentes turnos de trabalho. Os profissionais
envolvidos somam 21 (vinte e um) serventes que atuam em area como cozinha, lactario,
rouparia e lavadeira, além de quatro motoristas, duas costureiras, quatro agentes de

portaria, seis agentes administrativos e uma administradora.

2.3. Ambiente Fisico

A abordagem dos educadores e a observacdo de suas praticas de cuidado no
cotidiano da instituicdo foram realizadas em diferentes ambientes do abrigo, tornando
possivel registrar situacdes proprias da convivéncia e das praticas de cuidado. Entre os

principais locais do abrigo em que se realizaram as sessdes de observagéo estao:
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e Area de recreacdo externa (quintal): E um espaco amplo e arborizado, onde
sdo encontrados varios tipos de plantas, principalmente arvores frutiferas, como
goiaba, acerola, manga, ingua, acai, entre outras. Além de ser também um local para
depdsito de entulhos. A area tem aspecto de um quintal, localizado na lateral até os
fundos do abrigo. Local hd também uma casa de brinquedo confeccionada em
alvenaria, pintada e em bom estado de conservacdo. A casa comporta péatio, quarto,

sala e cozinha, onde as criangas usam para brincadeiras de faz de conta.
i S

Figura 1. Vista parcial do quintal e fundos do abrigo.

e Banheiro infantil: S&% em nUmero de dois, com mesma estrutura e
configuracdo. E o ambiente destinado aos cuidados com a higiene pessoal da
crianca. Possui paredes azulejadas e piso coberto por cerdmica. Os equipamentos
sanitarios sao novos apesar de estarem mal conservadas, como sem tampas, portas
quebradas entre outros. O local esta dividido em trés areas, uma delas esta as pias
com um espelho que ocupa toda a extensdo das pias e esta fixado na parede; uma
segunda area compreende boxes individuais separados por paredes de alvenaria e
sem portas onde ficam os vasos sanitarios. E por fim uma area mais ampla onde

ficam os chuveiros onde as criangas tomam banho.

Figura 2. Vista parcial do banheiro infantil.

e Banheiro dos bebés: Sdo em ndmero de dois, com mesma estrutura e
configuracio. E o ambiente destinado aos cuidados com a higiene pessoal dos bebés.
Possui paredes azulejadas e piso coberto por ceramica. No local ha algumas pias em
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inox que funcionam como lavatorio, onde os bebés tomam banho, além de um
trocador em alvenaria e coberto por um colchdo, onde normalmente as educadoras

usam para trocar e enxugar o bebé.

Figura 3. Vista parcial do banheiro dos bebés.

o Area de recreacdo externa e coberta (Barracdo): E uma area ampla e coberta,
sem paredes laterais. O espago é uma area de recreacdo externa, onde sao realizadas
atividades de lazer e cultura, tais como festas, jogos, brincadeiras livres e eventos
diversos. No local ha também um pequeno palco em alvenaria com duas escadas
laterais que dao acesso a parte superior do palco. No entorno, do barracdo existe
uma area descoberta, com algumas arvores, onde fica instalado o playground e a

piscina.

Figura 4. Vista parcial do barracéo.

e Playground: E um espaco ao ar livre, em terreno gramado, pouco arborizado e
com areas cobertas com areia fina e branca. Na area, estdo instalados quatro
brinquedos, como gangorra, escorrega-bunda, ciranda e quadrado, além de uma casa

de brinquedo confeccionada em madeira.
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Figura 5. Vista parcial do playground.

e Brinquedoteca: O espaco € dividido em sete sub-espagos, onde ficam
brinquedos agrupados em espacgos relacionais com brinquedos que reproduzem
mdveis e utensilios domésticos; carros de varios tamanhos e formas, avides, motos,
além de cavalos de madeiras; penteadeira, bancos, espelho, cabide com fantasias;
bonecas, almofadas, livros infantis, bichos de pellcia, teatro de fantoches entre
outros materiais; e jogos. O espaco funciona de segunda a quinta, atendendo
criancas de quatro dormitérios (que compreendem a faixa etéria de trés a seis anos).

Figura 6. Vista parcial da brinquedoteca.

e Corredor: E uma via de acesso a varios cdmodos, areas internas e externas da
instituicdo, especialmente os dormitérios e banheiro. E longo em cumprimento,
iluminado e arejado na parte que faz a ligacdo entre os dormitérios. Em suas
paredes, estdo pintadas imagens com temas infantis. O local funciona como palco de
brincadeiras e alimentagdo das criancas do D1 ao D3, em sua extensdo possui
bancos em madeira usados por educadores e criangas para sentar, conversar e

brincar.
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Figura 7. Vista parcial do corredor.

e Dormitdrio infantil e Bercario: E um espaco amplo e arejado. Ao fundo,
possui uma janela larga, com duas aberturas, posicionada a cerca de 90 cm do chéo,
0 que favorece a vista para a area externa e 0 arremesso de objetos pelas criangas
maiores. Em relacdo ao mobiliario, possui dependendo do dormitério de 6 a 14
camas ou bercos, dispostos um ao lado do outro, organizados nos dois lados do
ambiente, conta também dois guarda roupas em cada local e alguns também

possuem comodas.

Figura 8. Vista parcial do dormitorio e bercario.

e Refeitorio Infantil: € um saldo amplo e arejado, cujo espaco é delimitado por
paredes com de aproximadamente 50 cm de altura, o que permite a visdo e 0 acesso
aos corredores da instituicdo. Quanto a mobilia, conta com seis mesas em formato
circular e uma retangular com varias cadeiras que ficam dispostas em todo o espaco.
No espaco sdo servidas as refeicdes das criancas. Em situacGes excepcionais, o local

é utilizado para atividades recreativas.
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Figura 9. Vista parcial do refeitorio infantil.

o Refeitdrio dos adultos: ¢ um saldo amplo e arejado, cujo espago € definido por
paredes com de aproximadamente 50 cm de altura, que permitem a visdo e 0 acesso
aos corredores e fica localizado ao lado do refeitério infantil. H& trés mesas
retangulares compridas e varias cadeiras em madeira para adulto. No espago sdo
servidos especialmente o almo¢o e o jantar para funcionarios que integram os

diferentes setores da instituicao.

Figura 10. Vista parcial do refeitério dos adultos.

e Solario: E uma area aberta, sem cobertura, o chdo é revestido em cimento e ao
centro hd uma luminéria. Esta localizado na area central do prédio, o que facilita a
comunicacdo com o corredor que da acesso aos dormitdrios, banheiros e sala de

video.

Figura 11. Vista parcial do solério.
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2.4. Instrumentos e Materiais

A fim de obter as informagdes necessarias a consecucdo dos objetivos propostos
foram utilizados trés instrumentos durante o processo de coleta de dados, além das
sessOes de observacao:

2.4.1. Inventéario do Conhecimento de Desenvolvimento Infantil — KIDI

O levantamento das informacgdes acerca de temas relativos ao desenvolvimento
infantil foi feito através da realizacdo de entrevista individual e estruturada com os
educadores, utilizando-se, para tanto, o Knowledge of Infant Development Inventory
(KIDI) apresentado por MacPhee (1981). No Brasil, o instrumento foi traduzido e
adaptado por Ribas, Seidl de Moura, Gomes e Soares (2000). A versdo em portugués do
instrumento recebeu a denominacdo Inventario do Conhecimento de Desenvolvimento
Infantil. (ver ANEXO 1).

O KIDI avalia os conhecimentos dos cuidadores relacionados ao desempenho da
trajetéria desenvolvimental, periodos mais provaveis para aquisicdo de habilidades
motoras, perceptuais e cognitivas; fatores relacionados aos principios do
desenvolvimento; préaticas parentais; cuidados com alimentacdo, higiene e seguranca.
Originalmente, o instrumento foi pensado e aplicado em maes com filhos de zero a dois
anos de idade. O abrigo atende exclusivamente a faixa etaria de zero a seis anos e 0s
educadores provém cuidados substitutos a criangas com idades compreendidas nesse
intervalo, entdo, esse aspecto acaba por justificar o uso deste instrumento com esta
populacdo. Entretanto, é importante notar que o inventario foi adaptado para o0 uso com
os educadores, a fim de adequar o conteudo de algumas de suas perguntas as
caracteristicas e a realidade dos abrigos infantis e também a condicdo de trabalho do
profissional que se ocupa das rotinas de cuidado nesse tipo de ambiente. Por exemplo:
“Se vocé castiga o seu bebé (ou filha), ou melhor, o bebé que esta sob seus cuidados no
abrigo por fazer algo errado, é certo dar a ele (ou a ela) um doce para que ele (ou ela)
pare de chorar.”

O questionario é composto por 75 questionamentos que se dividem em quatro
categorias, segundo Macphee (1981): cuidados parentais (14 itens), normas e marcos do

desenvolvimento (32 itens), principios (17 itens) e salde (12 itens).
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As questbes que englobam a categoria Cuidados Parentais versam sobre
crencas, estratégias e comportamentos dos educadores, treino de habilidades da crianca
através de ensino ou modelagem e a responsabilidade de se tornarem cuidadores. EX.:
bem estar do bebé (questdo 1); comportamento dos cuidadores (questbes 9, 19, 36, 44,
47, 48); cuidados dos educadores (questbes 14, 46).

A categoria Etapas do Desenvolvimento engloba questdes envolvendo o
conhecimento dos cuidadores sobre periodos mais provaveis para a aquisicdao de
habilidades motoras, perceptuais e cognitivas da crianca. S&o 20 itens sobre a idade em
que a crianca apresenta determinado comportamento e 12 itens sobre normas gerais.
Ex.: desenvolvimento perceptivo (questdes 51, 56, 67); desenvolvimento da audicdo e
da visdo (questdes 11, 25, 60); linguagem e necessidade de comunicacgdo (questdes 61,
63, 66); aquisicdo e manutencdo de habilidades motoras (questdes 49, 52, 54, 62);
brincadeiras paralelas e brinquedos (questbes 64, 65, 70);

Com relacéo a categoria Principios, estdo incluidas questdes sobre informacdes
do processo de desenvolvimento (evidéncias) e descri¢do de habilidades gerais (normais
e atipicas) do desenvolvimento. EX.: questionamentos referentes ao falar corretamente e
compreender 0 que esta sendo dito (questdes 4, 8, 12, 35, 39); importancia das
influéncias ambientais sobre a inteligéncia e a estabilidade ao longo da vida (questdes
17, 29); resposta emocional da crianga em situac6es novas (questdo 13); passividade em
relacdo aos cuidados dos educadores (questdo 22); aspectos referentes a formacdo da
personalidade e influéncias dos pais no comportamento da crianca (questdes 33, 37);

E por fim a categoria Saude e Seguranca, aborda questdes sobre nutricéo
apropriada a crianca e cuidados com a saude, prevencdo de acidentes e a identificacao
de alimentos fora do comum e tratamentos para eventuais doencas. Ex.: alimentos novos
e alimentacdo adequada (questdes 6, 27, 31); cuidados medicos (questdes 2, 15, 75);
prevencdo de acidentes (questdes 10, 45).

Das 75 questdes do instrumento, 48 possuem trés alternativas de resposta
(concordo, discordo, ou ndo estou certo (a) e outras 20 solicitam que o entrevistado,
escolha entre quatro opg¢des (concordo, mais jovem, mais velho, ndo tenho certeza). E
por fim, em sete questdes, o instrumento pede ao respondente que assinale uma entre
cinco possiveis respostas.

Para além das questdes relacionadas as concepcfes dos educadores ja
mencionadas, 0 questionario contém perguntas que levantam dados socio-demogréaficos

dos entrevistados.
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2.4.2. Registro de Memoria

Foi utilizado também o diario de memoria para registro das anotagdes
necessarias e impressdes do pesquisador e seu assistente de pesquisa com informacées
gerais da sessdo, apds o término de cada sessdo. Para Lopes (2009) os registros de
meméria sdo os relatos da rotina dos profissionais, 0 que oferece dados sobre as
atividades desenvolvidas pelos sujeitos, por meio de manifestacfes verbais, acOes e
atitudes. Um aspecto relevante deste tipo de instrumento é que possibilita ao
pesquisador o registro de suas proprias impressdes do fenbmeno em questdo. Assim
como pode funcionar como os primeiros indicios de explicacdo e significado a situacdo

observada pela equipe de pesquisadores.

2.4.3. Folha de registro padronizada

Foi utilizada uma folha de registro padronizada (ver ANEXO 2) para a
transcricbes dos dados observacionais. Nesse instrumento eram registrados episodios e
cenas da rotina de cuidado, o que retrata aspectos da dinamica de interacdo entre adulto-
crianca em diferentes situacdes do cotidiano na instituicdo. Com este instrumento, foi
possivel registrar por escrito dados observacionais extraidos das filmagens. Assim
como, funcionava como ficha de catalogacdo de informacGes pessoais dos cuidadores
(sexo, idade, escolaridade, tempo de experiéncia) e das criancas (sexo, idade).

Como materiais foram utilizados nas sessdes observacionais papel em branco e
caneta para anotacbes de informacdes relevantes a identificacdo das criancas e
educadores envolvidos nas interagdes, bem como dados gerais do ambiente, que
compuseram o Registro de Memdria. Assim como, uma filmadora (Samsung Flash Cam
— SMX-C100LN) para registro de imagens da rotina de trabalho desses cuidadores e

praticas de cuidado adotadas por eles.

2.5. Procedimento

O procedimento da pesquisa aconteceu em varias etapas, realizado da seguinte

forma:
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2.5.1. Autorizacado judicial para realizagéo do estudo na instituicéo.

Para o0 adequado desenvolvimento deste estudo, a primeira providéncia foi obter
autorizacdo judicial para realizacdo de visitas sistematicas ao EAPI, favorecendo, assim,
o livre acesso as dependéncias da instituicdo e a aproximacdo com os educadores que
mantém contato diario com as criangas e demais funcionarios do ambiente.

E oportuno registrar, neste momento, que esta etapa foi realizada como parte
integrante da pesquisa intitulada “Desenvolvimento de bebés cuidados em Abrigo: os
espacos, os cuidadores e as interagoes”, coordenada pela professora Dr2. Celina Maria
Colino Magalhdes, que ja havia submetido a apreciacdo esta proposta de pesquisa e
obteve parecer favoravel a sua realizacdo, conforme atesta o oficio n°® 304/2007/J1J,
assinado por José Maria Teixeira do Roséario, juiz titular da 1* Vara da Infancia e
Juventude da Comarca da Capital, emitido em 12 de dezembro de 2007 (ver ANEXO
3). Assim como, também recebeu parecer favoravel do Comité de Etica para realizacio
das investigacdes propostas, de acordo com o documento n° 018/08 CEP-ICS/UFPA,
assinada por Wallace Raimundo Araujo dos Santos, coordenador do CEP-ICS/UFPA,
datado em 21 de fevereiro de 2008 (ver ANEXO 4).

2.5.2. Reconhecimento do ambiente institucional e dos participantes

Apos a solicitacdo das autorizacdes acima referidas foi iniciado o trabalho de
exploracdo do ambiente institucional, que utilizou basicamente duas estratégias de
operacionalizacdo da pesquisa: 1) Estabeleceu-se contatos iniciais com 0s sujeitos, por
meio de reunido e/ou abordagem individual, a fim de apresentar os objetivos e 0 método
do estudo proposto, e, com isso, motivar a participacao dos educadores; 2) Realizou-se
registros preliminares sobre 0s espacos e a rotina institucional, que foram efetivados por
meio da observacdo de aspectos relacionados a organizacdo do espaco fisico, ao tipo de
material e equipamentos empregados nas atividades, aos horarios e regras vigentes e a

rotina de cuidado as criancas.

2.5.3. Periodo de habituacao

Apos a aprovacdo do Comité de Etica e o consentimento do responsavel legal

pelo abrigo, a equipe responsavel pela pesquisa passou a frequentar pelo menos trés
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vezes por semana os diferentes ambientes da instituicdo. A ideia foi fazer com que os
educadores pudessem ficar a vontade na presenca dos pesquisadores, verem e serem
vistos mutuamente, sem que isso alterasse de maneira substancial a rotina de cuidados

ou mesmo tolha movimentos e manifestac6es habituais dos sujeitos.

2.5.4. Coleta de Dados

2.5.4.1. Adaptacéo e aplicagéo do KIDI

Por se tratar de um instrumento que em sua origem esteve dirigido aos pais
(mais comumente as mdes) de criancas com o intuito de aferir seus conhecimentos
acerca do desenvolvimento infantil, a aplicacdo do KIDI junto aos educadores de abrigo
exigiu sua prévia adequacdo as caracteristicas e a realidade dos abrigos infantis e a
condicdo da figura do profissional que se ocupa da rotina de cuidados nesse tipo de
ambiente.

A aplicacdo do instrumento foi realizada nas dependéncias do abrigo, apds
contato prévio com os participantes e definicdo das condi¢fes mais adequadas para a
realizacdo das entrevistas (data, horéario, local, etc). Como a intencdo deste estudo foi
envolver a totalidade dos educadores que mantém vinculo empregaticio com a
instituicdo, ndo foi necessario proceder a selecdo de uma amostra dos entrevistados no
que refere-se a aplicacdo do KIDI. Ou seja, se trabalhou com a perspectiva de atingir o
conjunto dos educadores vinculados a instituicdo. Os educadores foram convidados a
assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, informando os principais
objetivos da pesquisa, e confirmando a sua aceitacdo em participar do processo (ver
ANEXO 5).

2.5.4.2. Realizacdo das Sessbes observacionais.

Para cumprimento desta etapa foram selecionados 10 (dez) educadores de um
total de 100 que preencheram o KIDI. O critério de escolha desses sujeitos levou em
conta o seu desempenho nesse inventario de conhecimentos. Escolheram-se os cinco
participantes que obtiverem o maior nimero de respostas certas, 0s quais fizeram parte
do Grupo 1 (G1) e os cinco com maior nimero de respostas erradas as questfes
apresentadas pelo KIDI, que compuseram o Grupo 2 (G2). Para apuragdo do nimero de
respostas consideradas certas ou erradas tomou-se como referéncia o gabarito fornecido

pelo manual do inventario (MacPhee, 1981).
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A proposta desta fase da pesquisa foi poder observar préticas de cuidado de
educadores que apresentaram pontuacfes mais altas no ranking que traz o percentual de
acerto e erro apresentado por cada educador entrevistado.

As sessdes de observacdo foram realizadas utilizando-se a técnica do sujeito
focal (Altmann, 1974). Foram registrados os comportamentos que ddo forma a uma
selecdo de praticas de cuidado observadas em intervalos de tempo de uma hora. As
sessOes foram filmadas e observacdes complementares foram registradas cursivamente
ao final da sessdo pela observadora. Para esta etapa contou-se com a colaboragdo de
uma assistente de pesquisa que participou voluntariamente com o estudo. Ap6s o
término de cada sessdo foi destinada uma hora para as anota¢des no registro de
memoria, dados dos participantes, nome e numero de criancas e educadores do
dormitorio, atividades realizadas, espaco, horario da sessdo, impressdes gerais do
pesquisador, entre outros.

O educador, como alvo da atencdo do pesquisador, foi observado em momentos
diferentes da sua rotina de trabalho, compondo uma sequéncia de quadros dessa
realidade com duracdo de uma hora cada. As sessdes foram realizadas em intervalos
compreendidos no limite das 7 as 19 horas, visando reproduzir a sequéncia temporal de
um plantdo que normalmente tem duracdo de 12 horas. Desse modo, o tempo de
observacdo de cada sujeito focal compreendeu no total a realizacdo de 12 sessdes com
duracdo de uma hora, observados em 12 dias diferentes. Ao final da coleta, foram
realizadas ao todo 120 sess@es, perfazendo 120 horas de observacdo dos cuidadores e
suas praticas diarias. As sessbes foram planejadas em intervalos que obedecem a
horérios e escalas de dias de trabalho.

Para cada um dos 10 educadores foi adotado o0 mesmo procedimento para as
sessOes observacionais, atendendo a sua disponibilidade de horéarios e dias de trabalho

no abrigo, conforme a sua posicao na escala dos plantdes valida para o periodo.

2.6. Andlise de dados

2.6.1. Analise dos Dados do KIDI
Os dados coletados com o objetivo de proceder a caracterizagdo dos educadores
e elaborar um inventario de ideias, concepgGes e conhecimentos sobre o

desenvolvimento infantil nos primeiros anos de vida, foram analisados nesta etapa do
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trabalho. Este procedimento requereu a elaboracdo de planilhas proprias do programa
Excel (Microsoft) a fim de armazenar dados pessoais, escolares e profissionais dos
educadores e registro do nimero de acertos, erros e indecisdes dos entrevistados diante
de respostas relacionadas ao nivel de concordancia ou discordancia com assertivas
contidas no KIDI.

De posse do banco de dados, as anélises foram feitas tomando como referéncia
as seguintes categorias: 1) percentual médio de acerto, erro e incerteza entre 0s
educadores; 2) perfil dos educadores com maior percentual médio de acerto, erro e
incerteza; 3) as cinco questdes com maior indice de acerto, erro e incerteza; 4) as
semelhancas entre as questdes com maior média de acerto, erro e incerteza; 5) as
questBes em que a média de acerto tenha sido de 0%;

Ao final, foram aplicados testes estatisticos (Correlacdo de Pearson) que pode
verificar a influéncia exercida por determinadas caracteristicas dos educadores sobre o
nimero de acertos de questOes relacionadas ao desenvolvimento infantil que fazem
parte do KIDI.

2.6.2.  Analise dos Dados Observacionais

De posse das filmagens, foi feita a transcricdo do conteudo das sessbes de
observacdo em folha de registro padronizada, destacando aspectos do ambiente em que
estava ocorrendo a sessao, caracteristicas gerais do cuidador e das criangas que estavam
interagindo com o sujeito focal. Para a adequada analise do material registrado a partir
das imagens gravadas pelos pesquisadores, foram utilizadas também, nesta etapa, as
anotacoes feitas em notas de Registro de Memoria.

Em seguida, foi feita a descricdo da rotina de trabalho dos educadores,
identificando quais as atividades realizadas normalmente em um plantdo de trabalho.
Depois, foram selecionados a partir dos dados observacionais 0s momentos em que cada
educador esteve envolvido com situacGes de banho, alimentacdo, sono e brincadeira.
Destas situacdes, foram extraidos episddios que ilustram praticas de cuidado e
atividades de rotina. Este conteudo foi analisado a partir de categorias que remetem a
questdes e temas do desenvolvimento infantil, para cada uma das quatro situacdes da
rotina foram utilizadas trés categorias, inspiradas e adaptadas a partir do trabalho de

Piccinini, Frizzo e Marin (2007), que foram:
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a) Cateqgorias brincadeira:

e Orienta quanto a natureza, fungéo e regras do brincar: A educadora destaca
para a crianca situacdes de perigo iminente, identifica as normas, atitudes e aspectos
gerais envolvidos no brincar.

e Estimula, encoraja e desafia quanto a divisdo e compartilhamento de
brinquedos e brincadeiras: A educadora oferece brinquedos, incentiva o brincar, insere
brinquedo e envolve as criangas em novas atividades, buscando assim promover a
socializacdo desses materiais entre as criangas do grupo. Uso constante de reforcos
sociais, como elogios e palavras de incentivo no engajamento em atividades.

e Ensino de conceitos e pronuncia correta ao falar: A educadora instrui a
crianca quanto a conceitos diversos, cores, nimeros, partes do corpo, elementos que

fazem parte de um conjunto, nomes de frutas, e pronincia correta de frases e palavras.

b) Categorias alimentacéo:

e Orienta quanto a natureza, funcdo e regras envolvidas no alimentar-se: A
educadora ensina modos, posturas e comportamentos adequados enquanto a refeicdo é
realizada, incluindo sentar-se, manusear os talheres, mastigacdo e falar enquanto se
alimenta.

e Estimula, encoraja e desafia a crianca durante a refeicdo: A educadora
incentiva a crianca a comer o alimento, faz uso de brincadeiras, instrumentos e falas que
0 excita a alimenta-se. Uso constante de elogios, reforco social e destaque para as
propriedades dos alimentos.

e Higiene: Relacionadas as acGes que acontecem ap0s a refeicdo, onde a
educadora desempenha atividades como escovar os dentes, troca da roupa que por

ventura tenham sujado durante as refeigdes.

C) Categorias banho:

e Orienta quanto a natureza e funcdo do banho: A educadora conduz a crianca a
como tomar banho, que parte do corpo deve lavar, e como vestir-se, que peca de roupa
colocar primeiro.

e Estimula, encoraja e desafia a tomar banho: A educadora instiga e reforca a
participacdo da crianca no banho, como tirar a roupa sozinha, recolher seus pertences, e

a possibilidade ou ndo de escolher a peca do vestuario que deseja.



55

e Ensina conceitos e destaca etapas que fazem parte do banho: A educadora
instrui quanto a conceitos, como nimeros, partes do corpo, nome de objetos. Descreve
para a crianca as etapas do banho, como passar primeiro 0 xampu, depois o

condicionador, em seguida o sabonete e assim por diante.

d) Categorias sono:

e Orienta quanto a natureza, funcéo e postura ao dormir: A educadora sinaliza
para a crianga como deve deitar na cama para dormir, como abaixar a cabega, fechar os
olhos, ficar em siléncio, entre outros.

e Estimula o sono desenvolvendo atividades diversas: A educadora fornece um
nivel de estimulos e/ou variedade de atividades que favorecam o sono, oferecendo
brinquedos, caricias, cantam, conversam e contam historias.

e Despertar: A educadora chama as criangas para que acordem, lave o rosto para
o lanche. Ac¢des voltadas a arrumar as criangas, como pentear o cabelo, trocar a fralda
dos bebés, calcarem as sandalias, entre outros, e incentivo a organizacdo dos

dormitorios, especialmente as camas.

Participaram do desenvolvimento do sistema das categorias dois pesquisadores
que analisaram de forma independente o material referente a 30% das sessbes. As
divergéncias foram discutidas e resolvidas por consenso, obtendo-se um nivel de
concordancia superior a 80%.

Frente a analise do conteudo das praticas e a sua organizacdo a partir desse
sistema de categorias foram identificados extratos no relato dos dados observacionais
que as exemplificassem em cada um dos grupos (G1 e G2). Por fim, foram identificadas
eventuais relacfes entre os conhecimentos sobre desenvolvimento infantil aferidos pelo
KIDI com as praticas de cuidado encontradas em cada grupo de acordo com o sistema
de categorias adotado.

Ao final, buscou-se apresentar um inventario de conhecimentos sobre
desenvolvimento infantil apurado através do KIDI, fazer um levantamento da rotina de
cuidados dos educadores e descrever as praticas de cuidado adotadas na relacdo com as
criancas em situacdes de banho, alimentacdo, sono e brincadeira. E por fim comparar
praticas de cuidados em dois grupos de educadores com diferentes niveis de

conhecimento sobre desenvolvimento infantil. De posse do levantamento destes
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elementos pretendeu-se reconstituir a dindmica que integra os trés subsistemas do Nicho
Desenvolvimental.
Em sintese as etapas do procedimento podem ser visualizadas a partir do

seguinte fluxograma:

Autorizagdo
Judicial e Comité
de Etica

Periodo de
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Observacionais

Andlise dos Dados Anélise dos Dados
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CAPITULO 3. CONHECIMENTOS E CONCEPCOES DE EDUCADORES DE
ABRIGO SOBRE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Como um dos pilares da discussdo que envolve o Nicho Desenvolvimental esta o
que Super e Harkness (1999) definem como etnoteorias parentais, compreendendo
concepcdes, ideias e crengas sobre praticas de cuidado e desenvolvimento infantil. Para
esses autores, estudar concepcdes de cuidadores implica em investigar valores
arraigados a comunidade cultural da qual fazem parte, além de conhecer aspectos da sua
condicdo social e experiéncia de vida. Desse ponto de vista, as variaveis envolvidas nos
estudos sobre concepcbes de desenvolvimento podem fornecer elementos para se
entender as praticas de cuidado na interacdo com a crianca.

E em meio a essa discussdo que Harkness e Super (1994, 1992) concluem que as
concepcOes sobre desenvolvimento guardam relacdo de muatua influéncia com as
praticas de cuidado e criacdo dos filhos. Nesse sentido, estudar desenvolvimento infantil
implica em conhecer os diferentes dominios que envolvem o individuo em seu nicho
ecoldgico, abrangendo desde fatores que mostram relacdo direta até influéncias indiretas
das crencas e préaticas parentais, assim como do ambiente fisico e social em que vivem.

Na perspectiva tedrica do Nicho Desenvolvimental, estudos que visam investigar
crengas dos cuidadores contemplam a discussdo a respeito de quem sdo e o que eles
pensam acerca de como as criangcas aprendem e adquirem determinadas habilidades
cognitivas e sociais. Sdo trabalhos que compreendem que informacdes dessa natureza
permitem perceber as diferencas atuantes na forma de se conceber o desenvolvimento,
tanto no contexto familiar (Kobarg & Vieira, 2008; Pascual et al, 1995; Seidl de Moura
et al., 2004; Silva et al., 2005; Suizzo, 2002) quanto no extra-familiar (Cavalcante,
2008; Maranhdo, 2000; Melchiori & Biasoli-Alves, 2001; Moré & Sperancetta, 2010).

Neste estudo, o foco de analise proposto é o abrigo na perspectiva do Nicho
Desenvolvimental, sobretudo a relacdo entre o cuidador e a crianga neste contexto
especifico, visto que esses profissionais desempenham um papel importante no processo
de desenvolvimento infantil.

Nesta secdo de resultados serdo apresentados primeiramente dados gerais sobre
0 ambiente fisico e social das criancas que vivem em contexto institucional a partir do
perfil das figuras de cuidado, aqui denominados de educadores de abrigo, com énfase
para a idade, namero de filhos, escolaridade e tempo de servico na instituicdo. Em num

segundo momento, serdo apresentados aspectos ligados a psicologia dos cuidadores,
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demonstrando o nivel de conhecimento sobre desenvolvimento infantil desses
profissionais a partir da aplicacdo do KIDI. Os dados relativos a aplicagdo do
instrumento foram analisados e serdo aqui relatados com base nas categorias que
agrupam as questdes nele contidas, a saber: praticas de cuidado, salde e seguranca,
normas e aquisicoes e principios do desenvolvimento.

Os dados desta pesquisa mostram que entre os funcionarios que exercem o papel
de educadores, 99% sdo mulheres e a média de idade corresponde a 35 anos
(DP=15,35). A figura 12 representa o numero de educadores de acordo com a faixa
etaria.
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Figura 12. Porcentagem de educadores por idade em anos.

O gréafico mostra que mais de 40% possuem de 31 a 40 anos, seguido dos
profissionais com idade de 21 a 30 anos, que representam 33%. Os demais, acima de 41
anos, correspondem a 26%. Neste sentido, trata-se de um corpo de educadores formado
predominantemente por mulheres jovens que se encontram em uma fase decisiva da
vida adulta, em busca de realizacdes e experiéncias no ambito profissional e pessoal.

Um aspecto da sua condicdo socio-familiar que deve ser salientado diz respeito
ao fato de terem ou ndo filhos. A figura 13 apresenta informacdes a respeito dessa

questao.
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Figura 13. Porcentagem de educadores por nimero de filhos.

O gréfico acima apresenta dados referentes a condicdo de educador de ter ou ndo
filhos, e, quando os tém, quantos séo. Entre os participantes verifica-se que a maioria
(63%) € méde e/ou pai, entre 0s quais 51% tém de um a dois filhos e 12% possuem mais
de trés. Os demais educadores (37%) ndo declararam possuir filhos. Vé-se que entre 0s
profissionais do abrigo mais de 60% trazem na bagagem essa vivéncia no ambito
pessoal.

Quando se investiga o perfil socio-demografico destes profissionais, verifica-se
que, além de aspectos relacionados a vida pessoal, deve-se considerar a esfera
profissional. Para tanto, identificar o nivel de escolaridade e o tempo de servico como
educador do abrigo pode fornecer elementos importantes na caracterizacdo dos

participantes. A figura 14 apresenta dados referentes a frequéncia de educadores por
nivel de escolaridade.
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Figura 14. Porcentagem de educadores por escolaridade.

O gréfico acima mostra que dos 100 educadores entrevistados 51% tém o ensino

médio completo, ja 0s demais (49%) possuem o ensino superior completo ou estdo em
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fase de formacdo. Percebe-se que o nivel médio se faz presente em pouco mais de 50%
dos educadores, todavia, pouco menos da metade possui o0 nivel superior, o que indica
um quadro funcional em processo de qualificagdo. Na hip6tese de todos concluirem o
curso de nivel superior, a instituicdo contara com um contingente significativo de
profissionais com muitos anos de estudo.

Associado a experiéncia académica, a vivéncia enquanto educador de abrigo
pode trazer informacGes importantes para caracterizar os profissionais que cuidam das
criancas. Neste sentido, a figura 15 mostra a frequéncia de educadores por tempo de

Servico na instituicdo em meses.
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Figura 15. Porcentagem por tempo de servico na instituicdo em meses.

O gréafico mostra que entre os educadores entrevistados pouco mais de 50%
possuem de 24 a 60 meses de experiéncia, 20% tém de 12 a 23 meses, 16% apresentam
acima de 120 meses e 0s demais (9%) trabalham ha menos de 12 meses como educador
do abrigo. Observa-se que mais de 70% tém mais de dois anos de experiéncia neste tipo
de trabalho.

De um modo geral tém-se uma populacdo de educadores formada quase que
exclusivamente por profissionais do sexo feminino, em idade superior a 30 anos, com
filhos, ensino médio completo e mais de dois anos de experiéncia de trabalho no abrigo.
Nota-se que a presenca da mulher enquanto profissional dedicada ao cuidado infantil é
constante. O fato de se ter uma populacdo no abrigo quase que exclusivamente de
mulheres resgata uma discussdo que comumente se encontra quando se estuda questdes
de género com os profissionais da area educacional. Para Cerisara (1996) a sociedade
brasileira tende a associar a esfera doméstica (no ambito da familia) e publica
(relacionado as instituicdes destinadas a educagdo de criangas) como responsabilidade

das mulheres. Assim, a visdo da figura feminina é atrelada & educagdo e cuidado as
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criangas menores. Dados da PNAD (2009) destacam que entre as mulheres ocupadas a
insercdo no mercado de trabalho estd comumente relacionada a area domeéstica,
educacdo, salde e servigos sociais. Gatti e Barretto (2009), em pesquisa que traga uma
visdo sobre os professores brasileiros, apontam que 98% destes profissionais que atuam
na educacdo infantil sdo mulheres. Essas pesquisas vém apontando para uma tendéncia
a associacdo do feminino ao trabalho com criangas, seja no ambito educacional ou
doméstico. Neste sentido, verifica-se que os dados do presente estudo confirmam as
pesquisas sobre o perfil da mulher brasileira tracado recentemente.

Esta feminizacdo do trabalho com o publico infantil, especialmente nestas areas
ndo pode e nem deve ser unidade béasica de analise quando se estuda concepgdes sobre
desenvolvimento infantil. E interessante apresentar ndo apenas um elemento constituinte
envolvido no modelo de cuidado, que no caso aqui é a figura feminina, oferecido a
crianga pequena, mas também apresentar uma discussdo mais abrangente, com destaque
para os diferentes elementos que constituem o perfil destes profissionais.

Dados do IBGE (2008) destacam a trajetoria das mulheres assinalada por
mudancgas no comportamento social das mesmas. Esta nova configuracdo € destacada
pela reducdo da fecundidade, a crescente participacdo no mercado de trabalho, a chefia
familiar e a elevacdo do nivel de escolaridade. Desse modo, estes aspectos tornam-se
elementos fundamentais na configuracdo do papel da mulher na sociedade atual.

Tomando como referéncia a discussdo sobre a taxa de fecundidade percebe-se
que entre os educadores entrevistados, 0s mais jovens possuem menos filhos, conforme

pode se verificar na figura 16.
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Figura 16. Porcentagem de educadores por numero de filhos, segundo idade.

De acordo com o gréafico, observa-se que entre os educadores que tém filhos, os

mais jovens possuem menos filhos do que os profissionais com mais de 35 anos. Os
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resultados mostram que entre os educadores acima de 35 anos, 23% possuem dois filhos
ou mais, e a maioria dos que tém até 35 anos declaram apenas um filho. Entre os que
ndo possuem, 0s mais jovens alcangcam um percentual de 24%. Dados do IBGE (2010)
apontam que ao longo dos anos houve uma reducdo do nimero de filhos na populagao
formada por mulheres. Os dados apresentados no gréafico acima acompanham essa
tendéncia presente na populacdo brasileira. O IBGE (2010) estima que essa queda
seguida no namero de filhos, pode esté& associada a mudancas que ocorrem na populacdo
brasileira em razdo da urbanizacdo acelerada e inser¢cdo da mulher no mercado de
trabalho.

Quando se analisa a crescente reducdo na taxa de fecundidade as pesquisas
apontam para a relacdo estreita desse fenbmeno com o nivel de escolaridade das
mulheres. Os dados apontam que pouco mais de 50% possuem o ensino médio
completo e 49% dos educadores declararam ter o ensino superior concluido ou em
andamento. Mesmo tendo a maioria dos educadores com o ensino médio, o quadro
mostra-se satisfatorio, visto que a diferenca gira em torno de 1%. Este resultado também
acompanha uma tendéncia nacional, conforme apontam dados do IBGE (2010): as
mulheres tem se destacado com um ou mais anos de estudo em relacdo aos homens, da
mesma forma que entre a populacdo feminina o nivel de escolarizagdo tem aumentado
consideravelmente com o passar dos anos. Associado a escolaridade, as pesquisas
nacionais vém mostrar que o numero de filhos também esta sofrendo mudancas na
populacdo em geral. A figura 17 ilustra o nivel de escolaridade em relacdo ao numero de

filhos dos educadores.
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Entre os educadores com o nivel superior completo ou em andamento, 25% néo
possuem filhos. O grafico 6 mostra que os profissionais com ensino médio declaram ter
mais filhos. Esses resultados acompanham o perfil brasileiro das mulheres em relacéo a
fecundidade. De acordo com o IBGE (2010), as mulheres com menos estudo tendem a
ser mades mais jovens, enquanto que com as que possuem um grau de instrucdo maior é
comum terem filhos mais tarde, especialmente apOs o investimento na carreira
académica.

No que tange a escolaridade de nivel superior, se faz interessante também
destacar a area de concentracdo aos quais estes educadores estdo inseridos. Assim,
identifica-se que entre os profissionais com ensino superior completo as graduacdes séo
em grande parte na area educacional, como pedagogia ou licenciatura, além de servico
social. A realidade do abrigo acompanha o panorama brasileiro tracado em pesquisa
realizada pela PNAD (2009), que constatou que uma parcela consideravel de mulheres
esta inserida geralmente em areas de trabalho associadas a tarefas domésticas, educacgéo,
salide e servicos sociais. E valido ressaltar que, no abrigo, os educadores com nivel
superior ndao exercem diretamente suas atribuicGes académicas no trabalho como
educador, portanto encontram-se no exercicio de outras funcdes que ndo estdo
necessariamente ligadas a sua formacéo profissional.

A partir do exposto observa-se que os trabalhos que investigam concepcées
sobre desenvolvimento apontam para os diversos dominios que envolvem os educadores
e cuidadores. Variaveis como idade, nimero de filhos, escolaridade, ocupacao, idade e
género dos bebés podem fornecer elementos importantes para compreender o que estas
pessoas conhecem sobre o tema do desenvolvimento infantil. Em ambiente familiar,
alguns estudos tém se destacado nesta discussdo (Kobarg & Vieira, 2008; Pascual et al.,
1995; Ribas et al., 2007; Seidl de Moura et al., 2004; Silva et al., 2005; Suizzo, 2002).
Em ambiente extra-familiar a literatura também tem se ocupado dessa investigacao
(Cavalcante, 2008; Cerisara, 1996; Melchiori & Biasoli-Alves, 2001; Ongari & Molina,
2003, Verissimo, 2001). Estes estudos vém discutir aspectos ligados a vida pessoal,
familiar, académica e profissional dos cuidadores na aquisi¢cdo de conhecimento sobre
temas que envolvem o crescimento e o desenvolvimento infantil, tendo como
pressuposto que estas variaveis tendem a ser vistas como fatores que agregam valor a
qualidade do cuidado oferecido a crianca.

O levantamento das informagdes acerca de temas relacionados ao

desenvolvimento infantil se deu a partir de entrevista individual e estruturada com os
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educadores por meio do KIDI. O instrumento avalia 0os conhecimentos dos cuidadores
relacionados ao desempenho da trajetdria desenvolvimental, periodos mais provaveis
para aquisicdo de habilidades motoras, perceptuais e cognitivas; fatores relacionados
aos principios do desenvolvimento; préaticas de cuidados; atencdo com alimentacdo,
higiene e seguranca.

Das questdes do instrumento, as alternativas de resposta envolvem escalas de
trés termos (concordo, discordo, ou ndo estou certo), quatro termos (concordo, mais
jovem, mais velho, ndo tenho certeza), e por fim, questdes de multipla escolha (cinco
itens cada). As respostas dadas pelos educadores foram comparadas com o gabarito que
permite conferir o nimero de acerto, erro e incerteza. (Macphee, 1981)

Os resultados referentes ao KIDI serdo apresentados tomando como base a
analise geral das 75 questdes, assim como uma discussdo a partir das categorias que
nortelam o instrumento: praticas de cuidado, salude e seguranca, normas e
aquisicdes, e principios do desenvolvimento.

No que se refere as questdes levantadas a partir da aplicacdo do instrumento,
identifica-se na figura abaixo o percentual medio de acerto, erro e incerteza das 75

questdes respondidas pelos educadores.
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Figura 18. Média de acerto, erro e incerteza em relacdo as 75 questdes do KIDI.

Entre os principais resultados, constata-se que 66% dos educadores acertaram
em média 66 questbes (DP=26,44), 23% erraram 23 questdes (DP=23,55) e 11%
estiveram na duvida em 11 questbes (DP=11,38). De um modo geral, os educadores
acertaram mais questBes do que erraram 0 que permite considerar que apresentaram um
bom desempenho no teste de conhecimentos sobre desenvolvimento infantil. Este dado
assume inevitavel importancia quando se considera que esses conhecimentos tendem a

influenciar positivamente a forma de cuidar da crianca, como mostra a literatura da area
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(Seidl de Moura et al., 2004, Silva et al., 2005). Estudos apontam que quanto mais se
conhece sobre desenvolvimento infantil mais base se tem para criar melhores condigfes
de cuidado e praticas promotoras de desenvolvimento (Ribas et al., 2007; Seidl de
Moura et al., 2004). Entretanto, nota-se que apesar do bom desempenho dos educadores
no teste, mais de 30% erraram ou tiveram ddvida em relacdo a vérias questbes que
envolvem o tema.

Em trabalhos que utilizaram o KIDI para aferir conhecimentos sobre
desenvolvimento infantil com maes primiparas, como os que foram realizados por Silva
et al. (2005) e Ribas et al. (2007), mostram que o nivel de escolaridade, idade dos
cuidadores e a condicdo socio-econdmica podem exercer papel significativo em seu
desempenho no teste. Essas variaveis tem se apresentado como elementos consistentes
ao que tange as diferencas no nivel de conhecimento sobre desenvolvimento.

Outro dado que merece ser analisado diz respeito ao tipo de questdes o0s
educadores acertaram, erram e estiveram em duvida.

Assim, conforme apresentado anteriormente, o instrumento € composto por
quatro categorias. A figura a seguir ilustra o percentual médio de acerto, erro e incerteza
para as 75 questdes em torno de quatro categorias, a saber: praticas de cuidado, saude

e seguranca, normas e aquisicoes, e principios do desenvolvimento
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Figura 19. Média de acerto, erro e incerteza entre os educadores, em relacdo as
categorias do KIDI.

A partir do grafico verifica-se que entre as quatro categorias 0s educadores
obtiveram um percentual de acerto que ultrapassa o patamar de 60%. Todavia, nas

questdes que compdem a categoria praticas de cuidado, 80% dos educadores acertaram
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em media 11 questBes (DP=23,67), das 14 compbem esta categoria. Em seguida esta o
fator principios do desenvolvimento sendo que 68% dos educadores responderam
corretamente a 12 questbes (DP=25,2), das 17 que fazem parte deste fator. Na sub-
escala saude e seguranca, 64% dos educadores acertaram uma média de 8 questdes
(DP=29,81), das 12 que se ligam a esta categoria. JA normas e aquisi¢des foi o fator
que obteve um menor percentual médio quando comparado com os trés anteriores, uma
vez que 60% responderam de forma correta 19 questdes (DP=25,8) de um total de 32 da
categoria.

Em pesquisa desenvolvida por Silva et al. (2005) as 12 questfes da categoria
saude e seguranca obtiveram o maior percentual de acerto, enquanto que o menor
indice ficou com as 17 questBes do fator principios. Entre os educadores do abrigo,
observa-se um desempenho diferenciado visto que as 14 questfes da categoria praticas
de cuidado alcancaram o maior percentual de acerto, ja as 32 assertivas referentes a
normas e aquisi¢cbes obtiveram o menor percentual. O fator praticas de cuidado
abrange aspectos da experiéncia de cuidado cotidiano com criangas, 0 que em tese as
mées primiparas ndo possuem. Ao que parece as experiéncias que acumulam enguanto
profissional e mae podem fornecer elementos relevantes para explicar tais diferencas.

Estudo realizado por Lordelo (1998) com educadores de creche identificou que
entre as principais atividades desenvolvidas na instituicdo o cuidado fisico esteve
presente mais acentuadamente na rotina de atencé@o as necessidades da crianga do ponto
de vista dos educadores entrevistados. Em termos comparativos os profissionais que
exercem a funcdo de educadores guardam semelhancas entre si no que se refere as
concepcOes e experiéncias praticas quando o assunto € o cuidado basico destinado as
criangas, visto que nos achados de Lordelo (1998) e nesta pesquisa essas praticas
aparecem de forma destacada.

O expressivo percentual de acerto de questdes da categoria praticas de cuidado
entre os profissionais do abrigo pode esté relacionado ao fato de se ter neste espaco uma
populacdo quase que exclusivamente feminina. Dados recentes (Gatti e Barretto, 2009)
apontam que a mulher tem se ocupado do cuidado fisico a crianga, seja como méae, baba
ou professora da educacdo basica. Portanto, concentra experiéncias tanto em casa como
mée quanto no campo profissional como docente, conforme apontam também dados do
IBGE (2010). A categoria praticas de cuidado envolve questdes no ambito do cuidado
pratico, transmitido culturalmente e que ndo necessariamente depende de avango

tecnoldgico ou cientifico para ser adquirido. E em tese € mais comumente disseminado
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na sociedade, pois requer o repasse de experiéncias adquiridas ao longo dos anos como
cuidador de criangas, seja na esfera familiar ou profissional. Contudo, por ser facilmente
socializado, nota-se que tende a ser visto como pouco complexo e quase sem efeito para
0 desenvolvimento.

Estudos realizados em ambiente coletivo de cuidado trazem a tona a discusséo
sobre a visdo do educador quanto a importancia do seu papel como cuidador para o
processo de desenvolvimento infantil. Em pesquisa realizada por Cavalcante (2008) a
desvalorizacdo do trabalho do educador de abrigo é acentuadamente lembrada pelas
educadoras entrevistadas. Melchiori e Biasoli-Alves (2001) destacam em pesquisa com
educadoras de creche sobre as pessoas que exercem influéncia no desempenho e
temperamento das criangas, constataram que a figura materna é considerada a principal
fonte de influéncia, sendo que as educadoras aparecem juntamente com avos, pais,
coetaneos, entre outros. Para Rogoff (2005), o desempenho dos individuos no trato com
as criancas relaciona-se aos aspectos que fazem parte da rotina da comunidade cultural
ao qual estdo inseridos e de praticas sociais habituais. Neste sentido, compreender as
diferentes formas de cuidar depende de aspectos pessoais, profissionais e culturais.

A categoria principios do desenvolvimento versa sobre informacbes do
processo e descricdo de habilidades gerais, bem como do papel da estimulacdo, das
necessidades da criancga e a logica da aquisi¢do progressiva de competéncias. Este fator
apresenta-se como 0 segundo mais expressivo em termos dos indices de acerto.
Identifica-se que o meio cientifico e a midia tém tratado de forma expressiva aspectos
ligados a estimulacdo e habilidades desenvolvimentais importantes para a infancia, o
que a primeira vista pode ser considerado como um conhecimento disseminado e,
portanto, de facil acesso aos profissionais que lidam com criangas. I1sso pode explicar,
em parte, o bom desempenho dos educadores nesta categoria. Porém, quando
comparado com os resultados do estudo de Silva et al. (2005), onde o menor indice de
acerto foi verificado no fator principios do desenvolvimento, observa-se uma diferenca
basica entre as mades e os educadores nos estudos aqui apresentados. Mesmo com
amostras completamente diferentes essa acentuada discrepancia entre os individuos
pode estar relacionada aos aspectos da vida pessoal e profissional de ambas, visto que as
médes possuem um unico filho, ja& a maioria dos educadores tem mais de um filho e
experiéncia de cuidado com criangas na instituicdo. O que resgata novamente a
discussdo sobre a influéncia de variaveis socio-demograficas em relagdo ao nivel de

conhecimento sobre desenvolvimento infantil.
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No aspecto salde e seguranca o percentual de acerto alcangcou a terceira
posi¢do, com 64%. A literatura tem mostrado a salde envolvida em um complexo
sistema, abrangendo esferas do bioldgico, psicoldgico e social. Desse modo, a saude
assume necessariamente uma perspectiva ecoldgica. Maranhdo (2000) investigou
educadoras de creche e constatou que essas profissionais tendem a associar 0s
problemas de salde da crianca a fatores externos, como variagdes do clima, condi¢bes
de vida e da criacdo dos pais. O estudo também identifica que as educadoras consideram
que o ambiente de creche contribui na promocao de saude das criancas, entretanto 0s
profissionais ndo agregam os cuidados com a salde das criancas como de sua
competéncia. Resultados semelhantes foram encontrados por Cavalcante (2008) em
ambiente de abrigo, onde a autora identificou que os educadores destacam 0s aspectos
ligados a saude fisica como responsabilidade do corpo medico e de enfermagem da
instituicdo.

A categoria normas e aquisi¢cdes apresenta 0 menor percentual de acerto entre
as demais e envolve o conhecimento dos educadores sobre periodos mais provaveis para
a aquisicdo de habilidades motoras, perceptuais e cognitivas da crianca. Sao aspectos
que assim como o fator saude envolve avancos sistematicos do meio cientifico e
académico. Vé-se que, em funcdo da populacédo aqui estudada ter o ensino médio e as
que possuem o nivel superior a formacdo ndo seu pautou por conteudos ligados ao
desenvolvimento infantil, tais fatores podem ajudar a explicar esse menor percentual de
acerto. Assim, em funcdo de ser provavelmente um conhecimento pouco difundido
nesta populacdo existe a dificuldade para assimilar os avancos que a ciéncia vem
apresentando e que envolve aspectos especificos do desenvolvimento que séo
comumente investigados e difundidos somente no meio académico e cientifico, como
as descobertas no campo das neurociéncias.

De posse dos dados referente ao desempenho geral dos educadores no KIDI,
julga-se necessario apresentar tais resultados relacionando-os as caracteristicas
presentes no perfil socio-demografico destes profissionais. Questdes desta natureza tém
sido estudadas por autores que se propdem investigar desenvolvimento infantil e a
hipdtese de que determinadas caracteristicas pesam mais que outras na aquisicdo de
conhecimentos. Em particular, a escolaridade tem sido reconhecida como uma
caracteristica fortemente associada ao nivel de conhecimento (Kobarg & Vieira, 2008;
Pascual et al., 1995; Ribas et al., 2007; Silva et al. 2005;). De um modo geral estes
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autores ressaltam que quanto maior a quantidade de anos de estudo melhor tende a ser o
desempenho em processos de afericdo de conhecimentos.

Ao se pretender uma analise mais detalhada, procurou-se correlacionar o grau de
associacdo entre o escore geral do KIDI e suas sub-escalas (categorias) com variaveis
como idade, namero de filhos, tempo de servico e escolaridade dos educadores. Os
valores contidos na Tabela 1 foram determinados pelo Coeficiente de Pearson (r), o qual

expressa a forca da associacao linear entre as variaveis.

Tabela 1. Correlacdo entre as caracteristicas sdcio-demograficas dos educadores e o
conhecimento sobre desenvolvimento infantil.

Tempo
Idade  Filhos de  Escolaridade

Servico
Préatica de cuidados 0,8761 0,5736 0,1496 0,0514*
Salde e seguranca 0,1306 0,0865* 0,2930 0,0187*
Normas e aquisicdes 0,9204 0,0789* 0,2549 0,0162*
Principios do desenvolvimento 0,0497* 0,8977 0,3622 0,0027*

0,7401 0,2254 10,3853 <0.0001*

Geral

* p-valor < nivel de significancia

Quando analisado o conjunto de questdes do KIDI, percebe-se que as variaveis
do perfil ndo exercem influéncia significativa para o nivel de conhecimento sobre
desenvolvimento infantil. Todavia, quando analisadas uma a uma das categorias
percebe-se que ha uma associacdo do numero de filhos com as categorias saude e
seguranca (p = 0,0865 < a. = 0,10) e normas e aquisi¢des (p = 0,0789 < a = 0,10) ao
nivel de significancia de 10%. Observa-se também que o fator principios do
desenvolvimento esta relacionado com a idade dos educadores (p = 0,0497 < .= 0,05).
No que se refere a escolaridade, & possivel reconhecé-la como uma variavel
significativa no nivel de conhecimento sobre desenvolvimento, tornando possivel
afirmar educadores que possuem o ensino superior (p = 0,0001 < o = 0,05) apresentam
um melhor desempenho no KIDI.

No que refere-se a idade do cuidador, os resultados na populacdo do abrigo
indica que a idade dos educadores esta significativamente relacionada com a categoria
principios do desenvolvimento. De certo modo, este dado diverge dos achados de
Ribas, Seidl de Moura e Bornstein (2007) quando ndo encontraram significancia da

idade do cuidador com o conhecimento sobre desenvolvimento infantil em nenhuma das
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categorias do KIDI. A categoria versa sobre aspectos do processo de desenvolvimento
(evidéncias) e descricdo de habilidades gerais (tipicas e atipicas) do desenvolvimento.
Portanto, sdo conhecimentos adquiridos a partir da vivéncia no trato com as criangas no
decorrer dos anos, conhecimentos estes disseminados no contexto da sua vida pessoal e
também académica.

Em se tratando da escolaridade, os resultados dos educadores do abrigo séo
semelhantes aos encontrados por Kobarg e Vieira (2008), Seidl de Moura et al. (2004) e
Silva et al. (2005) que também identificaram a influéncia da escolaridade no
conhecimento sobre desenvolvimento infantil. Estes resultados sugerem que o ensino
superior pode colocar o cuidador noutro patamar de conhecimento sobre
desenvolvimento nos primeiros anos de vida e, neste sentido, ter mais recursos para
lidar com as criancas, oferecendo condicGes favoraveis a promogéo da saude infantil.

Quando analisadas uma a uma das questfes observa-se que alguns resultados
chamam atencdo e ensejam uma discussdo mais detida sobre aspectos do tema
abordados pelo instrumento. Para tanto, foram destacadas as cinco questdes com maior
percentual de acerto, erro e incerteza.

Entre as cinco questdes com maior percentual de acerto, nota-se que as
categorias praticas de cuidado, saude e seguranca ocupam um lugar de destaque. Estas
questdes versam sobre cuidados oferecidos pelo cuidador que possibilite o bem estar da
crianca e formas diferenciadas de lidar com meninas e meninos. Em relacéo a categoria
salde e seguranca identifica-se que as questBes envolvem aspectos como alimentos
apropriados oferecidos as criancas, monitoramento de determinadas atividades como,
por exemplo, permanecer no banheiro durante todo o tempo do banho da crianca, bem
como a idade que as criancas podem receber determinadas vacinas. No que se refere ao
fator normas e aquisi¢des identifica-se uma questdo que envolve as intencdes de
determinados comportamentos das criangas frente ao adulto. E por fim a categoria
principios do desenvolvimento destaca uma questdo sobre habilidades dos bebés
prematuros.

A partir das tematicas que envolvem as questdes com maior percentual de
acerto, tracou-se o perfil destes profissionais. A Tabela 2 ilustra o perfil dos educadores

e 0 nimero de acertos nas cinco questdes destacadas.
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Tabela 2. Questbes do KIDI com maior nimero de acerto de acordo com caracteristicas
socio-demogréfico dos educadores.

TEMPO DE
0
IDADE ESCOLARIDADE N° FILHOS SERVICO
N°. | Quant, [ <35 |>35 s/ Cl | <24 |>24
Questdo anos | anos | EMC| ESI | ESC | Filho | Filho | meses | meses

18 97 47 | 50 | 50 | 20 | 27 | 37 60 28 69

Praticas de Cuidado
462 97 47 | 50 49 | 19| 29| 35 62 28 69

6 98 47 | 51 | 51 |18 29 | 35 63 28 71

Saldee S
aude e Seguranca 100 97 |47 | 50| 51 | 20| 26 | 37 60 28 69

Normase Aquisicies | 720 | 97 [ 47 | 50| 51 [19 ][ 27 [ 36 | 61 | 29 | 68

Principios do
Desenvolvimento 302 97 46 | 51 49 19 | 29 35 62 26 71

A tabela mostra que entre as questdes que obtiveram o maior percentual de
acerto envolvendo as quatro categorias, destacam-se praticas de cuidado e saude e
seguranca. Identifica-se que os educadores que alcancaram esse patamar em sua maioria
possuem filhos e tém mais de 24 meses de tempo de servico. Neste sentido, pode-se
supor que a experiéncia pessoal, como mée e/ou pai, ou profissional influencia
positivamente o nivel de conhecimento sobre desenvolvimento, tendendo a amplia-lo.

No que tange a condicdo de ter ou ndo filhos, pesquisas vém mostrar que a
maternidade é uma variavel que pode representar um elemento relevante na construcao
de formas especificas de cuidar, agregando valor a qualidade do cuidado oferecido
(Cavalcante, 2008; Cerisara, 1996; Ongari & Molina, 2003). Além do que determinados
fatores do ambiente, como por exemplo, concepcdes sobre maternidade e filhos e
praticas culturais de cuidado estd diretamente associada ao nivel de responsividade,
conforme salientam Lordelo, Fonseca e Aradjo (2000). Também para Bronfenbrenner
(1996), crencas e ideologias, inclusive sobre a maternidade e o desenvolvimento infantil
influenciam no cuidado oferecido. Nesse sentido, em consondncia com dados da
literatura, percebe-se que a condicao de ter filhos entre os educadores € uma variavel em
geral relevante para o nivel de conhecimento que detém sobre temas relativos ao
desenvolvimento infantil.

Entre as cinco questdes com o maior indice de erro, destacam-se aspectos sobre

alimentos especificos que podem ser ingeridos pela crianga doente, periodos em que a
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passa a levantar a cabeca, nogéo de profundidade e a influéncia dos adultos no processo
de aprendizagem.

A partir das teméticas que envolvem as questdes com maior percentual de erro,
delineou-se o perfil destes profissionais. A Tabela 3 ilustra o perfil dos educadores e 0

namero de erros nas cinco questdes identificadas.

Tabela 3. Questdes do KIDI com maior nimero de erro de acordo com aspectos socio-
demografico dos educadores.

TEMPO DE

IDADE ESCOLARIDADE | N°FILHOS SERVICO

N°. | Quant. | <35 | >35 S/ | Cl | <24 |>24

Questdo anos | anos | EMC| ESI | ESC | Filho | Filho | meses | meses

Praticas de Cuidado 362 71 | 35 | 36 | 39| 12| 20 | 25 | 46 | 24 | 47
SaideeSeguranca | 40°0 | 97 | 46 | 51 |49 19| 29 | 36 | 61 | 26 | 71

A 628 84 40 | 44 | 43 | 19 | 22 33 51 24 60
Normas e Aquisigdes

672 77 37 | 40 | 39| 15| 23 27 50 22 55

Principios do

X 392 84 41 43 | 42 | 18 24 26 58 23 61
Desenvolvimento

Entre as questdes com maior percentual de erro identifica-se que prevalecem
profissionais com filhos e mais de 24 meses de tempo de servico. Constata-se que entre
as questdes que obtiveram o maior percentual de acerto e erro, o perfil dos educadores
tende a ser semelhante. Em termos gerais, verifica-se que estas variaveis apresentam-se
como pouco relevantes nas questdes identificadas. Neste sentido, supBe-se que outras
variaveis podem estar exercendo influéncia sobre o nivel de conhecimento destes
profissionais acerca dos assuntos tratados por estas questbes, como por exemplo,
experiéncias vividas no seio familiar, investimento por parte da instituicdo na
valorizacdo e capacitacdo da figura do educador, voltada para a populacéo atendida pela
instituicdo, bem como da influéncia do ambiente e das praticas dos educadores no curso
do desenvolvimento das criangas abrigadas.

A questdo 40 merece ser destacada por apresentar 0% de acerto. O contetdo da
assertiva ¢ o seguinte: “Quando um beb& com menos que 12 meses tem diarréia, 0s pais
devem parar de alimenta-lo com comida sélida e dar a ele &gua com agUcar ou coca-cola

sem gas”.
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O instrumento foi adaptado inicialmente para uma populacdo do sul e sudeste do
Brasil, regides que presumidamente possuem cultura e costumes que se diferenciam do
norte do pais. A questdo em especial retrata uma pratica caracteristica de uma
comunidade cultural o que dificilmente poderia tomar como adequada uma prética de
cuidado que ndo é propria da sociedade local.

Dados do IBGE (2010) destacam que a regido Norte possui 45,2% da area total
do pais e 8,1% do total da populacdo brasileira, tem apenas 4,0 habitantes por Kmz2.
Portanto, tem-se uma &rea consideravelmente ampla e com um crescimento
populacional pouco acentuado quando comparado com as demais regides do pais. De
modo mais particular, o Estado do Pard baseia-se no extrativismo mineral, vegetal,
agricultura, pecudria, inddstria e turismo. Sua economia encontra-se em processo de
crescimento o que ainda resgata tracos particulares de uma populacdo que vive em
centros rurais. Em geral, os educadores que trabalham no abrigo pesquisado sdo
oriundos de pequenas e médias cidades do interior do Estado, onde prevalece a
economia agricola, o que permite supor que estes profissionais trazem na sua bagagem
tracos das suas comunidades culturais de origem, onde, por exemplo, o refrigerante
ainda é um tipo de bebida pouco consumida por essa populacdo quando se compara a
realidade observada na Regido Metropolitana de Belém. O consumo regular do
refrigerante € parte de uma cultura disseminada nos centros urbanos, muito mais quando
nas situacdes em que essa bebida € utilizada com objetivo de promover a hidratacdo da
crianca com diarréia. Esta ndo € uma prética de cuidado comum no contexto amazonico.

Para Rogoff (2005), as pessoas se desenvolvem como participantes das
comunidades culturais o que tendem a reproduzir e seguir costumes comumente
difundidos na sua cultura, podendo explicar o percentual de 0% de acerto nesta questéo,
tendo em vista que esta é um pratica que nao é compartilhada na comunidade cultural
destes profissionais. Neste caso especifico, ndo se pode dizer que os educadores erraram
esta questdo ou que ndo tém conhecimento sobre o assunto, mas sim que na comunidade
cultural paraense esta ndo € uma pratica usada no cuidado com a crianca. A discussdo
sobre esta questdo, em especial, remete ao fato de que o KIDI foi elaborado com base
em concepcOes de desenvolvimento e praticas de cuidado largamente difundidas em
sociedades urbanas, industrializadas e ocidentais (MacPhee, 1981), o que provoca a
reflexdo sobre a necessidade de contextualizar os resultados obtidos a partir da

aplicacdo do instrumento em outras realidades, levando em consideracdo as
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caracteristicas da populacdo estudada e da comunidade cultural da qual faz parte (Seidl
de Moura et al., 2004).

No que se refere a discussao do papel da cultura nas diferentes formas de cuidar
das criancas, estudo desenvolvido por Super (1976) fornece mais elementos nessa
direcdo. O autor investigou a precocidade de criancas africanas em relacdo ao
desenvolvimento infantil. Constatou que grande parte das mées ensinava seus filhos a
sentar, levantar e andar. Esse estudo mostra que estas habilidades eram ensinadas no
curso da rotina, tratando-se, portanto, de uma pratica comum as maes quenianas quando
comparadas com as americanas. E a partir de uma anélise de préaticas culturais da regio
amazonica que se pode ter base para entender o desempenho na questdo em discusséo.
Essas diferencas culturais ndo devem ser consideradas como uma pratica certa ou
errada, mas sim levar em consideracdo diferencas no valor destas praticas na cultura
paraense (Rogoff, 2005).

As questbes 39 e 67 destacam aspectos ligados ao tempo que determinadas
aquisicdes ocorrem. Este dado indica certa dificuldade por parte dos educadores em
precisar 0 momento e a frequéncia que determinada aquisicdo ou comportamento se
instala. Entre os fatores que podem explicar este resultado destaca-se a organizacéo de
atendimento a partir de um sistema rotativo de cuidado as criangas. Siqueira e
Dell’ Aglio (2006) e Yunes, Miranda e Cuello (2004) destacam que este tipo de esquema
de trabalho resulta em iniUmeras quebras no acompanhamento por parte do profissional
no processo desenvolvimental da crianca, além do que dificulta a compreensdo e
identificacdo do cuidador em discriminar 0 como e quando se instala determinados
comportamentos e habilidades.

Outro dado que parece relevante nesta discussdo € o tipo de questdo que gerou
mais divida entre os educadores que tiveram seus conhecimentos aferidos. Entre as
cinco questdes com o maior percentual de incerteza chamam atencdo aspectos referentes
a idade em que determinados alimentos devem ser inseridos na refeicdo das criancas, 0s
tipos de alimentos que ajudam na digestdo, o tempo que um recém-nascido dorme e
chora por dia e sobre estimulos que podem assustar criancas com menos de um ano.

Quando se faz o cruzamento entre as questdbes com o maior percentual de
incerteza e as caracteristicas do perfil dos educadores, é possivel perceber semelhancas
com o que foi apurado em relagcdo ao maior percentual de acerto e de erro das questdes.

A tabela 4 apresenta dados necessarios a esse tipo de analise.



75

Tabela 4. Questdes do KIDI com maior nimero de incerteza de acordo com variaveis
socio-demogréficas dos educadores.

TEMPO DE
0
IDADE ESCOLARIDADE | N° FILHOS SERVICO
Ne. | Quant. | <35 |>35 S/ | Cl | <24 |>24
Questdo anos |anos| EMC | ESI | ESC | Filho | Filho | meses | meses

272 38 19 | 19| 20 7111 ] 21 | 17 16 22
432 38 22 | 16| 16 9 | 13] 15 | 23 10 28

Saude e Seguranca

712 53 25 | 28] 28 |16 9 | 24 | 29 13 40
Normas e Aquisigdes 732 65 30 |35 3 |12 18| 29 | 36 22 43
742 26 11 | 15| 16 | 3 | 7 9 17 9 17

Nas questdes com maior percentual de incertezas, predominam profissionais
com filhos e mais de 24 meses de tempo de servigo. As questdes 71, 73 e 74 envolvem
aspectos ligados ao tempo que um recém-nascido dorme e chora por dia e sob estimulos
que assustam criancas com menos de um ano. As questdes que versam sobre a
freqiiéncia com que determinados comportamentos acontecem apresentaram maior
percentual de erro. Percebe-se certa dificuldade entre estes profissionais em precisar
como o curso temporal de determinados aspectos do comportamento e do
desenvolvimento infantil. Novamente vem a tona a questdo da alta rotatividade no
quadro de educadores em razdo do sistema de plantdo, visto que dificulta o
acompanhamento no dia a dia das alteracbes e transicbes proprias da trajetoria
desenvolvimental da crianga (Siqueira & Dell’Aglio, 2006; Yunes, Miranda & Cuello,
2004; Cavalcante, 2008).

Com base nos resultados obtidos pode-se afirmar que as variaveis aqui
destacadas ndo sdo suficientemente relevantes para explicar o desempenho dos
educadores entrevistados em determinadas questBes, visto que o perfil destes
profissionais tende a ser 0 mesmo quando se analisa as questGes com maior percentual
de acerto, erro e incerteza. Por outro lado, identifica-se que, levando em consideragédo
todas as questdes do KIDI, em termos estatisticos, observa-se que o nivel de
escolaridade apresenta significativa associacdo com 0s conhecimentos sobre
desenvolvimento infantil que foram aferidos pelo instrumento. Outros fatores tambem
devem ser levados em consideracdo quando se discute o assunto, tais como: a
configuracdo do ambiente, com destaque para os aspectos fisicos e sociais e a rotina de
cuidados. No que se refere as caracteristicas ambientais, entende-se que as interagcdes

cuidador-crianga e um espaco rico em estimulagdo podem suprir parte das necessidades
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das criangas que vivem em abrigo, especialmente no plano cognitivo. Neste sentido, a
disponibilidade de materiais, brinquedos e objetos, bem como a estruturagdo das
atividades desenvolvidas no decorrer na rotina, podem ser aspectos relevantes para
auxiliar nessa discussao.

Reafirma-se, portanto, o qudo oportuno se faz conduzir estudos que investiguem
conhecimentos sobre desenvolvimento infantil que possuem cuidadores profissionais,
visto que sdo inumeras variaveis envolvidas neste processo e raros sdo os trabalhos que
se dedicam ao tema, sobretudo envolvendo educadores de abrigo. E visando conhecer
caracteristicas peculiares aos subsistemas que constituem o abrigo como um Nicho
Desenvolvimental (Harkness & Super, 1992), que se faz relevante reconhecer
concepcdes de desenvolvimento e préaticas de cuidado, entendendo-0s como sistemas
inter-relacionados que o constituem. E nesta perspectiva que considera que as
concepcbes exercem influéncia nas praticas de cuidado adotadas e vice-versa
(Goodnoow, 1988; Miller, 1988, Super & Harkness, 1999), sendo ambas mutuamente
alteradas pelo ambiente fisico e social. E deste modo que os subsistemas do Nicho se
comportam e exercem influéncia significativa nas trajetorias desenvolvimentais.

Nestes termos, o capitulo que se segue apresentar-se-a4 aspectos ligados as
praticas de cuidado dos educadores organizados em grupos, conforme o seu
desempenho no KIDI, compreendendo-as como um dos componentes do Nicho
Desenvolvimental. As praticas de cuidado serdo discutidas com o devido destaque a
situacOes especificas da rotina de cuidado no ambiente institucional, como brincadeira,

alimentacéo, sono e banho.
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Capitulo 4. ROTINAS E PRATICAS DE CUIDADO EM AMBIENTE DE
ABRIGO.

Nesta secdo de resultados, apresentar-se-& uma descricdo geral da rotina de
cuidados a crianga no contexto pesquisado, aqui reconstituida a partir de dados da
observacdo das atividades comumente realizadas por educadoras do abrigo ao longo de
12 horas de trabalho. Cada uma das dez participantes foi acompanhada pela
pesquisadora em diferentes situacdes que caracterizam a rotina institucional, totalizando
120 horas de observacdo de suas praticas de cuidado infantil.

Em seguida, seré relatado especificamente o conteido de episodios que ilustram
praticas de cuidado extraidas das sessbes observacionais em situacdes de banho,
alimentacdo, sono e brincadeira. E por fim, procurar-se-4 estabelecer um quadro
comparativo entre o tempo que os educadores dedicam a tais praticas por grupos de
participantes e seu nivel de conformidade com categorias de analise que destacam a

importancia da qualidade dessas rotinas para o desenvolvimento biopsicossocial.

3.1. Descricdo da Rotina Institucional: o dia-a-dia de trabalho das educadoras

Refletir acerca da rotina institucional em ambiente de abrigo pressupde
identificar e descrever o conjunto das atividades que envolvem o cuidado diario de
criangas por um corpo de funcionarios na condicdo de educadores. E isso implica
necessariamente em uma referéncia aos aspectos fisicos e sociais desse contexto
especifico.

A literatura mostra que dados da rotina da vida diaria e a organizacdo dos
ambientes podem fornecer o ponto de partida para uma compreensao abrangente das
praticas observadas nas interacGes cuidador-crianca. Tais relatos tém permitido
compreender, entre outras questdes, os significados que as estratégias de cuidado
exercem para o desenvolvimento (Harkness & Super, 1996, 2005).

Nessa perspectiva, este estudo se prop6s apresentar dados da rotina de trabalho
de educadores que lidam com criancas em uma instituicdo de acolhimento infantil, com
destaque para a descricdo de atividades que ocorrem em um intervalo de tempo e sdo
regidas por regras e normas da instituicdo. Para tanto, traz a representacdo de um

plantdo de doze horas de trabalho no abrigo a partir da descricdo de uma sucesséo de
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episodios em intervalos de tempo que reconstituem praticas adotadas pelas educadoras
em situagOes cotidianas.

Para a compreensdo do papel da rotina de cuidados neste Nicho de
desenvolvimento, destacam-se aspectos relacionados a psicologia dos cuidadores
envolvidos no processo, as praticas de cuidado adotadas por estes profissionais e 0s
ambientes em que estas acontecem.

Nesta secdo, far-se-a a descricdo da rotina de trabalho de educadores que atuam
em esquema de plantdo do tipo 12x48 (trabalham 12 e folgam 48 horas), tendo sido as
observacdes feitas no periodo compreendido entre 7 e 19 horas. A rotina serd aqui
apresentada na forma de relatos que reproduzem sequéncias temporais com duragéo de
uma hora cada. Esta sistematica orientou tanto a realizacdo das sessbes com 0s
participantes como o relato dos dados observacionais. As atividades foram realizadas
geralmente em um turno de trabalho com duracdo de 12 horas, o equivalente a um
plantdo de servico desses profissionais na instituicao.

O inicio do plantdo compreende o periodo de 7 as 8 horas da manhd. E
caracterizado pela chegada das educadoras a instituicdo e o momento em que €
servido o café da manha as criancas. Apds serem informadas sobre qual dormitério
irdo assumir no dia, as educadoras recebem o dormitério da plantonista que
acompanhou as criancas nas Ultimas doze horas e iniciam a partir desse momento a sua
jornada de trabalho. Na ocasido, sdo repassadas informacdes relevantes sobre o que
aconteceu no plantdo do turno da noite, sendo relatados eventuais problemas de saude,
necessidade de atendimento médico dentro ou fora do espaco do abrigo, horério da ida a
escola, atividades desenvolvidas com as criancas a noite, entre outras.

Feito isso, as educadoras conduzem as criangas ao refeitorio para que lhes seja
servido o café da manha. As criancas do dormitério D4 ao D7, que corresponde a faixa
etaria de dois a sete anos, fazem comumente esta refeicdo nesse espaco da instituicao.
Ja as criancas que vao a escola realizam esta atividade antes das sete horas, pois
precisam comparecer pontualmente as aulas. A primeira refeicdo do dia é feita em
pequenos grupos formados por criangas que geralmente pertencem a um mesmo
dormitério. Eventualmente, criancas de outros dormitdrios sentam juntas a mesa e
fazem esta refeicdo na companhia uma da outra. Ap6s o café as criancas ficam
brincando em diversas areas do abrigo, sobretudo no barracdo (uma espécie de pétio),
mas também no corredor e playground. E nesse momento que as educadoras procuram

atender as suas préprias necessidades, como por exemplo, tomar café, assinar lista de
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frequéncia do dia, guardar seus pertences e trocar de roupa (vestir uniformes ou roupas
mais confortaveis, do tipo camisas de algod&o, bermudas, calgas de malha). E comum se
observar que, enquanto tomam o café da manh4, as educadoras mantém-se proximas as
criancas do dormitdrio pelo qual estd responsadvel no dia. Desta forma, procuram
supervisionar as criangas onde quer que elas estejam, mesmo que a distancia.

No segundo intervalo do plantdo, que corresponde de 8 as 9 horas da manha, as
educadoras, em geral deixam as criancas livres para brincar, podendo estimular
brincadeiras dirigidas e ndo-dirigidas. No caso das criancas do D3 ao D7 (1 a 6 anos),
estas atividades séo realizadas na area do barracdo, playground e quintal. J& as criancas
do D1 e D2 (0 a 12 meses) permanecem com as educadoras dentro do dormitorio ou sdo
levadas pelos mesmos para tomar banho de sol nas &reas externas, como playground,
jardim e nas laterais do barracdo. Normalmente, este horario é destinado a atividades na
brinquedoteca, com as criancas do D4, ou, na sala do Setor Pedagogico, quando se trata
das do D5. Destas atividades, as educadoras em geral ndo participam, ficando mesmo
longe desse espaco, aproveitando esse intervalo de tempo para se ocupar de outras
tarefas que fazem parte da sua rotina de trabalho na instituicdo. Enquanto umas utilizam
esse tempo para organizar o dormitdrio, arrumando as roupas das criangas, separando o
material para o banho, preenchendo as primeiras ocorréncias no relatorio do dia, outras
colaboram no cuidado com os demais grupos de criancas ou simplesmente usam esse
intervalo para conversar, trocar informagdes e experiéncias com as colegas. Mas 0s
minutos finais desse periodo sdo destinados a preparacdo das criancas para o lanche da
manha. Com o encerramento das atividades realizadas nos espacos acima referidos,
comega a ser organizado o lanche da manha que devera ser oferecido as criancas do D4,
D5, D6 e D7. Normalmente, essa refeicdo é servida pelas préprias educadoras no
refeitdrio infantil, mas, em situac6es especiais, também no barracéo e até no corredor do
pavilhdo, onde estdo localizados os dormitérios.

O terceiro periodo do plantdo, que vai das 9 as 10 horas da manhd, envolve
atividades como lanche da manha, brincadeiras e banho de sol. A refeicdo é servida as
criancas impreterivelmente no meio da manha e, em seguida, sdo levadas a participar de
outras atividades programadas para este espaco de tempo. Em dormit6rios como o D3,
D6 e D7, na maioria das vezes as brincadeiras (geralmente, livres) sdo interrompidas e
retomadas ap6s o lanche. Como as criangas do D1 tomam banho de sol nessa parte da
manhd, sentadas em carrinhos de bebé ou no colo das educadoras, nestas condi¢oes Ihes

é servido o lanche, composto por suco, mingau ou leite a depender da idade. Esse
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periodo costuma ser aproveitado também para a organizacdo do dormitério pelas
educadoras, em especial a arrumacéo das roupas e preparacdo do material para o banho
dos bebés.

O quarto intervalo do plantdo refere-se ao horario de 10 as 11 horas. E
caracterizado por atividades livres de brincadeira, banho e almogo das criangas.
Para as educadoras que estdo com as criangas do D1, D2 e D3, comeg¢a 0 momento da
rotina dedicado & organizac&o das criangas para a hora do almogo. E caracterizado pelo
momento do banho que invariavelmente antecede duas das principais refeigdes: almogo
e jantar. Para as criangas do D1, as educadoras oferecem a mamadeira com leite dentro
do dormitério. Ja para as criancas do D2 e D3, a refeicéo é feita no corredor localizado a
frente do pavilhdo de dormitérios. As educadoras servem o almoco em loucas
individuais, depois oferecem agua aos bebés e os colocam no berco para que possam
descansar. A rotina das educadoras responsaveis pela atencdo as criangas a partir dos
dois anos de idade segue a mesma sequiéncia reportada acima. A unica diferenca é que o
almoco geralmente é servido no refeitorio infantil. Essa hora do dia é marcada ainda
pela chegada das criancas que frequentam a escola, que sdo aos poucos incorporadas as
demais, obedecendo-se a sequéncia dos procedimentos que envolvem o banho e o
almoco.

Em relacdo ao quinto intervalo, de 11 as 12 horas, este engloba também
atividades como banho, almocgo e preparacdo para o sono. O banho compreende o
final do intervalo anterior e o inicio deste, particularmente para os dormitorios D5, D6 e
D7. Durante esta atividade as educadoras frequentemente levam as criancas para o
banheiro e ddo o banho de forma coletiva. O banho de todas as criancas é dado no
mesmo espaco. Em alguns casos as educadoras dividem-se no cumprimento dessa
rotina, como se fosse uma linha de montagem industrial, onde uma tem a tarefa de
passar 0 sabonete e a outra 0 xampu, ou mesmo, uma da o banho e uma segunda enxuga
e arruma a crianca no dormitdrio. Apds o banho, as educadoras procuram acompanhar
as criancas menores ao dormitorio para a troca da roupa. E interessante notar que ha
ocasides em que as educadoras dividem as criangcas em dois grupos, conforme o horario
de chegada das que estdo para a escola, geralmente entre 11:30 horas e 12:30 horas.
Qualquer que seja a situacdo, apds o banho sempre as criancas sdo encaminhadas para o
almogo.

O almocgo € servido, em geral, pelas proprias educadoras. Antes da refeicao,

algumas educadoras rezam com as criangas, sendo a oracdo a mesma para todos os
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dormitorios. Esta préatica é particularmente observada entre as educadoras com maior
tempo de servico na instituicdo. Mas este periodo pode ser marcado também por
situacOes de brincadeira. O intervalo entre o0 banho e a troca de roupa ou 0s minutos que
antecedem o inicio do almoco, tornam-se propicios a realizacdo deste e outros tipos de
atividade, como entoar cangdes infantis e a realizacdo de brincadeiras livres.

Tratando-se do sexto periodo do plantdo, de 12 as 13 horas, tem-se a conclusdo
de atividades iniciadas no periodo anterior, como € o caso do almoco servido as criangas
do D6 e D7, que chegam da escola ja no final da manha. J& a rotina das educadoras
responsaveis pelo D2 até o D5 inclui levar as criangas para fazerem a higiene pessoal,
principalmente lavar as méos, escovar os dentes e supervisionar a ida ao toalete.
Durante a escovacgédo dos dentes, as educadoras frequentemente encorajam as criangas a
realizar esta atividade de forma independente, sobretudo as com idade superior a quatro
anos. As educadoras responsaveis pelo D4 e D5 orientam as criangas sobre como
proceder a escovacdo sem a ajuda de um cuidador, mas quando se faz necessario
auxiliam-lhes nesta tarefa. Apés esta atividade as educadoras encaminham as criancas
ao dormitdrio para que possam descansar apos 0 almogo.

Do sexto ao oitavo intervalo, compreendido de 12 as 15 horas, as crianc¢as sao
conduzidas de volta ao dormitorio logo apds o almogo e sdo preparadas para um breve
periodo de descanso em sua cama ou berco. A preparacdo para 0 sono € marcado por
trés momentos importantes. O primeiro deles é a preparacdo do ambiente, as educadoras
buscam deixar o dormitério mais aconchegante e tranqgiilo, arrumando as camas,
apagando as luzes, fechando as cortinas e trancando a porta que faz comunica¢do com o
corredor. Estas estratégias sdo cumpridas habitualmente pelas educadoras em todos os
dormitérios da instituicdo. Um segundo momento importante para o sono € marcado
pela pratica de ninar, acalentando a crianca que esta deitada e pronta para adormecer.
Nota-se que neste segundo momento de preparagao para 0 sono, a interacdo assume um
tom mais acolhedor, sendo marcado pela proximidade fisica entre o educador e uma
crianca especifica. Em alguns casos observa-se que o educador vai a algumas camas
ninar a crianca, podendo deitar-se com ela ou apenas sentar-se ao seu lado, dependendo
da demanda apresentada, proporcionando, em alguma medida, atencdo individualizada.
Esta pratica € mais presente entre as educadoras responsaveis pelo D4 ao D7. No que se
referem as criancas do D1, D2 e D3, as educadoras colocam-nas no berco e em geral
elas adormecem sozinhas. E por fim, o terceiro momento é caracterizado pela

supervisdo do sono das criangas por parte da educadora.
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Especialmente o periodo de 13 as 14 horas € marcado pela hora do almoco e
descanso das educadoras, que funciona como uma pausa no horario de servigo antes
que a lida com as criangas seja retomada. Em geral, as educadoras almogcam no
refeitorio destinado aos funcionérios e descansam nos dormitérios, ao lado das criangas,
ou mesmo fora desse espaco, sentadas em bancos de madeira que se encontram no
corredor do pavilhdo. E comum ver educadoras sentadas em pequenos grupos,
conversando umas com as outras sentadas ao lado da porta de entrada dos dormitorios.
Essa € a estratégia utilizada por elas para conseguirem ter alguns breves momentos de
descontragdo e descanso ap6s o almogo, mas, a0 mesmo tempo, assegurarem a
supervisdo do sono das criangas.

O nono intervalo compreende de 15 as 16 horas, sendo marcado pelo despertar
das criancas e o inicio das atividades desse turno, quando € servido o lanche da tarde.
Esta refeicdo é feita tanto no espaco do refeitorio infantil quanto no corredor, dentro dos
dormitorios ou em area externa, como o barracdo. Este € um horario reservado para as
atividades na brinquedoteca e no Setor Pedagdgico com as criancas do D6 e D7, mas
sempre apos o lanche. As criancas revezam-se nestes espa¢cos. Da mesma forma que
acontece pela manhd, as educadoras dificilmente acompanham as atividades realizadas
nesses ambientes, permanecendo no dormitorio para organizar roupas, brinquedos e
materiais de higiene das criancas, além ficarem disponiveis para lanchar ou conversar
com os colegas de trabalho. Nos dormitérios D1 e D2 as educadoras ficam normalmente
no corredor ou barracdo ao lado dos carrinhos de bebés, cercadinhos e outros
equipamentos e brinquedos para as criangas menores. Ja as criangas do D3 ao D5 ficam
geralmente livres para brincar no barracdo e em outros locais do abrigo, porém, sempre
sob a supervisdo de pelo menos uma educadora.

No décimo intervalo do plantdo, de 16 as 17 horas, as educadoras usam este
tempo para a organizacdo dos dormitorios, e ainda a supervisdo das brincadeiras
infantis. Este é um horéario reservado também para o banho, especialmente no caso das
criancas do D1 ao D5.

A penultima hora do plantdo, de 17 as 18 horas, envolve atividades como banho
e 0 jantar, bem como a organizacdo ou supervisdo de brincadeiras no dormitério e em
outras areas da instituicdo. Estes sdo momentos que guardam semelhanca com a rotina
de cuidados cumprida da manha, em que as educadoras primeiramente dao o banho nas

criangas, vestem cada uma delas com roupas limpas e as conduzem para o jantar no
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refeitorio. Nos dois periodos estas atividades sdo realizadas em uma escala crescente,
sempre do dormitdrio das criancas menores (D1) para os das maiores (D7).

O ultimo intervalo do plantdo, de 18 as 19 horas, é destacado especialmente por
brincadeiras e preparacdo das atividades que antecedem o fim dos trabalhos do dia.
Em geral, ap0s o jantar, as criancas sdo levadas para o dormitdrio e por la ficam até o
fim do plantdo. Neste intervalo, as educadoras tomam banho e se organizam para
finalizar a jornada do dia. Frequentemente usam este tempo para preencher o relatorio
das ocorréncias do dia ou até mesmo brincar com as criangas dentro do dormitorio,
enquanto aguardam a chegada do educador que daré inicio ao plantdo no turno da noite.

A troca de plantdo é feita entre 19 horas e 19:30 horas, quando as educadoras
repassam em linhas gerais as ocorréncias do dia, com destaque para situaces que
consideram importantes de serem relatadas. E nesta ocasido que se despedem das
criancgas, avisando que acabou o expediente do dia e que precisam ir, mas que retornarao
em outro momento. Em seguida, se encaminham para a secretaria para assinar o ponto
dos funcionérios e deixam a instituig&o.

A partir da descricdo da rotina de trabalho das educadoras da instituicdo
pesquisada, identifica-se a ocorréncia de praticas de cuidado habituais, difundidas e
consolidadas ao longo do tempo. Nesta perspectiva, vé-se que tais praticas estdo sempre
em alguma medida em consonancia com a politica de atendimento as necessidades da
crianca acolhida pela instituicdo. A descricdo da rotina de cuidado mostra a existéncia
de normas e regras institucionais que tendem a ser observadas por técnicos, educadores
e criancas, além da estipulacdo de horarios e tempos devidamente controlados a fim de
se assegurar o cumprimento das atividades que se fazem necessarias as criancas dentro
das condicbes dispostas pelo abrigo. Tais atividades obedecem a uma ordem
institucional, compdem a rotina de trabalho desses cuidadores profissionais e orientam o
cotidiano das criancas.

Estudar a rotina institucional envolve, portanto, apreender padrdes que Ssdo
produzidos e reproduzidos no coletivo, verificando o que é habitual e cotidiano em
termos das atividades realizadas, o que conta com o conhecimento e aceitacdo da
instituicdo, do corpo de profissionais envolvidos, assim como em termos mais
abrangentes da prépria sociedade onde se vive. Entretanto, é importante notar que cada
educador, em razdo de uma conjuncdo de fatores ambientais e pessoais, tem a sua
propria rotina alterada por padrdes de comportamento inscritos no cotidiano, modifica

contetdos de praticas de cuidado e sequéncias temporais que organizam as atividades
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diarias, o que resulta em formas individuais de trabalho que ndo podem ser
desconsideradas em pesquisas realizadas na perspectiva do Nicho de Desenvolvimento,
nos moldes em que pensaram Harkness e Super (1992, 1994).

Além disso, € interessante destacar que a rotina institucional pode sofrer
alteracOes por razfes as mais diversas, como fatos e dindmicas que forcam a re-
organizacgdo do trabalho das educadoras e a grade de atividades com as criangas. Entre
outros exemplos, pode-se citar o dia da semana, ja que aos sabados, domingos e feriados
ndo sdo realizadas atividades na brinquedoteca e no Setor Pedagdgico. Ademais,
especialmente aos sabados, em alguns feriados e durante as férias escolares, as criangas
do D4 ao D7 realizam passeios, conhecem outros ambientes da comunidade, assim
como pontos turisticos da cidade, parques, clubes, piscinas e shopping. Durante essas
atividades as criancas sao acompanhadas pelas educadoras responsaveis pelo dormitério
no dia. Além disso, em alguns casos, contam com uma equipe suporte, envolvendo
educadores de outros dormitorios. Nos finais de semana o abrigo conta com a
colaboracdo de grupos da comunidade que realizam atividades com as criangas no
espaco da instituicdo, favorecendo a preservacdo dos seus lacos sociais. Ocorrem
também aos finais de semana, banhos de piscina e exibicdo de filmes e programas
televisivos infantis no espaco do abrigo.

Pelo exposto, considera-se que a jornada de doze horas de trabalho envolve
diferentes espacos, agentes e atividades. E a partir deste cenario que se constrdi a vida e
a historia de cada pessoa envolvida neste processo tdo dinamico e complexo que é
ditado pela interacdo entre educadores e criancas. Da mesma forma que fornece
subsidios para conhecer como é o dia-a-dia do profissional que trabalha em instituicdo

de acolhimento infantil.

3.2. Descricdo da Rotina das Praticas: situacdes caracteristicas do cuidado e

promotoras de desenvolvimento.

Ao se estudar a rotina de atencdo a crianca identifica-se que varios sdo 0s
aspectos envolvidos neste processo, dentre os quais se destacam os cuidados fisicos,
sociais e psicologicos. Todavia, a literatura mostra que os cuidados fisicos primarios
voltados a alimentagdo, descanso, higiene, salde e seguranca, sdo primordiais para o
desenvolvimento saudavel do individuo, visto que atendem as necessidades basicas da

crianca e tém a funcgéo de reduzir o estresse (Keller, 2007). Além de ocupar um tempo
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considerdvel na rotina de cuidados essas atividades exigem do cuidador um alto
investimento em suas préticas, conforme aponta Marques (2006) e Lordelo (1998).

Tendo em vista a importancia das praticas de banho, alimentacdo, sono e
brincadeira para o desenvolvimento infantil e sua presenca constante nas rotinas de
cuidado em qualquer que seja o contexto considerado para analise, este estudo discute
em particular o papel destas atividades na ecologia do cuidado em ambiente
institucional. Assim como refor¢a o valor destas para o curso do desenvolvimento
saudavel, com destaque para o papel do educador na sua execucao diaria.

Tomando como referéncia o papel das situagdes acima descritas no processo de
desenvolvimento infantil, a figura 20 ilustra o tempo dedicado a estes momentos na
rotina de cuidados. Os dados referem-se ao tempo total de cada uma das situagdes que
fazem parte de um conjunto de atividades desempenhadas pelos profissionais em 120

horas de observacgao.
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Figura 20. Horas destinadas as situacdes da rotina de cuidados entre as

educadoras nas sessdes observacionais. (n=120 horas)

De posse de um conjunto de atividades que envolvem os cuidados basicos na
interacdo entre educador e crianca, as situacdes de Alimentacdo, Sono e Banho
representam 36,95 horas (30,8%) de um total de 120 horas de observacdo. Ja os
momentos de Brincadeira alcangam a marca de 36 horas (30%).

O gréfico indica que acBes que atendem as suas proprias necessidades,
representadas pela categoria Outras atividades, equivalem a 40,6 horas (33,83%) do
tempo. Esta categoria compreende atividades como tomar banho, café, lanchar,

descansar, conversar e trocar ideias com 0s colegas de trabalho. Além delas, esta
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incluido o cumprimento de exigéncias administrativas como a assinatura da frequéncia
ao servigco, procedimentos relativos a troca de plantdo, arrumagdo e organizacdo do
dormitdrio, entre outras. Estes resultados estdo em consonancia com os achados de
Lordelo (1998), ao identificar que atividades em que o adulto ndo tem qualquer contato
com a crianga alcancam um percentual de mais de 30% do tempo gasto pelas
educadoras com as atividades que envolvem a sua rotina de trabalho de trabalho em
instituicdes infantis.

No abrigo, foram identificados também, mas com menor frequéncia, outras
formas de cuidado fisico as criangas que ndo estdo entre as praticas das educadoras
tomadas como objeto desta pesquisa (sono, alimentacdo, banho e brincadeira), aqui
denominadas de Atividades Diversas, representando 6,45 horas (5,37%). A categoria
compreende agGes como levar a crianga a enfermaria, catar a cabega, cortar as unhas,
dar agua e levar ao banheiro.

Ao se considerar as atividades isoladamente observa-se que o tempo dedicado na
rotina para Outras atividades, onde ndo ha interacdo direta adulto-crianca € maior,
entretanto, quando somadas as atividades de praticas de promoc¢do de cuidados e de
natureza ludica, vé-se que representam mais da metade do tempo de duragédo do plant&o.
Neste sentido, faz-se necessario uma descricdo mais minuciosa de tais atividades no
contexto da rotina institucional.

Para as situacdes apresentadas a seguir foram analisadas as atividades das
educadoras na interacdo com as criangas em quatro momentos especificos da rotina:
brincadeira, alimentacdo, sono e banho. Para tanto, sera identificado o tempo de duracao
de cada uma destas praticas na rotina de cuidados do abrigo, 0 modo como normalmente
sdo desenvolvidas (onde, com quem, como), além das diferencas percebidas por

dormitério.

3.2.1. Rotina das praticas de brincadeira.

As praticas de Brincadeira representam 36 horas, o que correspondente a 30%
de um total de 120 horas de observacdo. O momento € marcado por recreacdo,
entretenimento e diversdo proporcionados pelo ato de brincar. Verifica-se que as
situacOes de brincadeira duram mais de 10 minutos, sendo que, em alguns casos,
chegam a ocupar quase ou toda a sessdo observacional, estendendo-se por mais de 60

minutos. No que concerne ao turno em que as atividades ludicas ocorrem, identifica-se
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que, nos dormitorios D1, D3, D4 e D7 foram mais frequentes pela manhd. Nos
dormitérios D2 e D5, estiveram mais presentes no periodo da tarde, ja no D6 aparece
igualmente distribuida nos dois turnos.

Quanto aos espagcos em que se desenvolvem, as atividades ludicas podem ser
realizadas nos mais diversos ambientes do abrigo, dentre estes os mais frequentes sdo o
dormit6rio, o barracdo, o corredor e o playground. Dois destes, o barracdo e o
playground, séo locais reservados ao brincar dentro da instituicdo. Contudo, outros
espacos sao palcos de interagbes ludicas entre a educadora e as criangas, como 0
dormitério, por exemplo, lugar no qual, criancas e educadoras costumam passar boa
parte do dia.

Entre os espacos destinados as atividades ludicas, percebe-se que na maioria das
vezes juntam-se criancas de outros dormitorios para brincar, o que significa o contato
com parceiros de diferentes faixas etarias. Em alguns casos essas interacOes Sao
incentivadas pela educadora, como quando se trata de diades ou grupos de irméos e
criancas de dormitorios nos quais ja trabalhou. Mas € importante frisar que essa ndo é
uma pratica comum, especialmente no caso das interacdes entre irmaos.

Quando se faz mencdo aos diferentes agentes envolvidos nas rotinas de
brincadeira, ndo se pode deixar de lado o fato de que essa dindmica € influenciada pela
proporcao crianca/educador. Os resultados mostram que nas situacfes ludicas estdo
geralmente presentes de uma a duas educadoras para um grupo de cinco a dez criangas.
Isso representa, na melhor das hipoteses, a razéo de cinco criangas para uma educadora.

Foi verificado ainda como uma das estratégias adotadas para amenizar os efeitos
da relacdo desproporcional entre o agente do cuidado e as criancas é agrupa-las e
estimula-las para brincadeiras que favorecam interacGes entre véarias delas (poliadicas).
Pelo observado, as educadoras investem mais em brincadeiras coletivas, envolvendo
todas as criancas do dormitorio ou grande parte dele. Assim, identifica-se que 0 uso
deste tipo de brincadeira pode funcionar como forma de controle e manutencdo do
grupo, buscando evitar possiveis agressoes e dispersdo das criancas, especialmente em
ambientes abertos.

Associado ao papel que a brincadeira exerce e as consequéncias para o
desenvolvimento infantil, a tematica envolvida tornar-se fundamental quando se
investiga o assunto. Durante a observacdo das rotinas de cuidado, foram registradas
brincadeiras livres em diversos espagos da instituicdo, sem a conducdo da educadora,

mas sob sua supervisdo. Nota-se também brincadeiras dirigidas envolvendo historias,
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masicas e jogos, proporcionada e iniciada quase sempre pela educadora. Entre as
brincadeiras dirigidas, ocupa posi¢éo destacada as consideradas tradicionais, como pular
macaca (amarelinha), corrida de saco e soltar pipa. Estas atividades auxiliam entre
outras coisas 0 aspecto motor, bem como nog¢les de regras e normas inseridas na
brincadeira.

No que se refere a disponibilidade de brinquedos, vé-se que sdo escassos,
especialmente dentro dos dormitérios. No D1, D2 e D3 encontram-se alguns brinquedos
que ficam permanentemente no espago, contudo esses materiais nem sempre Sao
especificos para a faixa etaria associada aos dormitorios. Nos demais dormitdrios
dificilmente sdo encontrados instrumentos lidicos. Em determinados casos 0s proprios
educadores trazem brinquedos e materiais pedagogicos para as criancas, distribuindo-os
no inicio do plantdo, mas, ao final do dia, eles s&o recolhidos e guardados em seus

armarios.

3.1.1. Rotina das praticas de alimentacdo

As praticas de Alimentacdo somam 14,3 horas ou 11,92% do total de horas de
observacdo. As criangas dos dormitorios D2 ao D7 realizam cinco refeigdes, trés pela
manha (café, almoco e lanche) e duas pela tarde (lanche e jantar) durante um plantdo do
educador. J& as criangas do D1, a alimentacdo é feita a cada trés ou quatro horas,
dependendo da faixa de idade.

Entre as criancas na faixa etaria de zero a dois anos (D1 ao D3) as refei¢cdes sdo
realizadas no préprio dormitorio, no corredor (pavilhdo dos dormitérios), mas também
no barracdo. Ja para a faixa etaria compreendida entre 2,1 a 3 anos (D4 ao D7) o almo¢o
e 0 jantar é realizado exclusivamente no refeitorio. As demais refeicdes sdo realizadas
neste e em outros espacos, como corredor, barracdo e dormitorio.

No que se refere a0 nimero de educadoras envolvidas, nestas situacdes, em
regra, varia de uma a trés, independentemente do nimero de criangas no dormitdrio. No
entanto, quando o numero de criangas esta acima de sete hd quase sempre mais de uma
educadora, principalmente nos dormitdrios relativos a faixa etaria de 0 a 2 anos. Alem
disso, a refeicdo pode ser oferecida de forma individual e/ou coletiva. As criangas do D1
(0 a 6 meses) sdo alimentadas exclusivamente pelas educadoras. Ja no D2 e D3 podem
ser assistidas pela educadora, mas sdo estimuladas a levarem elas préprias o alimento a

boca. As refeigdes onde as criangas alimentam-se sem a ajuda do adulto sdo os lanches e
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em alguns casos o jantar, especialmente quando é servido mingau na mamadeira. Do D4
ao D7, as criangas possuem maior autonomia no cumprimento dessa atividade, mas,
eventualmente, o educador é levado a intervir nesse sentido. E valido ressaltar que
mesmo Nos momentos em que a crianga apresenta maior autonomia a educadora orienta
e supervisiona esta atividade, intervindo quando necessario, principalmente nos casos
em que ha recusa ou demora em ingerir o alimento que lhe foi oferecido.

O periodo que antecede as refeicbes é compreendido quase sempre por uma
oracdo iniciada pela educadora, em forma de agradecimento pelo alimento,
especialmente no almogco e jantar. A pratica de rezar antes das refeicdes €
particularmente encontrada entre as educadoras com mais tempo de servigo na
instituicdo e que sdo responsaveis por criangas do D4 em diante. Além disso, as
refeicbes sdo marcadas por ensinamentos, dados pelas educadoras sobre como
comportar-se & mesa e conversas que visam conhecer os habitos e preferéncias
alimentares das criancas, assim como evitar o desperdicio de comida. Observa-se que,
para isso, sdo usadas jogos com disputas, elogios e prémios para quem consegue se
alimentar da maneira considerada mais adequada: com autonomia e sem sobras de
comida ou bebida. Também estdo presentes dialogos que versam sobre a vida da
crianca antes dela vir para o abrigo. Chama atencdo o fato das educadoras se
interessarem pelas preferéncias da crianca durante o tempo vivido em familia. Em geral,
fica a impressdo de que as educadoras procuram manter viva a memoria da convivéncia
familiar, o que pode ser fundamental para as criancas que estdo em processo de retorno
ao convivio com os pais e membros da familia de origem.

Verifica-se que em funcdo da alimentacdo ser realizada em recintos de uso
comum, as interacbes ndo se restringiam a criancas e educadoras de um Unico
dormitério, mas também de outros, alem de profissionais que fazem parte do corpo

funcional.

3.1.2. Rotina das praticas de sono.

No que concerne as praticas de Sono, totaliza 11,45 horas, o que significa 9,54%
de 120 horas de observacdo. O sono das criangas € assegurado a partir do retorno ao
dormitorio apds o almoco. O momento compreende préticas das educadoras voltadas ao
aconchego do ambiente, tornando desta forma o local tranquilo, calmo e propicio ao

sono da crianga. Uma das formas que se encontra para tornar o ambiente aconchegante
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para a crianca é deixa-la com roupas adequadas e limpas. Outro aspecto que parece ser
relevante é o esforco das educadoras para tornar o ambiente favoravel ao sono. Para
tanto, fecham as cortinas e colocam len¢ois na porta, 0 que impede a passagem da luz
externa, deixando o ambiente com uma leve penumbra.

Nos momentos destinados ao sono das criangas as educadoras recorrem a
diversas estratégias para fazer a crianca dormir, como, propiciar contato fisico afetuoso,
estimular conversas, cantar masicas, estorias infantis, entre outras. Uma pratica
encontrada entre as educadoras é deitar com a crianga na cama, hinando-a,
especialmente quando se trata do D4 ao D7. Verifica-se também que alguns dialogos
versam sobre o resgate da figura familiar, quando falam dos irméos, pais e demais
familiares da crianca, bem como reforgar socialmente aquelas que no grupo conseguem
dormir mais rapido e tranquilamente.

N&o raramente as criancas despertam antes do horario destinado ao descanso
pela instituicdo (12 as 15 horas), normalmente as do D5 e D7, nestes casos as
educadoras permanecem com as criangas dentro do dormitorio até o horario do lanche
ou em alguns casos antecipam esta refeicdo. Observou-se ainda que algumas educadoras
arrumam as criancas ao despertar, especialmente as meninas, penteando e amarrando o
cabelo. Percebe-se também que esta pratica € marcada por instrugdes da educadora que
incentivam as criancas a lavar o rosto, faz as necessidades fisiologicas, arrumar suas

camas, além de calcar as sandalias, para entdo irem lanchar.

3.1.3. Rotina das praticas de banho.

As préticas de banho representam um intervalo de tempo em torno de 11,20
horas, 0 equivalente a 9,34% do total de horas de observacdo das educadoras. Esta
forma de cuidado acontece em geral em dois momentos, no final da manha e da tarde,
sendo o tempo médio de duracdo do banho de 16 minutos, compreendendo a limpeza do
corpo e a troca de roupa no dormitdrio. Sdo atividades realizadas coletivamente,
envolvendo todas as criangas do dormitorio ou até mesmo de outros, o que significa
eventualmente o contato com parceiros nao-coetaneos. Entretanto, existem situacdes nas
quais o banho é dado individualmente ou dividindo as criangas em pequenos grupos. As
educadoras normalmente assumem fungbes distintas durante a realizacdo desta

atividade, sobretudo quando os grupos apresentam mais de seis criangas. Esta divisdo de
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funcdes e tarefas torna-se mais comum quando h& mais de uma educadora responsavel
pelo dormitério e as criancas tém de seis meses a dois anos. Nestas situages, uma das
educadoras fica no dormitorio enxugando e arrumando a crianga enquanto que a outra
da o banho e vice-versa. Quando se trata de bebés, a atividade é feita exclusivamente de
forma individual.

A decisdo de assumir o banho da crianga ou deixa-la fazer isso sozinha esta
sempre associada a idade dela. Além disso, percebe-se que a divisdo de tarefas entre as
educadoras pode também ocorrer quando existe um nimero elevado de criangas por
educadora. Nestes casos, € preciso ressaltar que as educadoras podem contar com a
colaboracéo de colegas de outros dormitérios, o que agiliza a acdo e proporciona um
acompanhamento maior da atividade.

O banho é uma atividade marcada claramente por trés momentos distintos. O
primeiro compreende o que antecede o banho, onde a educadora recolhe os materiais
que ira utilizar durante esta atividade, como toalhas, xampu, condicionador, sabonete, e
demais instrumentos. Em alguns casos, a educadora solicita e incentiva a ajuda das
proprias criancas para esta atividade. Identifica-se a tentativa, por parte do educador, em
fazer com que a criangca compartilne das tarefas desenvolvidas no dia-a-dia,
incentivando a sua participacdo em atividades da vida diaria, o que pode estar indicando
uma tendéncia a exercer préaticas que favorecam a sua independéncia e autonomia.

Um segundo momento que compreende esta atividade, envolve o banho
propriamente dito. Esta etapa pode ser encontrada de trés formas: a) o banho é dado
inteiramente pela educadora; b) a profissional orienta a crianca e lhe assiste na
atividade; e por fim, c) a crianca sozinha toma seu banho, sem intervencéo do adulto,
que apenas lhe d& o comando da tarefa.

O banho dado pela educadora € quase sempre marcado por conversas entre a
educadora e a crianc¢a, pautadas por assuntos voltados a atividade em si (a importancia
de lavar determinadas partes do corpo) ou algo que aconteceu antes ou ird acontecer
apos este momento (o almocgo, o descanso, a brincadeira e, em alguns casos, a visita dos
familiares). Percebe-se que a atividade pode ser marcada tanto pela orientacdo do
educador quanto da sua intervencao direta. Uma pratica comumente encontrada entre as
educadoras diz respeito ao ensino de tarefas do dia-a-dia por meio da orientacdo e da
demonstracéo.

Uma terceira etapa do banho, caracterizada pela troca de roupa, quase sempre €

realizada no dormitério. Neste momento, por vezes se observa uma pratica pouco
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comum em ambientes coletivos de cuidado (sobretudo abrigos) e que diz respeito a
oportunidade da crianca escolher a roupa que ira usar. Em ambientes desse tipo, 0 uso
compartilhado de roupas e objetos é comumente encontrado, mas, pelo observado, ndo
raramente a educadora consulta a crianca na hora de escolher a roupa que ira vestir.
Assim como, as proprias educadoras podem escolher pecas especiais para as criangas,
descritas por elas como roupas da moda, mais bonitas, bem coloridas, com desenhos de
super herdis, carrinhos, bonecas, laginhos, e demais acessorios.

Este momento é marcado por dois procedimentos basicos, sendo um deles a
troca da roupa realizada pela prépria educadora e 0 outro é o incentivo para que a
criancga se vista sozinha. As escolhas por roupas especiais destacam certa preocupacao e
zelo por parte da educadora em deixar a crianga bem vestida, especialmente com uma
roupa que ela propria pdde escolher.

Outro aspecto que marca este momento sdo as estratégias adotadas para o
controle do grupo, especialmente quando ha muitas criangas no dormitério. Com
frequéncia s@o encontradas situacdes onde as educadoras aproximam as criangas em um
canto do dormitorio ou no proprio banheiro durante o banho e/ou troca de roupa e
repassam instrucdes das atividades a serem realizadas pelas criancas, tais como vestir a
calcinha e/ou cueca, blusa, calca, saia, sandalia, passar perfume, cremes corporais, entre
outros.

A partir dos dados que caracterizam o cotidiano da instituicdo investigada,
entende-se que os cuidados fisicos e psicossociais elucidam préaticas caracteristicas da
funcdo designada as educadoras que lidam com as criancas na instituicdo. Todavia, foi
possivel identificar formas particularidades na maneira como essas praticas de cuidado
sdo realizadas. Assim, se faz necessario uma investigacdo pautada em peculiaridades
que podem marcar as praticas de determinados grupos de profissionais, visto que, de
acordo com caracteristicas pessoais, profissionais e institucionais podem ser observadas
formas diferenciadas de alimentar, colocar para dormir, banhar, brincar, enfim, de
cuidar das criancas. E a partir destas caracteristicas que se pode ter um panorama mais
preciso de como se ddo essas praticas em ambiente coletivo de cuidado e as
peculiaridades do trabalho desses profissionais, tomando como referencia variaveis
sociais e ambientais que configuram o abrigo como um Nicho de Desenvolvimento.

A sessdo a seguir retrata caracteristicas das praticas de cuidado adotadas na
interagdo com as criangas por dois grupos distintos de educadoras, considerando-se seus

conhecimentos sobre desenvolvimento infantil que foram aferidos por meio do KIDI.
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3.2. Descrigdo de Préaticas das Rotinas das Educadoras: analise comparativa
entre dois grupos de educadoras.

Nesta sessdo serdo apresentados dados referentes a dois grupos distintos de
educadoras, organizadas conforme desempenho obtido na avaliagdo de conhecimentos
proposta pelo KIDI. O grupo 1 (G1) corresponde as educadoras que obtiveram um
maior percentual de acerto nas questdes levantadas pelo instrumento e sera composto de
cinco educadoras. Estas acertaram de 57 a 62 questbes, das 75 que compdem o
instrumento. Entre as cinco educadoras que constituem este grupo, a média de idade é
de 32 anos, trés possuem ensino médio completo e as duas outras, ensino superior
completo e incompleto respectivamente. Todas tém filhos e mais de 24 meses de
trabalho na instituig&o.

O grupo 2 (G2) e formado pelas cinco educadoras que tiveram um maior
percentual de erro nas questbes propostas pelo KIDI. Compreende educadoras que
erraram de 23 a 27 questdes do instrumento. Destas, a media de idade é de 44 anos, trés
possuem ensino superior completo e duas concluiram o nivel médio. Em relacdo a
maternidade, trés possuem filhos e mais de 24 meses de tempo de servigo no abrigo, as
demais ndo apresentavam nenhuma destas caracteristicas.

Cada grupo de educadoras é composto de 60 sessdes, sendo 12 por educadora,
totalizando 60 horas de observacdo em cada grupo. Calculou-se o tempo dedicado no
plantdo para cada situacdo de brincadeira, alimentacdo, sono e banho por grupo de
educadoras. A figura 21 apresenta dados do tempo de duracdo das praticas na rotina de

cuidados nessas situacdes entre os dois grupos.
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Figura 21. Tempo em horas destinado as situacOes da rotina de cuidados entre as
educadoras do G1 e G2 nas sessdes observacionais.
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Identifica-se que o tempo destinado a brincadeira e ao sono é maior entre as
educadoras do G1, os momentos dedicados a alimentagdo foi praticamente 0 mesmo
entre os dois grupos, ja as préaticas relativas as situacdes de banho, as cuidadoras do G2
dedicam mais tempo a tarefa.

De posse desta informagdo se faz necessario uma analise em termos das
caracteristicas na execucgdo das praticas de cuidado nestas situaces. E importante, pois,
conhecer como as educadoras que pertencem aos dois grupos desenvolvem suas praticas
de cuidado em cada uma das situacbes observadas de maneira especifica na rotina
institucional.

A seguir serdo apresentados extratos de praticas em cada uma das categorias
investigadas (banho, alimentacdo, sono e brincadeira) com foco nas particularidades
encontradas entre os dois grupos de educadoras na atencao as criancas. Os extratos estdo
agrupados em categorias maiores, adaptadas a partir da proposta de Piccinini, Frizzo e
Marin (2007).

A titulo de informacdo os participantes foram identificados por codigos. As
Criangas estdo representadas pela letra “C” e mais a numeragdo correspondente ao
dormitorio a que pertencem em ordem crescente do D1 ao D7. As educadoras focais
estdo representadas pelas letras “G1” e “G2”, que representa a amostra da qual fazem
parte, ¢ mais a letra “E” seguida do niumero que representa a sua colocagdo no grupo,
considerando o niamero de acerto e erro obtidos pelo KIDI em ordem decrescente. Ja as
demais educadoras estdo identificadas pela letra “E” e mais a numeragdo que indica a

ordem com que apareceram nos episddios.

3.2.1. Praticas de cuidado na brincadeira.

Entre as educadoras que compdem os dois grupos identifica-se que a brincadeira
esta presente frequentemente na rotina de cuidados com as criancas, sendo que o tempo
de dedicacdo a esta atividade é maior no G1. Quando se analisa os extratos de praticas,
identifica-se que as diferencas entre os dois grupos dizem respeito ao tempo destinado a
estas situacdes, mas também a aspectos relacionados a interacdo, qualidade dos
dialogos, entre outros.

Para as analises das situacGes de brincadeira foram consideradas trés categorias

que irdo nortear a apresentacdo dos dados, a saber: orienta quanto a natureza, funcéo
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e regras do brincar; estimula, encoraja e desafia quanto a divisdo e
compartilhamento de brinquedos e brincadeiras; e ensino de conceitos e pronuncia
correta ao falar.

A primeira categoria se refere a orientacdo, caracterizada quando a educadora
guia a crianga, quanto as normas, atitudes e aspectos envolvidos no brincar, destacando
situacOes de perigo iminente, e situacGes gerais envolvidas nesse tipo de atividade,
como por exemplo, o papel e as normas envolvidas no brincar. Os trechos a seguir

ilustram extratos de praticas de educadoras do G1.

Figura 22. Visualizag&o das atividades de brincadeiras entre as educadoras do G1.

EPISODIO 1: (...) C5 bate em C6. G1E5 enquanto calca a sandélia fala: "Ei C5!" e continua a
calcar. C6 bate com o brinquedo na cabega de C5. G1ES5 estende a mao em direcdo ao brinquedo
e fala: "Ei C6, ndo é pra bater na cabe¢a com o brinquedo, € pra brincar" e continua a calcar. (...)
(G1E5, 122 sessdo, 7 as 8 horas, D3)

EPISODIO 2: (...) GIE4 fala para C48: “Vai 14 C48 (para que a menina comece a pular
amarelinha)”. C48 se aproxima do inicio da amarelinha. C48 aponta para a pedra que esta no
primeiro quadrado da amarelinha. G1E4 fala: “Nio, vai e volta”. C48 pergunta: “Pode pisar
nesse aqui?”, apontando para o primeiro quadrado. G1E4 fala: “Pode”. C48 pula a amarelinha.
Ao chegar ao final (lua e céu) G1E4 fala: “Vem” (para que a menina faca o agora o trajeto ao
contrério). (...) C48 chega ao penultimo quadrado da amarelinha, G1E4 aponta para a pedra que
esta no ultimo quadrado e fala: “Pega a pedra e sai”. A menina pega a pedra e sai de dentro da
amarelinha. (...) C48 pega a pedra e joga em direcdo ao segundo quadrado, e a pedra cai na linha
entre 0 2° e 0 3° quadrado. G1E4 fala: “Errou”, toca no ombro e fala para C49: “Vem C49, vem”.
(...) (G1E4, 112 sessdo, 7 as 8 horas, D7)

EPISODIO 3: (..) G1E4 caminha pelo barracdo e vai até a rede em que C52 encontra-se
embalando C51 e fala: “Ei devagar, é pra todo mundo”. Vai até a rede ao lado, na qual C49
balanga C53 e fala: “Devagar, t4 muito alto” (...) G1E4 olha para C53 que esta na rede e fala: “Ei
C53, 0 que eu falei?”. (...) Olha novamente para C53 e fala: “Ei C53, menos, menos”. O menino
embala a rede bastante alta, distante do chao. (G1E4, 112 sessdo, 7 as 8 horas, D7)

Os extratos marcam aspectos importantes que as educadoras destacam durante a
brincadeira, onde certos brinquedos e atividades ludicas tém funcdes e regras claras que
precisam ser seguidas. Esses momentos sdo marcados quase sempre pela orientacdo da
profissional ensinando a crianca o que deve ou ndo ser feito e em alguns casos, por que
determinado comportamento naquele contexto ndo pode ocorrer. Percebe-se que, entre

as educadoras deste grupo, a orientacdo visa a alertar as criancas sobre as regras



96

explicitas e implicitas do brincar, e que, no caso de as transgredirem, esse
comportamento pode ter consequéncias, como ndo mais participar da brincadeira. Nesta
ocasido, a educadora sinaliza quanto ao comportamento inadequado e o perigo que
representa a crianca insistir nessa forma de agir, como no episédio 3.

A categoria aqui discutida também pode ser encontrada entre as educadoras do
G2, conforme extratos apresentados a seguir.

Figura 23. Visualizag&o das atividades de brincadeiras entre as educadoras do G2.

EPISODIO 4: (...) G2E9 olha para C53, vai em sua direcio e fala: "Bora, me da" e estende a mio
(provavelmente para ele Ihe da a corda pra ela segurar). C53 fala: "Ndo, vai Ia". (...) G2E9 fala:
"Bora menino, até agente pular ja passou a vontade" e sorri. E fala: "Vai roda, roda agora. Sai
C44, sai que sou eu agora, ja!". E pula corda. C53 canta a masica: "O homem bateu em minha
porta, e eu abi". (...) C53 comeca a pular e a corda bate em sua perna. G2E9 fala: "Bora", ela vaia
C53: "luuuu!!". (...) E11 se aproxima e fala: "Sou eu agora". C54 se aproxima e fala: "Depois é a
minha vez". (...) (G2E9, 102 sessdo, 9 as 10 horas, D7)

EPISODIO 5: (...) C12 e C13 que estdo brincando de pular de cima de uma das camas.
Permanece olhando para as meninas que estdo brincando. E fala: "Ei menina (C13) ndo empurra
ela (C12), ndo empurra ela". C13 pega um brinquedo do chdo e ameaca jogar em C12. G2E7
fala: "Ei, ei, ei C13". C12 corre em direcdo a observadora e C13 vai atras. G2E7 fala: "C13!".
C12 bate em C13 e a menina chora. G2E7 olha e fala: "Vem cd vem C12, senta aqui". C12 vai
em direcdo a educadora. (...) (G2E7, 112 sessdo, 18 as 19 horas, D4)

EPISODIO 6: G2E10 anda pelo corredor. Se aproxima das criancas que estio no soléario. C23
segura um gafanhoto. G2E10 fala: "Larga ele". Ela segura o gafanhoto e fala: "Bora pra c&" e
caminha pelo corredor segurando o gafanhoto e as criancas atras dela e vdo para o play. G2E10
coloca o gafanhoto em cima do telhado da casinha de madeira que fica no play. Se afasta e fala
que vai trocar de sandalia. (G2E10, 112 Sessdo, 14 as 15 horas, D5)

Os extratos acima ilustram préaticas das educadoras em situacdes de brincadeira
quanto a orientacdo da natureza, funcdo e regras do brincar. Identifica-se que a acdo do
adulto exerce uma funcdo central nestas situacGes, onde as criancas estdo sendo
supervisionadas e orientadas pelas educadoras. Todavia, a0 se comparar com as
situacOes encontradas entre as do G1, percebe-se diferencas contundentes que precisam
ser analisadas.

Uma diferenca marcante entre as praticas dos participantes dos grupos nos
extratos descritos envolve o orientar pautado em explicagdes. Entre as educadoras do

G1, as orientacGes tendem a ser acompanhadas dos porqués, no sentido de que ndo pode
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fazer algo e destacam o motivo de ndo poder assim fazé-lo. Observa-se que as regras
envolvidas no brincar sdo expressas mais claramente entre as educadoras do G1, quando
comparada com o G2.

Cole e Cole (2003) apontam que agOes voltadas para exemplos explicitos e
indutivos tendem a surtir efeito satisfatorio quando o assunto € o seguimento de regras e
assimilacdo por parte das criangas do que se pode ou néo fazer. Os autores destacam que
0s cuidadores podem se comportar da maneira que esperam que as criangas se
comportem, assim como explicam e discriminam os porqués envolvidos. Para
Goldschmied e Jackson (2006) o adulto pode modelar o comportamento infantil de
forma autoritaria ou cooperativa, através de ordens ou negociacdo. Entende-se que
praticas incentivadoras de cooperacao e negociacao entre as criancas tendem a ser mais
eficazes e possibilitam resultados mais satisfatorios para o processo de aprendizagem
das criancgas.

Sobre esta questdo, Martins e Szymanski (2004) pontuam que quanto bem mais
organizado e estruturado 0 ambiente, com normas, regras e objetos envolvidos, maior é
a possibilidade de a crianca apreender vivéncias proporcionadas pelo brincar, além de
promover de forma mais satisfatéria a aprendizagem e a educagdo envolvidas na
atividade.

Um aspecto que chama a atencdo entre as educadoras do G1 é a insercdo de
elementos que fazem parte da cultura paraense na brincadeira, como se apresenta o
episodio 3, onde a crianca brinca de se embalar em uma rede trazida para a instituicao
pela educadora. Esta pratica pode ser considerada bastante relevante quando se investiga
0 papel da cultura no desenvolvimento de praticas de cuidado. (Harkness & Super,
1992). De certa forma, a adoc¢do de praticas desta natureza resgata costumes culturais da
regido, bem como experiéncias vividas na convivéncia familiar pelas criancas, o que
pode proporcionar a configuracdo de um ambiente com mais caracteristicas familiares.

Outra categoria destacada em situacdes de brincadeira envolve a estimulacéo.
Considera-se que, quando a educadora fornece brinquedos, incentiva a ludicidade,
insere novos elementos e promove a divisdo e o compartilhamento de materiais entre as
criancas. Sao consideradas também estratégias que encorajam a crianca a se envolver
em novas atividades, usando para isto reforcos sociais (do tipo “isso”, “muito bem”,
“parabéns”, “continue assim”) ou a desafia para o engajamento em novas atividades
(“agora?”’; “onde esta?”; “vai!”’; “vamos 14!”). Os extratos a seguir ilustram a ocorréncia

dessas praticas entre as educadoras do G1.



Figura 24. Visualizagéo das atividades de brincadeiras entre as educadoras do G1.
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EPISODIO 7: (...) Olha para um grupo de criancas e pergunta: "Ei, o que foi?". C23 tira o pica-
pau que C24 emprestou para C25, a menina chora. G1E5 se aproxima das crian¢as, pega o
brinquedo que ele tirou da C25 e fala: "Ei, ndo é seu. O C24 que trouxe, se 0 C24 emprestou, tu
também tem que emprestar. Deixa ela brincar um pouco depois ela te empresta". (...) Olha para
as criancas e fala: "Cada um pega um pouco, viu C23, ndo é pra bater, cada um pega um pouco
no brinquedo. O brinquedo ndo é propriedade de ninguém, é pra dividir com os colegas”. (...)
Olha para C25 e fala: "Depois tu empresta C26, C25. Depois tu empresta pro coleguinha ta?".
C27 fala: "Pa mim tia!". G1E5 se aproxima das criancas e fala para C27: "Ei C27, se vocé quer
que ele te empreste, empreste o seu também pra alguém. Quando ele der, vocé da pra ela. Troca

com ela". (...) (G1ES5, 3? sessdo, 18 as 19 horas, D5)

EPISODIO 8: (...) C25 lhe entrega algo, a educadora cheira e fala: “Nio tem nem panelinha pra
fazer comida. Deixa eu arrumar uma”. E anda ao redor da casa e pega dois caixotes, que lembra
dois banquinhos de madeira. G1E2 fala: “Cadé a panela? Cadé a panela?”’. Coloca o caixote na
calgada em frente a casa e pergunta: “E o fogdo?”. C28 fala: “Eu quero sentar tia”. GI1E2 fala:
“Nao, ndo ¢ pra sentar ¢ o fogdo de fazer comida”. Segura no braco de C28 e fala: “Vai pra i,
ndo ¢ a cadeira da C28, ¢ o fogdo”. G1E2 anda ao redor da casa e fala: "Cadé a panelinha de
vocés?". G1E2 caminha até proximo a uma arvore, se abaixa, pega um brinquedo jogado no chéo
e diz: "Olha aqui uma panela" e caminha em direcdo as criancas que estdo em frente a casinha.
G1E2 pega outro brinquedo e fala: "Olha aqui outra panela. Tu sabe o que é panela? Sabe? Tu
sabe? Sabe o0 que é panela? Hein? Tu sabe o que é panela sabe?". (...) (G1E2, 122 sessdo, 8 as 9

horas, D5)

EPISODIO 9: (...) Segue andando e fala para C14: "Bora, eu s6 ndo quero briga por causa de
vassoura, cada um vai varrer um pouco, terminou empresta pro colega. Nao quero choro e nem
quero briga. Se brigar eu pego a vassoura e ninguém brinca". (...) Vai até a frente da casa, pega
algo do chéo e fala olhando para C12: "Depois vocé empresta pro coleguinha, viu C12". (...) C15
se aproxima da educadora e pede a vassoura. G1E3 vai até o patio da casinha onde estad C14
varrendo com a vassoura maior e fala: "Ah! Bora emprestar a vassoura que o C15 quer varrer.
Vamos emprestar pro C15". (...) Olha para C14 e fala: "J&? tem muito sujo ai? Mais que coisa
ndo, que faxina que ndo acaba nunca. Olha eu to quase desistindo aqui de varrer".(...) G1E3 abre
a porta e fala: "Ja? Agora é a minha vez, é a vez do C15, vamos la". (...) (G1E3, 82 sessdo, 9 as

10 horas, D4)

Os extratos destacam aspectos envolvidos na estimulacdo por parte das

educadoras para momentos constituintes do brincar. O incentivo a brincadeira € quase

sempre marcado pela participacdo da propria educadora juntamente com as criangas.

Percebe-se que sdo interacbes, onde o destaque é dado a importancia do

compartilhamento e divisdo do brinquedo. A troca de materiais € uma caracteristica

bastante ressaltada pelas educadoras. Nestes termos, constata-se que incentivar a crianca

a brincar e compartilhar materiais tende a ser uma pratica comum entre as profissionais

do G1.
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No que concerne a agdes voltadas ao encorajamento em novas atividades, 0s
extratos ilustram aspectos relacionados ao incentivo por parte da educadora em envolver
a crianca em atividades diversas, cujo seu desempenho satisfatério é comemorado por
meio de reforgco social. Observa-se que em alguns momentos a profissional desafia e
instiga a criancga a participar da atividade.

Entre as educadoras do G2 também podem ser encontradas praticas que visam a
estimulacdo do brincar e o encorajamento a novas atividades. Os extratos a seguir

sinalizam este aspecto.

Figura 25. Visualizag&o das atividades de brincadeiras entre as educadoras do G2.

EPISODIO 10: (...) G2E9 roda a corda e C53 pula. G2E9 fala: "Bora, devagar, devagar, vai la
pra frente, andando, devagar". C53 pula corda, G2E9 aumenta a velocidade que roda a corda. A
corda bate no pé do menino e ele se joga no chdo. Os dois ddo gargalhadas. G2E9 olha para C55
que estd proximo e fala: "Bora C55, bora C55". C55 se afasta. C53 pega a corda da méo de
G2E9. C54 se aproxima da corda. G2E9 fala: "Vai, vai C54". C53 roda a corda, bate na perna do
menino. G2E9 fala: "Perai C54, calma". C53 roda a corda hovamente. G2E9 fala para C54: "Ja".
(...) (G2E9, 102 sessdo, 8 as 9 horas, D7)

EPISODIO 11: (...) As criancas todas se aproximam da cama que a educadora esta sentada.
G2E6 puxa C40 e diz: "Vem c& minha filha, conta uma historinha" e a menina comeca a contar
"Era uma vez...". As outras criangas se aproximam gritando, e G2E6 diz: "Ei licenca ai que eu to
ouvindo uma historia aqui”. G2E6 demonstra atencdo a historia que C40 conta, a incentivando.
G2E6 fala: "Ei C41" e 0 menino senta perto, em seguida fala novamente: "Ei C42", e 0 menino
vai até a educadora. Ela diz: "Senta ai". Prossegue falando: "A C40 vai contar uma histéria pra
gente. Toda noite sou eu que conto, hoje vai ser ela". (...) G2E6 se abaixa e diz a C42: "C42
presta aten¢do", depois ajeita-se na cama e chama uma crianca que esta mais distante brincando:
"Ei C43, ei C45 vem pra ca que a C40 vai contar historia, ndo é para ficar conversando”. (...)
(G2ES6, 92 sessdo, 18 as 19 horas, D6).

EPISODIO 12: (...) C25 canta: "Passaras, passaras". G2E9 canta também: "Passaras, passaras, dé
licenca de passar, se ndo for o da frente, tem que ser...". Olha para C31, toca em sua cabeca e
fala: "Olha tu te defende hein! Porque daqui pra frente". G2E9 vira e mexe na prateleira. C27
bate em C31, C31 bate nele também. G2E9 aparta e briga e fala: "Ei, ei, ei". C24 sai do
dormitorio. (...) (G2E9, 22 sesséo, 17 as 18 horas, D5)

De um modo geral os extratos indicam que poucas sdo as estratégias utilizadas
pelas educadoras que favorecem a estimulacdo para a brincadeira, o que novamente se
percebe é um alto investimento em supervisdo das atividades em detrimento do brincar

junto, ou propor atividades ludicas conjuntas. Nestes momentos, a educadora
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externaliza para as criancas que devem realizar atividades com o grupo de pares, assim
como de chama-los para brincar e compartilhar brinquedos e experiéncias. Em
contrapartida, identifica-se que a importancia destas atividades é um aspecto que as
educadoras pouco socializam com as criangas.

Ao que se percebe, estratégias voltadas ao incentivo de participacdo da crianca em
atividades ludicas raramente sdo adotadas pelas educadoras do G2. Em se tratando deste
aspecto, observa-se que sdo mais frequentemente encontradas no G1. O episédio 12
apresentado acima ilustra o quanto a educadora mostrou-se em sintonia com o
comportamento de uma crianga em especial, particularmente quando completa a letra da
musica cantada pela menina. De outro lado, destaca-se que, ainda no contexto da
brincadeira, a mesma educadora encoraja outra crianca a se defender diante da ameaca
de agresséo das demais em funcédo de estar ha pouco tempo no abrigo. Contudo, quando
a agressao acontece, intervém e repreende o comportamento da crianga antes encorajado
por ela. O que se observa € uma postura contraditéria por parte da educadora. Neste
caso, reafirma-se o quanto a figura do adulto se faz importante no processo de
aprendizagem das criancas, Vvisto que na ocasido a crianga reproduziu 0 ensinamento
dado pelo adulto.

Percebe-se ainda que entre os temas envolvidos na brincadeira destaca-se o
chamado brincar de casinha, com as educadoras do G1. Trata-se de uma brincadeira de
faz de conta que por vezes resgata a vida em familia e mantém viva na memoria da
crianca experiéncias de convivéncia com os pais, irmaos e outros familiares, como por
exemplo, 0 momento da preparacdo das refeicGes e a limpeza da casa, identificadas
pelos episddios 8 e 9, respectivamente. Entende-se que este tipo de brincadeira
possibilita que a crianca socialize suas experiéncias da vida em familia e as relacione
com vivéncias atuais no abrigo. Ainda sobre o assunto, Martins e Szysmanski (2004)
destacam que atividades desta natureza ressaltam aspectos relacionados a vida diéria,
envolvendo ac¢des trazidas da rotina familiar, especialmente as que envolvem a figura
materna.

Neste sentido, os dados da rotina de brincadeiras no abrigo mostram que a
educadora do G1 tende a estimular e resgatar atividades que a crianca pode ter tido em
sua experiéncia de convivéncia na familia. Entende-se que, nessas circunstancias,
manter viva na memoria da crianca experiéncias da vida doméstica pode ser importante

para quem se encontra em situacdo de acolhimento institucional, especialmente as que
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estdo por tempo prolongado no abrigo. Assim como apresenta a crianga que teve pouca
ou nenhuma convivéncia familiar elementos das atividades da vida diaria.

O envolvimento por parte da educadora no mundo de faz de conta da crianca e em
outras formas de expressdo ludica sugere uma discussao ao que tange ao envolvimento
do profissional nestes momentos. Em termos comparativos, observa-se uma
caracteristica marcante que envolve o brincar junto e a supervisao da brincadeira. Entre
as educadoras do G1, identifica-se que elas interagem de forma significativa com as
criangas, mostrando funcbes e formas de brincar. Ao que parece, este grupo tende a
valorizar a participacdo da figura do educador nestas situacGes. Dados na literatura
(Bronfenbrenner, 1996: Harkness & Super,1992, 1996; Martins & Szymanski, 2004)
enfatizam a importancia da figura de uma pessoa mais experiente na relacdo com a
crianga e no seu processo desenvolvimental. A brincadeira tende a ser um momento
privilegiado de interacdo, tanto de crianga-crianca quanto de adulto-crianga. Entende-se
que a presenca de um adulto experiente propicia ensinamentos as criangas de como
brincar e se comportar em grupo, com especificacdo de regras e aspectos do dia-a-dia.

Ademais, verifica-se que as profissionais do G1 brincam mais frequentemente
com as criancas, participam integralmente do momento lidico e fazem parte como
elemento ativo da brincadeira. Neste sentido exercem tanto o papel de orientar,
comandar, gerir a interacdo quanto o de ser um participante que se deixa comandar
pelas instrucdes e sugestdes das criangas. Entre as educadoras do G2, constata-se que 0S
momentos ladicos tendem a ser marcados pela supervisdo da brincadeira, onde a
orientacdo se da como de um membro a parte da atividade. Martins e Szymanski (2004)
em seu estudo com criangas abrigadas em situacdo de brincadeira de faz de conta
destacam que a presenca do educador ajuda na sistematizacdo de regras de
comportamento e na administracdo de conflitos, contudo quando o adulto se posiciona
enquanto personagem junto com a crianca na atividade, estes ensinamentos podem surtir
mais efeito.

Em contrapartida, os extratos apresentados entre as educadoras do G2 deixam
claro a pouca participacdo da figura do educador na brincadeira. Em levantamento feito
por Cordazzo e Vieira (2007) mostra que alguns estudos sobre o brincar enfatizam a
importancia de deixar a crianca brincar livremente, inovar e ressignificar o momento.
Enfatizam ainda que as intervencdes dos adultos devam privilegiar a imaginacéo
criativa da crianga, com foco no desenvolvimento de habilidades. Entretanto, nota-se

que no episddio 11, a intervencdo da educadora em relacdo a forma de lidar no
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momento em que uma das criangas estava contando historia surtiu pouco efeito. Neste
caso especifico, havia no local dois grupos de criangas que estavam realizando
atividades diferentes. A intervencdo da educadora foi pautada pelo objetivo de destacar
uma das brincadeiras. Para tanto, tolheu a iniciativa de um dos grupos de criancas, fato
este que pode explicar o desinteresse de algumas delas pela atividade proposta pela
educadora.

A terceira categoria envolve o ensino e esta relacionado ao fato de que a
educadora menciona a crianga algo em relacdo a conceitos, cores, nimeros, partes do
corpo, elementos que fazem parte de um conjunto, nomes de frutas, além de pronunciar
corretamente as palavras. Os trechos a seguir destacam esta categoria entre as

educadoras do G1.

Figura 26. Visualizacao das atividades de brincadeiras entre as educadoras do G1.

EPISODIO 13: (...) GIE5 mostra o celular para C7 e C8, falando: "Olha". Continua a mostrar o
celular para eles, vira para C8 e fala: "Olha, ta vendo? Mostra a tua lingua". Vira para C7 e fala:
"Cadé a lingua? Cadé a lingua? Aaaa!!". Vira para C6 e fala: "Cadé a lingua C6?". A menina
mostra a lingua para a educadora fala: "Olha a lingua da C6". (...) C9 se aproxima e mostra a
lingua. G1E5 olha e fala: "Olha a lingua do C9. Olha a lingua dele, grandona essa lingua". C8
mostra a lingua, G1E5 olha para o0 menino. C10 se aproxima. G1E5 fala: "Cadé o nariz? Cadé o
nariz C9? Olha o nariz da tia" enquanto fala toca no seu préprio nariz. Olha para C10 e C8,
enquanto fala: "Olha o nariz. Cadé o nariz do C8? Cadé o nariz do C8? Cadé o nariz?". G1E5
toca no nariz do menino e fala: "Ta aqui”. (...) (G1E5, 82 sessdo, 9 as 10 horas, D3)

EPISODIO 14: (...) G1E2 vai até proxima a uma arvore onde estdo C44 ¢ C33 e fala: “Olha uma
jaca C33”, C44 corre. G1E2 segura em seu brago e fala: “Perai, n6s ndo vamos comer que ta
verde” (...) G1E2 olha para C29 e C25 e pergunta: “Vocés ja viram jaca? Olha a jaca tia, olha,
olha a jaca". E mostra a jaca para as criancas. C28, C25 e C29 pedem: "Eu quero, eu quero".
G1E2 diz: "Nao, ndo é pra comer, ela ta verde. Pega na jaca. Nao é de bicho, ela é fruta” e
mostra a jaca para as criangas tocarem. As criangas tocam na fruta. G1E2 continua: “E gostosa a
jaca, quando ta boa, mas ndo pode comer porque ela ta verde e verde da dor de barriga". (...)
(G1E2, 122 sessdo, 8 as 9 horas, D5)

EPISODIO 15: (...) C44 fala: "Tia eu quero abi (abri), tia eu quero abi teu ramario (armério)".
G1E3 fala: "Armario". C44 "Eu quero abi tia". G1E3 fala: "Armério. Qual é o nome? Fala
armério”. C44 fala: "Ramario". G1E3 fala: "Armario. Diga ar". C44 fala: "Ra". G1E3 fala: "Ar".
C44 fala: "Ra". G1E3 fala: "Ar. Fale". C44 fala: "Ramaério, deixa eu abi tia, eu quero abi". G1E3
guarda a bolsa no armério. C44 diz: "Eu quero abi tia, qual €? Qual é tia?" e segura na méo da
educadora. G1E3 anda em direcdo a porta falando: "Vamos 14, quando chegar 14, vamos 18". (...)
(G1E3, 22 sessdo, 8 as 9 horas, D4)

EPISODIO 16: (...) C56 fala: “Eu s6 vou corta mulher com roupa”. G1E4 pergunta: “S6 mulher
com roupa? Por qué?”’. C56 enquanto folheia a revista fala: “Por que ndo pode cortar mulher sem
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roupa”. G1E4 fala: “Nao pode? Por qué?”. C56 fala: “Por que Deus nao deixa”. G1E4 pergunta:
“Deus ndo deixa?”. A educadora vira para a menina e apontando para a figura fala: “Mais olha
ela t& de biquini, ndo tem problema. Quando agente vai pra piscina agente nio fica de biquini?”.
C56 balanca a cabega em sinal positivo. G1E4 fala: “Entdo, entdo ndo tem problema”. C56
mostra outra figura, G1E4 fala: “E, ela ta de calcinha e sutid”. C56 fala: “Ela vai pra praia”.
G1E4 diz: “Vai, ela vai pra praia, pra piscina” (...) C49 enquanto folheia a revista fala: “Ela ta de
biquini”. G1E4 comenta; “E, ta de biquini”. C56 enquanto corta a revista fala: “Nua néo pode né
tia?”. G1E4 fala: “E, nua ndo pode”. C56 fala: “Se nos cortar ai Deus vai colocar nos de
castigo”. G1E4 diz: “Vai colocar de castigo?”, enquanto passa a mao no cabelo da menina fala:
“Mais Deus ndo pde agente de castigo”. C49 fala: “So castiga né tia?”. G1E4 fala: “Nao, Deus
ndo castiga. Ele ndo gosta, mas ele ndo castiga”. (...) (G1E4, 2* sessdo, 11 as 12 horas, D7)

Os trechos apresentados versam sobre ensino de conceitos importantes como
partes do corpo, alimentos, pronincia de palavras e valores religiosos. Tanto assuntos
voltados para as partes do corpo como frutas sdo apresentados as criangas de forma
concreta, utilizando a propria vivéncia das criancas para o aprendizado. Vé-se que a
educadora mostra a fruta e explica a funcdo e propriedades do alimento. A vivéncia
adquirida por meio da brincadeira pode ser fundamental para a crianca, especialmente
quando o aprendizado se da com a apresentacdo de elementos concretos. No caso de
correcdo por parte da educadora de alguma palavra que a criangca pronuncie se da no
momento em que a crianca fala, onde a educadora Ihe diz que esta falando errado e lhe
ensina a forma correta, soletrando e incentivando-o a falar adequadamente. No ambito
religioso, nota-se um destaque aos aspectos da imagem que a crianca tem de Deus a
respeito do que é considerado moralmente certo e errado, bem como das consequéncias
de se transgredir normas e regras sociais e institucionais.

Estes aspectos também sdo encontrados entre as educadoras do G2, conforme se

apresenta nos extratos a seguir.

Figura 27. Visualizacdo das atividades de brincadeiras entre as educadoras do G2.

EPISODIO17: (...) G2E9 volta a escrever na ocorréncia. C53 fala para C52: "Eu di pra ele (C51)
que a C28 me deu". G2E9 olha e fala: "Eu di ndo, eu dei". (...) (G2E9, 4? sessdo, 12 as 13 horas,
D7)

EPISODIO 18: (...) G2E9 olha ao redor. Ouve-se outro trovao. C34 se aproxima e fala: "Olha o
papai do céu". G2E9 fala: "Olha o papai do céu ta ralhando". (...) (G2E9, 22 sessdo, 17 &s 18
horas, D5)
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EPISODIO 19: (...) C14 e C15 estdo brincando no canto do dormitério. C15 bate em C14. A
educadora olha e fala: "O! ta vendo". C14 chora, a educadora continua a olhar para 0 menino e
fala: "Vem c4 C14, vem c4". C14 levanta-se e vai em direcdo a educadora chorando. G2E7
coloca a ocorréncia em cima da cama, segura a mao do menino e com a outra segura 0 queixo
dele e pergunta: "Onde foi?". Ela olha para a boca do menino. Ela fala: "Fica aqui" enquanto
segura no brago do menino. Ela olha para C15 e fala: "Pede desculpa pra ele, pede desculpa pra
ele". (...) G2E7 olha para C15 e fala: "Tu pediu desculpa pra ele?". O menino permanece calado.
G2E7 observa os meninos. (...) (G2E7, 112 sessdo, 18 as 19 horas, D4)

O ensino da prondncia correta, a transferéncia de valores religiosos, a contencao
de comportamento agressivo e o estimulo ao pré-social sdo aspectos contidos nos
extratos das préaticas. Percebe-se que a educadora intervém junto a crianca ao vé-la falar
de forma incorreta. Aponta para o erro, apresentando a pronincia da palavra correta. Em
contrapartida, quando se compara esta pratica entre os dois grupos percebe-se que no
G1 as educadoras com mais frequéncia sinalizam o erro, corrigem e estimulam a crianga
a falar corretamente, aspecto este pouco encontrado entre as do G2.

A nocéo de Deus é explicitamente apresentada pela educadora do G2 no episodio
18, como uma pessoa que briga e castiga as criangas, diferentemente da visdo
apresentada pela educadora do G1 no episodio 16, anteriormente descrito.

No que se refere ao comportamento agressivo e pro-social, percebe-se 0 empenho
da cuidadora em punir atitudes agressivas e estimular a pré-sociabilidade entre as
criangas, porém, a importancia e 0s motivos para que esses comportamentos ocorram ou
ndo tende a ser pouco destacados pelas integrantes do G2. As educadoras deste grupo
sinalizam a crianca que determinado comportamento esta certo ou errado. Contudo, ndo
se identificou verbalizacGes que envolvam explicar a importancia e a propriedade dos
objetos envolvidos na situacdo de brincadeira. De um modo geral, as educadoras do G2
adotam uma postura mais diretiva, sem muitas explicac@es e justificativas do por que
ndo podem se comportar desta ou daquela forma no momento em questdo. Entre as
educadoras do G1 a valorizacdo destes comportamentos se da por meio da sinalizacao
do que se julga errado e da estimulacdo do que se considera certo. Neste altimo,
percebe-se que a educadora identifica a importancia dessa conduta e 0os motivos para
que a crianca assim se comporte. Pelo exposto, adotam praticas mais indutivas.
Piccinini, Frizzo, Alvarenga, Lopes e Tudge (2007) destacam que a literatura sobre
praticas educativas parentais apresentam duas categorias principais quanto ao tema,
indutivas e coercitivas. Ressaltam ainda que estes estudos valorizam, tanto a pratica em
si quanto a forma como esta se d& e o contexto no qual se manifesta. Para Gomide

(2003) estas estratégias sdo guiadas por concepc¢des de moralidade dos cuidadores, do
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que é inadequado e adequado dentro da comunidade cultural que fazem parte. O que
remete a perspectiva do Nicho Desenvolvimental quando destaca que as préticas de
cuidado refletem aspectos da psicologia dos cuidadores e do contexto em que ocorrem.
(Harkness & Super, 1994)

Em uma perspectiva de sintese, ao se comparar 0s dois grupos de educadoras,
deve-se destacar dois pontos importantes. O primeiro envolve as intervengdes feitas
durante a brincadeira. Outro aspecto que se faz extremamente relevante nesta situacéo,
diz respeito ao tipo de intervencéo feita. Entende-se que explicar para a crianga por que
determinados comportamentos sdo adequados e outros ndo, é de suma importancia para
0 seu aprendizado, especialmente as criangas com menos de cinco anos, Cujo processo
de assimilacdo dos estimulos externos acontece de forma consideravel a partir desta
faixa etéria, sendo uma fase marcada pela construcdo da moralidade, com distingdo do
que é certo e o errado, 0 que pode e 0 que ndo podem fazer. (Cole & Cole, 2003; Kail,
2004).

Os resultados apresentados mostram uma diferenga marcante entre dois grupos de
profissionais que cuidam de criancas em situacdes ludicas. O que se observa € que em
grande parte dos extratos apresentados, cada grupo tende a apresentar posturas
diferenciadas em suas préaticas de cuidado em momentos de brincadeira. Os dados
apontam entre as educadoras do G1 o uso de praticas de cuidado mais indutivas, onde se
valoriza a disciplina, sinalizando a crianca as consequéncias e importancia do seu
comportamento, com 0 incentivo a cooperacdo e a negociacdo. Para alguns estudiosos
(Cole & Cole, 2003; Melchiori & Biasoli-Alves, 2001; Montandon, 2005; Motta,
Falcone, Clark & Manhées, 2006; Piccinini, Frizzo, Alvarenga, Lopes & Tudge, 2007;)
0 uso de estratégias indutivas estimula a crianca a compreender as diferentes
implicacdes das suas atitudes e a necessidade de manté-las ou muda-las dependendo da
situacéo.

Em termos de estratégias adotadas nos momentos da brincadeira, o grupo de
educadoras que fazem parte do G2 converge para a adogcdo de praticas com
caracteristicas coercitivas. Contudo, € valido ressaltar que nao foi identificado nenhum
tipo de punicdo fisica. No geral, percebe-se que estas profissionais exigem o
cumprimento de normas e regras, porém as explicacdes sdo diretas, com pouca interacdo
verbal e reforco frente ao comportamento ndo-aceitavel e aceitavel. Ao que parece o
brincar préximo e/ou junto é pouco valorizado neste grupo, as a¢des estdo mais voltadas

para a supervisdo das atividades ladicas, com intervencdes pontuais dependendo da
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necessidade. Conforme apontam Piccinini et al. (2007) e Motta et al. (2006) os estudos
que versam sobre praticas coercitivas ressaltam que o uso destas estratégias pouco
favorece a assimilacdo de regras e normas, sem contar com as dificuldades que as
criancas podem vir a ter no que se refere a compreensdo das situacdes e da
discriminacdo quanto a mudanca e continuidade do comportamento.

De um modo geral percebe-se que praticas voltadas a estimulacéo, orientacdo e
ensino de habilidades diversas no brincar, fornecem um conjunto de estimulos que
favorece o processo desenvolvimental da crianga que vive em abrigos. Nestes termos,
um ambiente rico de estimulacGes, assim como aponta Bronfenbrenner (1996), pode ser
de suma importancia para amenizar os efeitos do ambiente de abrigo para as criancas. E
a primeira vista, as educadoras do G1 tendem a adotar praticas de cuidados nesta

diregéo.

3.2.2. Préticas de cuidado na alimentacéo.

Nos dois grupos de educadoras identifica-se que o tempo destinado a alimentacao
apresenta-se como o segundo maior entre as atividades investigadas neste trabalho. No
que tange a diferenca entre os grupos, os dados mostram que o tempo de investimento
nesta situacdo tende a ser quase 0 mesmo entre as educadoras. Quando se analisa 0s
extratos, constata-se que diferencas envolvendo outros aspectos sdo igualmente
relevantes na discussdo proposta neste trabalho. Para as analises das situacOes de
alimentacdo foram consideradas trés categorias que irdo nortear a apresentacdo dos
dados a seguir: orienta quanto a natureza, funcéo e regras envolvidas no alimentar-
se; estimula, encoraja e desafia a crianca durante a refeicéo; e a higiene.

A primeira categoria diz respeito a orientacdo quanto a postura e modos de se
comportar a mesa e de alimentar-se. Foi verificado que a educadora procura mostrar a
crianca a forma adequada de se comporta nesse ambiente ou a maneira correta de
sentar-se a mesa, pegar no talher, mastigar os alimentos e falar durante as refei¢bes. Os
trechos a seguir apresentam extratos de praticas associados a esta categoria entre as

educadoras do G1.
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Figura 28. Visualizag&o das atividades de alimentacéo entre as educadoras do G1.

EPISODIO 20: (...) Olha para C37 que esta comendo em pé e fala: "Ei C37, senta e come".
G1ES5 anda pelo refeitorio observando as criangas. Vai até C37 falando: "Ei C37 senta, ndo é pra
comer em pé, é pra comer sentado, entendeu!"?. Senta na batente que separa o refeitério do
corredor, proximo a mesa que estdo C37, C38 e C34. E fala: "C37 come, é pra comer ndo é pra
brincar. N&o quer comer?". C37 continua a ficar em pé e fala com C38. G1ES5 fala: "Senta direito
C37". Vai até a mesa, aproxima a cadeira da C38 e do C37 para mais perto da mesa falando:
"Senta direito”. (...) (G1E5, 3% sessédo, 18 as 19 horas, D5)

EPISODIO 21: (...) Vai até C26, mistura a comida, olha para C33 e fala: "N&o mete a mo". Vai
até C33, pega a colher e fala: "Pega a colher assim" e coloca a colher na mao do menino. Segura
a mao do menino e leva a colher a boca, segurando na mao dele. (...) (G1E1, 2% sessdo, 17 as 18
horas, D5)

EPISODIO 22: (...) Aproxima-se de C51 que esta sentado na mesa ao lado que C48, onde estéo
C51, C57, C49 e C53 ¢ fala para C51: “Com a colher, com a colher”. Olha para C53 ¢ fala:
“Com a colher C53, usa a colher, pode usar a colher”. G1E4 senta-se na bancada lateral do
refeitorio. Olha para C53 e fala: “C53, colher” (para que ele use a colher para comer). G1E4
levanta-se e vai até C50 sentado e o ajeita na cadeira, ajeita o prato do garoto na mesa e fala:
“Pde teu pé pra dentro da mesa, pde”, termina de ajeita-lo na mesa e senta novamente na batente
que separa o refeitorio do corredor. (...) Olha para C53 e fala: “C53, C53, use a colher meu
bem”.(...) G1E4 se estica e mexe a comida no prato do C51 falando: “C51 a colher, colher a
gente usa pra isso, justamente pra isso que serve a colher”. (...) (G1E4, 6 sessdo, 12 as 13horas,
D7)

Os extratos apresentam situacfes comuns nos momentos de refeicdo, em especial
entre as educadoras responsaveis por criancas acima de trés anos. Identifica-se que estas
orientam as criancas a se comportarem da maneira que consideram mais adequada nesse
momento especifico. O uso correto de pegar no talher e de sentar-se a mesa demonstra
ser aspectos relevantes nas praticas de cuidado deste grupo.

Brazelton e Sparrow (2003) destacam que a hora da alimentacdo apresenta-se como
um momento de experimentacdo da crianca e da sua autonomia, onde aprender a comer,
conhecer boas maneiras, sentar-se corretamente a mesa, dentre outros, sdo ensinamentos
que podem e devem ser passados pelos cuidadores, observando-se tragcos da cultura em
que estdo inseridos.

Além disso, conforme Seabra e Seidl de Moura (2005), o contexto da alimentacao
tem papel relevante na socializagdo da crianga, bem como na sua inser¢do no mundo

cultural. Neste sentido, este € um momento marcado por continuas trocas, onde a
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crianca necessita da figura de um adulto experiente para lhe prover o sustento do corpo,
tendo em vista que ainda ndo adquiriu todas as habilidades para sobreviver sozinha
(Carvalho, 1987, 1988; Ribas & Seidl de Moura, 2004; Vieira & Prado, 2004), assim
como maneiras culturalmente aceitas de se comportar a mesa e se alimentar.

Dados da literatura (Brazelton & Greenspan, 2002; Cole & Cole, 2003;
Goldschmied & Jackson, 2006) vém mostrar que com o avancar da idade a crianga
constroi um repertério de habilidades que véao possibilitar & mesma o uso de regras e
normas aceitas na sociedade como adequadas durante as refeicdes. Goldschmied e
Jackson (2006) identificam que a partir do segundo ano de vida a crianga possui
habilidades suficientes para fazer suas refeigdes sozinhas.

Observa-se a partir dos dados apresentados nos extratos acima que a hora das
refeicdes é marcada por um aprendizado continuo, com o monitoramento e atengdo da
educadora aos comportamentos das criancas a mesa. E possivel perceber que entre as
criancas acima de trés anos esse acompanhamento € bem maior, sendo marcado pelo
ensino de normas e regras de se comportar a mesa, visto que entre 0S menores a
alimentacéo € oferecida sempre por um adulto.

Em termos de normas e posturas a mesa, identifica-se que entre as educadoras do G2
esta € uma pratica também bastante encontrada. Os extratos a seguir mostram este

aspecto.

Figura 29. Visualizacdo das atividades de alimentacdo entre as educadoras do G2.

EPISODIO 23: (...) G2ES8 entra no refeitdrio, ajeita uma cadeirinha e manda C43 sentar. Ela
pega um copo de agua para o garoto e diz: "C43 sem gracinha, é pra comer". G2E8 diz pra C43:
"C43 eu vou pegar o teu prato e tu ndo vai mais comer C43". O menino pde o pé na cadeira e
G2E8 diz: "C43 tirao pé". (...) (G2ES8, 112 sessdo, 12 as 13 horas, D6)

EPISODIO 24: (...) C57 senta na batente e comega a comer. G2E9 olha para ele e fala: "Desca
dai, é pra comer na mesa". Tira o prato dele e coloca na mesa. O menino segura o0 prato e 0s dois
levam o prato para a mesa. G2E9 chama por C50 e fala: "vem C50" e coloca farinha no prato
dele. (...) (G2E9, 72 sessdo, 18 as 19 horas, D7)

EPISODIO 25: (...) C3 aos poucos escorrega da cadeira. A educadora olha por baixo da cadeira e
fala: "Tu ndo ta sentado direito". Coloca a vasilha de sopa em cima da mesa, pega em C3 e fala:
"Sente direito". A educadora ajeita 0 menino na cadeira. E fala: "Ele ta escorregando aqui", ajeita
sua perna. (...) (G2E7, 22 sessdo, 10 as 11 horas, D2)
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Assim como no G1, préticas voltadas ao ensinamento de bons modos séo
frequentemente encontrados entre as educadoras do G2. S&o identificadas préaticas
caracterizadas pelo convite e estimulo para que a crianca faca a refeicdo que esta sendo
servida. Todavia, verifica-se que, neste grupo, algumas intervencdes envolvendo
ameagcas a crianca e o alerta quanto ao que ela ndo deve fazer a mesa.

Quando se compara 0s extratos entre os dois grupos percebe-se que intervencdes
pautadas em o que ndo se deve fazer e como se deve fazer é uma marca das educadoras
do G1. Kail (2004) destaca que a instrugdo direta pode trazer maiores beneficios para o
desenvolvimento infantil. Este tipo de ingeréncia perpassa em identificacdo do que deve
fazer, quando e por qué. Além do que ressalta que os cuidadores devem funcionar como
modelos de acdo fornecendo a crianga constantes ensinamentos deste tipo.

De um modo geral, as refeicdes sdo momentos privilegiados de interacdo. Nota-se
que, no abrigo, a alimentacdo € uma atividade organizada e coordenada sob a geréncia
da educadora. Este dado aparece mais claramente entre as educadoras do G1, onde se
diferencia no rol das praticas observadas.

Outra categoria que se apresenta nos extratos de praticas das educadoras € a
estimulacdo. Envolve ac¢des de incentivo, uso de atividades, objetos e verbalizacdo que
favorecam a alimentacdo, como reforcar a crianca que come toda a comida, destacar o
sabor dos alimentos e o uso de brincadeiras. Os trechos a seguir identificam estas

praticas de cuidado entre as educadoras do G1.

Figura 30. Visualizacdo das atividades de alimentacdo entre as educadoras do G1.

EPISODIO 26: (...) C6 fica em pé na cadeirinha. G1E5 a senta na cadeira falando: "N4&&00, senta.
Aaahh! N&ado, sentada, sentada” e senta a menina direito na cadeira. Aponta para C10 e fala para
C6: "Olha o C10 ali sentado, olha. Olha o C10 comendo, olha o bocdo dele olha, olha o bocéo".
Pega a colher e d& na boca da menina fazendo: "Aaaah!!!". Pega novamente a colher falando:
"Olha o bocdo do C10, aaaa!!!" e continua a dar na boca da menina. Leva a colher a boca da
menina falando: "Cadé a boca da C6? Aaahh!!! Isso C6". (...) E pega a colher, leva a boca da
menina falando: "“Vai C6!" e continua a dar a sopa na boca dela. G1E5 pega a colher, leva em
direcdo a boca da menina, C6 balanca a cabeca em sinal negativo e segurando a méo da
educadora. G1E5 afasta a colher de perto da menina como se fizesse avido com a colher falando:
"Aaaaahhh!!! Olha o avido, abre a bocona, sopra, sopra, sopra, sopra"”, enquanto C6 pde a mao
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na frente da colher. G1E5 limpa seu proprio brago com a fralda, pega mais sopa e fala: "Abre o
bocédo". (...) (G1ES5, 5% sessdo, 17 as 18 horas, D3)

EPISODIO 27: (...) GIE2 olha para C14 e diz: ”Olha, o C14 comeu tudinho, que legal C14”.
Olha para C16 e fala: “Bora C16”. (...) G1E2, fazendo sinal de ndo com o dedo diz a C17: "Vocé
ndo vai comer mais né? Nao vai comer mais?". Pega o prato da menina e depois devolve para
ela. E diz a C17: "Vocé ndo quer mais? Entdo come mais um pouquinho s¢". (...) G1E2 retorna
vai até C17, fala para C18: “Isso C18. Come mais um pouco”. Mexe a comida da C17 e fala:

“Nao ¢é pra jogar (a colher) mais, ¢ uma mocinha” e coloca uma colher de comida na boca da
menina. (...) (G1E2, 2% sessdo, 11 as 12 horas, D4).

EPISODIO 28: (...) G1E2 dirigi-se a C13 que aponta para o pacote de bolacha, a monitora fala
para garota: "Fala pra tia o que tu quer? Bolacha?". G1E2 soletra para a menina: "bo-la-cha. Fala
bolacha". G1E2 diz a outra crianca que esta bem proxima também: "Como é o nome C14?
bolacha". G1E2 insiste com C13: "Fala bolacha". G1E2 comenta com G1E4 que esta sentada a
porta do dormitério: "Ei G1E4 sabe o que a psicéloga falou da C13 e do C16, que tem uma
irmézinha, que eles trés tem o mesmo problema de diccdo. E ela disse que ndo é normal”. (...)
(G1E2, 3# sessdo, 15 as 16 horas, D4)

EPISODIO 29: (...) Ao aparecer no local as criancas do D5 batem palmas e falam: "Eéééé!"
Olha para C23 que € o nico que esta em outra mesa sentado sozinho e fala: "VVem pra ca C23".
G1E1 para com a bandeja na mao em frente a mesa. As criancas comegam a rezar: "Papai do
céu, obrigado, por esse alimento...". G1E1 fala junto com as criangas: "De hoje e sempre...
Amém". Enquanto as criangas rezam, E14 distribui os pratos. G1E1 distribui junto com E14 as
colheres. (...) (G1EL, 42 sessdo, 11 as 12 horas, D5)

Entre os principais aspectos encontrados com as educadoras do G1 nos momentos
de alimentacdo, destacam-se a brincadeira, o refor¢o social para 0s que comem toda a
comida, a oracdo antes das refeicdes e a verbalizacdo da crianca. Percebe-se que a
brincadeira funciona como uma estratégia da educadora para tornar a refeicdo mais
divertida, o que pode ajudar a crianca a se envolver na atividade e consequentemente se
alimentar melhor. O reforco social € comum entre as educadoras deste grupo,
verbalizagdes do tipo “muito bem!” e “parabéns!”, sdo estratégias que destacam as
criangas no grupo.

O extrato 28 marca uma questdao fundamental para favorecer a qualidade do trabalho
e da interacdo entre educadora e crianca no momento da alimentacdo. Neste episodio, a
educadora incentiva a crianca a falar o que deseja e como pronunciar a palavra. Esta
pratica tende a ser fundamental, primeiro para possibilitar o desenvolvimento e
expressao da fala, além de forcar a educadora a escutar a crianca e perceber possiveis
comportamentos atipicos, como destacam Goldschmied e Jackson (2006). O extrato
marca também um aspecto fundamental em ambiente coletivo de cuidado, que € o
trabalho multidisciplinar. Neste sentido, percebe-se que o trabalho conjunto entre os
diferentes profissionais que lidam com as criancas podem ajudar a construir

coletivamente, estratégias para cuidar melhor das criangas e direcionar a educadora a
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estimular determinados comportamentos vitais para o desenvolvimento saudavel
infantil.

Outro aspecto que marca as refei¢cdes com as educadoras do G1 é o uso de préticas
que tém um componente cultural, marcado por crengas religiosas. Este € um momento,
para estas educadoras, de consagracdao do alimento, além do que acalmam, em tese, as
criancas que chegam agitadas do trajeto do dormitério até o refeitério, mantendo o
grupo coeso. Percebe-se que este € um momento que marca o inicio da refeicdo
propriamente dita, e foi encontrada apenas entre as educadoras do G1.

A categoria estimulac@o pode ser encontrada entre as educadoras do G2, conforme
pode ser destacado nos extratos a seguir.

Figura 31. Visualizacdo das atividades de alimentacéo entre as educadoras do G2.

EPISODIO 30: (...) Senta C1 em seu colo, apoiando a cabeca dela em seu braco. Pega a fralda
gue esta em seu ombro e coloca no pesco¢o da menina, segura a mamadeira e sacode, como se
estivesse esfriando. (...) Sacode a mamadeira e coloca na boca da menina olhando em seu rosto,
girando a mamadeira sem tira-la da boca da menina. Oscila entre olhar para a crianca e ao redor
(...). C1 cospe o leite, como se estivesse engasgando-se, G2E9 senta a menina em sua perna,
limpa a boca que estd suja de leite. A menina chora, G2E9 olha para a observadora e sorri.
Limpa a sua mdo com a fralda que esta no pescoco de C1, limpa a boca da menina. (...) Limpa
sua perna, o brago, o0 pescogo, a boca e a roupa da menina. Ajeita a menina em seu colo,
deixando-a sentada em sua perna e da leves batidas na costa da crianca. (...) (G2E9, 92 sessdo, 10
as 11 horas, D1)

EPISODIO 31: (...) Olha para C56 e fala: "Bora C56, é pra comer, come feijio". Observa as
criancas comerem. (...) G2E9 olha para C58 e diz: "Come logo, come filha, coma, pra ficar forte
e bonita". Observa as criangas comerem. Olha para C49 e C50 e fala: "C50 e C49, Parabéns".
Observa as criangas, olha para C52 e diz: "Come feijado C52", continua a observa as criangas.
Olha para C56 e diz: "Sim C56, a colher fica mais tempo na tua méo que na tua boca.". (...) Se
aproxima de C56 e mistura a comida de seu prato enquanto fala: "Tem que misturar, tem que
comer feijdo. Comer feijdo pra ficar forte, tu ndo vé que o C52 ta forte?!". (...) (G2E9, 5? sessdo,
11 as 12 horas, D7)

EPISODIO 32: (...) Permanece dando a mamadeira de C4, oscila entre olhar para o rosto do
menino e as outras criangas que estdo no local, enquanto conversa com as educadoras. Ela tira a
mamadeira da boca do menino, coloca em cima do palco (barracdo), limpa a boca dele com a
fralda, senta-o em sua perna e da leves batidas em sua costa. Continua conversando com E16.
Passa a mao na cabeca dele e volta a dar leves batidas em sua costa. (...) Senta-o0 em sua perna de
frente para ela, olha em seu rosto, sorri, levanta-se. (...) (G2E10, 82 sessdo, 8 as 9 horas, D2)
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Os extratos mostram aspectos como o reforco social, com verbalizages voltadas
a elogios as criancas que se alimentam nas condi¢Ges desejadas. Também se vé que
acOes incentivam o alimentar-se e ressaltam os beneficios que a refeicdo proporciona a
crianca, como permitir que ela fique forte e bonita. Observa-se que estas agdes séo
realizadas comumente com as criangas acima de quatro anos. Em contrapartida, os
extratos demonstram que este tipo de estratégia é pouco utilizada, por exemplo, com 0s
bebés.

Em relacdo a dialogos estabelecidos no momento da refeicdo, verifica-se que o
nivel de estimulacdo parece ser bem mais intenso com as criangas maiores por parte das
educadoras do G2. Ao que tudo indica, as interacbes demonstram ser mais intensas e
ricas com as criangas mais velhas, especialmente do D4 ao D7. A idade da crianca pode
ser um ponto chave quando a educadora se ocupa da sua alimentacéo, visto que as mais
novas tendem a ser mais passivas durante a atividade. Para Seabra e Seidl de Moura
(2005), com o passar dos anos a crianca gradativamente deixa a passividade indo em
diregdo a comportamentos e atitudes mais ativas no momento da refei¢éo, interagindo e
verbalizando mais com o adulto e os pares que compartilham a experiéncia com ela.
Ressaltam ainda que o adulto tende a se adaptar as mudangas ocorridas com as criancas.
A medida que passam a interagir mais durante a refeicdo, o adulto também interage
mais com elas.

Praticas de cuidado diferenciadas em funcdo da idade séo particularmente
encontradas entre as educadoras do G2. Verifica-se que entre as do G1 esta é uma
estratégia que dificilmente se faz presente, até mesmo porque as sessdes realizadas com
as educadoras deste grupo foram consideravelmente maiores com os dormitorios que
atendem criangas acima de dois anos.

O momento da refeicdo entre as educadoras do G1 é quase sempre marcado por
brincadeiras e refor¢co social que incentivam a crianca a se alimentar, aléem de
ensinamentos de ordem religiosa. Entende-se que estas praticas podem ser fundamentais
para possibilitar o aprendizado e a apresentacdo de um ambiente que favoreca a crianca
a alimentar-se mais e melhor.

A terceira categoria que se apresenta é a higiene, envolvendo praticas voltadas
especificamente ao final das refeicGes, representadas por estratégias que objetivam
auxiliar a crianca a escovar 0s dentes, encoraja-la e estimuld-la a desempenhar com
autonomia esta atividade, assim como trocar a roupa que por ventura tenham sujado

durante as refei¢des. Os extratos abaixo destacam este ponto entre as educadoras do G1
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.
Figura 32. Visualizag&o das atividades de alimentacédo entre as educadoras do G1.

EPISODIO 33: (...) G1E2 coloca pasta na escova do C15 e fala: "Comeca a escovar que a tia
termina" e liga a torneira da pia. Entrega a escova de dente para 0 menino, ele se pendura na pia,
G1E2 olha para ele ¢ fala: “Cuidado ai cabega”. (...) C19 se aproxima com a escova de dente.
G1E2 a aproxima de uma das pias e fala: “Vem escovar, bora escovar o dente”. Olha para C30
que esta na pia ao lado e fala: “Ei C30 desliga a torneira” e desliga a torneira. Molha a escova da
C19, entrega para a menina e fala: “Bora escovar, comega a escovar que depois a tia termina”.
Vai até C30, escova o dente da menina enquanto fala: “Bora escovar o dente, bora comer pasta”.
C30 comeca a chorar e a monitora diz: "Nao chora, pronto, pronto, pronto. Cadé a lingua? Cadé
a lingua?" e lava a boca da menina. Vai até C18 e escova o dente dele. Molha a escova e a boca
do menino falando: “pronto”. Vai até¢ C15 e fala: “Ja C15?” e escova o dente do menino e fala:
“Isso, muito bem” e continua a escovar o dente do menino. (...) (G1E2, 22 sessdo, 11 as 12 horas,
D4)

EPISODIO 34: (...) G1E3 coloca o pote das escovas na pia, coloca creme dental nas escovas e
fala: "Olha, deixa eu falar uma coisa pra vocés! Vocés vao escovar e depois é a vez da tia G1E3
ajudar. Depois a tia vai ajudar a escovar. Agente vai cantar a musiquinha. Como é a
musiquinha?". G1E3 canta a musica: "Minha querida escovinha, vai pela boca escovando, uma
gostosa pastinha". Vai até C13 e fala: "Aqui C13". Aproxima a menina de uma das pias, volta a
cantar: "Escova, escova" e fala: "Depois vai ser minha vez viu!". Abre a torneira para C15.
Coloca creme dental na escova da C13 e volta a cantar: "Escova, escova, escova, escovinha.
C15 se apdia na pia, G1E3 fala: "Cuidado C15", entrega a escova para C13 e fala: "Depois é a
minha vez. Vamos escovar". G1E3 abre a torneira da pia que C13 estd. Olha para C15, coloca-a
no chdo e fala: "C15, assim olha. J& molhou, agora bora escovar”. G1E3 pega na mao da C13,
molha a escova, leva a escova até a boca da menina segurando em sua méo e fala: "Como é que
escova? Abre a boquinha. Olha a musiquinha da escova, olha" e canta: "Minha querida
escovinha, vai". (...) (G1E3, 42 sessdo, 11 as 12 horas, D4)

Os extratos versam sobre praticas de cuidado voltadas ao incentivo a crianca para
que escove o0s dentes sem ajuda do educador. Percebe-se que elas dividem o momento
da escovacdo em duas etapas: primeiro, estimulam a crianga para que desempenhe a
tarefa sozinha, e depois, fazem junto com ela. Verifica-se que as préaticas se
caracterizam por acdes realizadas em conjunto com a crianca, onde a educadora
possibilita que a crianca pratique a habilidade de desempenhar a tarefa sozinha e s6
entdo intervém, ensinando-a a realizar a tarefa e tornando a atividade divertida,
especialmente quando usa a masica para auxiliar no aprendizado, bem como elogia e
reforca o desempenho da crianca.

Os episodios acima descritos entre as educadoras do G1 destacam praticas de
cuidado que reforgcam questdes importantes ao processo desenvolvimental. Kail (2004)

destaca que o uso de instrucdo direta e da orientacdo exerce grande influéncia no
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desenvolvimento infantil, assim como a postura do cuidador enquanto modelo de acdo e

o0 oferecimento de reforgo frente ao comportamento.

Momentos dedicados a higiene das criangas apos as refeicdes também pode ser

encontradas entre as educadoras do G2, conforme ilustra os extratos que segue.

Figura 33. Visualizag&o das atividades de alimentacéo entre as educadoras do G2.

EPISODIO 35: (...) A monitora vai até a pia, onde C41 esta terminando de escovar os dentes. O
menino termina, e ela desliga a torneira e em seguida diz: "Termina ai, pode passar a mdo na
boca e ir. Me da, deixa que eu levo a escova, quando eu chegar la quero encontrar tu dormindo,
roncando”. C43 diz a monitora: "Ei tia", e ela olha pro menino que esta dentro do boxe se
limpando, acabara de fazer suas necessidades fisiologicas, e diz: "Isso mesmo!!! bora". G2E8
permanece no banheiro com C43, vai até o menino e diz: "Tu ndo limpou direito” e entdo a
educadora pega um pedaco de papel e da a crianca que se limpa novamente. O menino ao
terminar com a acdo levanta a bermuda e a G2ES8 (ja distante do menino) diz a ele: "Lava a méo,
e escova o dente” e ele responde: "T4". G2E8 encontra-Se proximo a porta do banheiro, em pé,
olhando para as pias, C43 se aproxima da pia a educadora fala: "Lava a mao primeiro". O
menino abre a torneira, lava a mao, depois pega a escova e comega a escovar 0s dentes. G2E8
diz: "Ei C43 ndo é assim que escova, € assim olha" e faz sinal com a m&o, de como seria o certo
escovar, € 0 menino ri. A monitora entéo enfatiza: "E, de verdade”. Ele comega a escovar como a
monitora indicou, e ela diz: "Isso" e prossegue: "Agora escova assim, em cima também, ndo é
chupando a pasta". (...) (G2ES8, 112 sessdo, 12 as 13 horas, D6)

EPISODIO 36: (...) Abre a porta e fala: "Bora pegar a roupa. Pegar a roupa ja! Pegar a toalha e
escovar os dentes" (...) Olha para C50 e fala: "Bora". Coloca creme dental na escova de C50 e
fala: "Bora, vai. Banheiro, banheiro”. Coloca creme dental na escova de C49 e fala: "Banheiro”.
(...) (G2E9, 42 sessdo, 12 as 13 horas, D7).

Os extratos destacam duas praticas de cuidado no momento da higiene das

criancas apos as refeicdes. Em uma a educadora ensina a tarefa e diz a crianga como ela

deve escovar os dentes. Na outra, a educadora manda a crianca realizar a atividade sem

a sua ajuda direta. Observa-se que entre as educadoras do G1 as praticas estdo voltadas

ao objetivo de desempenhar a tarefa junto com a crianca, ja entre as do G2 é mais

comum manda-la escovar os dentes sozinha.

Numa perspectiva de comparacdo entre 0s grupos de participantes da pesquisa,

verifica-se que praticas de cuidado voltadas a orientacdo, estimulacdo e higiene em

situacOes de alimentacdo indicam diferencas claras na forma de agir entre eles. Mais

uma vez o padrdo das interacBes entre educadoras e criangas é o ponto chave para
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identificar as diferencas percebidas nas estratégias de cuidado presentes na rotina
institucional.

No G1 prevalece a instrucdo direta, a presenca do educador como modelo e 0
reforgo social ou uso de elogios e ensinamentos sobre como se comportar e agir diante
de determinadas situacBes. Ja no G2, nota-se que o uso de instrucdes sem grandes
explicagdes, com predominio de ordens e imposicdo de normas e regras, € mais
frequente. As educadoras do G2 tendem a adotar uma postura mais autoritaria, marcada
pelo pequeno numero de didlogos ou interagdes com as pessoas com as quais
compartilha uma mesma atividade. E como se o adulto estivesse a parte da situago,
como um membro externo que tem e/ou exerce a funcdo de monitorar e coordenar as
acOes das criancas. Nota-se, assim, uma fixa¢do no cumprimento de regras, sem maiores
explicagcdes e discussdes, estratégias estas consideradas por Piccinini et al (2007) e
Motta et al (2006) como autoritarias, e que podem trazer consequéncias para O
aprendizado da crianca no se que refere a assimilacéo da regra e de sua importancia para
o0 desenvolvimento de habilidades sociais. Por trés dessas praticas de cuidado, pode-se
dizer que existe a preocupacdo com a educacdo da crianca a partir de trocas sociais, 0
que representa uma concepcao de desenvolvimento que valoriza as interacdes sociais
iniciais, no sentido que apontam Hakness e Super (1992) e Super (1976, 1990)

Entre as educadoras do G1 verifica-se em grande maioria, uma postura
diferenciada, marcada pelo desenvolvimento de tarefas conjuntamente, onde o adulto é
parte integrante da atividade que estd sendo realizada. Neste grupo, as préaticas de
cuidado estdo voltadas ao cumprimento de regras, com a valorizacdo de explicacdes e
oportunidades de discussdo entre adulto e crianca. Para o0s estudiosos do
desenvolvimento infantil, esta seria uma préatica mais adequada na criacdo das criancas
(Goldschmied & Jackson, 2006). Neste sentido, pode-se dizer que as praticas adotadas
entre as educadoras do G1 marcam uma concepcdo de desenvolvimento que considera
que a crianca adquire habilidades sociais e cognitivas a partir de interacdes e estimulos
oportunizados pelos cuidadores. Com isso, supde-se que estas tendem a investir mais na
qualidade das interacGes ocorridas neste tipo de situacdo do que as do G2. Indicando
que entre as educadoras do G1 destaca-se a predomindncia de uma concepcdo
ambientalista, que envolve de acordo com Melchiori e Biasoli-Alves (2001) estimulos
que sdo ofertados pelos cuidadores e pelo ambiente, sendo estes responsaveis pela

aquisicdo, manutencgdo ou extin¢ao de formas especificas de acéo.
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Por fim, identifica-se que as diferencas entre os dois grupos ndo envolve o
tempo dedicado a alimentagdo, visto que essa medida foi praticamente a mesma entre 0s
dois grupos, mas relaciona-se com a qualidade das interacGes ocorridas neste tipo de
situacdo, envolvendo as formas de orientacdo ofertadas, o nivel de estimulacdo e
maneiras de promover a higiene das criancas. Os dados mostram que ndo ha uma
relacdo direta entre tempo destinado a tarefa e a qualidade com que estas sdo
desempenhas, visto que o tempo de dedicacdo para as refeicGes foi quase 0 mesmo para

0s dois grupos de participantes.

3.2.3. Praticas de cuidado no sono.

Os momentos de descanso e sono sdo marcados por situacfes que as educadoras
estdo junto com as criangas dentro do dormitorio, conforme descrito no inicio deste
capitulo. O tempo dedicado é consideravelmente maior entre as educadoras do G1,
como foi exposto no grafico 10. Com base na anélise dos extratos de praticas, verifica-
se que o tempo ndo € o unico diferencial entre 0s grupos, mas aspectos como contato
corporal, trocas afetivas, nivel dos didlogos, dentre outros, marcam também essa
diferenca.

Os extratos de praticas de cuidado no sono serdo apresentados nesta sessdo de
resultados através de trés categorias: orienta quanto a natureza, funcéo e postura ao
dormir; estimula o sono desenvolvendo atividades diversas; e o0 despertar.

A primeira categoria refere-se a orientacdo da atividade, onde a educadora
apresenta postura e modos considerados mais adequados para dormir, identificando
comportamentos que facilitam uma atmosfera de tranquilidade e o aconchego que séo
propicios ao relaxamento do corpo. Os extratos a seguir ilustram esta categoria entre as

educadoras do G1.

Figura 34. Visualizacdo das atividades de sono entre as educadoras do G1.
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EPISODIO 37: (...) G1E1 fala: "Bora dormir". Vai até a cama da C30 e arruma o lengol da cama.
Olha para a cama ao lado em que C31 esté e fala: "Deita ai". Vai até a cama em que C34 esta
deitada, pega o lencol dela e fala: "Deita pra Ia" (para que ela deite com a cabega para o lado da
parede) (...) Vai em direcdo a porta com dois lengois, um deles estava feito xixi. Olha para traz e
fala: "C23 deita, C23. Te deita pra ti dormir. Te deita C23, tira a tua perna dai" (ele estava
sentado no espelho da cama).(...) Olha para C23 e fala: "C23 te deita C23. Te deita C23. Néo,
deita na cama direito pra dormir" (ele esta deitado com as pernas penduradas para fora da cama).
Vai em direcdo a cama dele e fala: "Te deita 1&". Segura no braco dele e o deita na cama e fala:
“Te deita". (...) (G1E1, 10? sessdo, 13 as 14 horas, D5)

EPISODIO 38: (...) C13 mexe na chave que G1E3 tem pendurada no pescoco. G1E3 afasta a
chave da menina e fala: "N&o. T4 na hora de dormir, vamos 14 fechar o olhinho, a tia vai deitar
aqui do seu lado pra gente dormir". G1E3 deita na cama ao lado da C13 e continua a dar leves
batidas em sua costa. C13 levanta a cabeca. G1E3 olha para a menina e fala: "C13 é pra abaixar a
cabeca pra dormir". Levanta, carrega a menina e fala: "Deite pra cé pra esse lado, ndo é pra
brincar" e coloca a menina com a cabeca para a parede e 0s pés para 0 espago entre as camas €
fala: "Eu vou la deitar com a C20, s6 vocé que ta fazendo tolice, eu vou deitar com a C20. Né
C20! Vamos |4, deite direitinho que a tia vai deitar também". C13 deita com a cabeca para o
corredor entre as camas e fala: "Entdo deite direitinho, pronto". (...) (G1E3, 42 sessdo, 11 as 12
horas, D4)

EPISODIO 39: (...) Toca no ombro do C57 e fala: “Bora C57 te vira pra 1a”. Ajeita o lengol do
menino. Olha em seu rosto e fala: “Tu quer ir C57 tomar um baninho pra se acalmar? Tu quer
tomar banho pra se acalmar e dormir?”. C57 diz que ndo. G1E4: “Entdo te aquieta ¢ fecha o
olho”. Levanta da cama e fala a C44: “Vira pra ca C44, bora”, segura no braco do menino e
coloca-0 com a cabeca para o espelho da cama. E deita ao lado do menino. Olha para C49 e fala:
“C49, ndo esfrega o teu olho que vai ser pior, vai doer mais (a menina estd com o olho
inflamado)”. Olha ao redor. Fala para C53: “Abaixa a perna C53, abaixa a perna”. Fala a C50:
“C50, quietinho pra dormir”. Olha ao redor, olha para C44 e fala: “Fecha o olho, vocé ndo vai
conseguir dormir de olho aberto, fecha o olho”. E passa a mao no brago do menino. Olha para
C53 e fala: “Fecha o olho C53”. C53 fala: “O lencol ta rasgado”. G1E4 fala: “Néo tem problema,
usa o pedaco que ta inteiro”. (...) (G1E4, 6 sess@o, 12 as 13 horas, D7)

Os extratos marcam praticas de cuidado que compreendem formas de deitar para
dormir, a emissdo de comportamentos que auxiliam a crianca a se acalmar e criar
condicdes para adormecer, tais como fechar os olhos, ficar quieta na cama e cobrir o
corpo com o lencol, assim como orientar a crianga no sentido de perceber que esse é um
momento para descansar e ndo para brincar.

Ainda em relacdo a categoria orientacado, identifica-se que esta pode ser também

encontrada entre as educadoras do G2, conforme ilustra o extrato a seguir.

W

Figura 35. Visualizacdo das atividades de sono entre as educadoras do G2.

EPISODIO 40: (...) G2ES vai até a cama de C18, bate palma e diz: "Fecha o olho". G2E8 vai até
a cama em que C18 esta deitado brincando com um brinquedo e diz: "Me dé isso, quando tu
acordar eu te dou". O menino lhe entrega o brinquedo. A monitora diz: "Eu vou colocar bem
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aqui ta, aqui 6!" e coloca o brinquedo na prateleira. Em seguida diz a C18: "Pronto, pode
dormir". G2E8 continua a arrumar roupas no armario. G2E8, enquanto arruma as roupas diz a
C18: "Deita, deita pra dormir". G2E8 vai até a mesma crianca na cama e diz: "Deita direito na
cama, assim, feche o olho fecha, assim". (...) (G2ES8, 1? sessdo, 13 as 14 horas, D4)

Os episddios extraidos dos dois grupos marcam formas de orientacdo a crianca
para 0 descanso e 0 sono. As praticas sdo basicamente as mesmas entre as educadoras
para todas as criancas, sendo que as que possuiam mais dificuldade para dormir
recebiam mais atencéo por parte do adulto. Nos momentos em que a educadora orienta a
crianca o nivel de contato entre elas é bastante intenso, especialmente entre as
participantes do G1. Neste grupo, percebe-se que o contato se da por meio de acalento,
deitar junto e verbalizacdes reforcadoras.

Na tentativa de refletir a respeito da rotina de sono, percebe-se que ha uma
organizacgdo institucional que determina uma sequéncia de praticas de cuidado a fim de
que mantenham a padronizacdo dos comportamentos das criangas. Para Coutinho
(2002), este conjunto de praticas funciona como rituais de acdo, na busca de um
funcionamento harmdnico da instituicdo como um todo, envolvendo padrdes
comportamentais aceitos socialmente. Percebe-se que estes padrdes acontecem tanto no
sono quanto na alimentacdo, alem do banho. Todavia, este tipo de configuragdo €
guiado pelos horarios da instituicdo, o que em muitas vezes desconsidera as
necessidades e ritmos de cada crianca, conforme aponta Bahia (2008).

A segunda categoria, estimulacéo, diz respeito ao fornecimento por parte da
educadora de uma variedade de atividades que favorecem o sono: apresenta a crianca
brinquedos, canta, acaricia, conversa, conta historia, como foi destacado nos extratos a

sequir.

Figura 36. Visualizacdo das atividades de sono entre as educadoras do G1.

EPISODIO 41: (...) G1E1 olha para C23 e fala: "Deita aqui C23 comigo, vem c&", vai até a cama
em que 0 menino esta deitado com E12, segura em sua mao, fala com E12. G1E1 o leva até a
cama em que estava deitada antes que sair para o almogo. C23 deita na cama, G1E1 arruma o
lencol. Olha para C33 e aponta como se falasse para ele dormir. Vai até a cama do C33,
desenrola o lengol que ele estd enrolado e fala: "Perai C33". O menino desce da cama e ela
arruma o lengol na cama dele. Comenta dos lengois: "Mais esses lengdis também, nunca vi". O
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menino deita na cama. Ela se afasta e vai para a cama em que C23 esta deitado. Deita com ele na
cama e abraca-o. (...) (G1E1, 72 sessdo, 12 as 13 horas, D5)

EPISODIO 42: (...) G1E3 coloca a cama no lugar e fala: "Bora, ento deite na sua cama e fique
quietinho com o seu au au". Se aproxima do menino e fala: "Bora deite”. C14 fala: "O abo
(rabo)". G1E3 diz: "Bora depois eu pego la, deite. Fique quietinho, porque se vocé ndo ficar
quieto eu vou guardar (urso)". G1E3 Ihe entrega o urso e fala: "Faz ele dormir ai. Deite ai que ta
na hora de dormir, e cologue o urso pra dormir. C15 fala: "Au au tia, au au”. G1E3 diz: "Ah eu
Vou ja guardar, se eu der pra um vou ter que da pra todo mundo. Eu vou ja guardar, ta na hora de
dormir”. G1E3 carrega C15 e o deita na cama e fala: "Eu vou colocar pra dormir”. C15 "au au".
G1E3 diz: "Nao, eu vou guardar. Se eu der pra um tem que da pra todo mundo”. G1E3 enxuga
C15. C13 e C20 também pedem urso. G1E3 fala: "Né&o, eu vou guardar. Eu vou guardar porque
ndo ta na hora de brincar, ta na hora de dormir". (...) (G1E3, 42 sessdo, 11 as 12 horas, D4)

EPISODIO 43: (...) Vai até a cama da C26 falando: “Deite”, pega uma boneca que C26 estava
brincando e coloca na ponta da cama, oposta a ponta que a menina esta deitada. C26 chora,
G1E2 pergunta: “O que foi que ela te fez agora?”. Arruma a roupa da boneca, C26 toca na
boneca, como se quisesse pegé-la, GIE2 fala: “Tu sabes que ndo é hora de brincar. Te deita,
entdo, deita direito”. C26 deita na cama. G1E2 da a boneca a menina e a embrulha. G1E2 vai até
a cama do C33, segura em seu braco e fala: “T4 muito saliente pro meu gosto isso sim. Te deita,
te deita”. G1E2 senta no chdo ao lado da cama do menino, e 0 deita na cama, dando leves tapas
na costa dele. (...) (G1E2, 72 sessédo, 12 as 13 horas, D5)

Os extratos mostram aspectos ligados a um nimero de estimulacdes por parte das
educadoras para ajudar as criancas a adormecer, como deitar junto, arrumar a cama,
embrulhar, oferecer brinquedos, proporcionar um ambiente tranqiilo e aconchegante.
Estas préaticas vao em direcdo ao oferecimento de condicGes propicias ao descanso das
criancas. Neste caso, intervir no ambiente fisico e social pode ajudar a crianca a dormir.
Verifica-se, deste modo, que entre as educadoras do G1 ha preparacdo do ambiente para
0 descanso possibilitando tanto um local tranquilo quanto a oferta de objetos e
brinquedos que possam ajudar a crianca a dormir mais rapido. Observa-se que 0s
comportamentos das educadoras do abrigo se assemelham aos das educadoras de creche
encontrados nos estudos de Bahia (2008) e Coutinho (2002), onde se percebe todo um
ritual de praticas de preparacdo do ambiente que antecedem 0 momento do descanso.

Percebe-se ainda que as educadoras deitam junto ou se mantém préximas das
criancas mais agitadas. Brazelton e Sparrow (2003) consideram que criancas mais
impulsivas e ativas tendem a ter mais dificuldade de dormir quando comparadas com as
mais calmas e tranquilas.

Assim como nos achados em populacdo de creche (Bahia, 2008), vé-se que entre
as criancas do abrigo, as mais ativas, que apresentavam mais dificuldade para dormir ou
demoravam mais tempo para pegar no sono eram as que recebiam mais atencdo das
educadoras, seja deitando junto a ela na cama, verbalizando palavras reconfortantes que

estimulem o sono, acalentando-a com gestos de carinho.
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A categoria estimulacdo pode também ser encontrada entre as educadoras do G1,

conforme é apresentado nos extratos a seguir.

_—

Figura 37. Visualizag&o das atividades de sono entre as educadoras do G2.

EPISODIO 44: (...) G2E8 entra no D6, pega algumas toalhas estendidas na cama, olha para C47 e
diz: "O que foi C47, t4 suja de coco? sujou tua calcinha? tua calcinha t4 molhada?”. G2E8 vai até a
menina e diz: "Tira esse short que ta errado, e a calcinha também". G2E8 ajeita a calcinha e o short
da menina que estava de tras pra frente e diz: "Pronto agora ja pode dormir". G2E8 sai do
dormitério (...) G2E8 entra no banheiro com C41 e C43, vai até a pia, onde C41 esta terminando
de escovar os dentes. O menino termina, ela desliga a torneira e em seguida diz: "Termina ai, pode
passar a mdo na boca e ir. Me d4, deixa que eu levo a escova, quando eu chegar la quero encontrar
tu dormindo, roncando” (...). G2E8 volta para o dormitdrio, olha para C47 e diz: "Quer colo pra
dormir? desde quando ja? pode deitar e dormir". (...) (G2E8, 112 sessdo, 12 as 13 horas, D6)

EPISODIO 45: (...) Vai até C52, estende a mio e fala: "Bora tomar um banho? Bora tomar um
banho?". Segura em sua mao, C52 resmunga querendo o carrinho que estd com C51. G2E9 o
segura firme e andando com o menino fala: "Esse carro ndo é teu, agora tu ndo guarda as tuas
coisas, ai agora tu fica querendo as coisas dos outros”. C52 chora, se joga no chéo e fala: "Meu
carrinho". (...) C52 se joga na cama e continua chorando. G2E9 em pé olhando para ele fala: "Vai
tomar um banho 14 no banheiro vai". C52 se debate na cama chorando. G2E9 senta ao seu lado na
cama, toca em sua perna e ele fala: "Meu carrinho". (...) G2E9 fala: "Agora s6 porque ele tem um
carrinho, ai € teu, tem que ser teu, tudo, tudo é teu. Bora tomar um banho, bora tomar um banho la.
Queres tomar um baninho? Queres tomar um banho? Olha tu ja ta quase dormindo, se tu tomar um
banho...". Uma das criancas fala algo, G2E9 vira e fala: "Cala a boca" e volta a falar com C52: "Tu
vai ficar mais relaxado. Bora, bora la tomar um banho". (...) (G2E9, 112 sessdo, 14 as 15 horas,
D7)

EPISODIO 46: (...) G2E10 pergunta a menina: "Quer um lencol?". C49 balanca a cabeca em sinal
positivo. Levanta-se e fala: "Deixa eu ver se arrumo um lengol pra vocés" e sai da sala.(...) G2E10
retorna, entrega um lencol a C49 e veste uma camisa em C9. Olha para C49, que esta com o dedo
na boca. Levanta-se e fala a ela: "Tu chupa dedo é? Tamanha menina". G2E10 senta-se em uma
cadeira préxima as criangas. Pergunta a menina: "Quantos anos tu tem C49?". A menina mostra
com os dedos da méo. G2E10 fala: "Sete" e fica olhando para C49 e C9 que estdo deitados. G2E10
fala com a observadora. C49 fala: "Tia acende a luz". G2E10 fala: "Pra acender a luz?". A
educadora levanta-se e fala: "Eu vou acender aqui de tras pra ele ndo acordar" e acende uma das
luzes e fala a menina: "Ta?". C49 responde: "T4, valeu!". G2E10 senta-se na cadeira novamente
enquanto olha para as criangas. (...) (G2E10, 42 sessdo, 11 as 12 horas, Triagem)

Os dados da pesquisa destacam a atencdo da educadora voltada ao bem estar
fisico das criancas na preparacdo para 0 descanso e sono. Arrumar a roupa, preparar o
ambiente, fazer a higiene pessoal, funcionam como estratégias iniciais que antecedem
ao sono. Este momento faz parte de um ritual presente em ambos os grupos. As falas
das educadoras nestes momentos demonstram estratégias usadas por elas como forma

de assegurar que a crianga se envolva na atividade e consiga dormir. Em determinadas
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situacOes, nota-se que as verbalizacbes podem assumir um tom mais agressivo,
reforcando o seguimento da regra por todas as criangas.

Ao longo dos extratos, percebe-se que o contato fisico entre educadora e crianga
é uma prética pouco difundida entre as do G2. Entre as profissionais do G1, ao
contrério, verifica-se que as praticas adotadas favorecem a proximidade e um contato
mais direto entre adulto e crianga durante o descanso e 0 sono.

No episddio 44, a educadora deixa claro a pouca importancia dada ao contato
fisico e a proximidade com a crianga durante o sono. Em sua fala, pondera que a crianca
ndo possui o habito e/ou costume de dormir junto com ela. Neste mesmo extrato, a
cuidadora afirma que estar com a roupa seca e limpa é condi¢cdo suficiente para a
crianca deitar na cama e conseguir dormir.

Como se procurou realcar é importante promover condi¢Ges favoraveis no
ambiente fisico para que as criancas desenvolvam atividades que lhes sdo postas.
Contudo, o ambiente social também se apresenta como um elemento relevante neste
processo. Para Super e Harkness (1999), o ambiente deve se apresentar a partir das
configurages fisicas e sociais da vida diaria da crianca. Com destaque aos objetos e
pessoas envolvidos na situagao, bem como os tipos ou as interacGes que possam ocorrer.
O episodio 46 marca claramente a importancia tanto do ambiente fisico como do social
no contexto pesquisado. Neste extrato, em especial, a educadora adota préaticas que
criam um ambiente fisico para a crianga dormir, como lhe proporcionar uma roupa seca
e limpa. Em contrapartida percebe-se a pouca ou nenhuma importancia que esta
profissional da ao ambiente social, tendo em vista que a educadora sinaliza para a
crianca que ela ndo precisa de um adulto para dormir junto. Ela sugere que desta forma
apenas a troca da roupa poderia ser suficiente para a crianca dormir. Ao que parece
neste caso, a educadora demonstra uma concepcao de desenvolvimento que privilegia a
condicdo fisica, e que os elementos envolvidos na situacdo ndo englobam o contato
afetuoso e proximo entre adulto e crianca. Para Bowlby (2002, 2006a, 2006b)
comportamentos que busquem a proximidade e contato com uma figura especifica é a
base para a construcdo do apego. De acordo com 0 mesmo autor a qualidade das
interacdes vai fornecer elementos para o estabelecimento de um senso de seguranca para
a crianca. Entende-se, pois, que relacdes afetuosas sdo fundamentais, especialmente em
criangas que estdo com seus lacos familiares fragilizados.

Assim, percebe-se que 0 sono, tal como o banho, é um momento de intimidade e

de intensas trocas afetivas entre o cuidador e a crianga. Entretanto, em ambientes
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coletivos de cuidado estas interacOes tendem a ser mais limitadas, como se viu
especialmente entre as educadoras do G2.

E valido destacar que o periodo do sono é marcado por trés etapas principais, 0s
momentos que antecede o descanso, 0 sono propriamente dito e o despertar da crianga.
Os aspectos que antecedem o sono sdo marcados por um conjunto de fatores que tem
como caracteristicas basicas a orientagdo e a estimulacdo por parte da educadora para a
crianca descansar e relaxar. J& 0 sono em si, configura-se a partir da supervisdo da
educadora, ja que este € um momento em que as criangas adormeceram e o adulto faz a
vigilia e monitora o ambiente. E por fim, destaca-se o despertar, como o término da
atividade do descanso e a preparacdo para o inicio das atividades do periodo da tarde.

O despertar € apresentado como a terceira categoria na apresentacdo dos
resultados referente ao sono. Estd associado a préaticas das educadoras voltadas ao
momento em que precisam acordar as criangas e arruma-las (pentear o cabelo, trocar a
fralda, calcar as sandalias) e incentivar a organizacdo dos dormitorios, sobretudo as

camas. Os trechos que seguem relatam o momento do despertar do sono entre as

educadoras do G1.
*

Figura 38. Visualizacdo das atividades de sono entre as educadoras do G1.

EPISODIO 47: (...) C34 arruma a cama em que estava deitada. Ela termina de arrumar, vira para
G1E1 e fala: "J& arrumei tia". G1E1 olha para a menina e fala: "Puxa mais pra c4 um pouco" e
com a m&o acena para onde a menina deve ajeitar o lengol. C34 ajeita o lencol, olha para a
educadora e fala: "Pra ca tia?" e G1E1 mostra com a mdo o lado que é para a menina ajeitar o
lencol. C34 olha para a educadora e fala: "Ja tia?". G1E1 fala: "Esse lado daqui" e acena para o
lado. C34 arruma o lencol e pergunta: "Aqui tia?". G1E1 fala: "N&o. Esse lado aqui" e aponta.
C34 ajeita o lengol. (...) C23 se aproxima da educadora. G1E1 toca em sua cabeca e fala: "C23,
tua cama”. (...) G1E1 tira o pano que estava cobrindo a porta. Olha para as criangas e fala: "C24
arruma a tua cama". (...) G1E1 passa e olha para C24 e C34 que estdo arrumando a cama dele.
G1E1 vai até eles e fala para C24: "Tu t4 puxando pra ca, como tu queres"”. (...) G1E1 fala para
C34: "Puxa ai C34". C34 puxa o lencol e pergunta: "E assim né tia?". G1E1 fala: "E". (...) C34

sessdo, 14 as 15 horas, D5)

EPISODIO 48: (...) G1E1 levanta, olha para as criangas que estdo dentro do dormitdrio e fala:
"Bora lavar os rostos”. (...) Olha para C48 que ainda esta deitada e fala: "Arruma tua cama C48".
Vai até a cama da C49, arruma o lengol. Vai até a cama do C50 e arruma o lengol. Anda pelo
dormitorio, olha para C48 e fala: "E ai? N&o vai levantar? Nao?". Vai até a cama da C55 e
arruma o lencol. C51 entra no dormitério e pergunta o que foi que aconteceu com a C48. G1E1
enquanto dobra o lengol fala: "Preguica dela. Tu nunca ouviu falar em preguica?" e continua a
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dobrar o lencol e fala "Uma preguica, preguicinha de leve". (...) (G1E1, 82 sessdo, 15 as 16 horas,
D7)

EPISODIO 49: (...) G1E4 anda pelo dormitério falando para as criangas: “Bora lavar o rosto,
arrumar as camas” e desliga o ar condicionado, abre a cortina e a janela do dormitério. G1E4
olha para C51 e C53 e fala: "Bora dobrar os lengdis C53, C51". Aproxima-se deles, toca na
cabeca do C51 enquanto fala: “Vocés dois cada um dobrando seu lengol”. Olha para C49 que
esta sentada em sua cama e fala: "Acordou princesa? Egua!". C53 e C51 arrumam as suas camas.
G1E4 arruma alguns lengois da cama em que colocou o colchdo que estava deitada. C51 fala:
“Eu dormir ndo foi tia?”. G1E4 fala: “Foi”. (...) G1E4 se aproxima de C31, toca na costa dele e
diz: "Vai lavar o rosto, pra gente ir lanchar", encaminhando-o até a porta. G1E4 olha para C48 e
diz: "Ja C48?". (...) (G1E4, 82 sessdo, 15 as 16 horas, D7)

Os extratos ilustram praticas comumente adotadas pelas educadoras do G1 para
despertar as criangas, priorizando a organizagdo do ambiente e a preocupacdo com a
aparéncia das criancas, especialmente quando solicita que a crianca calce a sandalia e
lave o rosto. Praticas desta natureza possibilitam a crianca o aprendizado de
competéncias comuns a vida diaria, além de proporcionar a crianca habilidades que
visem a valorizacdo do corpo e do proprio ambiente que ela faz parte. Assim, pode-se
supor que as educadoras do G1 adotam préaticas que primam pela independéncia das
criancas.

Entre as educadoras do G2 identifica-se também o momento do despertar do
sono marcado por trocas entre educadora e crianca, conforme pode se identificado no

extrato que segue.

Figura 39. Visualizacdo das atividades de sono entre as educadoras do G2.

EPISODIO 50: (...) Olha para C29 que esta proximo a janela e fala: "C29 vem pentear o cabelo
vem". C34 se aproxima, G2E10 passa a mao no cabelo da menina e fala: "Pega 14 a escova".
G2E10 fala com E13. C34 entrega 0 pente para a educadora. G2E10 pega o pente. Fala para C30
que estd em seu colo: "Deixa eu pentear o cabelo da C34, C30". G2E10 levanta-se carregando
C30. Senta a menina na cama e senta ao lado dela. C23 se aproxima senta ao lado da educadora.
Ela passa a médo na cabeca do menino. Estende a mao para C34 e fala: "Vem C34". C34 senta
entre as pernas da educadora, (...) Penteia e amarra o cabelo da menina. (...) (G2E10, 112 sess&o,
14 &s 15 horas, D5)

O extrato revela mais uma vez certa preocupacdo da educadora com a aparéncia
fisica das criangas ap0s o despertar do sono. Neste caso, em especial, solicita a ajuda da

crianca na execucdo da tarefa. Contudo, de um modo geral, esta pratica é pouco
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percebida entre as educadoras do G2 neste contexto. Quando se compara as praticas
observadas, aspectos como a preocupacdo com a aparéncia fisica das criangas
aproximam os dois grupos, porém atitudes voltadas a insercdo da crianca em atividades
de vida diéria, como o arrumar a cama, configura-se em ponto que as diferencia.

Em se tratando de diferencas entre os grupos de educadoras observa-se que o
tempo dedicado a tarefa, o nivel de estimulagdo, o contato fisico, a promocdo de
condicdes fisicas e sociais adequadas ao descanso sdo aspectos que se destacam na
analise. Pensar em situacdes que privilegiam condicfes favoraveis ao sono da crianga
requer da educadora a compreensdo da importancia do momento na rotina de cuidados
(Coutinho, 2002), além de mostrar a crianca a relevancia e beneficios que o atendimento
dessa necessidade confere a ela. Percebe-se que a verbalizagdo de eventos que iréo
ocorrer antes, durante e apos o descanso sdo ressaltados por ambos os grupos, apesar de
ser bem mais intenso entre as educadoras do G1.

Todavia, ressalta-se que o ritmo de cada crianca ¢ diferente, dependendo tanto da
idade quanto de outras caracteristicas pessoais. Para Coutinho (2002), as criangas tém
necessidade de sono que se diferenciam e, portanto, ndo pode haver rigidez quanto a
quantidade de horas que cada um deve dormir. Como regra da instituicdo onde foi
desenvolvido o presente trabalho, o periodo destinado ao sono é aproximadamente de
12 as 15 horas, sendo seguida por todos os dormitorios. Contudo, verifica-se que no
abrigo ndo raramente ha situacbes em que as criancas se recusam a dormir,
especialmente as do D5 e D7. Nestes casos, as regras e normas da propria instituicao
sdo rearranjadas pelas educadoras. E, nestas ocasides, buscam estratégias para ocupar as
criangas, como, por exemplo, a condugdo de brincadeiras ou a decisdo de antecipar o
momento do lanche. Tais praticas denotam a importancia de adotarem uma postura

flexivel frente as particularidades de cada crianca.

3.2.4. Praticas de cuidado no banho.

Nos dois grupos de educadoras identifica-se que o tempo destinado ao banho, ao
contrério das demais atividades, € maior entre as educadoras do G2. Para as andlises das
situacbes de banho foram consideradas trés categorias que irdo nortear a apresentacéo
dos dados a seguir: orienta quanto a natureza e funcdo do banho; estimula,
encoraja e desafia a tomar banho; ensina conceitos e destaca etapas que fazem

parte do banho.
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A primeira categoria diz respeito a orientacdo, onde se destacam ac¢des que
conduzem a crianga a como tomar banho e vestir-se. Os trechos que segue ilustram estas

praticas entre as educadoras do G1.

\

Figura 40. Visualizagéo das atividades de banho entre as educadoras do G1.

EPISODIO 51: (...) C34 pergunta: "Tia e eu tia, tia e eu tia?". G1E1 fala: "Passa (hidratante) na
perna, no cabelo ndo". A educadora coloca hidratante na méo do C33, olha para C23 e fala: "No
cabelo ndo, ndo é no cabelo". Coloca o hidratante em cima da cama e fala: "Assim 6!". Uma das
criangas pede mais, G1E1 fala: "N&o. T4 bom", a educadora passa uma mao na outra e passa
hidratante em seu proéprio braco falando: "Assim 6!". C34 pergunta: "Assim?" enquanto passa 0
hidratante em seu corpo. G1E1 fala: "Assim, aqui na perna" e passa hidratante em suas proprias
pernas, na barriga, na costa e fala: "Tudinho na barriga, na costa". (...) (G1E1, 22 sessdo, 17 as 18
horas, D5)

EPISODIO 52: (...) C14 vai para baixo do chuveiro. G1E3 fala "molha, passa a m4o na cabeca,
passa a mao na cabecga assim" e faz 0 movimento em circulos com a mao e continua "passa a
mé&o na cabecinha". C14 mostra as maos para a educadora. G1E3 fala "olha ta tudo vermelho, foi
canetinha que sujou. Passa a mao na cabeca. Vai, molha o cabelo. J4? bora!. Deixa eu colocar na
tua mdo, ai tu passa no cabelo. Faz assim, deixa eu colocar, faz assim" e mostra a mdo fazendo
como se fosse uma concha e fala: "Assim olha". Segura a méo dele, coloca 0 xampu e fala:
"Agora passa no cabelo, passa no cabelo. Ndo C14. Passa no cabelo. 1sso esfrega o xampu". Vai
até C33 que estd no chuveiro e fala: "Assim igual o C33. Faz assim C33" e mostra como é para
ele fazer com a mdo em forma de concha. Coloca xampu na sua mao e fala: "Pronto, ja, passa no
cabelo, passa no cabelo, esfrega”. C33 passa a mao no cabelo esfregando o xampu sorrindo.
G1E3 olha para C14 e fala: "Olha, td vendo". (...) Vira para C14 e fala: T4 vendo, agora é a tua
vez. Bora C14". (...) (G1ES3, 62 sessdo, 10 as 11 horas, D4)

EPISODIO 53: (...) G1E4 molha 0 menino embaixo do chuveiro, passa a mo nas axilas dele
enquanto fala: “Credo, sovaco fedorento”. Continua a molhar o corpo do menino. E fala: “Lava o

bumbum, o bumbum, isso. O pintinho”. O menino se lava. Ela desliga o chuveiro e saem da area
dos chuveiros. (...) (G1E4, 22 sessdo, 11 as 12 horas, D7)

Os episodios ilustram questbes envolvendo orientacbes de como proceder
durante o banho e a troca de roupa. As praticas das educadoras referem-se a solicitar
que a crianca faca algo, como no episddio 53, quando a profissional da o banho junto
com a crianga, ora da o banho e ora solicita a crianca que se lave. ldentifica-se também
que a educadora usa 0 seu proprio comportamento e de outra crianga como modelo de
acdo, como no episddio 51 e 52.

Kail (2004) destaca que o processo de aprendizado pode se da por observagéo.

Em determinados momentos do banho e da troca que foram observados, a educadora
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usa a si prépria como modelo para que as criangas vejam como desempenhar a atividade
que esta sendo realizada. Esta estratégia pode ser vista com maior nitidez quando se
trabalha com muitas criangcas a0 mesmo tempo, pois este procedimento tende a ajudar
na reducdo do tempo gasto com a atividade. Se a educadora for orientar uma a uma das
criancas, isso pode ser demasiadamente demorado, o que a levaria a perder o controle da
situacdo e as criancas se dispersarem. Portanto, a figura do educador funciona como
modelo, especialmente para ensinar como proceder em ambiente coletivo, questéo esta
apontada por Martins e Szysmanski (2004) em situacdo de brincadeira e por Rossetti-
Ferreira, Amorim e Vitdria (1994) para outras situacdes da rotina.

Neste sentido, as educadoras estdo a todo instante promovendo ensinamentos a
partir do seu comportamento frente a situagbes diversas, da mesma forma que se
utilizam de outra crianga para transmitir conhecimentos e adquirir habilidades
importantes para o seu desenvolvimento. A educadora mostra a crianga como deve fazer
através de comportamento verbal (comandos) e ndo-verbal (gestos), quando o
aprendizado se d& por imitacéo.

Esta categoria pode também ser encontrada entre as educadoras do G2,

conforme se verifica nos extratos a seguir.

Figura 41. Visualizacdo das atividades de banho entre as educadoras do G2.

EPISODIO 54: (...) Tira a camisa do C57 e fala: "Ai C57, tu ndo sabe nem tirar a tua camisa" e
joga a camisa no chdo junto com as demais, C48 se aproxima da educadora, G2E9 lhe da a
escova, a menina sai do dormitério em direcdo ao banheiro. G2E9 olha para C57 e fala: "Tira a
meia C57, tu vai bem tomar banho de meia?!". (...). Pega a escova de C57 e uma toalha e sai do
dormitério falando: "Bora C57", para em frente a porta do dormitério. C57 diz que néo sabe tirar
a meia. G2E9 fala: "Eu néo acredito que tu ndo sabe tirar meia C57?! Mais que arrumacao".
G2E9 entra no dormitdrio, se agacha e tira um lado da meia dele falando: "E s6 fazer assim 0!" e
tira a outra meia jogando-as no chédo junto com as outras roupas. (...). E continua a falar para
C57: "Tu ndo sabe fazer isso? Tu ta é com preguica". (...) (G2E9, 42 sessdo, 12 as 13 horas, D7)

EPISODIO 55: G2ES8 liga o chuveiro, C40 se molha, G2E8 passa xampu primeiro no cabelo de
C40. Enquanto lava o cabelo da menina olha para C47 e fala: “Te molha. Uhum! Nao quer
molhar ¢?!”. G2E8 vai até C47, a menina se molha no chuveiro. G2E8 passa xampu no cabelo
dela. Coloca 0 xampu na porta de entrada que da acesso a &rea dos chuveiros, vai até C40 e fala:
“Vem pra cd C40 pra eu ndo me molhar”. Segura no bragco de C40, se agacha e ensaboa a
menina. Enquanto ensaboa a menina olha para C47 e fala: “Cabelo, cabelo né”. Levanta-se, vai
até C47, segura em seu braco e a tira de debaixo do chuveiro, enquanto se agacha na frente da
menina fala: “Ta s6 tinta de caneta a tua mao, tu viu como ta? Ta tudo feio” e a ensaboa. G2E8
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se levanta, segura na méo da menina e fala: “Mostra ai”. C40 fala: “O meu ndo ta”. Enquanto
continua a ensaboar a menina fala: “A da C40 ndo t4, olha aqui como ta a tua perna olha” e
continua a ensaboar a menina. (G2E8, 22 sessdo, 11 as 12 horas, D6)

Os episodios acima citados demonstram a postura da educadora frente a uma
habilidade que a crianca relata ndo conseguir apresentar naquele momento. Em tais
praticas as educadoras destacam a falta de habilidade da crianca para o desempenho da
tarefa e s6 depois passam a orienta-la quanto ao como fazer. Ja no episddio 55 a
educadora d& o banho na crianca, fazendo por ela e ndo com ela.

Uma primeira caracteristica entre as educadoras do G2 é exatamente o nivel de
orientacdo em suas préaticas de cuidado durante o banho, visto que, neste grupo, pouco
se observa interac6es no sentido de orientar a crian¢a a como tomar banho, que parte do
corpo deve lavar, como passar xampu, se esfregar, entre outros. Este dado pode estar
relacionado ao fato de que entre estas educadoras a préatica de dar o banho, ou seja, de
fazer pela crianca é frequente, embora se deva considerar que as sessdes foram em sua
maioria feitas com criangas com menos de um ou acima de cinco anos de idade. Neste
caso, tém-se dois extremos: de um lado, criangas com pouca autonomia no cumprimento
das atividades diarias e que necessitam da figura do educador para desempenhar esta e
outras atividades, visto que ndo possuem habilidades suficientes para assim proceder. E
do outro lado, tém-se criancas que ja reunem condicGes para desenvolver a atividade
sem a intervencdo do adulto, ou até mesmo sozinha. Estes dois fatores pode de certa
forma explicar o pequeno namero de episddios de praticas de cuidados pautadas na
orientacdo do banho entre as educadoras do G2.

A segunda categoria refere-se a estimulacéo onde a educadora instiga e reforca
a participacdo da crianga no banho e na escolha da roupa. Os extratos que seguem

ilustram esta categoria entre as educadoras do G1.

Figura 42. Visualizacdo das atividades de banho entre as educadoras do G1.

EPISODIO 56: (...) G1E5 pega outra toalha e fala: "Cadé a C20?".(...) C20 fala: "Ta aqui". G1E5
enrola a toalha na menina e fala: "Olha calgou a sandalia. Muito bem". G1E5 enxuga a cabeca da
menina enquanto fala: "Sé a C20 que lembrou de levar a sandalia pro dormitério, né C20?". C20
fala: "Né!". (...) G1E5 pega a sandalia da C20 e mostra para as criangas falando: "Olha, s6 a C20
que pegou a sandalia dela do banheiro. A C21 ndo pegou a sandélia dela do banheiro. A C45 néo
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trouxe a sandalia do banheiro". G1E5 senta C20 na cama, e calga a sandalia nela falando: "Sé a
C20 que lembrou que trazer a sandalia 14 do banheiro, t& ficando mocinha ja, né C20?!". (...)
(G1ES5, 42 sessdo, 16 as 17 horas, D4)

EPISODIO 57: (...) G1E2 pega um short e pergunta: “Quer esse aqui? Esse short vai ficar caindo
em ti eu acho”. C11 fala: “E de mulher”. GIE2 diz: “Que de mulher. E de homem!”. G1E2 pega
uma blusa, mostra para o menino falando: “Olha s, tu gosta? Tu gosta?”’. O menino balanca a
cabeca em sinal negativo. G1E2 fala: “Ah! Entdo me da” C11 fala: “Me da tia”. G1E2 diz: “Tu
quer?”. C11 fala: “Quero”. GI1E2 veste a camisa no menino e fala: “Agora te senta ai”. Cl11
caminha em direcdo a porta. (G1E2, 62 sessdo, 17 as 18 horas, Isolamento)

EPISODIO 58: (...) Entram no banheiro e fala: "Bora ver quem sabe tirar". Tira a toalha do
pescoco da C21 e fala: "Ja sabe C21 tirar a fralda?". G1E3 tira a xuxa do cabelo da C21. G1E3
olha para C20 e fala: "C20, sabe tirar C20? Bora ver se tu sabe tirar a roupinha? Sabe tirar? Ja?".
G1E5 comenta que a C20 sabe. G1E3 diz: "Sabe, ta mocinha!™. Olha pra C21 e fala: "Sabe tirar
C21 a fralda? Vamos?". Observa as meninas. Se aproxima da C20, a menina tira a blusa e sorri
para a educadora. G1E3 aponta para a pia, como se indicasse ( era para ela coloca a roupa em
cima da pia. C20 aponta para o cesto de roupa. G1E3 aponta para o cesto e pergunta: "E ali?".
C20 vai em direcéo ao cesto. G1E3 olhando a menina fala: "Muito bem!" bate palmas e fala
sorrindo: "Parabéns!". (...) Se afasta, observa C20 tirar a fralda. C20 tira a fralda e fala sorrindo:

para o chuveiro. (...) (G1E3, 1% sessédo, 16 as 17 horas, D4)

Os extratos denotam préaticas voltadas a estimulacdo da crianca para desempenhar
determinadas tarefas e para isso usa o refor¢o diante do comportamento desejavel, o
incentivo a escolha de roupas e a formacdo do gosto da crianca. Estratégias que se
utilizam de reforcamento € identificado por Kail (2004) como de grande importancia
para o desenvolvimento infantil, visto que indica para a crianga o que é adequado e que
deve continuar a fazé-lo. Nos episodios 56 e 58, as educadoras tanto incentivam a
crianca a desempenhar a tarefa quanto reforcam positivamente quando a mesma
consegue cumpri-la de forma satisfatoria.

Outro ponto de discussdo se refere a oportunidade de escolhas pessoais. O abrigo
enquanto ambiente coletivo de cuidado é marcado basicamente pelo uso compartilhado
de roupas, materiais e brinquedos, onde o que é comum se sobrepde aos interesses
pessoais. Assim como oferecem poucas oportunidades para as criancas fazerem
escolhas e decisfes que atendam aos seus proprios interesses. Contudo, compreende-se
que as caracteristicas envolvidas nos ambientes coletivos de cuidado ndo podem ser
generalizadas para todas as situacdes. O episodio 57 ilustra exatamente a flexibilidade
sob determinados fatores, neste caso, para a escolha de roupas que agrada a crianca. Ao
que parece as educadoras do G1 adotam préaticas mais flexiveis quando o assunto é
respeitar a escolha das criangas, inclusive da roupa que irdo vestir. Assim, a educadora
escolhe a roupa em conjunto com a crianga, ouvindo e atendendo suas preferéncias. Este

aspecto se confirma com os achados de Cavalcante (2008), onde destaca que estratégias
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voltadas a escuta e preferéncias das criangas podem ser encontradas em ambiente
institucional, por vezes, como estratégia para obter a adesdo da crianga a atividade ou
como forma de apaziguar conflitos nas interacbes com seus pares.

No que diz respeito a estimulacdo, os extratos a seguir revelam a manifestacdo
desse tipo de prética entre educadores do G2.
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Figura 43. Visualizagéo das atividades de banho entre as educadoras do G2.

EPISODIO 59: (...) C47 e C43 entram no dormitério enrolados na toalha. G2E8 pega um pente,
olha para C43 que esta pegando uma roupa em cima da cama, ela caminha em direcdo ao menino
e fala: "Deixa que eu vejo, deixa que eu escolho, eu que escolho, primeiro enxuga bem o
cabelo". G2E8 escolhe uma roupa para 0 menino. Pega um par de roupa e fala: "Essa aqui C43.
O C43 é magrelo". C43 sorri, G2ES fala: “E!”. G2E8 aponta para um par de roupa que esta em
cima da cama e fala para C47: “Essa aqui a tua”. Aponta para outro par de roupa e fala: “Essa
aqui € da C40”. A educadora vai até o armario, pega um vidro de creme e fala: “Vem ca C45
deixa eu passar”. O menino se aproxima e G2ES8 passa o creme e penteia o cabelo dele. C40, C37
e C41 entram no dormitério. G2E8 diz a C37 que estd mexendo nas roupas: "Ei, eu que vou
escolher a roupa, essa ai ndo é tua ndo". (...) (G2E8, 10 sessdo, 8 as 9 horas, D6)

EPISODIO 60: (...) G2E9 pergunta para Tais: "Sim, o que o C2 quer? Ele deve ta mijado né!".
G2E9 pega uma fralda e lenco umedecido em cima da cébmoda, vai até o colchdo em que as
criancas estdo, se ajoelha no colchdo, Segura C2 pelo tronco proximo as axilas, deita-o de
barriga para cima e de frente para ela. Ele chora, ela fala: "Perai, perai". Tira o short dele,
enquanto fala: "perai, perai. O que eu posso fazer aqui é limpar merda". Tira a fralda dele e fala:
"lh, mais assim também! T4& cruel. porque tu ndo avisa". Enquanto coloca a fralda de volta fala:
"Quando for assim ¢é s6 falar ‘tia eu to cagado’, pronto, ta resolvido. Tu ndo sabia disso, nao?".
Carrega 0 menino com uma mao e com a outra pega a fralda limpa e o lenco umedecido. (...)
Anda em dire¢do a porta enquanto fala: "Quando agente fala tudo fica mais fécil". (...) (G2E9, 92
sessdo, 10 as 11 horas, D1)

EPISODIO 61: (...) Olha para C24 e pergunta: "Tu sabe vestir a tua roupa sozinho?". Ele aponta
para C26 e fala: "Olha a C26 ali". G2E9 olha para a menina e fala: "Ela vai olhar né". E15 Ihe da
a roupa do C24, G2E9 pega, olha para ele e pergunta: "Tu sabe vestir sozinho?". C24 diz que
ndo. G2E9 diz: "Nao? Mas tem que aprender j&", veste a cueca nele e pergunta: "Quantos anos
tu tem?. Continua a vestir a cueca. Pega o short e fala: "Vem gato. Quantos anos tu tem? 2? 3?".
E veste o short. (...) (G2E9, 22 sessdo, 17 as 18 horas, D5)

Os extratos mostram trés aspectos basicos encontrado nas praticas das educadoras
que envolvem a escolha de roupas, a verbaliza¢do e o incentivo ao vestir-se sozinho.
Estes pontos sdo marcantes nas praticas das educadoras do G2.

No que se refere a escolha das vestimentas, percebe-se que neste grupo esta é
exclusivamente uma funcdo da educadora, poucas ou nenhuma sdo as oportunidades

dadas pelas educadoras do G2 as criangas para escolher roupas de sua preferéncia e
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gosto. Outro aspecto que se identifica, no extrato 60, diz respeito a conversa da
educadora durante a troca e/ou banho. Verifica-se que este dialogo pode ser encontrado
também entre as profissionais que estdo cuidando dos bebés nas situacdes descritas. O
didlogo entre educadora e bebé é caracterizado pela estimulagdo para levar a crianga a
se comunicar quando necessita, mesmo que ainda ndo tenha adquirido a habilidade da
fala. Outra caracteristica marcante nos extratos acima se refere ao incentivo para que a
crianca seja capaz de vestir-se sozinha. No episddio 61 a educadora sonda as
habilidades da crianca no desenvolvimento da tarefa de vestir-se, contudo, as estratégias
utilizadas estdo voltadas a investigacdo da habilidade, sem, contudo, apresentar agdes
que objetivam ensinar a crianca a realizar a tarefa com maior nivel de independéncia.

No que concerne a categoria estimulacdo, percebe-se que as educadoras do G1
apresentaram mais frequentemente praticas voltadas ao aprendizado nas diversas esferas
do desenvolvimento da crianga. J& entre as educadoras do G2 as estimulagdes foram
localizadas em episddios que envolviam criangas com menos de um ano. Neste grupo,
ao que parece, a figura do educador é apresentada como hierarquicamente superior, e
por isso, suas escolhas devem prevalecer. Em contrapartida, entre as participantes do
G1, é possivel identificar claramente a existéncia de um dialogo aberto entre educadora
e crianca, onde a percepcdo e as preferéncias infantis sdo consideradas, especialmente
quando o assunto € o que vestir.

A Ultima categoria destacada nas situacdes de banho é o ensino que compreende a
instrucdo de conceitos e descricdes sobre as etapas e procedimentos envolvidos no

banho. Os trechos a seguir ilustram esta categoria entre as educadoras do G1.

Figura 44. Visualizacdo das atividades de banho entre as educadoras do G1.

EPISODIO 62: (...) Vai em direcdo a C21, senta em uma das camas, segura no braco da menina e
fala: "Ei C21, vem ca vestir roupa, toma C21, veste a calga, depois tu passa creme”. G1E5 veste
a cal¢a na menina. Mostra a blusa e fala: "Olha a blusa da C21, olha C21! A borboleta na tua
blusa. Tem borboleta na tua blusa" fala isso enquanto veste a blusa na menina e continua
falando: "Borboleta na tua blusa". (...) (G1ES5, 42 sessdo, 16 as 17 horas, D4)

EPISODIO 63: (...) Passa sabonete na mio da menina e fala: "Esfrega a miozinha". C20 se
afasta da educadora. G1E3 segura em seu braco e fala: "Vem c4" e continua a passar sabonete.
C20 anda. G1E3 segura em seu braco e fala: "Te acalma que ainda ndo terminou”. Continua a
passar sabonete, C20 se afasta. G1E3 diz: "Espera ai C20". A menina sorri. G1E3 fala: "Lava o
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sovaco, sovaco. Cadé o sovaco? Esfrega o pescogo. Cadé o pescogo?". C20 mostra 0 pescogo e
fala: "Ta aqui" e sorri. C15 mostra o pescoco e fala: "Ta aqui”. G1E3 diz: "Isso". Continua a
passar sabonete em C20 (...) G1E3 continua a passar 0 sabonete em C21 enquanto fala: "Esfrega
0 pescogo. Cadé o pescoco C21? O pescogo?". C21 esfrega a méo no olho e fala: "Ai!". G1E3
diz: "Cuidado, ndo deixa cair no olho, t4?". Continua a passar sabonete na menina. (...) (G1E3, 12
sessdo, 16 as 17 horas, D4)

EPISODIO 64: (...) G1E4 liga o chuveiro e conta: "Um dois trés quatro ja". C52 diz: “Nao”.
G1E4 conta novamente junto com C52: “Um, dois, trés, quatro, ja”. E C52 se molha no
chuveiro. G1E4 pergunta: “Tu so aprendeu até o quatro foi?”. G1E4 pega a esponja, passa
sabonete e passa no corpo do menino enquanto continua a falar: “Tu sé aprendeu até o quatro?
Falta o cinco. Depois do quatro vem 0?”. C52 diz: “Cinco”. G1E4 fala: “Muito bem”. Continua a
esfregar o corpo do menino com a esponja e fala: “Lava a mao, a outra”. E 0 menino lava as duas
maos de baixo do chuveiro. C52 fala: “Depois vem o seis”. G1E4 pergunta: “E depois do seis?”.
C52 responde: “O nove”. G1E4 fala: “O sete, é o sete”. (...) (G1E4, 2% sessdo, 11 as 12 horas,
D7)

Os extratos ilustram praticas comuns entre as educadoras do G1, que sdo
caracterizadas por ensinamentos sobre assuntos diversos, como a nomeagao de objetos,
identificacdo de partes do corpo e a habilidade de contar os numeros. Verifica-se que o
banho e a troca sdo tambem usados por estas educadoras como momentos privilegiados
de aprendizado e trocas interacionais. Os didlogos durante esta atividade séo constantes
e quase sempre relacionados a vivéncia da crianga no exato momento que ela acontece,
aléem do que as educadoras usam elementos da propria situacdo para promover 0
aprendizado infantil, como, por exemplo, o desenho na blusa de uma das criancas
(episddio 62).

Vivéncias que envolvem o aprendizado da crianga também podem ser encontradas

entre as educadoras do G2, conforme identifica-se nos extratos a seguir.

28

Figura 45. Visualizacdo das atividades de banho entre as educadoras do G2.

EPISODIO 65: (...) G2E9 fala: "O C55 (provavelmente porque a menina jogou agua na
educadora). Vem". G2E9 se levanta e passa sabonete no corpo da menina. G2E9 passa sabonete
nas axilas dela (C55). C55 fala: "Sovaco". G2E9 fala: "Sovaco ndo, é axilas. Aprende o nome". E
continua a passar sabonete. (...). G2E9 vira para C55, que esta vestindo a calca e ajuda a vestir a
calga, amarrando o cinto que estd na calga. C59 fala: "Eu deixei a minha sanddlia la in fora".
G2E9 pega a toalha e fala para C59: "L4 in fora ndo, é 14 fora" e enxuga o cabelo da C55. (...)
(G2E9, 102 sessdo, 8 as 9 horas, D7).

EPISODIO 66: (...) G2E9 olha ao redor e pergunta: "Cadé o C23?". Olha para 0 menino segura
no seu braco, e fala: "Vem ca pra passar sabonete", segura em seu rosto, aproxima o seu rosto do
dele, e encosta o seu nariz com o dele, os dois sorriem. G2E9 pega o0 sabonete com E15. Passa o
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sabonete no corpo dele, na orelha enquanto fala: "Na perna, no bumbum®. C23 fala: "Tia, ndo
passa no meu olho". G2E9 fala: "Eu vou passar no teu olho, pra lavar bem". Enquanto ela passa
sabonete nele, ele anda. G2E9 segura em seu braco e fala: "espera rapaz". (...) (G2E9, 22 sesséo,
17 as 18 horas, D5)

EPISODIO 67: (...) A educadora pega o sabonete e 0 xampu e vai atras do C11. Coloca o
sabonete e 0 xampu no chdo e liga o chuveiro. A educadora fala: "Te molha". Toca em seu
ombro, colocando-o em baixo do chuveiro, coloca a mdo em cima da cabega do menino (como
se estivesse aparando a dgua com a mao). C11 fica parado embaixo do chuveiro. A educadora
pega o xampu e fala: "Deixa eu passar o xampu". C11 sai debaixo do chuveiro. A educadora
coloca um pouco de xampu na méo de C11 e fala: "Passa na cabega”. C11 passa 0 xampu na
cabeca e no peito. A educadora fala: "Nao, ndo é no corpo, no corpo passa sabonete”. Ele
continua a passar 0 xampu na cabeca. Ele molha a méo no chuveiro. A educadora fala: "Molha a
cabe¢a". C11 molha a cabega. A educadora fala; "Fecha o olho". O menino sai debaixo do
chuveiro. A educadora fala: "Vamos passar condicionador. Vem ca". Coloca um pouco de
condicionador na méo de C11 e fala: "Passa na cabeca, passa ha cabeca”. (...) A educadora fala:
"Na perna, lava a bunda, o pintinho". O menino lava as partes do corpo que a educadora
mandava. (...) (G2E7, 9 sessdo, 7 as 8 horas, Isolamento)

Os extratos mostram interacfes durante o banho marcadas por ensinamentos sobre
nameros e formas corretas de se falar, bem como descri¢des das etapas do banho para as
criancas. Neste sentido, percebe-se que este se torna um momento rico de aprendizado
que as proprias educadoras usam para passar conceitos, utilizando-se para isso as
vivéncias diarias das criancas em situacées comuns da rotina de cuidado.

No geral, foram identificadas diferencas marcantes entre os dois grupos no tempo
dedicado ao banho. Apesar do tempo no desempenho da tarefa ser maior entre as
educadoras do G2, os extratos referentes a categoria ensino, indicam que a qualidade
das interagdes no momento do banho e/ou troca ndo se mostrou como aspecto que
diferenciasse os grupos, tendo em vista que em ambos identificam-se praticas voltadas
ao ensino de conceitos, partes do corpo e nimeros. Deste modo, nos dois grupos, o
momento do banho é constantemente usado para estimular e ensinar as criancas
habilidades diversas.

Nas demais categorias, nota-se que as educadoras do G1 adotam préaticas mais
voltadas a orientacdo e estimulacdo de determinadas habilidades através do reforgo e da
possibilidade da crianca fazer escolhas pessoais. Foi averiguado ainda, que quando as
educadoras do G2 estiveram responsaveis por crian¢cas com menos de dois anos de
idade, a qualidade das interacdes revelou-se pobre em orientacdo, estimulacdo e
ensinamentos quanto a realizacdo da tarefa, especialmente por meio da comunicacao
verbal entre educadora e crianca. Nos dois primeiros anos de vida, a crian¢a ndo possui
habilidades suficientes para realizar esta atividade de modo independente ou apenas
com a orientacdo de um adulto experiente, necessitando de um cuidador para lhe

proporcionar essa forma de cuidado, conforme destacam Seidl de Moura e Ribas (2004)
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e Vieira e Prado (2004). Contudo, o banho deve ser ndo apenas um momento que se
apresenta para a limpeza do corpo, mas também deve se configurar como uma ocasido
marcada por interacGes constantes e intimas entre educadora e crianga, tendo em vista
que a propria atividade se apresenta como um momento de intimidade, conforme
apontam Silva, Pendu, Pontes e Dubois (2002) e Bahia (2008).

Pelo que foi exposto nesta secdo do trabalho, um conjunto de situacdes fazem parte
da rotina em ambiente coletivo de cuidado, relatados como momentos dedicados a
brincadeira, alimentacdo, sono e banho, destacam-se como episddios ricos em
interacBes e aprendizado. Neste contexto, considera-se que estratégias voltadas a
orientacdo, estimulacdo e ensino podem ser fundamentais para manifestacdo de praticas
de cuidado consideradas socialmente mais adequadas ao desenvolvimento infantil.

Os dados indicam que ha diferencas claras quanto a qualidade das interagdes. As
educadoras do G1 tendem a adotar praticas de cuidado que valorize a crian¢ga como um
membro ativo, um individuo em desenvolvimento, que precisa ouvir e ser ouvido.
Identifica-se que diante de regras e normas institucionais estas educadoras adaptam-se a
situacdo vivida, levando em consideracdo o ambiente, a individualidade, disponibilidade
de materiais, nimero de criancas, e outras variaveis que fazem parte do ambiente fisico
e social da crianca. Do outro lado estdo as educadoras do G2, que tendem a adotar
posturas mais autoritarias, cujas praticas de cuidado marcam o que se deve ou néo fazer,
sem explicacOes plausiveis a crianca, adotando atitudes em que o coletivo sobrepde-se
ao individual, ou seja, as regras e as escolhas sao feitas quase que exclusivamente pela
figura do educador.

Como se Vvé, o desafio em estudar desenvolvimento infantil tomando como
referéncia a figura do cuidador e suas praticas rotineiras € inegavelmente importante e
valido para pesquisas que se propdem investigar o abrigo como Nicho de
Desenvolvimento da crianca. O que talvez confira a esse desafio uma relevancia social e

académica ainda maior.
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CONSIDERACOES FINAIS

A imprensa local e nacional tem noticiado com relativa freqtiéncia a existéncia
de criancas sendo deixadas por seus pais, em especial a mde, envoltas em sacos
plasticos, depositadas em cestos de lixo ou largadas em cal¢adas e logradouros publicos,
caracterizando uma situagdo tipica de abandono. A primeira vista quando se ouve
noticias dessa natureza resgata-se na memoria a lembranca da Roda dos Expostos,
datada do século XIX (Rizzini & Pilloti, 2009; Rizzini & Rizzini, 2004). Ao que parece,
hoje, em pleno século XXI, o legado histérico desta modalidade de acolhimento infantil
talvez seja mais atual do que se pensa. Diante deste cenario, de criancas sendo
abandonadas em vias publicas por seus pais, vem a tona cada vez mais o papel e a
importancia do Estado como o responsavel por assistir criangas abandonadas, e
consequentemente, a sua permanéncia em instituicbes de abrigo se apresenta como
medida de protecdo social e especial, conforme preconiza o ECA (1990).

Nessas circunstancias, por trds do Estado e a frente da assisténcia direta a
criangcas em situacéo de risco e vulnerabilidade social estdo profissionais que cuidam e
lidam com elas diariamente em unidades de servico de acolhimento infantil, aqui, nesta
pesquisa, chamados de educadores de abrigo.

O papel e a figura do profissional que lida com criangas em abrigo tém sido
destacados por pesquisadores do desenvolvimento infantil (Cavalcante, 2008;
Magalhaes, 2007; Moré & Sperancetta, 2010). Estes estudos vém mostrar o quanto se
faz necessario um olhar mais atento e cuidadoso sobre esse profissional, identificando
que dentre as suas principais funcdes esta a promocdo de um atendimento de qualidade
a criancas que se encontram afastadas da familia e com seus lagos afetivos ameacados.
Contudo, vé-se que as pesquisas gque se ocupam desta discussdo e que poderiam
contribuir nesse sentido ainda sdo incipientes. No geral, estudos manifestam especial
interesse em investigar os efeitos que a privacdo materna e o cuidado prolongado em
ambiente de abrigo exercem no desenvolvimento das criancas (Beckett et al., 2006;
Bowlby, 2002, 2006a, 2006b; O’Connor et al., 2000), com foco ora para as interacoes
crianca-crianca (Alexandre & Vieira, 2004; Cavalcante, Magalhdes & Pontes, 2007,
2009) ora crianca-adulto (Marques, 2006; Moré & Sperancetta, 2010). Estes ultimos
tém se realcado a importéncia e relevancia da figura do cuidador e de suas praticas em
ambiente de abrigo. Ademais, as pesquisas que se tém oferecem poucos elementos sobre

a rotina de cuidados, as caracteristicas dos educadores de abrigo e desse tipo de



135

ambiente. Entende-se, pois que uma analise abrangente se faz necessaria com esta
populacdo, no sentido de englobar o ambiente fisico e social da crianca e aspectos
ligados aos cuidadores principais nesses contextos. Portanto, pesquisas que trazem uma
discusséo da importancia de estudar aspectos do ambiente e do cuidador apresentam-se
como relevante no debate. Nessa direcdo, Cavalcante (2008) e Magalhdes (2007)
sugerem que estudar o abrigo enquanto um Nicho de Desenvolvimento possibilita
pensar a ecologia da vida institucional e a dindmica das interagfes, comportamentos e
praticas nesses espacos, considerando educador e crianca.

Desse modo, pensar o abrigo enquanto um Nicho tornou-se o diferencial e o
desafio maior desta pesquisa, procurando entendé-lo a partir do ambiente fisico e social
que a crianga vive, da psicologia e das préaticas de cuidado adotadas pelos educadores,
nos moldes em que discutem Harkness e Super (1992, 1994, 1996). E a partir desta
perspectiva teorica que se baseou a coleta, as analises e as discussdes presentes neste
trabalho.

Pensar o abrigo enquanto ambiente fisico e social é entendé-lo como um
conjunto de configuracgdes fisicas e sociais da vida cotidiana da crianga, com destaque
para 0s objetos e pessoas ao seu redor. A instituicdo de abrigo se apresenta como um
ambiente rico de interagdes adulto-crianca e crianga-crianca, onde situacdes de
brincadeira, alimentacdo, sono e banho marcam uma rotina de cuidados em intervalos
de até 12 horas de trabalho. Nesses momentos, identificam-se relagdes conduzidas
basicamente pelas educadoras, mas também geridas pelas proprias criangas. O espaco se
apresenta como ambiente coletivo de cuidado, onde adulto e crianca o exploram e o
transformam a cada situacdo presente na rotina institucional. O adulto se apresenta
COmo uma pessoa que € a0 mesmo tempo educador e parceiro da crianga, que interage e
toma para si 0 mundo infantil em diversos momentos da vida cotidiana.

As atividades acontecem em horarios e tempos pré-determinados por normas e
regras da instituicdo. De um modo geral o abrigo guarda relacdo com caracteristicas
fisicas e sociais de espacos coletivos de cuidado como a creche, marcado pela
ritualizacdo das atividades, acGes pré-determinadas sempre nos mesmos horarios e
locais, como destacam Bahia (2008) e Coutinho (2002). De certo modo estas regras,
limitam e reprimem as atividades. Contudo, conforme aponta Rosseti-Ferreira, Amorim
e Vitoria (1994), o adulto modifica 0 ambiente a partir de pistas que as criancas Ihes

apresentam em situacdes especificas.
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Neste sentido, identificou-se que os educadores do abrigo buscavam formas
particulares de cuidar quando o assunto era o seguimento de regras e padronizacdo de
atividades nos moldes da instituicdo. Este aspecto pode ser facilmente identificado em
momentos que os educadores mudavam a rotina das criancas, dando banho em outros
locais, que ndo o banheiro; explorando ambientes dentro da prdpria instituicdo que
pouco se utilizava para brincadeiras e interacGes; transformando e modificando o local
com pinturas, fotos, adornos e construcdo de objetos que propiciava a crianca a
percepcdo de que tem seu espaco individual, como caixas de sapatos e pufe (espécie de
banco) feito de garrafa pet para armazenar objetos pessoais, estruturando desta forma
um ambiente fisico e social que permite a crianca em alguma medida a estimulacéo e o
aprendizado de novos conhecimentos e habilidades.

O ambiente também se configura enquanto um ambiente cultural onde o
educador possibilita que a crianca entre em contato com situagdes comuns da
comunidade cultural da qual faz parte, como deitar em redes, tomar acai, comer farinha,
contar histérias e lendas regionais. Sobre o assunto, Rossetti-Ferreira, Amorim e Vitoria
(1994) destacam que os ambientes sociais sdo organizados e alterados pelo adulto de
acordo com concepgdes acerca do desenvolvimento que sdo proprias de sua cultura,
produzidas e consolidadas por meio de experiéncias de vida, como mée, educadora e
profissional.

Pensar o abrigo a partir da psicologia dos cuidadores é remeter as concepgoes
que as educadoras possuem sobre diversos assuntos relacionados a infancia. No presente
trabalho, a discussdo quanto aos elementos constituintes deste subsistema do Nicho de
Desenvolvimento teve como ponto de partida um inventario dos conhecimentos que
estas possuem acerca do desenvolvimento infantil, com destaque para temas como
praticas de cuidado, salde e seguranca, normas e aquisicdes e principios e marcos
miliarios.

Navegar neste subsistema é mergulhar em um mundo particular de cada
educador, que traz consigo diversos elementos que norteiam praticas que compdem uma
extensa rotina de cuidados a crianga abrigada. Entre os elementos envolvidos nesta
viagem, este trabalho se deteve em investigar variaveis como, idade, escolaridade,
namero de filhos e tempo de experiéncia na funcédo de educador no abrigo.

No geral, as educadoras apresentaram um nivel de conhecimento razoavelmente
significativo, acima de 60%, a respeito de questdes fundamentais do desenvolvimento

infantil, alcangando escores mais elevados nas subescalas “praticas de cuidado” e
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“principios do desenvolvimento”. Apenas a varidvel escolaridade mostrou estar
significativamente relacionada ao resultado que expressa o desempenho das educadoras
nesse processo de afericdo de conhecimentos. Deste modo, a escolaridade pode
representar um fator que esta positivamente associado ao nivel de conhecimentos sobre
0 tema, uma vez que se constatou que as educadoras que apresentaram os melhores
desempenhos no teste foram justamente as que tinham mais anos de estudo,
confirmando dados de pesquisa nacionais que utilizaram o mesmo instrumento (Kobarg
& Vieira, 2008; Seidl de Moura et al., 2004; Ribas et al.,2007).

Quando analisadas uma a uma das categorias do instrumento, vé-se que em
questdes relacionadas a “normas e aquisicdo” e ‘“‘saide e seguranca”, os resultados
indicam que a maternidade tem um papel importante na configuracdo do subsistema
psicologia dos cuidadores do Nicho de Desenvolvimento. O que pode ser considerado
de grande relevancia para pesquisas na area da Psicologia do Desenvolvimento e afins,
visto que a historia de vida pessoal e académica em tese possibilita um aumento no
repertorio de conhecimento sobre o tema do desenvolvimento, e provavelmente, faz
crescer as chances de melhorar a qualidade no cuidado e criagdo das criangas, conforme
apontam Seidl de Moura et al. (2004) e Cavalcante (2008). Os dados indicam ainda que
o desempenho na categoria “principios do desenvolvimento” variou de acordo com a
idade do educador. Ja a experiéncia enquanto profissional que cuida de criangas ndo se
mostrou significativo para o desempenho dos participantes na aplicacdo do KIDI.

Diante destes resultados, uma questdo merece destaque: Que tipo de
experiéncias estas profissionais estdo tendo na rotina de cuidados as criancas na
instituicio?. A primeira vista, em alguns momentos parece que as vivéncias do dia a dia
no trabalho podem ndo estar dando conta da especificidade do cuidado com criancas
abrigadas, tendo em vista que o tempo de experiéncia enquanto educador ndo se
mostrou significativamente relevante para o nivel de conhecimento sobre o tema
investigado. Isso talvez possa estar associado a falta de supervisdo das praticas de
cuidado e a capacitacdo em servigo sobre situacdes da rotina institucional que poderiam
assegurar a consolidacdo de conhecimentos sobre desenvolvimento infantil.

Pensar o abrigo a partir de praticas de cuidado é remeter a ideia de conhecer
como os educadores se comportam nas interagcdes com as criangas, como controlam,
monitoram e as socializam. A partir do estudo deste subsistema identifica-se que as
educadoras apresentam formas particulares de agir e de interagir com as criangas. E que

0 quanto se conhece sobre aspectos do desenvolvimento pode estar ditando, nesta
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populacdo, a forma de se relacionar e cuidar do outro, o que confirma aspectos
apresentados por Miller (1988) e Harkness e Super (1992) quando destacam que ideias e
concepcOes dos cuidadores acerca do desenvolvimento influenciam na maneira como
eles se relacionam com as criancas, e, por conseguinte, o desenvolvimento infantil. Este
dado pbde ser identificado quando se comparou 0s grupos de educadoras com
caracteristicas diferentes no que tange o perfil sécio-demogréafico e conhecimento sobre
desenvolvimento. Nestes termos, os dados desta pesquisa apontam que entre a
populacdo investigada quanto maior o nivel de conhecimento sobre desenvolvimento
maior € o tempo que se dedica a situacdes de banho, alimentagdo, sono e brincadeira, e,
na sequéncia, também é melhor a qualidade das interacfes, por serem frequentemente
marcadas por ensinamentos diversos, oportunidades de aprendizagem, trocas sociais,
expressoes de afeto, estimulacao e orientacdo no sentido mais amplo do termo.

Todavia, € importante ressaltar que o desafio de pensar o abrigo enquanto Nicho
de Desenvolvimento representa mais do que estudar o ambiente, as concepgdes e as
praticas como elementos independentes, tomados um a um. E procurar captar e
compreender justamente a inter-influéncia entre os subsistemas que o constituem,
procurando entender a relagdo entre os trés elementos que estdo em constante
transformacéo.

Deste modo, este estudo pautou-se pela intencdo de identificar e analisar
descritores da relacdo existentes entre 0 que pensam e o que fazem dois grupos de
cuidadores infantis em um dado ambiente fisico e social. Os dados mostram que entre as
educadoras dos grupos, vé-se que o fato de serem maes, jovens, com mais tempo de
experiéncia enquanto profissional que se dedica ao trato com criancas e um maior nivel
de conhecimento sobre desenvolvimento infantil mostrou ser relevante para a qualidade
das praticas adotadas entre as educadoras do G1. Pode-se dizer com isso que talvez o
que esteja contribuindo para um nivel de conhecimento consideravel sobre
desenvolvimento infantil e praticas de cuidados de qualidade seja a sua experiéncia
pratica enquanto mae e educadora. Nesta perspectiva, conhecer a rotina de cuidados das
cuidadoras na instituicdo tornou-se fundamental e possibilitou o levantamento de um
conjunto de elementos que fazem parte do abrigo enquanto Nicho de Desenvolvimento.

Nesta perspectiva, os diversos elementos que fazem parte do Nicho véo
subsidiar o entendimento do desenvolvimento infantil, além de dar destaque para cada
um desses aspectos envolvidos no processo. Os dados mostram evidéncias de como o

educador busca proporcionar condigdes para que a qualidade do cuidado seja garantida,
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exercendo desta forma um papel ativo. Neste sentido, o educador sofre influéncia deste
ambiente fisico e social, assim como proporciona mudancas e alteracbes em sua
estrutura. Outrossim, vé-se que esse profissional agrega diferentes esferas da sua vida
para desempenhar suas tarefas enquanto educador que lida com criangcas em ambiente
de abrigo. Assim, percebe-se que o educador tem uma dupla condi¢do enquanto parte
integrante desse Nicho, onde o educador assimila caracteristicas desse Nicho e as
incorpora em suas praticas, mas também produz e transforma o Nicho no sentido de
acomodar suas préticas individuais, trazidas da experiéncia pessoal e familiar na rotina
de cuidados.

Com isso 0 adulto juntamente com a crian¢a desempenham um papel ativo na
construgdo, modificacdo e manutengdo do Nicho. O adulto interage com a ambiente a
partir de toda a sua bagagem cultural e o altera de acordo com as suas necessidades e as
da crianca. De certo modo a modificacdo deste espago se da tanto para favorecer a si
mesmo e ao seu trabalho, quanto para proporcionar o bem estar da crianca. De fato, a
pesquisa mostra que a educadora se relaciona com as criancas e faz uso de determinadas
praticas de cuidados dependendo do ambiente fisico e social, no sentido de afina-la as
suas necessidades e das criancas.

Essa constante sintonia entre as praticas de cuidados dos educadores, pautados
em concepcdes sobre desenvolvimento em um ambiente fisico e social particular, que é
o abrigo, reforca a aplicabilidade do modelo em contextos diversos, além do que
ressalta o carater essencial da perspectiva tedrica adotada: a indissociabilidade entre os
elementos do Nicho Desenvolvimental (Harkness & Super, 1992)

No cenario brasileiro pesquisas que se utilizam deste modelo foi encontrado no
trabalho de Ruela e Seidl de Moura (2007) em ambiente familiar. Todavia, esta pesquisa
inova ao fazer uma leitura da realidade do ambiente de abrigo a partir da teoria do
Nicho Desenvolvimental. O que aponta para a necessidade de investigacdes
direcionadas ndo apenas as criangas, mas para os diversos elementos desse contexto tdo
diversificado que sdo as instituicdes de acolhimento infantil.

Com este trabalho pretendeu-se contribuir para o entendimento do ambiente de
abrigo enquanto contexto de desenvolvimento da crianca. Além do que suscita uma
discussdo em termos da qualidade dos ambientes e das praticas de cuidado que estdo
sendo oferecidas a estas criangas que se encontram com os lagos familiares fragilizados.
Por seu turno, cabe ressalta a discussdo em torno do educador que se tem hoje

atendendo essas criancas e que educador se pretende ter na busca da promocdo de
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desenvolvimento em ambiente institucional. Entende-se que apesar de encontrar no
abrigo pesquisado préticas de cuidado que favorecam o desenvolvimento destas
criancas, ha muito a ser feito, visto que ainda é um grupo pequeno de educadoras que
investem na qualidade das suas préticas de cuidado oferecido a esta clientela. E o
quanto préticas de promocao de salde precisam e devem ser disseminadas entre 0 corpo
de funcionérios da instituicdo como um todo.

Portanto, investimentos e mudangas precisam ser feitas para proporcionar na
medida do possivel condi¢bes de vida saudavel destas criancas que chegam cada vez
mais com frequéncia em abrigos. Antes de tudo a proposta de pensar a instituicdo a
partir de uma perspectiva mais abrangente, envolvendo criancgas, educadores, ambiente
fisico e social, concepcOes e préaticas de cuidado, precisa ser assimilada pelo conjunto
dos funcionarios e ndo apenas os educadores.

Vale o destaque também para investimento de capacitacdo em servico, com foco
para a rotina de cuidados e as praticas adotadas pelos educadores, especialmente em
situacbes comuns da vida diaria, como banho, alimentacdo, sono e brincadeira. E por
fim, como se procurou mostrar, deve-se pensar o educador enquanto sujeito ativo neste
Nicho, que carrega consigo uma infinidade de elementos que precisam e devem ser
considerados quando se estuda ambientes coletivos de cuidado nesta perspectiva teorica.

Sugerem-se novas pesquisas tomando como referéncias as variaveis estudadas
neste estudo, assim como se debrucar cada vez mais na figura do educador, valorizando-
0 como um individuo que carrega consigo experiéncias da sua comunidade cultural.
Além de aprofundar investigacOes sobre possiveis relacbes entre as praticas de cuidado
adotadas na criacdo dos filhos em casa com as formas de lidar com as criangas no
abrigo. Ou ainda, que préaticas de cuidados adotadas em familia sdo trazidas pelos

educadores para a realidade do abrigo.
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ANEXO 1 — Inventério do Conhecimento de Desenvolvimento Infantil

Knowledge of Infant Development Inventory (KIDI)

Data: Cddigo:

Neste questionario sdo feitas perguntas a vocé sobre o desenvolvimento infantil normal
e sobre cuidados em relacéo a salde de criancas. Cada item descreve 0 que poderia ser 0
comportamento de uma crianga comum ou 0 que poderia afetar o crescimento e o
comportamento de um bebé&. Marque em cada item se vocé concorda com a afirmacdo,
se discorda dela, ou se ndo esta seguro da resposta.

Por favor, responda cada pergunta baseado-se em seu conhecimento sobre as criancas
de uma maneira geral - ndo como o bebé acolhido e cuidado pelo abrigo se comportou
em uma determinada idade. Em outras palavras, nds desejamos saber como vocé pensa
que se comportam a maioria dos bebés, como eles crescem, e como cuidar deles. Por
favor, certifique-se de marcar apenas uma so resposta para cada item.

DADOS PESSOAIS:

1.1. Nome:

1.2. Data de Nascimento: Idade:

1.3. Naturalidade:

1.4. Escolaridade: (1) Completo  (2)
Incompleto

1.5. Formacao profissional:

1.6. Possui filhos: (1) Sim (2) Néo Numero:

1.7. Telefone:

1.8. Bairro:

1.9. Municipio:

1.10. Tempo de trabalho na instituicéo:
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Por favor, marque em cada um dos préximos itens se:
(A) Vocé concorda; (B) Vocé discorda; (C) Vocé ndo esta certo(a) da resposta

1

10

11

12

A cuidadora (ou o cuidador) precisa apenas alimentar, limpar e vestir o bebé, para que ele fique
bem.
(A) Concordo  (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Um bebé precisa ser visto por um médico, de meses em meses, no primeiro ano de vida.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Uma crianca de dois anos que esta atrasada dois ou trés meses em relacdo a outras criangas de
dois anos é retardada.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

As criangas muitas vezes continuardo usando uma palavra errada durante algum tempo, mesmo
quando se diz para elas a forma correta de falar essa palavra (exemplo: em vez de dizer “pés”,
diz “péses”)

(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

O bebé n&o deve ser carregado no colo quando é alimentado porque desta forma ele vai querer
ter colo o tempo todo.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Se um bebé de nove meses quiser algo para beliscar, dé a ele amendoim, pipoca ou passas.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Os bebés fazem algumas coisas somente para causar problemas para sua cuidadora ou seu pai.
(Exemplo: chorar por muito tempo ou sujar suas fraldas).
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Uma mesma coisa pode fazer uma crianga chorar em um momento e rir em outro (Exemplo: um
cachorro grande ou brincar de “Vou te pegar”).

(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Se vocé castiga 0 bebé que esta sob seus cuidados no abrigo (ou filha) ou melhor, o bebé que
estd sob seus cuidados no abrigo por fazer algo errado, é certo dar a ele (ou a ela) um doce
para que ele (ou ela) pare de chorar.

(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Vocé tem que ficar no banheiro enquanto seu bebé ou bebé que estd sob seus cuidados no
abrigo estiver na banheira.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Em geral, os bebés ndo podem ver e ouvir ao nascerem.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Bebés entendem apenas as palavras que eles podem falar.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)
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23

24

25
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Se um bebé é timido ou inquieto em situagdes novas, isso geralmente significa que existe um
problema emocional.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Falar com o bebé sobre coisas que ele estd fazendo ajuda no seu desenvolvimento.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Pode-se esperar para dar vacinas apds um ano porque os bebés tém uma forma de protecao
natural contra doencgas no primeiro ano de vida.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Uma crianca de dois anos que diz "ndo" a tudo e tenta mandar em vocé, faz isso de proposito e
esta apenas tentando aborrecer vocé.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

O modo como se cria uma crianca terd pouco efeito sobre sua inteligéncia.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Um bebé com colica pode chorar por 20 ou 30 minutos, ndo importando o quanto vocé tente
conforta-lo.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Os pais (homens) s@o naturalmente sem jeito quando cuidam dos bebés.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Todas as criancas precisam da mesma quantidade de sono.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Uma crianca pequena normalmente faz de 5 a 7 refei¢6es por dia.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

A crianca tem pouca influéncia sobre a maneira como a cuidadora (ou o pai) cuida dela e brinca
com ela, pelo menos até a crianca ficar mais velha.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Cuidar de um bebé pode deixar uma cuidadora ou um pai cansado, frustrado, ou sentindo que a
carga é demais para ele.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Colocar um travesseiro macio no berco é uma forma boa e segura de ajudar o bebé a dormir
melhor.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Um bebé recém-nascido consegue ver um rosto a dois metros de distancia, tdo bem quanto um
adulto.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)
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Uma irmé ou irmdo pequeno pode comegar a fazer xixi na cama ou chupar o dedo quando um
novo bebé chega na familia.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Alimentos novos devem ser dados ao beb&, um de cada vez, com um intervalo de 4 a 5 dias
entre um e outro.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

A nocdo de tempo de uma crianca de dois anos é diferente da noc¢do de tempo de um adulto.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

O Q.l. (ainteligéncia) de uma pessoa permanece 0 mesmo durante a infancia.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

A maioria dos bebés prematuros acaba sendo maltratada, mal cuidada ou mentalmente
retardada.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Se um bebé ¢ alimentado com leite em po ele precisa de vitaminas extras e ferro.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Alguns bebés saudaveis cospem quase todo novo alimento, até que se acostumem com ele.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

A personalidade (individualidade) do bebé esta formada aos 6 meses de idade.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Um bebé de trés meses faz xixi nas suas fraldas aproximadamente 10 vezes por dia.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Uma crianca esta usando regras da linguagem, mesmo quando ela diz palavras e frases de um

modo incomum ou diferente (Exemplo: "Eu fazi.” ou "Ela quereu minha bola™).
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Algumas mées (ou algumas cuidadoras) ndo se envolvem realmente com seus bebés até que
eles comecem a sorrir e olhar para elas.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

O modo com que a cuidadora (ou o cuidador) responde ao bebé nos primeiros meses de vida
determina se a crianca crescera contente e bem ajustada, ou mal-humorada e desajustada.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Os dedos do pé de um recém-nascido se abrem quando vocé acaricia a planta do pé dele.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

As criancas aprendem tudo do seu idioma copiando o que elas ouviram os adultos falar.
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(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Quando um bebé com menos que 12 meses tem diarréia, os pais devem parar de alimenta-lo
com comida s6lida e dar a ele agua com acgucar ou coca-cola sem gas.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Um bebé pode parar de prestar atencdo ao que acontece ao seu redor se houver muito barulho
ou muitas coisas para olhar.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Alguns bebés normais ndo gostam de ficar no colo.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Se um bebé tem dificuldades para evacuar, deve-se dar a ele leite morno.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Quanto mais vocé conforta seu bebé segurando-o e falando com ele, quando ele esta chorando,
mais Vocé o0 estraga.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Uma causa frequente de acidentes com criangas de 1 ano é quando elas puxam e cai sobre elas
alguma coisa como uma panela, uma toalha de mesa, ou um radio.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Bebés meninas sdo mais frageis e ficam doentes mais frequentemente, por isso, precisam ser
tratadas com mais cuidados do que 0s meninos.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

Um bom modo para ensinar o bebé que esta sob seus cuidados no abrigo ou melhor, o bebé que
esta sob seus cuidados no abrigo a ndo bater € reagir batendo.
(A) Concordo (B) Discordo (C) N&o estou certo(a)

Alguns dias vocé precisa disciplinar seu bebé (ou melhor, o bebé que esta sob seus cuidados no
abrigo; outros dias vocé pode ignorar a mesma coisa. Tudo depende de seu humor naguele dia.
(A) Concordo (B) Discordo (C) Néo estou certo(a)

As perguntas a seguir sdo sobre a idade com que as criangas podem fazer determinadas
coisas.

Se vocé achar que a idade esta certa, marque "Concordo”. Se vocé ndo concordar, entdo
decida se uma crianca mais Jovem ou mais Velha poderia fazer isto. Se vocé ndo estiver
seguro da idade, marque “ndo tenho certeza”.
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A maioria dos bebés pode ficar sentado no chdo sem cair com 7 meses.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem (C) Mais Velha (D) Nao tenho certeza

Um bebé de 6 meses respondera a uma pessoa de forma diferente dependendo se a pessoa
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estiver contente, triste ou chateada.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

A maioria das criancas de 2 anos pode perceber a diferenga entre uma histéria de faz-de-conta

da televisdo e uma histdria real.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Né&o tenho certeza

As criangas normalmente j estdo andando por volta dos 12 meses de idade.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Nao tenho certeza

Um bebé de oito meses comporta-se de forma diferente com uma pessoa conhecida e com

alguém que nunca tenha visto antes.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Né&o tenho certeza

Um bebé precisa ter aproximadamente 7 meses para poder alcancar e agarrar coisas.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

Uma crianca de dois anos pode raciocinar logicamente, tanto quanto um adulto poderia.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Né&o tenho certeza

Uma crianca de 1 ano sabe distinguir o que € certo do que é errado.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

Um bebé de 3 meses muitas vezes sorrira quando vir o rosto de um adulto.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

A maioria das criancas esta pronta para ser treinada a ir ao banheiro com um ano de idade.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

Uma crianga comecara a responder a seu nome com 10 meses.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

Os bebés comecam a rir das coisas ao seu redor em torno dos 4 meses de idade.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

Um bebé de 5 meses sabe o que significa um “ndo”.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Nao tenho certeza

Um bebé de 4 meses deitado de brucos consegue levantar a cabeca.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

Balbuciar (“a-ba-ba” ou “bu-bu” ) comega em torno dos 5 meses.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza

Criancas de 1 ano frequentemente cooperam e compartilham coisas quando brincam juntas.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem (C) Mais Velha (D) Néo tenho certeza
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65 Uma crianca de 12 meses pode se lembrar de brinquedos que ela viu serem escondidos.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem (C) Mais Velha (D) Nao tenho certeza

66 O bebé normalmente diz sua primeira palavra de verdade aos 6 meses.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Né&o tenho certeza

67 Os bebés tém percepgéo de profundidade em torno dos 6 meses de idade (podem perceber que
estdo em um lugar alto).
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Né&o tenho certeza

68 Um bebé de dois meses pode distinguir alguns sons da linguagem.
(A)Concordo  (B)Mais Jovem  (C) Mais Velha (D) Né&o tenho certeza

Por favor, faca uma linha em volta da melhor resposta para as proximas questdes:

69. A melhor maneira de lidar com uma crian¢a de um ano que continua brincando na
sala com coisas que quebram é:

a. Manter ele (ou ela) num cercadinho e fora do alcance de tudo.

b. Dar uma palmada na méo do bebé toda vez que ele tocar em algo.

c. Falar “Nao!" para a crianga e esperar que ela obedeca voceé.

d. Colocar as coisas fora do alcance até que a crianca fiqgue mais velha.
e. Ndo tenho certeza

70. Selecione o brinquedo mais apropriado para uma crianca de 1 ano:

a. Fazer um cordao com continhas.

b. Recortar formas com tesouras.

c. Rolar uma bola de um lado para outro com um adulto.
d. Arrumar coisas por forma e cor.

e. Ndo tenho certeza

71. Um bebé recém-nascido normal dorme um total de.

a. 22 horas por dia.
b. 17 horas por dia.
c. 12 horas por dia.
d. 7 horas por dia.

e. Ndo tenho certeza

72. Se uma crianca de 2 anos ndo consegue 0 que quer e tem um acesso de pirraca, qual
seria a melhor maneira de evitar problemas futuros com pirracas?

a. Dar para a crianga um brinquedo novo.
b. Ignorar a pirraga.
c. Dar uma palmada no bumbum da crianca.



d. Deixar a crianga conseguir o que quiser.
e. Ndo tenho certeza

73. Ao todo, um bebé recém-nascido normal chora:

a. 1-2 horas de 24.
b. 3-4 horas de 24.
c. 5-6 horas de 24.
d. 7-8 horas de 24.
e. Ndo tenho certeza

74. E mais provavel que um bebé de 8 meses se assuste com:

a. Sonhos.

b. Bichos grandes.

c. Ficar sozinho no escuro.

d. Uma pessoa desconhecida usando uma mascara.
e. N&o tenho certeza

75. A melhor maneira de baixar a febre de um bebé é:

a. Colocar um pano frio na testa do bebé.
b. Colocar mais roupas no bebé.

c. Dar gotas de remédio contra a febre.
d. Dar muita vitamina C para o bebé.

e. Ndo tenho certeza

Comentarios:
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Data: Horério Inicio: Horério Término: Duragdo:
Local: Tipo de atividade:

Nome do Sujeito Focal: Sexo:

Idade: Escolaridade: Tempo de servico:

Informagdes adicionais:

TEMPO OBSERVACOES

0-5 min

5-10 min

10-15 min

15-20 min

20-25 min

25-30 min

30-35 min

35-40 min

40-45 min

45-50 min

50-55 min

55-60 min
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ANEXO 3 — Autorizagdo da 12 Vara da Infancia e Juventude da Comarca da Capital

ESTADO DO PARA
PODER JUDICIARIO
1* VARA DA INFANCIA E JUVENTUDE
COMARCA DA CAPITAL

(Uificio v° 304/2007/31J-Gabinete Belém, 12 de dezembro de 2007

Sra. Gerente,

Autorizo o ingresso dos Professores Celina Maria
Colino  Miagalhdes, Janari da Silva Pedroso e Lilia Iéda Chaves
Cuvaleante, bem como seus orientandos de Mestrado ou Doutorado para
soletar dados, imagens e fontes documentais que desenvolveriio trabalho
vinculado ao Projeto de Pesquisa do desenvolvimento mental ¢ motor de
nebes caidados em abrigo.

Outrossim, esclare¢o a V.Sa., que a visita deverd ser dv
acordo com as normas administrativas e horéario fixado por essa geréncia.

1ssim, cormno, obedecidas as cautelas legais.

Atenciosamente,

/

/ i
José Maria“Teixeira\do Rosario
Juiz Titular

Ao llma. Sra.

Helena fucia Rosario de Macedo

Gerente do Espago de Acolhimento Infantil EAP-I
NESTA
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ANEXO 4 — Autorizacio do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do

Instituto de Ciéncias da Salde da Universidade Federal do Para

Universidade Federal de Parad

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS DO INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Carta Proviséria: 018/08 CEP-ICS/UFPA Belém, 21 de fevereiro de 2008.

A:
Prof”. Dra. Celina Maria Colino Magalhdes

Senhora Pesquisadora,

Temos a satisfagdo de informar que seu projeto de pesquisa “Desenvolvimento de bebés
cuidados em abrigo: Os espacos, os cuidadores e as interac¢des” de Protocolo n° 014/08,
CEP-ICS/UFPA, foi apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos do Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Para, na reunido do
dia 21 de fevereiro de 2008.

Assim, Vossa Senhoria tem o compromisso de entregar os relatorios parciais
do mesmo nos seguintes prazos: dia 30 de Dezembro de 2008, dia 30 de Dezembro de 2009,
dia 30 de Dezembro de 2010 e dia 30 de Maio de 2011, no CEP-ICS/UFPA, situado no

Campus Universitario do Guama, Campus profissional, no Complexo de sala de aula do ICS
— sala 13 (Altos).

Atenciosamente,

[
Prof. Dr.Wallacg %fn%;(‘lo Arauj
Coordenadota do CEP-ICS/T

dos Santos.
PA

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Institute de Ciéncias da SatGde da Universidade
Federal do Pard (CEP-ICS/UFPA) - Complexo de Sala de Auta/ CCS - Sala 13 - Campus Universitario do
Guamia. 0 01, Guamd — CEP: 66075-110 - Belém-Para. Tel./Fax. 3201-8028/3201-7735 E-mail
cepees@ufpa.br




162

ANEXO 5 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE TEORIA E PESQUISA DO COMPORTAMENTO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM TEORIA E PESQUISA DO COMPORTAMENTO

Projeto de Pesquisa: Concepcdes de desenvolvimento e praticas de cuidado a
crianca em ambiente de abrigo na perspectiva do Nicho Desenvolvimental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa em questdo pretende investigar crengas de educadores em instituigdo de abrigo acerca do
desenvolvimento infantil e suas praticas de cuidado. Os dados coletados a partir de fonte documental
(ficha funcional, relatdrios) e pesquisa de campo (aplicacdo de questionario, entrevistas e observacdo dos
educadores) serdo usados apenas para 0s objetivos do estudo proposto, preservando-se a identidade e 0s
aspectos da histéria de vida de cada um dos sujeitos envolvidos, mesmo quando da divulgacdo dos
achados da pesquisa em reunides cientificas, publicacdes ou em aulas de disciplinas da graduacéo e da
pos-graduacao.

A pesquisa tem como um de seus objetivos conhecer as concepcdes dos educadores sobre
desenvolvimento infantil e suas praticas de cuidado adotadas na relacdo com as criangas que se encontram
institucionalizadas.

O risco de tratamento cruel, discriminatdrio ou constrangedor colocado pela realizacdo das sessdes de
entrevista e observacdo dos sujeitos, pode-se dizer que é praticamente nulo. Na eventualidade de ocorrer
qualquer situacdo reconhecida como de risco a intimidade dos educadores entrevistados, serdo tomadas
providéncias cabiveis para reparar as falhas ou os equivocos cometidos.

Por sua vez, os beneficios trazidos pela pesquisa estdo relacionados a proposicdo de mudancgas que
possam efetivamente melhorar a qualidade do ambiente institucional, principalmente naquilo que se
refere a criacdo de condi¢des favoraveis a construcdo de vinculos sociais e afetivos tdo decisivos para o
desenvolvimento infantil — em seus aspectos biolégicos, psicol6gicos e sociais.

Neste momento, convido vocé, como educador (a) do abrigo, a tomar parte da pesquisa ora apresentada.
Informo ainda que o Juizado da Infancia e da Juventude, 12 Vara Civel, da Comarca da Capital, bem
como a Presidéncia da Fundagdo da Crianca e do Adolescente do Para e a Secretaria de Assisténcia e
Desenvolvimento Social, j& autorizaram a realizagdo da pesquisa e estdo cientes dos procedimentos
metodoldgicos propostos. Reitero, aqui, 0 compromisso de que, em qualquer momento da pesquisa, sera
possivel interromper a sua participagdo sem qualquer problema, retaliacdo ou represélia de qualquer
natureza, devendo apenas ser avisada da sua desisténcia.

Pesquisadora responsavel: Mestranda Laiane da Silva Corréa
Endereco: Rua dos Pariquis, nimero 981 - Jurunas.
Belém — Pard. CEP 66033 —590. Fone: (91) 3271- 0256 ou (91) 8124 — 3820.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informagdes acima sobre a pesquisa, e que me sinto perfeitamente esclarecido(a) sobre o
contetdo da mesma, assim como 0s seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha livre vontade,
confirmo minha participacéo na presente pesquisa.

Belém, / /

Assinatura do Educador



