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RESUMO

O processo comunicacional que se observa no Projeto Radio pela Educacao, da
Radio Rural de Santarém, no centro da Amazbnia, € o0 objeto deste relatério de
pesquisa. O objetivo foi investigar como acontece esse processo nNo movimento
existente entre a producdo de um programa de radio, as orientagcdes dadas aos
professores por meio de um guia pedagdgico e as acdes realizadas na escola,
analisando a relacdo da comunicacdo radiofénica com as praticas educativas
desenvolvidas. O trabalho seguiu o paradigma culturoldgico, entendendo a presenca
do radio como parte de um processo de interacdo, de troca simbodlica. Os
procedimentos metodoldgicos tiveram abordagem indutiva, formando um conjunto
de procedimentos com os métodos histérico e etnografico, além de aspectos da
pesquisa de recepc¢do. As principais técnicas utilizadas foram pesquisa documental
e bibliografica, pesquisa de campo e observacdo, tomando como referéncia o
enfoque qualitativo na observacgéo, na descri¢cdo e na analise dos fenébmenos a partir
de algumas categorias: 0s agentes envolvidos, a escuta do programa, as mediacées
no conjunto do processo, a participacdo dos professores como mediadores e a
perspectiva dialdégica na dinamica observada. Verificou-se que 0 processo
comunicacional analisado se desenvolve em movimento de constante mudanca,
segue um ritmo que o transforma ao longo do tempo, a partir dos olhares e das
intervencdes de seus agentes ou mesmo das proprias motivagdes provocadas por
sua acdo no ambiente educacional, apresentando a coexisténcia do instrumental e
do dialdgico, tendo o rddio como um mediador no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: processo comunicacional; radio; Amazbnia; comunicacdo e

educacao.



ABSTRACT

The communication process that can be observed in the Radio Education Project of
Radio Rural in Santarém, in the heart of the Amazon Region, is the object of this
research report. The aim was to investigate how this process happens in the
movement between the production of a radio program, the orientation provided to
teachers through a pedagogical guide and the actions realized in school, analyzing
this way the relationship of radio communication with the educational practices
realized. The work followed the culturalogical paradigm, considering the presence of
radio as part of a process of interaction, of symbolic exchange. The methodological
procedures had an inductive approach, forming a set of procedures with the historical
and ethnographic methods, as well as aspects of reception research. The main
techniques used were bibliographic and documentary research, field research and
observation, with reference to the qualitative focus on observation, description and
analysis of phenomena on the basis of some categories: the social actors involved,
the listening to the program, the mediations during the whole process, the
participation of teachers as facilitators and the dialogical perspective observed within
the dynamic. It was found that the analyzed communication process develops in a
movement of constant changing, following a rhythm that transforms it over time on
the basis of the looks and actions of their actors or even of the own motivations
caused by its impact on the educational environment, revealing the coexistence of
the instrumental and the dialogical dimensions, radio being the mediator of the
learning process.

Keywords: communication process, radio, Amazon Region, communication and

education
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INTRODUCAO

A ideia de fazer uma pesquisa sobre o processo comunicacional desenvolvido
nas experiéncias do radio educativo em Santarém, municipio da regido Oeste do
Estado Para, surgiu a partir da convivéncia direta com um projeto de educacao pelo
radio executado na regido. O Projeto Radio pela Educacédo (PRPE), desenvolvido
pela Radio Rural de Santarém, motivou a investigacdo, tornando-se o nucleo
principal da pesquisa. Mas, vale lembrar que houve uma iniciativa anterior de
experiéncias educacionais pelo radio que se tornou inspiracdo desta. Trata-se das
aulas radiofénicas do Movimento de Educacdo de Base (MEB) que a emissora
também executou.

Em uma regido como a Amazobnia, onde a midia radio, principalmente nas
localidades mais afastadas dos centros urbanos — lugares que nem sempre Sao
alcancados pelas politicas publicas governamentais —, € um meio de comunicacao
muito importante para os moradores das comunidades, faz-se necessario investigar
as diversas formas de utilizacdo desse meio na abordagem de tematicas singulares
na vida das populacbes que vivem nesses lugares. E o caso do seu uso na area da
educacado, que € uma realidade nas experiéncias de Santarém desde os anos de
1960.

Alguns aspectos apontam a relevancia de se investigar o0 processo
comunicacional no uso do radio como estratégia de educacdo em Santarém. Num
primeiro momento, afirma-se a importancia de se pesquisar essas iniciativas, tanto
pela forte presenca do radio no contexto comunicacional brasileiro e, principalmente,
amazobnico, quanto pela referéncia que as experiéncias da Radio Rural representam
nas areas da comunicacdo e da educacdo popular em Santarém e no Baixo
Amazonas paraense em quase 50 anos de historia.

As aulas radiofénicas do MEB e o Radio pela Educacao ja foram objeto de
muitas pesquisas na area da educacdo, destacando suas metodologias, suas
influéncias e impactos na formag&o educacional dos envolvidos, entre outros
aspectos. Mas, quanto a comunicacao, as pesquisas sao escassas. E devido a isso,

sente-se a necessidade de promover investigacoes que possam analisar o processo
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comunicacional existente nas experiéncias e fazer reflexdes sobre o seu
desenvolvimento na realidade da Amazénia. A iniciativa se justifica na importancia
de se buscar entender como esse processo acontece a partir da observagdo dos
agentes envolvidos, considerando a dinamica existente.

A relacdo entre a historia do radio no Brasil e o radio educativo € muito
proxima, na verdade, elas coexistem. E na realidade do Baixo Amazonas paraense,
essa proximidade é realcada com os projetos da Radio Rural de Santarém. As
experiéncias ganham maior expressividade pelos numeros de participantes
apontados nos documentos dos projetos e pelo tempo de duracdo junto as
comunidades. Esses sao indicativos que despertam curiosidades a respeito do seu
desenvolvimento, principalmente com relagdo ao processo interativo que envolve os
agentes na producdo e na audiéncia de programas de radio voltados a praticas
educacionais.

Outro aspecto motivador da pesquisa funda-se nas discussfes atuais sobre a
educomunicacdo que relaciona a comunicagao e a educagao, ou ainda, que se torna
um campo emergente na interrelacdo desses dois campos tdo importantes na vida
das sociedades. Parte das discussfes sobre esse novo campo esta presente nas
observacbes feitas ao longo desta pesquisa. Buscou-se relacionar a pratica
observada as reflexdes educomunicativas atuais, considerando que as areas de
atuacdo desse novo campo ajudam a entender o que acontece na dinamica do

processo.

Escolhas metodolégicas

A pesquisa tem como objeto de estudo o processo comunicacional presente
na experiéncia do Projeto Radio pela Educacao, desenvolvido pela Radio Rural de
Santarém junto a turmas de escolas de Ensino Basico do municipio, envolvendo
alunos e professores. Centrou-se, principalmente, no processo que existe entre as
orientacdes que os professores recebem em um guia pedagogico, a motivacdo de
um programa de radio — principal estratégia do projeto Radio pela Educacéo, e o que
acontece na sala de aula na realizagdo das atividades com base no conteudo do
programa.

As questdes propostas na pesquisa giraram em torno da descricdo desse

processo comunicacional e na analise de aspectos deste considerados relevantes



12

para o seu entendimento, como 0s agentes envolvidos, a escuta do programa, as
mediacdes no conjunto do processo, a participacdo dos professores como
mediadores e a perspectiva dialbégica nessa dinamica.

Para a andlise desse processo, teoricamente, o trabalho seguiu o paradigma
culturologico por este situar “os meios de comunicacdo no amago da sociedade,
inter-relacionando-os a instituicées e a individuos” (POLISTCHUCK; TRINTA, 2003,
p. 129), entendendo que esses meios fazem parte de um processo de interacdo, de
troca simbodlica. “A midia € tida por elemento dinamizador de culturas proprias a
sociedade moderna” (POLISTCHUCK; TRINTA, 2003, p. 131). Por conta disso,
foram buscadas referéncias em autores que apontam essa perspectiva da
dinamizacdo nos processos de interagdo no meio social a partir da comunicacao
midiatica — com énfase para o radio educativo.

Os procedimentos metodolégicos para a pesquisa foram selecionados
buscando coeréncia entre o método de abordagem (indutivo), os métodos de
procedimentos (histérico e etnografico) e as respectivas técnicas (pesquisa
documental e bibliografica, pesquisa de campo e observacao) selecionadas para a
coleta dos dados, tomando como referéncia o enfoque qualitativo a ser dado a
pesquisa buscando a observacdo, a descricdo e a analise dos fenbmenos. Apenas
uma entrevista foi realizada com um membro da coordenacdo do PRPE para
aprofundar algumas informacdes observadas ao longo da pesquisa, buscando
entender melhor o trabalho de producdo do programa de radio e do guia que 0s
professores recebem.

Na coleta dos dados, foram usados como materiais da pesquisa:
planejamentos de atividades, relatérios, producdes em audio dos programas de
radio, cartilhas dos professores, cartas enviadas pelos ouvintes do programa,
materiais resultantes dos trabalhos dos alunos nas escolas e, principalmente, 0s
aspectos observados nos ambientes de producdo do programa de radio e de
audiéncia na sala de aula. Essa escolha se fundamentou na perspectiva de tentar
entender o funcionamento do processo a partir de elementos que fazem parte de
seu desenvolvimento.

Ainda se entende que, mesmo ndo sendo, especificamente, uma pesquisa de
recepcao strito sensu, elementos dessa perspectiva foram fundamentais para a
elaboracao do trabalho, desde a coleta de dados até as analises propostas. Isso se

verificou considerando o “lugar novo” representado pela recepcéo, que € uma etapa
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do processo de comunicac¢do e ndo um ponto onde ele termina, e pelos processos
de mediacdes. “Martin-Barbero propds compreender a constru¢cdo do significado
pela audiéncia como resultado de uma confrontacdo e uma negociacdo de muitos
atores produtores de cultura” (SETTON, 2010, p. 71).
Outro ponto importante € que a pesquisa observa questbes ligadas ao
entendimento de que a recepcdo é um espaco de interacdo, considerando que
[...] a verdadeira proposta do processo de comunicacdo e dos meios néo
estd nas mensagens, mas nos modos de interagdo que o préprio meio [...]

transmite ao receptor [...] € no comentario sobre as mensagens que 0
publico consumidor negocia sentidos (SETTON, 2010, p. 80).

Com isso, tenta-se estabelecer os limites na constru¢cdo metodolégica da
pesquisa observando que o quadro de referéncia constituido buscou uma interacédo
de elementos metodolégicos para entender o processo comunicacional pesquisado,
resultando na sua descricdo e analise. A intencdo foi reunir técnicas e
procedimentos que permitissem um olhar por varios angulos na busca desse
entendimento, considerando que a comunicacdo € um campo recente e requer
olhares multiplos, como diz Lopes (2001, p. 105):

No caso da Comunicacgéo, por se tratar de uma disciplina ou campo recente,
ela ndo pode sendo apoiar-se e desenvolver-se a partir das Ciéncias
Sociais tradicionais. Suas formas especificas de aproximacao a realidade s6
agora comecam a ser delimitadas. O amadurecimento metodolégico no
campo da Comunicacéo depende do desenvolvimento das anélises de seus

multiplos niveis e dimensdes, 0 que exige necessariamente uma variedade
de metodologias.

Esses aspectos visaram contribuir com o enfoque qualitativo da pesquisa que
se justifica nessa perspectiva de observacdo e descricdo dos fatos, também
considerando que este tipo de estudo permite ao pesquisador, a partir das suas
experiéncias pessoais, certa aproximacdo com o0 objeto investigado, sem prejudicar
0 processo de andlise.

O objetivo principal desta pesquisa foi investigar como acontece 0 processo
comunicacional do Projeto Radio pela Educacdo da Radio Rural de Santarém,
especificamente da delimitacdo j& mencionada, analisando a relacdo da
comunicacdo radiofénica nas praticas educativas desenvolvidas. Questdes estas

que sao refletidas ao longo do trabalho.
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Quanto aos capitulos

A dissertacdo esté dividida em seis capitulos, organizados para levar o leitor a
percorrer 0os caminhos escolhidos pela autora no processo da pesquisa e
fechamento do trabalho.

No capitulo um, Localizando a pesquisa, busca-se localizar o trabalho a partir
do panorama amazoénico no qual foi produzido, fazendo uma apresentacao geral da
Amazobnia e sua diversidade. Ha o foco dado a realidade do Baixo Amazonas
paraense, principalmente Santarém, municipio onde se desenvolve a experiéncia
pesquisada.

A Questdo comunicacional é discutida no capitulo dois, no qual se tem,
primeiramente, uma abordagem sobre o contexto midiatico, discorrendo sobre a
comunicacdo a partir das novas tecnologias e a consequente mudanca nas
sociedades num processo de midiatizacdo que regula as relagcdes sociais na
contemporaneidade. Outro ponto deste capitulo enfatiza a comunicacdo e seu
processo, direcionando as reflexdes para seus aspectos dialégicos e interativos na
producdo de sentido.

Ainda é dada énfase as propriedades estratégicas do campo dos media com
destaque para a midia radio e suas caracteristicas, dando enfoque para esse
potencial na realidade amazoénica.

No capitulo trés, apresentam-se reflexdes sobre a Comunicacgéo e seu dialogo
com a Educacgéo. Aponta-se a comunicac¢ao educativa e sua énfase no processo, a
educomunicacdo e a formacdo de ecossistemas comunicativos, a midia como
espaco de socializacdo educativa, além do radio educativo e suas perspectivas.
Também se procura direcionar o aspecto educacional encontrado na experiéncia
observada, que esta ligado aos pensamentos de educac¢éo popular encontrados em
Paulo Freire.

O capitulo quatro vem trazendo uma apresentacdo das Experiéncias de
educacdo desenvolvidas pela Radio Rural de Santarém. Primeiro as aulas
radiofébnicas do MEB, num resgate mais histérico sobre como o trabalho se
desenvolveu, e o projeto Radio pela Educacdo, iniciativa atual que comporta o objeto

de estudo da pesquisa.
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A Descricdo e Andlise do processo comunicacional delimitado para a reflexao
estdo no capitulo 5. Primeiramente, € feita a descricdo do processo destacando 0s
elementos que fazem parte dele — no caso o programa de radio, o guia pedagdgico e
a audiéncia na sala de aula — e, em seguida, desenvolve-se a analise a partir de
categorias selecionadas para o direcionamento dos olhares da pesquisa.

Por fim, o capitulo seis apresenta topicos de reflexdo observados durante o
processo de analise, como o radio e o processo comunicacional, o radio educativo e
0 processo e a coexisténcia do instrumento e do dialégico, aspectos considerados
relevantes para o entendimento do objeto pesquisado.

As consideracdes finais apontam elementos reflexivos importantes que
indicam a possibilidade de olhar a dinamica do processo a partir da simultaneidade
na existéncia de aspectos dialdégicos e instrumentais que, mesmo apresentando
sentidos contrarios, podem coexistir.

Apontam, inclusive, a presenca de um movimento permanente que evidencia
no objeto pesquisado um processo em processo, ou seja, uma dinamica interativa
que possibilita a evidéncia de mudancas no desenvolvimento da experiéncia,
mudancas essas que acontecem, principalmente, pela vida existente na dinamica do
processo. Além disso, também evidenciam a posicéo estratégica que o radio ocupa
sendo um mediador no processo de aprendizagem a partir da dinamica interativa

dos agentes.
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1 LOCALIZANDO A PESQUISA

Num primeiro momento, € importante destacar que a regido do Baixo
Amazonas paraense, onde se encontra o municipio de Santarém — local do objeto
de reflexao deste trabalho —, € um espaco amazénico e, por isso, ndo foge a uma
contextualizacdo ampla na qual se podem identificar os aspectos que,
frequentemente, estéo presentes na visao sobre a Amazonia.

Quando se fala ou se ouve falar em Amazoénia, a imagem recorrente é a de
uma imensa area verde com os seus mais de sete milhdes de km? com os
gigantescos rios, com as riquezas naturais e as populacdes tradicionais formadas,
principalmente, por indigenas e caboclos. Imagens estas que foram se constituindo
desde a chegada dos primeiros colonizadores, 0s quais registraram em suas
narrativas a descoberta de uma terra imensa que “precisava’ ser explorada. Além
disso, imprimiram o “fantastico” imaginario das grandes batalhas e, em especial, das
mulheres guerreiras, as amazonas, que acabaram dando nome a nova terra
“descoberta”.

De acordo com Gondim (2007, p. 158), “a Amazonia € 0 mistério inventado
pelos europeus”, no qual se reune o prazer da descoberta de novos lugares, inéditos
para o mundo, e o tédio pelos aspectos homogéneos identificados no clima, na
vegetacdo, nas pessoas. As anotacOes destes, com relacdo aos aspectos
fantasticos da Amazonia, em geral, sdo repetitivas. E quanto aos nativos, estes ndo
ocupam espaco privilegiado nos registros, sendo apenas elementos classificados
como selvagens ou como semicivilizados, apontando, inclusive, que sua presenca
estabelecia um clima desarmonioso com o mundo criado pelo europeu, sendo, por
conta disso, relegados a posicao periférica da sociedade dos brancos.

A imagem da Amazonia, a partir dos colonizadores, apresenta o paradoxo
entre o paraiso e o inferno. Segundo Gondim (2007, p. 169), “para o estrangeiro, a
Amazobnia é a mescla do inicio e do fim, é o encontro dos opostos”, reunindo o
prazer da descoberta de novos lugares, inéditos para o mundo, e o tédio pelos

aspectos homogéneos identificados no clima, nas pessoas, na vegetacao.
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E a imagem exuberante e entediante, ao mesmo tempo. Repercute
interpretacdes que apontam a existéncia de dois polos, numa divisdo que vislumbra
0 potencial ambiental da regido relegando a um plano inferior a presenca das
pessoas que vivem nela, como aponta Dutra (2009, p. 65):

Exuberancia de riquezas naturais, de um lado e pequenez humana, de
outro, sdo os dois pdlos geradores do campo no interior do qual se fixam as

nocdes estereotipadas que dao substancia a fabricacdo de diversificados
modos de falas sobre a Amazénia.

Esta perspectiva se consolida dando forma ao consenso construido ao longo
da histéria sobre 0 que seria a regido amazoénica. Nas palavras de Gongalves (2010,
p. 17), “esse verdadeiro consenso que existe a respeito do que seja a Amazonia é,
na verdade, uma imagem que foi contraditoriamente construida ao longo da Histéria.
E, na verdade, mais uma imagem sobre a regido do que da regido”, ndo constituindo
uma imagem verdadeira.

E o que, entdo, pode ser considerada Amazonia? A pretensdo aqui ndo é
fazer uma exaustiva descricdo ou definicdo da regido, mas dar algumas indicacdes
de aspectos relevantes que devem ser considerados quando se remeter aos
espacos amazonicos.

Um aspecto primeiro a ser destacado é a sua pluralidade que néo
corresponde com a visdo externa do que seja a regido. Segundo Gongalves (2010,
p. 18),

Para os de fora, a imagem que se tem da Amazonia é mais homogénea [...].
Para os habitantes da prépria regiao, a “Amazonia” € um termo vago, que
adquire multiplos significados correspondentes aos mais diferentes
contextos socioecolégico-culturais especificos que sdo os espacos do seu
cotidiano. Assim, enquanto para uns — os de fora, “Amazénia” aparece no

singular, para outros, isto €, para os que nela moram — ela € plural e
multifacetada.

Como anuncia o autor, ndo ha uma Amazonia, h4 véarias “amazbnias”. Séo
“amazonias” com realidades também diversas, que ndo cabem em uma visdo Unica
do que seja a regido, contrariando o que se convencionou a partir dos discursos
histéricos.

Fazendo referéncia apenas a Amazénia brasileira, Gongalves (2010, p. 9)

indica que
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Ha a Amazoénia da varzea e a da terra firme. H4 a Amazénia dos rios de
agua branca e a dos rios de aguas pretas. Ha a Amazonia dos terrenos
movimentados e serranos do Tumucumaque e do Parima, ao norte, e a da
serra dos Carajas, no Para, e ha a Amazébnia das planicies litoraneas do
Parda e do Amapa. H4 a Amazébnia dos cerrados, a Amazbnia dos
manguezais e a Amazonia das florestas.

Acrescentam-se, ainda, especificagbes como a Amazobnia dos rios, a
Amazobnia das estradas, a Amazonia das pequenas cidades e a Amazbnia dos
centros urbanos. E assim como h& diversas “amazoénias” no ambito geografico,
também existem grandes diversidades em suas popula¢gbes, sendo este outro
aspecto importante nesta reflexdo. Sdo os povos indigenas, os quilombolas, os
caboclos, assim como os imigrantes de outras regides do pais e seus descendentes.
Entdo, da mesma forma como variadas sdo essas popula¢cdes, também variadas séao
as formas culturais que as envolvem em movimentos de identificacdo que se pdem
num contraponto ao movimento da identidade voltado, principalmente, ao que Castro
(2010, p. 3) indica como “a mistica de uma coeréncia regional’. De acordo com o
pesquisador,

o campo da identificagéo reline essas populacdes ditas “tradicionais”, ditas
“caboclas”, mas que, a despeito desses qualificativos generalizantes,
comegam a recompor sua identidade. O campo da identidade corresponde
a teoria da mesticagem harmoniosa, formadora do canone intelectual das
elites latino-americanas e o campo da identificacdo corresponde ao
fendbmeno da hibridez, tal como desenvolvido por Canclini (2003), o qual

ndo descarta o conflito e a contradicdo entre culturas diversas [...]
(CASTRO, 2010, p. 3-4).

A partir da evidéncia dessa diversidade presente no ambiente amazonico,
verifica-se, que “a diversidade dos ecossistemas amazonicos substancializa a
diversidade de suas populagbes” (CASTRO, 2010, p. 4), considerando que em cada
realidade experiéncias diferentes podem ser desenvolvidas a partir das raizes

culturais de seus povos e dos contatos com novas formas de rela¢des sociais.

1.1 REALIDADE DO BAIXO AMAZONAS

Olhando o quadro do Baixo Amazonas paraense, verifica-se a presenca
desses aspectos levantados, principalmente, quando se considera a formacao
populacional. Essa mesorregido do Estado do Pard envolve 12 municipios com
populacdo de quase 640 mil habitantes, dos quais 27,98% estdo nas zonas rurais.
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Na verdade, sdo populacdes que envolvem comunidades ribeirinhas, de planalto,
realidades urbanas (bairros centrais e de periferia), povos remanescentes de
quilombo, comunidades indigenas, imigrantes e seus descendentes. Um universo
cultural que aponta essa grande diversidade a ser considerada quando se trata de
Amazonia.

O principal polo dessa mesorregido € o municipio de Santarém, situado na
confluéncia entre os dois principais rios da regido, o Amazonas e o0 Tapajos,
encontro que se configura em um dos principais cartdes postais da cidade. O
municipio tem uma populacdo de 294 mil 580 habitantes, tendo a grande maioria
(mais de 70%) residindo na zona urbana.

Com uma area de quase 23 mil quildmetros quadrados, o municipio tem um
grande numero de comunidades rurais, muitas ficando bem distantes da sede
urbana. Ha locais em que para se chegar é preciso viajar mais de doze horas de
barco’, o que pode variar nos periodos em que se tem a vazante dos rios
amazonicos.

As comunidades rurais estdo localizadas em é&reas diversas, denominadas a
partir de suas caracteristicas geogréaficas. Sdo chamadas areas de terra firme, de
varzea e de planalto. As duas primeiras com acesso pelos rios da regido, sendo que
a segunda tem uma peculiaridade pelo impacto da cheias dos rios durante seis
meses do ano. Quanto as areas de planalto, o acesso se da por meio de estradas
que, em muitos casos, ndo apresentam condicdes favoraveis para a trafegabilidade
dos veiculos.

Para se ter uma ideia sobre a dimenséo dessas areas rurais, os dados da
Secretaria Municipal de Educacdo apontam a existéncia de 385 escolas nas
comunidades do campo (comunidades rurais), sendo que na zona urbana de
Santarém s&o apenas 54 escolas e mais 16 unidades de educacéo infantil. Ainda é
importante ressaltar que 10 unidades escolares do campo funcionam em &reas
quilombolas e 34 escolas atendem comunidades indigenas de varias etnias
presentes nessa regido®.

Sao realidades diversas, representando uma grande variedade de costumes.

E uma diversidade que, mesmo estando, em alguns casos, em areas distantes dos

! Meio de transporte comum nas comunidades ribeirinhas da Amazonia.

Z Informacdes obtidas junto ao setor de estatistica da Secretaria Municipal de Educacéo de Santarém,
de acordo com os dados de 2011.
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centros urbanos, também se constitui com formas de interacdo estabelecidas pela
insercdo da midia que envolve, mesmo que em processos mais lentos, as
comunidades longinquas da Amazoénia.

E interessante observar um levantamento geral sobre a realidade midiatica
em Santarém. Atualmente estdo no ar sete estacdes de TV, cinco emissoras de
radio, quatro jornais impressos com maior circulacéo e, pelo menos, quatro sites e
portais de maior referéncia no ambito da comunicagdo. E ainda ha um ndmero
diverso de blogs e das redes sociais que séo apresentados como espagos
interativos bem significantes nos dias atuais e muito presentes nas praticas
comunicativas de organizacGes, de profissionais do jornalismo e de motivacées
pessoais. Isso sem falar dos telefones celulares, das cameras fotograficas e de
outras midias interativas da atualidade que ganham espaco entre as pessoas,
passando por todas as geracoes.

No espaco urbano, verifica-se uma infinidade de possibilidades midiaticas que
influenciam diretamente as relagdes sociais estabelecidas entre as pessoas, o0 que é
caracteristico da sociedade contemporénea. Porém, ha espa¢os onde essa ainda é
uma realidade distante. E o caso de muitos bairros periféricos da cidade, sem
estrutura e habitados por pessoas de baixo poder aquisitivo que, na grande maioria,
sairam das comunidades rurais em busca de trabalho e de novas formas de vida na
cidade. E também o caso de muitas localidades no campo, lugares onde n&o ha nem
energia elétrica.

Mas, mesmo nessas realidades € possivel se verificar a presenca da midia,
em especial o radio, sendo este o0 mais popular dos meios de comunicacao,
principalmente, considerando a realidade amazbnica. Mesmo que nao haja um
aparelho receptor em todas as casas, pela falta da energia elétrica, pelo custo da
pilha ou por outra adversidade, a comunicacdo pelo radio é presente nas
comunidades.

[...] sempre que importante (como no caso dos “recados” transmitidos pelas

emissoras), 0s vizinhos comunicavam-se uns com 0s outros para repassar
uma determinada informacéo (COSTA, 2006, p. 228).

N&o é raro alguém de uma comunidade rural dizer que ficou sabendo de
alguma noticia porque um vizinho ou conhecido ouviu pelo radio e Ihe passou a

informac&o. No caso dos recados enviados pelos programas radiofénicos, ha o
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incentivo para essa comunicacdo interpessoal quando, ao final da leitura da
mensagem solicitada ou recado, o locutor diz: “quem ouvir 0 aviso, favor retransmitir
ao destinatario”.

Essas informagBes apontam para a importancia do radio na realidade das
comunidades amazonicas e, em especial, na realidade das comunidades envolvidas
pelo projeto educacional a partir do radio — Projeto Radio pela Educac¢do da Radio
Rural de Santarém — no qual se encontra o objeto de estudo da pesquisa.
Comunidades estas que vivem realidades diversas, apontando para uma
multiplicidade de experiéncias, tradicdbes e manifestacdes populares nas quais a
comunicacdo radiofébnica se configura num aspecto recorrente das praticas de

relagdes sociais.
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2 A QUESTAO COMUNICACIONAL

A questdo comunicacional aqui abordada refere-se as discussdes
contemporéneas quanto a significagdo da comunicacdo nas relacbes humanas,
principalmente quando se pde em destaque a presenca dos meios de comunicagao
e das novas tecnologias, cada vez mais inseridos no dia-a-dia das pessoas e
interferindo nos processos comunicacionais estabelecidos.

A comunicacdo é evidenciada em todos os setores da sociedade e, ao
mesmo tempo, também esta mais voltada para informar do que para comunicar. E o
gue nos diz Angela Schaun, ao afirmar que:

A comunicagdo estd em tudo. Tudo € comunicagdo, transitando num
pantano invisivel, entre linguagens, palavras, discursos, sons, falas,
imagens, narrativas, abrigando, ainda, a discussdo de uma nova dimenséao
da realidade, propiciada pela velocidade da luz.

[...] Paradoxal é perceber que: a comunicacdo enquanto expansao,

dispersdo e circulacdo torna-se nula, incomunicavel, € matematica; é
informacéo (SCHAUN, 2002, p. 30).

Nesse contexto, as tecnologias da comunicacdo despontam como estratégias
discursivas que carecem ser compreendidas em seus ambientes variados e nas
suas inumeras possibilidades de manifestacéo, haja vista que uma das coisas que
caracterizam a sociedade contemporanea é a velocidade das mudancas ligadas,
principalmente, a producéo e distribuicdo da informagéo.

E esta informacdo € fundamental no campo da educacdo por constituir um
direito basico de todo cidaddo. Nesse universo, as perspectivas comunicacionais
apontam algumas caracteristicas que podem ser referidas na presente reflexao. “Em
primeiro lugar, o saber j& ndo se constitui prioritariamente nos terrenos consistentes
das disciplinas constituidas” (RODRIGUES, 1997, p.19), ou seja, também esta em
outros espacos nos quais se constituem as relacdes humanas, inclusive na propria
midia.

Outro ponto levantado é que "as perspectivas ou 0s pontos de vista a partir

dos quais se fundam os discursos [da midia] passam a equivaler-se, se 0s
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considerarmos como lances estratégicos de legitimacdo” (RODRIGUES, 1997, p.19),
porém nao inquestionaveis.

Adriano Rodrigues (1997) aponta a existéncia de um problema
comunicacional nas sociedades modernas atuais, surgido com a quebra do processo
de secularizacdo dos ritos coletivos a partir da qual brotou um processo de
desencantamento advindo das indagacfes sobre os mistérios do mundo com raizes
na razao iluminista.

Esse questionamento levou a humanidade a ndo querer mais ficar na posi¢cao
apenas de escuta, mas também de autonomia, situacdo esta que gera o problema
comunicacional, sobre o qual seré discorrido um pouco mais a frente.

O autor também aponta que a esfera da comunicagdo tornou-se um campo
autbnomo que atua na mediagcdo com os demais campos sociais, estes que, por sua
vez, legitimam o primeiro.

A legitimidade do campo dos media é de natureza predominantemente
vicéria ou delegada. A fonte da sua legitimidade resulta de um processo de
autonomizacdo de uma parte das funcdes de mediacao dos outros campos
sociais [...]

A legitimidade especifica do campo dos media assenta assim na

elaboracdo, na gestdo, na inculcagdo e na sancdo dos valores de
representacao (RODRIGUES, 1997, p. 155).

Estas reflexdes iniciais abrem caminho para a abordagem pretendida neste
capitulo, que busca levar ao entendimento da comunicacdo, do seu processo e da
participacdo da midia nesse contexto, com enfoque ao radio que faz parte do objeto

de estudo desta dissertagao.

2.1 CONTEXTO MIDIATICO

Muniz Sodré afirma que “a midia implica uma nova qualificacdo da vida”
(2010, p. 11), a qual ele chama de *“bios virtual’, refletida a partir dos novos
costumes, das novas formas de relacdo humana desenvolvidos nos ultimos tempos.
Esta referéncia se relaciona as midias de massa e as novas tecnologias que
potencializam a interatividade e levam ao “multimidialismo”, também sendo
consideradas como tecnologias “pés-midiaticas” que interferem, diretamente, na

dinamica interativa da sociedade.
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O autor afirma que “as novas tecnologias apoiam e coincidem, em termos
econdbmicos, com a extraordinaria aceleracdo da expansdo do capital’, processo
também conhecido como globalizagdo. Segundo ele,

Global mesmo é a medida da velocidade de deslocamentos de capital e
informacdes, tornados possiveis pelas teletecnologias - globalizacdo é,

portanto, um outro nome para “teledistribui¢cdo” mundial de pessoas e coisas
(SODRE, 2010, p. 11-12).

Foi essa “revolucao tecnolégica” — ou “mutacdo tecnoldgica”, como prefere
Sodré — das ultimas décadas, que trouxe a tona o que se configurou como a era da
informacé&o, ou sociedade da informacgéo. Esta “passou a designar ndo apenas o
conjunto dos instrumentos técnicos disponiveis ou a capacidade de produzir,
armazenar e distribuir dados, mas o proprio uso politico resultante de tal processo”
(SOARES, 1996, p. 11).

Sodré (2010, p. 12) ressalta que “o termo informacgéo recobre uma variedade
de formas [...] definidas em ultima analise como ‘fontes de dados’ e economicamente
caracterizaveis como produtos”.

De acordo com Marques de Melo e Tosta (2008, p. 57-58),

Se antes precisavamos correr em busca de informag8es de nosso interesse,
hoje, Uteis ou inlteis, elas é que nos assediam: resultados de loterias, dicas
de cursos, variacbes de moda, noticias dos mais diversificados assuntos,
ganhadores de gincanas, conselhos conjugais, maternais, de culinaria,
dentre outros [...].

Para se ter uma ideia dessa saturacdo de informagfes, calcula-se que nas
Ultimas trés décadas a humanidade produziu um volume de informacgGes

maior do que nos cinco mil anos precedentes e, em breve, isso sera
duplicado a cada quadro anos.

Esta parece ser uma reflexdo bem pertinente nos tempos atuais em que a
toda hora, e de todos os lugares, chegam informacgdes, as quais nem se tem tempo
de processar. E estda no tempo, ou melhor, na velocidade o ponto “novo” desse
processo. De acordo com Sodré (2010, p. 13), esse “‘hovo’, como se V&, consistiu
propriamente no aumento da velocidade de deslocamento ou “distribuicdo” de
pessoas e bens no espaco”. E esse movimento acelerado provoca alteragcdes nas
formas de vida em sociedade. Segundo ele,

o desenvolvimento dos sistemas e das redes de comunicagdo transforma
radicalmente a vida do homem contemporaneo, tanto nas relagbes de
trabalho como nas de sociabilizagdo e lazer. Mas nem sempre se enfatiza

gue esta primeiramente em jogo um novo tipo de exercicio de poder sobre o
individuo [...]
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Estd depois em jogo um novo tipo de formalizacdo da vida social, que
implica uma outra dimensdo da realidade, portanto formas novas de
perceber, pensar e contabilizar o real (SODRE, 2010, p. 15-16).

As pessoas, entdo, sdo regidas pelas formas com as quais elas vivem, no
caso, com a relacdo direta com as midias a partir das quais recebem as mais
diversas informagdes e com uma velocidade acelerada.

Tudo isto [...] confirma a hip6tese, ja ndo tdo nova, de que a sociedade
contemporénea (dita “pds-industrial”) rege-se pela midiatizacao, quer dizer,
pela tendéncia a “virtualizagédo” ou telerrealizacdo das relagdes humanas,
presente na articulagdo do mdultiplo funcionamento institucional e de

determinadas pautas individuais de conduta com as tecnologias da
comunicacdo (SODRE, 2010, p. 21).

E importante ressaltar que o autor faz uma breve diferenca entre os termos
“midiatizacdo”, “mediacdo” e “interacdo”. Considerando que “mediacdo” estd num
processo que liga duas partes, sendo que esta pode ser um tipo de “interacdo”. Na
ordem social, Sodré aponta que ha diversas instituicdes mediadoras, dando como
exemplos a familia, a escola, o sindicato, entre outros.

A “midiatizacao”, por sua vez,

€ uma ordem de mediacdes socialmente realizadas no sentido da
comunicacdo entendida como processo informacional, a reboque de
organizacfes empresariais e com énfase num tipo particular de interacdo —
a que poderiamos chamar de “tecnointeragdo” —, caracterizada por uma

espécie de protese tecnologica e mercadologica da realidade sensivel,
denominada médium (SODRE, 2010, p. 21).

Verifica-se, portanto, a necessidade de considerar o processo de midiatizacao
como regulador das relagdes sociais, haja vista que a partir dos reflexos da midia
sao postas novas formas de ver e de entender o mundo. Com eles despontam novos
espacos de interpretacdo. E com isso, o proprio sujeito também vé sua presenca no
mundo a partir de um novo modo por conta das inumeras informagdes que recebe e

das informacdes que envia.
2.2 COMUNICACAO E SEU PROCESSO
Marcondes Filho (2007) diz que comunicag&o virou palavra da moda, sendo

algo que esta no dia-a-dia e na consciéncia de todas as pessoas que falam sobre

ela e que se utilizam de variados artificios para vivencia-la. Por outro lado, também
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levanta o0 questionamento “Até que ponto, de fato, nos comunicamos?”,
considerando que essas mesmas pessoas que reconhecem a presenca da
comunicacdo em todos os lugares, inclusive nas novas formas de interagdao por
conta das novas tecnologias, também podem sentir que seus sentimentos, suas
tristezas, suas certezas e incertezas sdo incomunicaveis. Pode-se dizer, ainda, que
mesmo com o despertar desse tempo da comunicacdo por todos os lugares, as
pessoas encontram dificuldades para trocar ideias, dialogar, partilhar relacdes.
Entdo, o que se pode entender por comunicagao?

Para esta abordagem, faz-se referéncia ao entendimento de comunicacéo
difundido por Mério Kaplin em seu livro Una pedagogia de la comunicacion (1998),
no qual ele aponta as dimensdes basicas de uma comunicagdo social democratica.
Segundo ele, em primeiro lugar, “ha de estar al servicio de un proceso educativo
transformador, en el cual los sujetos destinatarios vayan comprendiendo
criticamente su realidad y adquiriendo instrumentos para transformarla”. E depois, a
comunicacdo deve ter como metas principais “el didlogo y la participacion”
(KAPLUN, 1998, p. 67).

Ainda nesse livro, o0 autor discorre sobre o sentido de comunicacgéo a partir de
duas interpretacbes. Numa primeira, 0 verbo comunicar diz respeito ao ato de
informar, de transmitir. A segunda, mais antiga de acordo com o Kaplun, refere-se
ao didlogo, ao intercambio, a troca, a uma relacdo de reciprocidade que parte do
sentido da raiz latina communis — dispor algo em comum com outro.

Ao longo dos tempos, viu-se desenvolver o conceito de comunicacdo na
sociedade numa perspectiva que privilegia, principalmente, a primeira interpretacao,
sendo que “Asi, en lugar de partir de las relaciones humanas, fueron la técnica,
la ingenieria, la electrénica — y las poderosas empresas propietarias de los
medios— los que impulsaron la forma de concebir la comunicacion” (KAPLUN,
1998, p. 60-61). E isso se deu, de forma particular, com a expansao dos meios de
comunicacao que tiveram no termo “comunicagéo social” uma forma de legitimar sua
acdo que envolvia um numero cada vez maior de pessoas. Com essa apropriacao,
0S meios se tornaram “paradigma da comunicacdo” numa apologia mais voltada a
difusdo de informacdes.

Mesmo com essa crescente interpretacdo limitada da comunicagdo somente a
partir das engenharias tecnolOgicas, ha inumeras abordagens que apontam

caminhos para o entendimento da comunicacdo a partir das relacées humanas, da
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interacdo dialégica, que deve haver entre as pessoas nas suas diversas
experiéncias em sociedade

Nas reflexdes de Paulo Freire vislumbra-se uma comunicacdo que nao se
limita & acdo de difundir conhecimentos, informacdes, que vai além da transmissao
de ideias. E uma comunica¢do que acontece no compartilhamento, no pensamento
conjunto, na construcao reciproca envolvendo 0s sujeitos num movimento que leva
ao pensamento constituido numa ac¢do que ndo pode ser isolada. De acordo com
esse educador, “todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado,
que mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a comunicacdo entre ambos”
(FREIRE, 1985, p. 44).

Como o mundo humano € um mundo de comunicagdo, todo ato de pensar,
que se constitui em um ato de comunicacdo, precisa ser reconhecido a partir da
necessidade de ter a presenca fundamental do segundo sujeito que tem o papel de
co-pensante do objeto pensado pelo primeiro sujeito. E isso significa, entdo, que,
necessariamente, a comunicag¢do se da com a co-participagdo dos sujeitos em um
processo comunicacional, e ndo apenas na emisséo de informagdes por parte de um
polo que vai deposita-las em outro pélo considerado de receptores inertes ao
processo.

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-
participacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. N&o ha um
“penso”, mas um “pensamos”. E o0 “pensamos que estabelece o “penso” e
n&o o contrario.

Esta co-participacdo dos sujeitos no ato de pensar se d4 na comunicacgéo.

O objetivo, por isto mesmo, ndo é a incidéncia terminativa do pensamento
de um sujeito, mas o mediatizador da comunicacéo (FREIRE, 1985, p. 45).

Quando um sujeito apenas visa depositar seu pensamento em outro sujeito,
aguele transforma este em paciente de seus comunicados. Sendo assim, de acordo
com Freire (1985, p. 45), ndo ha comunicacdo porque esta “implica numa
reciprocidade que ndo pode ser rompida”, na qual ndo existem sujeitos passivos,
mas sim sujeitos co-participantes. “O que caracteriza a comunica¢ado enquanto este
comunicar comunicando-se, € que ela é didlogo, assim como o dialogo é
comunicativo”, portanto, exige a presenca do outro como sujeito ativo num processo
de participagao.

Com isso, entende-se que a comunicacéo so vai acontecer, efetivamente, se

houver a compreensdo entre os sujeitos envolvidos no processo comunicacional.
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Isso porque h& a simultaneidade entre a comunicacdo e a compreensao, ou seja,
nao se comunica 0 que nao se compreende, pois 0 que nao € inteligivel ndo é
comunicavel.

E como se da o processo comunicacional?

A comunicacao vai além da palavra, tomando forma no processo de interacéo
humana. Isso porque ela € “uma relacédo entre mim e o0 outro ou 0s demais. Por isso
ela ndo se reduz a linguagem menos ainda a linguagem estruturada e codificada
numa lingua [...] € mais eficiente que esse formato” (MARCONDES FILHO, 2007,
p.16).

O ser humano se comunica a todo instante, da mesma forma que respira sem
parar. Em virtude dessa importancia na vida humana, a comunicacdo se torna um
processo constante que merece atencdo da academia por meio de seus
pesquisadores. “Processo ininterrupto, complexo e multifacetado, a comunicacgao
apresenta desafios tedricos e metodoldgicos aos pesquisadores que se dispbem a
entendé-la” (SANTOS, 2003, p. 9). E compreender esse processo requer atencao
nos variados aspectos que o constituem. Um deles esté relacionado aos elementos
gue o constituem.

Numa retomada da concepcdo classica dos elementos do processo
comunicacional, verifica-se a ideia de Aristételes que localiza a comunicagdo no
campo da retdrica, reduzindo-a a um processo persuasivo no qual se tem como
elementos: o locutor, o discurso e o ouvinte. E uma visdo tradicional que vem
passando por uma série de mutacdes, e mesmo assim nao se pode dizer que esta
superada, considerando as variadas formas de uso do termo comunicacao,
principalmente nas perspectivas funcionalistas.

Outros modelos foram surgindo, como o de Lasswell que foi aprimorando a
concepcao aristotélica, dando enfoque aos efeitos. De acordo com esse modelo,
‘uma maneira conveniente para escrever um ato de comunicagdo consiste em
responder as seguintes perguntas: Quem? Diz o qué? Em que canal? Para quem?
Com que efeito?” (LASSWELL, 1978, apud ARAUJO, 2001, p. 123-124), isso sem
falar da influéncia do campo da psicologia na questdo do estimulo-resposta.
Concepcdes que foram e continuam sendo discutidas na busca de uma nova ordem
da comunicacdo que seja considerada a partir de seu contexto e, principalmente,

dos agentes envolvidos em seu processo.
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Em Bordenave encontra-se a apresentacdo do processo comunicacional a
partir de cinco elementos que ele classifica como béasicos. O primeiro é a realidade,
0 espaco no qual a comunicacao se realiza. Segundo o autor, “as pessoas néo se
comunicam num vazio, mas dentro de um ambiente, como parte de uma situacao,
como momento de uma historia” (BORDENAVE, 2006, p. 39). E isso significa que a
forma de comunicar recebe influéncia direta da realidade na qual o processo
acontece, assim como a realidade também sofre influéncia das dinamicas que
envolvem o comunicar.

Em segundo lugar, estdo os interlocutores. Esses sdo, de forma alternada,
tanto fonte de comunicacdo como receptores numa dindmica que possibilita a
reciprocidade dialégica entre ambos.

Tem-se em terceiro a mensagem que é o0 conteudo que se deseja
compartilhar no processo comunicacional. A materializacdo dessa mensagem, quer
dizer, a forma como ela se apresenta, constitui o quarto elemento do processo,
também podendo ser chamada de signos. E estes formam conjuntos denominados
de cdodigos que possibilitam o compartihamento da mensagem entre o0s
interlocutores.

Como quinto elemento estdo os meios. Em um dos exemplos dados pelo
autor, ele explica que quando um arteséo vai ensinar sua arte ao filho utiliza como
meios sua voz, suas maos, o barro, entre outros.

Discorrendo sobre as fases do processo comunicacional, Bordenave diz que
nao se pode precisar onde comeca ou onde termina. Segundo ele,

Razdes internas e externas podem levar duas pessoas a se comunicarem.
Embora a fase visivel da comunicacdo possa ser iniciada por uma delas,
sua decisdo de comunicar pode ter sido provocada pela outra, ou por uma

terceira pessoa, presente ou ausente, ou por muitas causas coincidentes
(BORDENAVE, 2006, p. 41).

Por conta disso, o autor considera pouco realista qualquer tentativa de
“dissecar” o processo da comunicacdo, porém algumas fases podem ser apontadas
para ajudar nas reflexdes sobre ele. Entre elas est4, inicialmente, o que ele chama
de pulsacéo vital — ocorre no corpo todo, mas principalmente no cérebro — fazendo
parte da dinadmica interna de toda pessoa.

Outras fases, ainda segundo Bordenave (2006), seriam a interagcdo —

comunicagcdo com o0 meio ambiente social motivada pela pulsagdo interna como
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necessidade humana; a selecdo — etapa em que a pessoa seleciona o que quer
compartilhar com outras pessoas; a percep¢ao — 0 ser humano sente a realidade
gue o rodeia por meio dos sentidos e com isso percebe o que lhe é apresentado; a
decodificacdo — determinacdo do que representam 0s signos apresentados; a
interpretacdo — relaciona-se a compreensao ndo so6 dos signos, mas da mensagem
completa que foi compartilhada a partir de um determinado contexto; a incorporacao
— quando se tem a aceitacdo integral ou parcial da mensagem; e a reagao — Sao 0s
resultados da incorporacdo que podem ser expressos externamente ou provocar
reacoes internas.

Estas sdo pistas que ajudam a compreender a comunicacdo e seus
processos nas variadas manifestacdes em que podem se apresentar. H4 também a
busca de explicar esses processos a partir dos ritos sociais vivenciados pela
humanidade.

Para Adriano Rodrigues (1997, p. 26), “0os processos de comunicacdo Sao
processos ritualizados que atravessam a experiéncia social, quer individual, quer
coletiva, em que estd em jogo este reconhecimento reciproco”. Pressupde-se,
portanto, que esses processos surgem de relagcdes sociais ou ritos sociais que
constituem modos de dizer e de fazer.

S&o0, por conseguinte, sempre processos de visibilidade que tém a ver com
a teatralidade da vida coletiva. [...] Nos processos comunicacionais ndo
existe, porém, separagdo entre actores e espectadores [...]. Cada um dos
actores é assim, a0 mesmo tempo, também espectador, na medida em que

a visibilidade do desempenho dos papéis é inseparavel do espetaculo que
os actores dao inevitavelmente de si (RODRIGUES, 1997, p. 26).

Esses processos abrangem formas diversificadas de componentes que
representam atos discursivos em momentos de interacdo. Podem ser palavras,
siléncio, gestos, posturas, assim como agdes e omissdes. A existéncia ou nao de um
processo comunicacional pode ser averiguada a partir da natureza de sua
efetivacdo. De acordo com Rodrigues (1997, p. 68),

A prova da realizacdo de um processo comunicacional, ainda que implicito,
€ a sancao, positiva ou negativa, que recai sobre os interlocutores. Nao
dizer ou ndo fazer algo esperado pode merecer a aprovagdo ou a

reprovacgdo, de acordo com o sentido gerado pela expectativa. [...] o fato de
haver sancéo € a prova indiscutivel de que houve processo comunicacional.
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Com isso, verifica-se que a expectativa e a sancdo apresentam-se como
indicadores da natureza social de qualquer processo comunicacional, ato este que
vai além da relacdo que se possa observar entre seus interlocutores. Existe,
inclusive, uma “instancia institucional que vigia, normaliza e sanciona o dizer e 0
fazer dos protagonistas das expressdes e das accoes trocadas [...] € algo em que
mergulhamos e nos pde em cena” (RODRIGUES, 1997, p. 69) a partir da realidade
em que se vive.

Os processos comunicacionais podem, entdo, ser entendidos como 0s
movimentos de interacdo existentes entre os seres humanos que vivem realidades
especificas, nas quais vivenciam seus ritos coletivos e passam uma série de fases
gue lhes ajudam na compreensdo, no compartilhamento, na dialogicidade uns com
0S outros.

E ainda vale ressaltar que esses processos se constituem a partir dos
aspectos culturais que circundam os seus interlocutores, considerando a natureza
comunicativa da cultura que, segundo Jesus Martin-Barbero (2009, p. 289) tem
“carater de processo produtor de significacbes e ndo de mera circulacdo de
informacdes, no qual o receptor, portanto, ndo € um simples decodificador daquilo

gue o emissor depositou na mensagem, mas também um produtor”.

2.3 REFLETINDO SOBRE ESTRATEGIAS DA COMUNICACAO

Para discorrer sobre o0 que sdo as estratégias da comunicacéao,
primeiramente, faz-se necessario entender o conceito de estratégia, muito recorrente
em areas como de instituicbes militares, da administracéo e da prépria comunicacao.
Algumas abordagens significativas sé@o apresentadas para ajudar na reflexdo
proposta neste trabalho.

O termo estratégia vem do grego antigo stratégés e designava o comandante
militar, & época de democracia ateniense. O idioma grego apresenta diversas
variacbes, como strategicos, ou proprio do general chefe; stratia, ou expedicéo
militar, entre outras. Trata-se de um conjunto de acdes/planos com vistas a uma
realizagdo futura: um projeto definido.

Mintzberg e Quinn (2001) apresentam a conceituacdo de estratégia a partir de
cinco definicbes que eles chamaram de os cinco Ps da estratégia. O primeiro P € o

de estratégia como plano, definindo-se como um tracado a ser seguido de forma
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consciente e planejada. Depois vem o P de pretexto, que aponta uma manobra de
forma intencional para convencer outro sujeito. O terceiro P € o de padrdo que se
configura numa estratégia ocorrida, sendo esta programada ou ndo, mas que se
torna num comportamento resultante e padronizado.
A quarta definicdo, estratégia como posicdo, € entendida como a relacéo
entre a instituicdo e o ambiente, relacionando contextos diferenciados.
Note que esta definicdo de estratégia pode ser compativel com uma ou com
todas as definicbes precedentes, uma posicdo pode ser pré-selecionada e
pretendida através de um plano (ou trama) e/ou pode ser alcancada, até

mesmo encontrada, através de um padrdo de comportamento
(MINTZBERG; QUINN, 2001, p. 28 e 30).

O quinto e ultimo P é o de estratégia como perspectiva, baseada na forma de
se enxergar o mundo. Fundamenta-se nas ideias conceituais do estrategista, sendo
este uma organizacdo ou um individuo. “A quinta definicdo sugere, acima de tudo,
que a estratégia € um conceito. Isso representa uma implicagcéo importante, ou seja,
gue todas as estratégias sdo abstracfes que existem apenas na mente das pessoas
interessadas” (MINTZBERG; QUINN, 2001, p. 30).

Os autores sugerem, portanto, que as estratégias se justificam em
fundamentos a partir de um conjunto de definicbes que podem constitui-las de
acordo com a visdo de mundo que se tem e com a relacdo que se estabelece no
meio social em que se vive. S&o formas de se estabelecer interacbes que podem ser
planejadas, manobradas, padronizadas, posicionadas em determinados ambientes e
estabelecidas a partir de visdes de mundo compartilhadas pelos membros de uma
organizacdo ou de instituicdes, entrando, inclusive, “no campo da mente coletiva —
individuos unidos pelo pensamento comum e/ou comportamento” (MINTZBERG;
QUINN, 2001, p. 30).

Estes aspectos da estratégia ndo aparecem de forma isolada, mas se
interrelacionando, as vezes competindo entre si, outras se completando.

Nem todos os planos se tornam padrdes e tampouco nem todos os padrbes
gue se desenvolvem sdo planejados; algumas tramas s8o menos que
posicdes, enquanto outras estratégias sao mais que posi¢des, contudo séo
menos que perspectivas. Cada definicdo acrescenta elementos importantes
a nossa compreensao de estratégia e, com efeito, encoraja-nos a encarar

guestdes fundamentais sobre as organizacdes em geral (MINTZBERG;
QUINN, 2001, p. 31).
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Para o pensador Michel de Certeau (2002, p.92), o conceito de estratégia é
entendido como as praticas “capazes de produzir, mapear e impor”, sendo que ela
sempre se apresenta numa determinada relagdo de forcas, e nesta representa o
lugar de poder. Pode-se entender como as “maneiras de fazer” algo, mas que, ao
mesmo tempo, criam um jogo de funcionamentos do qual também fazem parte as
maneiras de utilizar.

Essas operacfes de emprego — ou melhor, de reemprego — se multiplicam
com a extensdo dos fenébmenos de aculturagdo, ou seja, com o0s

deslocamentos que substituem maneiras ou ‘métodos’ de transitar pela
identificacdo do lugar (CERTEAU, 2002, p. 93).

Remetendo essa discussdo para questdes ligadas a comunicacdo midiatica,
por exemplo, entende-se que, a0 mesmo tempo em que a midia desenvolve o
“fazer” a partir de estratégias especificas, o publico desenvolve o “utilizar” que séo
as formas de uso do produto midiatico que se configura no plano do que o autor
chama de tatica®.

Enquanto estratégia é apresentada como “o calculo (ou a manipulacdo) das
relacdes de forgas [...] postula um lugar [...] de onde se podem gerir as relagdes com
uma exterioridade de alvos ou ameacas” (CERTEAU, 2002, p. 99), a tatica se
encontra num espaco sem autonomia, mas que Ihe possibilita participar do jogo. “E
por isso deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de
uma forca estranha”. Para o autor, a definicdo de tatica se enquadra na “arte do
fraco [...] determinada pela auséncia de poder” (CERTEAU, 2002, p. 100-101), uma
acao calculada que aproveita ocasides.

Diante dessas conceituagfes, apresenta-se a ideia de Martin-Barbero (2009,
p. 261) que entende a comunicagcdo como um espacgo estratégico a medida que
reflete as dindmicas sociais num eixo de debate que se desloca

[...] dos meios para as mediacdes, isto €, para as articulacdes entre praticas

de comunicac@o e movimentos sociais, para as diferentes temporalidades e
para a pluralidade de matrizes culturais.

® No plano da discussao das ciéncias politicas e da comunicacao politica, verifica-se a utilizacdo dos

termos estratégia e tatica direcionada a politica revolucionaria. De acordo com a sociéloga, escritora
e jornalista Marta Harnecker, “entende-se por estratégia e tatica de um partido sua conduta politica,
isto é, o carater, a orientacdo e os procedimentos de sua atuacdo politica em relacdo a uma situacéo
politica concreta”. A autora diz ainda que o caminho geral de uma classe, no caso a do proletariado,
deve ser determinado pela estratégia revolucionaria, ou seja, pela “forma como se planejam, se
organizam e se orientam os diferentes combates sociais para alcancar esse objetivo” (HARNECKER,
2003, p. 80)
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Isso significa dizer que ndo se pode prever e estabelecer estratégias sem
considerar 0 uso que sera feito dos seus elementos, principalmente, quando se
discute a comunicacao, haja vista que ndo se concebe um receptor passivo, mas um
agente que pode estabelecer maneiras de utilizacdo dos produtos recebidos pelos
meios de comunicacao.

Ainda nesta discussdo sobre estratégias de comunicacdo, toma-se como
referéncia o trabalho de Rodrigues (1997). De acordo com o autor, ha modernidade
o excesso de informagBes vem sendo apontado como responsavel por uma
determinada indiferenca diante de questbes relevantes que dizem respeito ao
destino da humanidade. Ele cita questbes como “a poluicdo, o nuclear, a
manipulagdo genética, a interferéncia técnica nos dominios” (RODRIGUES, 1997, p.
23) entre outras discussdes que suscitam debates nada consensuais.

No quadro também se observa as formas particulares de organizagcéao de cada
sociedade, das relacdes entre seus individuos com a sociedade global e com a
propria natureza. Ressalta-se, porém, que a mudanca principal est4 no fato de que
se tornou explicito o que antes era implicito e este ponto é um dos quais apresenta a
comunicacao como problema nas sociedades modernas.

Este problema teria surgido com a quebra do processo de secularizacdo dos
ritos coletivos, no qual se predominava o imaginario baseado nos mitos judaicos-
cristios e nos mitos indo-europeus. A humanidade comecou a questionar 0s
mistérios do mundo.

A razdo humana esta, por isso, reservada doravante ja ndo apenas a escuta
e a interpretacdo de uma Palavra transcendente, do Verbo biblico ao Logos
grego, como processo fundador da legitimidade, mas o recorte de um lugar
particular, de um topos, a partir do qual se possa instituir como sujeito
autdbnomo. E a identidade deste sujeito autbnomo de discurso e de acao

gue se torna problematica, instavel, processo de realizacdo nunca acabado
definitivamente na modernidade (RODRIGUES, 1997, p.28).

Ressalta-se que essa questdo problemética ndo se restringe a identidade do
sujeito, mas se estende ao espaco publico. A partir do século XV, com o despontar
da burguesia como determinante no processo de organizacdo social, as formas de
representacéo do poder foram possibilitando a determinagéo do mercado como nova
modalidade de espaco. E no desenrolar desse contexto, jA no final do século XVII
surge a imprensa periodica. Esta nasce como estratégias “tanto de imposicédo das

regras formais de gestdo da res publica por parte do Estado burgués como de
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autonomia da privacidade e da domesticidade”, mas vai também se desenvolvendo
numa outra perspectiva, na qual aparece a opinido do cidaddo, “dando assim
origem, a partir da segunda metade do século XVIIl, ao aparecimento da categoria
da opinido publica e a sua relativa institucionalizagdo como campo auténomo de
legitimidade” (RODRIGUES, 1997, p. 39).

O autor destaca, porém, que a sociedade que foi se desenvolvendo, tendo a
interferéncia dos detentores do capital econémico e/ou do capital simboélico®, instala
a mercadoria como valor de troca interferindo em todas as dimensdes sociais,
inclusive no espaco da comunicacéao.

Deste modo, a imprensa, de veiculo da opinido publicamente produzida nos
espacos de debate e de convivio, torna-se, pouco a pouco, producdo de
opinido, substituindo-se, assim, ao trabalho de elaborac@o coletiva que

orientava o projecto iluminista, reservando esse trabalho a uma nova classe
profissional, aos profissionais da mediacdo (RODRIGUES, 1997, p.41).

O jornalista assume o lugar de um mediador da vontade politica. Sua
linguagem toma outros formatos, inclusive com a escrita estereotipada. Ganham
espaco os imperativos da circulacdo entendendo, numa perspectiva funcionalista, o
seu publico como uma massa uniforme, um alvo a ser atingido.

Com isso, a publicidade se converteu “numa pura estratégia de inculcacao
nao tanto de produtos, mas, sobretudo, de mensagens e de efeitos de sentido”,
transformando o cidaddo de sujeito a “objeto consumidor de produtos discursivos”
(RODRIGUES, 1997, p. 42). A esse campo o0 autor chama de “maquina discursiva
dos media”, visto que os tempos da comunicacdo da sociedade moderna se
constituiram em processos estratégicos, ou seja, mecanismos calculados de
racionalidade técnica.

Considerando a dimensao produtiva como caracteristica marcante desde o
despertar da modernidade, com a predominéancia dos valores econémicos sobre a
razao, verifica-se que

a comunicagdo torna-se [..] num campo estratégico de natureza

instrumental ao servico da necessaria reelaboracao axiolégica imaginaria
[...] Este processo culmina na transformacdo do agenciamento

* O capital simbélico esta relacionado ao que (BOURDIEU, 2010, p. 9) chama de poder simbdlico,
definindo-o como “poder de construcdo da realidade”. O autor considera que a simbologia possibilita
0 consenso sobre o mundo social a partir da producéo de sentido que reproduz uma ordem social e
gue esta ligada as relagbes sociais. E é neste sentido que as relagbes de comunicacdo sao
apresentadas como relagBes de poder.
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comunicacional num campo particular a que damos o home de campo dos
media [...] (RODRIGUES, 1997, p. 60).

Héa de se considerar também que a constituicdo da esfera publica tem uma
relacdo estreita com 0s processos comunicacionais. Isso se da porque a
comunicacao, a0 mesmo tempo em que € um instrumento nas maos dos individuos
ou dos grupos sociais que se utilizam dela, também se torna constituinte do espaco
publico no qual ocorrem suas acdes. E nesse espaco que se realizam os discursos e
as interacoes sociais. Rodrigues (1997, p. 141) define esse quadro como a “natureza
paradoxal da comunicacdo, a0 mesmo tempo instituinte e instituida, processo de
elaboracdo de um espaco publico e agenciamento das regras impostas pela

conformidade social”.

2.3.1 Modalidade estratégica do campo dos media

As estratégias do campo dos media, na visdo de Rodrigues (1997), tem como
melhor adequacdo a modalidade pedagdgica, haja vista que esta possibilita uma
interacdo com os demais campos sociais. Dois principios regem essa modalidade: a
cooperacao e a inculcagao dos valores que se propde a propagatr.

O principio da cooperacao é assegurado pelos processos de neutralizacao e
de objetivacdo. O primeiro “pode consistir na justaposicdo das posicoes dos
diferentes campos e apresentar-se assim sob a figura do ‘dar a palavra”
(RODRIGUES, 1997, 159), podendo ser exemplo os debates publicos que, com a
tentativa de apresentar certa isencdo a respeito de temas controversos, 0os media
possibilitam as participacdes de diferentes representantes dos setores sociais
envolvidos no debate.

Esta neutralizagcédo recebe o complemento da objetivacao, ligada a uma sutil
camuflagem do sujeito da enunciacdo. Relacionado ao exemplo dos debates
publicos, pode-se fazer referéncia a posicdo de entrevistadores ou apresentadores
de programas que assumem a responsabilidade de fazer as perguntas “aqui sou eu
quem poe as questdes” (RODRIGUES, 1997, p. 160).

Ainda existem dois outros processos que fazem parte do principio estratégico
da cooperacao: a seducéo e a simulacéo.

A seducdo é o processo por exceléncia da cooperacao, visto ser a maneira
mais directa de se proceder a implicagdo do espaco publico, neutralizando
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as razdes divergentes e os conflitos através do envolvimento efectivo e nao
através da repressao [...].

A simulacdo do real tem a ver com o processo ja estudado [...] acerca do
lugar que os acontecimentos ocupam como forma legitimante da natureza
pragmatica do processo discursivo dos media (RODRIGUES, 1997, p. 160).

O autor sugere, portanto, a exceléncia estratégica no campo dos media na
modalidade pedagodgica que o torna importante em processos de resultam na
producdo de sentidos, sendo o radio um dos meios, historicamente, reconhecidos

nessa dinamica.

2.4 O USO ESTRATEGICO DO RADIO E SUAS CARACTERISTICAS

O radio desde sua origem aponta para a ultrapassagem de fronteiras podendo
ligar distancias pelos sinais sonoros. E por isso, logo no seu inicio, entre suas
principais funcdes, foi tomado como estratégia militar, principalmente, nos periodos
bélicos. Mas, sua consolidacdo nessa perspectiva se deu durante a primeira grande
guerra (1914-1918). O radio se converteu em uma auténtica arma. “E que, além das
funcBes estratégicas de transmissdo de ordens e de informagdes, a radio passa a
ser utilizada para a escuta das comunicac¢des do inimigo” (RODRIGUES 1997, p.
176).

O potencial do radio comecou a ser utilizado como estratégia para o
desenvolvimento das relagbes internacionais e na segunda guerra também
desempenhou funcdo de desmoralizar os adversarios, além de estabelecer
comunicacao com as tropas e com as populagdes.

Esses usos estratégicos dessa midia foram possiveis pela verificagdo da sua
potencialidade como meio de comunicagdo na sociedade moderna, ocupando “lugar
central no processo de incorporacdo da voz’ (RODRIGUES 1997, p. 181). E
reconhecido como o0 meio que apresenta a exceléncia da palavra no seu aspecto
oral, remetendo-se aos tempos antigos nos quais a oralidade era a forma absoluta
de comunicacdo reconhecidamente pelos grandes pensadores da €poca. E essa
difusdo da técnica radiofénica pode ser vista, de acordo com Rodrigues (1997, p.
183),

como uma espécie de processo nostadlgico das sociedades

contemporéneas, votadas doravante a uma vida colectivamente cada vez
mais mecanizada. O fascinio que a radio exerce tem certamente muito a ver
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com a utopia de uma nova era de ouro da sociabilidade em que se restituiria
de novo a partilha generalizada da palavra.

O radio e sua dindmica impulsionaram diversos estudos da comunicacao,
inclusive no que se refere as teorias dessa area. Nas pesquisas norte-americanas,
originarias das abordagens tedricas da comunicacdo, “os estudos sobre o radio
estiveram centrados em analises do conteddo do contexto das grandes guerras
mundiais” (BARBOSA FILHO, 2009, p. 30), considerando a relacdo causa-efeitos no
processo comunicacional no ambito da teoria hipodérmica, perspectivas que foram
se atualizando a partir das reflexdes das teorias posteriores.

Com a insercdo dos outros meios de comunicacao, principalmente os mais
interativos, o radio deixou de ser referéncia para grandes debates de extenséo
nacional, porém, tornou-se “um agregador local, um porta-voz da cidade, um agente
comunitario, rapido como uma conversa, leve como um cumprimento” (BUCCI, 2004,
p. 8). Ganhou espac¢o como prestador de servico.

Ainda de acordo com Bucci, por sermos uma sociedade da imagem, a TV é
gue tomou o lugar central do publico, mas h& a novidade do radio que se consolida
em lugar privilegiado diante do atual contexto eletrénico. Entre os motivos disso esta
a grande riqgueza das possibilidades de sua manifestacdo. Pode estar no espaco
digital da internet, nas chamadas webradios, ou mesmo nas experiéncias populares
com a instalacdo de alto-falantes em postes para a propagacdo de variadas
programacoes.

O custo é outro fator que também pode ser levado em consideracgédo, afinal
comprar um radio receptor € bem mais barato que comprar uma TV ou um
computador com acesso a internet. Nesse ponto ha uma consistente justificativa
para sua maior popularidade.

Considera-se ainda a voz como um dos elementos principais na dinamica
estratégica desse veiculo. Além de representar um vinculo entre o locutor e o
ouvinte, ainda pode potencializar a propria credibilidade. Segundo Ortiz e
Marchamalo (1997 apud VALLE, 2006, p. 2):

en el caso de la voz, influyen especialmente cuatro factores: la vocalizacion,
la entonacién, el ritmo y la actitud. La comprension de los mensajes se
efectla en la mente del receptor en funcién de la utilizacion que de la voz
haga el emisor. Através de la voz, el comunicador transmite no solo

informacion — hechos concretos — sino también su personalidad, su
valoracioén de los acontecimientos o su vision de la realidad. Es decir, estos
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factores — vocalizacion, entonacion, ritmo o actitud — son los que dan
subjetividad al mensaje radiofénico.

A voz, portanto, € um dos principais recursos utilizados, a partir desses
fatores, para que a linguagem radiofénica se torne envolvente. Ha de se considerar
também a recorréncia nessa linguagem dos elementos do cotidiano dos ouvintes, o
que também potencializa a sua eficiéncia:

E, para a questdo particular do radio, a linguagem radiofénica € uma das
possibilitadoras da eficiéncia da comunicacdo do meio. A partir da
otimizagdo dessa linguagem radiofénica e de sua interacdo proporcionada
pelo radio, observam-se as novas tendéncias da comunicacdo e suas
vertentes. Quando os programas se propdem a fazer uma comunicagéo
para o popular a relacdo que se faz € que a producdo dos conteldos e a

forma como sdo emitidas as informacdes se baseiam em fatos do cotidiano
e da cultura dos ouvintes (VALLE, 2006, p. 3).

Com isso, torna-se um meio cada vez mais popular, acessivel a grande
maioria da populacdo. Para Girardi e Jacobus (2009, p. 10), quando se faz
referéncia a comunicacao popular e alternativa, “o radio € o veiculo de comunicacgao
mais indicado. Ele esta presente na maioria das casas, ndo é caro e [...] ndo exige
gue as pessoas saibam ler para que possam compreender’”. A acessibilidade,
portanto, se justifica tanto no baixo custo do aparelho receptor quanto na linguagem
direcionada aos ouvintes a partir das suas experiéncias cotidianas e manifestacbes
culturais.

Outro aspecto importante para se levar em conta a midia radio € a relacdo
existente entre a linguagem do meio e o imaginario que ele desperta ou motiva em
seus ouvintes, que passa pela percepcdo humana quanto a linguagem sonora. A
respeito desse aspecto o pesquisador André Barbosa Filho faz algumas reflexdes.
Segundo ele,

Quando os seres humanos ouvem um som, na verdade estdo ouvindo
varios fatores, todos contribuindo para a capacidade de extrair dele
significados. Ouvem volume, duragdo, atenuacao, frequéncia, timbre, brilho,
calor, etc. E a relagcdo entre estes fatores que permite interpretacdes

sofisticadas, tais como a localizagéo de fontes sonoras e sua identificacéo
(BARBOSA FILHO, 2004, p. 16).

A fala € o elemento que se encontra no eixo da reflexdo. De acordo com
Vigotsky (1994 apud BARBOSA FILHO, 2004, p. 23),

[...] a fala adquire uma funcdo sintetizadora, a qual, por sua vez, é
instrumental para se atingirem formas mais complexas de percep¢ao
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cognitiva [...] a fala, por outro lado, requer um processamento sequencial.
Os elementos, separadamente, sdo rotulados e, entdo, conectados numa
estrutura de sentenca, tornando a fala essencialmente analitica.

Barbosa Filho (2004, p. 24) evoca a importancia da escuta e a percepc¢ao
existente a partir dela. O autor diz que “a escuta ndo é predeterminada com relacao
a um conceito fixo, mas sim deixada a capacidade das faculdades perceptivas do
ouvinte de descobrir nuangas do som em si”. Ressalta também que o ouvir esta na
base do equilibrio da percepcdo sonora do ser humano quando o assunto € a
manifestacdo dos sons nos meios de comunicacdo de massa.

Com relagdo ao meio radio, nas palavras de Armand Balsebre (1996 apud
BARBOSA FILHO, 2004, p. 27) “a significagdo da linguagem radiofonica vem
determinada por um conjunto de fatores que caracterizam o processo de percepcao
sonora e imaginativo-visual dos radiouvintes”.

Entende-se, com essa reflexdo, que os ouvintes, ao participarem do processo
de percepcdo sonora, a partir das emissdes radiofonicas, tém o despertar das
imagens simbolicas que fazem parte do seu universo de conhecimento. Isso pode
se dar com uma musica, com efeitos sonoros, com uma reportagem, ou com a
propria voz do locutor que, como ja dito anteriormente transmite sensacoes diversas
gue sao processadas pelo ouvinte.

E a interpretacdo do ouvinte ndo acontece de forma aleatéria. Ela se da a
partir do seu conhecimento da realidade (BALSEBRE, 1996, apud BARBOSA
FILHO, 2004, p. 31):

o radiouvinte interpreta a realidade radiofénica como idéia de relacdo ou
conexdo da realidade sensorial percebida com a realidade referencial ou
realidade-real que conhece ou cré cognoscivel; a imagem auditiva, como
ato da imaginacao do radiouvinte, € a relagdo da consciéncia do sujeito com
o objeto: um ato subjetivo, mas por sua interdependéncia com a percepc¢ao
(objetivagdo da realidade) essa suposta subjetividade vem limitada pela

prépria realidade objetiva e regulada por um sistema significativo universal
(crencas coletivas, mitos universais, imaginario coletivo).

Em Durand (2010, p. 94) verifica-se a ideia de que o imaginario surge a partir
“das imagens simbdlicas sustentadas pelo meio ambiente, especialmente pelos
papéis [...] desempenhados no jogo social”. Esta conceituacdo tem relacéo
significativa com os aspectos da comunicacdo radiofénica descritos acima, a partir
dos quais a percepcdo do ouvinte esta ligada a sua realidade social, nos

movimentos coletivos.
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Neste ponto, vislumbra-se que a linguagem radiofénica, no seu estilo de
conversa com o ouvinte, tentando se aproximar da sua realidade, proporciona um
incentivo ao imaginario desse ouvinte que se vé diante de um alguém imaginado
com o qual, muitas vezes, até dialoga, respondendo a perguntas ou manifestando
ideias em alta voz.

Por meio da percepc¢do auditiva na linguagem do radio, o ouvinte se remete
as imagens simbdlicas relacionadas ao seu contexto ou ao seu conhecimento de
mundo. Para Angel Rodriguez (1998 apud BARBOSA FILHO, 2004, p. 32) é no
“universo sonoro pelo ambito no qual se produz a comunicagcédo das sensacfes mais
primarias, essenciais e dificilmente racionalizaveis que é capaz de expressar e
perceber o ser humano”.

Mesmo no contexto atual em que a sociedade privilegia a imagem, tendo-se
na TV uma referéncia dessa perspectiva, entende-se que 0 aspecto sonoro €
categoria primaria, sendo possivel, a partir dele, criar as imagens simbdlicas
presentes na subjetividade de cada individuo.

Sobre as principais caracteristicas do radio, Mcleish (2001 apud BARBOSA
FILHO, 2009, p. 44-45) enumera algumas que podem ser evidenciadas no dia-a-dia
desse meio: “construcdo de imagens, capacidade de falar para milhdes de pessoas,
e/ou para cada individuo, velocidade, carater transfronteirico, simplicidade, baixo
custo, efemeridade, masica, surpresa, interferéncia”.

Mesmo que se afirme, a partir do surgimento das diversas midias, que o radio
perdeu o lugar privilegiado na sala das residéncias, lugar em que os membros das
familias se juntavam para ouvir as programacdes radiofénicas, este meio estd mais
junto de seus ouvintes e nas diversas realidades sociais, como nas descritas por
Bucci (2004, p.8):

O radio de pilha, pendurado numa arvore, fala com o seringueiro na
Amazobnia, e isso ndo € um mito; o radio do carro fala também com o

milionario dentro do automaével blindado, encarcerado no congestionamento
da metrépole.

A linguagem do radio também é um aspecto muito atrativo deste meio de
comunicacdo. Apresenta-se simples, podendo ser entendida por pessoas de todos
os graus de formagé&o educacional, é direta e dialoga.

O radio é um meio muito pessoal. O locutor fala diretamente para o ouvinte.
E muito importante considerar cada ouvinte como se fosse uma Unica
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pessoa. Quando vocé fala no radio, vocé nao esta falando para as massas
por meio de um gigantesco sistema de transmissdo de mensagens. Vocé
esta falando para uma pessoa, como se estivesse conversando com ela,
bebendo juntos uma xicara de café ou um copo de cerveja (CHANTLER,;
HARRIS, 1998, p. 21).

O tom dialogado do radio potencializa sua linguagem possibilitando, inclusive,
gue esta se atualize diante das transformacdes pelas quais passam as tecnologias
da comunicacéao.

Os avancgos tecnolégicos nas areas da comunicacdo e da informacdo nédo
tiraram a midia radio do seu espaco popularizado. Mesmo com as inovacdes da
internet e de outras tecnologias de comunicacdo, nas quais as pessoas estdo cada
vez mais conectadas, o radio continua num espaco privilegiado que cativa 0s
ouvintes. Essa resisténcia pode estar relacionada as caracteristicas deste meio de
comunicacgao.

Com base em um material produzido pelo Servico a Pastoral da Comunicacgao
- SEPAC (2003), outras caracteristicas do radio sdo enfatizadas: a sensorialidade —
que retoma a capacidade desse meio de despertar a imaginacdo do ouvinte, dando
a este a liberdade para criar imagens a partir do que ouve; a abrangéncia - o radio
chega a muitas pessoas ao mesmo tempo e sem muitas complicacdes tecnoldgicas;
o regionalismo - marcado pela divulgacdo de informacdes locais, dinamizando a
relagcdo entre o meio e a comunidade; a intimidade - o locutor fala a cada ouvinte,
individualmente, mesmo que muitos o estejam ouvindo.

De acordo com Bianchi (2004), o radio pode, ainda, atuar na construcdo da
histéria individual do ouvinte, a partir da identificacdo que este tera com os diversos
géneros apresentados na programacao de uma emissora.

As manifestacdes da presenca do radio como elemento de construcdo da
histéria individual se dédo de diversas maneiras. Vinculacbes sé&o
estabelecidas através de identificagbes com matrizes radiofénicas,
especialmente géneros de programas em que estdo presentes o musical, o
jornalistico, a publicidade, o apresentador como um elemento que exerce o

papel de mediador entre os diferentes géneros existentes em um programa
[...] (BIANCHI, 2004, p. 9).

Entende-se também, de acordo com as reflexdes de Bianchi (2005), que nao
se pode considerar o consumo radiofénico como um ato acabado porque hi uma

dindmica interna a partir da percepg¢éo do ouvinte, que leva a escuta a se tornar uma
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acdo individualizada, mesmo que a audiéncia de uma determinada producdo de
radio aconteca de forma grupal.

Essa dindmica da midia radio possibilita que esse meio se adapte as diversas
realidades que sdo apresentadas nos lugares onde ele se faz presente. E o caso do
contexto amazonico apresentado nesta pesquisa, em que 0 radio assumiu uma
posicdo estratégica relevante, principalmente, em acfes voltadas a experiéncias

educacionais.

2.4.1 A importancia do radio na realidade amazoénica

A partir da contextualizacdo do local da pesquisa, ainda no primeiro capitulo,
e das reflexdes feitas até este momento a respeito desse meio de comunicacao, as
informacOes apontadas podem ajudar nas argumentacfes do topico sobre a
importancia do radio na realidade amazonica.

As longas distancias entre as localidades, a presenca de um numero
significante de pessoas nas zonas rurais — muitas delas ainda sem energia elétrica,
inclusive —, o isolamento de muitos povoados que, além da distancia, sentem a falta
de transporte regular e adequado para os centros urbanos, e a falta de sinais de
telefonia ou precariedade do servico em muitas comunidades constituem uma
realidade na qual se tem no radio um meio de comunicagdo de acesso mais popular
pelas diversas questdes ligadas a dinamica desse meio.

Nenhum outro veiculo conseguiu alcancar localidades cujo acesso, somente
por barco, levava mais de dois dias. Nenhum outro veiculo conseguiu levar
informacdes, avisos, recados, musica, entretenimento e noticia para os

paraenses, especialmente os analfabetos, aonde nem o correio chegava.
(COSTA, 2011, p. 293).

Em tempos passados, mas nem t&do distantes, o radio era o unico meio pelo
qual as pessoas podiam mandar noticias, dar avisos, encontrar familiares, receber
informacdes, entre outras coisas. E num ambiente amazénico, como o paraense, é
bem coerente afirmar que “a energia elétrica, a televisao, a internet e os celulares ja
alcancam muitos lugares no Para, mas s6 o radio chegou a todos”, segundo afirma
Costa (2011, p. 293). Essa é uma realidade.

No atual contexto midiatico, que também envolve essa regido com a insercao

da televisdo, dos celulares e até da internet em diversas cidades e localidades
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rurais, observa-se que o radio continua com espaco significativo, principalmente, na
comunicacao popular com a instalacdo de radios comunitarias, quer sejam as com
espaco no dial em Frequéncia Modulada ou as emissoras populares criadas a partir
da instalacdo de alto-falantes nos centros das comunidades.

Além disso, as organizacdes populares também buscam divulgar suas acdes
e mobilizar seus membros por meio das emissoras de radio nos centros urbanos,
gue em muitas ocasides legitimam essas ac¢des por meio da divulgagdo em espagos
tradicionalmente reconhecidos, como programas antigos das emissoras ou nos
jornais radiofénicos.

No caso mais especifico do local da pesquisa, no Baixo Amazonas paraense,
o radio tem uma participagdo significativa em projetos ligados ao processo
educacional desde a década de 1960, por meio das atividades do Movimento de
Educacdo de Base — MEB. E com essa referéncia outras acbes surgiram e
continuam motivando o uso do radio em ambientes educacionais como as escolas,
principalmente em Santarém.

E essa realidade é a que motiva a discussao do proximo capitulo que levanta
reflexdes sobre a relacdo entre esses dois grandes campos que sdo a Comunicagao

e a Educacéo.
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3. A COMUNICACAO E SEU DIALOGO COM A EDUCACAO

Comunicacéo e educacdo sdo campos que estao envolvidos por um lago de
dependéncia, mas também aparecem distanciados por certas fronteiras postas mais
pelas suas idealizacbes do que pelas suas significacbes. Quando se fala em um
desses campos, dificilmente ndo se faz mencdo ao outro, sendo tanto pelas suas
relagBes historicas quanto pelo desenvolvimento das atividades inseridas nessas
duas areas. Mesmo diante dessa realidade evidenciada teoricamente por varios
estudiosos da educacéo e da comunicacdo, nem sempre 0s agentes desses campos
conseguem encontrar meios para que ambos sejam postos lado a lado numa area
de acéo.

Relacionando educacao a escola e comunicacao a midia, Marques de Melo e
Tosta (2008) dizem que o distanciamento € historico:

[...] a escola tem seus alicerces fundados na racionalidade iluminista,
trabalhando de modo sequencial, ordenado e sistematico, enquanto a midia
se estruturou de forma mais &agil, acompanhando os principios da

modernidade para atuar como um mosaico: informal, veloz, disperso
(MARQUES DE MELO; TOSTA, 2008, p. 11).

Enquanto a educacdo se estruturou a partir do entendimento de preceitos
doutrinarios sob a responsabilidade do Estado, com base nos sistemas de ensino, a
comunicacdo foi se desenvolvendo de forma mais livre e com manifestagdes
diversificadas, o que se evidencia, principalmente, no surgimento das novas
tecnologias.

Soares (2011) aponta a presenca de um distanciamento entre comunicacao e
educacéo a partir dos discursos historicos destacados nos dois campos:

O discurso educacional é mais fechado e enquadrador, oficial, mais
autorizado. Validado por autoridades, ndo € questionado. [...] O discurso
comunicacional, ao contrario, € desautorizado, desrespeitoso e aberto, no

sentido de que estd sempre a procura do novo, do diferente, do inusitado
(SOARES, 2011, p. 21).
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Mesmo com esses pontos distintos, € evidente que ha uma relacdo frequente
entre os dois campos ou, ainda, uma interrelacdo apontando, inclusive um novo
campo em construcdo, assunto que sera discutindo ainda neste capitulo.

Nesta reflexdo, a comunicacdo é apontada como elemento constitutivo do
processo educativo a partir da contribuicdo de Mario Kaplun, das perspectivas

freirianas e das abordagens educomunicativas.

3.1 A COMUNICACAO EDUCATIVA E A ENFASE NO PROCESSO

Segundo Kaplun (1998), toda acdo educativa implica em um processo
comunicativo, sendo esta acdo com o uso de instrumentos tecnolégicos da midia ou
pela conversacdo em sala de aula entre professores e alunos. Nao se pressupde a
educacdo sem a comunicacao, principalmente, considerando a perspectiva freiriana,
na qual Kaplin busca suas referéncias. Para Freire (1985, p. 46), “a educacao é
comunicacao, € didlogo, na medida em que néo é transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagéo dos significados”.

Na trilha dessas discussdes se chega ao conceito de comunicacdo educativa,
de Kaplun, apontado como eficaz na medida em que se torna uma comunicacao
“participativa, problematizadora, personalizante, interpelante” (KAPLUN, 1998,
p. 13). Esta comunicacdo educativa se constitui sempre como uma acao formativa
de envolvimento dos sujeitos participantes.

En primer lugar, cuando hacemos comunicacion educativa, estamos
siempre buscando, de una y otra manera, un resultado formativo.
Decimos que producimos nuestros mensajes «para que los
destinatarios tomen conciencia de su realidad», o «para suscitar una
reflexion», o «para generar una discusion». Concebimos, pues, los
medios de comunicacién que realizamos como instrumentos para una

educacion popular como alimentadores de un proceso educativo
transformador (KAPLUN, 1998, p. 17).

Para o autor, a comunicagao exerce um movimento de mudanca nos agentes
envolvidos, principalmente quando estes se percebem ndo apenas como receptores
passivos, mas também como agentes emissores. Essa perspectiva foi, efetivamente,
trabalhada pelo autor a partir de um método utilizado em processos de educacéo
popular, o qual foi denominado de Cassete-Foro.

Una de las caracteristicas del método de Cassette-Foro procura
precisamente contribuir a que el participante recupere su sentimiento de
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autoestima, comience a valorarse a si mismo y a adquirir seguridad en su
propia capacidad. Cuando la experiencia de la grabacion Le permite pasar
de su sempiterna condicion de receptor pasivo a la de emisor (KAPLUN,
1984, p. 12).

Num processo de comunicacdo educativa geradora, o educando deixa a
posicdo passiva de ouvinte para também ser falante. Nao se privilegia uma noc¢ao
instrumentalizada da educacao, na qual se busca, principalmente, a qualificacdo de
mao de obra para o mercado de trabalho, mas se d& espaco para a expressao, para
a troca e para a construcao de conhecimento.

El dominio de las destrezas comunicativas, la posesién y apropiacion de los
signos, el desenvolvimiento de la capacidad de expresarse y de
comunicarse, en sintesis para usar la expresion acufiada por Habermas, la
adquisicién de la competencia comunicativa- aparecen afirmados como

exigencia fundacional en la formacion de los educandos; como cimiento
mismo del proceso educativo (KAPLUN, 1993, p. 5).

Verifica-se, portanto, o olhar para um processo de aprendizagem que se volta
para a pessoa e que privilegia formas de cooperacéo e de trabalho em equipe, e nao
de acOes isoladas. A énfase ndo € no conteddo, baseando-se na transmissao de
conhecimentos, nem nos efeitos primando pela modelagem dos educandos, mas no
processo, dando importancia ao desenvolvimento critico das pessoas e sua relacdo
com a comunidade.

La comunicacion educativa, siempre poniendo su énfasis en el
proceso, también tiene que atender a los contenidos y a los
resultados. La propaganda, la consigna, el simbolo, la expresion
colectiva y masiva, el elemento emocional, puestos dentro de sus
justos limites, ocupan un espacio necesario y legitimo en la practica

comunicacional y organizativa del pueblo. En tanto no sustituyan ni
ahoguen el proceso (KAPLUN, 1998, p. 44).

Para este autor, uma educacao com énfase no processo € aquela em que o
sujeito envolvido segue “descubriendo, elaborando, reinventando, haciendo suyo El
conocimiento. Um proceso de accion-reflexion-accion que El hace desde su realidad,
desde su experiencia, desde su practica social, junto con los deméas” (KAPLUN,
1998, p. 50). A comunicacdo também é entendida como um processo em que
interlocutores participam, mutuamente, em relacdo, em cooperacdo, em
compartilhamento de experiéncias. De acordo com Kapliun, a comunicacéao

educativa
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[...] tendra por objetivo fundamental el de potenciar a los educandos
como emisores, ofreciéndoles posibilidades, estimulos y capacitacion
para la autogeneracibn de mensajes. Su principal funcién sera,
entonces, la de proveer a los grupos educandos de canales y flujos de
comunicaciéon — redes de interlocutores, préximos o distantes—
para el intercambio de tales mensajes (KAPLUN, 1998, p. 244).

Essas reflexdes se aproximam das discussdes ligadas ao conceito de
educomunicacdo que vem se desenvolvendo nos ultimos anos a partir das
pesquisas sobre a interrelacdo existente entre esses dois grandes campos:

educagdo e comunicagao.

32 A EDUCOMUNICACAO E A FORMACAO DOS ECOSSISTEMAS
COMUNICATIVOS

Um dos pontos de referéncia das pesquisas nesse que vem sendo
considerado como um novo campo emergente, chamado educomunicacdo, sdo o0s
estudos do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE) da Universidade de Sao
Paulo.

A partir de uma pesquisa iniciada na década de 90, o NCE foi estabelecendo
0os estudos na constatacdo de que o campo da constituicAo das ciéncias,
principalmente das ciéncias humanas, vinha sofrendo grandes transformacoes,
levando a quebra de fronteiras, derrubada de limites.

A hipétese central com a qual a pesquisa trabalhou, desde seu inicio, foi a
de que efetivamente ja se formou, conquistou autonomia e encontra-se em
franco processo de consolidacdo um novo campo de intervencdo social a
gue denominamos de ‘Interrelacdo Comunicacdo/ Educacao”. Tal
interrelacédo, ou simplesmente Educomunicacdo, nédo foi tomada apenas e
tdo somente como uma nova disciplina, a ser acrescentada nos curriculos
escolares. Ao contrario, ela foi entendida como inauguradora de um novo

paradigma discursivo transverso, constituido por conceitos
transdisciplinares com novas categorias analiticas (SOARES, s/d, p. 2).

Essa pesquisa tomou como ponto de partida o Diretério Latino-americano de
Pesquisadores e Especialistas em Comunicacdo e Educacado, formado a partir das
inUmeras experiéncias, nos anos 80 e 90, de pessoas que atuaram na América
Latina com programas e projetos na area da comunicacao voltados para a educagao
e que socializaram suas experiéncias em congressos e outros eventos sobre a

tematica.
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Este novo campo estaria materializado em areas de intervencdo, apontadas
como “portas de ingresso” as praticas educomunicativas. A primeira é a area da
educacdo para a comunicacdo com base na compreensdo do fendmeno
comunicacional, desde o nivel interpessoal até o massivo. Este ultimo € ligado aos
meios de comunicacdo visando a compreensao do seu impacto na sociedade. A
segunda area de intervencdo € a da area de expressdo comunicativa através das
artes ligada ao “potencial criativo e emancipador das distintas formas de
manifestagdo artistica na comunidade educativa, como meio de comunicacao
acessivel a todos” (SOARES, 2011, p. 47).

Tem-se a area da mediacao tecnoldgica na educacdo como a terceira area de
intervencdo educomunicativa. Esta se refere ao uso dos recursos tecnologicos nos
processos educacionais e as reflexdes feitas a partir desse processo. Vai além da
acessibilidade, também busca a gestdo democratica dos usos desses recursos em
acOes educativas.

Outra area é a da pedagogia da comunicacdo que tem como base a
educacdo formal no ensino escolar. “Mantém-se atenta ao cotidiano da didatica,
prevendo a multiplicacdo da acdo dos agentes educativos (0 professor e o aluno
trabalhando juntos), optando, quando conveniente, pela acdo de projetos”
(SOARES, 2011, p. 48).

A quinta area € a da gestdo comunicativa, voltada para as acdes motivadoras
de ecossistemas comunicativos a partir do planejamento, da execucéo e avaliacao
das acbes das demais areas, a qual exige a atuacdo de um especialista, um
educomunicador’.

E a ultima area € a éarea da reflexdo epistemolégica com base na
sistematizacdo de experiéncias e reflexdes sobre o fendmeno da interrelacdo entre
comunicacao e educacao.

Visando explicar o que constitui esse novo campo chamado educomunicacéo,
Machado (2007, p. 3) diz que:

*Para Soares, o educomunicador seria o profissional preocupado com o uso de tecnologias nos
espacos educativos, assessorando e coordenando processos de gestdo da comunicacdo e da
informacdo, no sentido de proporcionar o surgimento, a manutencdo e 0 crescimento de
ecossistemas comunicativos em processos educativos, presenciais e a distancia. Além disso, o
educomunicador é aquele profissional que implementa programas voltados para a educacéo para a
midia, e realiza pesquisas que aprofundam a compreensdo epistemologica da relagdo
comunicacao/educacdo” (SARTORI, 2010, p. 45).
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€ um campo complexo, com vdrias praticas comunicacionais que atua na
formacdo de agentes, atores sociais, e na educacao formal ou informal, na
perspectiva de garantir autonomia ao individuo em formacg&o. As praticas
educomunicativas sdo espacos onde um grupo, mediado por um
educomunicador, produz a sua aprendizagem, problematizando, criando e
refletindo constantemente sobre a sua producéo.

Isso reforca uma perspectiva da educomunicacdo para além do pensamento

de “escolarizar a comunicacdo” ou “tecnificar a educacdo”, mas de buscar a
autonomia de homens e mulheres.

Habria que avanzar en direccion a una determinada autonomia que

posibilite instituir un campo para la palabra, una palabra que libere el flujo

de las representaciones y pronuncie un mundo que no se apoya en ninguna

representacion “dada”, sino que en un suefio comun. Se trata de una

autotomia imposible fuera de una politica que sabe que no hay sociedad

autébnoma sin mujeres y hombres auténomas/os (HUERGO apud SOARES,
2009, p. 195).

O autor também destaca que este € um campo especifico que atua na luta
pela liberdade da palavra, por meio da atuacdo dos educomunicadores. Segundo
ele, “lo que pretenden los educomunicadores es el reconocimiento del valor
estratégico de la lucha por la libertad de la palabra, como una utopia que se
concreta en acciones efectivas en los distintos espacios educativos” (SOARES,
2009, p. 195), espacos esses que devem estimular a criacdo e o fortalecimento de
ecossistemas comunicativos. Soares (2002 apud SARTORI, 2010, p. 45-46)
conceitua a educomunicagao como:

O conjunto de ac¢es inerentes ao planejamento, implementacao e avaliagao
de processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais,
assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das a¢cfes educativas,
incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informac&o no processo

de aprendizagem. Em outras palavras, a educomunicac¢éo trabalha a partir
do conceito de gestdo comunicativa.

O termo ecossistema comunicativo é difundido por Martin-Barbero numa
relacdo direta com as novas tecnologias, evidenciando as novas formas de relagao
das pessoas com essas tecnologias “desde o cartdo que substitui ou da acesso ao
dinheiro, até as grandes avenidas da Internet” (MARTIN-BARBERO, 2011, p. 125).
Mas a referéncia dada por Soares vai numa perspectiva mais ampliada. Para este
autor, ecossistema comunicativo € entendido como “a organizacdo do ambiente, a

disponibilidade dos recursos, o modus faciendi dos sujeitos envolvidos e o conjunto



51

das acles que caracterizam determinado tipo de acdo comunicacional” (SOARES,
2002, apud SARTORI, 2010, p. 46).

A importancia do ecossistema comunicativo é apontada, considerando a
relacdo que acontece entre os sujeitos de uma comunidade com 0s aspectos
sociais, culturais, econémicos, além das tecnologias de informacédo e comunicacéo
que envolvem um determinado territério. Esta relacionado a uma “trama de
configuracbes constituida pelo conjunto de linguagens, representa¢cfes e narrativas
que penetra na vida cotidiana de modo transversal’ (SARTORI e SOARES, 2002, p.
5). As autoras destacam que:

O desafio € como inserir [...] um ecossistema comunicativo que contemple
ao mesmo tempo: experiéncias culturais heterogéneas, o entorno das novas
tecnologias da informacado e da comunicacéo, além de configurar o espaco

educacional como um lugar onde o processo de aprendizagem conserve
seu encanto (SARTORI e SOARES, 2002, p. 6).

Esse ecossistema comunicativo requer uma gestdo comunicacional que
compreenda “a organizacdo do ambiente, a disponibilidade dos recursos, o modus
faciendi dos sujeitos envolvidos e o conjunto das acdes que caracterizam
determinado tipo de educagéo comunicacional” (SARTORI e SOARES, 2002, p. 6).

Por esse angulo, falar em ecossistema comunicativo implica buscar a
descentralizacdo de vozes, a dialogicidade, a interacdo. As relacbes devem ter em
vista o equilibrio e a harmonia em ambientes onde convivem diferentes
interlocutores.

Nos tempos atuais, quando se observa a presenca cada vez mais crescente
das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo na sociedade, e na sua
interferéncia nas manifestagdes culturais e nas formas de relagéo entre as pessoas,
verifica-se que:

Entre os desafios colocados a educacado pela comunicacdo esta o desnivel
de inclusdo social e cultural nos ecossistemas comunicativos e
informacionais. O uso instrumental dos meios deixa de fora o ecossistema

comunicativo — complexo processo de comunicacdo da nossa sociedade
atual (SARTORI, 2010, p. 41).

A autora acrescenta que, considerando essa perspectiva, o desafio vai além
de se pensar a educacao com as midias ou para as midias, sendo, inclusive, preciso
pensar a “possibilidade de educar apesar das midias e, em certos casos, contra as

midias” (SARTORI, 2010, p. 41). Isso se verifica pelo papel estratégico dos meios de
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comunicacao que, em muitos casos, € usado para difundir as orientacées da logica
do mercado, deixando de lado a perspectiva essencial da comunicacdo que, para
Martin-Barbero (2003, p. 69, apud Sartori, 2010, p. 41) significa “colocacdo em
comum da experiéncia criativa, reconhecimento das diferencas e abertura para o
outro”.

Nas discussdes e experiéncias que aproximam a comunicac¢ao e a educacao,
0 que se coloca em questdo “é a melhora da competéncia comunicativa dos agentes
ou do coeficiente comunicativo das a¢des educativas que se valem de tecnologias
comunicacionais” (Sartori, 2010, p. 45).

Para a autora, considerar 0s ecossistemas comunicativos em ambientes
educacionais € ver a escola como um espac¢o de comunicacao, sendo esta em sua
complexidade, na qual devem ser consideradas as experiéncias dos agentes
envolvidos no processo educacional por meio de formas dialégicas que permitam a
participacdo conjunta na producédo e na troca de sentidos.

Segundo Martin-Barbero, ha necessidade de se compreender como acontece
a transformacao da sociedade que se vé hoje na centralidade das tecnologias e dos
sistemas de comunicacdo. Para ele, este € um desafio, principalmente ao sistema
educacional, considerando que hoje o professor que tem sua licdo pré-estabelecida,
padronizada se depara com “um alunado que, por osmose com 0 meio-ambiente
comunicativo, esta embebido de outras linguagens, saberes e escrituras que
circulam pela sociedade” (MARTIN-BARBERO, 2011, p. 126).

Essa realidade, também reforcada com a descentralidade dos saberes que
vao além dos livros ou dos ensinamentos das escolas, nem sempre resulta em uma
reformulagcdo pedagdgica. Ao contrario, pode haver maior rigidez a insercdo dessa
nova perspectiva de construcdo do saber a partir da compreensdo do contexto

comunicativo no qual a comunidade escolar esta envolvida.

3.2.1 A midia como espaco de socializacdo educativa

Nesse contexto, o conhecimento, reconhecidamente, esta além das escolas,
assim como a formacédo de valores extrapolam os limites da familia. Verifica-se na
educomunicacdo uma busca de pistas para o dialogo entre essas duas tradicionais
agéncias de socializacdo — escola e familia — e os meios de comunicacao, que hoje

se constituem como uma nova agéncia de socializacdo tendo um papel significativo
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na configuracdo da cultura (BACCEGA, 2011), além de constituir estratégias no
processo educativo.

Por conta dessa forte presenca da midia na sociedade atual, aponta-se a
necessidade de conhecé-la tendo como fim principal a cidadania, ou seja, a
formacdo social das pessoas.

Por isso, comunicacdo/educacédo inclui, mas ndo se resume, a educacao
para os meios, leitura critica dos meios, uso da tecnologia em sala de aula,
formacdo do professor para o trato com os meios etc. Tem, sobretudo, o

objetivo de construir a cidadania, a partir do mundo editado, devidamente
conhecido e criticado (BACCEGA, 2011, p. 32).

Essa ideia refor¢ca a visdo que se estabelece nos tempos atuais de que as
midias também s&o espacos educativos “na medida em que sdo responsaveis pela
producdo de uma série de informacgdes e valores [...] Auxiliam, também, a formarem
opinido sobre as coisas” (SETTON, 2010, p. 9). Por conta disso é que Martin-
Barbero (2011, p. 126) apresenta a afirmacdo de que o saber, que antes era
centralizado, representando fonte de poder, hoje é disperso e fragmentado, “pode
circular fora dos lugares sagrados nos quais antes estava circunscrito [...] A escola
deixou de ser o unico lugar de legitimacdo do saber, pois existe uma multiplicidade
de saberes”.

Diante dessa realidade, Baccega (2011) aponta alguns desafios do campo
comunicacao/educacgdo para que este tenha éxito diante do que a ele é proposto.
Sao desafios: enfrentar a complexidade da construgdo do campo
comunicacao/educacédo; entender que esse novo campo ndo se reduz a fragmentos,
como a utilizacdo de tecnologias no ambiente escolar; avancar a elaboracdo do
campo; conhecer a diversidade de que a multi, inter e transdisciplinaridade estéao
plenas e reconhecer que o campo s6 pode ser pensado a partir delas; verificar
criticamente a realidade; compreender por que a realidade contemporanea exige
que o conceito de campo cultural seja mais inclusivo; conhecer e vivenciar 0s
desafios das novas concep¢des do tempo e espaco; ir do mundo editado a
construcdo do mundo; estabelecer um didlogo mais amplo com mais saberes e levar
0 sujeito a ter consciéncia da construcéo da cultura na qual vive.

Como foi citado no paragrafo acima, um dos desafios desse novo campo,
relacionado a midia, € a compreensao do processo de edicdo do mundo. De acordo

com a autora,
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Ele [o mundo] nos chega através de relatos, eles proprios, ja eivados da
subjetividade de quem os produz. E deles que partimos para nossa reflexo.
O mundo é editado, ou seja, ele é redesenhado num trajeto que passa por
centenas, as vezes milhares, de mediacfes, até que se manifeste no radio,
na televisdo, no jornal, na cibercultura (BACCEGA, 2011, p. 38).

Ela defende que compreendendo a existéncia desse processo de edi¢ao seria
possivel seguir uma trilha até a “construcdo do mundo”, ou seja, nao ficar apenas
recebendo o que € editado e apresentado pelos diversos segmentos da sociedade,
como 0s meios de comunicacdo social, mas também editar, construindo outra
realidade “sempre respeitando a cultura da qual provém essa realidade e para a qual
ela voltara, ressignificada” (BACCEGA, 2011, p. 38).

Entdo, a midia precisa ser considerada diante do entendimento de formacéao
do cidaddo por meio das ac¢des educacionais. Marques de Melo e Tosta (2008, p.
27) dizem que

Se ndo ha mais como desconsiderar que a midia é, em larga medida,
produtora e conformadora de discursos de todas as ordens (politico,
educativo, econdmico, religioso, ético, moral, dentre outros), a instituicao
ensino cabe estar atenta a essa disseminacgéo de ideias que dizem respeito
a valores, comportamentos, atitudes, etc. no sentido de problematiza-las
nos tempos e espacos escolares, favorecendo as aprendizagens do mundo
e sobre o mundo.

Diante disso, as experiéncias com a midia radio em diversas regiées do pais,
ou especificamente na Amazbnia, como este trabalho analisa, podem ser
vislumbradas como possibilidades de enfrentamento do desafio de reedicdo do
mundo, dos valores, a partir de um processo de formacéo cidada no qual os agentes
envolvidos sintam-se sujeitos. Pode representar também a abertura de espagos
dialégicos nos quais se evidenciem as formas culturais dos agentes envolvidos em
processos de reedicdo da realidade. Por isso, € necessario entender a relacdo que

existe entre essa midia e as reflexdes educomunicativas.

3.3 O RADIO EDUCATIVO NO BRASIL E SUAS PERSPECTIVAS
EDUCOMUNICATIVAS

No Brasil, o radio como instrumento de educacao existe desde o inicio da sua
histéria no pais. A radiodifusdo brasileira nasceu com a proposta de acdo educativa

e cultural na década de 1920. A primeira emissora, Radio Sociedade do Rio de
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Janeiro, inaugurada em abril de 1923, foi coordenada por Edgard Roquette-Pinto e
pelos cientistas da Academia Brasileira de Ciéncias com a proposta de apresentar
programas educativos e culturais. “Estavam langadas as bases do uso massivo de
uma tecnologia de comunicagdo como instrumento real e efetivo de cidadania e
educacao para muitos, num pais de tantos contrastes” (BLOIS, 2004, p. 149).

Nas primeiras décadas do século XX no Brasil, sem a presenca da televiséo,
o radio teve grande importancia, principalmente, considerando a realidade da época.
A grande maioria da populacdo, 75%, estava no campo e o indice de analfabetismo
era bem alto. Assim, “o radio parecia atender plenamente a uma cultura de baixo
letramento, em que a tradicdo oral se impunha e provocava equilibrado casamento
entre a voz do enunciador e a audicdo do enunciatario” (CITELLI, 2010, p. 73).

Além de Roquette-Pinto, o educador Anisio Teixeira também vislumbrava no
radio um importante instrumento para a educacao, inclusive identificando-o como
elemento fundamental para a construcdo de um projeto nacional que pudesse
avancar na educacéo brasileira.

Os textos escritos por Roquette-Pinto e Anisio Teixeira apresentavam
inflexdo abrangente sobre os problemas educacionais. Neles aparece o que
foi chamado de educacdo escolarizada, mas, igualmente, voltam-se aos
assuntos da cultura, politica, vida econémica. Em sintese, aprende-se que
educar € transformar, criar mundividéncias, desenvolver competéncias,

facultar a constituicdo e pontos de vista, de inteligibilidade a cerca dos
fendmenos que circundam os homens e a histéria (CITELLI, 2010, p. 74).

E nessa perspectiva, o radio era visto como fundamental para se promover
um salto de qualidade na educacdo do pais. O préprio Roquette-Pinto (apud
CITELLI, 2010, p. 74) exclamou: “Eis uma maquina importante para educar 0 nosso
povo”.

Com base em Blois (2004), verifica-se a existéncia de seis fases do radio
educativo no Brasil, considerando desde a inauguracdo da primeira emissora até o0s
dias atuais. O primeiro momento € marcado com a idealizacdo e criacdo das
radioescolas com:

Aulas de portugués, francés e esperanto; de historia do Brasil, geografia,
fisica, quimica, histéria natural e higiene; cursos profissionalizantes de

radiotelegrafia e de silvicultura pratica e um jornal lido pelo préprio Roquette
eram veiculadas pela Radio Sociedade (BLOIS, 2004, p. 150).
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Nesse periodo, que se estendeu até 1928, o radio foi utilizado essencialmente
para apresentar conteudo de expressao educativa.

A segunda fase, até 1940, tem a consolidagdo do projeto das radioescolas e a
criacdo das primeiras redes educativas. Foi 0 momento em que o governo federal,
assumindo a Radio Sociedade, criou o Servico de Radiodifusdo Educativa — SER,
sob a coordenacéo do Ministério da Educacéo e Saude — MES.

Na terceira fase se tem uma expansdo da acdo do radio como instrumento
educativo com a interiorizacao, indo além do eixo Rio-Sdo Paulo. A Radio Nacional
desenvolve um projeto para envolver os professores leigos da maior parte do pais
capacitando por meio da comunicacao radiofonica.

Um destaque nessa fase é a participacdo da Igreja Catolica que interioriza o
radio na regido Nordeste para fins educativos, com apoio do Servico de Assisténcia
Rural — SAR. Segundo Blois (2004, p. 153), a iniciativa representou “um mix de
cidadania e viséo politica do homem do campo”. O trabalho de assisténcia ao povo
do campo iniciou com a atuagdo da Emissora de Educacéo Rural de Natal, no Rio
Grande do Norte, em 1958.

No inicio da década de 60, a CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil — cria 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), o que “fortalece o uso do
radio ao utilizar a rede de emissoras catélicas” (BLOIS, 2004, p. 153) a partir da
criacao das escolas radiofénicas. Inicialmente sendo desenvolvido e Natal, o projeto
se estendeu para outros estados do Nordeste e de outras regibes do pais, tendo
apoio financeiro do governo federal.

Ainda nesse periodo, outras iniciativas ajudaram na interiorizagdo do radio
educativo no Brasil, inclusive a instalacdo de radios universitarias, acbes das
secretarias estaduais de educacao e de sociedades que iam se expandindo. Nesse
contexto, houve o surgimento da educacao profissional que também fez uso do radio
COMO recurso.

O Senac, pioneiro desde suas origens [...], desde os idos de 1949, com trés
anos de idade, manteve uma importantissima e inovadora acdo de
educacgdo profissional radiofénica, em cooperacdo com o0 Sesc (Servico
Social do Comeércio) de Sao Paulo, denominada genericamente como
“Universidade no Ar”, oferecendo cursos comerciais radiofénicos né&o

apenas aos comerciarios paulistas, mas a toda comunidade interessada,
como experiéncia pedagogica (CORDAO, 2004, p. 224).
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A fase seguinte € marcada pelo momento politico da época, no governo
militar no Brasil. Apesar de algumas das iniciativas anteriores continuarem
funcionando, verifica-se nesse periodo a predominancia de acdes centralizadoras. E
nessa fase que surge o Sistema de Avaliacdo para Radio Educativo. A censura
também se fez muito presente.

O momento seguinte iniciou em 1979 e foi marcado “pela conjugacao de
meios massivos a educagdo e se consolida com a inauguracdo de FMs educativas,
com a interacdo das emissoras em um sistema, com novos espacos se abrindo para
a atuacao do radio” (BLOIS, 2004, p. 162). Foi um tempo de muitos ganhos com a
realizacdo de trabalhos de forma cooperada entre as emissoras de radio, além das
iniciativas paralelas de organizacdes ligadas as igrejas.

A sexta e Ultima fase, segundo Blois (2004), comecou a partir de 1995 e
trouxe a ampliacdo das acdes educativas desse meio, inclusive com as radios
comunitarias e com os espacos da web. E a fase atual em que o radio acompanha o
avanco da tecnologia. Pela internet, “o radio evolui agora sem fronteiras; liberto de
leis que delimitavam seu alcance geografico, navega por novos espacos, esta na
rede, ganha capilaridade e adeptos” (BLOIS, 2004, p. 174).

Ao longo dessas fases, foram diversas as experiéncias que tomaram o radio
como elemento educacional, seja nos ambientes de educagédo formal (escolas) ou
nos ambientes populares (comunidades), nos quais 0S agentes encontraram nesse
meio uma forma de aprendizado ou de constru¢céo de cidadania, ambas constituindo
formas de educacao.

O radio € um veiculo de comunicacdo sempre atual que vai se adaptando e
incorporando as linguagens locais, sendo, por conta desse e de outros aspectos, um
meio sempre utilizado como instrumento educativo em diversas realidades,

proporcionando o dialogo entre a comunicacao e a educacao.

3.4 O RADIO E A EDUCACAO POPULAR

A América Latina, ao longo da segunda metade do século passado, foi
espagco de inumeras experiéncias relacionadas a processos de educacdo popular
por meio do radio. Experiéncias que disseminaram modos diferenciadores de

relacdo entre produtores e ouvintes.
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Dois nomes despontam como referéncia quando se busca entender o uso do
radio em processos de educacao popular. Sdo eles o educomunicador Mario Kaplun
que compartilhou vérias experiéncias com o uso desse veiculo de comunicacao
relacionado a educacdo, e o educador Paulo Freire, referéncia de uma nova
perspectiva educacional que valoriza 0 sujeito em processo continuo de construcao
do saber compartilhado. Ambos tomaram a comunicacdo como ponto de partida na
promocédo de uma educacgdo gerativa e libertadora que da espaco de expressao aos

sujeitos envolvidos.

3.4.1 O aspecto popular da educacéo

O educador Paulo Freire (1985) aponta a perspectiva do ato de pensar como
uma relacdo entre um sujeito que vai pensar, um objeto que é pensado, outro sujeito
que exerce a co-participacdo do pensamento, e a comunicacdo existente entre
ambos nesse processo. “Essa co-participacdo dos sujeitos no ato de pensar se da
na comunicacdo” (FREIRE, 1985, p. 45), numa perspectiva de liberdade dos sujeitos
envolvidos.

A educacao popular, para este educador, esta relacionada diretamente a
pratica da liberdade.

A educacéo libertadora ndo pode ser a que busca libertar os educandos de
quadros-negros para oferecer-lhes projetores. Pelo contrario, € a que se
propde, como pratica social, a contribuir para a libertacdo das classes

dominadas. Por isso mesmo, é uma educacao politica [...] (FREIRE, 1981,
p. 89).

E por conta dessa perspectiva, ndo apresenta um processo de transferéncia
de saber ou de cultura. Identificar a educacdo como uma pratica da liberdade, é
reconhecer que o conhecimento é construido num espaco em que educador e
educando sao sujeitos no processo educacional. Vai de encontro a “visdo bancaria”
da educacdo na qual “o ‘saber € uma doacdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber (FREIRE, 1987, p. 33).

Contréaria a esta viséo, é apresentada a educacédo problematizadora. Esta, “de
carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da

realidade [...] busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua insercao critica
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na realidade” (FREIRE, 1987, p. 40), negando uma educac¢éo desligada do mundo,
mas sim, baseada nas préticas sociais e culturais das pessoas.
A proposta de Educacdo Popular elaborada por Paulo Freire decorre da
conjuntura politica dos anos sessenta na América Latina, a qual, sob o
populismo, forjou, em nome do desenvolvimento, uma especificidade de
procedimentos educacionais que condicionaram a sociedade em geral, e 0s
trabalhadores em particular, a manutencdo de sua ldgica e tutela —

desenvolvimentismo nacional e legitimacao da estrutura de poder por uma
forte base social (JUNIOR; TORRES, 2009, p. 24).

Foi, portanto, uma proposta de educacdo popular voltada para as
necessidades do povo, dos trabalhadores, das populagbes latino-americanas
vislumbradas pelo educador e ndo uma educacéo popular massificadora®, como a
indicada pelas praticas utilitarias.

Com base nessa perspectiva, Brand&o (1986 apud JUNIOR; TORRES, 2009,
p. 26) conceitua a educacdo popular como “a préatica pedagdgica que participa, por
meio de diversas situacdes e instrumentos, do processo de um saber orgéanico de
classes populares”, levando-as a conhecer sua prépria historia e, inclusive, mudando
a realidade em que vive. E esse movimento se da em meio a um processo
permanente, no qual, segundo Kaplun, deve ser a énfase da educacao.

A partir dessas reflexdes sobre educacdo popular, um questionamento se
apresenta. Seria possivel uma articulacdo dessa perspectiva com o que se chama
de educacao formal oferecida pelo Estado, que € visto como 6rgdo que legitima a
dominacdo? Com base em Junior e Torres (2009), a dialogicidade freiriana
possibilita essa interagéo.

Desde que o ensino (contetido e metodologia), a producédo de conhecimento
e a gestdo das escolas e universidades reforcem a causa da luta politica
das classes populares e contribuam para desvelar a ideologia opressora,
historicamente disseminada nesses espacos, € possivel vivenciar a
concepcao de Educacdo Popular no espaco da escola publica. Deve haver

uma troca fecunda de saberes, do popular com o cientifico (JUNIOR;
TORRES, 2009, p. 42).

® E importante frisar que o primeiro conceito de educacéo popular no Brasil, empregado pelas elites,
estava relacionado a instru¢des elementares de ler, escrever e contar. “Era a alfabetizacéo destinada
aos pobres” (RODRIGUES, 2008, p. 31). O principal agente de programas de alfabetizacdo de
adultos foi o Estado brasileiro. “Utilizando a mascara da universalizacdo da Educacdo para as
camadas populares, tais campanhas trabalharam com minimos pedagdgicos (FIGUEIREDO, 2009, p.
68), numa visdo utilitiria de educacdo. Com a organizacdo dos movimentos populares, houve a
alteracdo do conceito, voltando-se mais a acgédo transformadora da realidade social, tendo grande
influéncia das praticas de educacao de base e do Método Paulo Freire.
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Os autores ainda reforcam que “a producéo e a reproducdo de conhecimento
devem se pautar pela légica de valorizacao do ser humano e nao dos interesses do
mercado, do capital” (JUNIOR; TORRES, 2009, p. 42). Isso significa, portanto, que
educacao, independente da denominacédo ao qual for submetida. Sendo educacao
popular ou educacdo formal, deve ter como ponto de partida o sujeito e como
fundamento o diélogo.

Segundo Freire (1987, p. 44), “o didlogo se impde como caminho pelo qual os
homens ganham significacdo enquanto homens”, sendo uma “exigéncia existencial”
e promovendo uma educacédo auténtica.

A educacéo auténtica, repitamos, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre
“B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona

e desafia a uns e a outros, originando visées ou pontos de vista sobre ele
(FREIRE, 1987, p. 48).

Com a reflexdo proposta, entende-se que a educacéo popular é apresentada
como aquela que possibilita aos sujeitos o dialogo e a constru¢do social da sua
propria historia a partir do seu conhecimento de mundo e da construgdo conjunta do

conhecimento.

3.4.2 O radio como espaco de educacéo popular

Como sao inumeras e diversificadas as experiéncias de educacao popular
pelo radio, neste topico do trabalho sdo apontadas, principalmente, trés vertentes de
uso desse meio como espaco dessa perspectiva educacional. Num primeiro
momento sao apresentadas algumas experiéncias descritas por Mario Kaplin na
realidade latino americana, depois as aulas radiofénicas do MEB e por ultimo o uso

das radios comunitarias.

- Experiéncias em Kapluin

Mario Kaplin aponta a realizacdo de experiéncias marcantes na Ameérica
Latina com o uso do radio em processos de educacdo popular. No seu livro
Comunicacion entre grupos: El Método Del Cassette-Foro (1984), num topico
chamado de Radio y Participacion, o autor enumera algumas experiéncias que

deram novas perspectivas para o0 uso do radio e para a posicdo dos ouvintes que
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puderam “transformarse de receptor en alimentador; y convirtiéndose asi ella misma,
de medio de difusiébn en medio de auténtica comunicacion [...] tipo de radio que no
sea sOlo para los oyentes, sino también con y de los oyentes” (KAPLUN, 1984, p.
93). Dessas, sao apontadas quatro.

Uma das experiéncias que ele cita € a das escolas radiofénicas da Radio
Mensaje, em Tabacundo (no Equador). A emissora distribuiu gravadores aos
participantes das escolas para que gravassem 0 gue quisessem e enviassem a
producédo para que o conteldo fosse levado ao ar em um programa especial de meia
hora toda semana.

Se trataba, pues, de un programa de radio alimentado por los grupos
de base. Debe reconocérsele a esta emisora ecuatoriana el mérito de
haber sido acaso la precursora en eluso del grabador de cassette
como medio de emisiébn y ya no sélo de reproduccién; la primera en

vislumbrar, a comienzos de la década del 1970, las posibilidades que
el pequefio aparato abre a la participacion (KAPLUN, 1984, p. 94).

Com essa iniciativa, segundo o autor, a emissora conseguiu imprimir uma
“segunda cara” ao veiculo, que de um meio unilateral passou a ter duas vias por
conta da abertura para divulgar as informacdes que surgiam nas comunidades de
base envolvidas nas escolas radiofénicas e também as expressdes culturais que 0s
camponeses também gravavam.

Outra experiéncia destacada foi a desenvolvida pelo peruano Fernando
Panizzo, que trabalhando no Chile em discussdes sobre a reforma agraria, foi
desafiado a fazer um programa de radio sobre o assunto. Mesmo sem ter
conhecimentos técnicos da area da comunicacédo, inovou com a pratica radiofonica.
Ele colocou um gravador portatil em um jeep, um equipamento de alta tecnologia na
época — inicio dos anos 70 —, e saiu pelas comunidades rurais chilenas gravando o
gue podia das conversas dos camponeses.

[...] se acercaba a un grupo que estuviera conversando, se daba a
conocer, trataba de establecer una relaciobn de confianza y, si el
ambiente era propicio, pedia permiso para poner a funcionar el
grabador. Si los contertulios consentian, él colocaba en medio de ellos
el pequefio aparato y lo dejaba correr para que grabara la

conversacion. Panizzo no intervenia en ella para nada; permanecia en
silencio (KAPLUN, 1984, p. 95-96).



62

De tudo o que gravava, Panizzo selecionava algumas partes para serem
veiculadas no seu programa de radio, como forma de devolver ao povo suas
préprias ideias e suas palavras.

Kaplin ainda cita as transmissdes ao vivo feitas pela radio Santa Maria, de La
Vega (Republica Dominicana), nas quais o0s locutores saiam da emissora e
apresentavam 0s programas em um lugar proximo aos comunitarios a partir de uma
unidade movel.

Segundo Cabezas e Rosario (1980 apud KAPLUN, 1984, p. 98) "'no se trata
de llevar a los locutores al campo de la accién [...] sino de llevar los
micréfonos al lugar de los hechos para que los mismos participantes se
expresen".

A quarta experiéncia € o método desenvolvido pelo proprio Kaplun — o
cassete-foro, o qual comeca com um programa de radio levado ao ar por uma
emissora. Os grupos a quem o programa era direcionado ouviam as discussdes e
conversavam a partir delas, sendo que tudo era gravado. Depois as gravacdes eram
enviadas a emissora, retiravam-se as principais conclusées e colocava-se no ar o
resultado das conversas dos grupos, criando um férum de discussdo (KAPLUN,
1984, p. 106).

No Brasil, sob a influéncia das ideias do educador Paulo Freire, e também das
experiéncias latinas com o radio, surgiu o Movimento de Educacéo de Base — MEB,

uma referéncia da educacao popular com o uso desse veiculo de comunicacao.

- As aulas radiofénicas do MEB

Com a acéao da Igreja Catolica no Brasil, na década de 1950, comecou-se a
gestar uma iniciativa mais sistematizada que pudesse efetivar um projeto educativo
pelo radio. Debates nesse sentido idealizaram o Movimento de Educacdo de Base -
MEB - no Primeiro Seminario de Educacédo de Base realizado no segundo semestre
de 1960, em Aracaju, organizado pela Rede Nacional de Emissoras Catdlicas —
Renec.

Ainda no fim desse mesmo ano, o entdo presidente da Renec e arcebispo de
Aracaju, Dom José Vicente Tavora, em nome da CNBB, enviou documento a
Presidéncia da Republica no qual propunha a criacdo do Movimento de Educacéao

de Base “para responder as necessidades de milhdes de brasileiros, adultos e
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adolescentes, analfabetos” (B. COSTA et al, 1986, p. 121). A resposta do governo
foi positiva e, no ano seguinte, a CNBB recebeu recursos para executar o projeto de
acdo do MEB através das radios catolicas.

A proposta inicial era atender a populacdo adulta nos estados do Nordeste
por meio das escolas radiofénicas. A instrucdo era o principal objetivo, considerando
que

Os programas instrutivos merecem maior destaque na area de producao
radiofénica do MEB, mesmo investindo, também, na programacéo cultural e
informativa, tendo menor destaque os meramente recreativos. Ao radio

cabe cerca de 40% do trabalho, ficando os restantes 60% a atuacao direta
desenvolvida com as comunidades (MEB, 1982, apud BLOIS, 2004, 154).

Nas acbes do MEB, optou-se por adotar a nomenclatura de Sistema de
Educacdo de Base, considerada com maior significagdo que Sistema R&dio-
Educativo, apesar de esta Ultima ter ficado mais popular.

No inicio do programa do MEB no Brasil, em 1961, as atividades do projeto
contavam com dez emissoras que atuavam no Sistema Radio-Educativo. No ano de
1965 ja eram vinte e nove. Quanto ao numero de alunos que concluiram as etapas
das aulas radiofonicas, em 1961 foram 38 mil 734 e em 1965 foram 61 mil 409 (B.
COSTA et al, 1986, p. 124).

De acordo com Filho (2010), a atuacdo do Movimento de Educacao de Base
foi uma contribuicdo importante para o uso do radio como instrumento didatico e
pedagdgico por conta da valorizagdo do potencial comunicativo desenvolvido por
esse meio.

A importéncia do radio no trabalho do MEB incorporou o potencial
comunicativo desse instrumento, quando 0 tornou nao apenas um
transmissor de sons e vozes, mas lhe deu um novo significado, no qual a

prépria voz humana recontextualizada assume explicitamente um papel
educativo (FILHO, 2010, p. 20).

O autor ainda aponta que o uso do radio em atividades ligadas a educacao
indica a “valorizacdo da expressividade e do carater da voz humana” (FILHO, 2010,
p. 20). E no caso do MEB, em especial, voltou-se para a abertura desse espaco de
valorizacdo na area da educacéo popular.

O MEB tem como instrumento pedagdégico basico o radio, que possibilitou

[...] 0 uso das suas técnicas de comunicacdo, consideradas avancadas para
a época, numa perspectiva de fazer Educacdo a distancia, mas também a
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sua interacdo com as atividades locais, dentro das salas de aula e nas
comunidades (FILHO, 2010, p. 23).

E a partir dessa interacdo, trabalhou a alfabetizacdo além da decodificacéo
dos cédigos linguisticos, também valorizando a realidade dos alunos envolvidos e
das suas necessidades.

Outros aspectos das aulas radiofénicas do MEB seré&o discorridos ao longo do
proximo capitulo, quando sera feita uma apresentacdo das experiéncias da Radio
Rural de Santarém, entre as quais estdo as atividades do Movimento de Educacgéo

de Base.

- As radios comunitarias e a educacao popular

Neste tdépico, ndo se entrardA no mérito dos aspectos divergentes de
caracterizagdo das radios comunitarias. Para efeito de esclarecimento, neste
trabalho, chama-se de radios comunitarias as emissoras sem fins lucrativos que tem
um carater publico e que estejam ligadas diretamente aos interesses da comunidade
“e do desenvolvimento da cidadania por meio do envolvimento direto dos cidadaos”
(PERUZZO, 2010, p. 85).

Essas emissoras também sdo consideradas veiculos educativos,
principalmente quando se vislumbram as abordagens das areas de intervencédo da
educomunicac¢do, como dito anteriormente. Peruzzo (2002) trabalha, inclusive com
0 conceito de “educomunicacdo comunitaria” atribuido ao movimento de educacao
para a cidadania a partir da pratica desenvolvida pelos movimentos populares e
comunitarios que atuem com estratégias que tenham por objetivo os interesses
coletivos. “Numa radio comunitaria, por exemplo, ela [educomunica¢cdo comunitaria]
se concretiza no nivel tanto dos conteddos transmitidos quanto das praticas
comunicacionais desencadeadas no cotidiano” (PERUZZO, 2010, p. 86-87) das
comunidades envolvidas.

[...] as pessoas que se envolvem diretamente na producdo comunicativa
comunitaria passam a compreender melhor a realidade e o mundo que as
cercam. Aprendem também a trabalhar em grupo e a respeitar a opinido dos
outros [...] Desenvolvem a capacidade de expressdo verbal, além de

conhecerem o poder mobilizatério e de projecdo que a midia possui
(PERUZZO, 2010, p. 87).
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A educacdo popular esta ligada as dimensdes da comunicacdo popular ou
comunitaria apresentada como uma alternativa de comunicacdo que privilegia os
anseios populares no que tange aos aspectos sociais da vida cultural e econémica
da comunidade. Além disso, um dos pontos primordiais dessa comunica¢do sao as
relacbes de pertencimento dos seus membros que se identificam nas relacdes

comunicativas.

Para o individuo, a necessidade de pertencimento a comunidade significa
também o seu enraizamento no quotidiano do outro, bem como o
reconhecimento de sua propria existéncia. Ou seja, compartilhar o espaco,
existir com o outro funda a esséncia do ser, sendo possivel perceber-se na
medida em que se descobre o olhar do outro (PAIVA, 2003, p. 87).

Paiva e Sodré (2002) apontam que uma comunidade atuante com meios de
comunicacdo comunitaria revela um aspecto gerativo nas acfes conjuntas e
vinculadas aos seus membros, opondo-se as relagfes contratuais impostas pela

sociedade.

Por comunidade gerativa, pretende-se designar o conjunto de agbes
(norteadas pelo propdsito do bem comum) passiveis de serem executadas
por um grupo e/ou conjunto de cidadaos.

[...]

A comunidade gerativa propde-se a agir em resposta ao atomismo social e
a razdo instrumental que define a politica centrada no mercado e no
predominio de um Estado gerencial e burocratico (PAIVA; SODRE, 2002, p.
7-8).

A comunicagdo comunitéria estimula a acdo dos membros da comunidade,
levando-os a serem atuantes no processo de organizacdo popular, nas
manifestacdes culturais, na maturidade das liderancas.

E esses aspectos levantados apontam para a existéncia de um processo
educativo relevante nas a¢des comunitarias desenvolvidas pelas radios comunitérias
que atue, reconhecidamente, com base nos interesses coletivos.

Peruzzo diz que:

[...] a educacéo, entre outras dimensdes, implica um educar-se a si mesmo.
Como diz Kaplun, educar-se é envolver-se em um processo de multiplos
fluxos comunicativos. O sistema sera tanto mais educativo quanto mais rica
for a trama de interacbes comunicacionais que saiba abrir e por a
disposi¢éo dos educandos. Uma comunicagdo educativa concebida a partir
dessa matriz pedagdgica teria como uma de suas func¢des capitais a
provisdo de estratégias, meios e métodos destinados a promover o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos sujeitos educandos.
Esse desenvolvimento supde a geracao de vias horizontais de interlocucéo
(PERUZZO, 2002, s/p).
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A partir das reflexdes apontadas para o radio educativo, a seguir serao
apresentadas as experiéncias da Radio Rural de Santarém que na década de 1960
comecou suas atividades desenvolvendo o projeto das escolas radiofénicas do MEB
e que hoje realiza o projeto Radio pela educacao, a partir do qual sera analisado o
processo comunicativo realizado com base em um programa de radio voltado para

estudantes de escolas municipais.
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4 AS EXPERIENCIAS DA RADIO RURAL DE SANTAREM

4.1 A RADIO RURAL DE SANTAREM

Fundada no més de maio de 1960, a Radio Emissora de Educacédo Rural
Santarém Ltda — Radio Rural — foi inaugurada em cinco de julho de 1964. A iniciativa
foi da igreja catdlica do municipio, liderada pelo bispo Dom Tiago Ryan, norte-
americano que chegou a Amazénia no inicio da década de 1940, fazendo de
Santarém sua terra de missdo até 2002, ano de sua morte.

Mesmo nao sendo a emissora pioneira na radiodifuséo local, a Radio Rural
ganhou status de ser a maior, tanto pelo seu alcance em audiéncia, quanto pela
importancia social para a regido com o trabalho voltado para a educacgao de jovens e
adultos, principalmente aos moradores das comunidades rurais do municipio de
Santarém, aonde a educacao nao chegava pela acdo do Estado.

Por ser ligada a igreja catdlica, a dimenséao religiosa também envolveu as
acOes da emissora, tornando-a referéncia em transmissées de missas e eventos
religiosos, programacdes catequéticas, além de mobiliza¢cdes de cunho social como
acOes comunitarias, manifestacdes culturais e esportivas e os servicos de utilidade
publica.

E de singular importancia salientar o privilegio que a radio Rural de
Santarém teve no impulso desenvolvimentista do Médio e Baixo Amazonas
notadamente na década de 60-70.

Nessa década, a Radio Rural foi o Unico meio de comunicagdo com
penetracdo diaria e intensa de 20 horas no meio do povo. N&o havia outra
emissora com igual forca de penetracdo e organizacdo no interior da
Amazobnia, a nao ser a ZYR-9 Radio Clube de Santarém, que,
precariamente atuava atingindo apenas o publico da cidade (RADIO
RURAL, 2001, p. 1).

Outra area que merece destaque na atuacdo da Radio Rural de Santarém é a
do jornalismo, considerando que ao longo de sua histéria a emissora desenvolveu
uma tradicdo no setor pelos diversos programas noticiosos levados ao ar, pelas
transmissfes jornalisticas que se tornaram referéncia para a informacéo local e
pelos profissionais que atuaram na emissora e que também se destacaram em

outros centros do pais.
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Mesmo entendendo que a inser¢cao de outros meios de comunicagdo, como
as radios FMs, a tevé e a internet, tenham criado outro cenario para o espaco da
Radio Rural de Santarém na comunicacgdo local, a emissora continua com prestigio
elevado diante da sociedade, principalmente pelos servicos prestados na area
educacional.

A histéria do radio em Santarém ja alcancou seis décadas e, ao longo desse
periodo, muitas experiéncias foram desenvolvidas, tendo a comunicacao radiofénica
como recurso educacional, espaco de manifestacbes culturais, de mobilizagbes
politicas, de entretenimento e até de envio de mensagens pessoais quando o
contato telefénico era inovacao tecnoldgica distante da realidade da grande maioria
das pessoas dessa regido. Pode-se afirmar que ainda hoje tantas experiéncias como
essas sdo identificadas nas praticas radiofénicas locais.

O inicio do radio no municipio, em 1948, com o surgimento da Radio Clube de
Santarém’, foi antecedido pelos servicos de alto-falantes que ja faziam uso de
fundamentos da comunicacéo radiofénica para fins publicitérios, registros sociais e
para o oferecimento de musicas. E foi desses servicos que surgiram muitos dos
locutores que atuaram na primeira emissora de radio santarena.

Assim como em toda Amaz6nia, em Santarém

[...] o surgimento do radio representou beneficios bem maiores que se
possa imaginar. Além de reduzir as distancias, tirou a regido do isolamento
em relagdo ao resto do pais. Enquanto para outros centros o radio
funcionava como diversdo, informacdo e entretenimento, na Amazbnia

também era um servico social para fazer o intercAmbio entre os seus
habitantes (FERREIRA, s/d, apud CUNHA et al, 2009, p. 19).

Com a criagdo da Radio Emissora de Educacdo Rural, em 1964, a
comunicacado desenvolveu o propésito de participar do processo educacional no
interior da Amazo0nia a partir da alfabetizacdo de jovens e adultos por meio das aulas
radiofénicas do Movimento de Educagéo de Base — MEB.

Conhecida no inicio de sua atuacdo como Radio Educadora, a Radio Rural
participou diretamente do processo de alfabetizacdo de milhares de pessoas da
regido que moravam em comunidades rurais distantes do centro urbano e que nao

tinham acesso a escolas.

" A Radio Clube de Santarém foi criada vinte anos apés o surgimento da primeira radio paraense —
Radio Clube do Para, fundada em Belém em 1928.
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Comecava-se assim 0 mais audacioso trabalho de alfabetizagao pelo radio,
gue, em 1985, quando o projeto a nivel nacional foi desativado, o Sistema
Radio Educativo de Santarém havia atingido 318 comunidades em toda
regido do Baixo e Médio Amazonas, com suas 320 escolas, assistidas pelos
seus 320 monitores, servindo a 2000 alunos adultos em alfabetizacdo e
4.000 em séries subsequentes (RADIO RURAL, 2001, p. 6).

Mesmo com a desativacdo das aulas radiofénicas do MEB, na década de

1980, a Radio Rural continuou com experiéncias voltadas ao processo educacional.

Inspirada na iniciativa anterior, a emissora desenvolve nos dias atuais o Projeto
Radio pela Educagédo — PRPE — com o objetivo de:

Contribuir com a qualidade da educacdo no ensino fundamental em

municipios da Amazénia, a partir de processos de educomunicacao,

fomentados pela midia radio que primam pela valorizacdo dos direitos da

crian¢ca e do adolescente, pela dinamizacdo do trabalho do professor/a e

pelo desenvolvimento do senso_critico nas comunidades escolares
envolvidas (RADIO PELA EDUCACAO, 2008, p. 6).

7

A proposta desta dissertacdo ¢é analisar aspectos do processo
comunicacional presente no segundo projeto desenvolvido pela Radio Rural (Radio
pela Educacdo). Para tanto, entendeu-se como necessaria a apresentacao da
iniciativa inspiradora deste projeto que sdo as aulas radiofénicas do Movimento de
Educacdo de Base. Na sequéncia deste capitulo, hA uma abordagem geral do

projeto Radio pela Educacéao.

4.2 AULAS RADIOFONICAS DO MEB EM SANTAREM

Como referenciado no capitulo anterior, em meados do século passado, a
Igreja Catodlica no Brasil sistematizou ideias voltadas a um projeto educativo pelo
radio que culminaram com a criagcdo do Movimento de Educacdo de Base — MEB,
efetivamente criado no inicio da década de 1960.

A conjuntura da formulacéo e da efetivacdo do MEB foi caracterizada pelo
desenvolvimentismo, o0 que resultou em acordos feitos entre a Igreja e o governo
que conduzia o pais na época. O movimento educacional estava no bojo das acbes
voltadas as populacdes pobres do pais, com base no carater populista do jogo
politico.

Esse contexto levou a discussdes importantes que incorporaram problemas

sociais — como 0s pontos criticos da educacéo e da cultura —, como entraves para o
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desenvolvimento do Brasil. A participacdo politica, por exemplo, foi situada por
alguns educadores como “problematica da Educacdo e Cultura na busca de
solugbes para as grandes questbes nacionais” (FILHO, 2010, p. 22). Um desses
educadores que merece destaque especial é Paulo Freire que,
Com seus trabalhos teéricos e a elaboracdo de uma metodologia para a
alfabetizacdo das grandes massas e suas contribuicbes a Educacéo
Popular, vai influenciar profundamente ndo apenas os trabalhos desse

periodo, mas toda a Educacdo no Brasil e em outros paises nas décadas
posteriores (FILHO, 2010, p. 23).

As acdes do MEB tiveram o trabalho de Paulo Freire como referéncia,
principalmente na busca de inserir em seus instrumentos e técnicas as experiéncias
de vida dos envolvidos para que, a partir destas, pudessem desenvolver seu
processo de alfabetizacgéo.

Tendo no radio seu principal instrumento pedagégico, o MEB conseguiu
chegar a locais bem afastados dos centros do pais em acOes expansivas
protagonizadas pela Igreja Catolica que comecaram nos Estados da Regiédo
Nordeste e depois se estenderam a outras areas.

A expansdao da iniciativa no Nordeste e as referéncias das escolas
radiofénicas que funcionavam em outras experiéncias na América Latina chamaram
atencdo de bispos de outras regides do pais. Um deles foi Dom Tiago Ryan, de
Santarém, no Estado do Par4, que, visando a execucao das a¢des do movimento na
regido, criou a Radio Emissora de Educacéo Rural Santarém Ltda.

Fundada em 31 de maio de 1960 e inaugurada em 05 de julho de 1964, a
emissora teve entre seus objetivos o0 de instalar escolas radiofénicas “para
alfabetizar, educar, elevando o nivel cultural do povo, inclusive difundir programas
de carater oficial, especialmente dos Ministérios de Educacdo e Cultura, da
Agricultura” (RADIO RURAL, 2001, p. 1).

Considerando o alto indice de analfabetismo na regido do Baixo Amazonas
naquele periodo®, a emissora foi criada com o propésito de atender, principalmente,
a populacao rural. A programacédo das aulas radiofonicas comecou em 1965 com o
funcionamento de trinta e duas escolas.

Uma das principais contribuicdes das aulas radiofénicas do MEB, de acordo

com o histérico da Radio Rural, foi o fato de a educacdo passar a ser uma

® De acordo com registro no Anuério da Diocese de Santarém de 1978, na primeira metade da
década de 60 “a taxa de analfabetismo era superior a 50% da populagdo” (MEB, 1998, p. 56).
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necessidade reconhecida pelos moradores das comunidades rurais que, a partir de
entdo, buscavam a escolaridade nos niveis posteriores a alfabetizacédo indo estudar
em outros centros.
De acordo com Silva e Locatelli (1997, p. 36), em Santarém
O trabalho educativo iniciado pelo MEB ndo demorou a surtir efeitos, pois
além das aulas que eram repassadas através do radio, varias visitas as

comunidades passaram a ser realizadas, tornando ndo s6 as aulas
radiofénicas, mas toda a programac¢&o muito popular.

Os demais programas radiofénicos da emissora também privilegiavam uma
comunicacdo voltada as comunidades do campo, como o programa “Desperta
Amazonia” que dava informacdes sobre agricultura e abria espacgos para recados; e
o “Correspondente Rural”, especifico para os recados a comunidades rurais e
cidades vizinhas.

Quanto a atuacdo do MEB em Santarém no periodo da ditadura militar,
inicialmente havia uma relagdo menos conflituosa que a registrada em outras
regides do pais. “S6 mais tarde, a partir de 69 € que comecaram as adverténcias [...]
fazendo ameacas e exigindo que nao se utilizasse mais o0 mesmo tipo de material,
as cartilhas de alfabetizacdo e um jornalzinho” (SILVA; LOCATELLI, 1997, p. 38). A
contrariedade se fundamentava no fato de esses materiais, que vinham de outros
centros do pais, incentivarem a organizagdo comunitaria com vistas a luta pelos
direitos humanos.

Por conta disso, a atuacdo do MEB foi divida em dois momentos. Um primeiro
no qual tinha como meta a formacdo da consciéncia critica dos envolvidos e uma
segunda mais voltada a reflexdes sobre a ajuda mutua, sem tomar como referéncia
a palavra conscientizacdo que, depois de ser proibida pelas forcas governantes da
época, acabou sendo substituida por evangelizacao.

A atuacao do Movimento de Educacdo de Base em Santarém se deu a partir
de quatro préticas educativas: Escolarizacdo, Grupalizacdo, Evangelizacdo e
Superviséo.

Na primeira, situaram-se as escolas radiofénicas que foram implantadas na
zona rural. Havia escolas para alfabetizacdo de adultos e também para alfabetizac&o
de criancas, sendo que estas Ultimas funcionaram num curto periodo. Estavam
localizadas em comunidades ndo muito distantes da sede do municipio por conta da

baixa poténcia da Radio Rural que ndo chegava aos lugares mais distantes. Entao,
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inicialmente, houve escolas radiofénicas funcionando em comunidades dos rios e da
varzea de Santarém, sendo que “o local era variado, podendo ser em capelas,
clubes, salées comunitarios ou num cdémodo da familia desde que se pudesse contar
com quadro de giz, lampides e lamparinas” (GABLER et al, 1996, s/p). Entre as
primeiras localidades estavam: Boca de Cima do Aritapera, Vila de Aritapera, Santa
Teresinha, Saracura, Tapara, entre outras, situadas em areas rurais do municipio de
Santarém.

Para a instalagdo das escolas radiofénicas, primeiro era feita uma visita a
comunidade pelos chamados supervisores do MEB. Estes se reuniam com o0s
moradores, faziam um levantamento sobre a realidade do analfabetismo no lugar,
falavam sobre a implantacdo do sistema radio-educativo e sobre o monitor que
deveria ser escolhido. Este monitor € quem deveria acompanhar as turmas das
escolas radiofénicas, por isso deveriam “ser da comunidade, ter lideranca, ser
alfabetizado, ser atencioso, amigo, animador e ser querido por todos os alunos para
o desempenho da funcdo” (GABLER et al, 1996, s/p), e além de tudo isso ainda
tinha que estar disposto a trabalhar voluntariamente.

As aulas aconteciam a noite para atender aos alunos que durante o dia
estavam trabalhando. Isso representava um grande desafio, considerando que a
iluminacdo era precaria, todos estavam cansados, e em alguns lugares o sinal da
Radio Rural chegava com dificuldades e ainda havia o incbmodo pela presenca de
mosquitos comuns nessas regides.

Inspirada no método Paulo Freire, a metodologia do MEB consistia em
“alfabetizar através de palavras chaves do universo vocabular do homem do campo,
que contenha tanto o teor pragmético para fundamentar as discussfes, quanto 0s
fonemas necessarios ao ensino da leitura” (GABLER et al, 1996, s/p). Os monitores
recebiam uma cartilha com orientacdes e com 0s passos que deveriam ser dados no
processo da alfabetizacgéo.

Durante esta pesquisa, s6 foi possivel acesso a uma cartiha do MEB,
chamada de cartilha “O Ribeirinho”, do ano de 1984. Nesta identificou-se algumas
das palavras-chave usadas: mata, pote, canoa, tucunaré, juta, farinha, comunidade,
a partir das quais se trabalhava os fonemas e se motivava o conhecimento das
letras e a formacdo de outras palavras. Essa foi uma cartilha produzida depois de
alguns anos de atuacdo, buscando contextualizar o processo de alfabetizacdo com

palavras que fizessem parte do dia-a-dia das pessoas.
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Mas, nos periodos iniciais ndo havia essa preocupacdo com o0 contexto da
vida rural.
[...] a linguagem falada por esta equipe, tanto no radio como diretamente
nas comunidades, era urbana, as caracteristicas da equipe eram urbanas,
mesmo porque, tratava-se de uma equipe que vivia na cidade e que falava
para o homem do interior, os livros utilizados vinham do Rio de Janeiro e os

assuntos, ndo raras vezes, eram o telefone, o trem, o avido, objetos ndo
familiares aos sujeitos da acao educativa (SILVA; LOCATELLI, 1997, p. 57).

As aulas radiofénicas iam ao ar das 19h00 as 20h40, depois da Voz do Brasil,
de segunda a sexta-feira. Depois, houve as experiéncias das aulas para criangas, no
periodo da manhd, que foi extinta em pouco tempo. O MEB também apresentava,
aos finais de semana, dois programas de carater popular. Um no sabado a noite e
outro no domingo pela manha:

No sébado, ‘Nossa Terra, Nossa Gente’, com assuntos culturais e
apresentacdo de shows musicais com grupos que vinham das
comunidades; e no domingo ‘Uma Hora Para Todos', que relatava
atividades comunitarias, oferecia musicas, orientacdes, avisos, convites, e

tratava um tema especifico de interesse das comunidades (RADIO RURAL,
2001, p. 4).

Posteriormente, outro programa foi criado, “Nossa voz € nossa vida”,
“caracterizado por ser um espaco aberto para participacdo informativa e educativa
das entidades do movimento popular e sindical da Regiao” (MEB, 1998, p. 58). O
programa ia ao ar de segunda a sexta-feira a noite. Depois que o MEB encerrou as
atividades em Santarém, o “Nossa voz € nossa vida” continuou no ar sob a
responsabilidade de um setor da Diocese chamado de Pastoral Social, o que
permanece até os dias atuais.

Outra pratica educativa do Movimento de Educacdo de Base era a
Grupalizacdo. Esta acontecia no acompanhamento das comunidades, onde se
fundamentava a educacdo de base a partir da conscientizagcdo, da animacéo
popular, buscando motivar espacos para o desenvolvimento da cultura popular e da
organizacdo comunitéria.

Nesse aspecto, algumas atividades podem ser enumeradas como focos
principais dessa pratica educativa: motivacdo para o surgimento de novas liderancas
comunitarias, organizacdo de trabalhos comunitarios e de grupos comunitarios como
clubes de maes, de futebol, grupos de jovens, entre outros. A partir dessa

organizacdo podiam ser realizados trabalhos conjuntos entre os membros das
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comunidades, além de campanhas voltadas para a alfabetizacdo ou educacao
sanitaria, e também um grande evento que reunia todas as comunidades numa
grande exposicao de seus produtos e de suas riquezas culturais — a Feira da Cultura
Popular.

A Radio Rural de Santarém, por meio das a¢des do MEB, foi a motivadora da
Feira da Cultura Popular realizada a partir das ac6es das comunidades envolvidas
pelas escolas radiofénicas. O evento, depois de ser realizado por varios anos,
deixou de acontecer porque 0 movimento encerrou as atividades. Mas, nos ultimos
onze anos, por iniciativa do governo municipal de Santarém, a Feira foi retomada e €
realizada anualmente com novas perspectivas, mas ainda tentando se aproximar de
alguns aspectos iniciais, como nas exposicdes realizadas pelas comunidades da
zona rural.

A terceira pratica educativa desenvolvida pelo MEB era a Evangelizacao que
passava pela necessidade de acdo social dos sujeitos. “Partindo para o
conhecimento da realidade brasileira, a Igreja percebeu que um dos maiores
obstaculos para desenvolver seu trabalho era o analfabetismo” (GABLER et al,
1996, s/p). Para colocar em acao essa pratica educativa, o MEB contava com uma
Equipe de Educacdo de Base que, nos seus planos de acdo, tentava estar mais
préximo das comunidades seguindo uma linha de atividades assumida pela Igreja
Catdlica na América Latina, na qual o ser humano nédo podia ser visto como isolado
da sua comunidade.

A Ultima pratica era a Supervisdo que visava a articulacdo das demais
praticas educativas, sendo uma espécie de linha que norteava a acdo do Movimento
de Educacéo de Base em Santarém.

A fase das aulas pelo radio perdurou até meados da década de 1980,
quando o MEB fechou as escolas radiofénicas, entre outros motivos, pela falta de
recursos financeiros que pudessem gerir as agdes. A atuacao do MEB se estendeu
até 1998 com atividades mais voltadas a comunicacdo popular, a assessoria de
grupos e movimentos populares e a formacdo de alfabetizadores a partir de
parcerias com as entidades populares.

A alfabetizagdo de Jovens e Adultos surge neste cenario como importante
ponto de reforco ao movimento. Tanto na concep¢cdo do MEB como do

Movimento, partia-se do pressuposto de que via alfabetizacdo, as pessoas
ao adquirirem conhecimento da leitura, da escrita e de uma maior
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interpretacdo do mundo, automaticamente, refor¢cariam o movimento, ja que
este também, estava contribuindo com essa aquisicao (MEB, 1998, p. 5-6).

4.3 PROJETO RADIO PELA EDUCAGCAO

O objeto de pesquisa deste trabalho, que € o processo comunicacional
existente na acdo do Projeto Radio pela Educacdo (PRPE), nos aspectos que
envolvem um programa de radio, um guia pedagdgico que os professores recebem e
a audiéncia na sala de aula, sera descrito no proximo capitulo. Neste tépico a ideia é
fazer uma abordagem geral sobre o PRPE para que as informac¢des possam ajudar
no entendimento do que sera apresentado na etapa posterior com a descricdo e
andlise.

Depois do fim do MEB em Santarém, a Radio Rural continuou a acao voltada
a comunicacao popular por meio de alguns programas da grade, mas ndo executava
projetos especificos voltados aos processos educacionais desde o fim das escolas
radiofénicas em meados da década de 1980. Ao final dos anos 90, pela iniciativa da
jornalista Cynthia Camargo, comecou a ser gestado uma nova iniciativa da emissora
que receberia 0 nome de R&dio pela Educacdo. A proposta era retomar 0s
fundamentos primeiros da Radio Rural com acfes voltadas a educacao no interior
da Amazonia.

Tendo como referéncia a iniciativa anterior, o novo projeto trouxe
reformulacdo da proposta desenvolvida com as aulas radiofénicas. Entre as
diferencas principais estavam o fato de a primeira iniciativa ser voltada para o
processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, enquanto a segunda envolvia
criancas e adolescentes do ensino fundamental depois do processo de
alfabetizacdo. O formato do programa de radio também se apresentou desde o inicio
COmMoO uma inovagao.

Diferente da atuacdo do MEB, o Radio pela Educac&do ndo apresentou e nem
apresenta nos dias atuais aulas radiofénicas. Sua mobilizacdo principal €
desenvolvida a partir de um programa educativo denominado ‘Para Ouvir e
Aprender’, o qual professores e alunos acompanham nas escolas com base nas
orientacbes passadas por meio do Guia Pedagdgico — cartilha entregue aos
educadores.

Com apoio financeiro do Fundo das Nag¢Ges Unidas para a Infancia — Unicef,
em 1999 o PRPE comecou a ser desenvolvido pela Radio Rural junto a escolas das
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Redes Municipais de Educacdo de Santarém e de Belterra por meio de termos de
cooperacao assinados entre a Diocese, mantenedora da emissora, e as Prefeituras
dos dois municipios, por meio das Secretarias de Educacdo. Antes de entrar em
execucdo, houve uma articulagcdo entre essas instituicbes para montar o material
didatico a ser usado, formatar o programa de radio e capacitar os professores que
iriam trabalhar com o projeto nas escolas envolvendo alunos de 12 a 42 séries. Entre
0s objetivos iniciais do projeto estavam:

-Sensibilizar a escola e a comunidade, oportunizando um processo de

informacéao e difusdo através do radio;

-Contribuir para o exercicio pleno da cidadania a partir de contetidos que

subsidiem o desenvolvimento do senso critico e construgdo de novos

valores nas comunidades escolares de Santarem e Belterra, a partir da
experiéncia em sala de aula (RADIO PELA EDUCACAO, 2000, p. 2).

De acordo com o Guia Pedagdgico Volume 8 (2008, p. 164), o “Radio pela
Educacgéo nasceu da ideia de utilizar o rddio como um recurso pedagogico multi,

trans e interdisciplinar na sala de aula [...]” envolvendo professores e alunos de

. . 9
turmas regulares e de turmas multisseriadas™.

A proposta compreendia o uso do radio para dinamizar as atividades na sala
de aula com vistas aos contetdos das disciplinas de Portugués e Matemética, como
apresentava o primeiro guia pedagdégico do projeto:

A ideia € utilizar o radio, de forma criativa, dentro da sala de aula, como um
recurso pedagdégico. Com o programa de radio, alunos, professores e toda a
comunidade escolar trocardo informacdes entre si, acompanhardo uma
radionovela, ouvirdo debates e entrevistas importantes para a nossa
realidade local.

Além disso, o Programa “Para Ouvir e Aprender” vai ensinar dinamicas
novas para professores e alunos aplicarem dentro da sala de aula,

utilizando os contetdos de portugués e matematica (GUIA PEDAGOGICO
Vol. 1, 1999, p. 3).

Os primeiros registros apontam que o publico envolvido era formado por vinte
e oito mil alunos e mil professores de 353 escolas dos dois municipios, considerando
as unidades escolares que haviam recebido equipamentos para a retransmissao do

programa de radio e os guias pedagogicos distribuidos aos educadores.

° A realidade da Amazdnia apresenta muitas turmas do ensino basico com formatacéo multisseriadas,
ou seja, em uma mesma sala de aula estudam alunos de varias séries (em geral, de 12 a 49),
principalmente em pequenas escolas de comunidades da zona rural. Um Unico professor trabalha, ao
mesmo tempo, com todos os alunos que estdo em etapas diferentes do ensino.
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Apés o término dos cinco primeiros anos, tempo em que durou O apoio
financeiro do Unicef, algumas mudancas comecaram a ser desenvolvidas para se
adequar a nova realidade com a limitagdo dos recursos financeiros. A situacao
refletiu na falta de equipamentos para as escolas e na falta de manutencéo dos que
ja existiam. Também penalizou a equipe técnica do projeto que ficou sem
pagamento por um tempo e, consequentemente, teve reduzido o niumero de escolas,
alunos e professores participantes.

Nova fase comegou com a assinatura de novos termos de cooperagao com 0sS
governos municipais para que estes custeassem todas as despesas das atividades.
Isso aconteceu em parte, levando a equipe técnica a atualizar as formas de trabalho
tendo que incorporar nas atividades a busca de recursos junto a editais de
organizacfes governamentais e ndo-governamentais que mantém acdes de apoio a
projetos educacionais.

Por conta disso, outras acfes foram incorporadas as iniciais. A mais recente
que vem sendo desenvolvida desde o ano de 2008 é o ‘Radio nas Escolas’ - acao
que incentiva a instalacdo de radios internas nas escolas de ensino fundamental,
voltadas as séries finais dessa etapa do ensino. A partir dai, além de envolver os
alunos do ensino basico, do 2° ao 5° ano (12 a 42 séries) com o programa de radio
Para Ouvir e Aprender, também comecou a envolver alunos do 6° ao 9° ano (5% a 82
séries) com a a¢do do Radio nas Escolas.

Os numeros atuais do Radio pela Educacédo, com base no relatorio de 2011,
apontam que o PRPE envolve 6 mil e 76 alunos e 331 professores de 72 escolas da
Rede Municipal apenas no municipio de Santarém, sendo sete unidades escolares
situadas na zona urbana e as demais na zona rural. Esses alunos e professores
fazem parte do nivel escolar do 2° ao 9° ano (12 a 82 série) e participam das
atividades com as duas principais agoes.

Esses numeros sdo referentes as escolas que renovaram o cadastro em
2011, mas a coordenacao afirma que h& outras unidades escolares envolvidas tanto
com as radios internas quanto com o programa. Essa afirmacdo se baseia em
diversos fatores como os registros das cartas que chegam de varias escolas que
nao estdo cadastradas, mas que, de acordo com os relatos dos alunos, estédo
acompanhando o programa, e no fato de alguns professores terem ido ao projeto
buscar material para desenvolver as atividades, mesmo que nao tenham devolvido

os formularios de cadastro preenchidos.
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As novas reformulacdes feitas na iniciativa, consequentemente, refletiram nos

objetivos que agora séo:

- Despertar a consciéncia critica das criancas e dos adolescentes na busca
da valorizacao de seus direitos;

- Incentivar a leitura, a escrita e o desenvolvimento da expresséo oral de
professores e alunos;

- Garantir o protagonismo de criangas, adolescentes e jovens na producdo
de programas radiofénicos nas radios internas que estdo sendo implantadas
em escolas.

- Estimular a interacdo com a comunidade™.

Mesmo a experiéncia tendo sido desenvolvida no municipio de Belterra e
também nos municipios de Juruti e Monte Alegre, no ano de 2008 de forma
experimental, atualmente a atuacdo do PRPE se concentra em escolas de
Santarém.

Outra consideracdo a fazer é sobre o numero dos alunos e professores
envolvidos. Mesmo que o maior numero das escolas seja da zona rural, vale
ressaltar que a grande maioria dos educandos e educadores reside na zona urbana
de Santarém. Isso porque as escolas urbanas concentram maior nimero de alunos,
enquanto na zona rural ha escolas com apenas uma turma e com numeros bem
reduzidos.

A seguir serdo detalhados o programa de radio produzido pela equipe do
Radio pela Educacdo e o guia pedagdgico que € utilizado pelos professores na
elaboracdo das atividades em sala de aula apés a escuta da producéo radiofonica.
Estas sdo apontadas como as principais estratégias de comunicacao estabelecidas
pelo PRPE.

4.3.1 Programa de Radio

O programa chamado ‘Para Ouvir e Aprender’ € veiculado como um recurso
pedagdgico alternativo para dinamizar a aula nas escolas, principalmente, do 2° ao
5° ano (12 a 42 série o0 ensino fundamental). Ele vai ao ar em trés edi¢cdes semanais -

segundas, quartas e sextas, em dois horarios, das 7h30 as 8h00 e das 14h05 as

10 Informacdes extraidas do Blog do Projeto Radio pela Educacéo -

http://radiopelaesducacao.wordpress.com. Com acesso em 12 de janeiro de 2012.
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14h35, para atender alunos dos turnos da manha e da tarde. O programa é sempre
gravado nos dias anteriores e a producdo que vai ar no horario da manha é
reprisado no turno vespertino™*.

Na hora do programa, alunos e professores param a aula para ouvir o radio,
ou ainda, fazem da producéo radiofénica uma parte integrante do plano de aula, das
atividades na escola. Em algumas unidades escolares h& sistemas de sonorizacao
(caixinhas de som espalhadas nas salas), mas em outras, principalmente na zona
rural, o recurso tecnolégico pode ser um receptor a pilha ou mesmo a corda, caso
nao haja energia elétrica.

Em geral, a temporada do programa segue o calendario letivo regular das
escolas municipais de Santarém, sendo que as aulas comecam em fevereiro e 0
Para Ouvir e Aprender vai de mar¢co a dezembro, com férias em julho, mesmo que
também envolva escolas das regides de varzea que tém um calendario especifico
por conta da subida da 4guas. As aulas nas escolas dessas regides comecam em
agosto e seguem até abril do ano seguinte e nesse periodo podem acompanhar os
programas de radio.

A formatacé&o do roteiro do programa sofre alteracées de acordo com o dia da
semana em que € exibido. A cada dia (segunda, quarta ou sexta) ha quadros que
sao fixos e outros que sao alternados de acordo com temas abordados nos
programas, sendo que hd um que se apresenta em todas as edi¢cdes - a Sessao
Pedagogica. E esse quadro que conduz as atividades sugeridas para a sala de aula
a partir do programa de radio, sendo o Unico que é registrado no guia pedagogico do
professor.

O programa apresenta 14 quadros (ou sessdes, como denomina a equipe
técnica do PRPE) que sdo alternados a cada edicdo. Acompanhe a descricdo de
cada um deles:

1. Sonho do aluno — um momento em que criancas e adolescentes podem
falar de seus sonhos, expectativas, esperancas;

2. Sesséo de Leitura — sdo histérias, lendas, causos e contos contados por
alunos/as, professores/as, pais, maes, comunitarios/as e arte-
educadores/as — espaco que estimula a criatividade e a leitura;

! Registra-se que em 2011, por questdes ligadas a grade de programagcao da emissora, o horario do
programa Para Ouvir e Aprender foi reduzido em cinco minutos. Ainda n&o se tem definicdes sobre a
permanéncia ou ndo dessa alteracdo nas temporadas posteriores do programa.
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3. Correio do aluno — as cartas dos/as alunos/as que sdo enviadas para o
projeto e que sdo lidas no programas. Os alunos falam da escola, da
comunidade, elogiam, reclamam, reivindicam e mandam al6 para seus
amigos.

4. Correio do Professor — os/as professores/as também tém esse espaco no
gual podem falar de suas experiéncias. A carta do professor é lida no ar por
algum convidado ou mesmo pelo/a seu/sua autor/a quando é possivel fazer
a gravacao.

5. Busca Ativa — divulgacdo de acdes que transformam a vida da escola e
da comunidade; é o0 espaco de propagar as boas experiéncias
desenvolvidas;

6. Entrevista com o/a professor/a — os/as professores/as soltam a voz,
falando de seus desafios e sucessos;

7. Entrevista com o/a aluno/a — criancas e adolescentes contam sobre suas
vidas na escola e na comunidade;

8. Jornal Informativo — noticias e informag8es da escola, da comunidade e
da infancia; a linguagem é adaptada aos educandos — a apresentagdo é
feita por dois adolescentes;

9. Reportagem Especial — uma producéo sobre determinado tema ou evento
com depoimentos diversos;

10. Rede de Repoérteres — espaco dedicado as matérias dos repérteres
educativos que falam sobre suas comunidades;

11. Radionovela — criancas, adolescentes e convidados gravam novelas
radiofonicas sobre temas diversos ligados a educacéao e a infancia;

12. Sessdo Debate - discussdes sobre temas ligados a infancia, a
educacdo e a cidadania. Do debate participam criancas e adolescentes
apresentando seus pontos de vista.

13. Sessdo com especialista — conversa sobre determinado tema com
alguém que pode dar informag8es mais especificas;

14. Sesséo Pedagdgica — A cada programa toca uma musica ou se |é um
texto com dicas pedagbgicas para estimular as discussdes e atividades
apos o programa (RADIO PELA EDUCACAO, 2008, p. 10).

Quanto a apresentacdo, até o final de 2010 havia uma locutora oficial,
membro da equipe de producdo, e um locutor mirim que aparecia como co-
apresentador. Em 2011, uma nova experiéncia comecou a ser desenvolvida. O
comunicador mirim passou a ser o locutor oficial e a locutora adulta, identificada
como professora, tornou-se a co-apresentadora, posicdes que foram se alternando
ao longo do ano.

Além disso, as sessdes sdo produzidas com apresentacfes independentes.
Por exemplo, o quadro Correio do Aluno tem como apresentadores duplas de
criancas e adolescentes que leem as cartas enviadas pelos alunos das escolas
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envolvidas pelo PRPE. Ha os colaboradores adultos (que podem ser professores,
arte-educadores ou pessoas convidadas) que também participam das gravacdes
lendo cartas, histdrias ou participando das radionovelas.

Elegeram-se dois topicos para se entender a dindmica do programa de radio:

equipe de producéo e linguagem utilizada:

- Equipe de producéo

Com relacéo a equipe que produz o programa de radio, desde o inicio desta
pesquisa em meados de 2010 até os dias atuais, esta vem sofrendo alteracdes
significativas quanto aos seus membros. Em 2010, por exemplo, a equipe era
composta por uma produtora (inicio de vida académica no curso de Letras e com
experiéncia em producdes de radio), um reporter (formado em Comunicacéo Social -
Jornalismo), trés bolsistas (académicos de jornalismo), a apresentadora e
participante da producdo (académica de Letras) e um Especialista em Ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura com nove anos de experiéncia em producdes
radiofénicas. Este ultimo participa do programa com a producdo de reportagens,
entrevistas e fazendo leituras de alguns quadros.

Em uma mudancga no ano de 2011, a equipe ficou sem a participagdo dos
bolsistas e teve o reporter jornalista substituido por uma académica de Jornalismo
com experiéncia mais reduzida na producdao radiofbnica.

Nas fases recentes de formacdo da equipe técnica do PRPE, verifica-se que
0s integrantes possibilitam a interacdo entre as areas da Educacéo, principalmente
com os estudos da Linguagem, e da Comunicacdo Social na perspectiva técnica
jornalistica. A formacdo académica apresenta-se como um critério de selecdo dos

membros da equipe.

- Linguagem

Sobre a linguagem, na vinheta de abertura do programa, h& a participacdo de
criancas que, em meio a efeitos sonoros, citam a frase: “Programa Para Ouvir e
Aprender: a nossa voz nas ondas do radio”, dando a ideia de que o programa tem a
participacdo das criancas, ou seja, sao criancas que vao falar para outras criancas

nas salas de aula.
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Verificou-se que a linguagem é simplificada para que, principalmente, os
alunos nao tenham dificuldades na compreensédo do que € dito no programa. “Pra
atingir o nosso publico alvo (criangas) a gente tem uma linguagem acessivel, a gente
procura conversar de forma que as criangas entendam e que possam saber do que
a gente ta falando™*?.

Os quadros sdo apresentados por vinhetas que dao um tom coloquial da

linguagem:

Quadro do programa Texto da vinheta de introducao

- Sonho do Aluno “Soltar a imaginacdo para fazer acontecer.
Agora é hora de sonhar no Para Ouvir e
Aprender” (versinho na voz de uma menina)
- Sessdéo Leitura “Na maresia do rio, nas ondas desse
banzeiro, quero descobrir como se ler,
quando se ler. Le, le, le... minha vida, minha
histéria, e o gosto da leitura € descobrir o
saber” (jingle com vozes de crianc¢as)

- Correio do Aluno “Vocé escreveu para O nOSSO programa,
fique ligado! A sua cartinha pode ser lida
agora” (voz de um locutor mirim).

- Correio do Professor “La vem a cartinha chegando no bico do
bem-te-vi. E a carta do professor que agora
vamos ouvir’ (versinho na voz de uma
crianca)

- Busca Ativa “Sessdo Busca Ativa: a educacdo cada vez
melhor” (voz de uma menina)

- Entrevista com o professor “E com vocés 0s nossos professores. Vamos
ouvir aqueles que ajudam a construir o
amanhd” (vozes de crian¢cas em coro)

- Entrevista com o aluno “VYamos ouvir 0 que 0 nosso coleguinha tem
a dizer?” (voz de crianc¢a)
- Jornal Informativo "Aqui tudo vira, vira noticia. A escola vira,

vocé gira. Comunidade também se vira. O
mundo gira... 0 ECA vird" (jingle com vozes
de criancas)

- Reportagem Especial “Aumente o som. Novidades para contar. Se
ligue na reportagem que esta no ar” (voz de
um locutor adulto)

- Rede de Reporteres “Yamos balancar a nossa rede. Tem
novidade chegando” (vozes de criancas)
- Radionovela “Chegou, chegou, chegou com as ondas da

beira do rio. Nessas ondas que eu sei
navegar a radionovela esta no ar” (jingle na
voz de um cantor adulto)

- Sessédo Debate “Temas em debate” (voz de um locutor)

'2 Fala de Francisco César Sousa Régo, um dos coordenadores do Projeto Radio pela Educacéo, em
entrevista a pesquisadora no dia 27 de novembro de 2010.
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- Entrevista com Especialista “Orientacdes que melhoram a vida e a
educacdo. Se liga ai nas palavras do
especialista” (voz de um locutor adulto)

- Sesséo Pedagdgica “O radio ligado fala da gente, fala da escola,
da arte do povo. Como é bom descobrir. Nas
ondas do radio, na beira do rio, debaixo da
arvore, aprender com vocé. Como € bom
descobrir... descobrir” (jingle com vozes de
criancas)

Tabela produzida pela prépria autora com base nos programas de radio

Essas vinhetas de abertura dos quadros ddo o tom da linguagem que os
quadros desenvolvem. Os textos fazem mencdo a elementos do cotidiano das
criancas, em especial, as da zona rural, como: “beira do rio”, “bico do bem-ti-vi”,
“maresia’, “banzeiro”, palavras que fazem parte do dia a dia nas conversas e na
realidade de muitas comunidades.

Considerando que o programa é direcionado para crian¢as do ensino basico e
para os professores que atuam como mediadores do processo educativo a partir do
radio, buscou-se saber qual a imagem que se tem desses dois agentes por parte da
coordenacao do PRPE:

O professor que acompanha o Radio pela Educacdo € um educador que,
primeiramente tem um génio criativo. Ele gosta de coisas novas, ele gosta
de se sentir desafiado a fazer coisas novas, € um professor que gosta de
aprender [...]

Esse publico [alunos] é o plblico que vem de uma realidade sécio-
econdmica ndao muito favoravel, porque nds constatamos que na cidade os
alunos tém muitos outros recursos e acabam dando atencdo a outras
coisas, como exemplo da internet [...]. Entdo, quando eu falo o perfil s6cio-
econdmico é especialmente voltado para a questao do interior. Esse aluno é
um sonhador, é quem ouve a Radio Rural e tem um sonho que tem a sua
carta veiculada em nosso programa porque pra ele vai ser 0 maximo. Entao
esse é o perfil dos alunos que, realmente, ouvem, que gostam do programa.

Séo sonhadores, sdo meninos que gostam de comunicagdo também e que
tem no programa um atrativo para aquela escola®®.

Quanto a participacdo desses agentes na producdo do programa, a
coordenacao apontou que ha dois momentos em que ocorre a participacéo direta do
professor ou do aluno no programa de radio. Uma pode acontecer na sala do projeto
e outra em campo, quer dizer, nas proprias escolas ou comunidades. Isso significa

gue estes podem ser entrevistados quando vao ao encontro da producdo nas visitas

'3 Fala de Francisco César Sousa Régo, um dos coordenadores do Projeto Radio pela Educacéo, em
entrevista a pesquisadora no dia 27 de novembro de 2010.
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gue sao feitas a sede do PRPE, ou quando a producao, por meio dos reporteres, vai
as escolas para coletar informacdes.

Outra forma de participagdo que se destaca é através das cartas enviadas a
producdo e que sdo lidas nos programas. Em geral, todas as cartas que chegam a
sede do projeto, tanto de alunos quanto de professores, sdo divulgadas no
programas de radio. Ao longo do ano de 2011 foram recebidas 840 cartas, sendo
correspondéncias de alunos, professores e de funcionarios de escolas que também
se sentiram motivados a escrever. O numero crescente das cartas recebidas pela
equipe técnica fez com que o Correio do Aluno, quadro que s6 ia ao ar as segundas-
feiras, fosse transformado em sessdo permanente no programa, sendo exibido em

todas as edi¢Ges no segundo semestre.

4.3.2 Material do Professor

Como suporte para o trabalho em sala de aula com o programa de radio, os
professores recebem um material chamado Guia Pedagdgico, que é uma espécie de
cartilha produzida pela equipe do projeto com apoio pedagogico de técnicos das
secretarias de educacdo e de professores e alunos de instituicbes de ensino
superior ligados as areas da educacao e linguagem.

Esse guia é utilizado pelos professores nas salas de aula, com o qual podem
acompanhar os programas de radio e desenvolver suas atividades. O material
apresenta o conteudo da ultima sessdo de cada programa — Sessédo Pedagdgica — e
as sugestbes de atividades que podem ser desenvolvidas pelo professor com os
alunos.

Ao longo do periodo de existéncia do Projeto Radio pela Educacéo, nove
volumes do Guia Pedagogico foram produzidos, sendo que 0s mais atuais trouxeram
diferencas marcantes que traduziram as novas etapas desenvolvidas pela acado do
PRPE.

Mesmo sem ter o objetivo de fazer comparacfes entre 0s materiais ou as
etapas de atuacdo do projeto, alguns tracos serdo apresentados para ajudar na
descricdo do material.

No primeiro guia produzido pelo PRPE, por exemplo, hd um texto introdutério

intitulado “Como usar o seu Guia Pedagodgico”, no qual o professor recebe
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orientacdes de como “deve utilizar de forma adequada” o material, apontando 0s
passos a serem dados:
1° - Antes de o programa comecar, ler o capitulo do dia, no seu Guia
Pedagogico. Vocé precisa se preparar para a Sessao Pedagoégica, porque o

locutor vai fazer algumas sugestfes e perguntas. Elas estdo escritas no seu
Guia.

2° - Assim que terminar o programa, vocé deve retomar a sua aula,
aproveitando da melhor forma possivel tanto as dicas que a Sessdo
Pedagégica deu como as dicas que estdo no seu Guia (GUIA
PEDAGOGICO, 1999, p. 5).

Nesse primeiro volume do guia, a apresentacdo das sessdes pedagdgicas era
feita num estilo aproximado ao de um roteiro de programa radiofénico apontando o
qgue é a fala do locutor, quando deve ser colocada uma musica ou onde entra a
vinheta. Na sequéncia do texto sdo apresentadas as “dicas para o professor” com
propostas do que pode ser desenvolvido em sala de aula apdés o programa de radio,
tanto nos contelddos relacionados ao Portugués quanto aos relacionados a
Matematica. Em geral, nessa primeira versdao do guia as sessdes pedagodgicas
apresentavam musicas e outras formas textuais como poesias, versos infantis e até
versos biblicos.
Os dois ultimos volumes do guia (vol. 8 e vol. 9), produzidos nos anos de
2008 e 2011, apresentam mudangas no padrao de formatagcdo e suscitaram uma
perspectiva de reflexdbes a partir da apresentacdo das diversas formas de
manifestacéo do texto — os géneros textuais.
As orientagdes que constam neste material estdo mais voltadas ao trabalho
interdisciplinar com Lingua Portuguesa e Literatura nos 1° e 2° ciclos do
ensino fundamental, tendo como base as diretrizes dos Parametros

Curriculares Nacionais — PCN — para o ensino das referidas disciplinas
(GUIA PEDAGOGICO, 2008, p. 3).

Mesmo com as orientacbes mais voltadas para Lingua Portuguesa e
Literatura, de acordo com o material “ha espaco para o trabalho com matematica,
histéria, ciéncias, geografia, temas transversais, etc”, de acordo com o0 rumo que o
professor quiser dar as abordagens na sala de aula, pois as ideias podem ser
“adaptadas ou incrementadas, de acordo com a realidade da escola” (GUIA
PEDAGOGICO, 2008, p. 3).

Na apresentacdo das edi¢cdes mais recentes, o uso do material é deixado a
critério do professor, podendo ser usado ou ndo. “Fique a vontade para fazer uso do
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Guia Pedagdgico vol. 09, criticando-o, reinventando-o e aproveitando o que julgar
melhor para a sua pratica” (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 3).

Tomando como referéncia a edicdo mais recente, verifica-se que o Guia
(2011) e dividido em quatro partes. A primeira é a de orientacdes de como usar o
material; a segunda é a sequéncia das sessdes pedagodgicas (ordenadas de acordo
com as datas e dias da semana dos respectivos programas de radio) organizadas
em géneros textuais;, a terceira parte tem um suplemento do professor com
referenciais tedricos para o material; e na quarta parte estdo a bibliografia, a
discografia e os sites consultados.

Com relacéo ao conteudo do material, destaca-se, principalmente, a parte das
sessfes pedagodgicas. Vale ressaltar que cada sessao (que representa um programa
de radio) € subdivida em:

1) Género textual a ser estudado — que pode ser musica, carta, cantiga,
poema, receita, lenda, noticia, texto teatral, entre outros;

2) Sugestao de atividades com o texto — apresentacdo de sugestbes mais
ambientadas ao ensino da Lingua Portuguesa;

3) Outras ideias — visando o trabalho interdisciplinar com o género textual da
sSessao; e

4) Para saber um pouco mais — sdo outras informagdes e curiosidades ligadas
ao texto.

As sessOes pedagogicas sao divididas em blocos dos géneros textuais
selecionados para o guia. Os blocos seguem a seguinte sequéncia: musica infantil,
cartas, cantigas de roda, poemas, musica regional, parlendas & trava-linguas,
receitas culinarias, fabulas, causos, parddias, spot radiofénico, noticias, texto teatral,
reportagem e entrevistas, musica popular brasileira, ditos populares, piadas, contos,
biografias e lendas.

O material é todo ilustrado com cartas e desenhos, produzidos pelos alunos
das escolas que participam do PRPE, que sdo enviados a equipe para serem
registrados no programa de radio.

Os géneros textuais presentes no Guia Pedagdgico dao énfase as diversas
formas de manifestacdo do texto nos processos interativos. A coordenacgdo
caracteriza o contetado do material da seguinte forma:

O conteudo privilegiado esta relacionado a questdo de uma nova proposta
de ensino de lingua portuguesa e literatura. Mas na parte da lingua
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portuguesa esta muito baseado na perspectiva sOcio-interacionista da
linguagem que vai se dar na pratica com o trabalho com os géneros
textuais. [...] A gente entende que os géneros que estdo ali fazem parte da
realidade das criancas, eles circulam no dia a dia e eles apresentam

, .14
conteudo vasto e variado™ .

A abordagem de géneros textuais € feita com base em Mikhail Bakhtin que os
relaciona as formas cotidianas de comunicacdo. Entende-se que “todos os textos
que produzimos, orais Ou escritos, apresentam um conjunto de caracteristicas
relativamente estaveis [...]. Essas caracteristicas configuram diferentes géneros
textuais” (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 156). E esses géneros consideram sempre
0 contexto interativo, tornando-se, portanto, um “objeto de significagdo” a partir da
sua contextualizacdo, como aponta Bakhtin (apud BARROS, 2003).

E interessante ressaltar que tanto para o uso do Guia Pedagdgico quanto
para o acompanhamento do programa de radio, os professores envolvidos
participam de encontros de capacitacdo que podem ser em lugares centrais na sede
do municipio ou mesmo nas escolas. No caso da realidade da zona rural, os
encontros acontecem nas escolas-polo envolvendo as demais unidades anexas que
ficam nas comunidades proximas.

Outro registro a ser feito € quanto ao encontro bienal que o PRPE promove,
envolvendo parte dos alunos e professores que participam do projeto. Esse encontro
€ chamado “A Escola que queremos” e a cada edicdo destaca um tema especifico
ligado a realidade do momento. No ano 2010, o quarto encontro do Radio pela
Educacado desenvolveu a tematica “A Escola que queremos cuida do meio ambiente”
oferecendo oficinas diversas (teatro, contacdo de histérias, artes plasticas, etc) para
alunos e professores.

Apesar da existéncia de um termo de cooperacdo que € assinado anualmente
entre a Diocese de Santarém e a Prefeitura do municipio para que as atividades do
projeto sejam incorporadas pelas escolas, ndo ha nenhuma obrigatoriedade para o
uso do guia ou do programa de radio como recursos pedagogicos. Diretores de
escolas, pedagogos e, principalmente, professores procuram, voluntariamente, a
equipe técnica do PRPE para receber material, orientagcdes e, quando possivel,
equipamentos para que suas comunidades escolares possam ser envolvidas pelas

atividades do projeto.

4 Fala de Francisco César Sousa Régo, um dos coordenadores do Projeto Radio pela Educacéo, em
entrevista a pesquisadora no dia 27 de novembro de 2010.
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H& registros, inclusive, de pais e liderancas comunitarias de localidades da
zona rural de Santarém que procuraram a Radio Rural para saber o que era
necessario para que seus filhos, nas escolas das comunidades, pudessem
acompanhar o programa de radio nas salas de aula. Informacéo esta que indica
certa popularidade do programa e das acfes do projeto.

O envolvimento dos membros das comunidades para a realizacdo da
atividade nas escolas também é um dado interessante. De acordo com registros de
professores, em algumas escolas ndo h& equipamentos e s6 se pode ouvir 0
programa com o apoio dos comunitarios.

Carta 1 - enviada pela professora Aurenice Santos, de Solimdes-Rio
Tapajoés:

Apesar de ndo termos radio, ndo fez com que deixdssemos de escutar o
programa pois, ainda temos parceiros maravilhosos que nos doam o radio

como: seu Francisco, seu Joaquim e seu Jonas, para sabermos as
novidades do dia (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 10).

Carta 2 — enviada pelo professor Marcos Lopes, de Carao:

Para que possamos escutar o programa Ouvir e Aprender, contamos com o
radio do comunitario Laurimar Amorim, um amigo da escola (GUIA
PEDAGOGICO, 2011, p. 95).

O Ré&dio pela Educacdo, ao longo dos ultimos doze anos, a partir das
dindmicas com o programa de radio e com a implantacdo de radios escolares, foi
ganhando espaco junto a comunidade escolar na educacao basica, principalmente
no municipio de Santarém, onde tem sua sede. Por conta disso, hoje a iniciativa é
uma referéncia local, considerando o uso de uma midia em processos educacionais,
tendo, inclusive, premiacdes em nivel regional e nacional®™.

Os motivos para esse espaco do PRPE no cotidiano das escolas podem ser
diversos: busca de inova¢des com o uso de uma midia na educac¢ao; maior dinamica
para o trabalho do professor; espaco para divulgacdo das acdes das escolas no
radio; necessidade de ouvir suas vozes num veiculo de comunicac¢édo popular, entre
tantos outros. A busca desses motivos pode gerar novas pesquisas que considerem
o Réadio pela Educacéo, mas, no caso do presente trabalho, a preocupacao esta na

dindmica que acontece no seu processo comunicacional.

> Entre as premiacdes, destacam-se: Prémio Nacional Itad-Unicef em 2001; selecdo no Concurso
Pontos de Leitura 2008 do Ministério da Cultura; Prémio Fundacdo Banco do Brasil de Tecnologia
Social 2009; Prémio Regional ltad-Unicef 2011.
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5 O PROCESSO COMUNICACIONAL NO RADIO PELA EDUCACAO

Entendendo que a amplitude do processo comunicacional no Radio pela
Educacdo ndo possibilita uma analise geral, estabeleceram-se, neste trabalho,
aspectos a serem analisados com base num tripé que vislumbra o programa de
radio, o guia pedagogico e a audiéncia na sala de aula. A este ultimo elemento séo
incorporadas as atividades desenvolvidas com professores e alunos nas escolas a
partir do acompanhamento dos dois primeiros elementos, que s&o as principais
estratégias do PRPE — o programa e o guia.

Com base na reflexdo de que a comunicacdo acontece num processo de
relacdo entre 0s sujeitos co-participantes da dindmica interativa do processo
comunicacional, o presente objeto sera apresentado e analisado vislumbrando seus
elementos como agentes ativos na dindmica existente no movimento comunicacional
vivenciado entre o0s sujeitos que participam da producdo das estratégias do Radio
pela Educacdo e os sujeitos que acompanham nas salas de aulas — professores e
alunos — e as incorporam nas suas atividades regulares nas escolas.

Vale ressaltar que observando o conjunto das acbes do PRPE, podem-se
encontrar outros agentes que aparecem ativos nas diversas vozes que ressoam nas
atividades do projeto — familias dos alunos, lideres comunitarios, gestores e técnicos
das escolas, entre outros —, mas nesta pesquisa o objeto foi definido a partir do que
foi apresentado no paragrafo anterior e do que sera detalhado a seguir.

5.1 OS ELEMENTOS QUE ENVOLVEM O OBJETO DA PESQUISA

Os elementos apontados como pecas fundamentais no objeto desta pesquisa
sdo o programa de radio Para Ouvir e Aprender, o Guia Pedagdgico Vol. 9, editado
no ano 2011, e a audiéncia na sala de aula formada por professores e alunos que
acompanham as atividades do projeto.

Ressalta-se aqui que os dois primeiros elementos tiveram um espaco
destacado no capitulo anterior, sendo abordados, principalmente, em seus aspectos

estratégicos diante do conjunto de a¢Bes do Projeto Radio pela Educacédo. Neste
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espaco, a ideia € descrevé-los quanto aos aspectos comunicacionais que

fundamentam a relacdo entre os agentes que os envolvem.

5.1.1 Programa Para Ouvir e Aprender

Cada programa comeca a ser gestado em reunides de producdo de pautas.
Essas reunides sdo semanais e, em geral, em cada um dos encontros séo
produzidas pautas de trés programas. Participam das discussdes os membros da
equipe técnica do projeto: produtora, reporteres, apresentadora e, quando ha, os
académicos bolsistas.

A base da producdo de cada programa é a sessao pedagogica proposta no
guia, mas também se observa a data comemorativa do dia do programa ou da
semana, como dia do estudante, dia do professor, dia do meio ambiente, semana do
folclore, etc.

Ainda sé&o incorporados nessa etapa da producdo assuntos atuais que sao
discutidos na sociedade. No periodo da pesquisa, por exemplo, foram observadas
referéncias nos programas relacionadas a festa do Sairé®®, semana do transito,
plebiscito sobre a criacdo de novos estados no territério paraense e questdes
ambientais.

Esses assuntos se transformam em reportagens, entrevistas, radionovelas,
entre outros quadros apresentados no programa de radio:

Entdo, ha sempre essas duas orientagbes. Primeiro, 0 guia pedagdgico;
segundo, orientagdo da reunido de pauta. Feito esse direcionamento do
programa, a gente vai pra rua, no caso os reporteres do projeto saem, vao a
campo buscar as informacdes com os entrevistados que podem ser
criancas, professores, especialistas de alguma area do conhecimento.
Também o programa é construido no feedback que existe desse publico. O
publico que ouve o programa manda muita carta, entdo o programa também

se constr6i com as mensagens vindas desse feedback. Quer dizer, as
criancas escrevem pra radio e a gente coloca isso em pauta’.

18 A festa do Sairé é uma programacéo anual que ocorre na vila Alter do Chéo, distrito de Santarém
que fica a 30 Km da sede do municipio. Como a vila € um dos principais pontos turisticos do
municipio e o Sairé é uma das festas folcléricas mais tradicionais da regido, no periodo da festa
(antes realizada no més de julho e desde meados da década de 1990 realizada no més de setembro)
0 evento se torna um dos principais assuntos em todos os setores da sociedade, inclusive nas
escolas.

" Fala de Francisco César Sousa Régo, um dos coordenadores do Projeto Radio pela Educacéo, em
entrevista a pesquisadora no dia 27 de novembro de 2010.
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Um quadro que € produzido independente do que se decide nas reunifes de
pauta, mas que esta sempre pautado na producéo, é a sessdo Correio do Aluno com
as cartas enviadas pelos alunos das escolas que participam do projeto. Em geral,
esse quadro vai ao ar uma vez por semana, mas durante os Ultimos meses do ano
de 2011, o Correio do Aluno estava presente em todas as edi¢cdes do Para Ouvir e
Aprender. Isso se deu devido ao numero crescente de cartas que os alunos
enviaram a redacdo do programa. Em numero menor, os professores também
enviam com frequéncia cartas que sdo lidas num espaco especifico chamado Carta
do Professor.

Essas cartas, de alunos e professores, sinalizam certa interacdo entre
producédo e audiéncia do programa de radio. Num primeiro momento, isso se verifica
porque as cartas, em geral, citam questdes apresentadas no programa. Pode ser um
texto que foi lido, uma mausica tocada ou uma noticia divulgada. Também sé&o
recorrentes nas cartas referéncias as formas de como o radio é usado nas
atividades das turmas. Em segundo lugar, essas correspondéncias sao vistas pela
producdo como a presenca dos alunos e dos professores no programa, com suas
ideias, com suas satisfacdes e insatisfacbes com relacdo ao que acontece nas suas
escolas e/ou comunidades.

O programa de radio conta com a participacdo de criancas na gravacdo. Em
geral, sdo alunos das escolas municipais que acompanham o programa. Mas, ha
casos de adolescentes que ja sairam das escolas municipais onde estavam no
ensino basico, passaram para outras etapas do ensino, e continuam acompanhando
o0 projeto como leitores. Eles fazem parte de um grupo especifico chamado de
Nucleo de Leitores do Réadio pela Educacdo e participam do programa lendo as
cartas dos alunos, contando historias, gravando entrevistas ou radionovelas. A ida
desses leitores mirins a sede do projeto se da por meio de contato da producdo do
programa com 0S responsaveis que, em muitos casos, vao acompanhando as
criangas e adolescentes e podem observar 0s ensaios e as gravagoes.

Essa participacdo dos alunos nas gravacdes do programa € apontada pela
coordenacao do projeto como prioridade. Ha o entendimento de que o Para Ouvir e
Aprender deve ser produzido, em maior parte, com vozes infanto-juvenis, seja na
locugdo dos quadros ou nas entrevistas para que nas escolas, no momento da

audicao do programa, haja uma identificacdo dos alunos que vao ouvir com 0s que
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estdo falando. E essa questdo foi observada com frequéncia nas producdes

radiofénicas, como no seguinte texto extraido de um dos programas de radio:

Menina: Isso mesmo, turma. Toda crianca tem direito que precisa ser
respeitado, pois todas as crian¢as sao iguais.

Menino: Verdade, lanca. E por isso toda crianca tem direito a atengéo e ao
amor. Tem direito a uma boa alimentacéo.

Menina: Pois €, Antonio. Toda crian¢a tem direito a uma boa saude e
também direito a lazer. Toda crian¢a tem direito de ir & escola.

Menino: Além disso, toda crianca tem direito a protecéo. Por isso, nenhuma
crianca deve ser vitima da guerra, de abusos ou exploracao sexual.

Menina: A liberdade de expressédo também é garantida e toda crianca pode
se expressar livremente. Toda crianga pode praticar a sua religido e
nenhuma crianca deve ser maltratada e nem deve ser explorada pelo

trabalholg.

Outro quadro do programa que privilegia essa participacdo dos alunos é a
Rede de Repodrteres Educativos que retne, como repérteres, adolescentes de varias

escolas envolvidas pelo PRPE reforgando a ideia de identificagdo dos alunos.

Vinheta da Rede de Repdrteres

Repérter mirim: Ola ouvinte do programa Para Ouvir e Aprender. Aqui
guem esta falando é o reporter educativo Marlisson Luan, da Escola Julio
Santos Farias da comunidade Capixaud, no Rio Tapajés. Hoje irei fazer
minha reportagem belissima com os alunos do professor Paulo Alves que
estudam pela manha aqui na Escola Jilio Santos Farias. Eles irdo falar um
pouco sobre os direitos da crianca e do adolescente. Sdo daqui da
comunidade de Capixaud. A primeira entrevistada é a Larissa Silva
Rodrigues. A Larissa tem apenas sete anos e faz o primeiro ano aqui na
Escola Julio Santos Farias. Ela vai falar quais sdo os direitos da crianca
aqui na sociedade.

Entrevistada Larissa: Os direitos da crianca na sociedade sdo carinho,
respeito, amor, lazer, sadde, moradia, estudar e ser valorizadas [...]19.

Desde o inicio do projeto, em 1999, o programa de radio sempre teve uma
locutora como apresentadora oficial. Nao se encontrou um motivo especial para que
seja uma voz feminina, mas talvez esteja ligado ao fato de que nas escolas a grande

maioria do corpo docente é formada por mulheres. As professoras sdo maioria nas

8 Esse didlogo foi desenvolvido por duas criancas, um menino e uma menina, na abertura do
programa Para Ouvir e Aprender no dia 05 de outubro de 2011 durante a programacéo da semana da
crianca em Santarém.

% Trecho de reportagem feita por um repérter adolescente que foi ao ar no programa Para Ouvir e
Aprender no dia 07 de novembro de 2011.
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salas de aula e, consciente ou ndo, a producdo do projeto reproduz essa realidade
dando a fala da locutora o tom professoral, caracteristico nas escolas.

Nos ultimos cinco anos novas experiéncias comecaram a ser feitas nas
gravacgOes. Primeiro houve a insercdo de um segundo apresentador, na verdade um
locutor-mirim que acompanhava a locutora oficial. Mesmo sendo uma inovacao, a
experiéncia reforca o tom professoral, pois o locutor-mirim apresenta-se como o
aluno que quer saber as informacdes e busca as respostas na professora que
apresenta o programa.

Locutor mirim: Hoje é segunda-feira, 12 de setembro de 2011, dia nacional
da recreacéo.

Locutora: E falando em recreacéo, Reynan, sabia que durante muito tempo
se acreditava que havia uma oposi¢ao entre brincar e aprender até mesmo
quando se tratava de educacgdo infantil? E verdade. Para aprender era
preciso parar de brincar. Hoje, sabemos que quando ha estimulo a
brincadeira, os resultados podem ser muito mais duradouros e profundos. A
brincadeira é o caminho do desenvolvimento na infancia.

Locutor mirim: Baseada em qué a senhora afirma isso, professora, de que
a recreagao € importante no aprendizado infantil?

Locutora: Bem, Reynan. De acordo com pesquisas recentes feitas nos
campos da Psicologia e da Pedagogia, quando se cria ambientes altamente
estimulantes, as crian¢as pequenas, com menos de seis anos, desenvolvem

a inteligéncia de forma surpreendente [...]20.

Ao longo do ano de 2011 uma nova experiéncia comecou a ser feita. Em
periodos alternados os papéis se inverteram. O locutor-mirim tornava-se o
apresentador oficial e a locutora passava a ser uma convidada no programa. O
menino, entdo, podia fazer perguntas como se estivesse entrevistando. Mesmo com
o formato diferente na apresentacdo, o tom professoral desenvolvido pela locutora
nao desaparece.

Locutor mirim: Professora Lizandra! A senhora sabe de onde surgiram os
ditos populares?

Locutora: Bem Reynan. Ditado, como o préprio nome diz, € a expressao
que através dos anos se mantém firme, aplicando exemplos morais,
filosoficos e até religiosos. Os provérbios e os ditados populares constituem
uma parte importante de cada cultura. Historiadores e escritores ja tentaram
descobrir a origem dos ditados populares, mas isso é variavel de acordo
com a situacgéao vivida pelo inventor do dito popular.

%% Dialogo de abertura do programa Para Ouvir e Aprender no dia 12 de setembro de 2011.
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Locutor mirim: Entdo, quer dizer que: “antes tarde que nunca”; “a pensar
morreu um burro”; “aqui se faz, aqui se paga’; “a pressa € inimiga da
perfeicao” sdo exemplos de ditos populares, professora Lizandra?

Locutora: Isso mesmo Reynan. Por isso a turma é convidada a pesquisar e
escrever os ditos populares que conhece ai na escola, bairro ou
comunidade. Depois anote todos e partilhe com a turma e até pode juntar
todos os ditos populares e colocar em ordem alfabética®’.

No periodo de acompanhamento da producédo do programa, um caso especial
chamou atencdo. Uma turma de alunos de uma escola anexa®® da zona rural
(ribeirinha) escreveu diversas cartas fazendo algumas reivindicacbes pedindo
melhorias para a escola e solicitando maior presenca do gestor. Entre as

correspondéncias, citam-se:

Carta 1

[...] Gostaria de pedir para autoridades da prefeitura que colocacem as telas
na minha escola pois ndo tem. A nossa escola é nova mas falta concluir as
varas de hastear as bandeiras [...] os armarios nunca chegaram. Mando um
abraco ao diretor Delson e aproveito e peco pra ele vim visitar a nossa
escola porque este ano de 2011 n&o veio ninguém visitar a escola [...].

Carta 2

[...] Quero agradecer as maes dos alunos que fazem a merenda escolar.
Pois a nossa escola ndo tem merendeira e peco a prefeita que mande
colocar as telas em nossa escola e 0os armarios por que ndo tem. Agradeco
se for atendida [...].

Carta 3

[...] Também quero dizer que gosto muito de ouvir este programa pois
através dele aprendemos muito mas, peco a nossa prefeita que mande os
méveis da nossa escola para guardar a remenda porque a merenda fica

dentro de sacos, de filtros, de panelas e isso néo é legal [...]23.

As cartas foram divulgadas no programa e levaram o diretor a ser advertido
na secretaria de educacédo. Apos esse fato, o gestor foi a sede da emissora e criticou
a equipe do projeto pela divulgacdo das cartas; depois foi & escola e proibiu os
alunos de voltarem a escrever para o programa. Por conta disso, 0s pais se

manifestaram e enviaram uma carta para um dos programas mais tradicionais da

! Trecho da sesséo pedagoégica do programa Para Ouvir e Aprender do dia 21 de outubro de 2011.

2 E comum na zona rural a formagédo de polos escolares, ou seja, um grupo de trés ou mais escolas
formando um pélo que tem a gestdo de apenas um diretor. Esse diretor, em geral, mora na
comunidade onde fica a escola mais estruturada, de onde gerencia as demais unidades escolares.
Uma das atribuicdes do diretor sdo as visitas rotineiras que deve fazer a todas as escolas do pélo
como forma de acompanhamento do que acontece nessas unidades.

% As cartas citadas foram divulgadas no quadro Correio do Aluno do Programa Para Ouvir e
Aprender nos dias 08 e 22 de agosto de 2011.
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Radio Rural de Santarém (Sinval Ferreira Atende), popularizado por um quadro
chamado Tribuna do Povéao, no qual atende reclamacdes, reivindicacbes, sendo um
espaco para as pessoas se manifestarem publicamente. Nesta carta, duas méaes
assinam dizendo que o fazem em nome de todos os pais dos alunos e reafirmam o
que seus filhos haviam escrito, reforcando os pedidos feitos. De acordo com
informacBes da coordenacdo do PRPE, as cartas dos alunos e dos pais foram
enviadas a secretaria de educacdo do municipio para que os pedidos fossem
conhecidos pelas autoridades da area.

Vale ressaltar que essa abordagem neste trabalho tem apenas o objetivo de
apresentar algumas realidades que sao vivenciadas com o programa de radio Para
Ouvir e Aprender, no sentido de ampliar sua descri¢cdo. A citacdo do episddio visa
situar o leitor a respeito da popularidade do programa Para Ouvir e Aprender e do
espaco que este tem diante da realidade das diversas escolas que fazem parte das
atividades do projeto Radio pela Educacéo. Ha os quadros do programa que abrem
espaco para fala de liderancas comunitarias, de especialistas académicos, de
adultos e criancas na producéao radiofonica.

Com relacéo ao que € proposto para ser desenvolvido na sala de aula a partir
do programa de radio, a referéncia é a Sessdo Pedagdgica — quadro principal do
programa que consta no guia do professor e que apresenta as motivacdes para as
atividades nas escolas.

- A Sessédo Pedagogica

Esse quadro do programa de radio é o que aponta a ligacdo direta do
processo que se apresenta neste trabalho. Essa € a sessao fixa de todas as edi¢des
do programa, sempre encerra a producdo radiofénica e tem uma das partes
registrada no Guia Pedagdgico do Professor. O que estd na cartilha, e que 0s
professores podem ler antes de o Para Ouvir e Aprender ir ao ar, € o género textual
a ser usado em cada programa e as sugestdes de atividades com ele, além de
informacdes adicionais. O roteiro com as falas dos locutores é sempre produzido a
cada semana e é desenvolvido de acordo com a pauta feita pela equipe de
producao.

Acompanhe a transcricdo de uma Sessdo Pedagogica apresentada no

programa de radio:
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Vinheta de abertura do quadro (jingle): O radio ligado fala da gente, fala
da escola, da arte do povo. Como é bom descobrir. Nas ondas do radio, na
beira do rio, debaixo da arvore, aprender com vocé. Como € bom
descobrir... descobrir...

Técnica: fundo musical

Locutor mirim: Puxa vida, quantas cartas maravilhosas. E 6timo para nds
lermos as cartas que recebemos de cada um e cada uma de vocés: menino,
menina, professor e professora, turma esperta que nos prestigia em cada
novo dia.

Locutora: E verdade, Reynan. S6 temos mesmo a agradecer o carinho e o
respeito que essa turma tem por nds. E saibam que a reciproca é
verdadeira. Entdo, a cada um e a cada uma vai nosso carinho e amizade
especial.

Locutor mirim: Apds essa troca de amizade com nossa audiéncia, vamos a
nossa sessdo pedagdgica 73 que traz outra piada pra gente conferir. E
vamos fazer isso junto com o professor Cléo Neves.

Vinheta: Vamos ler juntos?

Locutor: Sessao Pedagégica numero 73 — piada das provas finais. Dois
amigos se encontraram depois do vestibular:

- Como foi nas provas?

- Como no pélo norte!

- Como assim?

- Tudo abaixo de zero!

Fonte: site piadas hiera

Técnica: fundo musical

Locutora: A piada que o professor Cléo contou traduz de forma engracada
um fato desagradavel. Perceberam? Quando um dos amigos pergunta: Com
foi na prova? — O outro responde: Como no pélo norte! — O outro amigo,
sem entender nada, se surpreende com a resposta que ouve e pergunta:
Como assim? — Tudo abaixo de zero! — responde o0 segundo amigo. Dessa
forma, ele disse ao amigo que tinha se saido mal na prova. Por isso fez uma
comparacao com a regido do Polo Norte para ndo dizer diretamente sobre o
mau desempenho que teve nas provas do vestibular. O segundo amigo fez
uma piada com a situagao.

Locutor mirim: Professora Lizandra, e o P6lo Norte é frio mesmo? Onde
esta situado? Pode dizer pra gente.

Locutora: O Polo Norte é uma regido que se encontra dentro do Circulo
polar Artico e abrange algumas localidades ao redor, onde a temperatura no
verdo € inferior a 10 graus Celsius. Fazem parte da regido artica territérios
da Russia, Escandinavia, Alasca, Canada, Groelandia e o oceano Artico. Os
principais habitantes do artico sdo o0s esquimds que ficam nas regifes do
Canada, Sibéria, Alasca e Groelandia. O Pélo Norte € uma enorme calota
de gelo que permanece congelada durante todo ano, podendo dobrar de
tamanho no inverno.

Locutor mirim: Ahhh! Depois dessa explicacdo entendi o sentido da piada
da Sessao Pedagdgica 73 e aprendi ainda um pouco sobre o P6lo Norte.
Interessante como um simples texto pode nos levar a diversas abordagens,
hein professora?
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Locutora: E isso mesmo, Reynan. Por isso, o professor, com o uso da
criatividade pode trabalhar por meio das piadas uma série de atividades na
sala de aula. A nossa sugestdo de hoje é que, a exemplo do texto da
sessdo, a turma crie um texto transformando uma noticia desagradavel em
um fato engracado, ou seja, uma piada. Certamente vao surgir um monte de
piadas bem legais por ai. Vamos experimentar a sugestdo? Entdo, maos a
obra.

Técnica: corte musical

Locutor mirim: Enquanto a turma se prepara para escrever a piada, vamos
encerrando o0 programa. Voltamos na segunda-feira com outras novidades
para ouvir e aprender. E para encerrar com alegria e comegar o final de
semana bem pra cima deixamos vocé na companhia de Eliana Barriga e o
Rock do Jacaré. Otimo final de semana e...

Juntos: Tchau pessoal!!

Técnica: musica e vinheta de encerramento do programa®*.

Nesse quadro do programa de radio, os locutores fazem uma apresentacao
do género textual a ser trabalhado naquele dia (ou naquela aula); fazem uma
relacdo da tematica com questdes do dia-a-dia e motivam professores e alunos para
que continuem as atividades depois do programa. O entendimento da producéo é
que os professores tenham lido as orientacbes do material antes e tenham
elaborado sua aula a partir das sugestdes de atividades contidas nele. Ou ainda,
mesmo incentivando o uso do guia, a equipe da liberdade para que os professores
facam uso do conteudo da cartilha de acordo com sua criatividade, ou a partir das

realidades em que vivem.

5.1.2 Guia Pedagogico do Professor

O guia ja foi apresentado como a cartilha que os professores recebem com
orientacdes de como trabalhar os géneros textuais a partir do programa de radio.
Agora sera dada énfase ao que o material apresenta na Sessdo Pedagogica,
relacionando o que se ouve no programa de radio ao que acontece na sala de aula
com professores e alunos apos a audiéncia do Para Ouvir e Aprender.

Aproveitando a transcricdo acima, da producdo radiofénica do quadro, a
seguir apresenta-se o0 conteudo do Guia Pedagdgico relacionado ao mesmo

programa, material ao qual o professor tem acesso:

! Transcricdo da Sessdo Pedagdgica que foi ao ar no programa Para Ouvir e Aprender no dia 04 de
novembro de 2011.
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SESSAO PEDAGOGICA No 73
Piadas das provas finais

Dois amigos se encontraram depois do vestibular:
- Como foi nas provas?

- Como no pélo norte!

- Como assim?

- Tudo abaixo de zero!

Fonte: http://piadas.hiera.com.br/amizade/prova-finais.htm

SUGESTAO DE ATIVIDADES COM O TEXTO

-Pedir aos alunos que recontem a piada utilizando os mesmos passos
trabalhados na sessdo anterior (memorizacdo, entonacbes em algumas
palavras, inserces de pausas e por fim, 0 envolvimento na narracéo) para
ajuda-lo no desenvolvimento da oralidade, leitura e participacéo na atividade
escolar.

-Questionar com os alunos a relacdo do tema com a narrativa do texto,
podendo ser registrada no quadro pelo professor;

-Fazer uma comparacdo entre a piada desta sessdo com a anterior,
verificando a semelhanca e distingdo do texto quanto a linguagem, ao
assunto tratado, ao enredo, aos personagens e outros.

OUTRAS IDEIAS

-Propor aos aluno que contem as piadas que conhecem, pode ocorrer
de alguns alunos apresentarem piadas inadequadas para a sala de aula,
nesse caso é importante a intervencdo do professor podendo este
apresentar as piadas apropriadas para que os alunos tenham referéncia de
como este género textual pode ser tratado na escola.

PARA SABER UM POUCO MAIS

-Na literatura, estudam-se os géneros literarios, os quais, desde a
Antiguidade com os filosofos Platdo e Aristoteles, apresentavam
geralmente a seguinte divisdo: narrativo ou épico, lirico e dramatico. Essas
trés classificagbes basicas fixadas pela tradicdo englobam vérias categorias
menores, como: elegia (texto de exaltacdo a morte), Epitalamia (relativo as
noites romanticas com poemas e cantigas), sétira (texto de -carater
ridicularizador, podendo ser também uma critica indireta alguma fato ou a
alguém) e outros. Nesse sentido, deduz-se que a piada é uma forma de
satira menos estilizada, dados os objetivos dos dois géneros serem muito
proximos (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 124).

Verifica-se que as orientacdes estabelecidas no guia ndo sao repetidas no

programa, pelo menos ndo de forma integral. Algumas sugestfes sao usadas como

exemplos para a motivacéo final do programa de radio, depois do qual vdo comecar

as acOes na escola. Os professores tém liberdade para o uso das orientacdes do

guia pedagodgico nas suas atividades em sala de aula, ou seja, podem fazer uso

delas ou né&o, apesar de que durante a producdo do material se prevé que ele

deveria ser utilizado de acordo com o que se estabelece.

Num primeiro momento, sim. Eles deveriam fazer o que esta no guia
pedagégico, mas a gente sabe que nem sempre acontece assim porque as
vezes eles tém outras ideias que podem ser tdo interessantes quanto as
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ideias que nds colocamos. Nesse sentido ndo temos o controle, uma
. ~ . . . 4. .25
orientacao unilateral. O processo vai ser mesmo bem dialégico™".

Também ndo ha um acompanhamento de como os professores fazem uso do
guia, nenhuma espécie de controle. Esse é mais um motivo que da liberdade para
gue nas escolas o material seja usado de acordo com o que o professor decidir
fazer. Talvez por isso mesmo 0 guia apresente mais de uma sugestdo em cada
Sessdo Pedagdgica, numa perspectiva de dar alternativas para os professores no
uso do material.

Em uma das sessdes, a de numero 41 da edicdo mais recente, na qual se
comeca a trabalhar com o género textual causo, depois de apresentar um texto com
um causo da cobra grande, o guia aponta algumas sugestbes para que O0S
professores possam trabalhar em sala de aula:

SUGESTAO DE ATIVIDADES COM O TEXTO

-Falar desse género textual como componente do folclore brasileira,
diferenciando-o da lenda.

-Incentivar os alunos a transcreverem essas histérias. Apresentar a
estrutura do texto narrativo e sua funcdo dentro do mundo da escrita.

-Organizar um trabalho de levantamento dos causos da cobra grande
na Amazodnia, ressaltando as particularidades de cada regido.

OUTRAS IDEIAS

-Procurar palavras usadas no causo que sdo tipicamente regionais,
como, por exemplo: japa, cobertura para canoa, feita de palha; carapand,
mosquito pernilongo; e canarana, mato tipico da regido.

-Pedir aos alunos um levantamento das espécies de cobras encontradas
em nossa regido, bem como seus perigos a vida humana (GUIA
PEDAGOGICO, 2011, p. 69).

Além dessas sugestdes de atividades, ainda ha um topico posterior — PARA
SABER UM POUCO MAIS - com informac@es sobre a lenda da cobra grande, ligada
a uma tribo indigena na Amazobnia, procurando dar mais informacdes para 0s
professores desenvolverem suas atividades.

Ha sessfes com géneros textuais que possibilitam sugestbes para serem
trabalhadas durante um periodo mais longo, ndo apenas em uma aula. E o caso das
atividades sugeridas para se trabalhar o texto teatral, expandindo além da sala e
envolvendo a comunidade em geral:

-Ensaiar e dramatizar a(s) peca(s) apresentada(s), distribuindo os papéis
na turma. A dramatizacdo pode ser feita para os pais, num evento cultural

?® Fala de Francisco César Sousa Régo, um dos coordenadores do Projeto Radio pela Educacédo, em
entrevista a pesquisadora no dia 27 de novembro de 2010.
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da escola. No caso do texto “Lixo amontoado rato assanhado” a peca pode
ser mostrada em um palco maior, para toda a comunidade.

-Confeccionar bonecos de fantoche, palco e cenario, para dramatizar ndo
s6 a peca acima, mas outras que a turma quiser [...] (GUIA PEDAGOGICO,
2011, p. 98).

Em algumas situacfes, ha Sessdes Pedagdgicas que apresentam sugestdes
que motivam a criacdo de novos espacos comunicativos. E o caso de uma sess&o
sobre o género textual noticia que, além de sugerir que os professores pecam aos
alunos para fazerem uma noticia sobre algum evento na comunidade local, também
sugere “montar um jornal na escola e colocar as noticias produzidas pelos alunos”
(GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 90).

Outro fato presente no guia é a insercdo de discussdes sobre temas sociais
relacionados a realidade das escolas e da sociedade em geral, como a Sesséo
Pedagdgica que enfatizou o género textual entrevista, apresentando uma entrevista
com um assistente social sobre bullying®®, motivando reflexdes sobre o assunto na
sala de aula.

-Perguntar aos alunos se eles ja ouviram falar sobre bullying. Pedir que
escrevam palavras que remetam ao conceito dessa problematica. Expor
para eles do que trata essa problematica, qual (is) a(s) possivel(is) causa(s)
do bullying, e por que falar em bullying hoje. Sondar entre a turma quem ja
sofreu e/ou cometeu bullying, como foi e por que causa.

-Refletir com eles sobre a importéncia dos pais no combate ao bullying e

que “profissional” € indicado para “resolver a situacdo”. Esse profissional
resolve mesmo? (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 105).

O conteudo do guia também proporciona a insercdo dos alunos em
discussbes mais amplas a respeito da linguagem, principalmente em questfes
ligadas a variacdo linguistica, assunto que no ambito académico é discutido
amplamente nas areas especificas, mas que nos niveis basicos da educacédo pouco

se discute. Sobre esse assunto, 0 guia apresenta a seguinte sessao:

SESSAO PEDAGOGICA No 74
Piada do dialogo

- Carlinhos, meu netinho, ajude o seu avd. Traga para mim: um album de
retrato, que estd em cima da eletrola, a binga para eu pitar, depois vocé
acende a lamparina para eu enxergar melhor.

- Mamae, socorro! Eu ndo to sacando nada desse papo. O que o vové esta
falando?

- Meu filho, seu avb esta dizendo para vocé buscar as fotos que estdo em
cima do som, o isqueiro e buscar o lampiéo.

?® Bullying é uma palavra em inglés que remete a ideia de violéncia, tanto fisica quanto psicoldgica,
que pode ser praticada por uma pessoa ou por um grupo de pessoas.
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- Ah! Bom! Agora eu saquei.

SUGESTAO DE ATIVIDADES COM O TEXTO

-Explicar aos alunos sobre a variacdo linguistica, explicando que essa
variacdo da forma de falar difere conforme a época, a faixa etaria, a
localidade geogréfica, a condicdo sécio-cultural. Ressaltar que a lingua é
heterogénea e variada e que numa Unica comunidade, por exemplo, podem
ser encontradas diferentes falas.

[...]

-Confeccionar um painel linguistico. O professor solicita aos alunos uma
busca na comunidade, no bairro, na familia e na propria escola, sobre a
variacdo no modo de falar das pessoas, coletando palavras diferentes
(levando em conta a época, a faixa etaria, a localidade geogréfica, a
condicdo sdcio-cultural, etc). Pode-se criar categorias, como: palavras dos
idosos; palavras dos jovens; palavras das criancas, etc. Os alunos elaboram
tiras de papais com as palavras coletadas e adicionam no painel, ja
elaborado com ajuda de todos, para ficar exposto na sala de aula (GUIA
PEDAGOGICO, 2011, p. 125).

No tépico “para saber um pouco mais” sdo dadas informacdes adicionais
sobre a area que estuda a relacdo da lingua na sociedade que € a Sociolinguistica.
A proposta parece dar aos professores conhecimentos para encaminhar as
discussbes na sala com seus alunos e pistas para suas pesquisas pessoais ha area
da linguagem.

O guia pedagdgico, portanto, pode ser visto como o intermediario entre a
equipe que produz o programa de radio e os professores que desenvolvem as
atividades nas salas. Acompanhando o material, percebe-se que muitas sugestdes
sdo apresentadas pelo material em varias possibilidades de acdes que podem ser
desenvolvidas na sala de aula, nos demais ambientes da escola e até junto a
comunidade em geral.

Mas, como os professores desenvolvem essas indicagfes que aliam o que é
produzido no programa de radio e o que estéa registrado no Guia Pedagdgico? E o

que sera apresentado a seguir.

5.1.3 Audiéncia e desenvolvimento de atividades na escola

Para verificar como acontece a audiéncia do programa Para Ouvir e Aprender
na sala de aula, e como os professores conduzem as atividades com seus alunos,
guatro turmas de duas escolas da rede municipal de Santarém foram observadas.

Primeiro, buscou-se concentrar a pesquisa em uma escola da zona urbana
com o acompanhamento de duas turmas, uma do turno da manha e outra do turno

da tarde. Num segundo momento, com vistas a ampliar as observacdes, mesmo



102

gue a primeira escola continuasse como central na pesquisa, outra unidade escolar

também foi selecionada, sendo esta de uma comunidade rural de Santarém.

a) Breve descricao das escolas

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Ecila Nobre dos Santos fica
localizada num bairro periférico de Santarém (Bairro Conquista), numa area com
pouco mais de duas décadas de urbanizacdo. Como grande parte dos bairros da
cidade, comecou como area de invasao e abriga uma populacdo, em sua maioria, de
pessoas de baixa renda. Mas também se registra a presenca de alguns moradores
de renda mais elevada, pelo menos, é 0 que se presume com 0S residenciais
erguidos e algumas casas mais estruturadas no bairro, além da presenca de
pequenas casas comerciais.

A escola apresenta uma estrutura modesta. Sao oito salas de aula num estilo
bem tradicional, sem areas adequadas para praticas esportivas. Existe apenas uma
area de terra onde as criancas brincam em uma parte pequena do dia, considerando
gue na maior parte do tempo a area esta sob forte sol. Também néo ha um refeitorio
apropriado para a alimentacdo das criancas. Na hora da merenda, os alunos vao
buscar o lanche na cozinha e voltam para a sala de aula, onde passam o tempo
destinado ao recreio.

Nesta escola da zona urbana de Santarém, duas turmas foram
acompanhadas ao longo da pesquisa. Estas dividiam o mesmo ambiente, ou seja,
na mesma sala de aula uma turma estudava pela manha (turma do 5° ano basico —
42 série fundamental) e outra pela tarde (turma do 4° ano basico — 32 série
fundamental).

Observou-se a estruturacdo da sala num modelo tradicional, com area
retangular, na qual os alunos ficam enfileirados e a professora fica a frente com sua
mesa e cadeira e um quadro verde no qual se escreve com o giz. Existe um quadro
branco na sala, mas que precisa de alguns reparos e por isso estd em desuso. As
carteiras de madeira sdo organizadas em quatro fileiras com espacos entre elas
para que a professora possa caminhar em determinados momentos de atividades na
sala.

O ambiente apresenta alguns adornos que ajudam a dar um ar mais leve. Sao

cartazes produzidos com desenhos e figuras ilustrativas. Apresentam cumprimentos
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de boas vindas, quadro de aniversariantes, desenhos e expressdes, como: bom dia,
boa tarde, obrigado, por favor, e outros.

Também h& na sala uma caixa acustica pequena, fixada na parede proximo
ao quadro. A caixa faz parte do sistema de som instalado na escola pelo projeto
Radio pela Educacdo para os alunos acompanharem o programa de radio Para
Ouvir e Aprender e para que a escola utilize em outras atividades como, por
exemplo, dar avisos aos alunos e professores sem ter que passar de sala em sala,
colocar musicas em dias de programacfes especiais e para outras eventuais
experiéncias.

Em 2011, a escola trabalhou com 656 alunos matriculados, desde a
Educacgéo Infantil até a Educacéo de Jovens e Adultos. Desses, 56 acompanharam
o programa do Radio pela Educacéo, todos fazendo parte das turmas observadas na
pesquisa.

Quanto a escola municipal da zona rural, Boaventura Queiroz, esta se localiza
na comunidade Sao Braz, distante sete quildmetros do limite da zona urbana, via
rodoviaria. A localidade esta situada em uma regido de planalto denominada Eixo
Forte que é formada por dezessete comunidades rurais, das quais muitas delas séao
referéncias turisticas por conta das praias que margeiam o Rio Tapajés e dos
diversos balneéarios que sdo comuns na regiao.

Sao Braz fica a margem da Rodovia Everaldo Martins que da acesso a todas
as demais comunidades do Eixo Forte, inclusive, a uma das mais conhecidas — Alter
do Chéao, principal ponto turistico do municipio e que ja foi reconhecido como o local
gue tem a praia de agua doce mais bonita do Brasil.

A comunidade Sao Braz é formada por mais ou menos 300 familias que, em
sua maioria, vivem da agricultura familiar, pequenos comércios, artesanato,
construcado civil e empregos na sede do municipio. Considerando que o transporte
publico é feito por linhas de 6nibus, é possivel chegar ao centro comercial de
Santarém em menos de uma hora.

A Escola Boaventura Queiroz fica localizada na area central da comunidade,
préximo a rodovia e ao lado do posto de saude. Funciona com o ensino fundamental
do 1° ao 9° ano e tem 369 alunos. Desses, 140 alunos do 2° ao 5° ano (12 a 42 série)
acompanham o programa de radio Para Ouvir e Aprender do Projeto Radio pela
Educacdo. Eles estdo divididos em cinco turmas que funcionam no periodo da

manha.
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Estruturalmente, a escola conta com oito salas de aulas, uma sala de
informatica, uma biblioteca (que também serve como sala de reunides), uma sala
onde funcionam diretoria e secretaria, uma cozinha, uma pequena area coberta com
palha onde s&o realizadas reunides de pais e atividades diversas com os alunos, um
pequeno parquinho com brinquedos para as criancas da Educacédo Infantil e uma
quadra de esportes. E uma area com muitas plantas, tanto ornamentais quanto
frutiferas, inclusive a entrada da escola tem uma passarela em cimento ladeada com
palmeiras que leva até o primeiro pavilh&o.

Assim como a escola da zona urbana, esta também conta com o sistema de
som implantado pela equipe do PRPE, com a sonorizacdo das salas de aulas e da
area coberta de palha. Além disso, a escola tem um pequeno estudio instalado na
sala da diretoria/secretaria. Nos dias de programa, o sistema de som propagava o
Para Ouvir e Aprender e nas salas de 12 a 42 série os professores e alunos
aumentavam o volume das caixas de som para as turmas ouvirem a producao
radiofénica. O estudio improvisado na diretoria/secretaria € usado para transmissdes
da Radio BQ (Boaventura Queiroz), conduzida por alunos em dias especiais de
programacao na escola.

Das cinco turmas que acompanharam o programa, duas tiveram a presenca
da pesquisadora em periodos alternados, considerando que eram do mesmo turno
(matutino). Uma turma é da 42 série, com 24 alunos, e outra da 22 série, com 16
alunos, que, como dito antes, foram observadas para ampliar as possibilidades de

analise neste trabalho.

b) Quem sé&o os professores e os alunos

Das duas escolas, quatro turmas foram observadas e cada uma com um
professor diferente. Entre as similaridades de identificacdo desses professores, esta
a de gue todos tém suas raizes em comunidades rurais da regido. E hoje, dos trés,
apenas um deles mora na zona urbana de Santarém. Os demais tém residéncia na
regido do Eixo Forte, onde fica uma das escolas pesquisadas.

Quanto a formacéo, as trés professoras (duas que atuam na escola da zona
urbana e uma da escola da zona rural) fizeram o curso superior em areas ligadas a
Pedagogia e Formacédo de Professores, que possibilitam capacitacdo para o ensino

basico. As trés apresentam uma extensa experiéncia com turmas das séries iniciais
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do ensino fundamental, ao contrario do outro professor que tem formacdo em
Matematica e em 2011 teve sua primeira experiéncia com esse nivel de ensino.

Pelas conversas desenvolvidas com os professores, e pelas observacgoes
feitas, percebeu-se a relacdo deles com a vida comunitaria de seu bairro e
comunidades, aproximando-os também da realidade de seus alunos oriundos de
familias modestas.

De uma forma geral, todos os alunos das turmas observadas apresentam
caracteristicas da simplicidade da vida em bairros periféricos e comunidades rurais.
Algumas raras exce¢des mostravam criangas com um pouco mais de recursos,
considerando a qualidade do material escolar e certos acessorios das roupas que
nem sempre seguiam o padrédo do fardamento.

No comportamento, havia um equilibrio entre as turmas. As vezes atencéo,
outras inquietacao. Situacdes que os professores sabiam contornar a partir de suas

experiéncias.

c) Fases da pesquisa nas escolas

Ao longo de quatro meses, o0 processo de observacao nas escolas se deu por
etapas diferenciadas. Num primeiro momento, a observagao das aulas acontecia
apenas nos dias do programa (segundas, quartas e sextas) e nos horarios das aulas
de Lingua Portuguesa, disciplina para qual sdo direcionadas as atividades do guia
pedagogico.

Depois, buscou-se verificar como as aulas se seguiam em todos os dias da
semana e em todas as disciplinas, tentando observar se havia alguma relacéo ou
referéncia com as atividades propostas pelo programa de radio do PRPE. E num
terceiro momento, quando ja havia uma relacdo menos formal com os professores, a
presenca da pesquisadora nas aulas se dava em dias alternados podendo ser
programada ou néo.

O objetivo dessa alternancia era observar o desenvolvimento das dinamicas
no sentido de perceber se havia regularidade na preparacdo das aulas com o
programa de radio, e ainda para que o trabalho da pesquisa nao fosse tomado como
uma espécie de obrigatoriedade para se utilizar as atividades do Radio pela

Educacéo.
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d) Como professores e alunos ouvem o programa de radio na sala de aula

Neste ponto, primeiro sera feita uma abordagem quanto a pesquisa realizada
na Escola Ecila Nobre. Ressalta-se que neste espaco o acompanhamento foi
realizado de forma mais sistematica, tendo maior concentracdo das observacdes
junto as turmas.

A descricdo de como as professoras e o0s alunos dessa escola ouviam o
programa de radio do PRPE sera feita a partir de dois aspectos: os fatos recorrentes
e os fatos diferenciadores a partir das duas turmas observadas, uma do turno da

manha e outra do turno da tarde.

- Fatos recorrentes

Antes de o programa comecar (pela manha as 7h35 e pela tarde as 14h05) as
professoras copiavam no quadro o género textual do dia, que € o texto principal do
programa, apresentado na sequéncia chamada Sessdo Pedagogica. Esse
acompanhamento € possivel porque cada professora tem seu guia pedagdgico,
onde o texto é registrado.

Em alguns dias, a acdo das professoras de copiar o texto no quadro acontecia
quando o Para Ouvir e Aprender ja estava no ar. Como a sessao que requer o texto
€ sempre a Ultima do programa, o tempo de transcricdo no quadro era calculado
pelas educadoras que sempre concluiam antes da hora da leitura. Enquanto as
professoras copiavam o texto no quadro, os alunos copiavam nos seus cadernos, as
vezes perguntavam algumas coisas relacionadas ao texto ou ficavam em siléncio
guando o programa ja estava no ar.

Em algumas ocasides, quando os textos das sessbes pedagodgicas eram
grandes, como as lendas e o0s textos teatrais, e que ficava inviavel copiar por
completo no quadro, as professoras faziam fotocopias e distribuiam aos alunos para
que estes as colassem em seus cadernos.

De modo geral, as criangas ouviam o programa de forma livre, fazendo coisas
variadas: umas escreviam, outras conversavam com 0s colegas, levantavam para
tomar agua (havia uma garrafa com agua na propria sala para que as criancas nao
saissem), apontavam lapis, comiam bombons, entre outras coisas que podiam fazer.

Da mesma forma, as professoras também faziam coisas variadas: liam o guia



107

pedagogico, corrigiam tarefas nos cadernos, faziam anotagcbes ou apenas
observavam seus alunos na sala.

O mesmo texto que se copiava do quadro era lido no programa e os alunos
eram convidados pelo locutor para lerem também. Em geral, no programa ha uma
apresentacao primeira do género textual (Qque pode ser musica, poesia, noticia, spot,
etc), depois o locutor faz uma leitura mais lenta para que o0s alunos possam
acompanhar e esta parte é anunciada por uma vinheta que diz “vamos ler juntos?”.
Nas aulas, a leitura era feita em voz alta: locutor do programa, no radio, professoras
e alunos, na sala de aula. Em uma das turmas, a iniciativa de acompanhar a leitura
partia dos proprios alunos, sem que a professora precisasse motiva-los. Na outra
turma, a professora precisava convidar para a leitura.

A grande maioria dos alunos acompanhava a leitura conjunta motivada pelo
radio, mas havia alguns que preferiam ficar rabiscando nos cadernos, ou até
conversando (isso sem as professoras verem). Como 0 proprio guia sugere, € nas
capacitacdes os professores sdo orientados, o programa de radio e as dinamicas
propostas pelo projeto eram desenvolvidos no tempo reservado as aulas de Lingua
Portuguesa.

Em alguns momentos, principalmente em quadros com assuntos mais S€érios
em entrevistas (com adultos, em especial) ou reportagens sobre temas mais
complexos, as criancas demonstravam até certo desinteresse; ficavam conversando
uns com os outros, desenhando ou escrevendo qualquer coisa em seus cadernos.
Mas, percebeu-se que elas ficavam atentas em quadros mais ludicos como nas
apresentacdes de textos teatrais no programa de radio, na hora da leitura das cartas
dos alunos ou de histérias e lendas, e também quando tocava alguma musica que
Ihes chamasse a atencéo.

As professoras, ap6s o0 programa, comecavam a fazer perguntas sobre
determinados pontos dos quadros apresentados, mas davam atencgao principal aos
relacionados ao texto da sessdo pedagogica que € o mesmo texto que era copiado
no inicio da aula.

Algo interessante € que mesmo NOS mMomentos em que as criancas pareciam
nao prestar atencdo ao programa, quando as professoras faziam perguntas sobre
esses pontos, 0s alunos sempre sabiam responder. E esse era um exercicio comum

nas duas turmas. As professoras faziam retomadas de pontos do programa
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lancando perguntas e motivando as respostas a partir de uma conversa com 0
grupo.

Havia preocupacgdo constante das professoras em ligar os assuntos do
programa com a realidade das criangas. Nas duas turmas, as professoras
aproveitavam acontecimentos na escola e na comunidade para motivar as
discussbes em sala de aula ligando a assuntos apresentados no radio. Como
exemplo, houve um periodo dos programas (no més de setembro) em que esteve
em destaque a festa do Sairé, j4 referenciado como uma das principais festas
folcloricas da regido. Nesse periodo as professoras aproveitaram para falar sobre os
aspectos da festa por conta da proximidade do local de realizacdo e do movimento
gue se sente na cidade durante o evento. Como o local do Sairé é uma area de
praias, as professoras davam dicas de seguranga, entre outros cuidados

necessarios.

- Fatos diferenciadores

Para discorrer sobre os fatos diferenciadores entre as duas turmas, uma sera
identificada como turma A (do 4° ano, 32 série — criancas entre 8 e 10 anos) e a
outra como turma B (do 5° ano, 42 série — criangas entre 9 e 11 anos).

Na primeira etapa da observagao nas salas, a turma A ouvia 0 programa por
meio de um microsystem que a professora levava para a sala de aula; ja os alunos
da turma B ouviam o programa pelo sistema de som instalado na escola. Nas etapas
posteriores, percebeu-se que a professora da turma B também comecou a levar o
microsystem para ouvir 0 programa junto com seus alunos.

Ao final, verificou-se que as duas professoras decidiram ouvir 0 programa
apenas com o radio em sala de aula porque, como em cada turno apenas suas
turmas ouviam o Para Ouvir e Aprender, quando se usava 0 sistema de som
causava certo incbmodo aos demais professores que ndo acompanhavam as
atividades do PRPE nas outras salas.

Outra questdo observada € que, ao longo do programa de radio, a professora
da turma A costumava ir chamando aten¢édo dos alunos para algum ponto que eles
deveriam observar com mais atencdo: fatos curiosos em alguma historia, alertava
para a leitura conjunta do texto da sessdo pedagdgica, entre outros pontos, 0 que

pode ser justificado pelo fato de os alunos serem menores e porque no ano anterior
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a professora que os acompanhava nédo trabalhava com o programa de radio. Ao
contrario dessa realidade, a turma B havia trabalhado com o Radio pela Educacao
no ano anterior e com a mesma professora.

Nos alunos da turma A se observou algumas reacgOes diferentes durante o
programa. Por exemplo, com os fundos musicais mais animados alguns alunos
comecavam a se movimentar como se estivessem dancando. E isso aconteceu mais
de uma vez. Alguns efeitos sonoros também chamavam aten¢édo dos alunos e as
vezes até os despertavam quando pareciam meio sonolentos. Eram comuns 0S risos
nas horas das histérias, das radionovelas ou das musicas mais ludicas que sugeriam
participacfes mais ativas dos alunos e professores.

Na turma B, havia uma participacdo mais direta & motivacdo do programa de
radio a um aquecimento inicial na abertura. Ao som de uma musica infantil que
sugere movimentos variados com o corpo, a locutora convida: “[...] antes de
mergulhar no conhecimento vamos a um breve aguecimento e nesse aquecimento
aquecer a mente e o coracdo. Todo mundo de pé no ritmo da emocédo. Vamos 14" .
Na sequéncia sobe o som da musica: “minha boneca de lata bateu a barriga no
chéao, levou umas trés horas pra fazer a arrumacéo. Desamassa aqui, desamassa ali
[...]”. E no instante em que aumenta o som da musica, tanto a professora quanto 0s
alunos da turma levantavam e gesticulavam ao comando da trilha sonora. A duracao
do “exercicio” era breve porque logo a locutora retomava a fala anunciando os
quadros que seriam apresentados. Em outra vez, na locucdo do programa se
estimulava caminhar na sala de aula, andando de um lado para outro, e a turma
também acompanhou a motivacdo. Essa foi uma pratica constante no programa de
radio no periodo pesquisado e na maioria vezes a turma B acompanhava com certa
naturalidade.

A professora dessa mesma turma B tinha o costume de retomar discussfes
dos programas e aulas anteriores: lembrava os textos, os assuntos discutidos, 0s
exercicios feitos a partir do programa de radio e sempre exigia a participacdo dos
alunos para que eles ajudassem na retomada com seus relatos.

Uma das praticas recorrentes na turma A eram 0s exercicios de gramatica e
de semantica a partir dos textos das sessdes pedagdgicas. A professora motivava a
utilizacdo dos dicionarios para verificacdo da grafia e do significado das palavras,

#" Fala inicial do programa Para Ouvir e Aprender que foi ao ar no dia 04 de novembro de 2011.
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sendo esta uma sugestdo também recorrente nas atividades do guia pedagoégico. A
producado de textos também era constante nessa turma, enquanto que na B existiam

muitas atividades de expressao oral.

- Observac0Oes das turmas da Escola Boaventura Queiroz

Sem a preocupagdo de fazer comparacdes entre as formas de
acompanhamento do PRPE por parte das duas unidades escolares, buscou-se
verificar na escola da zona rural elementos adicionais na forma de ouvir o programa
de radio em sala de aula e de desenvolver as atividades depois dele. Primeiramente,
vale destacar que foram registradas diversas agdes recorrentes ao que se observou
nas turmas da primeira escola.

Na escola Boaventura Queiroz, duas turmas foram observadas por um
periodo — uma turma de 5° ano e outra do 3° ano. A primeira — que sera discriminada
neste texto como turma 1 — era conduzida por um professor que pela primeira vez
estava trabalhando com uma turma de ensino basico, nessa etapa inicial do ensino
fundamental. Acompanhando sua formacdo académica, nos anos anteriores so
trabalhava com a disciplina de Matematica para alunos do segundo nivel do ensino
fundamental e na educacgao de jovens e adultos. A segunda turma — turma 2 — era
conduzida por uma professora que tem no histérico uma experiéncia mais extensa
com o ensino basico para criancas.

Ao longo do periodo de acompanhamento, verificou-se que na turma 1 o
professor, com muita frequéncia, deixava os alunos sozinhos na sala, tanto nas
horas do programa de radio quanto em momentos em que estavam fazendo
atividades. Em geral, a turma ndo mudava a postura na auséncia dele. Todos
continuavam fazendo suas atividades de forma tranquila. Com o tempo, percebeu-se
que a acao do professor era sistematica porque ele saia, mas, em algumas vezes,
ficava observando a turma de longe. Em outras, deixava-os fazendo suas atividades
parecendo uma atitude intencional para exercitar a autonomia dos alunos aliada a
responsabilidade no cumprimento das tarefas.

Ainda nesta turma, os alunos nao tinham acesso ao texto escrito da sesséao
pedagdgica dos programas de radio, nem no quadro e nem por meio de fotocopias
como era frequente nas outras turmas acompanhadas. Eles trabalhavam com o

programa de radio exercitando muito mais a audicdo, inclusive na percepcdo de
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palavras desconhecidas para buscar os sentidos nos dicionarios em atividades
posteriores.

O professor da turma 1 costumava trabalhar o conjunto do programa. Ele
assimilava algumas atividades sugeridas no guia a partir do texto, mas também
procurava abordar todos os quadros dos programas de radio, motivando os alunos a
darem mais atencdo as demais sessfes como as entrevistas, as cartas, as
radionovelas ou mesmo as musicas. O professor buscava elementos desses
quadros para comentar questdes ligadas a temas gerais como localizacdo de
comunidades, questdes de higiene ou curiosidades vistas em algum programa de TV
ou em alguma revista.

Na turma 2 um dos elementos adicionais que se verificou foi a arrumacgao da
sala com a disposi¢céo das mesas dos alunos. Diferente da disposi¢éo das carteiras
ou mesas em fileiras, como a registrada nas outras turmas, nessa 0s alunos
juntavam suas mesas no centro da sala e ficavam ao redor. Em muitas ocasifes a
professora também sentava junto com eles ao redor das mesas para ouvir 0O
programa de radio ou para ajudar nas atividades.

Essa turma era a dos alunos mais novos entre os demais que participaram do
processo da pesquisa. Com eles verificou-se que ndo foram desenvolvidas variadas
atividades a partir do programa de radio. Uma parcela significativa da turma ainda
tinha dificuldades na leitura e ao longo do periodo de observacdo a professora
concentrou acdes voltadas ao exercicio da leitura, inclusive com acles

individualizadas com os alunos.

e) As atividades na sala de aula/escola a partir do programa de radio e do

guia pedagogico

Para apresentar essa descri¢do, decidiu-se fazé-la a partir dos contetdos das
sessdes pedagdgicas constantes no guia, principalmente, ao que se refere as
sugestdes de atividades com os correspondentes géneros textuais. Com base nisso,
observa-se as motivacdes desenvolvidas pelo programa de radio e na sequéncia se

apresenta o que os professores realizaram nas escolas com suas turmas.



112

- Género noticia

Primeiro, destacam-se as sugestdes de atividades com o género textual
noticia apresentado no guia em quatro sessdes, ou seja, em quatro programas de
radio. O género noticia € apresentado em pequenos textos com informacdes
divulgadas em programas jornalisticos de radio e em portais na internet. A
veiculagcdo de dois dos programas foi acompanhada nas turmas da escola Ecila
Nobre, chamadas neste trabalho de turma A e turma B.

Para o acompanhamento do programa baseado na sessédo pedagodgica de

namero 53, 0 guia apresentava as seguintes sugestées:

-Levar para a sala varias noticias sem titulo. Ap0s a leitura das mesmas
pelos alunos, o professor distribui os titulos, pedindo que os alunos
encontrem as noticias a que correspondem, justificando o porqué da
escolha.

OUTRAS IDEIAS

-Discutir com seus alunos a importancia do jornal (impresso, televisivo
ou radiofénico) como meio de comunicacdo; escrever o nome de alguns
jornais conhecidos e, se for possivel, levar alguns exemplares de
impressos.

-Aproveitar as noticias do Jornal Informativo do programa Para Ouvir e
Aprender e té-las como referéncia para improvisar pequenos noticiarios na
sala de aula (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 89).

Com relacdo ao conteudo da Sessdo Pedagodgica 54, que fundamentou o
programa seguinte, as sugestdes para os professores eram:

-Pedir aos alunos que produzam uma noticia sobre um determinado
evento que vai acontecer na comunidade, na igreja, ou na prépria escola.
Oriente-os a colocarem na noticia os elementos béasicos: o qué, quem, pra
gué, onde e quando.

-Montar um jornal na escola e colocar as noticias produzidas pelos alunos.
As mesmas noticias podem ser utilizadas para se fazer um trabalho de
leitura, incentivando-os a lerem as noticias, como se estivessem atuando
como um reporter, num jornal de radio ou TV, de verdade.

OUTRAS IDEIAS
-Desenvolver as ideias apresentadas nas sessOes anteriores (GUIA
PEDAGOGICO, 2011, p. 90).

Nos programas de radio, tanto os referentes as sessfes pedagdgicas 53 e 54,
gue foram ao ar nos dias 14 e 16 de setembro de 2011, respectivamente, quanto 0s
dois programas anteriores que também trataram sobre noticia, nos dias 09 e 12 de
setembro, os locutores motivaram o contato das turmas com o género textual. Houve

explicacbes ligadas a conceituacdo e a estrutura da noticia com base em
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informacdes tradicionais ligadas ao jornalismo, como a producdo da noticia a partir

dos elementos “quem? quando? como? onde? por qué? o qué?”, sem abordagens

aprofundadas sobre a pratica jornalistica.

Especificamente, nos dois programas de radio que foram ao ar nos dias de

acompanhamento da audiéncia em sala de sala, no primeiro verificou as seguintes

orientacdes:

Locutor mirim: Professora Lizandra, depois de ouvir € ler a noticia, e toda
a turma ja aprendeu como fazer a estrutura de producdo de uma noticia,
gual a sugestéo de atividade que a senhora tem pra gente?

Locutora: Tudo bem. A sugestéo € que o professor ou professora leve para
a sala de aula um jornal que contenha uma noticia curta e de interesse das
criancas e incentivem os alunos a discutirem e responderem perguntas do
tipo: Pra que serve um jornal? Além do jornal impresso, existem outros tipos
de jornais? O que o jornal traz? A partir do que eles levantarem, diga que a
noticia € um texto que esta presente no jornal, pergunte se recentemente
ouviram ou assistiram alguma noticia e que informacdes ela trazia. E nesse
bate-papo com os alunos, explore que conhecimentos as criangas trazem
sobre texto noticiario. Ressalte, novamente, sobre o objetivo do texto
noticiario que é relatar o fato com o maximo de precisdo possivel,
procurando ouvir todas as partes envolvidas no acontecimento. Registre
guais sdo os conhecimentos que as criangas apresentam sobre esse
género textual para que ao final da sequéncia do trabalho vocé possa
comparar a situacdo dos alunos antes e depois das atividades, e avaliar os
aprendizados construidos®.

No segundo programa com atividades observadas a partir da noticia, o altimo

do bloco desse género textual, na sessao pedagdgica do programa de radio os

locutores orientaram da seguinte maneira:

Locutor mirim: Professora Lizandra, que sugestbes de atividades a
senhora tem a partir da sessdo pedagdégica 54? Diga pra gente.

Locutora: Pois é, Reynan. A sugestdo é que o educador e a educadora leia
novamente para os alunos a noticia na sessédo pedagdgica 54, mas antes
pedir para cada aluno abrir o caderno e numa folha limpa, escrever um titulo
ao texto que ouviu, lembrando a eles o que é necessario para que o titulo
seja bom. Leia a noticia mais uma vez. Apds a leitura, incentivem os alunos
a darem outro titulo para ela. Apos feita a tarefa, ouca as sugestbes e
guestione sobre a adequacado do titulo ao texto. Em seguida, coloque no
guadro os titulos que os alunos escreveram e discuta em conjunto o0s
motivos do novo titulo ou manchete colocada na noticia®.

8 Trecho da Sessdo Pedagégica do programa Para Ouvir e Aprender que foi ao ar no dia 14 de

setembro de 2011.

? Trecho da Sessdo Pedagégica do programa Para Ouvir e Aprender que foi ao ar no dia 16 de

setembro de 2011.
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Diante das sugestdes do guia e das motivacdes do programa de radio,
verificou-se o desenvolvimento de exercicios diferentes para trabalhar o género
noticia.

No primeiro dia, apds o programa, a professora da turma A pediu aos alunos
que fizessem uma nova leitura do texto (da noticia lida na sessdo pedagodgica). Em
seguida explicou o porqué da noticia ndo ser um género literario e destacou a
importancia do titulo para essa forma textual. Depois, a professora motivou o0s
alunos a marcarem as palavras desconhecidas e a copiarem nos cadernos e, com
dicionarios distribuidos em grupos, fez com que eles procurassem o0s sentidos
dessas palavras.

Outra atividade do dia foi a divisdo da turma em duplas e a distribuicdo de
varios recortes de jornal impresso com noticias que nao tinham titulos. A professora
pediu aos alunos que lessem as noticias e que produzissem titulos para elas. E,
mesmo com certas dificuldades de compreensdo de algumas das noticias
distribuidas, os alunos cumpriram a atividade deixando a professora satisfeita com
as producdes.

Observou-se que, das sugestbes do PRPE, no primeiro dia a professora da
turma A aproveitou parte de uma ideia que foi a atividade ligada aos titulos das
noticias dos jornais. Enquanto a sugestado era fazer com que os alunos fizessem a
relacdo de noticias e seus titulos que deveriam ser também distribuidos
separadamente, a professora decidiu motivar os alunos para que eles mesmos
produzissem titulos a partir do que tinham entendido das noticias distribuidas.
Nenhuma referéncia foi feita ao que a locutora motivou no programa de radio
daquele dia.

No segundo dia observado com atividades voltadas a noticia, antes de
comecar o programa, a professora da turma A fez uma retomada das aulas
anteriores falando sobre esse género textual e anunciou que cada um dos alunos
teria que escrever uma noticia sobre algo ocorrido na escola ou no bairro. Um dos
alunos pediu que a professora desse um exemplo, fazendo ela prépria um relato
sobre algum acontecimento na sua comunidade. Assim ela o fez, dando exemplo de
como os alunos poderiam fazer suas producdes, e depois iniciou 0s procedimentos
para acompanhar o programa de radio.

No quadro, copiou o texto da sessao pedagogica, mas deixou em branco a

parte do titulo da noticia dizendo aos alunos que teriam que produzir um titulo para



115

ela. E, mesmo antes de o programa comecar, oS alunos liam o texto buscando
entendé-lo. A professora, entdo, resolveu fazer mais um exercicio. Dividiu a turma
em dois grupos e leu, em voz alta, duas pequenas noticias para que 0s alunos
pensassem em alguns titulos.

Depois disso, comecou 0 programa no radio e a turma o acompanhou.
Quando terminou, foi realizada nova leitura do texto da sessdo, e 0s alunos
continuaram na atividade de criar um titulo para a noticia, o que tinha sido motivado
no programa de radio. Houve um tempo para o cumprimento da tarefa. Ao final, as
producdes foram lidas pelos alunos para toda a turma.

Continuando as atividades do dia, a professora fez alguns comentarios sobre
0 assunto da noticia do programa de radio e motivou os alunos a escreverem algum
relato sobre fatos ocorridos no bairro e na escola, seguindo uma das sugestoes
presentes no guia, atividade que tinha sido anunciada no inicio da aula. Os alunos
se agitaram depois do comando da professora. Uns se mostravam animados para
escrever a noticia e outros néo.

Ao longo da atividade, surgiam davidas sobre os assuntos e a professora ia
explicando que os alunos podiam escrever sobre temas variados. E até a presenca
da pesquisadora na sala foi tema de uma das noticias produzidas pela turma. A
medida que iam concluindo, os alunos levavam os textos a professora que corrigia.
Algumas palavras grafadas fora do padrdo foram usadas para orientagdes
gramaticais e antes do término da aula alguns dos alunos leram suas noticias para
toda a turma ouvir.

Na turma B, no primeiro dia a que se refere esta descricao havia uma acéo
diferenciada na escola e por isso nao houve acompanhamento do programa de radio
e nem realizacdo de atividades voltadas as sugestdes do PRPE. No segundo dia,
antes do programa de radio, a professora desenvolveu uma conversa com 0s alunos
na qual retomava discussOes realizadas em aulas anteriores sobre as sessoOes
pedagdgicas. Ela motivou os alunos a lembrarem o que havia sido discutido também
nos demais quadros do programa, dando énfase ao género noticia que estaria
sendo concluido naquele dia.

Os alunos ouviram 0 programa escrevendo no caderno a noticia que a
professora copiava no quadro. Ap6s o momento do programa de radio, os alunos

foram a area da escola onde ficam os mastros para a programacéo de hasteamento
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das bandeiras do Brasil, do Para e de Santarém, numa acao civica que se repete em
todos os dias de aula.

Na volta para a sala, a professora fez uma ligagcado entre a programacédo do
hasteamento e uma histéria que foi contada no Para Ouvir e Aprender que discutia
questdes relacionadas a independéncia do Brasil. Na conversa desenvolvida com o0s
alunos levantou questdes sobre respeito com o outro, cumprimento de deveres e
seguranca dos direitos dos cidadaos.

Quando foi enfatizar a tematica proposta pelo programa de radio, a professora
falou sobre as caracteristicas dessa formatacdo de texto, identificando alguns dos
elementos basicos do género noticia, de acordo com as orientacdes passadas no
guia pedagogico. Também buscou trabalhar a oralidade motivando os alunos a
relatarem fatos ocorridos na comunidade. Os alunos, as vezes de forma voluntaria e
outras indicados pela professora, foram fazendo seus relatos orais, sendo que um
dos exemplos foi a noticia de um possivel vazamento na caixa d’agua do sistema de
abastecimento do bairro que havia causado grande preocupacdo entre 0S
moradores no dia anterior.

Outro exercicio feito com a turma foi uma leitura interpretativa da noticia
veiculada na sessédo pedagdgica do programa de radio que destacava as discussoes
existentes sobre os projetos de hidrelétricas no Estado do Pard, principalmente nas
regibes do Tapajos e do Xingu. A professora, numa linguagem acessivel aos alunos,
iniciou um momento de didlogo explicando parte das questdes relacionadas a
tematica. Ela buscou envolver os alunos na conversa abrindo espaco para que eles
fizessem perguntas sobre o tema e expressassem suas ideias ou suas impressoes a
partir do que havia sido divulgado.

N&o houve nenhuma atividade de producédo textual porque naquele dia seria
desenvolvido com a turma um exercicio visando a uma avalia¢ao institucional do
nivel de ensino dos alunos a ser desenvolvida pelo Ministério da Educacéo por meio
da secretaria de educacgao do municipio.

- Género piada
Outro género textual trabalhado em sala de aula durante a pesquisa foi piada.

Duas turmas foram observadas desenvolvendo atividades a partir das orientacdes

do guia pedagdgico e dos programas de radio: uma turma foi da escola Ecila Nobre,
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zona urbana de Santarém, e outra turma da escola Boaventura Queiroz, da zona

rural do municipio.

Para a descricdo das atividades com esse género, toma-se como base a

Sessdo Pedagogica 75, do guia, e o programa de radio que foi ao ar no dia nove de

novembro de 2011. O guia pedagodgico apresenta o seguinte conteudo:

PIADA DA ALUNA DE SORTE

Na escola é dia de prova oral.

O professor pergunta a Mariazinha:
- Diga-me dois pronomes!!

E Mariazinha responde:

- Quem? Eu?

E o professor diz:

- Parabéns!

Fonte: http://piadas.hiera.com.br/escola/aluna-de-sorte.htm

SUGESTAO DE ATIVIDADES COM O TEXTO

-Fazer uma releitura do texto com os alunos, utilizando os mesmos
passos trabalhados na primeira sessdo deste género (memorizagéo,
entonagcdes em algumas palavras, inser¢cbes de pausas e por fim, o
envolvimento na narragdo);

-Explicar aos alunos como ocorre 0 processo da comunicacdo,
ressaltando os elementos da comunicacdo: emissor, receptor, mensagem,
canal, cédigo e contexto;

-Pedir aos alunos que analisem a situacdo do processo comunicativo
entre o professor e a aluna: se ocorreu comunicagéo entre as personagens;
gual era a mensagem; se a mensagem foi compreendida pela aluna; qual a
relagdo do titulo com o contetdo do texto, etc.

OUTRAS IDEIAS

-Organizar um Festival de Piadas com foco no desenvolvimento da
comunicacdo. O professor podera solicitar aos alunos que pegcam a seus
pais que lhes contem uma piada para ser recontada aos colegas e
professores [...] (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 126).

No programa de radio, depois da leitura da piada, que é o género textual do

dia, a locutora sé reforcou uma sugestdo de atividade apresentada no guia

pedagdgico:

Locutora: E isso mesmo, turma. As piadas fazem parte da cultura brasileira
e cada regido tem historias que se tornam piadas. A dica de hoje é que a
turma se junte para um festival de piadas. Claro, sem cunho negativo ou
maldoso. Certo? Com certeza vai ser um bom momento para boas
gargalhadas®.

Na turma da escola rural, apés o programa de radio, o professor fez

perguntas sobre os quadros que os alunos escutaram, comentando um por um. Ele

% Trecho da Sessdo Pedagégica do programa Para Ouvir e Aprender que foi ao ar no dia 9 de

novembro de 2011.
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foi lembrando alguns pontos e buscando a participacdo da turma numa conversa.
Primeiro, ressaltou o fato de ter sido divulgada no programa uma carta de uma das
alunas da turma e aproveitou para incentivar a producdo das correspondéncias para
o PRPE.

Na sequéncia, deu énfase a uma radionovela sobre a saude bucal que teve
uma atencdo maior dos alunos por conta da fala das personagens e dos efeitos
sonoros. A partir do enredo da radionovela, que trazia um didlogo entre uma crianca
e uma “bruxa do mau halito”, o professor retomou assunto que ja havia sido
discutido na sala de aula em outra disciplina a respeito da importancia de cuidar da
saude bucal. O tema gerou um espaco de didlogo com a turma sobre os cuidados
com os dentes, conversa que teve grande participagdo da maioria dos alunos que se
mostraram motivados na discusséo.

O professor fez comentarios sobre o quadro das cartas dos alunos falando
sobre a mudanca dos locutores e destacando que as correspondéncias vém de
diversas localidades do municipio. A essa deixa, uma das alunas observou que eram
lidas duas cartas de cada localidade. Entéo, ele aproveitou para falar da realidade
das diversas comunidades rurais que formam o municipio, principalmente quanto as
caracteristicas delas e a distancia do centro urbano.

Quando falou sobre a sesséao, o professor fez uma abordagem inicial sobre a
piada apresentada no programa, dando explicacdes aos alunos que ndo haviam
entendido o porqué de ser uma piada e fazendo ligacdo a uma das sugestdes do
guia pedagogico a respeito do processo de comunicacgao.

Depois da conversa inicial, dividiu a turma em duplas e trios para que cada
grupo pudesse criar uma piada e copiar em seus cadernos. O professor orientou que
os alunos podiam pedir ajuda a outros professores na escola e que se nao
conseguissem criar, que podiam copiar nos cadernos alguma piada que
aprendessem com as outras pessoas.

Depois de formar os grupos e dar as orientacdes, o professor saiu da sala e
deixou os alunos sozinhos reunidos em grupos. Aos poucos alguns alunos sairam
para ir ao banheiro ou tomar dgua. A maioria permaneceu na sala. Quando o
professor retornou, alguns alunos pediram para sair com o objetivo buscar ajuda de
outras pessoas na escola. Parte deles apresentou maior dificuldade e o professor

deu mais atencao a esses grupos.
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Depois de algum tempo, na sala onde funciona a diretoria e a secretaria a
escola, todos ja estavam envolvidos na atividade da turma que trabalhava as piadas,
inclusive o gestor. Outros professores, em outras salas, também tinham sido
contatados para ajudar com algumas ideias.

Como o tempo da aula de Lingua Portuguesa estava acabando, o professor
solicitou que o0s grupos entregassem as piadas escritas em uma folha de papel para
gue pudessem ser avaliadas e lidas na aula seguinte.

Na escola urbana, em outra turma observada, apos o programa de radio, a
professora pediu aos alunos que lessem a piada da sesséo pedagdgica em voz alta.
Iniciou uma explicacdo sobre o sentido do didlogo presente no texto enfatizando os
pronomes e relembrando aula anterior, na qual havia falado sobre essa classificagao
de palavras.

A partir dessa fala inicial, a professora pediu aos alunos que pensassem em
uma piada para contar na sala depois de a copiarem nos cadernos. Enquanto 0s
alunos copiavam, a professora passava nas carteiras vendo o que eles produziam.
Eles faziam essa atividade conversando, trocando ideias, e, as vezes, fazendo
bastante barulho.

Apobs observar os alunos, a professora langou na sala um concurso de piadas,
no qual os alunos teriam que ir a frente para contar a piada que escreveram nos
cadernos. Alguns foram desinibidos e falaram espontaneamente, outros precisaram
ler o que tinham escrito. Ao final, cinco alunos foram escolhidos como melhores
contadores de piadas e receberam um certificado simbdlico.

Depois desse momento, a turma foi para a sala de informética da escola,
onde os alunos foram divididos em duplas para trabalharem nos computadores. A
professora da turma os estimulou a digitarem as piadas que haviam escrito nos
cadernos e para esta atividade os alunos também recebiam orientacdo de outra
professora responsavel pelas acdes de Informatica Educativa.

No retorno para a sala de aula, ainda houve uma ultima atividade na disciplina
de Lingua Portuguesa. A professora fez um ditado para o qual usou uma piada
contida no guia pedagodgico, texto diferente do que eles ouviram no programa de
radio. Ao final ela fez a correcdo de algumas palavras do ditado e recebeu o caderno
dos alunos para fazer a corregéo individual de cada producgéao.

Nas atividades das duas turmas, verificou-se que a professora da zona

urbana tomou como ponto de partida uma das sugestdes apresentadas no guia que,
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inclusive, foi reforcada no programa de radio — o festival de piadas, que na turma
recebeu o nome de concurso. Foi um trabalho que envolveu producdo escrita,
porque o0s alunos tiveram que copiar as piadas nos cadernos e depois nos
computadores, e também expressao oral pela atividade de contar a piada diante dos
colegas.

Quanto a turma da escola rural, a atividade ndo teve uma ligacdo direta com
sugestbes apresentadas na sessao do guia pedagdgico. Ela motivou o envolvimento
tanto dos alunos da turma quanto de outras pessoas da escola que também
participaram contando piadas para que os alunos pudessem fazer o trabalho na

sala.

- Género biografia

Outra etapa desta descricdo € quanto as atividades desenvolvidas a partir das
propostas do PRPE com o género textual biografia. Quatro programas abordaram
este género gerando diversas atividades nas escolas. Algumas delas serdo
relatadas neste momento.

Em uma das turmas da escola Ecila Nobre, na zona urbana de Santarém, ao
longo de quatro programas, em todos houve atividades diretamente ligadas a
biografia. O relato sera feito a partir do que foi desenvolvido nos dois primeiros dias
de programas com esse género textual.

Para o primeiro programa dessa modalidade textual, depois de apresentar
uma pequena biografia de Cecilia Meireles, o guia pedagdgico aponta as seguintes
sugestdes de atividades:

-Ler a biografia em alta voz com os alunos. Perguntar quem ja leu uma
biografia. Conversar sobre o género. Falar das principais caracteristicas de
um texto biografico, como: local de nascimento do autor, obra em vida,
profisséo, etc...

-Mostrar livros de outros autores que apresentem biografias. Exemplificar
e dizer como é importante conhecer a biografia dos autores, para o melhor
entendimento de sua obra.

-Levar outros textos de Cecilia Meireles para a sala de aula e fazer uma
leitura compartilhada.

-Explicar qual a finalidade de uma biografia, onde geralmente se
encontre esse género textual, questionar se qualquer pessoa pode ter uma.

OUTRAS IDEIAS

-Entregar aos discentes um questionario sobre a vida deles. E
interessante que as respostas estejam numa sequéncia que dé origem a um
texto biografico.
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-Solicitar que os alunos produzam suas proprias biografias e, depois de
corrigidas pelo professor/a, troca-las entre si para que cada um leia a do
outro (GUIA PEDAGOGICO, 2011, 135).

No programa de radio referente a essa sessdo pedagogica, os locutores
tomaram maior parte do tempo para explicar o género textual, fazendo a diferenca
entre biografia e autobiografia, ressaltando as caracteristicas desse tipo de texto e
como sao usados. Nao houve nenhuma sugestao de atividades para os professores
desenvolverem com os alunos.

Na sala de aula, depois que terminou o programa no radio, a professora leu o
texto da sesséo pedagogica e comecou a falar sobre as caracteristicas da biografia,
para que serve e 0s pontos principais de um texto como esse, reforcando as
informacOes dadas pelos locutores no Para Ouvir e Aprender. Também destacou
gue existe a autobiografia, anunciando que nos dias seguintes o0s alunos iriam
produzir um texto nesse género.

Seguindo orientagcbes do guia, a professora levou para a sala de aula uma
caixa com diversos livros de literatura infantil, distribuiu-os para todos os alunos e
pediu que eles procurassem 0s nomes dos autores e a biografia deles. Comentou
gue em alguns dos livros ha a autobiografia, explicando que os proprios autores
haviam escrito sobre eles mesmos.

Os alunos foram lendo as informacdes dos livros e escolhendo o que seria
apresentado na leitura em voz alta. De acordo com o que a professora orientou, o
proprio aluno, antes de comecar a ler, dizia se era uma biografia ou uma
autobiografia.

Depois desse momento, a professora copiou no quadro outras informacdes
sobre o género textual e comecou a fazer perguntas aos alunos. Como eles néo
pareciam muito motivados a responder, ela desenvolveu uma dindmica passando
um objeto na sala entre os alunos enquanto tocava uma mausica no microsystem.
Quem ficasse com o objeto na méo, quando a musica parasse, teria que responder
a uma pergunta que ela faria sobre as caracteristicas de uma biografia. Com isso, a
participacéo dos alunos foi garantida.

No segundo dia, o texto biografico falava de um autor paraense nao muito
popular em Santarém e, na sequéncia, tinha as sugestoes:

-Pesquisar outros textos de Antdnio Juraci Siqueira e ler com a turma
para se ter um conhecimento maior de sua obra.
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-Utilizando o questionario feito na atividade passada, solicitar que os
alunos produzam a biografia de seus pais, parentes, amigos, etc. Eles
podem levar essa atividade para fazer em casa e trazer na aula seguinte.

OUTRAS IDEIAS

-Fazer uma entrevista com o escritor, através de uma pequena
encenacéo teatral. Pode-se simular um jornal de radio ou televisao, no qual
serdo convidados autores locais. Convide Cecilia Meireles e outros que tem
no Guia Pedagdgico (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 136).

A respeito dessa sessdo, os locutores se detiveram a dar informagdes
adicionais sobre o autor paraense da biografia apresentada. Também houve um
momento de comparacdo com o texto da sessao pedagogica anterior, reforcando a
existéncia de biografia com dados pessoas e com dados sobre as obras da pessoa.
Também néo houve novas sugestdes de atividades, além das que estado registradas
no guia.

Sobre as atividades desenvolvidas na escola urbana, a professora retomou a
conceituacao de biografia, lembrou de suas caracteristicas e manifestou na turma o
fato de néo ter grande conhecimento sobre o autor. Entéao, leu o texto com os alunos
e a partir do que liam, eles préprios questionavam o significado de algumas palavras
gue ndo entendiam.

O proximo passo da professora foi fazer uma comparacdo entre os dois
textos, mostrando as diferencas entre eles. Depois distribuiu uma folha de papel em
branco a cada um. Eles deveriam escrever uma autobiografia, mas sem colocar os
nomes nas folhas. Leu como exemplo um texto apresentado na aula anterior com o
programa de radio, na qual desenvolveu a atividade com os diversos livros de
literatura infantil.

Quando todos terminaram, entregaram suas producdes a professora que
desenvolveu outra dindmica com a turma. Ela lia os textos produzidos pelos alunos
e, pelas descrices, perguntava a turma de quem o texto falava. A turma teve um
grande envolvimento com a atividade e também se divertiu.

Ainda trabalhando com o género proposto no programa de radio e no guia
pedagogico, a professora levou os alunos para a sala de informatica. Sob a
orientacdo da professora de Informatica Educativa, a turma recebeu informacdes
sobre como fazer pesquisas na internet. E como atividade, a professora da turma
deu a tarefa de pesquisar sobre o autor paraense da biografia do programa. Os
alunos conseguiram encontrar nomes de livros, poesias, fotos e informacbes

adicionais sobre a vida do autor.
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No retorno a sala de aula, a professora questionou os alunos sobre a
pesquisa feita e eles iam respondendo com as informacdes anotadas. E para fazer
em casa, ela passou como tarefa que eles reescrevessem a biografia do autor,
reduzindo-a de tamanho e acrescentando algumas das informacdes colhidas na
pesquisa feita na sala de informatica.

Ainda falando dos programas de radio e sessdes pedagogicas sobre
biografia, observou-se outra turma, uma da escola da zona rural. A Sessao de
namero 82, com uma biografia sobre a escritora Ana Maria Machado, aponta como
sugestdes as seguintes atividades:

-Perguntar aos alunos se eles j& ouviram ou leram alguma histéria da
autora em questdo. Apresentar e ler com eles outros textos da autora.

-Sugerir aos alunos que preparem a encenacdo de um texto de Ana
Maria Machado, visto que a autoria possui diversos textos teatrais.

OUTRAS IDEIAS

-Solicitar aos alunos uma pesquisa de textos escritos pela autora. O
material podera ser pesquisado na biblioteca, em casa, na internet ou em
livros didaticos.

-Pedir aos alunos que escolham, dentre os textos encontrados, aquele
que mais apreciaram para compartilhar com a turma (GUIA PEDAGOGICO,
2011, p. 137).

No programa de rédio relacionado a esta Sessdo, o0s locutores apresentam
mais informacdes sobre o género textual e reforcam a sugestdo constante no guia
para a realizacdo de uma pesquisa de obras da autora:

Locutora: [...] agora, que tal pesquisar nos livros que estdo ao seu alcance
e verificar quantas biografias vai conseguir encontrar? Lembre-se que a

biografia pode ser feita contando os dados pessoais ou apenas a narracdo
de feitos da pessoa. Entdo, boa pesquisa®!

Depois que terminou o programa de radio, a professora foi conversar com a
turma sobre o que tinha sido apresentado. Fez perguntas sobre os diversos quadros
para saber se 0s alunos estavam atentos. Também questionou o que eles achavam
de acompanhar um programa de radio na escola. Responderam que é importante e,
ao ser questionado, um aluno justificou a resposta afirmando a importancia de saber
0 que acontece em outras escolas.

Abordando a tematica da biografia, a professora reforcou informacdes dadas

em aulas anteriores, nas quais os alunos haviam escutado o programa de radio

! Trecho da Sessdo Pedagégica do programa Para Ouvir e Aprender que foi ao ar no dia 25 de
novembro de 2011.
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sobre 0 mesmo género textual. Ela foi conversando para fazé-los compreender o
gue é uma biografia. Em seguida, pediu para os alunos lerem um texto que haviam
recebido na aula do dia anterior, que faz parte de uma das obras da autora
destacada no programa de radio. Os alunos fizeram duas leituras: a primeira em voz
alta e depois uma leitura silenciosa.

A partir do texto, ela copiou no quadro algumas questdes para interpretacao
de textos e pediu para os alunos copiarem nos cadernos e responderem as

perguntas, atividade desenvolvida até o fim da aula.

- Género lenda

Agora, apresentam-se as atividades de uma das turmas da escola urbana,
desenvolvidas a partir das orientagdes do PRPE com o género textual lendas. Foram
cinco programas de radio que abordaram as lendas, sendo que na primeira sessao

pedagogica desse género o conteudo foi o seguinte:

LENDA DA LUA

A seguinte lenda conta sobre a origem da lua.

Manduka namorava sua irmd. Todas as noites ia deitar com ela, mas néo
mostrava o rosto [...] A irm& tentando descobrir quem era, passou tinta de
jenipapo no rosto de Manduka [...]. Entdo, ela descobriu quem era. Ficou
com vergonha, muito brava e chorou muito. Manduka também ficou com
vergonha [...] Manduka subiu numa &rvore que ia até o céu. Depois, ele
desceu e foi dizer aos jurunas que ia voltar para a arvore e que nao
desceria nunca mais. Levou uma cotia pra ndo se sentir muito s6. Ai virou
lual...].

SUGESTAO DE ATIVIDADES COM O TEXTO

-Falar desse género textual para a turma como componente do folclore
brasileiro, relembrando outras lendas que se contam na regido amazoénica,
e até mesmo em outras regides, caso 0 professor ou o aluno conheca.
-Confrontar essa narrativa popular com as fébulas, por exemplo,
mostrando aos alunos o0s dois géneros textuais. Perguntar quais as
semelhancas e as diferencas entre um e outro.

-Organizar um trabalho de busca de lendas, mitos e causos contados por
pessoas mais velhas da comunidade. Essas histérias podem depois ser
recontadas pelos alunos e registradas em textos escritos para a confec¢é@o
de um livro sobre o folclore da comunidade local.

OUTRAS IDEIAS

-Fazer uma encenac¢do da lenda. Incentivar a turma a organizar uma
pequena peca teatral para essa e outras lendas. Pode-se encenar, por
exemplo, a lenda do boto (GUIA PEDAGOGICO, 2011, p. 141).

No programa de radio os locutores discorreram sobre as caracteristicas do
género lenda e fizeram uma relacdo do enredo da histéria e da realidade de casos
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de abusos sexuais contra criancas dentro de suas préprias casas, sugerindo
discussbes sobre o tema junto a turma.
Locutora: Nessa lenda que lemos, a histéria fala de um caso de abuso
sexual porque o indio Manduka abusava da irma dele e s6 foi descoberto
porque ela foi inteligente. Infelizmente, casos como esse ocorrem em muitos

lares e na maioria das vezes as pessoas se calam por medo ou vergonha.
Portanto, se vocé é vitima desse tipo de abuso, denuncie.

Locutor-mirim: A sugestao de atividade é que a professora ou o professor
releia a lenda e depois inicie um debate sobre o tipo de abuso relatado na
histéria. Dessa forma, vai conhecer o grau de conhecimento que as crian¢as
e adolescentes tém sobre esse crime. Com certeza vai surgir um amplo
debate®.

Ressalta-se que antes da sessdo pedagdgica, um quadro anterior do
programa também retratou uma situacdo de crime contra adolescente. Foi uma
radionovela que falou sobre pornografia infantil e que chamou a atencéo dos alunos.
A producao radiofénica do dia apontava para espacgos de discussao a respeito das
questodes.

Nas atividades da turma, verificou-se a preocupacdo da professora em
comentar todos os quadros do programa, com destaque especial a radionovela e a
sessdo pedagobgica. Sobre a radionovela, a professora desenvolveu uma conversa
na qual buscava as informac6es do que tinha sido retratado no programa de radio. la
perguntando partes do enredo e os alunos iam respondendo e emitindo opinides
sobre o assunto. A professora também orientava para os cuidados com esse tipo de
violéncia contra adolescentes, informando que as criangcas também s&o vitimas. A
interacdo tomou um tempo maior que as discussdes das demais partes do
programa.

Entrando nas abordagens sobre a sesséo pedagogica, a professora comecgou
pelas definicdes a respeito de lendas e mitos e a importancia deles na cultura local.
Desenvolveu uma conversa para perceber o que os alunos haviam entendido das
informacgdes passadas na lenda e fez uma relagdo com o enredo da radionovela,
destacando a necessidade de cuidados para ndo passarem por esse tipo de
situacdo. Também deu informacdes sobre o valor nutricional de alimentos tomando

como exemplo o jenipapo, do qual se fala na lenda, apontando o fruto como rico em

%2 Trecho da Sessdo Pedagégica do programa Para Ouvir e Aprender que foi ao ar no dia 30 de
novembro de 2011.
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ferro e de muita utilizacdo em tratamento de anemia, de acordo com o conhecimento
popular.

Ao final das conversas sobre os quadros do Para Ouvir e Aprender, Unica
atividade do dia relacionada ao programa de radio, a professora perguntou se 0s
alunos conheciam outras lendas. Alguns se manifestaram dizendo que conheciam
algumas e as citaram na sala. Entdo a professora deixou como tarefa para casa
pesquisa de lendas para serem escritas no caderno e contadas em sala na proxima
aula.

E no dia seguinte, mesmo sem ser dia de programa no radio, a tarefa das
lendas foi cobrada. Individualmente, os alunos foram lendo as histérias que
pesquisaram em casa. Os que encontraram mais de uma compartilharam com os
colegas que nédo tinham pesquisado e assim cada um apresentou uma lenda. A
maioria das lendas pesquisadas fazia parte das tradicbes amazonicas, como as
lendas do boto, da vitéria régia, do acai, do guarana, entre outras, mas também
surgiram lendas de outras regides do pais, como a lenda da mula sem cabeca e a
do boi tata, que foram encontradas em livros e na internet. Houve, inclusive, a
pesquisa de lendas iguais, mas com narrativas diferentes que acabaram gerando
guestionamento dos alunos, os quais levavam a professora a tentar explicar as
possibilidades de motivos para essas variagoes.

Das lendas pesquisadas pelos alunos, a professora sugeriu uma votagao para
que a turma escolhesse uma para ser encenada na semana seguinte. A votacao foi
feita e a turma escolheu a lenda do acai para a encenac¢do. Visando a esta
atividade, a professora leu a lenda novamente e fez a escolha dos personagens
entre os alunos que se apresentavam voluntariamente para o teatro a ser
desenvolvido na escola. Ela também anunciou que iria convidar outro professor que
ministra oficinas de teatro para ajudar a turma nos ensaios e na organizacdo da
apresentagao.

Na aula seguinte em que a turma ouviu o programa de radio, a professora fez
um breve comentario sobre a lenda apresentada e reservou o tempo para o primeiro
ensaio com o professor de teatro. Depois, a turma foi para a sala de informatica
onde assistiu a dois videos encontrados na internet nos quais havia a encenac¢éo da
lenda do acai.

No dia da encenacéo, o cenario foi preparado numa area aberta da escola

com grama e proximo a uma pequena arvore. O professor de teatro e os atores
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sairam da sala para organizar a apresentacdo, enquanto a professora ficou com o
restante da turma na sala copiando uma atividade de matematica.

Os alunos da apresentagédo se paramentaram com um figurino que lembrava
vestimentas indigenas para mostrar em forma de teatro a lenda do acai. Alunos de
outra turma foram convidados para assistir a encenacao, além da diretora da escola
e de outros funcionarios que foram ajudar na organizacdo do trabalho com os
alunos.

A apresentagdo durou apenas uns vinte minutos e depois todos retornaram as

suas salas, inclusive o grupo de alunos que apresentou.

Estas foram observacdes da dinamica do processo comunicacional presente
no Projeto Radio pela Educacao no que se refere a producédo do programa de radio,
as orientacdes do guia pedagogico e as atividades que acontecem em sala de aula.
A principal referéncia foi a sesséo pedagodgica que é o quadro do programa de radio
que faz a ligagao direta com as dinamicas desenvolvidas na sala de aula entre

professores e alunos.

5.2 ANALISES DO PROCESSO COMUNICACIONAL

Como se observou na descricdo, o foco que se da para a analise do processo
comunicacional é a dinamica que envolve a sessao pedagodgica, que no programa
de radio é um quadro especifico, no guia pedagdgico € um conteudo sugerido para o
processo de ensino-aprendizagem, e que na sala de aula motiva um espaco criativo
vivenciado pelos professores e pelos alunos.

Essa € a dinamica que acompanha o percurso das analises propostas nesta
dissertacdo a partir de seis categorias estabelecidas: os agentes do processo
comunicacional; escuta individualizada na sala de aula; as mediagbes no conjunto
do processo; professores como mediadores no processo; perspectiva dialdégica na
dindmica do processo; e o radio como agente de socializacgdo em escolas

amazonicas.
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5.2.1 Os agentes do processo comunicacional

Surgem como agentes mais diretos envolvidos nesse processo 0 grupo de
profissionais que trabalha na produgdo do programa, criancas e adolescentes que
formam o grupo de locutores mirins, e ainda os professores e alunos que ouvem o0
programa em sala de aula. Além destes, outros agentes poderiam ser citados (como
a direcdo da emissora de radio, as dire¢Ges das escolas ou as familias das criangas,
como também pessoas que participam indiretamente das produc¢des ou que ouvem
o programa de radio), mas eles ndo foram selecionados para este momento de
reflexao.

Rodrigues (1997, p. 26) aponta que “0S processos de comunicagao Sao
processos ritualizados que atravessam a experiéncia social, quer individual, quer
coletiva, em que estd em jogo este reconhecimento reciproco”. Os agentes sao
elementos integrantes deste processo com suas experiéncias e suas possibilidades
de participacdo. Pressupfe-se, portanto, que esses processos surgem de relagbes
sociais ou ritos sociais que constituem modos de dizer e de fazer.

S&o, por conseguinte, sempre processos de visibilidade que tém a ver com
a teatralidade da vida coletiva. [...] Nos processos comunicacionais nao
existe, porém, separacado entre actores e espectadores [...]. Cada um dos
actores é assim, ao mesmo tempo, também espectador, na medida em que

a visibilidade do desempenho dos papéis € inseparavel do espetaculo que
os actores déo inevitavelmente de si (RODRIGUES, 1997, p. 26).

Em vista disso, identificou-se a presenca de um grupo variado de agentes, ou
atores como fala Rodrigues, participando do processo. Sao pessoas com
experiéncias culturais diferenciadas, com formacdo em areas diversas; criancas e
adolescentes inseridos em modos de vida bem variados a partir de suas origens ou
se seus lugares de convivéncia; professores que também comungam dessas
mesmas perspectivas e que assim formam um conjunto diversificado envolvido
nesse processo.

Observa-se que, na elaboracdo do programa, ha um envolvimento
significativo de alunos e professores, que num primeiro momento podem ser
considerados apenas receptores, mas que também atuam na emissao das
mensagens produzidas no programa de radio, mesmo que seja em momentos

pontuais e sempre definidos ou editados pela equipe de producdo. S&o os
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interlocutores, como aponta Bordenave (2006), que falam entre si e que, de forma
alternada, sao tanto fonte de comunicacao quanto receptores.

Isso se verifica, inicialmente, nos proprios quadros dos programas, que nas
suas catorze possibilidades, em mais da metade tem a participacédo direta desses
agentes por meio de entrevistas, reportagens ou cartas. E ainda, a presenca do
comunicador mirim como locutor oficial do programa pode apontar uma perspectiva
de circularidade de papéis, considerando que os adolescentes que fazem parte das
gravagdes sao alunos que ouviam ou ouvem o programa na sala de aula.

Essa alternancia nos papéis dos agentes pode ser observada também
guando na audiéncia ndo se tem receptores que apenas ouvem 0 que 0 programa
apresenta, mas que também produzem novas mensagens, novos conteudos. E essa
producdo se da na sala de aula, a partir do que os professores propéem como
atividade e do que os alunos fazem nas producdes dos seus trabalhos escolares,
tanto orais quanto escritos, sendo que alguns desses resultados podem servir como
contetdo das producdes radiofonicas.

Quanto a equipe de producdo do programa de radio, esta € formada por
profissionais ligados as éareas da educacdo e da comunicacdo com formacgao
académica e experiéncias com a midia radio.

Observa-se, na linguagem do programa, o tom professoral como marcante na
relacéo entre os locutores do radio e os professores e alunos que ouvem na escola,
principalmente na imagem da apresentadora adulta. Na emissdo, a locutora que
responde as perguntas do locutor-mirim fala sobre todos os assuntos, assume a
posicdo da professora que *“ensina” os alunos, falando dos temas com as
propriedades necessérias para “esclarecer” os que ouvem. Percebe-se uma
reproducéo do discurso unidirecional presente numa abordagem instrumentalista da
comunicacdo, mesmo que este seja dinamizado com as intercalacées do locutor-
mirim que também fala tentando mostrar que esta “compreendendo” o que se
explica na voz da locutora.

Diante dos ouvintes na sala de aula, o que se diz no programa de radio é
reconhecido com um valor significativo por conta da existéncia do poder simbdlico
na relacdo comunicativa. Nesse caso, considerando a valoragédo dos contetdos da
producao radiofénica por parte do grupo que a acompanha, pode-se dizer que “o
poder simbolico é baseado em um crédito que aquele que Ihe esta sujeito da aquele

gue o exerce, 0 que sO € possivel porgue aquele que lhe esta sujeito cré que ele
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existe” (COSTA, 2006, p. 68). Essa € uma realidade verificada na relacdo entre os
que ouvem o Para Ouvir e Aprender para com os que produzem, mas que vai ter
desdobramentos a partir das formas como esses agentes fazem uso das sugestdes
ou conteudos propostos para as atividades em sala de aula.

5.2.2 Escuta individualizada na sala de aula

Mesmo que se perceba nessa relacdo comunicativa a presenca do poder
simbdlico que da certa referéncia ao polo emissor do programa, as formas como os
ouvintes se apropriam da producdo sdo elementos que se inserem na complexidade
do uso que se faz desse programa de radio no ambiente escolar.

Tomando como referéncia Martin-Barbero, verifica-se a importancia de fazer
uma diferenca do uso que se observa aqui, a0 que se chama de ‘usos e
gratificacfes’ na perspectiva das pesquisas em comunicacdo que se baseavam ou
se baseiam nos efeitos e reacdes dos receptores. A perspectiva buscada para esta
reflexao é

[...] re-situar sua problematica no campo da cultura: dos conflitos articulados
pela cultura, das mesticagens que a tecem e dos anacronismos que a

sustentam, e por fim do modo com que a hegemonia trabalha e as
resisténcias que ela mobiliza [...] (MARTIN-BARBERO, 2009, p. 302).

Os agentes ouvintes, como referenciado no tépico anterior, fazem parte de
um conjunto complexo de formacéo cultural, considerando o meio social em que se
situam, as experiéncias diferenciadas nos contextos comunitarios ou familiares,
principalmente. Esses s&o aspectos importantes da realidade na qual a
comunicacao se realiza.

As pessoas ndo se comunicam num vazio, mas dentro de um ambiente,
como parte de uma situacdo, como momento de uma histéria [...] Tudo isto
— 0 passado, o presente e o futuro — esta presente no mais simples ato de

comunicacdo. A realidade influi sobre o comunicar e o comunicar influi
sobre a realidade (BORDENAVE, 2006, p. 38).

Essa realidade, no caso do processo observado, configura uma pluralidade
considerando os diversos ambientes e agentes envolvidos. Essa pluralidade pode
ser observada, por exemplo, na forma como 0s ouvintes acompanham o programa

de radio. Uns ouvem com mais atencdo, outros acompanham sempre distraidos com
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atividades variadas, ou ainda, essa variacdo depende do que se apresenta nos
quadros do programa.

E a partir dessa perspectiva, pode-se perceber que ha conteddos que atraem
mais que outros e que os ouvintes ddo mais atencdo ao que lhes interessa. Martin-
Barbero (2009, p. 303) diz que “pode-se observar uma gama de usos que nao tem a
ver unicamente com a quantidade de tempo dedicado, mas com o tipo de tempo,
com o significado social deste tempo”.

A forma como os ouvintes, tanto professores quanto alunos, fazem uso do
gue ouvem no radio é sempre definida pela compreensao que estes tém do mundo
gue 0s cerca, ou seja, esta baseada nas experiéncias vividas que lhes possibilitam
as diversas formas de interpretacdo. De acordo com Bianchi (2005, p. 298),

Considera-se entdo que esta € uma zona de alta complexidade: ambigua,
mutavel, que se relaciona com uma série de instancias que compdem o
cotidiano, sendo perpassadas por muitos e diferentes processos. Em sua

constituicdo, os meios de comunicacdo exercem um papel fundamental, e
nesse caso mais pontual, considerando-se toda a especificidade do radio.

Por conta disso, num polo produtor de informacdes ndo se pode prever como
um polo receptor vai apreender o que se apresenta, considerando a complexidade
que permeia tal apreensdo. Como diz Bianchi (2005, p. 297), “a experiéncia do
consumo radiofénico ndo é um ato acabado. Mudam-se 0s ouvintes, modificam-se
suas vidas, transformacdes dinamicas acontecem a todo tempo”.

Mesmo que haja uma audiéncia grupal, quer dizer, mesmo que alunos e
professores oucam o programa de radio num mesmo espaco, hao se pode
classificar como uma audicao conjunta. A tendéncia € a descentralizacdo da escuta
radiofonica, “passando de um ambito mais familiar, de uma escuta conjunta, para
uma audicdo mais individualizada, tornando-se também heterogénea” (BIANCHI,
2005, p. 297), o que se percebe observando as formas variadas de como cada aluno

e cada professor ouve o programa de radio nas escolas.
5.2.3 As mediacdes no conjunto do processo
Em Martin-Barbero (2009), vemos que 0 autor aponta a comunicacdo como

um espaco estratégico a medida que reflete as dindmicas sociais hum eixo de

debate que se desloca “dos meios para as mediacdes, isto é, para as articulacées
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entre praticas de comunicacdo e movimentos sociais, para as diferentes
temporalidades e para a pluralidade de matrizes culturais” (MARTIN-BARBERO,
2009, p. 261).

Em vista disso, no tempo de observacdo das atividades nas salas de aula,
verificou-se uma preocupacdo dos professores em desenvolver dinamicas para
buscar as apreensdes que os alunos tém da realidade a partir das suas préticas de
vida nos seus ambientes. Por exemplo, em um dos programas ouvido na escola se
apresentava o género textual “noticia” para que na sala de aula o professor
trabalhasse com seus alunos. O guia pedagogico apontava como sugestdo que se
pedisse aos alunos a producéo de noticias sobre acontecimentos da comunidade ou
da escola.

A partir dessa orientagdo, os alunos foram motivados a falar de
acontecimentos do seu bairro, ou da cidade, fazendo seus relatos. Eles também
escreveram pequenas noticias sobre fatos diversos do bairro ou da escola e
apresentaram uns aos outros. E essas atividades foram feitas de acordo com a
linguagem e com a interpretacdo de cada um sem a preocupacao de seguir 0s
passos ou as orientacdes basicas na elaboracéo de noticias.

As mediacfes constituem as novas formas de interpretacdo dos sujeitos a
respeito da sociedade em todos os setores. Delas fazem parte os modos como as
pessoas interagem umas com as outras no local em que vivem; a relagdo que
estabelecem com os meios de comunicacdo; as praticas culturais que vivenciam.
Questdes estas que consideram os contextos social, politico e cultural dos grupos
sociais que vivenciam as construgfes de sentido, e que se evidenciam também nas
praticas geradas a partir do conjunto de a¢cBes que se observam na dinamica do
processo comunicacional do PRPE, considerando o programa de radio, as
orientacBes do guia pedagdgico e as atividades desenvolvidas em sala de aula.

A ideia de que os sujeitos fazem suas préprias interpretacdes sobre os
assuntos, acontecimentos e orientacdes propostos no programa de radio e no guia
perpassa todo o processo comunicacional. Isso se verifica na consciéncia percebida
na coordenacdo do projeto de que, na sala de aula, os professores tém liberdade
para fazer uso das orientagbes de acordo com suas realidades e necessidades; e
também se verifica na consciéncia dos proprios professores que usam o material

quando querem e do jeito que acham melhor usar.
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Outra reflexdo neste ponto esta no fato de que na sala de aula os professores
motivam as atividades, mas estas também se movimentam com uma dinamica que
vai além do que o professor determina fazer. Em muitos casos, as reagcbes dos
alunos, a aceitacdo ou nédo das atividades, o entendimento das propostas, o
envolvimento com o que é proposto podem refletir em alteracbes no planejamento
da aula.

Como exemplo disso, apresenta-se a observacdo de uma das aulas na escola
Boaventura Queiroz na turma de 5° ano. Nesse dia, o programa de radio
apresentava na sessao pedagogica um conto (O sol e o vento), o qual contava a
histéria de um desafio que o vento lancou ao sol para ver quem teria capacidade de
tirar o casaco de um homem que andava no planeta Terra®.

Referente a esse programa, e ao género textual conto que era apresentado, 0
guia pedagogico dava uma série de sugestdes para o professor trabalhar em sala de
aula. Entre elas a de fazer “pescaria” de mensagens contidas no conto, producéo de
texto, buscar significado das palavras desconhecidas, mostrar o planeta Terra no
sistema solar, e outras possibilidades de trabalho com o texto.

A partir do que o professor falou quando comecou a tratar do conto na aula,
inclusive fazendo uma nova leitura do texto, percebeu-se que seu objetivo naquela
aula era trabalhar a busca de significados das palavras desconhecidas em
dicionarios, tanto que pediu aos alunos que prestassem atencdo na leitura e
anotassem as palavras das quais nao sabiam o sentido.

Mas, no meio da leitura o professor foi interrompido por uma das alunas que
comecgou a fazer perguntas quanto as atitudes dos personagens do texto. O
professor fez um breve comentario e voltou a leitura, reforcando a orientacdo para
que os alunos copiassem as palavras desconhecidas. Ao final, outros alunos
também comecaram a falar sobre a histéria (isso sem o professor perguntar ou pedir
que falassem alguma coisa). Diante da situacdo, o professor entdo comecou a
comentar as observacdes dos alunos.

Novamente, tentou retomar a proposta da atividade com as palavras de que
os alunos ndo sabiam os sentidos. O professor comecgou a perguntar as palavras
gue eles ndo conheciam e a partir do que os alunos diziam copiava no quadro. E

mais uma vez foi interrompido para atender a um aluno que o questionou quanto ao

% Cf. no Guia Pedagégico, 2011, p. 131.
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tamanho das pessoas para o sol e para o vento, divagando no imaginario
despertado pelo texto.

Da aula de Lingua Portuguesa, o professor passou a relembrar assuntos
discutidos em aulas de Ciéncias falando sobre atmosfera, gravidade, efeitos do sol
sobre as pessoas, sobre o fogo, tsunamis, entre outros assuntos ligados a questdes
ambientais e que faziam parte dos questionamentos. E os alunos ndo paravam de
perguntar e de conduzir o professor para falar de coisas que ndo estavam previstas
para aquela aula e que os afastavam da atividade que ele tinha proposto a turma
com base no programa de radio.

S6 depois de um tempo significativo de discussdes na sala é que o professor
conseguiu desenvolver a atividade que tinha preparado para aquela aula, na qual
dividiu a turma em grupos para procurar palavras desconhecidas nos dicionérios que
foram distribuidos.

Neste caso, os alunos ndo foram apenas ouvintes, mas falantes num
processo de construcdo do conhecimento como prevé a perspectiva dialégica
freiriana na educacgdo e a comunicacdo educativa difundida por Kaplin. E ainda
verifica-se a perspectiva de um processo de comunicagcao que se estabelece a partir
das interacdes de sentido que se vislumbra entre os agentes que fazem parte dele,
tornando sempre dinamico.

Tanto em Freire (1981; 1985; 1987) quanto em Kaplun (1998), tem-se na
comunicacdo um processo que vai além da difusdo de ideias, da transmissao de
conhecimentos, na divulgacdo de informacfes. Baseia-se no compartilhamento dos

saberes, na compreensao critica da realidade, no didlogo e na participagéo.

5.2.4 Professores como mediadores no processo

Nesse processo comunicacional, no qual se apresenta a interacdo entre o
programa de radio, o guia pedagogico e a pratica vivenciada na sala de aula,
observou-se a posicdo mediadora que o0s professores ocupam no seu
desenvolvimento.

Entre o que é proposto pelo PRPE, por meio do programa e do guia, € 0 que
acontece na escola é o professor que estabelece uma relacdo de mediacao,
considerando esta como “filtros de negociacdo de sentido, espacos estes

influenciados por um contexto sociocultural especifico” (SETTON, 2010, p. 72).
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Mesmo reconhecendo que ha situacbes em que os alunos influenciam o
direcionamento de atividades e discussdes na sala de aula, de forma predominante
se tem o professor filtrando os assuntos, as abordagens e as atividades propostas
na metodologia do Radio pela Educacao, por meio do guia e do programa de radio,
a partir das suas proprias experiéncias.

Verifica-se ai uma alternancia de posicées. Num momento, o professor esta
na recepcdo, quando recebe os conteudos do programa de radio e do guia
pedagdgico, e em outro estd na emissdo quando direciona o que sera discutido na
sala de aula junto com os alunos. As sugestbes sdo dadas, os conteudos
veiculados, mas € a partir da mediacéo feita pelo professor que as atividades fluem
na sala de aula, tanto que, como visto na descricdo das aulas nas escolas, em
muitas ocasifes as sugestbes sdo adaptadas ou, até mesmo, ignoradas para se
desenvolver atividades diferentes com base na realidade da escola, da turma ou
daquele dia de aula.

Numa perspectiva de comunicacédo a partir de Freire (1985), esse processo
expressa uma co-participacdo dos sujeitos no ato de pensar sobre o0 que acontece
com a insercdo de atividades na sala de aula a partir do que o programa de radio
motiva € 0 que 0 guia sugere. Isso se da porque “0 sujeito pensante ndo pode
pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-participacao de outros sujeitos no ato de
pensar sobre o objeto” (FREIRE, 1985, p. 45), ou seja, a producédo do programa de
radio que também esta presente na producdo do guia, nesse processo
comunicacional ndo pode pensar sozinha sobre o que deve acontecer na sala de
aula, precisa ter a co-participacdo dos demais sujeitos que, nesse caso, Sao0 0S
professores e depois os alunos. “Ndo ha um ‘penso’, mas um ‘pensamos’. E o
“pensamos que estabelece o ‘penso’ e ndo o contrario. Esta co-participacdo dos
sujeitos no ato de pensar se da na comunicacao” (FREIRE, 1985, p. 45).

Nesse sentido, pode-se dizer que também a relacdo entre professores e
alunos obedece a essa mesma ordem de co-participacdo NnO processo
comunicacional porque este nao tem um ponto final, mas oferece uma dinamica que
vai impulsionando o inicio de outros processos hum movimento continuo.

Isto &, seu carater de processo produtor de significacdes e ndo de mera
circulagdo de informagdes, no qual o receptor, portanto, ndo € um simples

decodificador daquilo que o emissor depositou na mensagem, mas também
um produtor (MARTIN-BARBERO, 2009, p. 289).
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E nesta posicdo ha uma re-significacdo do que se produz, tanto em um polo
quanto em outro porque acontece “uma confrontacdo e uma negociacdo de muitos
atores produtores de cultura” (SETTON, 2010, p. 71) que dinamizam a interacao
entre as diferentes experiéncias culturais existentes dos agentes do processo

comunicacional.

5.2.5 Perspectiva dialégica na dinamica do processo

Em Freire (1985), verifica-se a defesa da perspectiva dialdégica no processo
educacional, o que também se direciona ao processo comunicacional. Ele diz que o
objeto do pensamento ndo é um simples comunicado que um sujeito pode depositar
na cabeca de outro sujeito, transformando-o em paciente. E a comunicagdo que
assegura a presenca do diadlogo nesse processo de relacdo. “O que caracteriza a
comunicacao enquanto este comunicar comunicando-se, € que ela é dialogo, assim
como o dialogo é comunicativo (FREIRE, 1985, p. 45).

E ser& que se pode identificar essa perspectiva no processo comunicativo que
leva um programa de radio para a sala de aula? O educador diz ainda que “a
educacdo é comunicacdo, € dialogo, na medida em que ndo é transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados” (FREIRE, 1985, p. 46).

Observando as atividades das turmas, identificaram-se alguns pontos que
podem levar a sinais dessa perspectiva dialdégica. Quando o programa esta no ar,
alunos e professores na sala de aula ouvem o que esta sendo apresentado pelos
locutores. Em alguns momentos, ha, inclusive, certa interacdo, como a leitura
conjunta de um texto (locutor, professores e alunos) e reacdes diversas quando
ouvem uma musica mais animada, quando escutam uma radionovela que acham
interessante, ou quando acompanham as leituras das cartas e comegam a falar
comentando o que estao ouvindo.

Quando o programa acaba, o0 processo toma outra dimenséo: na sala de aula
se desenvolvem dindmicas que mesclam o0 que esta proposto no guia pedagoégico
com ideias dos professores a partir das realidades dos alunos. Verificou-se nas
turmas observadas, que apos o programa de radio, os professores comecam a fazer

perguntas aos alunos sobre determinados pontos dos quadros promovendo a aula
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em forma de conversa, buscando entender como as criancas apreenderam 0S
conteudos do programa.

A partir dessa observacéo inicial (olhando o que o guia pedagogico propde, o
que o programa apresenta e o que o professor faz em sala de aula), viu-se, por
exemplo, que ha uma dinamica motivadora de praticas pautadas no dialogo, a partir
da interacdo entre os assuntos que sdo apresentados no radio e as orientacées
recebidas pelo guia com as atividades desenvolvidas na escola junto com os alunos
que, em maneiras diversas também participam gerando questionamentos, expondo
seus entendimentos, e construindo informacdes novas a partir das suas proprias
realidades.

A perspectiva dialdgica, portanto, pode ser encontrada na troca das
experiéncias, numa reciprocidade que relaciona o0 que vem das sugestbes da
producdo, o que os professores filtram para trabalhar em sala de aula e 0 que esta
nas experiéncias de vida dos alunos em uma negocia¢ao que passa pela linguagem.

Em relacéo dialégica-comunicativa, os sujeitos interlocutores se expressam
[...] atraveés de um mesmo sistema de signos linguisticos.

E entdo indispensavel ao ato comunicativo, para que este seja eficiente, o
acordo entre os sujeitos, reciprocamente comunicantes. Isto é, a expressao

verbal de um dos sujeitos tem que ser percebida dentro de um quadro
significativo comum ao outro sujeito (FREIRE, 1985, p. 45).

Essa reflexdo também leva ao fato de que o dialogo prevé a formacao critica
dos sujeitos envolvidos no processo que estabelece essa co-participagdo. Sujeitos
gue nao estabelecem processos comunicativos a partir da transferéncia de ideias,
mas que dialogam, sé@o sujeitos que pensam, que refletem e que podem agir de
forma critica.

Isso acontece porque o0 objeto de pensamento esta relacionado a realidade,
ao que se vive no cotidiano. Pensando e refletindo sobre sua realidade € possivel

agir na sua construgao.
5.2.6 O radio como agente de socializacdo em escolas amazdnicas
Na contemporaneidade, as midias s@o consideradas como agentes de

socializacdo, isso porque elas atuam difundindo valores, novas formas de relacéo,

padrées de comportamentos, referéncias identitarias, no¢cdes que ha algum tempo
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estavam muito mais ligadas as agéncias tradicionais de socializacdo como a familia,
a escola ou a igreja.

Hoje as midias agem simultaneamente e “podem, portanto, conviver e
coexistir desenvolvendo praticas comuns ou préaticas muito discordantes” (SETTON,
2010, p. 8), sendo uma realidade presente.

No ambiente amazbnico destacado nesta pesquisa, observa-se a presenca da
midia radio como atuante nesse papel de agente de socializa¢do, principalmente
com a proposta desenvolvida nas a¢bes do PRPE que oferecem o radio como
recurso pedagogico nos ambientes escolares da regido. Setton (2010), relacionando
a pratica das midias com a pratica pedagdgica, afirma que estas se desenvolvem a
partir da troca de sentidos e de valores, intercambio que faz parte dos processos
educacionais.

A autora entende a socializagcdo como “uma dimensao da formag¢do humana
propiciada por instancias produtoras de cultura e tem como tarefa primordial a
transmissao de ideias e valores” (SETTON, 2010, p. 15), sendo também vista a partir
do conjunto de experiéncias que os individuos vivenciam em sua vida social e que
norteiam sua forma de ver o mundo.

Nesse sentido, a experiéncia do PRPE com o radio pode ser analisada como
um processo de socializagdo, considerando que por meio dessa midia séo
repassados valores, pontos de vistas, expressodes culturais que chegam as salas de
aula e sao, de acordo com os direcionamentos dos professores, debatidos ou
mesmo expostos aos alunos, tanto na sessdo pedagdgica quanto nos demais
guadros do programa.

Esse processo pode levar esses sujeitos a formas de identificagéo. Verifica-se
que os agentes envolvidos, principalmente alunos e professores, em alguns dos
quadros do programa se apropriam do direito de se comunicar por meio do radio,
onde podem ter suas vozes propagadas ou reconhecidas. Pode-se inferir, entéo,
que a adesdo as experiéncias educacionais com o radio pode fazer parte de um
movimento maior de identificacdo, no qual as pessoas que participam diretamente,
OU mesmo as que se sentem representadas por ouvir no programa de radio as vozes
de seus semelhantes, identificam nessas experiéncias um espaco para serem
ouvidas e reconhecidas pelos que estéo de fora dessas realidades.

A professora do municipio de Santarém, no Oeste do Para, Ana Silvia
Castro de Oliveira, de uma comunidade ribeirinha, em carta enviada a
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equipe do projeto Radio pela Educacdo — descrito a seguir — diz que “as
comunidades ficam felizes por saber que tem alguém que as valoriza,
dando-lhes vez e voz, pois as vezes nem mesmo 0s professores tém essa
oportunidade” (CARMARGO; RODRIGUES, 2002, apud BATISTA et al,
2007, p. 2).

E esta identificacdo se configura em um processo de socializagdo por conta
dos valores e dos sentidos de participacdo em sociedade que despertam por meio
da presenca do radio nas escolas, gerando novas dindmicas nas interagdes entre

professores, alunos, comunidade e sociedade.

Importante frisar que essas categorias de analise também indicam a relacéo
entre 0s aspectos apresentados e as perspectivas educomunicativas referidas no
terceiro capitulo. Quando se coloca em evidéncia os agentes do processo, a escuta
individualizada, as mediacdes, a posicdo mediadora dos professores, a perspectiva
dialogica e o papel da midia, no caso o radio, como agente de socializacéo, verifica-
se a possibilidade de também aborda-las a partir das areas de intervencdo da
educomunicacao.

Como visto no topico 3.2 deste trabalho, sdo éareas de intervencédo
educomunicativa: educacdo para comunicacdo, expressdo comunicativa, mediacao
tecnolégica na educacdo, pedagogia da comunicacdo, gestdo comunicativa e
reflexdo epistemoldgica, esta ultima mais ligada a sistematizagdo das abordagens
na interrelagdo comunicacao e educacéao.

Por essas areas, pode-se perceber a pertinéncia dessas reflexdes sobre o
processo observado, principalmente quanto a criagdo de ecossistemas
comunicativos nos ambientes envolvidos pela experiéncia, considerando que estes
consistem nas interagcbes estabelecidas entre 0s sujeitos envolvidos e a
comunidades das quais fazem parte.

E esses ecossistemas comunicativos exigem uma pratica de gestdo
comunicacional que prime pela autonomia cidadad dos que participam das acoes,
promovendo a descentralizacdo das vozes visando a dialogicidade.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

6.1 O RADIO E O PROCESSO COMUNICACIONAL

Considerando o radio um meio de comunicacao que tem como fundamento a
propagacdo da voz, verifica-se que ele motiva, principalmente, o despertar do
sensorio humano da audi¢do. Entdo, desde o inicio da sua histdria havia essa
prerrogativa de um alguém que fala e outro alguém que houve e recebe as
mensagens enviadas por meio da voz.

Ao longo dos tempos, dinamicas diferentes foram incorporadas para
aproximar os ouvintes dos locutores e fazé-los participar de forma mais interativa
nesse processo comunicacional. Entre essas dinamicas estdo as cartas, 0s
telefonemas, as entrevistas gravadas ou ao vivo, as mensagens por celular, os e-
mails, os recados pelas redes sociais, entre outras possibilidades que foram
inseridas, tendo como objetivo essa maior interacdo entre os polos da locucédo e da
audiéncia.

Também faz parte desse movimento de adaptacdo do radio o uso de sua
comunicacdo em ambientes alternativos, considerando que sua capacidade
interativa proporciona uma aproximag¢ao com 0s ouvintes, um envolvimento com 0s
costumes populares. A partir dai surgiram as diversas possibilidades de
manifestacdo do meio de comunicacdo radio, como as radios livres que, com o
berco na Europa, contribuiram para reescrever novas paginas na histéria da
comunicacao radiofénica, sendo um espaco de fala de pessoas que ndo estavam
entre os tradicionais emissores, mas que podiam ser membros das classes sociais
que, inicialmente, podiam ser reconhecidas apenas como receptores.

Inclusive, no Brasil, essa pratica comecou durante o regime militar, sendo
uma possibilidade de fala ndo oficial, de manifestacdo de sentidos, ideais, anseios,
coisas que nem sempre estavam ligadas a causas sociais, mas que buscavam uma
democratizagdo da comunicagao.

E esse anseio de falar também chegou ao que se conhece como radios-

poste, de carater mais popular, originarias dos sistemas de som com alto-falantes,



141

sendo uma realidade até os dias atuais como uma pratica de comunicacdo tanto
voltada para o comércio quanto para a chamada comunicacdo comunitaria. Esta
dltima é uma experiéncia comum, principalmente, em espacos onde ndo se observa
a presenca predominante de meios como a internet. E o caso de comunidades rurais
da realidade amazonica que desenvolvem a comunicacdo comunitaria por meio de
sistemas de som que propagam musica, noticias e falas dos membros da
comunidade.

Também se aproximam desta categoria as radios escolares ou universitarias
gue se materializam com sistemas de som internos, a partir dos quais se tem caixas
de som espalhadas pelas dependéncias das instituicbes educacionais e um estudio
de onde pode ser propagada uma determinada programacao.

Tem-se, ainda, como exemplo as radios comunitarias com espago no dial, o
que nao se refere, exatamente, as emissoras legalizadas de acordo com a
legislacdo da radiodifusdo comunitaria, mas aquelas que podem ser espacos de
expressdo das comunidades e dos seus diversos segmentos*.

Outro espaco, atualmente bem aproveitado pelo meio radio é a web. Por meio
da internet se tem tanto a propagacédo de radios regulares que também usam o
espaco virtual para difundir sua programacdo, quanto radios personalizadas, nas
quais pessoas ou segmentos da sociedade configuram programacdes musicais,
informativas, educativas, entre tantas outras possibilidades que sé dependem da
criatividade, haja vista a falta de regulamentacéo para esta nova categoria.

Verifica-se, portanto, que o meio de comunicacéao radio, ao longo dos tempos,
foi se transformando, quer seja pelos novos espacgos usados ou pelos novos agentes
que comecaram a fazer uso dessa forma de comunicagdo. De um meio que se
desenvolveu em espacos bélicos, de uma forma totalmente instrumental, passou
também a ser polifénico, ou seja, a ser propagador de vozes diversas, a envolver um
vasto numero de agentes sociais que, por meio da voz, comecaram a desenvolver
um processo comunicacional diferenciado, considerando a producdo das

mensagens.
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Porém, ha de se considerar que ndo se tem uma transformacao total.
Observando as manifestacdes do meio de comunica¢éo radio, como se faz neste
trabalho, verifica-se essa presenga mutua entre 0s elementos instrumentais e

dialégicos, principalmente nas experiéncias educacionais.

6.2 O RADIO EDUCATIVO E O PROCESSO

Quanto a relacdo do radio com os processos educacionais na historia
brasileira, a perspectiva instrumental também esteve presente desde o inicio, em
especial nos fundamentos que viam nesse meio uma forma de repassar conteudos,
orientacfes e a cultura para os que ouviam. Era uma estratégia para atingir as
pessoas nos mais diversos lugares, sendo um veiculo pelo qual os que ndo tinham
escola podiam vivenciar experiéncias educacionais em grandes escalas, como
anunciava o préprio Roquette-Pinto: “Eis uma maquina importante para educar o
nosso povo” (apud CITELLI, 2010, p. 74).

A linha instrumental foi a norteadora desses passos iniciais da historia do
radio educativo no Brasil, até porque a nocdo do processo comunicacional tinha
como base as pesquisas funcionalistas que apontavam a existéncia de um sentido
principal na comunicagcdo: um alguém que envia uma mensagem a outro alguém
com determinado efeito.

O ensino a distancia por meio do radio, assim como da televisdo, comecou a
ser desenvolvido, principalmente, pela necessidade de suprir caréncia do sistema
educacional, e ndo, exatamente, pela conviccdo de que essa metodologia
diferenciada seria mais eficaz no processo de ensino/aprendizagem. Outro foco era
a formacéo profissional para o mercado de trabalho, numa concepcéao tecnicista do
processo educacional.

Foram varias as formas de aplicacédo dos projetos de educacao a distancia no
ambito da educacdo formal. Segundo Prado Pimentel (2004, p. 14), podem se

destacar:

. No ensino de primeiro e segundo graus (Educacdo Fundamental e
Média na nomenclatura atual) para crian¢as e jovens de areas isoladas, ou
carente de professores, onde ndo existem escolas nem condi¢gbes para o
sistema oficial de ensino a ser implantado;

. Nos cursos supletivos ou de compensacédo para adultos — “madureza”
— que visam dar oportunidade aqueles que ndo receberam formacédo na
idade prépria, e que ndo tém acesso a outras formas de educacao;
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. Na formacéo profissional, que sempre se destacou através da
aplicacdo desta modalidade de ensino, através dos cursos por
correspondéncia, oferecendo uma grande diversidade de areas
profissionais;

O mesmo autor também faz referéncia a educagao superior nesses processos
de educacdo a distancia, o que se comecou tendo como base os modelos da
Universidade Aberta de Londres e de outros centros desenvolvidos, sem que fossem
considerados os aspectos peculiares da sociedade brasileira nas suas diversidades
e adversidades.

Na educacdo informal, outros formatos podem ser identificados, como os
cursos de extensdo rural, propagando técnicas agricolas sem as devidas
contextualizagoes.

Nessas propostas ha indicativos bem visiveis da perspectiva instrumental do
processo educativo pelos meios de comunicacado presentes na educacao brasileira.
Os formatos listados apontam para essa proposta de “levar” conhecimentos a
“pessoas desprovidas de saberes” em lugares distantes, ou em situagOes adversas
das realidades sociais. A educacgao a distancia, na qual se inserem as experiéncias
do radio educativo, aponta para uma espécie de difusdo de conhecimentos, acao ja
combatida por Paulo Freire nas suas reflexdes sobre as a¢des educativas pelos
meios de comunicagdo na Ameérica Latina.

No Brasil, entre as principais a¢cdes que apontaram o potencial radiofénico em
praticas educativas, esta o projeto do MEB — Movimento de Educacdo de Base —
desenvolvido por setores da Igreja Catdlica, com apoio do governo federal, pelo
menos inicialmente. Foi uma proposta que tentou inovar a partir da Educacgao
Popular na perspectiva freiriana, reconhecendo valores dos lugares, das pessoas,
da cultura na qual o projeto se inseria.

Mesmo assim, ainda se fez presente de forma marcante a ideia de “difundir
conhecimentos”, principalmente em areas rurais. Na experiéncia de Santarém, por
exemplo, h& os indicios dessa perspectiva, quer seja pela formacdo da equipe de
formadores, todos de base urbana, ou pelos materiais didaticos utilizados que eram
produzidos em outros centros e, nem sempre, valorizavam os conhecimentos locais,
os falares tipicos, o jeito préprio das pessoas das comunidades rurais que eram
vistas como o “publico alvo” das acoes.
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O formato dos programas, ou seja, das aulas radiofénicas, reproduzia os
aspectos da educacao bancéria, na qual, segundo Freire, ha a intencdo de transferir
ou depositar conhecimentos, o que refletia um olhar instrumental para o processo
comunicacional. Os locutores eram professores que ministravam aulas pelo radio,
transmitindo conhecimentos.

Mas, € importante ressaltar que as aulas radiofénicas constituiam uma das
vertentes das acdes do MEB em Santarém. Também havia o direcionamento para a
comunicacdo popular, a organizagdo social e a articulagdo das comunidades,
aspectos que foram marcantes no projeto e que possibilitaram novas visées no
ambito social, além de inspirarem muitas pesquisas e novas experiéncias que
buscaram novas formas de uso do radio em processos educacionais.

Nesse sentido, observa-se que o aspecto dialégico teve manifestacbes
significantes nas acbes do MEB, fez-se presente simultaneamente a perspectiva
instrumental que continuava acompanhando o desenvolvimento do radio educativo,

mas que abria espaco para novas formas de comunicacao.

6.3 A COEXISTENCIA DO INSTRUMENTAL E DO DIALOGICO

No processo comunicacional analisado nesta pesquisa, a partir do Projeto
Radio pela Educacao, alguns pontos podem ser refletidos no sentido de perceber a
existéncia mutua do instrumental e do dialégico que mesmo com sentidos
antagonicos, acabam coexistindo nesse universo. As pontuacdes serdo

apresentadas a partir de dois tépicos:

- O guia pedagodgico

Como ja apresentado, o guia pedagogico é uma espécie de manual que 0s
professores recebem para nortear o0 acompanhamento dos programas de radio e
conduzir as atividades na sala de aula com os alunos. Na elaboracdo desse
material, a equipe do PRPE busca uma producdo em forma conjunta com a
comunidade académica, comunicadores e com alguns professores do ensino basico,
visando a promogdo de um dialogo entre os diversos agentes convidados a fazer

parte do processo de producéo.
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Quanto aos agentes das escolas (alunos e professores) que acompanham o0s
programas na sala de aula, numa tentativa de evidenciar no material a presenca
deles, a coordenacado do projeto faz uma sele¢céo de desenhos e cartas que servem
para ilustrar o guia pedagogico. Em todas as paginas do manual ha ilustracdes que
marcam a presenca desses agentes, inclusive com assinaturas e com os nomes das
comunidades e escolas de origem (ver anexo A).

Sdo desenhos de casas, arvores, flores, rios, barcos, animais, pessoas,
elementos do dia-a-dia das comunidades, além de ilustracdes de animais lendarios
da regido, como a cobra grande e o boto. Também podem ser identificados
desenhos de coisas que ndo estdo no cotidiano das pessoas, como o desenho de
um avido que foi selecionado para constar no material.

As cartas ilustrativas falam das experiéncias com o programa de radio na
escola, fazem homenagens, oferecem musicas, contam atividades realizadas na
comunidade, expressam versinhos enviados a equipe do projeto, falam de reflexdes
ou atividades feitas na escola a partir do programa, entre outras coisas, inclusive
mandam os famosos “al6s” aos colegas, familiares e demais ouvintes — pratica
comum da comunicacao radiofénica na regiao.

Também podem ser encontradas fotos ilustrando o guia. Em geral, séo fotos
de criangas, professores, momentos de atividades do projeto, como encontros,
capacitacdes e gravacdes no estudio.

Por meio das cartas, dos desenhos e das fotos, verifica-se que ha uma
tentativa da coordenacdo do PRPE de fazer os agentes se sentirem incluidos no
processo de elaboragdo. E como se, a partir desses elementos, eles pudessem estar
presentes, serem encontrados e, principalmente, se encontrarem nas paginas do
guia pedagogico.

A partir das observacfes, a iniciativa surte algum efeito, considerando que
ndo é raro ver professores e alunos que mostram suas participacdes no guia,
demonstrando orgulho por estarem presentes naquela producdo. H& uma satisfacao
por verem suas cartas e desenhos registrados em um material que € distribuido em
outras escolas, outras comunidades, em lugares diversos, levando suas palavras
escritas e suas artes além dos limites da sala de aula.

Porém, essa participacdo ndo se configura tdo efetiva no processo de
producdo do guia, haja vista que o objetivo do material é apontar sugestdes para as

atividades nas escolas e, nessa parte, ndo se verifica a presenca dos professores e,
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muito menos, dos alunos das escolas envolvidas. Apesar de, ha equipe de producao
do guia, haver professores que ja tenham atuado com o programa de radio na sala
de aula, a grande maioria deles ndo tem participacédo na elaboragao das sugestoes,
0 que poderia ser uma iniciativa relevante na proposta dialdgica da metodologia
desenvolvida pelo PRPE.

Caso o material apresentasse atividades que ja tivessem sido realizadas, ou
seja, que o0s proprios professores apontassem essas sugestbes a partir do que
tivessem feito em sala de aula, haveria uma presenca mais efetiva desses agentes
na elaboracdo desse material. Seria uma co-participacdo na construcdo do
conhecimento a partir da socializacdo de experiéncias ja realizadas e que deram
certo.

Pressupfe-se que, nesse aspecto, as sugestbes que hoje sdo apontadas no
guia, por mais que tentem envolver os agentes das escolas por meio das ilustracdes
e das suposicées de como eles poderiam desenvolver as atividades, acabam sendo
apresentadas num sentido unidirecional. Isso porgue é uma equipe que elabora as
sugestbes e que as registra no material como algo que pode dar certo na escola,
sendo que ao longo de tantos anos de desenvolvimento do PRPE, formas diversas
de atividades foram realizadas, considerando os diversos ambientes envolvidos e
gue poderiam também estar registradas no guia, ampliando as possibilidades de uso
do programa de radio.

- Presenca de alunos e professores na producao e o tom professoral

Pelas observactes feitas, a producdo do Radio pela Educacédo, a partir a
perspectiva dialdgica freiriana, tenta inserir os agentes envolvidos com as acfes no
processo produtivo do programa de radio. Isso se da pela participacdo de alunos e
de professores em gravagles, entrevistas, com as cartas, ou mesmo com as
reportagens oriundas das proprias escolas e/ou comunidades. Nao se pode negar
que ha uma tentativa de apresentar na producdo as diversas vozes dos agentes
envolvidos no processo comunicacional.

Em varios momentos, como citado na pagina 131, esses agentes manifestam
a satisfacdo de terem esse espago para propagarem suas vozes e dos seus
semelhantes. E como uma espécie de conquista pela oportunidade de serem

ouvidos por outras pessoas, em outros lugares, ou mesmo pelas autoridades que,
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por meio do radio, podem tomar conhecimento de seus anseios, suas
reivindicacdes, suas necessidades.

Também se observa a tentativa de desenvolver esse espaco dialdgico com as
divulgacdes das experiéncias culturais das comunidades, das escolas, a partir de
trabalhos que séo realizados entre professores e alunos, entre escola e comunidade
em geral. Com a divulgacdo das cartas, das musicas ou parddias criadas, dos
poemas e versos, verifica-se a abertura de um espago de socializacdo das
realidades de cada lugar. Espaco esse que também proporciona um reconhecimento
para os que sao evidenciados nas producdes do programa.

Mas, apesar de todos esses indicios dialégicos, percebe-se de forma clara a
presenca de um discurso que coloca em evidéncia a posicao de quem fala, de um
emissor, de um alguém que tem as respostas e que pode indicar os caminhos aos
demais, aos ouvintes. O tom professoral € o0 que marca a dinamica do programa de
radio. Isso se da na presenca de uma apresentadora que assume a posicdo de
professora que, ao ser questionada pelo locutor mirim, pode responder as duvidas
existentes, indica os caminhos que podem ser seguidos na sala de aula, da as
orientacdes necessarias para que os demais agentes, professores e alunos, possam
desenvolver suas atividades.

Destaca-se que a presenca do locutor mirim também se da como um sinal do
discurso instrumental. O adolescente apresentador é a representacdo daquele que
precisa aprender. No processo comunicativo do programa ele faz as perguntas e a
locutora responde, sendo esta a emissora da mensagem que aquele deve receber.
Além disso, ele também assume a posi¢cdo ndo s6 daquele que deve receber, mas
também daquele que deve compreender, considerando que apds as respostas ha a
fala do adolescente que manifesta o entendimento sobre o que foi explicado, mesmo
gue a explicacdo tenha sido feita em breves palavras que nem sempre fazem parte
do universo vocabular de criancas e adolescentes, como no dialogo de um dos
programas:

Locutor mirim: O texto que lemos e ouvimos € uma biografia. Vocé sabe o
gue é uma biografia? Tudo bem, a professora vai explicar pra gente.

Locutora: Explico sim. Muito bem, a biografia € um género literario em que
0 autor narra a histéria da vida de uma pessoa ou de varias pessoas que
podem estar mortas ou vivas. A biografia, na maioria das vezes, refere-se a
vida de pessoas publicas [...].
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Locutor mirim: Professora, e se eu quiser escrever sobre minha propria
histéria? Fazer uma biografia. Posso?

Locutora: Pode sim, Reynan. S6 tem um detalhe: quando vocé faz isso,
vocé cria a sua autobiografia, ou seja, vocé mesmo faz o levantamento e
escreve sua propria existéncia.

Locutor mirim: Ah, legal'! E qual é o objetivo da biografia ou da auto-
biografia, professora?

z

Locutora: O objetivo € estimular as pessoas que gostam de leitura e
literatura a reabilitar, resgatar, documentar por meio da narrativa oral e da
escrita 0 caminho de vida de um parente mais velho, um amigo especial, um
mestre, um artista, um poeta, sem esquecer que 0 universo intimo de cada
pessoa e sua caminhada de vida sdo especiais para quem convive ou
conviveu comela [...].

Locutor mirim: Ah, obrigado pelas observacdes. Ja estou aqui pensando e
organizando as ideias para preparar minha autobiografia. Vou fazer isso
como uma brincadeira e, sem duvida, dessa forma vou estar adquirindo
outros conhecimentos e narrando a minha histéria. Até convido a turma a
fazer o mesmo. Depois cada um leva o que fez para a sala de aula [...]35.

Nessa fala entre a locutora e o locutor mirim, observa-se a reproducéo de um
discurso que tenta simular um movimento comunicacional, no qual o aluno tem uma
davida, a professora da explicacbes e ele entende sem precisar de outras
intervengbes. Acontece que essa representacdo ndo consegue se aproximar da
complexidade do processo comunicacional que vai além desse emitir-compreender
que parece simplificar a dinamica interativa.

O processo comunicacional envolve uma série de elementos, ou uma série de
mediacdes, como diz Martin-Barbero, que influenciam na sua dinamica. Numa
realidade como a envolvida pelo dialogo do programa de radio, deveria-se
considerar que na sala de aula, lugar do publico principal da producédo radiofénica,
encontram-se varios mundos representados pelas varias criancas e adolescentes, e
seus professores, que vivenciam experiéncias diversificadas em seu dia-a-dia, tanto
na escola quanto nas suas casas e nos demais ambientes que frequentem.

Com essa diversidade de mediagfes, cada um tem um ritmo préprio para a
assimilacdo de conhecimentos novos, quer seja pela faixa etéria, pelo nivel do
ensino em que esta, pelo nivel de leitura ou por outros fatores ligados a formacao
pessoal de cada crianca e adolescente.

O que o didlogo sugere é que a explicacdo dada (na pessoa da
locutora/apresentadora que assume o papel do professor) pode fazer o aluno na

® Trecho da Sessdo Pedagégica que foi ao ar no programa Para Ouvir e Aprender no dia 21 de
novembro de 2011.
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sala de aula (representado pelo locutor mirim) compreender de imediato o que esta
sendo divulgado no programa de radio e que as palavras ditas pela locutora podem
motivar os alunos a produzirem o género textual explicado na conversa, como 0
caso do exemplo dado em que o locutor mirim anuncia sua pré-disposicdo em
produzir uma autobiografia: “Ja estou aqui pensando e organizando as ideias para
preparar minha autobiografia”.

Neste aspecto, o discurso parece um tanto quanto ingénuo quando observado
a partir do que acontece na sala de aula. Considerando a observacgao feita no
periodo desta pesquisa, 0os professores passam dias desenvolvendo atividades para
que seus alunos possam entender o que é e como pode ser reconhecido
determinado género textual apresentado no programa de radio. A producao desse
género por parte dos alunos acontece em processo continuo, as vezes, bem lento,
dependendo do desenvolvimento dos estudantes. E nem isso garante que, ao final
do processo, todos os alunos estejam aptos ao reconhecimento e a producéo do que
foi trabalhado em sala de aula.

Ainda discorrendo sobre o tom professoral do programa de radio, verifica-se
que este vai de encontro ao que Freire reconhece como essencial num processo de
ensino, relacionando-o ao processo comunicacional. O educador critica em suas
obras a “educacdo bancéria”, na qual se entende que o conhecimento pode ser
depositado na cabeca de alguém. Freire defende a co-participacdo no processo e,
principalmente, a referéncia no contexto de cada pessoa que com seu mundo de
experiéncias pode compartilhar do pensamento proposto no processo de
comunicacao.

Essa co-participacdo vai além da presenca da voz dos agentes no processo.
Requer a compreensdo de seus contextos de experiéncias, das suas dinamicas
préprias, dos movimentos especificos que envolvem cada um deles, entendendo
que ndo se pode dar a impressdo de simplificacdo a dindmica do processo
comunicacional, por ser este um dos processos mais complexos na vida das

pessoas.



150

CONSIDERACOES FINAIS

Percorrendo a histéria das pesquisas em comunicacédo, verifica-se que sua
origem tem base na perspectiva instrumental de um processo unidirecional que tem
no polo emissor sua principal referéncia. Mesmo com 0s avangos nas reflexdes
tedricas e metodologicas da comunicacdo, que deram e continuam dando novos
rumos ao entendimento dessa dinamica interativa, percebe-se que a perspectiva
inicial continua presente, principalmente em préticas comunicacionais que se
desenvolvem nos meios de comunicacao, como € o caso do radio.

Na reflexdo proposta neste trabalho, observa-se que ha uma coexisténcia das
perspectivas instrumental e dialégica. E isso ndo acontece por acaso. A propria
natureza dessa midia e sua historia levam a estas conclusdes.

Diante das reflexdes desenvolvidas, que apontam essa coexisténcia de
aspectos instrumentais e dialégicos no processo comunicacional do Projeto Radio
pela Educacdo, verifica-se a existéncia de um movimento de transicao,
considerando que esta iniciativa se apresenta como uma espécie de desdobramento
de outra iniciativa — as aulas radiofénicas do MEB —, na qual a perspectiva
instrumental se mostrava mais evidente.

Quando se aponta essa evidéncia instrumental nas acfes do MEB, leva-se
em conta o contexto no qual foi criado e suas referéncias. Na década de 60, o Brasil,
assim como a América Latina, tinha como referéncias na comunicacdo as
tendéncias importadas, sem considerar as realidades proprias dos paises latinos.

As acles voltadas, principalmente, para saude, educacdo e comunicacao,
que faziam parte das estratégias salvacionistas patrocinadas pelos norte-
americanos, conduziam as agdes na linha instrumentalista, inclusive olhando para a
midia como um recurso importante para o desenvolvimento buscando atingir a
grande massa da populacdo. E foi a partir desses olhares que se constituiram as
primeiras iniciativas de educacgédo pelos meios de comunicagdo em terras latinas, e
entre elas o MEB.

O Movimento de Educacao de Base comecou a trabalhar na alfabetizacéo de

jovens e adultos levando informacdes da cidade ao campo. Os educadores eram
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urbanos, os materiais didaticos eram produzidos com base nas realidades das
cidades, os métodos também eram desenvolvidos com base nas experiéncias
vividas nas realidades dos educadores. Buscava-se levar conhecimentos aonde néo
se tinha educacéao proporcionada pelo Estado.

Na experiéncia da Radio Rural, o MEB apresentava aulas radiofénicas que,
mesmo num espaco diferenciado, apontavam um formato tradicional de educacéo
com um professor que ensinava licdes por meio da comunicacao pelo radio. Essas
aulas, pré-definidas pelas cartiihas que os comunicadores usavam, seguiam
orientacbes de como repassar 0os conhecimentos e fazer com que 0s ouvintes
pudessem compreender.

Ressalta-se, ainda, que essas cartilhas eram produzidas em outros centros
urbanos, vinham de outras realidades, e, por conta disso, apresentavam elementos
que ndo faziam parte do cotidiano da regido, falando em avides ou trens, por
exemplo.

E importante considerar que as ag¢des do MEB em Santarém também
passaram por mudancas ao longo dos anos. As préprias cartilhas, mesmo que
continuassem sendo produzidas em outros centros, comecaram a trazer palavras
mais proximas da vida das pessoas envolvidas nas acbes, como canoa, pote, boto,
entre outras, considerando a realidade amazoénica (ver anexo B).

Outro ponto marcante é a valorizagdo da comunicagdo popular, a partir da
qual as realidades das comunidades rurais passaram a nortear os caminhos
seguidos pelo movimento. A organizacdo social também conseguiu seu espaco e
novos rumos foram tomados pelo MEB até sua desativacéo.

Esses passos de mudanca continuaram até surgir o Radio pela Educacao
que, mesmo tendo o MEB como inspiracdo, comecou a ser gestado por outros
caminhos. Ao invés de aulas radiofonicas, programas educativos com a participacao
de alunos e professores das escolas envolvidas; das cartilhas produzidas em outros
centros urbanos ao guia pedagdgico, produzido por uma equipe local, envolvendo
educadores com diversas experiéncias.

Observa-se a existéncia desse movimento constante de transformacdes que,
em muitos casos, independe das motivacbes ou iniciativas da equipe de
coordenacdo do PRPE. E isso se verifica a partir da andlise do processo

comunicacional, principalmente, no recorte apresentado nesta pesquisa.
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O que se buscou analisar foi 0 movimento comunicacional existente entre o
programa de radio, as orientacbes do guia pedagbgico e as atividades
desenvolvidas na sala de aula entre professores e alunos. Buscou-se entender essa
dindmica no sentido de perceber como o processo comunicacional acontece por
meio das mediacdes existentes e o envolvimento dos agentes participantes.

A partir das analises, percebe-se a existéncia de um movimento permanente
de mudangas nas formas de relagédo, ou de envolvimento, dos agentes com esse
processo.

Na producao, pode-se perceber que o formato atual do programa de radio
(considerando o periodo observado na pesquisa) surgiu a partir de reflexdes que
buscavam a maior participagcdo dos agentes envolvidos nas escolas. Antes, havia
uma Uunica apresentadora que conduzia todo o programa. Depois, criancas e
adolescentes comecaram a fazer parte da producdo, principalmente na
apresentacao do programa de radio.

De fato excepcional, a participacdo dos alunos na conducdo do Para Ouvir e
Aprender tornou-se ordindria. Quer seja pela valorizagdo das vozes dos alunos, ou
pela intencdo de atrair as criancas e 0s adolescentes ouvintes, a iniciativa que
comecou como uma experiéncia foi se estabelecendo no que hoje se reconhece
como o formato oficial do programa.

A participagdo dos locutores mirins se constitui numa espécie de canal do
processo, por meio do qual se busca estabelecer uma interacdo com os alunos-
ouvintes nas escolas. Tenta-se uma aproximacao do universo infanto-juvenil por
meio das vozes das criangas e adolescentes, mesmo que as falas ndo constituam
expressdes genuinas destes, haja vista que hd uma equipe de producdo que elabora
todo o roteiro do programa que é gravado. A equipe, formada por adultos, tem um
discurso proprio e tenta estabelecé-lo adaptando-o a constru¢des linguisticas que
podem ser relacionadas as formas verbais comumente desenvolvidas por esse
publico infanto-juvenil.

Em outras formas de participacdo no programa, como nas entrevistas ou nas
reportagens enviadas das escolas pelos reporteres-mirins, observa-se maior
liberdade da fala das criancas e adolescentes. Essas iniciativas também foram
surgindo durante o desenvolvimento do projeto ao longo dos anos, configurando
esse movimento gradativo de mudanca e coexisténcia de elementos instrumentais e

dialégicos no processo comunicacional.
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A partir da audiéncia, pode-se dizer que ouvir o programa de radio nas
escolas também ganha novas dimensfes ao longo do desenvolvimento das
atividades. Se antes, professores e alunos ouviam o programa na sala de aula
como aqueles que deveriam apenas ouvir o que outros falariam, hoje eles
acompanham com a expectativa de se reconhecerem nas vozes dos seus
semelhantes que podem falar ou mesmo com suas préprias participacdes, como nos
casos em que o programa divulga as cartas ou entrevistas de alunos e professores.

Além disso, ha o processo da escuta individualizada, no qual alunos e
professores acompanham o programa de jeitos especificos, inclusive, dando maior
atencao ao que lhes atraem.

Também ha as escolhas feitas pelos professores que medeiam as
informacdes que chegam pelo programa de radio e pelo guia pedagdgico junto a
seus alunos. Sdo essas escolhas que definem o que sera realizado e como sera
realizado.

Esse processo pode motivar acdes diversas, considerando as experiéncias
desenvolvidas nas escolas, como um exemplo que ocorreu, durante a pesquisa, em
uma das unidades escolares observadas. No periodo das festas natalinas, uma
programacao especial foi organizada em uma das escolas observadas. Dois grupos
de alunos, de duas turmas diferentes, fizeram uma preparagdo com ensaios para
apresentarem um programa de radio no sistema de som da escola. Na verdade, era
0 mesmo roteiro de um programa de radio em turnos diferentes. Seria a primeira
experiéncia pratica dos alunos com a comunicacao radiofénica.

No dia de apresentacdo do programa, ao vivo, oS dois grupos, em seus
respectivos turnos de aula, levaram ao ar o programa de radio como se ja tivessem
feito outras experiéncias similares. A observacéo feita € que esses alunos séo os
gue acompanhavam o programa de radio do PRPE em sala de aula, o que pode ter
sido uma inspiracao na hora da atividade.

E possivel que, se as observacbes desta pesquisa continuassem, outras
posturas pudessem ser constadas com relacdo a audiéncia do programa de radio
por esses alunos que, de ouvintes na sala de aula, passaram a locutores,
propagando suas vozes para sua comunidade escolar.

Portanto, pode-se dizer que o processo comunicacional analisado estad em
processo, ou seja, se desenvolve em movimento de constante mudanca, segue um

ritmo que o transforma ao longo do tempo, a partir dos olhares e das intervencdes
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de seus agentes ou mesmo das préprias motivacdes provocadas por sua acao no
ambiente educacional.

Isso pode significar que ha uma espécie de vida propria no processo
comunicacional que se estabelece em meio ambientes envolvidos pelas diversas
formas de mediacao.

Por fim, outra consideracdo importante € que o meio de comunicacao radio,
gue na sua relagdo com a educagao, no Brasil, durante muito tempo foi usado como
instrumento do Estado para a “transmissao” de conhecimentos descontextualizados
num processo de massificagdo do ensino, hoje pode ser visto em uma nova
condicdo. Em vez de transmissor, um mediador no processo de aprendizagem, um
meio pelo qual se mantém relacdes interativas entre os agentes participantes.
Ouvintes ndo estdo mais na mera condigdo do ouvir o que outros falam, mas
também se pronunciam, se manifestam, falando de seus lugares, de seus anseios,

de seus saberes.
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~ Ecoturismo e Turismo de aventura e pela Secretaria grlugg2inida . ,

. Municipal de Turismo de Santarém. fop P yroligaToe  Com urm uene
Fonte: ) Mo :
http://notapajos.globo.com/lernoticias.asp?id=39786&noticia=Areias 4
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SUGESTAO DE ATIVIDADES COM O TEXTO

- Levar para a sala varias noticias sem titulos. Apos a leitura das mesmas pelos alunos, o professor
distribui os titulos, pedindo que os alunos encontrem as noticias a que correspondem, justificando o
porqué da escolha.

OUTRASIDEIAS

- Discutir com seus alunos a importéancia do jornal (impresso, televisivo ou radiofénico) como meio de
comunicagao; escrever o nome de alguns jornais conhecidos e, se for possivel, levar alguns exemplares
de impressos.

- Aproveitar as noticias do Jornal Informativo do programa Para Ouvir e Aprender e té-las como
referéncia paraimprovisar pequenos noticiarios na sala de aula.

PARASABER UM POUCO MAIS

-Préximo a Alter-do-Chao, esta localizada a Escola da Floresta. Um projeto da Prefeitura de Santarém
desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagéo e Desporto (SEMED). Com uma area de 33 hectares
de floresta, a Escola da Floresta atende as diversas escolas da rede municipal de ensino, oferecendo
atividades diversificadas para os alunos como: contato com casa de farinha, casa de seringueiro, viveiro
de peixe, marcenaria, canteiros, mudas de plantas, trilhas na area da escola, além de uma visido
privilegiada do Lago da Recordagéo. A proposta da Escola da Floresta é estimular mudangas de praticas e
valores quanto a preservacao e conservagao do meio ambiente, através de um espaco de troca de
experiéncias e a¢des de educagio ambiental junto & comunidade escolar do municipio e sociedade civil
organizada.
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TEXTO TEATRAL Programa do dia  Programa do dia |
Peca: Lixo amontoado, rato assanhado. 73 de setembro 24 de setembro |
Autor: Gil Berto Candido Lopes 62 feira 22 feira ,
(PARTE 03)

(Entrad. Lixonilda)

Baratinha: Abram alas, esta chegando a marqueza Lixonilda, sujando no pedago! (canta) quem quer sujar
comadona baratinha...?

Rato: Que tem piolho no cabelo e nunca lava a calcinha. (canta)

Baratinha: Seu atrevido! Mais respeito comigo! Afinal de contas, sou uma dama! Vocé teve sorte de n3o
ter nenhum gato nessa histéria, senéo seria um almogo garantido.

Rato: E vocé seria uma sobremesa crocante com um final chocante.

Carneiro: |h.. essa conversa ja esta me enjoando. N&o sei por que vocés nao se entendem, Vocés tém
tanto em comum, suas crias sdo numerosas, adoram lixo amontoado, dividem os mesmos espacos e s&o

responsaveis por um montéo de doencas e os humanos vivem a perseguir os dois. Vocés bem que podiam
se entender.

Baratinha: Mosquitonio jamais consentiria uma amizade entre a gente, aquele bobinho morre de ciimes.

Isso, s6 porque Bubbnico e eu ganhamos juntos o prémio de melhor musica Rap de Sujinépulis no ano
passado.

Rato: T4 ai Marquesa! Agora a senhora me fez sentir saudade...

Baratinha: (canta Rap) Que venha o célera e a dengue também, a febre amarela, eu quero muito bem, a
leptospirose, que saudade dela, a desinteria e a verminose.

Rato: (canta Rap) Se tem sujeira, é comida que vem, barata e rato e mosquisto também. Pneu velho com
agua é lugar de morar, nos entulhos e lixo, nés vamos ficar.

(continua na proxima sessdo pedaqgdqica)
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Programa do dia  Programa do dia

07 de novembro 07 de novembro
- Carlinhos, meu netinho, ajude o seu avé. Traga 22 feira 42 feira
para mim: um album de retrato, que esta em cima da - — ;
eletrola, a binga para eu pitar, depois vocé acende a i SEEE———— S —— |
lamparina para eu enxergar melhor.

AO PEDAGOGICA N° 74

PIADA DO DIALOGO

— CoRinua dopdlanto - —
2 = A na - Cnlic [ Al —ARMAn, -
- Mamae, socorro! Eu ndo t6 sacando nada desse S e s mmmm SN

& s AR ot s P 2
papo. O que o vové esta falando? SR e o g taage o T K SO
a R R S B e Cano s SR
- Meu filho, seu avo esta g:hzendo para vocé bu_scar A ‘“"“9‘4, e ““‘9““‘__%”“ 5 L
as fotos que estdo em cima do som, o isqueiro e 8. st Parta 1 emonaudbsne Rrusgnasa
buscar o lampigo. S — L ORRTY VPN VTS
L0 oo covauudodt o tofixaus woaais
; ndudo uom wato caligat i diche 40 ames
-Ah!Bom! Agora eu saquei. et Cihaande o L ALY (mn SrialoC ARSI
Sumbuao di Qowsurdion . L3

Fonte: http://www.comentarium.com.br/frame-blog-

— Qauno wguul Usis mm&m: oo _wold
post.jsp?blogPostID=982061

fana. wmees Fain Quut - ABeh snonltaar Aositss
A wonasnasil iux.yo fm'm.ym Snantnae o .
Qasla. Coren o @baecse i Aoudode

©hrigode , i

SUGESTAO DE ATIVIDADES COM O TEXTO

- Explicar aos alunos sobre a variagao linguistica, explicando que essa variagédo da forma de falar
difere conforme a época, a faixa etaria, a localidade geografica, a condi¢do sécio-cultural. Ressaltar que a
lingua é heterogénea e variada e que numa unica comunidade, por exemplo, podem ser encontradas
diferentes falas.

- Estimular uma discussio entre os alunos para verificagdo da diferenga do modo de falar das
personagens, orientando-os com questdes relativas aos personagens: se falam da mesma forma; como
se pode perceber o0 modo que cada um fala; por que Carlinhos nio entendeu seu avd; se o avd utiliza
palavras usadas no tempo de seu neto; o que difere a fala do avé, da mae e do Carlinhos, etc.

- Pedir que os alunos retirem do texto palavras desconhecidas e, com a orientagéo do professor,
procurem seus significados no dicionario.

- Verificar com os alunos as regularidades das diferentes variedades do portugués, reconhecendo os
valores sociais nelas implicados

OUTRAS IDEIAS

- Confeccionar um painel linguistico. O professor solicita aos alunos uma busca na comunidade, no
bairro, na familia e na prépria escola, sobre a variagdo no modo de falar das pessoas, coletando palavras
diferentes (levando em conta a época, a faixa etaria, a localidade geografica, a condigao sdcio-cultural,
etc). Pode-se criar categorias, como: palavras dos idosos; palavras dos jovens; palavras das criangas, etc.

Os alunos elaboram tiras de papeis com as palavras coletadas e adicionam no painel, ja elaborado com
ajuda de todos, para ficar exposto na sala de aula.

PARASABER UM POUCO MAIS

-A Sociolinguistica é o ramo da linguistica que estuda a relagéo entre a lingua e a sociedade. Ha trés
termos importantes para a sociolinguistica que podem ser facilmente confundidos entre si: o primeiro, a
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ANEXO B — Copias de paginas da Cartilha do MEB — O Ribeirinho
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| - INSTRUCOES PARA O MONITOR
pote

1. Discussédo

Com a discusséo sobre a palavra pote, o pessoal pode ir percebendo que os homens tém\iﬁ"teli-
géncia e sdo capazes de construir coisas com o seu trabalho.

O monitor pode perguntar:

(@) po%e € da natureza ou da cultura? Alguém aqui sabe fazer um pote ou conhece alguém que
saiba? Como a pessoa aprendeu a fazer o pote? E f4cil fazer? Como se faz?

Que outras coisas o pessoal sabe fazer? Sabe fazer abano, caneca de lata, lamparina? Tem coisas
que os mais velhos faziam e que hoje ninguém na comunidade faz? Por que sera? E melhor fazer
ou comprar feito? Por qué? Quem faz as coisas que vém da cidade?

E importante o pessoal perceber que sabe muita coisa e que estas coisas fazem parte da cultura.

2. Leitura

Monitor, como foi feito na primeira palavra, depois que os alunos discutiram sobre a figura pote,
vocé mostra a palavra e |é.

Depois vocé pega o cartaz com a palavra separada em silabas, po-te, e I& cada uma das silabas.
Pede para os alunos lerem também.

Entdo vocé apresenta as familias que estdo no quadro. Primeiro mostra o pa pe pi po pu, lé na
ordem e fora de ordem. Pede que os alunos leiam. Vocé aponta umasilaba e os alunos Iéem: po, pi,
pa, pe, pu, até eles aprenderem cadauma. A familiatatetitotu elesjaconhecem,vocéaproveitapara
mostrar outra vez, assim eles recordam. :

3. Criacgdo de palavras :

Monitor, pega para os alunos formarem palavras com as silabas do quadro. O aluno pode formara
palavra e depois ir no quadro mostrar as silabas que usou. Ele pode formar a palavra pato, vai no
quadro e mostra o pa e o to.
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