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EPIGRAFE

“Para mudar as praticas no sentido de uma avaliacao
mais formativa, menos seletiva, talvez se deva mudar a
escola, pois a avaliacdo estd no centro do sistema

didatico e do sistema de ensino”.

Philippe Perrenoud (2007, p. 145)



RESUMO

NEYRA, Patricia. Avaliacdo formativa na licenciatura de espanhol: autoavaliacdo
e autorregulacdo em foco. 2014. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras — Linguistica) —
Universidade Federal do Para, Belém, 2014.

Neste trabalho discute-se uma experiéncia com a avaliagdo formativa voltada para a
autoavaliacdo e autorregulacdo das competéncias linguageiras e das estratégias de
aprendizagem. A pesquisa aqui relatada tinha por objetivo identificar o que estudantes de
Licenciatura de Espanhol Lingua Estrangeira (E/LE) autoavaliam e autorregulam em sua
aprendizagem, que impacto tem a autoavaliacdo e autorregulagdo efetivas em suas
competéncias de comunicacdo e de aprendizagem e, por fim, que atividades didaticas
favorecem a autoavaliacdo e autorregulacdo dessas competéncias. Para alcancarmos o0s
objetivos propostos, optamos por realizar uma pesquisa-acdo, que foi desenvolvida na
disciplina Lingua Espanhola 111 da Licenciatura em Letras Espanhol da Universidade Federal
do Para (UFPA) - Campus de Castanhal, com base em suporte tedrico de autores pesquisados,
como Allal (1986; 2007), Bonniol e Vial (2001), Perrenoud (2007), entre outros. Para a
analise dos dados obtidos, foi observado como trés estudantes da turma tinham lidado com as
atividades formativas propostas ao longo do curso e relacionando seu desempenho na
disciplina com sua atitude no tocante a essas atividades. Os resultados revelam que
inicialmente os objetos mais avaliados e autorregulados pelos alunos diziam respeito as
competéncias linguisticas. No entanto, conforme os aprendentes eram induzidos a refletirem
sobre outras dimensbes da aprendizagem da lingua estrangeira, alguns deles passaram a
incluir em suas autoavaliacdes e autorregulacfes outros aspectos, como 0s metacognitivos, o
que favoreceu uma melhoria das competéncias comunicativas e de aprendizagem. As
atividades formativas que propiciaram uma autoavaliacdo e autorregulacdo mais eficazes
foram o roteiro de autoavaliacdo, o diario de aprendizagem, a elaboracdo de objetivos
comunicativos e de critérios de avaliagdo, bem como situacdes que envolviam préaticas de
autoavaliacdo, coavaliacdo e avaliacdo mutua.

Palavras-chave: Avaliacdo formativa, autoavaliacdo, autorregulacéo, ensino/aprendizagem
de E/LE.



ABSTRACT

NEYRA, Patricia. Avaliacdo formativana licenciatura de espanhol: autoavaliacdo
e autorregulacdo em foco. 2014. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras — Linguistica) —
Universidade Federal do Para, Belém, 2014.

This paper discusses an experience with formative assessment focused on self-assessment and
self-regulation in language competences and learning strategies. The research reported here
aimed to identify what students of Bachelor of Spanish Foreign Language (S/FL) self-assess
and self-regulate in their learning, what is the impact of the self-assessment and self-
regulation effective in their communicative language competence and ability to learn and,
finally; what are the educational activities that promote self-assessment and self-regulation of
these competences. To achieve the proposed objectives, we chose to conduct an action
research, which was developed in the subject Spanish Language III of the Bachelor’s degree
in Spanish at the Federal University of Para (UFPA) - Campus Castanhal. The theoretical
framework is based on authors like Allal (1986; 2007), Bonniol and Vial (2001), Perrenoud
(2007), among others. For data analysis, it was noted how three students in the class dealt
with the proposed formative activities during the course and it also was related their
performance in the subject with their attitude regarding those activities. The results show that
initially, the language competences were the most assessed and self-regulated objects by the
students. However, as the learners were induced to think about other dimensions of foreign
language learning, some of them began to include the metacognitive aspects in their self-
assessments and self-regulations, which favored an improvement of their communicative
language competence and their ability to learn. The formative activities that provided the most
effective self-assessment and self-regulation were the self-assessment guideline, learning
dairy, the development of communicative goals and assessment criteria, as well as situations
involving self-assessment, co-assessment and mutual assessment practices.

Keywords: Formative assessment, self-assessment, self-regulation, teaching and learning
Spanish as a foreign language.
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INTRODUCAO

O interesse de pesquisar a probleméatica da avaliagdo, com énfase na avaliacdo
formativa, surgiu quando percebi que muitos alunos e professores s6 falam em provas quando
se pensa em avaliagdo. Um dos motivos pelos quais se associa avaliagdo a testes pode estar
relacionado a falta de formacdo apropriada dos professores e a inexisténcia da pratica de uma
avaliacdo formativa nas proprias licenciaturas, visto que, em geral, os futuros professores
levam para a atividade profissional os “reflexos” adquiridos em seu percurso de alunos.

Ao longo da minha formacgdo docente, ndo tive a oportunidade de refletir sobre a
avaliacdo formativa, pois esta ndo foi trabalhada nas aulas tedricas nem havia uma prética
desse tipo de avaliacdo nas diversas disciplinas do curriculo. Porém, a partir da reflexdo sobre
a avaliacdo no ensino/aprendizagem proposta numa disciplina de curso de pos-graduacao fiz-
me algumas perguntas: como avaliava os meus alunos do ensino fundamental e do ensino
médio a época que lecionava na escola? Como avalio atualmente os meus alunos, futuros
professores de lingua espanhola (doravante E/LE)? Como fui avaliada na escola e na
universidade?

A resposta a esses questionamentos € que ainda existe um predominio da avalia¢éo
tradicional, aquela que visa a selecéo, realizada das mais diversas maneiras. Por isso, decidi
pesquisar trabalhos que dizem respeito a avaliacdo formativa no ensino/aprendizagem de
lingua estrangeira (LE). Percebi que o tratamento de tal problematica tem sido
tradicionalmente um lugar de relativa vacancia e que, quando se indaga sobre avaliacdo, na
maioria das vezes se escolhe como objeto de estudo o ensino fundamental ou 0 médio, mas
poucas vezes a analise dos processos de avaliacao se centra no ensino superior.

Essa constatacdo me instigou a implantar, experimentar e analisar praticas de
avaliacdo formativa na minha propria atividade de formadora, em um curso de licenciatura em
E/LE. Pareceu-me que trabalhar com avaliacdo formativa ndo sé seria uma maneira do aluno
autoavaliar e autorregular a prépria aprendizagem da lingua alvo para melhorar suas
competéncias linguageiras, como também poderia permitir-lhe vivenciar uma modalidade de
avaliacdo que, mais tarde, ele mesmo teria a possibilidade de experimentar com as turmas que
fosse reger. A experiéncia também apareceu como uma boa oportunidade para investigar essa
situacdo, desenvolvendo um estudo sobre a avaliacdo formativa com vistas a autoavaliacdo e

autorregulacdo das aprendizagens e do uso da LE.
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A hipotese é que o dispositivo de avaliagdo formativa permite que o aluno:

desenvolva capacidades de autoavaliagéo, situando melhor seu desempenho geral (na
aprendizagem da lingua) e especifico (nos diversos componentes da competéncia
esperada);

desse modo, também se torna mais apto a autorregular suas atividades linguageiras e
de aprendizagem, desenvolvendo assim suas capacidades metacognitivas (reflexao
sobre o funcionamento da lingua, sobre sua prépria atividade cognitiva e sobre 0 modo
como estuda a LE).

As perguntas que se pretendem responder por meio da pesquisa sao:

O que os alunos autoavaliam e autorregulam efetivamente em sua aprendizagem de
E/LE?

Que impacto essas autoavaliacbes e autorregulacbes tem em sua competéncia
comunicativa e em suas capacidades de aprendizagem?

Que atividades formativas favorecem a autoavaliacdo e a autorregulacdo adequadas da

competéncia comunicativa e das capacidades de aprendizagem?

Considerando a proposta de avaliacdo formativa como dispositivo para desenvolver a

regulacdo, o objetivo geral da presente pesquisa é verificar em que medida praticas de

avaliacdo formativa estimulam a autoavaliacdo e a autorregulacdo por parte dos alunos.

Assim, os objetivos especificos sdo:

experimentar o processo de avaliacdo formativa para levar os alunos a fazerem uma
reflexdo sobre os aspectos cognitivos e metacognitivos do processo de aprendizagem
da LE, numa disciplina de Lingua ministrada para uma turma da Licenciatura em
Letras Espanhol;

reconhecer as atividades de autoavaliacdo e autorregulacdo efetivamente realizadas
e/ou planejadas pelos aprendentes;

identificar que objetos e que dimens@es da aprendizagem da LE os alunos autoavaliam
e autorregulam por meio das atividades;

verificar de que modo a autoavaliacdo e a autorregulacdo realizadas pelos alunos

impactam suas competéncias linguageiras e suas capacidades de aprendizagem;
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e detectar, entre as atividades formativas desenvolvidas, aquelas que contribuem para a
autoavaliacdo e a autorregulacdo apropriadas das competéncias linguageiras e das
capacidades de aprendizagem.

Para alcancar os objetivos expostos acima, foi realizada uma pesquisa-acao, através da
inclusdo de préticas de avaliacdo formativa na disciplina Lingua Espanhola 111 da Licenciatura
em Letras Espanhol da Universidade Federal do Para — Campus de Castanhal. O corpus da
pesquisa € composto por atividades formativas realizadas por trés alunos do terceiro periodo
da Licenciatura em Espanhol e pelo diario de campo da professora-pesquisadora.

Esta pesquisa € baseada nos estudos de alguns autores representativos da area da
Avaliacdo, do Ensino/Aprendizagem de Linguas, da Pedagogia e de outras areas afins ao
ensino de linguas, como Allal (1986, 2007), Bonniol e Vial (2001), Fernandes (2009),
Luckesi (2011), Perrenoud (2007), entre outros.

Esses autores sustentam que a avaliacdo formativa caracteriza-se por coletar
evidéncias durante o processo de ensino/aprendizagem, permitindo mudangas e
redirecionamentos ao longo do periodo letivo. Segundo Perrenoud (2007, p. 78) a avaliacao
formativa pode ser considerada como “[...] toda pratica de avaliacdo continua que pretenda
contribuir para melhorar as aprendizagens em curso [...]”. O aspecto formativo da avaliacéo
permite vislumbrar uma verdadeira construcdo do saber por meio da observacdo e da
identificacdo de eventuais dificuldades no processo de ensino/aprendizagem para regular e
orientar o processo em direcdo aos objetivos estabelecidos.

A avaliacdo formativa voltada para a regulacdo ndo pode ser confundida apenas com
uma forma de o professor regular os procedimentos de ensino, mas também como uma forma
de o proprio aluno regular suas aprendizagens. Assim, torna-se essencial a nocdo de
autorregulagdo como gestdo ativa do aluno, na qual ele toma consciéncia “das modificagdes
que [...] deve fazer nas estratégias que utiliza para alcancar um objetivo proposto e,
consequentemente, atuar” (FONS; WEISSMAN, 2003, p. 75).

Dado que a presente pesquisa se inscreve na area do ensino/aprendizagem de LE na
formacdo de professores, para responder as perguntas da pesquisa, além de fazer uma revisao
bibliografica dos autores mencionados acima, sdo apresentadas as orientacdes de alguns
documentos oficiais que visam a aprendizagem da LE no ensino fundamental e no médio no
Brasil como os PCN (BRASIL, 1998), os PCN+ (BRASIL, 2002) e as OCNEM (BRASIL,
2006), bem como 0 QECR (CONSELHO DE EUROPA, 2001), documento utilizado como

referencial no ensino/aprendizagem de uma LE nos mais diversos contextos educacionais.
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O resultado dessa pesquisa é organizado em trés capitulos. O primeiro compreende
trés secOes: na primeira, sdo abordadas as duas principais perspectivas da avaliagdo formativa,
a de base behaviorista e a de base cognitivista, dando-se mais énfase a Ultima; na segunda
secdo sdo apresentadas as regulacGes envolvidas no processo de ensino/aprendizagem, a
saber, a regulacdo do ensino e a autorregulacdo; e, na ultima secdo, sdo descritas as
competéncias a serem desenvolvidas pelos aprendentes na lingua estrangeira.

O segundo capitulo também é constituido de trés secdes, nas quais sdo explicitados
respectivamente: os procedimentos metodoldgicos utilizados, com uma breve exposicdo sobre
as caracteristicas da pesquisa-acdo; o contexto da pesquisa, com apresentacdo do perfil dos
participantes e das caracteristicas da disciplina; e os procedimentos de coleta de dados, em
que sdo descritos a intervencdo em sala de aula e o corpus da pesquisa.

No terceiro capitulo, composto também por trés secoes, é exposta a analise dos dados
pela qual se pretende identificar: as competéncias autoavaliadas e autorreguladas; as
atividades que favoreceram esses dois procedimentos; e o impacto desses procedimentos nas
competéncias linguageiras e de aprendizagem dos aprendentes.

Por altimo, sdo apresentadas as consideracfes finais a respeito dessa experiéncia de
incluir processos de avaliacdo formativa voltados para a autoavaliagdo e a autorregulagcdo no

ensino/aprendizagem de LE de professores em formacao.



1 AVALIACAO NO ENSINO/APRENDIZAGEM

Abordar a avaliacdo no ensino/aprendizagem implica, de alguma maneira, discorrer
sobre as diversas concepcdes, teorias e escolas relacionadas a avaliagdo ao longo dos anos.
Porém, ndo se pretende aqui desenvolver a problematica da avaliacdo de forma exaustiva, mas
dar maior énfase a modalidade formativa de base cognitivista, cuja principal funcdo é a
regulacéo.

Pode-se dar inicio a reflexdo sobre a avaliacdo apresentando diferentes funcdes que
frequentemente lhe sdo atribuidas: medir, verificar, descrever, julgar, apreciar, comparar,
ajudar, interpretar etc. Entre essas fungdes, Guba e Lincoln (1989 apud FERNANDES, 2009,
p. 44) distinguem o que eles chamam de quatro geracGes de avaliacdo: a geracdo da medida, a
da descricdo, a da formulagéo de juizos de valor e a da negociacéo e da construcao.

Na primeira geracdo a avaliagdo caracteriza-se pelo uso de testes e outros instrumentos
destinados a medir aprendizagens humanas de modo a quantifica-las, compara-las ou ordena-
las em uma escala. Dessa forma, torna-se entdo possivel trabalhar matematicamente 0s
resultados oriundos dos testes e verificar se 0s sistemas educacionais fornecem bons produtos
a partir da matéria prima disponivel (os conhecimentos dos alunos). Esta primeira geracédo
caracteriza-se também por ter o professor como Unico agente do processo de avaliacdo, por
esse processo ser externo ao ensino/aprendizagem e por basear-se em um padrdo ou norma
como, por exemplo, a média final, que permite ao docente distinguir os alunos “bons” dos
“ruins”.

Segundo Bonniol e Vial (2001, p. 48), pode-se dizer que por meio desta concepcao

“medir” ¢ a palavra que vem “naturalmente” a nossa mente quando falamos
de avaliacdo. Sem duvida, € o sentido mais antigo, mais solidamente ancorado
nas mentalidades e na ideologia. A avaliacdo confundida com a medicdo
responde a pergunta: “Quanto vale? (o que fazemos)” (grifo meu).

Do ponto de vista das teorias da aprendizagem, essa concep¢do da avaliacdo esta
relacionada a abordagem behaviorista. Esta abordagem explica a aprendizagem pela conexdo
entre cadeias de estimulos e respostas, que podem ser mensuradas e quantificadas. Existe,
nela, a preocupacao com o trabalho sistematico e regulado, de modo a prevenir o surgimento
do erro. De acordo com Martinez (2009, p. 22), nessa perspectiva a aprendizagem é concebida
como um produto elaborado sob controle externo constante.

A segunda geracdo, caracterizada como a da descri¢cdo, tem como principal meta

descrever padrdes de pontos fortes e fracos por meio da formulacdo de objetivos
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(comportamentais) para que se possa definir mais concretamente o que estd sendo avaliado.
Na geracdo da formulagdo de juizos de valor, por sua vez, evoluiu-se para uma avaliagdo mais
sistémica e abrangente, a qual passou a envolver professores, alunos, curriculos, disciplinas,
etc. Por ultimo, a geracdo da negociagdo e da construcdo adota a avaliacdo baseada no
construtivismo e no cognitivismo.

Estas Gltimas trés geracdes podem ser agrupadas na perspectiva da “avaliagdo como
gestdo” proposta por Bonniol e Vial (2001). Segundo Cardinet (1987 apud BONNIOL; VIAL,
2001, p. 106), a avaliacdo como gestao esta relacionada a ideia de “regulacdo de um sistema
que [...] pressupde uma tomada de informacéo sobre a realidade (observacgdo), um confronto
com o objetivo (justamente, a avaliagdo) e uma agéo corretiva (a recuperacdo [remediacédo]*)”.
Dentro dessa concep¢do, situa-se a avaliacdo formativa, modalidade que sera apresentada na

proxima secéo.

1.1 Avaliacgdo formativa

Na avaliacdo como gestao, o termo “medida” deixa de ser sindnimo de avaliacdao para
ser apenas uns dos meios a seu servigo. Surgem, assim, 0s conceitos de avaliacdo formativa —
como sindnimo de aperfeicoamento do processo de ensino/aprendizagem — e de avaliacéo
somativa — como sindnimo de prestacdo de contas, certificacdo, selecdo —, ambos propostos
por Scriven (1967). Contudo, a ideia de avaliacdo formativa inscreveu-se em diversas
concepcOes. Essas concepgdes podem ser agrupadas em duas grandes perspectivas de
avaliacdo formativa: a perspectiva behaviorista e a perspectiva cognitivista, esta ultima
adotada como base tedrica para a realizacdo da presente pesquisa por seu carater
eminentemente formativo, no sentido de favorecer efetivamente o desenvolvimento das

competéncias de aprendizagem.
1.1.1 Avaliacdo formativa na perspectiva behaviorista
Na perspectiva behaviorista da avaliacdo formativa afirma-se a necessidade de se

formularem objetivos para que se consiga definir mais concretamente o que esta sendo

avaliado. Segundo Bloom, Hasting e Madaus (1983, p. 28), Ralph Tyler “foi um dos

! No texto original em francés utiliza-se a palavra “remediagdo”, mas foi traduzido, na versdo em portugués,
como “recuperacdo”. Visto que esta Ultima faz mais referéncia a um periodo do ano letivo aqui no Brasil,
preferiu-se deixar “remediagdo” como no original.
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primeiros a conseguir dar o devido destaque a necessidade de se definir objetivos [...], em
termos de comportamento manifesto do aluno e do conteudo”.

Essa concepcdo deu origem a pedagogia de dominio, também conhecida como
pedagogia por objetivos, a qual se concentra na rotulacdo de objetivos claros (principalmente
comportamentais e observaveis), que compreendem critérios de desempenho a servico da
avaliagdo. A necessidade dos objetivos serem observaveis justifica-se, segundo o0s
pesquisadores adeptos da perspectiva behaviorista, pelo fato de que o ndo observavel ndo
pode ser avaliado.

Como lembram Bonniol e Vial (2001, p. 120), as principais ideias da pedagogia por
objetivos sdo:

e Precisar claramente os resultados esperados no final de uma sequéncia de
aprendizagem;

e Preparar os alunos para que possam alcancar esses resultados na sequéncia de
aprendizagem;

e Enriquecer a aprendizagem de retroacfes frequentes e de procedimentos
corretivos; e

e Na&o passar para a aprendizagem posterior se a que estd em curso nao estiver

dominada.

Seguindo os estudos de Tyler e Scriven, Bloom, Hastings e Madaus (1983, p. 16)
distinguem trés momentos e funcGes da avaliacdo, sob o ponto de vista da pedagogia por

objetivos, apresentados no quadro a seguir:

Quadro 1: Momentos e funcdes da avaliacao.

Funcéo Momento Objetivo

Diagnéstica Inicial - Identificar o estagio de aprendizagem em que se
encontra o aluno;
- Preparar o aluno para iniciar uma aprendizagem.
Formativa Durante - Ajudar o aluno no decorrer da aprendizagem.

Somativa Final - Certificar o dominio dos objetivos estipulados.

Fonte: Adaptado de Bloom; Hastings; Madaus (1983, p. 16).

A avaliacdo diagndstica permite investigar os saberes e competéncias no momento de

entrada dos alunos no processo de aprendizagem, a avaliagdo formativa favorece mudancas
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para reduzir os problemas encontrados na aprendizagem e a avaliagdo somativa quantifica os
resultados, de acordo com o0s objetivos pré-estabelecidos. Assim, a proposta de avaliacdo
formativa para esses autores é a de um sistema de controle de qualidade, que permite
mudancas durante o processo de ensino/aprendizagem para assegurar o éxito.

Pelo Quadro 1, nota-se que a avaliacdo formativa é situada em um momento especifico
de processo de ensino/aprendizagem. Isso significa que apesar de comecar-se a pensar, de
certa maneira, na regulacdo, esta ainda ndo € continua nem esta totalmente integrada ao
processo, Como sera proposto, mais tarde, na perspectiva cognitivista da avaliacdo.

Na perspectiva behaviorista, procura-se ajustar o processo de ensino em funcdo do
éxito ou do fracasso na aprendizagem observados nos alunos. Para isso, continua-se dando
énfase ao papel do professor para adaptar a sua acdo pedagdgica a servico dos objetivos que
devem ser alcancados pelos estudantes. Porém, timidamente sugere-se que o0s alunos
comecem a ser agente do processo de ensino/aprendizagem, visto que tenta assegurar-se uma
articulagéo entre os formandos, por um lado, e as caracteristicas do sistema em formagéo, por
outro, como meio de regulagéo.

Atentando, entdo, para os atores participantes da avaliagdo na aula, serdo abordados a

seguir o papel que desempenham o professor e 0s alunos nesta perspectiva.

1.1.1.1 Papel do professor

Bloom, Hasting e Madaus (1983), ao fazerem referéncia a avaliacdo formativa,
enfatizam o papel primordial do professor e suas acdes didaticas. Como o professor gera o
que avalia, ele necessita de um planejamento minucioso do ensino para escapar do
imprevisivel e do ndo visivel. Assim, a instrumentalizacdo transforma-se no meio mais eficaz
para avaliar e, segundo Bonniol e Vial (2001, p. 124), o “design pedagdgico” passa a ser
imprescindivel, tornando o professor um planejador e controlador.

A metodologia de ensino gira em torno da construcdo de uma sequéncia de objetivos
que integram 0s objetivos terminais e os intermediarios e que permite identificar os pré-
requisitos necessarios ao processo de ensino/aprendizagem. Por isso, a previsdo €
supervalorizada.

Allal (1986) descreve as trés etapas que caracterizam a avaliacdo formativa na

perspectiva behaviorista? da seguinte forma:

2 Allal inclui perspectivas behavioristas e neobehavioristas nessa descricao.
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a) Coleta de informacGes: como a avaliagdo é feita com base nos objetivos
comportamentais, sdo importantes os instrumentos de coleta com boas qualidades
psicométricas para fornecerem resultados quantitativos, como também grades de
observacdo para favorecer um registro preciso do comportamento dos alunos. Esses
instrumentos séo elaborados pelo professor ou pelo sistema de ensino, mas nunca
pelos alunos.

b) Interpretacdo das informagOes coletadas: realiza-se por meio de um exame dos
resultados do aluno e da qualificacdo desses resultados em relacdo aos objetivos
(suficiente/insuficiente etc.). A ideia é diagnosticar os problemas de aprendizagem,
mas, apesar de serem consideradas as condi¢Oes externas e internas da aprendizagem,
ha uma tendéncia a dar maior importancia as primeiras (tempo atribuido para a
aprendizagem, adequacao da programacao das atividades de aprendizagem, qualidade
do feedback® fornecido, por exemplo) e a considerar as segundas apenas como
consequéncias observaveis, deixando-se de lado o funcionamento dos alunos frente as
tarefas;

c) Adaptacdo das atividades pedagdgicas: tenta-se exercer um maior controle sobre as
atividades de aprendizagem dos alunos, pela “manipula¢do das variaveis na situagdo
de aprendizagem” (ALLAL, 1986, p. 182), através de um feedback mais frequente e

de exercicios diversificados de remediacéo.

Com o intuito de alcancar uma avaliacdo eficaz, na qual os alunos atinjam o0s
objetivos, a préatica educativa torna-se rigorosa, metodica e sistematica, repousando totalmente
na acao do professor. A avaliagdo formativa abordada dessa maneira, segundo Allal (1986
apud BONNIOL,; VIAL, 2001, p. 139), coincide com o enfoque de ensino como exposicao-
recitacao.

Nessa concepcgdo, para que se processe 0 ensino/aprendizagem de modo eficiente,
Luckesi (2011a, p. 102), inspirado em Danilov e Skatikin (1987), afirma serem necessarios 0s
seguintes passos didaticos:

1°. Exposicao inteligivel do conteldo: a exposicdo esta relacionada a comunicacéo de

um conteudo a ser adquirido, que se deseja transmitir ao outro. Esse conteudo

necessita ser transmitido de forma clara, precisa, com uma linguagem limpida. Dessa

3 O termo “feedback” tem sido traduzido por retorno ou retroalimentagdo, em portugués, porém preferimos
manter o ja consagrado “feedback” que ndo possui uma conotacdo espacial, como “retorno”, nem mecanicista,
como “retroalimentacdo”.
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maneira, o papel do professor é mais intenso que nos outros momentos do processo de
ensino/aprendizagem.

2°. Assimilagdo: pode dar-se junto a exposicdo ou posteriormente a ela. O alunos aqui
sd0 mais ativos, pois na exposicdo recebem o conteldo e na assimilacdo o
compreendem. O professor ajuda os alunos a obterem 0s recursos para aprender
(LUCKESI, 2011a, p. 118-120). Todos podem ser submetidos & mesma exposicao,
mas a assimilacéo vai variar de acordo com cada individuo. Muitas vezes, 0s alunos
ndo aprendem ndo porque ndo querem, mas porque ndo tém desenvolvido ainda
capacidades para assimilar certos contetdos. Essas capacidades podem ser adquiridas
tanto antes da exposi¢cdo quanto com o auxilio do professor.

3°. Exercitagdo: significa praticar o conteldo em seus diversos niveis de complexidade
e dificuldade para favorecer a sua aquisicdo. O professor propde tarefas sucessivas
para os alunos exercitarem o que esté sendo ensinado (LUCKESI, 20114, p. 121-123).
4°. Aplicacdo e recriacdo: € uma exercitacdo de transferéncias, em vista de ampliacGes
que assegurem a flexibilidade dos alunos com os saberes e as competéncias
adquiridos. O professor propde situacdes-problema para os estudantes aplicarem
repetidas vezes o conteldo aprendido e, se necessario, 0S reorienta em Sseus passos.
Para recriar, 0s alunos precisam, por exemplo, experimentar inimeras vezes diversas
situacbes comunicativas, e aprenderem a arriscar, em cada uma delas, diferentes
formas de se relacionarem com o outro, de se dirigirem ao outro ou de utilizarem
diferentes expressdes linguageiras, tendo como base o contetdo adquirido. Eles podem

também recriar um texto, uma historia, uma cena. (LUCKESI, 2011a, p. 124-129).

Em todos esses passos didaticos — mesmo naqueles nos quais os alunos sdo, nas
palavras de Luckesi (2011a), mais ativos — pode ser percebido ainda o poder de controle do
professor: ele é quem especifica os objetivos a serem alcancados, organiza o ensino, prescreve

as atividades e efetua a avaliacdo em fungédo desses objetivos.

1.1.1.2 Papel do aluno

Os alunos, nessa perspectiva de avaliacdo formativa, tornam-se supostamente o centro
do ensino: eles tém a possibilidade de negociar os objetivos com o professor, ou melhor,

concordarem com 0s objetivos propostos pelo professor e se comprometerem a realizar as
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atividades prescritas. A definicdo dos objetivos em uma linguagem mutuamente
compreensivel e univoca pressupde uma facilidade na apreensdo, pelos alunos, dos resultados
que devem alcancar.

Porém, os alunos ndo tém um papel ativo, de fato, pois continua-se a privilegiar o
professor como Unico agente capaz de regular e de avaliar. Os aprendentes tomam
conhecimento dos objetivos estipulados pelo professor, exercitam o conhecimento por meio
das atividades propostas por este, sdo informados sobre os obstaculos a serem superados, de
novo, pela fala do professor, escutam as estratégias propostas, mais uma vez, por este e,
finalmente, tentam p6-las em pratica.

Percebe-se, pelas acbes que realizam cada um dos sujeitos da avaliacdo, que ainda ha
resquicios das caracteristicas da avaliacdo somativa, a saber: o predominio das acdes e do
ponto de vista do professor, a limitada diversificagdo de procedimentos, a avalia¢do
descontextualizada etc. Mas esses ndo s&o 0s unicos problemas. As criticas a perspectiva
behaviorista da avaliacdo sdo baseadas tambem na énfase dada aos objetivos ditos
operacionais que obrigam a deixar de lado todo e qualquer componente da aprendizagem que
ndo possa ser assimilado a um comportamento observavel.

No fim da década de 1970 se da a conhecer uma série de estudos que procuram
redirecionar o modo como a avaliacdo é concebida, sendo adotada uma concepcdo de
educacdo voltada a melhoria das aprendizagens, na qual cabe uma avaliacdo a luz da teoria

cognitivista.

1.1.2 Avaliacdo formativa na perspectiva cognitivista

A visdo cognitivista da aprendizagem integra a avaliacdo no processo de
ensino/aprendizagem. Acredita-se que 0s processos mentais de apropriacdo e assimilacao sao
primordiais e afirma-se que o desenvolvimento da aprendizagem surge de um processo
dinamico e interativo construido pelo préprio aprendente (MARTINEZ, 2009, p. 22).

Assim, a avaliacdo formativa, nessa visdo, destaca o papel da regulagcdo no processo de
ensino/aprendizagem. Mas, como esclarece Cardinet (1986 apud BONNIOL; VIAL, 2001, p.
243), nao se trata de uma “[...] regulagdo externa da aprendizagem, tipica da concepgao
behaviorista, [mas de] uma regulagdo interna, parcialmente proveniente do aluno [...]”. Esta
nova concepgdo de avaliacdo formativa, segundo Fernandes (2009, p. 53), “constitui uma

verdadeira ruptura epistemologica com as anteriores”.
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Perrenoud (2002, p. 52) define essa nova perspectiva da avaliacdo formativa “[...] por
seus efeitos de regulagdo das aprendizagens em curso”. Segundo Cardinet, (1986, p. 14) ela
“[...] visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as suas
dificuldades para o ajudar a descobrir 0s processos que lhe permitirdo progredir na sua
aprendizagem [...]”. Paulatinamente, portanto, firma-se a compreensdo de que a avaliacdo
formativa precisa ser “[...] um procedimento de regulagdo realizado por aquele que aprende”
(grifo meu) (NUNZIATI, 1990 apud BONNIOL; VIAL, 2001, p. 279).

Com base nessas defini¢des, pode-se compreender que a avaliacdo formativa procura
atingir os melhores resultados possiveis por meio da regulacdo, uma vez que o enfoque esta
no processo em curso: como os alunos estdo aprendendo e o que é preciso ser feito, pelo
professor e por eles, para que aprendam melhor.

A avaliacdo formativa de base cognitivista, além de considerar a regulagdo como meio
primordial para alcancar o éxito na aprendizagem, tem como caracteristicas ser:

e Inclusiva: acredita-se que o conhecimento dos alunos ndo estd pronto nem €
estatico, e sim que se encontra em formacgdo. Nesse sentido ndo ha aqui
divergéncia quanto ao postulado de Bloom, Hasting e Madaus (1983) que, ja
na década de 1960, afirmavam que a maioria dos estudantes pode dominar a
maioria dos conhecimentos e das competéncias. Assim, nesta concepcao de
avaliacdo, em vez de se excluir aqueles que tém dificuldades na aprendizagem,
se 0s aceita e se lhes oferece suporte para superarem os obstaculos.

e Democrética: pelo fato de contribuir para o didlogo entre professor e alunos
como forma de trilhar um caminho de negociacao, no qual o educador ndo tem
como objetivo aprovar ou reprovar e no qual os aprendentes tém a
oportunidade de se tornarem mais participes da prépria aprendizagem.

e Voltada para o futuro: no sentido de ndo olhar somente para o que ja foi
realizado, mas considerar o que pode ser melhorado, privilegiando o tempo da
aprendizagem, uma vez que “toda abordagem construtivista [...] indica que o
saber jamais se constroi de maneira linear, que ha antecipacdes, retrocessos,
reconstrugdes intensivas e fases de laténcia” (PERRENOUD, 2007, p. 71).

e Continua: faz-se possivel integrar os procedimentos avaliativos as atividades
de ensino/aprendizagem ao longo de todo o processo. N&o se trata de aplicar
provas em curtos periodos de tempo, mas de fazer da avaliagio um

componente do processo de ensino/aprendizagem.
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e Flexivel: a avaliagdo adapta-se as necessidades, interesses e condi¢fes dos
sujeitos participantes do processo de ensino/aprendizagem. Os critérios de
avaliacdo sdo mais elasticos e indeterminados, pois as caracteristicas pessoais
dos alunos sdo levadas em consideracdo, no que diz respeito as competéncias
ja desenvolvidas. Para muitos pesquisadores, principalmente francéfonos, a
construcdo conjunta desses critérios passa a ser entendida ao mesmo tempo

como um dos meios de aprendizagem e como objetivo de aprendizagem.

Pelas caracteristicas expostas, vé-se que a avaliacdo formativa, como afirma Fernandes
(2009, p. 59), “¢ um processo eminentemente pedagdgico, plenamente integrado ao ensino e a
aprendizagem, deliberado, interativo, cuja principal funcdo ¢é a de regular e de melhorar as
aprendizagens dos alunos”.

No que concerne aos sujeitos envolvidos no processo de avaliacdo, os alunos tornam-
se ativos, pois 0 objetivo é desenvolver a autorregulacdo. O professor, por sua vez, tem o
papel de, por meio da regulacdo do ensino, ajudar os alunos a aprenderem a autorregular-se.

O papel do professor e o papel dos alunos serdo abordados a seguir de forma sucinta,

pois, no capitulo dedicado a regulacéo, eles serdo contemplados de forma mais detalhada.

1.1.2.1 Papel do professor

O papel do professor, na perspectiva cognitivista da avaliagdo formativa, deixa de ser
o de agente principal do processo pedagdgico, cuja funcdo era planejar de forma exaustiva o
ensino, fazer o diagnostico dos problemas de aprendizagem do aprendente, adaptar as
atividades didaticas em funcéo dos resultados da avaliacédo, entre outras.

Ele passa a criar condicdes favoraveis que permitam a autorregulacdo eficaz dos
alunos. Para ajudar os estudantes a aprenderem de maneira efetiva, Wiggins (1989 apud
FERNANDES, 2009) propde que na avaliacdo, entre outros, se incluam tarefas
contextualizadas, se utilizem conhecimentos de maneira funcional e se desenvolvam
estratégias cognitivas e metacognitivas.

No contexto da aprendizagem da LE, as tarefas contextualizadas podem ser situacdes
comunicativas que os alunos vivenciem realmente ou de modo simulado para que se ativem
0s processos de uso da lingua alvo. Nessas situacdes, 0s conhecimentos consistem em um
saber em acdo. Por exemplo, na elaboracdo de um e-mail na LE o conhecimento da

conjugacédo, do género e das regras socioculturais sdo necessarios para se adotar o tratamento
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adequado ao interlocutor e a situacdo de interacdo. Finalmente, além de ajudar os alunos a
desenvolverem as habilidades de producdo e compreensdo na LE, o professor também pode
auxilid-los a exercerem reflexdo e controle consciente sobre o préprio processo de aprender
tais habilidades por meio da regulagcdo. Assim, a avaliagcdo formativa impacta, em uma aula de
LE, no modo de usar a lingua e no modo de estuda-la, no sentido que a regulacdo, relacionada
também a metacognicdo, ndo diz respeito somente as competéncias linguageiras dos alunos,
mas também a suas estratégias de aprendizagem.

Allal (1986 apud BONNIOL,; VIAL, 2001, p. 139) afirma que a avaliacdo formativa
sob essa perspectiva é mais compativel com o modelo de ensino exploracdo-estruturacéo,
cujos métodos didaticos sdo mais abertos e dindmicos, baseados em jogos, pesquisas,
comunicagdo etc. As etapas desse modelo, segundo a autora, séo:

12 Exploracéo: os alunos séo incentivados a fazerem perguntas, formularem objetivos,

pesquisarem. N&o € necessaria a supervisao constante do professor.

28 Estruturacdo: através de diversos meios o0s alunos sdo levados a estruturarem os

procedimentos provenientes da etapa de exploragéo.

A ideia — particularmente significativa em um sistema educacional no qual os alunos
aprenderam a esperar as determinacGes do professor — & que este atue de forma a deixa-los
mais autbnomos para se apropriarem do conhecimento e refletirem sobre o que é objeto de
aprendizagem, mas também, e de forma indissociavel, a refletirem sobre o proprio processo
de aprender. O professor tem o papel de organizar o ensino em prol da autorregulacdo dos
estudantes, principalmente ao lidar com aqueles que ndo encontram “espontaneamente” o0s
caminhos para uma autorregulacdo eficiente. Para que isso ocorra, € necessario que os dados
prioritarios sejam os relativos aos processos que 0s aprendentes utilizam para chegarem a um
resultado, que esses dados permitam aos alunos e ao professor identificarem a forma como os
aprendentes tratam as informacfes das atividades, as estratégias usadas por eles face as
atividades, a capacidade de reorientarem os procedimentos para alcangarem os objetivos das
tarefas.

Assim, segundo Allal (1986, p. 183-187), para efetivar um processo de avaliacao
formativa com vistas ao desenvolvimento da autorregulacdo, é preciso considerar as seguintes
dimensoes:

a) Coleta de informacdo: os resultados sdo importantes, mas da-se énfase as informacdes

sobre os processos de aprendizagem. Procura-se compreender o funcionamento
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cognitivo dos alunos. Os instrumentos utilizados assemelham-se aos usados nas
pesquisas etnogréficas;

b) Interpretacdo das informacOes coletadas: a interpretacdo pelo professor incide mais
sobre a natureza do processo seguido pelos alunos do que sobre a correcdo do
resultado. Para isso, o professor agird de modo a integrar os esclarecimentos que
obtém pelas pesquisas na area e suas proprias experiéncias €;

c) Adaptacdo das atividades pedagogicas: essa adaptacdo € guiada pelo diagnostico da
origem das dificuldades de aprendizagem. A ideia € implementar estratégias de ensino
mais adequadas aos processos dos alunos para auxilid-los no desenvolvimento de

competéncias que lhe permitam melhorar a propria aprendizagem.

Essas etapas sdo mais bem desenvolvidas num clima de comunicagéo interativa entre
os alunos e entre estes e o professor, ja que a avaliacdo formativa € um processo dialdgico que

pressupde a partilha entre o docente e 0s estudantes.

1.1.2.2 Papel do aluno

Como foi esclarecido acima, os alunos desempenham nesta perspectiva de avaliacdo
um papel mais consciente a respeito de sua propria aprendizagem. O vetor da avaliacao
formativa gira de forma sistematica em torno das competéncias mais amplas dos aprendentes,
ndo sé de seu saber, mas também de seu saber-fazer e saber aprender. O papel do professor é
relevante, mas nao tanto quanto o dos alunos.

A ideia dos aprendentes como agentes no processo de avaliagdo formativa se inicia a
partir da constatacdo de que nem sempre o professor pode garantir a regulacdo dos processos
de aprendizagem dos alunos. Somente quem deve reajustar uma estratégia € quem pode de
fato reajusta-la.

Dessa maneira, na avaliacdo formativa de base cognitivista, a regulacdo passa a ser o
centro do processo, em particular aquela que o proprio aprendente realiza, isto €, a
autorregulacdo. Perrenoud (2007, p. 96) reforca essa ideia de priorizar a autorregulacéo:

Na mente humana, toda regulacdo, em dltima instancia, s6 pode ser uma auto-
regulacdo, pelo menos se aderirmos as teses bésicas do construtivismo:
nenhuma intervengdo externa age se ndo for percebida, interpretada,
assimilada por um sujeito. Nessa perspectiva, toda acdo educativa s6 pode
estimular o autodesenvolvimento, a auto-aprendizagem, a auto-regulacdo de
um sujeito [...]. Ndo se pode apostar, afinal de contas, sendo na auto-
regulacéo.
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Como forma de desenvolver a autorregulagédo, Fernandes (2009, p. 59) sugere que 0s
alunos tenham a responsabilidade de participar ativamente (isto é, de forma mais consciente)
dos processos de avaliacdo, refletir sobre seu trabalho por meio da autoavaliacéo,
autorregular-se utilizando seus conhecimentos cognitivos e metacognitivos e 0s instrumentos
avaliativos que ajudaram a construir, organizar seu préprio processo de aprendizagem, entre
outros.

A guisa de sintese, apresenta-se, a seguir, um quadro comparando em que consiste a
avaliacdo formativa na perspectiva behaviorista e na perspectiva cognitivista, tendo em vista
suas concepcgOes, papéis do professor e alunos. Na sequéncia, no préximo subcapitulo, serd
abordada mais detalhadamente a regulacdo dos processos de ensino/aprendizagem, dada sua

importancia na avaliacdo formativa de perspectiva cognitivista.

Quadro 2: Avaliacdo formativa nas perspectivas behaviorista e cognitivista

Avaliacdo Formativa

Perspectiva behaviorista

Perspectiva cognitivista

Concepcao Déa-se em um momento especifico | Da-se ao longo de todo o processo de
do processo de | ensino/aprendizagem.
ensino/aprendizagem. Consiste em atingir o0s melhores
Consiste em um sistema de controle | resultados por meio da regulacdo do
de qualidade, por meio da rotulacdo | ensino e da aprendizagem.
de objetivos comportamentais e
observaveis, que permita assegurar
0 éxito.

Papel do Enfase na acdo pedagogica | Destaque para a criacdo de condicBes

professor rigorosa, metodica e sistemética a | favoraveis que permitam a

servico dos objetivos que devem ser
alcancados pelos estudantes.

autorregulacéo eficaz dos alunos.

Papel do aluno

E submisso aos “corretivos”
propostos pelo professor para
remediacdo. Nao & capaz de
autoavaliar-se e autorregular-se.

Torna-se mais consciente a respeito de
sua propria aprendizagem. E capaz de
autoavaliar e autorregular ndo somente o
saber, mas o saber-aprender, o saber-
fazer e o saber-ser.

1.2 Regulacdo dos processos de ensino/aprendizagem

Pelas caracteristicas da avaliacdo formativa na perspectiva cognitivista, percebe-se que
é um processo considerado como fonte de regulacéo, na qual o professor pode ajustar o ensino
em favor da autorregulacdo dos alunos e estes adaptarem a sua aprendizagem de acordo com

as necessidades identificadas mediante a (auto)avaliagéo.
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Dessa maneira, pode-se falar da regulacdo do ensino, realizada pelo professor em
relacdo as suas proprias acOes, e da regulagdo da aprendizagem, relacionada as a¢bes dos
alunos. Esta distingdo é fundamental visto que, como afirma Bonniol (1996 apud BONNIOL,;
VIAL, 2001, p. 203)

Nenhum de nés jamais podera regular o processo de outro. Podemos participar
da regulacdo que um sujeito em vias de aprendizagem faz dos métodos
adotados, dos procedimentos utilizados, das técnicas que seleciona, entre
outras. [...] Nunca participamos de uma regulagéo direta sobre os processos de
outro; sabemos como é dificil participar de uma regulacdo direta de nossos
préprios processos. Geralmente, é por meio dos procedimentos que inferimos
as regulacdes necessarias dos processos do outro.

Tendo em vista essa distingdo, serd abordada primeiramente a regulacdo do ensino e,
em seguida, a regulacdo das aprendizagens, embora ambas se articulem e se inter-relacionem

no espaco da aula e nas propostas de avaliacdo formativa.

1.2.1 Regulagéo do ensino

A regulacéo do ensino se fundamenta na identificacdo das dificuldades dos alunos, na
busca das causas a esses obstaculos e na proposta de tarefas para supera-los, pois ensinar
significa “esforgar-se para orientar o processo de aprendizagem [...] que passa por
intervencdes corretoras, baseadas em uma apropriacdo dos progressos e dos trabalhos dos
alunos” (PERRENOUD, 2007, p. 78). Ou, em caso de ndo haver dificuldades, a reflexdo que ¢
suscitada pelas atividades favorece a autoavaliacdo e, portanto, a regulacdo por parte dos
alunos. Como nota Allal (2007, p. 10), “[...] o ensino e a formagdo passam mais por tentativas
de influenciar os mecanismos de regulacdo da aprendizagem do que por intervencées diretas
nos processos que estdo no Amago da aprendizagem” (tradugdo Myriam Cunha)?,

Allal (1986, p. 189-193) apresenta dois tipos de regulacdo: a regulacdo retroativa e a
regulacdo interativa. A primeira tem como caracteristica dar um retorno aos alunos sobre os
objetivos ndo atingidos apos o periodo de estudo. Dessa maneira, a regulacao retroativa:

a) da-se na etapa chamada de remediacdo;

b) esta sujeita a um critério ou objetivo pré-estabelecido;

c) centra-se mais nos resultados;

d) esta relacionada a quantificacao.

* Do original: “[...] I’enseignement et la formation passent davantage par des tentatives d’influencer les
mécanismes de régulation de 1’apprentissage que par des interventions directes sur les processus au centre de
I’apprentissage”.
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As caracteristicas deste tipo de regulacdo associam-se a avaliacdo formativa de
perspectiva behaviorista que, como foi visto, se d& ap6s o processo de aprendizagem e atribui
ao professor toda a responsabilidade pelo controle do processo.

A regulacdo interativa, por sua vez, tem como finalidade oferecer uma orientagéo ao
longo do processo de aprendizagem. Assim, ela:

a) esta integrada ao processo de ensino/aprendizagem;

b) esta relacionada a qualificacéo;

c) considera os processos complexos de pensamento dos alunos, as aprendizagens

profundas e as estratégias de resolucdo de problemas.

Desse modo, a regulacdo interativa esta relacionada a avaliacdo formativa de base
cognitivista, embora nos processos de ensino/aprendizagem ambos 0s tipos possam ser
necessarios em momentos diferentes.

Segundo Allal (1986, p. 190), pela realidade vivida nas escolas — nimero de alunos,
tempo de aula, acesso ao material, exigéncias institucionais, entre outros — muitas vezes o
professor pGe em pratica a avaliagdo somativa e usa seus resultados como feedback, de acordo
com a avaliacdo retroativa. Por isso, a autora acredita que o professor que almeje incluir a
avaliacdo formativa nas suas aulas tera tendéncia a combinar os dois tipos de regulacdo, o de
natureza retroativa e o de natureza interativa.

Porém, a intervencdo por parte do professor que acompanhe o processo de
aprendizagem dos aprendentes ao longo de todo um periodo, como acontece na regulacéo
interativa, parece ser a mais adequada para alcancar o que se propde na avaliacdo formativa,
“regular e [...] melhorar as aprendizagens dos alunos” (FERNANDES, 2009, p. 59).

Para favorecer a autorregulacdo, Fernandes (2009) considera que cabe ao professor,
entre outras coisas:

a) Organizar o processo de ensino: significa pensar em um sistema de trabalho, no qual
se considere o tempo e o espaco da aprendizagem, o0s habitos e normas de trabalho etc.

De acordo com Perrenoud (2007, p. 101), a regulacédo interativa torna-se inutil se for

aleatOria. Por isso, este autor propde trés componentes para o dispositivo didatico que,

a nosso ver, se coadunam com essa organizacao do processo de ensino:

e Observacdo: permite orientar e melhorar as aprendizagens. Podem ser observados,

por exemplo, o comportamento dos alunos enquanto realizam uma atividade, as

discussdes das estratégias a serem seguidas em um grupo de alunos, 0s
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aprendentes que “pensam em voz alta” enquanto fazem alguma atividade
(ALLAL, 1986, p. 183).

e Intervengdo: ndo héa receita sobre procedimentos didaticos ideais. Porém, pode-se
ajudar os alunos engajando-os em atividades mais mobilizadoras, propondo outras
maneiras de aprender, modificando o ritmo de trabalho, entre outros
(PERRENOUD, 2007, p. 105). O ideal é que o aprendente possa assimilar e tratar
as informacdes fornecidas pelo professor, de maneira a reestruturar o seu modo de
tratamento a respeito dessas informagoes.

e Regulacéo: visa favorecer a autorregulacdo dos alunos. O tempo da regulacéo do
ensino e o tempo do ensino passam a ser 0 mesmo, no sentido de o professor
reajustar a sua acdo permanentemente ao longo do processo em prol da
autorregulacdo dos aprendentes e ndo esperar um determinado momento
(geralmente um teste no final de um periodo) para fazé-lo. Por isso, se fala de
regulagdo continua, pois “ndo é um momento especifico da acdo pedagdgica, € um
componente permanente dela” (PERRENOUD, 2007, p. 111).

b) Propor tarefas apropriadas aos alunos: consiste, entre outros, em:

e Considerar as necessidades dos estudantes, no caso do ensino/aprendizagem de
LE, conhecer o porqué, para qué, onde, quando os alunos fardo uso dos atos de fala
e/ou os recursos linguisticos que estdo aprendendo;

e Criar contextos para a interacdo que permitam, na aprendizagem da LE por
exemplo, a ativacdo de processos do uso da LE, respeitando a zona de
desenvolvimento proximal, proposta por Vigotsky®. Pois se 0 que se propuser aos
estudantes ndo Ihes exigir esfor¢o algum, sera ineficaz, mas se a proposta superar o
que os aprendentes podem assimilar e entender, entdo sera inalcancavel e
desestimuladora;

e Sugerir tarefas significativas que realmente facam sentido para os estudantes, que
tenham ou possam ter uma funcéo real na vida deles. Por exemplo, se se sugerir a
um aluno dos primeiros anos do ensino fundamental que leia avisos de oferta de
trabalho na aula de LE, o mais provavel é que ndo tenha motivacdo para a
atividade, visto que possivelmente esse estudante esteja mais disposto a brincar do

que a procurar trabalho. No entanto, se ele for orientado a ler textos que tenham

®> Respeitar a zona de desenvolvimento proximal significa considerar a diferenca entre o que o aluno é capaz de
fazer sozinho e o que é capaz de fazer sob a orientagdo de alguém que tem mais conhecimento do que ele, que
pode ser o proprio professor ou algum colega.
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mais relagdo com o seu mundo, com seus interesses, seguramente a atividade se
tornara mais significativa.

c) Definir prévia e claramente os propdsitos e a natureza do processo de ensino e
avaliacio: os estudantes necessitam estar ciente das exigéncias e diversas dimensoes
do processo para poderem refletir sobre a sua aprendizagem e aprender de forma
efetiva. Por isso, o professor pode incentivar os alunos para que, antes de comecarem a
trabalhar com o desenvolvimento das competéncias, eles tentem estipular, no caso da
aprendizagem da LE, qual o objetivo comunicativo e funcional que esta sendo visado,
0 que significa concretamente dominar essas competéncias e saber como esse dominio
ser4d avaliado. Dessa forma, o0s aprendentes terdo consciéncia cognitiva e
metacognitiva para se prepararem melhor e agir de forma adequada.

d) Utilizar um sistema permanente e inteligente de feedback: como forma de ajudar os
alunos na regulacéo das aprendizagens. Faz-se necessario esclarecer que o feedback é
um ponto de discussao entre os diferentes pesquisadores que se interessam pelo estudo
da regulacdo. Por isso, 0 feedback sera abordado de forma mais detalhada no final
desta secdo.

e) Criar um clima adequado de comunicacdo interativa entre os alunos e entre 0s
professores: compreende a maneira de o docente conhecer e entender o complexo
mundo dos estudantes — quem sdo, 0 que sentem, 0 que pensam, 0 que sabem, como
aprendem, entre outros. Trata-se, entdo, de colocar os alunos em situacGes de
confronto, de decisdo, de explicacdo que os obriguem a se justificar, expor ideias,
argumentar etc., visto que um processo de ensino/aprendizagem adequado funda-se na
relacdo de reciprocidade, na qual o professor assume ser interlocutor do aluno para
construir com o estudante um convivio democréatico, em que nao ha lugar para a

domesticacdo ou a opressao.

Vale esclarecer que nenhuma acdo didatica estd sob o controle absoluto do professor,
consequentemente a intervencao dele depende do que acontece no “aqui e agora”.

Perrenoud (2007, p. 99) sugere que pela intervencdo se possa analisar e, se possivel,
neutralizar tudo aquilo que o professor ndo pode impedir, mas pode antecipar e integrar a seu
procedimento. Desse modo, a regulacdo do processo de ensino esta relacionada com a
didatica.

E preciso, para que haja uma regulacéo eficiente, fundar os procedimentos de ensino

sobre um duplo modelo: um das operacGes do sujeito que dominaré o saber; outro da génese
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das operagdes (BAIN, 1998 apud PERRENOUD, 2007, p. 92). Isso significa que o primeiro
modelo est4 relacionado com o funcionamento cognitivo do aprendente e o segundo modelo
com a atividade metacognitiva dele.

Retomando a questdo do feedback, citado acima, é relevante esclarecer que existem
dois pontos de vista em relacdo ao seu uso na avaliagdo formativa: na perspectiva anglo-
saxdnica é considerado como um conceito central para desenvolver a autorregulacdo; na
perspectiva francdfona se foca mais nos efeitos da regulacdo da intervencdo, pois se acredita
que o feedback por si s6, na maioria das vezes, favorece a regulacdo dos processos de
aprendizagem. Porém, a utilizacdo do feedback sem estar integrado ao processo de
aprendizagem e sem existir a preocupacdo com o sentido que o aluno Ihe deu é insuficiente.
Assim, dependendo do tipo de visdo que se tem do feedback, este contribuird mais ou menos
para a autorregulacéo.

No processo de feedback, na perspectiva anglo-saxdnica, podem ser considerados trés
elementos fundamentais, segundo Sadler (1998 apud FERNANDES, 2009, p. 97): a) atentar
para qualquer producdo do aluno; b) analisar essa produgdo sob qualquer sistema de
referéncia; e ¢) expressar um juizo que ajude o aluno a ultrapassar qualquer obstaculo. Essa
visdo do feedback esta centrada nos produtos da aprendizagem e esta relacionada a regulacao
retroativa.

Para Fernandes (2009), o feedback precisa ser integrado ao processo de
ensino/aprendizagem com a funcdo de esclarecer ao aluno seu estagio atual de aprendizagem
de acordo com as competéncias desenvolvidas naquilo que esta aprendendo e,
simultaneamente, fornecer informacgdes que auxiliem o aluno a melhorar esse estado, se for
necessario. A ideia consiste em garantir que os proprios estudantes consigam apreender a
mensagem recebida e saibam fazer uso adequado dela. Assim, o feedback defendido pelo
autor aproxima-se ao da perspectiva francofona.

O feedback integrado ao processo de ensino/aprendizagem, segundo Fernandes (20009,
p. 98) pode assumir diferentes formas, conteldos e processos:

a) Pode estar mais focado nos produtos;
b) Pode estar relacionado a ideia de recompensar o esforco, o que conduz a outro esforco

e a melhoria da aprendizagem;

c) Pode estar orientado para os processos utilizados, para a natureza das avaliacdes

propostas e para a qualidade das respostas.
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Se as duas primeiras concepcdes integram a perspectiva behaviorista da aprendizagem,
a Ultima parece ser, segundo 0 autor, a que se relaciona mais com a regulacdo interativa na
medida em que esse feedback regular favorece o desenvolvimento da autoavaliacdo e da
autorregulacdo durante o processo e ndo somente no final.

Todavia, Perrenoud (1997) esclarece que, para favorecer a autorregulacédo, s6 o fato de
fornecer feedback nédo é suficiente, requer também que se procure entender os procedimentos
mentais do aluno e 0 modo como ele integra o input recebido ao utilizar o feedback. O fato de
o0 professor dar uma mensagem em retorno ao aluno ndo garante que, realmente, este inicie

um processo de autorregula¢do com base nesse retorno.

1.2.2 Regulacéo das aprendizagens

Como foi esclarecido anteriormente, a regulacdo do processo de ensino/aprendizagem
depende, por um lado, da regulacdo do ensino — que é o trabalho do professor — e, por outro,
da regulacdo das aprendizagens ou autorregulacdo, da qual se tratara aqui.

A autorregulacdo ¢ definida por Perrenoud (2007, p. 90) como “o conjunto das
operacdes metacognitivas do sujeito e de suas interacbes com o meio que modificam seus
processos de aprendizagem no sentido de um objetivo definido de dominio”. Isso significa
que ndo basta uma aprendizagem mecanica ou de memoria, faz-se necessario aprender a
aprender, ou seja, aprender a refletir sobre as acbes mentais e procedimentais para atingir as
competéncias previamente estabelecidas.

Na historia do ensino/aprendizagem de linguas, ndo € nova a discussao sobre 0s meios
necessarios para se ensinar a falar uma lingua estrangeira de forma proficiente. Bouton (1979)
relata a polémica entre os “mestres de lingua” renascentistas, defensores de uma
aprendizagem natural, que reproduzisse as condi¢cdes de aquisicdo de uma lingua materna.
Para esses empiristas puros, como esse autor os chama, sO se poderia aprender a fazer
fazendo, portanto. O ponto de vista oposto era assumido pelos chamados teoricos, que
acreditavam que o estudo das linguas ditas vulgares deveria ser pautado no estudo de sua
gramatica, apresentada segundo as categorias da gramatica grega ou latina, como forma de
acesso a lingua. O péndulo das metodologias de ensino de linguas tem oscilado entre esses
dois extremos, ao longo da historia, até se chegar a propostas que articulam o fazer e o refletir
sobre o fazer. Essa reflexdo € favorecida na proposta formativa que toma o sistema lingua, a

atividade linguageira na lingua/cultura estrangeira e o préprio processo de aprendizagem
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como objetos de reflexdo, na medida em que o aluno e confrontado a problemas que tornem
essa objetivacdo necesséria.

Muitas vezes, quando se corrige alguma atividade em aula, os alunos respondem
adequadamente, mas se se lhes pergunta o porqué dessa resposta, eles ndo sabem dizer. O
ideal é que os estudantes tenham consciéncia de porqué respondem desta ou daquela forma ou
utilizam um determinado saber num dado contexto. Nao basta aprender formas gramaticais da
lingua se ndo se souber quando e como mobilizar esses conhecimentos em situacdo de
comunicacdo. Ao contrario da rigidez da aprendizagem mecénica, que visa a mera
automatizacdo das respostas, a objetivacdo das caracteristicas linguisticas, textuais e
discursivas, a tomada de consciéncia em relacdo as especificidades da lingua que se esta
aprendendo e da comunicacgdo nessa lingua ajuda os alunos a nao se deixar levar pela traducéo
termo a termo das realizagdes em sua lingua materna. Afinal, o desenvolvimento das
competéncias metacognitivas é indissociavel das competéncias cognitivas.

No caso da aprendizagem de LE, a autorregulacdo pode ser propiciada por meio: a) da
insisténcia em atividades de reflexdo metacognitiva, que leva a uma conscientizacdo dos
mecanismos da linguagem, dos funcionamentos discursivos e das interacGes verbais; b) do
desenvolvimento de praticas e de instrumentos de autoavaliacao e de apropriacao dos criterios
de avaliacédo dos discursos; e c) de uma formagdo metalinguistica sustentada numa pratica da
metacomunicacdo em situacbes (PERRENOUD, 2007, p. 98), como observa Allal (2007, p.
9):

o funcionamento das regula¢Ges de ordem meta/cognitiva é influenciado, com
frequéncia de modo decisivo, por processos de regulacdo afetiva e
motivacional ligados, em particular, ao valor que o aprendente atribui a um
objetivo, a suas estratégias de gerenciamento de suas emocdes, a sua
capacidade de controlar o esforco investido em uma tarefa [...] (traducdo de
Myriam Cunha)®

Contudo, como se acredita no ambito da educacdo, a autorregulacdo ndo depende
unicamente dos componentes cognitivos e metacognitivos, mas implica a articulacdo de
aspectos motivacionais, comportamentais, afetivos e contextuais. Assim, para que exista
autorregulacdo, € necessario também que os alunos tenham vontade de aprender, que tenha
motivos fortes para isso, que se esforcem na realizacdo das tarefas, que persistam diante das

dificuldades e que o ambiente fisico e social seja propicio a aprendizagem. Por isso se faz tdo

6 Do original: “Le fonctionnement des régulations d’ordre méta/cognitif est influencé, souvent de maniére
déterminante, par des processus de régulation affective et motivationnelle liés notamment a la valeur que
I’apprenant attribue & un but, a ses stratégies de gestion de ses émotions, a sa capacite de contrdler 1’effort investi
dans une tache [...]".
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relevante o conhecimento significativo para que os estudantes percebam a importancia real da
aprendizagem e que sejam ativos nesse processo, participando da elaboracéo e negociacédo de
projetos, da divisdo do trabalho e da avaliagéo.

Tudo isso leva a questionar como os alunos fazem uso desses processos especificos de
aprendizagem e como esses componentes se combinam. Ao tentar responder a esses
questionamentos, Zimmerman (2002, p. 67 — traducdo minha’) menciona trés fases ciclicas da
autorregulagéo:

o fase da previsdo: refere-se a processos e crencas que se produzem
antes dos esforcos para aprender;

o fase do gerenciamento: refere-se aos processos que tém lugar durante
a realizacdo das tarefas; e

o fase da autorreflexdo: refere-se aos processos que se produzem apos
cada esforco de aprendizagem.

Na primeira fase, ha a analise das tarefas que consiste no estabelecimento de metas e
planificacdo de estratégias que requerem ajustes permanentes. Existe também nesta fase a
automotivacao, a qual surge das crencas dos estudantes sobre sua aprendizagem e percepcdes
sobre o grau de dificuldade que determinada tarefa possa apresentar ou ainda o valor, a
importancia e utilidade da mesma e/ou o interesse pela tarefa, pelo tema ou pela disciplina.
Assim, a fase da previsdo responde as perguntas: Que estratégias eu possuo para realizar a
tarefa? Como vou inclui-las? Quando e onde as utilizarei?

Na segunda fase, se pde em pratica o autocontrole por meio de estratégias ou métodos
concretos selecionados na fase de previsdo e também se realiza a auto-observacao, a qual se
refere ao registro dos atos pessoais e/ou a experimentacdo para descobrir as causas desses
atos. Esta fase esta relacionada ao controle do tempo e dos esfor¢os requeridos para uma
atividade.

Por ultimo, na fase de reflexdo os alunos autoavaliam-se e reagem. Na autoavaliagcdo
h& uma comparacdo entre a competéncia desenvolvida e a competéncia pré-estabelecida. A
reacdo implica nas acdes a serem executadas de acordo com a autoavaliacdo realizada, que
podem levar a adaptacdes ou ajustes das estratégias de aprendizagem. Assim, considera-se a
autorregulacdo como ciclica na medida em que a reacgdo, na Ultima fase, conduz a estratégias
de aprendizagem que pertencem a primeira fase. Na Figura 1, a seguir, sdo exemplificadas as

fases da autorregulacéo.

" Do original “Becoming a Self-Regulated Learner: An Overview”.
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Figura 1: Fases da autorregulacéo

FASE DO GERENCIAMENTO
Autocontrole
selecéo de metas e estratégias
Auto-observacéo

registros dos atos pessoais
identificacdo das causas desses atos

FASE DA PREVISAO FASE DA AUTORREFLEXAO
Anélise das Tarefas Autocritica
estabelecimento de metas e estratégias <:| reflexdo e avaliacdo dos atos pessoais
Automotivacao Autorreacéo
crencas de aprendizagem adaptacéo das estratégias

Fonte: Adaptado de Zimmerman (2002, p. 67)

Porém, faz-se necessario esclarecer que ndo se deve conceber essas fases de modo
sequencial, mas como elementos integrantes do sistema de autorregulacdo. Trata-se de um
processo ciclico, em constante ajuste, relativo aos objetivos que os alunos desejam atingir e ao
contexto. Dessa forma, a regulacdo das aprendizagens esta orientada para o desenvolvimento
dos processos complexos de pensamento dos alunos, das aprendizagens profundas e das
estratégias de resolucédo de problemas.

Percebe-se que nesse modelo os alunos tornam-se plenamente conscientes do processo
de aprendizagem, pois eles devem autoconhecer-se e autoavaliar-se para autorregular-se
apropriadamente. Autoconhecer-se significa saber qual seu perfil de aprendente, quais
estratégias favorecem sua aprendizagem para p6-las em pratica. Também se faz relevante
saber autoavaliar-se, ter consciéncia das competéncias que efetivamente desenvolve e as que
ainda deve desenvolver e, assim, autorregular-se, saber o que fazer, saber como fazer e saber
para que fazer, como forma de melhorar e desenvolver as competéncias ainda ndo atingidas.
Todos estes procedimentos dependem da “[...] autoconsciéncia [que] ¢ um recurso
fundamental para [...] termos dominio sobre nds mesmos, assim como sobre nossos atos”
(LUCKESI, 20114, p. 33).

Por conseguinte, o aluno autorregulado, segundo Veiga Siméo (2006 apud COSTA,
2009, p. 28):
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e conhece e sabe aplicar estratégias cognitivas que 0 ajudam a
transformar, organizar, elaborar e recuperar informacao;

e sabe como planificar, controlar, dirigir os seus processos mentais para
atingir metas pessoais; [...]

e planifica e controla o esforco e o tempo [...] para a realizagdo da
tarefas e sabe criar um ambiente favoravel a aprendizagem [...];

e mostra intencdo por participar no controlo e regulacédo das tarefas [...],
no clima e estrutura da aula [...];

e mobiliza estratégias volitivas a fim de evitar distracdes [...] que
possam interferir na concentracdo, esforco e motivagdo durante a
realizacdo das tarefas escolares.

O fato de a autorregulacdo depender do préprio aluno leva a defini-la, em geral, como
uma aptidao individual que certas pessoas trazem consigo, como uma espécie de “dom” que
0s motivaria a esforcar-se e a utilizar estratégias e habilidades cognitivas e metacognitivas.
No entanto, a autorregulacdo ndo é uma caracteristica pessoal que um estudante possui ou da
qual carece. Por isso, ela pode e deve ser desenvolvida e impulsionada (ZIMMERMAN,
2002, p. 67).

O contexto da sala de aula € o lugar ideal para fomentar nos alunos as capacidades
autorregulatdrias que os fagcam mais competentes na aprendizagem. Em vista disso, a seguir,
serdo abordados mais especificamente procedimentos caracteristicos da avaliacdo formativa,

usados como meio de desenvolver a autorregulacdo da aprendizagem.

1.2.3 Autoavaliacao, coavaliacdo e avaliacdo mutua em prol da autorregulagéo

A maioria dos pesquisadores que propdem um processo realmente formativo que leve
os aprendentes a desenvolverem competéncias de autorregulacdo no processo de
ensino/aprendizagem — Allal, Luckesi, Nunziati, Perrenoud, entre outros — incentiva a
inclusdo da autoavaliacdo, da coavaliacdo e da avaliacdo matua.

A primeira é usada por se tratar de um processo interno ao proprio estudante. O
interesse do processo de autoavaliacdo consiste em formular o critério de avaliacdo e
compara-lo com o trabalho realizado (NUNZIATI, 1990 apud BONNIOL, 2001, p. 286).
Campanale (2012, p. 199-200) define a autoavaliacdo como

um processo de alteracdo de suas representaces da acdo e da situacdo que
gera a regulacéo, [o qual] requer um distanciamento para buscar informacdes
e interpretar. Esse distanciamento adquire formas diferentes que podem ou
ndo se combinar: o recuo para confrontar o efeito obtido com o efeito
esperado, [...] o distanciamento para tomar consciéncia da forma como se
procedeu, a descentragédo para analisar e interpretar sua acdo de outro ponto
de vista [...].
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Isso significa que esse modo de avaliar permite aos aprendentes compararem o
produto obtido com aquele desejado e assim compreenderem as falhas e distinguirem os
sucessos para gerenciar as acoes que o conduzam ao aperfeicoamento da aprendizagem, visto
que a avaliagdo formativa ndo se centra no produto em si, mas no processo de
ensino/aprendizagem como um todo.

Para que a autoavaliacdo possa ser desenvolvida na sala de aula, aconselha-se que 0s
alunos sejam estimulados pelo professor a avaliarem os resultados atingidos durante e ap6s
determinada tarefa, 0s seus interesses, a eficacia das estratégias adotadas, a utilidade dessas
estratégias e o esforgco requerido por elas. Sugere-se também que os aprendentes avaliem as
suas crencgas e expectativas sobre a aprendizagem, as causas que atribuem a seu sucesso ou
insucesso escolar, as suas acdes antes, durante e apds o ato de aprender para que eles mesmos
percebam seus progressos e necessidades nas atividades que desenvolve (VEIGA SIMAO,
2005 apud COSTA, 2009, p. 37).

Para realizar uma autoavaliacdo reflexiva e ndo apenas instintiva é preciso que 0s
alunos tomem consciéncia dos objetivos que deverdo ser atingidos, do conteddo que sera
avaliado e dos critérios avaliativos que serdo utilizados. Vale esclarecer que ndo se sugere que
os alunos realizem essa conscientizacdo de forma solitaria, mas que o professor auxilie os
aprendentes nessa tarefa, pois, a autoavaliagdo pode ser confundida com um processo
individual, mas ha que relembrar que, como modo de avaliacdo formativa, ela é dialogica e
interativa. Assim sendo, para Nunziati (1990 apud BONNIOL; VIAL, 2001) em sua
concep¢ao de uma avaliagdo dita “formadora”, aprender a autoavaliar-se se torna um
verdadeiro objetivo de aprendizagem.

Desse modo, é primordial no processo de autoavaliagdo que os alunos participem da
definicdo dos objetivos com o professor e se apropriem dos critérios de avaliacdo para
saberem que aspectos serdo valorizados, o que é indispensavel apresentar, 0 que ndo pode ser
feito etc., para que a autoavaliacdo nao seja vaga, no sentido de que os alunos se autoavaliem
como sendo bons ou regulares, sem especificar claramente que aspectos da aprendizagem de
fato ele esta autoavaliando.

E interessante notar que a autoavaliacdo favorece a autorregulacio de forma mais
efetiva quando praticada de verdade em um contexto formativo, isto é, quando dela ndo surge
uma certificacdo, uma nota que os alunos relacionem ao fracasso ou éxito na disciplina. A
autoavaliacdo € um instrumento de reflexdo e autocritica sobre a propria aprendizagem
(CAMPANALE, 2012, p. 203). Fora do contexto formativo, ela pode bloquear os estudantes,

amedronté-los, o que impactara negativamente no resultado da autoavaliag&o.
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Outros modos de proceder na avaliacdo que também propiciam a autorregulacéo séo a
coavaliacdo e a avaliacdo muUtua que se caracterizam por permitir um trabalho cooperativo no
contexto da sala de aula. A cooperagédo existe quando os sujeitos de um determinado grupo
tentam respeitar e compreender os pontos de vista dos outros e adaptar suas a¢des as deles. Na
concepcdo vygotskyana da aprendizagem ela € um dos motores da aprendizagem. Assim,
tanto na coavaliacdo quanto na avaliagdo mutua procura-se levar os alunos a raciocinarem
com mais l6gica quando trabalham com os outros e a evitarem a contradigdo para desenvolver
um pensamento mais flexivel (SANMARTI, 2009, p. 66-67).

Na coavaliagdo, os alunos e o professor trabalham juntos na elaboracéo dos objetivos e
dos critérios da avaliacdo, o que propicia a instauracdo de um espago de interacdo. Como ja
foi mencionado, é fundamental que os critérios sejam construidos com os alunos e ndo apenas
comunicados a eles, para que estes se apropriem realmente deles. Esses critérios podem ajudar
0s aprendentes a organizar o proprio estudo e podem contribuir para motiva-los a aprender e a
delinear estratégias de aprendizagem e de envolvimento nas tarefas que Ihes sdo propostas
pelos professores. Na coavaliagdo, os alunos se autoavaliam e o professor opina em seguida
sobre essa avaliacdo, confrontando o ponto de vista dos alunos ao seu proprio. A avaliacdo
realizada pelo professor adquire entdo sentido para os alunos, na medida em que se apoia em
critérios com os quais ambos trabalharam.

Na avaliacdo mutua, as atividades ou tarefas s@o realizadas em pequenos grupos para
favorecer criticas, comentarios, sugestdes, apreciacdo conjunta da producdo dos integrantes do
grupo, com base nos critérios construidos pelos aprendentes ao longo da sequéncia de
trabalho. Desse modo, a aprendizagem produzida é dupla: por um lado, o aluno pode
comparar 0s aspectos gue tanto ele quanto o colega consideram relevantes para avaliar, com
base nos critérios construidos, e perceber aspectos que antes ele ndo havia percebido sobre o
conteddo da aprendizagem, o objeto da avaliacdo, bem como sobre as estratégias e as acoes
que favorecem o sucesso. Por outro lado, o estudante ou grupo de estudantes que avalia o
trabalho do colega tem a possibilidade de aprender o valor da ajuda e do trabalho

compartilhado, minimizando a competicéo.
1.3 Competéncias a serem desenvolvidas no ensino/aprendizagem de lingua estrangeira
Para comunicar-se através da lingua, faz-se necessario dominar uma ampla gama de

conhecimentos e competéncias. No Brasil, existem alguns documentos oficiais elaborados

como parametros e/ou referéncia para professores, que sugerem quais habilidades e
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competéncias precisam ser desenvolvidas pelos alunos para uma efetiva comunicacdo em LE.
Na Unido Europeia, foi elaborado o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
doravante QECR, (CONSELHO DA EUROPA, 2001), nele também sdo abordados os
conhecimentos necessarios para desenvolver a competéncia comunicativa.

Os documentos oficiais do Brasil, a saber, os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental, doravante PCNEF (BRASIL, 1998), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, doravante PCNEM (BRASIL, 2000), os PCN+ (BRASIL,
2002) e as Orientacfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, doravante OCNEM,
(BRASIL, 2006) estabelecem os componentes das competéncias e habilidades a serem
atingidas pelos alunos, a nosso ver, de forma menos detalhada que o QECR, além desses
documentos ndo incluirem, pelo menos explicitamente, algumas competéncias que
acreditarmos serem relevantes para o processo de aprendizagem da LE.

Por esse motivo, a seguir, serdo apresentadas rapidamente as competéncias e
habilidades abordadas pelos documentos oficiais, serdo descritas as competéncias propostas
pelo QECR de forma mais especifica e sera elaborado um quadro que permita comparar entre
si essas diferentes classificacdes de competéncias.

Os PCNEF, (BRASIL, 1998), em relacdo as Linguas Estrangeiras, propfem
desenvolver as habilidades comunicativas de compreensdo e producdo (escritas e orais)
considerando trés conhecimentos necessarios para a comunicacao (BRASIL, 1998, p. 29-32):

e conhecimento de mundo, adquirido por meio das experiéncias vivenciadas em
determinada cultura. O conhecimento de mundo que o aluno tem na lingua materna
(LM) atua como apoio para poder adquirir novos conhecimentos referentes a lingua
estrangeira.

e conhecimento da organizacdo textual, relativo ao modo como se estrutura a
informacdo em textos orais e escritos. O aluno pode apoiar-se nos textos que ele ja
conhece como usuario da propria lingua para desenvolver a aprendizagem na LE.

e conhecimento sistémico, o qual envolve os varios niveis de organizacdo linguistica:
conhecimentos Iéxico-semanticos, morfologicos, sintaticos e fonético-fonologicos. O
aprendente encontrara semelhancas e diferencas entre a lingua materna e a lingua alvo,

nos varios niveis de organizacdo, o que pode auxilid-lo na aprendizagem da LE.

Segundo o documento, “esses conhecimentos compdem a competéncia comunicativa
do aluno e o preparam para 0 engajamento discursivo” (BRASIL, 1998, p. 29). Além disso, a

consciéncia desses conhecimentos pelo aprendente é o que nos PCNEF denomina-se
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consciéncia linguistica, a qual tem uma grande relevancia na aprendizagem da LE por sua
natureza metacognitiva. Assim, além do dominio dos processos cognitivos, € necessario que o
aprendente tenha conhecimento metacognitivo em relagdo ao que esta aprendendo e como o
faz. Esse assunto do cognitivo e metacognitivo € retomado mais adiante no documento.

Outra questdo abordada nos PCNEF (BRASIL, 1998), no tdpico de escolhas tematicas,
é a variacdo linguistica. Esta é considerada como a forma de o aluno compreender o
fenbmeno linguistico, no qual as pessoas se posicionam no discurso e onde ha uma relagdo
entre grupos sociais diferentes, que consequentemente leva a diferentes realizacOes
linguisticas. Nesse mesmo topico, a pluralidade cultural é outra das questBes citadas, visto
que, conforme o documento, abordar a cultura favorece uma compreensdo da complexidade
da lingua.

No que diz respeito as habilidades de compreensdo e producdo, tanto oral quanto
escrita, a serem desenvolvidas pelos aprendentes, os PCNEF (BRASIL, 1998, p. 89; 96-97)
ressaltam que envolvem fatores relacionados ao:

e processo de informacdo: referente a atencdo, percepcdo e decodificacdo dos
sons e as letras; a segmentacdo morfologica e sintatica; a atribuicdo do
significado ao nivel léxico-semantico; e a integracdo de uma informacdo a
outra;

e cognitivo: associado a contribuicdo do leitor/ouvinte; a construcdo de
significado e de organizacao textual;

e social: engloba a interacdo/falante e escritor/ouvinte localizada na histéria, na

instituicdo e na cultura.

No processo de producdo, da mesma maneira que no processo de compreensao, além
de ser considerado o que se esta escrevendo ou falando, também se atenta para quem, por que,
onde e quando se esta escrevendo ou falando, pois o escritor ou falante e o leitor ou ouvinte
estdo situados na cultura, na instituicdo e na historia.

Os PCNEM (BRASIL, 2000), iniciam-se fazendo uma critica ao ensino de LE nas
escolas regulares, por se pautarem, na maioria das vezes, somente no estudo das formas
gramaticais. De acordo com os documentos, as linguas sdo um veiculo fundamental para a
comunicacdo entre os homens, e tal comunicacdo inclui, além das palavras, as tradices
culturais e a forma de ver o mundo. Dessa maneira, segundo o documento, a competéncia

comunicativa serd alcancada se forem desenvolvidas outras competéncias, classificadas a
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representacdo e comunicagdo, investigacdo e compreensdo, e

contextualizacdo sociocultural.

Apos a publicacdo dos PCNEM (BRASIL, 2000), viu-se a necessidade de ampliar a

abordagem das diversas disciplinas do Ensino Médio e por isso foram publicados os PCN+

(BRASIL, 2002). Nestes documentos, sugere-se que o aluno desenvolva, dentro dos eixos

propostos acima, as competéncias e habilidades a seguir (BRASIL, 2002, p. 96-103):

Representacdo e Comunicagao

1.

2.
3.

Utilizar linguagens nos trés niveis de competéncia: interativa, gramatical e
textual.

Ler e interpretar.

Colocar-se como protagonista na producao e recepgéo de textos.

Investigacdo e Compreenséo

1.
2.
3.

o &

o

1.

Analisar e interpretar no contexto de interlocucao.

Reconhecer recursos expressivos das linguagens.

Identificar manifestagbes culturais no eixo temporal, reconhecendo
momentos de tradi¢do e de ruptura.

Emitir juizo critico sobre as manifestagdes culturais.

Identificar-se como usuario e interlocutor de linguagens que estruturam
uma identidade cultural propria.

Analisar metalinglisticamente as diversas linguagens.

Aplicar tecnologias da informacdo em situacGes relevantes.

Contextualizacéo Sociocultural
Usar as diferentes linguagens nos eixos de representacdo simbolica:
expressdo, comunicacdo e informacao, nos trés niveis de competéncia.

2 e 3. Analisar as linguagens como geradora de acordos sociais e como fontes

4.
5.
6.

7.

de legitimacéo desses acordos.
Identificar a motivacdo social dos produtos culturais na sua perspectiva
sincronica e diacronica.
Usufruir do patriménio cultural nacional e internacional.
Contextualizar e comparar esses patrimonios, respeitando as visfes de
mundo nele implicitas.
Entender, analisar criticamente e contextualizar a natureza, o uso e o
impacto das tecnologias da informacao.

Nas OCNEM (BRASIL, 2006), por sua vez, sdo abordados especificamente 0s

conhecimentos de espanhol. No topico referente as habilidades, competéncias e meios para

alcanca-los, os documentos sugerem, por parte do aluno:

e 0 desenvolvimento da competéncia (inter)cultural [...];

e 0 desenvolvimento da competéncia comunicativa vista como um
conjunto de componentes linglisticos, sociolinguisticos e pragmaticos
relacionados tanto ao conhecimento e habilidades necessarios ao
processamento da comunicagdo quanto & sua organizagdo e
acessibilidade, assim como sua relagdo com o uso em situagdes
socioculturais reais [...];

e 0 desenvolvimento da compreensdo oral como uma forma de
aproximacao ao outro, que permita ir além do acustico e do superficial
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e leve a interpretacdo tanto daquilo que € dito [...] quanto daquilo que
é omitido [...] ou do que é insinuado [...] e de como, quando, por qué,
para qué, por quem e para quem € dito;

e 0 desenvolvimento da producéo oral, também de forma a permitir que
0 aprendiz se situe no discurso do outro, assuma o turno e se posicione
como falante da nova lingua [...];

e 0 desenvolvimento da compreensao leitora com o propésito de levar a
reflexdo efetiva sobre o texto lido: mais além da decodificagdo do
signo linguistico, o propdsito € atingir a compreensdo profunda e
interagir com o texto, com o autor e com o contexto, lembrando que o
sentido de um texto [...] é preciso construi-lo a partir das experiéncias
pessoais, do conhecimento prévio e das inter-relacbes que o leitor
estabelece com ele;

e 0 desenvolvimento da producgdo escrita de forma a que o estudante
possa expressar suas idéias e sua identidade no idioma do outro,
devendo [...] situar-se como um individuo que tem algo a dizer, em
outra lingua, a partir do conhecimento da sua realidade e do lugar que
ocupa na sociedade (BRASIL, 2006, p. 151-152).

Observa-se, nos documentos citados, que a proposta para o ensino/aprendizagem da
LE envolve um conceito de lingua voltada para a comunicacdo. Para isso, s&o mencionadas
uma série de competéncias, habilidades e conhecimentos para o desenvolvimento efetivo da
LE. Porém, como foi exposto no inicio desta secdo, existe ainda vacancia de algumas
competéncias e dimensdes relacionadas a aprendizagem e ao uso da LE. Vale destacar o papel
minusculo, sendo inexistente, que tem a competéncia de aprendizagem, primordial para o
processo em que esta inserido o aprendente da LE.

Para suprir, de certa forma, algumas das lacunas dos documentos anteriores,
apresentamos 0 QECR (CONSELHO DE EUROPA, 2001) que ndo foi elaborado para o
contexto de ensino no Brasil, mas se faz relevante por suas contribuicbes para o
ensino/aprendizagem de linguas. Nesse Quadro sdo elencadas competéncias gerais ao lado das
competéncias comunicativas linguageiras mais especificas para definir o que o aprendente
precisa saber, saber fazer, saber ser e saber aprender para participar de situacdes
comunicativas. A seguir, sdo descritas cada uma dessas competéncias e seus componentes, de

acordo com 0 QECR (2001, p. 147-184), conforme aparecem no quadro abaixo:

Quadro 3: Competéncias do aprendente de lingua estrangeira

Conhecimento declarativo (saber)

Capacidades e competéncias de realizacdo (saber fazer)
Competéncia existencial (saber ser)

Competéncia de aprendizagem (saber aprender)

Competéncias gerais

Linguisticas
Sociolinguisticas
Pragmaéticas

Competéncias comunicativas
linguageiras




46

Dentre as competéncias gerais que o aluno precisa desenvolver, encontram-se: o
conhecimento declarativo, relacionado com o saber; as capacidades e competéncias de
realizacdo, em referéncia ao saber fazer; a competéncia existencial, associada ao saber ser; e a
competéncia de aprendizagem, relativa ao saber aprender.

O conhecimento declarativo (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p. 147-150)
envolve:

e Conhecimento de mundo: trata-se da cultura geral adquirida ao longo da vida
juntamente com a LM&,

e Conhecimento sociocultural: esta relacionado a atividade cotidiana, condicao
de vida, relacdo interpessoal, valores, crengas, convengdes, comportamentos
rituais etc. relativas aos falantes da lingua que se esta aprendendo. Este
conhecimento faz parte do conhecimento de mundo, mas diferentemente de
outros, o aprendente da LE ndo o domina previamente.

e Consciéncia intercultural: diz respeito a tomada de consciéncia das
diversidades regionais e sociais dos mundos ligados as duas culturas (LM e
LE)®.

As capacidades e competéncias de realizacdo (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p.
150-151) incluem:
e Capacidades praticas e competéncias de realizacéo:
o Capacidades sociais: sdo as capacidades de se comportar de maneira
apropriada em diversas situagdes comunicativas.
o Capacidades de vida cotidiana: sdo as capacidades de desempenhar
adequadamente a¢des do cotidiano.
o Capacidades técnicas e profissionais: sdo as capacidades para realizar
acOes especificas referentes ao mundo do trabalho.
o Capacidades dos tempos livres: sdo as capacidades de efetuar acdes no

contexto de lazer.

8 Vale esclarecer que no QECR se faz referéncia a lingua materna como L1 e a lingua estrangeira (LE) como L2.
Observa-se que 0 documento ndo estabelece diferenca entre lingua estrangeira e lingua segunda, que aparecem,
ambas, como L2. Porém, nos preferimos diferencia-las. Sendo assim, reservamos L2 aquela lingua que ndo tem
um status de LE para o aluno, por ser lingua de escolarizacdo ou lingua da administracdo em seu pais, por
exemplo.

® Acreditamos que a tomada de consciéncia ndo diz respeito sd as duas culturas (LM e LE) quando o aprendente
fala uma L2. Pois, muitas vezes, o aluno faz relacdo entre as trés culturas, a materna, a segunda e a estrangeira.
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Capacidades interculturais e competéncia de realizagéo relacionadas:
o a capacidade de estabelecer uma relacdo entre a cultura de origem e a
cultura estrangeira;
o asensibilidade de usar estratégias para estabelecer contato com pessoas
de outras culturas;
o as capacidades de ser intermediario cultural e lidar eficazmente com os
mal-entendidos e os conflitos culturais;

o acapacidade de ultrapassar os estere6tipos, entre outros.

A competéncia existencial (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p. 152-154) esta
relacionada a fatores pessoais associados as personalidades individuais. A atividade

comunicativa é influenciada por esses fatores que contribuem para a identidade pessoal. Esta

competéncia compreende:

Atitudes: relativas ao interesse por novas experiéncias, por novos Vvalores
culturais, entre outros.

MotivacGes: que podem ser internas ou externas, instrumentais ou integrativas
etc.

Valores: como os éticos ou 0s morais.

Crencas: como as religiosas, ideoldgicas, filosoficas, entre outras.

Estilos cognitivos: classificados em holisticos, analiticos, sintéticos etc.

Tracos de personalidade: concernentes a introversdo ou extroversdo, otimismo

ou pessimismo, rigidez ou flexibilidade, entre outros.

A competéncia de aprendizagem (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p. 154-156)

pode ser definida como a capacidade de incorporar conhecimentos novos a conhecimentos

anteriores, modificando os ja construidos, quando necessario. Significa tomar consciéncia do

objeto que se esta aprendendo e fazer uso adequado das oportunidades de aprendizagem. Os

componentes desta competéncia sdo:

Consciéncia da lingua e da comunicacdo: diz respeito a compreensdo da
organizacdo e da utilizacdo das linguas, de forma tal que uma nova experiéncia
de lingua possa ser integrada e acolhida como um enriquecimento e ndo como

uma ameaca a lingua ja existente.
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e Capacidades foneticas: referente a capacidade de aprender a distinguir e a
produzir sons desconhecidos e esquemas prosddicos, de produzir e encadear
sequéncias de sons desconhecidos, de decompor, como ouvinte, um continuo
sonoro numa sequéncia estruturada de elementos fonoldgicos, entre outros.

e Capacidade de estudo: relacionada & capacidade de usufruir apropriadamente
das oportunidades oferecidas pelas situa¢des de ensino.

e Capacidades heuristicas: associadas a capacidade do aluno para utilizar a LE
de forma a encontrar, a compreender e, se necessario, a transmitir uma
informacdo nova; relacionadas também a capacidade para utilizar as novas

tecnologias.

Para comunicar-se na LE, os aprendentes combinam as competéncias gerais descritas
acima com as competéncias comunicativas. Os componentes incluidos nestas ultimas
competéncias sdo: as competéncias linguisticas, as competéncias sociolinguisticas e as

competéncias pragmaticas.

As competéncias linguisticas (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p. 156-168) sédo
definidas no QECR (2001, p 157), “como o conhecimento de recursos formais a partir dos
quais se podem elaborar e formular mensagens corretas e significativas, bem como a
capacidade para os usar”. Estas competéncias compreendem:

e Competéncia lexical: referente a capacidade de utilizar o vocabulario e
compreender elementos lexicais e gramaticas. Esta competéncia inclui
expressoes fixas e palavras isoladas.

e Competéncia gramatical: diz respeito ao conjunto de principios que regem a
combinacdo de elementos em sequéncias significativas marcadas e definidas
(as frases). Esta competéncia compreende o conhecimento de elementos,
categorias, classes, estruturas, processos, nominalizacdo e relacdes.
Frequentemente, distingue-se a morfologia, que trata da estrutura interna da
palavra, da sintaxe, trata da organizacdo das palavras em frases.

e Competéncia semantica: relacionada a organizacdo do significado. Podem ser
classificadas a semantica lexical, a semantica gramatical e a semantica

pragmatica.
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Competéncia fonoldgica: concernente a percep¢do e producdo de fonemas,
tracos distintivos, estrutura silabica, prosddia, reducdo fonética e elisao.
Competéncia ortogréfica: associada as formas das letras impressas, ortografia,
pontuagdo, tamanho e sinais logogréficos.

Competéncia ortoépica: relativa a leitura em voz alta de um texto. Isso podera
envolver: o conhecimento das convencBes ortogréficas; a capacidade para
consultar um dicionério e o conhecimento das convengdes ai utilizadas para a
representacdo da prondncia; o conhecimento das implicacdes das formas
escritas, especialmente dos sinais de pontuagéo, para o ritmo e a entoacéo; a
capacidade para resolver ambiguidades em fungéo do contexto.

A competéncia sociolinguistica (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p. 167-174) diz

respeito a dimensao social do uso da lingua. Os componentes desta competéncia séo:

Os marcadores linguisticos de relacfes sociais: que dependem de fatores como
0 estatuto referente aos interlocutores, a proximidade da relagdo, o registro do
discurso, entre outros. Alguns exemplos sdo: uso e escolha de formas de
saudacéo, de formas de tratamento, de exclamacoes etc.

As regras de delicadeza: podem ser uma causa frequente de mal entendidos.
Algumas das regras sdo: mostrar interesse pelo bem-estar de alguém, evitar
comportamentos de poder ameacgador, brusquiddo, franqueza excessiva etc.

As expressdes de sabedoria: sdo formulas fixas que contribuem para a cultura
popular como proveérbios, expressdes idiomaticas, expressdes familiares etc.

As diferencgas de registro: relacionas as variedades linguisticas utilizadas em
contextos diferentes. Alguns exemplos sdo: tratamento oficial, formal, neutral,
informal etc.

Os dialetos e sotaques: dizem respeito a marcadores linguisticos de classe

social, origem regional, origem nacional, grupo profissional, entre outros.

As competéncias pragmaticas (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p. 174-184) estdo

relacionadas aos conhecimentos “dos principios de acordo com 0s quais as mensagens sao: a)

organizadas, estruturadas e adaptadas [...]; b) utilizadas para a realizacdo de funcGes

comunicativas [...]; ¢) sequenciadas de acordo com 0s esquemas interacionais e transacionais
[...]” (CONSELHO DE EUROPA, 2001, p. 174). Os componentes desta competéncia séo:
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e A competéncia discursiva, que se refere a capacidade de organizar frases em
sequéncia, para produzir discursos coerentes.

e A competéncia funcional, relativa ao uso do discurso falado e aos textos
escritos para fins especificos de comunicagdo como, por exemplo: dar e pedir
informacbes fatuais, exprimir e descobrir atitudes, persuadir, estabelecer
relagdes sociais, estruturar o discurso, remediar a comunicagao etc. Os fatores
qualitativos que determinam o éxito funcional séo: a fluéncia (capacidade de
formular, prosseguir e sair de um impasse) e a precisdo proposicional

(capacidade de exprimir 0s pensamentos e proposicoes para torna-los claros).

Percebe-se que no QCER ndo sé se descrevem minuciosamente as competéncias
linguageiras e as competéncias gerais nas quais se apoiam, como também, nessas Ultimas, se
da énfase as competéncias de aprendizagem, competéncias estas que, nos documentos citados
anteriormente, ndo eram abordadas ou se apresentavam de forma vaga.

O Quadro 4 a seguir mostra em que medida algumas das competéncias descritas nos
documentos oficias correspondem as apresentadas no Quadro Europeu Comum de Referéncia.
Pelos motivos expostos acima, sera considerada, para a analise, a classificacdo proposta pelo
QECR (CONSELHO DE EUROPA, 2001) para a aprendizagem da LE, dado que um dos
eixos de andlise € compreender que dimensdes de suas competéncias, ndao somente
linguageiras, mas também de aprendizagem, os aprendentes mais autoavaliam e autorregulam.
Para identificar essas dimensdes, serdo classificados 0s componentes relativos a aprendizagem

e ao dominio da LE.



Quadro 4: Competéncias abordadas nos documentos oficiais e no QECR

QECR PCNEF PCN+ OCNEM

Conhecimento | Conhecimento
declarativo de mundo
Capacidades e | Pluralidade Identificar manifestacBes culturais no | Desenvolvimento
competéncias cultural eixo temporal, reconhecendo momentos | da  competéncia
de realizagéo de tradicdo e de ruptura; (inter)cultural

Emitir  juizo  critico  sobre  as

manifestacOes culturais;

Identificar-se ~ como  usuario e

interlocutor ~ de  linguagens  que

estruturam uma identidade cultural

propria;

Identificar a motivacdo social dos

produtos culturais na sua perspectiva

sincronica e diacronica;

Usufruir do patriménio cultural nacional

e internacional;

Contextualizar e  comparar  esse

patrimdnio, respeitando as visGes de

mundo nele implicitas
Competéncia
existencial
Competéncia de | Consciéncia Analisar metalinguisticamente  as
aprendizagem linguistica diversas linguagens
Competéncia Conhecimento | Competéncia gramatical Componentes
linguistica sistémico linguisticos
Competéncia Variacao Competéncia interativa; Componentes
sociolinguistica | linguistica Analisar e interpretar no contexto de | sociolinguisticos

interlocucéo;
Reconhecer
linguagem;

Usar as diferentes linguagens nos eixos
de representacdo simbdlica: expressao,
comunicacdo e informagdo, nos trés
niveis de competéncia;

Analisar as linguagens como geradora
de acordos sociais e como fonte de
legitimacao desses acordos

recursos expressivos da

Competéncia
pragmatica

Conhecimento
da organizacéo
textual

Competéncia textual;

Ler e interpretar;

Colocar-se  como protagonista na
producao e recepcdo de textos

Componentes
pragmaticos
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo é apresentada a metodologia da pesquisa, no qual sdo expostos 0s
procedimentos metodoldgicos adotados, bem como o contexto em que esta inscrita a pesquisa,
os procedimentos de coleta dos dados e o0s procedimentos de analise desses dados.

2.1 Tipo de pesquisa

Para a realizacdo da presente pesquisa, além da leitura de diversas obras das areas da
Linguistica, do Ensino/Aprendizagem de Linguas, da Pedagogia, da Psicologia, entre outros,
ressalta-se a leitura de documentos oficiais que orientam o ensino/aprendizagem da LE no
ensino fundamental e médio. Entre esses documentos incluem-se os PCNEF (BRASIL, 1998),
os PCNEM (BRASIL, 2000), os PCN+ (BRASIL, 2002) e as OCNEM (BRASIL, 2006),
todos produzidos pelo Ministério da Educacéo brasileiro, mas também o j& citado Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), produzido pelo Conselho da Europa
(2001), que propbe uma descricdo daquilo que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
exige. Com o intuito de oferecer uma base comum a todos os sistemas educacionais europeus,
0 QECR estabelece niveis de competéncia que sdo adotados como referencial para o0s
objetivos da aprendizagem de uma lingua estrangeira nos mais diversos contextos
educacionais.

Todas as leituras visaram convergir para o tema central: a avaliacdo formativa voltada
para a autoavaliacdo e a autorregulacdo no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, de
modo a construir a base conceitual do trabalho para sustentar a coleta e a analise dos dados.

A natureza da pesquisa é qualitativa e o tipo de pesquisa escolhido em nossa
investigacdo foi a pesquisa-acdo, que caracterizamos aqui brevemente, com base em Ghedin e
Franco (2008).

Diversas interpretacfes foram feitas em torno da pesquisa-acdo, numa perspectiva
tanto tedrica quanto experimental. Porém, ressaltaremos aqui caracteristicas comuns as
diferentes concepcdes e praticas incluidas nessa categoria.

A pesquisa-acdo no ambito das ciéncias sociais deve-se, sobretudo, aos trabalhos do
psicologo Kurt Lewin nos Estados Unidos que cunhou o termo ao usar essa metodologia para
trabalhar com desenvolvimento comunitario, nos anos 40. Na década de 60, foi adotada pela

sociologia e acabou se espalhando por diversos campos de aplicagéo.
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Embora a pesquisa-acdo tratasse desde o inicio do &mbito educativo, foi no final dos
anos de 1970 e no inicio dos anos de 1980 que ela se afirmou como um recurso da pesquisa
em Educacdo. Nesse ambito, o docente-pesquisador procura compreender o problema,
adotando assim uma posicdo exploratoria e procurando interpretar o que acontece a partir do
seu proéprio ponto de vista e do ponto de vista dos alunos-participantes da pesquisa. Segundo
Guedes (2000, p. 97), o docente-pesquisador expfe os alunos a novos procedimentos e 0s
“resultados [...] tém em muito favorecido ou indicado o caminho para o melhor
desenvolvimento da Educagao”.

Uma das caracteristicas principais da pesquisa-acdo na Educacdo, de acordo com
Ghedin e Franco (2008, p. 238), refere-se “a flexibilidade metodoldgica, o que implica um
rigor cientifico vinculado mais a coeréncia epistemolégica em processo do que ao
cumprimento de um ritual de acdes sucessivas”. Além do mais, esse tipo de pesquisa suscita
nos sujeitos envolvimento, participagdo, compromisso e producdo de saberes. Alguns dos
momentos a serem priorizados na pesquisa-agao podem ser resumidos como “constru¢ao da
dindmica do coletivo; ressignificacdo das espirais ciclicas; producdo de conhecimento e
socializagdo dos saberes [...]” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 239).

A sucinta descricdo da pesquisa-acdo realizada acima salienta algumas das
caracteristicas da escolha dessa modalidade de pesquisa para o presente trabalho:

e Pesquisa in loco: consiste na pesquisa realizada no ambiente natural, o qual é fonte
direta dos dados.

Esta pesquisa baseou-se em um contato direto da pesquisadora (professora da turma)
com o ambiente (a sala de aula) e a situacdo (o ensino/aprendizagem de E/LE) a serem
pesquisados.

e Construcdo da dindmica do coletivo: trata-se do engajamento entre todos 0s sujeitos da
pesquisa numa acao coletiva.

O fato de a pesquisadora ser também professora dos alunos que participaram da
pesquisa ocasionou uma relagao mais “proxima’ entre os participantes.

e Ressignificacao das espirais ciclicas: refere-se aos processos de planificacdo, de acdo e
de avaliacdo dos resultados da acdo. Segundo Lewin (1946), as espirais ciclicas
compreendem trés fases:

1) Planejamento;
2) Tomada de decisdo;

3) Encontro de fatos sobre os resultados da acéo.
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Esse encontro de fatos (fact-finding) sera incorporado como fato novo na fase
seguinte de retomada do planejamento. O exercicio continuo das espirais ciclicas é

representado por Ghedin e Franco (2008), como mostra a Figura 2:

Figura 2: Etapas das espirais ciclicas

PLANEJAMENTO —> ACAO —> REFLEXAO —>

PESQUISA —> RESSIGNIFICACAO —> REPLANEJAMENTO
—> ACOES MAIS AJUSTADAS AS NECESSIDADES COLETIVAS ——>
REFLEXOES —> APROFUNDAMENTO DA PESQUISA —>

RESSIGNIFICACAO —>REPLANEJAMENTO —> NOVAS ACOES
ETC.

Fonte: Adaptado de Ghedin; Franco, 2008, p. 243.

Desse modo, as espirais permitem retornar a experiéncia vivida, reinterpretar o
ja compreendido, revisar o realizado e rever perspectivas. Ghedin e Franco (2008, p.
243) acrescentam que a pesquisa-a¢ao garante “uma avaliagdo formativa do processo e
a objetivacdo das conquistas em grupo. E um processo eminentemente pedagdgico,
coletivo e compartilhado”.

Essa caracteristica € congruente com a proposta do préprio objeto desta pesquisa, a

avaliacdo formativa, a qual, como foi mencionado no primeiro capitulo, se apoia numa

constante reflexdo de todos os envolvidos sobre o processo de ensinar e/ou aprender.

Producéo de conhecimento e socializacdo dos saberes: conforme Pimenta (1999 apud
GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 21), o conhecimento implica “o trabalho com as
informacBes, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as”.  Esse
conhecimento articulado em acgdes pertinentes, tendo em vista a transformacdo dos
fendmenos, passa a ser considerado um saber.

A presente pesquisa alinha-se a essa caracteristica, na medida em que foram coletados

dados, os quais foram devidamente registrados e analisados para uma reflexdo como caminho

para a construcdo de saberes. Ainda, assumiu-se uma estratégia de transformacdo por meio de

uma intervencdo no processo de ensino/aprendizagem, tanto da professora-pesquisadora

quanto dos alunos participantes da pesquisa.

Portanto, a escolha da pesquisa-a¢ao foi adequada na medida em que se pretendia: a)

experimentar processos de avaliagdo formativa voltados para a autoavaliagéo e
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autorregulacdo, cujas caracteristicas associam-se as etapas das espirais ciclicas da propria
pesquisa-acdo; b) realizar a pesquisa numa turma da Licenciatura em Letras Espanhol, isto é,
em um ambiente natural; c) engajar todos os participantes da pesquisa, Vvisto que a
pesquisadora € também professora da turma, construindo a dindmica do coletivo e; d) coletar,
registrar e analisar dados visando-se a reflexdo e consequente transformacgdo dos sujeitos

envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de LE.

2.2 Contexto da pesquisa-a¢do

Esta pesquisa-acdo foi realizada na Universidade Federal do Pard — Campus de
Castanhal, na Faculdade de Letras, no curso de Licenciatura em Lingua Espanhola, no
segundo periodo letivo de 2013, na disciplina Lingua Espanhola Ill, que é oferecida no
terceiro semestre do curso, com a Turma 2012 do turno matutino.

A Licenciatura em Lingua Espanhola nessa faculdade foi criada em 2009 como
extensédo do mesmo curso de Belém. No ano de 2012, o curso foi desvinculado do curso de
Belém e foi elaborado um Projeto Politico Pedagogico (PPP) proprio.

A escolha da disciplina teve como critério ser aquela que mais se aproxima, das
diversas disciplinas do curriculo da licenciatura, a disciplina que o aluno futuramente
ministrard como professor na escola basica. Pois, nas escolas se oferta a disciplina Lingua
Espanhola ou Espanhol, cujo objetivo é que os alunos desenvolvam competéncias e
habilidades que coincidem com as da disciplina de mesmo nome oferecida nessa graduacéo,
embora no curso de formacdo de professores, o aluno deva ter consciéncia que nao esta
aprendendo somente para comunicar-se mas também para ensinar a lingua estrangeira.

Acreditamos que essa coincidéncia permita ao futuro professor vivenciar como
aprendente, de certa maneira, aquilo que seu proprio aluno podera vivenciar na escola basica,

e assim identificar-se com ele e com seu processo de aprendizagem.

2.2.1 Participantes da pesquisa

A Turma 2012 era composta por 16 discentes, sendo 3 alunos e 13 alunas, com faixa
etaria entre 0s 19 e 32 anos. A maioria dos alunos mora no municipio de Castanhal, localizado
no leste do Para, a aproximadamente 70 km de Belém. Alguns dos estudantes residem em

municipios proximos a Castanhal, como lgarapé-Acu, Inhangapi, Santa Izabel, entre outros.
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A professora da turma — autora dessa pesquisa — é Licenciada em Letras com dupla
habilitacdo (Portugués-Espanhol). Possui 12 anos de experiéncia na docéncia. Ministrou aulas
de Lingua Espanhola em Escolas de Idiomas e em Escolas de Ensino Fundamental e Médio.
Na época em que a pesquisa foi realizada, havia 2 anos e 6 meses que exercia a docéncia em
nivel superior.

Para a analise dos numerosos dados obtidos ao longo da experiéncia, foram
selecionados trés dos 16 alunos que participaram da pesquisa-acdo. Os critérios para a escolha
desses alunos foram os seguintes: terem realizado todas as atividades propostas que seriam
incorporadas a coleta de dados e serem representativos, segundo avaliacdo da professora, de
trés grupos de alunos:

e aqueles que conseguiram melhorar significativamente a comunicac¢do na LE ao longo
do semestre;
e aqueles que conseguiram de forma pouco satisfatoria melhorar a comunicacao na LE;

e aqueles que ndo obtiveram melhoria na comunicacao na LE.

No Quadro 5, sdo apresentadas as caracteristicas de cada participante escolhido,

designado aqui por um nome ficticio.

Quadro 5: Caracteristicas dos participantes

Idade UG dz:pl)_rgndlzagem Categoria em relagdo ao progresso na LE
Maria 18 1 ano Satisfatorio
Julia 32 1 ano Pouco satisfatorio
Jodo 18 1 ano Insatisfatorio

2.2.2 A disciplina Lingua Espanhola 111

A disciplina Lingua Espanhola I11 tem uma carga horaria de 136 horas semestrais ou 8
horas semanais. Essa carga horaria semanal se distribui frequentemente em dois dias por
semana, com 4 horas cada. Porém, devido a um ajuste no calendario académico da instituicéo,
a disciplina, naquele semestre, foi organizada de forma blocada, isto €, foi ministrada durante
um periodo de 34 dias letivos (aproximadamente seis semanas), de segunda-feira a sabado, no

turno matutino, durante 4 horas diarias.
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Para poder cursar esta disciplina é pré-requisito que o aluno tenha sido aprovado em
Lingua Espanhola 11, a qual é ofertada no segundo semestre do curso. Conforme a ementa da
disciplina Lingua Espanhola 11l do PPP de Letras do Curso de Licenciatura em Lingua
Espanhola (UFPA, 2012) pretende-se que o aluno desenvolva a competéncia comunicativo-
interacional em lingua espanhola, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita
(compreenséo e producao).

Quanto a avaliacdo na disciplina, o PPP, em seu subcapitulo 8.1, orienta para que a
verificacdo do aprendizado seja feita por meio de atividade curricular, “a qual deveréd contar
com trés avaliacOes, sendo uma delas obrigatoriamente escrita, individual, realizada em sala
de aula e as demais ficando a critério do docente responsavel, que podera diversificar os
procedimentos apontados” (UFPA, 2012, p. 42).

O livro didatico utilizado na disciplina é o Espafiol en Marcha 3, dos autores
Francisca Castro Viudez, Ignacio Rodero Diez e Carmen Sardinero Franco, editado na
Espanha, pela editora SBS. O conjunto pedagdgico compreende o livro do aluno, o livro do
professor, o livro de exercicios e 0 CD audio. O livro é organizado em 12 unidades, que sao
subdivididas em cinco sessdes de duas paginas cada uma, identificadas pelas letras A, B, C, D
e E. Por questdes de tempo e metodologia, foram trabalhadas durante a disciplina 10 unidades
do livro.

Como esté exposto no livro, as trés primeiras sessdes de cada unidade apresentam 0s
conteddos linguisticos e comunicativos. A sessdo D é organizada em duas partes: uma
destinada a trabalhar a expressdo escrita, a outra destinada a desenvolver a competéncia
sociocultural e intercultural. Por ultimo, a sessdo E intitulada “Autoavaliagdao”, tem cOmo
objetivo recapitular e consolidar os objetivos da unidade.

A colecdo — que compreende quatro volumes — abrange, de acordo com os autores, 0S
conteldos que correspondem aos niveis Al, A2, B1 e B2 do QECR (CONSELHO DE
EUROPA, 2001), o que significa que o livro 3 pretende levar os aprendentes ao nivel B1%°,

Todavia, faz-se relevante esclarecer que, apesar da referéncia explicita dos autores do
manual ao QECR, o que deixa implicita a ideia que esse conjunto pedagodgico pauta-se em
uma concepcdo de aprendizagem cognitivista/construtivista e em uma abordagem de
ensino/aprendizagem da lingua na perspectiva comunicativo-acional, muitas das atividades

propostas seguem um modelo do tipo estimulo-resposta-reforco, isto €, um modelo

10 O nivel B1 corresponde ao utilizador da lingua que é independente. Dessa forma, o aluno deve ser capaz de
compreender uma linguagem estandardizada, produzir textos simples e coerentes, descrever experiéncias, entre
outros.
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behaviorista. No que diz respeito a lingua, propde-se uma abordagem mais gramatical do que
comunicativa, pois se da demasiada relevancia a aprendizagem de recursos linguisticos
isolados de seus contextos de uso, por meio da repeticao.

Com relacdo a Gltima sessdo “Autoavaliacdo”, percebe-se que na realidade se trata de
uma espécie de teste que recapitula o conteido abordado na unidade, pois traz somente

exercicios para serem respondidos.

2.3 Procedimentos de coleta dos dados

Como professora da disciplina, elaborei o plano de curso seguindo, em principio, a
ementa proposta no PPP do curso e o livro didatico. Ao longo do processo, houve espaco para
as modificagdes necessarias do plano, de acordo com o contexto, o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos, o tempo, entre outros fatores.

Para favorecer a regulacdo das aprendizagens e o desenvolvimento satisfatorio das
competéncias linguageiras, elaborei diversos instrumentos que, na maioria dos casos,
consistiam em atividades integradas ao trabalho da disciplina, e propus, durante o processo de
ensino/aprendizagem, situacdes de autoavaliacdo, coavaliacdo e avaliagcdo mutua, dando mais
énfase a autoavaliacao.

A seguir, serdo descritos os instrumentos, as técnicas e 0s objetivos de cada uma das
situacOes avaliativas propostas na intervencdo do processo de ensino/aprendizagem de lingua

espanhola.

2.3.1 Descricéo da intervencéo

Ao longo do processo de ensino/aprendizagem, os alunos realizaram diferentes tarefas
e atividades utilizando instrumentos diversos que tinham como objetivo a comunicacédo na LE
e/ou a reflexdo sobre a aprendizagem dessa lingua, isto é, atividades que visavam ao plano do
uso da lingua e ao plano da aprendizagem, respectivamente.

O Quadro 6 abaixo apresenta, na ordem cronoldgica de seu desenvolvimento, as
atividades pedagogicas que propiciaram coleta de dados, portanto, as atividades que
constituiram instrumentos de pesquisa. Sdo especificados para cada uma das atividades: a
unidade do programa em que se inscreveu, isto é, 0 contexto em que se deu; o objetivo da

unidade; e o(s) objetivo(s) da propria atividade.



Quadro 6: Atividades que constituiram instrumentos de pesquisa

Unidade do O_bjetivo(s) de_ 1 : St n 1
programa aprendlzager_n da unidade Atividade(s) desenvolvida(s) Objetivo(s) visado(s) pela atividade
do livro
Familiarizar-se com o Iéxico do tema abordado e interpretar o texto.
Ler uma noticia.
Candidatar-se a — — —
Falar de agdes rotineiras e uma bolsa de Esqrever um e- | Apresentar-se, descrever as atl\_/ldades _aca_d_emlcas de que participa, falar sobre seu
. acdes ou eventos do passado. | estudos. mail. percurso escolar antes da universidade e justificar sua candidatura.
Apresentar-se, argumentar, Participar de uma | Falar sobre si mesmo, seus gostos, seus interesses e seus objetivos, no que diz respeito ao
justificar. entrevista. mundo académico e profissional.
Candidatar-se a | Participar de uma | Autoavaliar sua participacdo na realizacdo das diferentes atividades propostas para
uma bolsa de | coavaliagdo. candidatar-se a uma bolsa de estudo.
estudos.
Descrever acdes ou eventos | Elaborar, interpretar e autoavaliar um | Escrever e interpretar oralmente um dialogo. Autoavaliar o desenvolvimento e a
2 do passado, falar sobre o | dilogo. apresentacdo do dialogo.
presente e fazer planos para o
futuro.
Falar sobre outras pessoas. Elaborar um roteiro de autoavaliacdo | Descrever as facilidades e/ou dificuldades para identificar os dados pessoais de outra
Reconhecer as  diversas | €M que se descreva o processo de | pessoa e preencher um formulério para assinar uma revista.
3 informacdes relacionadas aos | Preenchimento de um [R].
dados pessoais.
Opinar, comparar, falar das Descrever sua atitude frente as atividades. Falar das facilidades/obstaculos na execucéo
6 obrigacoes, apresentar das atividades.
solugdes. Escrever um diario de aprendizagem
Situar acBes ou eventos no | [DA].
7 tempo, falar de desejos ou

condigdes.
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e Candidatar-se a uma bolsa de estudos

No segundo dia de aula, foi anunciado aos alunos que eles teriam a oportunidade de
participar da selecdo para uma bolsa de estudo no exterior. Embora se constituindo como
simulacdo, a atividade colocava os aprendentes em uma situacdo semelhante a situacdes reais,
em que a linguagem é usada em suas modalidades oral e escrita, de compreensdo, produgdo e
interacdo, para alcangar um fim ndo meramente linguageiro: no caso, conseguir uma bolsa de
estudo. De fato, frequentemente, o processo inclui a leitura de um edital, a produgéo de um
texto escrito pelo aluno (CV, carta de intencdo) e a realizacdo de uma entrevista. Estes Ultimos
na LE.

A tarefa era constituida de trés etapas: a primeira visava a compreensdo de texto e a
familiarizacdo com o tema sugerido: bolsas de estudos; a segunda tinha como propoésito a
producdo textual e a terceira etapa objetivava a compreensédo e producdo oral como também a
interacao.

Na primeira etapa os alunos precisavam fazer a leitura de um texto que descrevia 0s
tipos de bolsas de estudo outorgadas por uma universidade estrangeira; na segunda, eles
tinham que escrever um e-mail a coordenacdo de selecdo para se apresentar, falar sobre sua
vida escolar e académica e dizer quais os beneficios de uma bolsa no estrangeiro; na terceira
etapa, os alunos eram induzidos a falar de seu curso, argumentar a respeito do interesse da
bolsa e explicar as vantagens de estudar em um pais de lingua espanhola.

Na atividade de compreensdo escrita o aluno precisava responder a dez perguntas
relacionadas a noticia intitulada “Becas ofrecidas en la Universidad Nacional de Rosario”*
escolhida e adaptada do jornal argentino Pagina 12. As perguntas visavam avaliar habilidades
como identificacao de informacéo explicita ou implicita e de reconhecimento lexical.

O objetivo da producdo de texto escrito, como foi exposto acima, era que o aluno
escrevesse um e-mail para a coordenacdo de uma universidade que oferecia uma bolsa de
estudos. Os critérios considerados para a avaliagdo do e-mail foram a ortografia e o
vocabulario; a adequacdo textual e contextual; a conexdo e a pontuacdo; o sentido e a
organizacdo das ideias; a estrutura composicional do texto.

A (ltima atividade da tarefa visava a compreensdo, expressdo e interacdo oral. O
propdsito era que o aluno participasse de uma entrevista, na qual ele desempenharia o papel
de estudante interessado na bolsa e a professora o de entrevistadora. Os critérios avaliativos

eram relacionados a postura do corpo e ao contato visual; a clareza na pronincia e no modo

11 Bolsas oferecidas na Universidade Nacional de Rosario
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de se expressar em geral; a compreensdo daquilo que era dito pela entrevistadora —
professora-pesquisadora — e a coeréncia ao responder.

Apos a realizacdo de todas as etapas, foi desenvolvida uma atividade de coavaliacdo, a
qual esté registrada no diario de campo da professora do dia 26/4. A professora-pesquisadora
reuniu-se com cada um dos alunos para avaliarem juntos o desenvolvimento das atividades
descritas anteriormente. Esta atividade era formativa na medida em que pretendia induzir os
alunos a uma reflexdo tanto sobre o objeto de estudo (a lingua) quanto sobre a aprendizagem
desse objeto de estudo (como aprender melhor a LE). A coavaliacdo caracteriza-se por
permitir que o professor e os aprendentes possam dialogar e chegar a um entendimento
muatuo, bem como discutir, em conjunto, 0s sucessos, 0s obstaculos e as estratégias de

resolucéo de problemas, entre outros.

e Elaborar, interpretar e autoavaliar um dialogo

O aluno devia elaborar com um colega um dialogo no qual falavam de acbes ou
eventos passados, seguindo alguns comandos dados pela professora, a partir do trabalhado na
unidade 1 do livro: deviam contextualizar o dialogo (na praca / dois amigos se encontram
etc.), referir-se a uma acéo ou evento passado e perguntar e/ou responder ha quanto tempo se
realizava alguma atividade. Apds a elaboracdo do dialogo, os alunos tiveram que interpreta-lo
oralmente sem consultar sua preparacao escrita.

Uma vez finalizada a apresentacdo do dialogo, cada aluno teve que autoavaliar seu
desempenho no processo de elaboracdo do didlogo e na sua interpretacdo. A atividade
autoavaliativa é formativa por favorecer o processo de metacognicdo, isto &, 0 processo
mental interno através do qual os alunos tém a oportunidade de tomar consciéncia dos
diferentes aspectos e momentos da atividade cognitiva. Por se tratar de um processo
consciente de reflexdo contribui para a autorregulacdo da aprendizagem. Este tipo de
atividade foi realizado varias vezes ao longo do processo de ensino/aprendizagem, mas sera
analisada apenas a primeira delas, por fornecer dados sobre a competéncia do aprendente para
autoavaliar-se e autorregular-se antes dele vivenciar o processo de avaliagdo formativa.

A autoavaliacdo do aluno foi registrada no diario de campo da professora-

pesquisadora do dia 24/4.
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e Elaborar um roteiro de autoavaliagio em que se descreva 0 processo de

preenchimento de um formulario [R]

Dentro dos objetivos propostos na unidade 3 do livro didatico, o aluno devia preencher
um formulério para assinar uma revista, com os dados pessoais de outra pessoa. O intuito era
que o aluno fosse capaz de identificar os dados pessoais que se pediam no formulario,
relaciond-los com os dados pessoais fornecidos pela atividade e assim preencher o formulario
adequadamente.

Apos a realizagdo dessa atividade, o aluno escreveu uma reflexdo sobre o0 modo como
tinha procedido, seguindo um roteiro proposto pela professora. O roteiro permitia que 0s
aprendentes autoavaliassem as competéncias gerais e linguageiras que dominavam ou tinham
que desenvolver, o(s) objetivo(s) da atividade, as dificuldades e facilidades encontradas no
desenvolvimento da atividade, as estratégias utilizadas e/ou que deveriam utilizar, entre

outros.

e Escrever um diario de aprendizagem [DA]

Durante cinco dias (de segunda-feira a sexta-feira) os alunos elaboraram, em casa, um
diario em espanhol, no qual expuseram seu parecer sobre as diversas atividades realizadas
para melhorar a aprendizagem da lingua fora do horério da aula, como as tarefas para casa e
outras atividades escolhidas por eles. A elaboragdo do diario dizia respeito as tarefas
realizadas para as unidades 6 e 7 do livro.

O objetivo era que os alunos percebessem, por meio do registro das ac6es praticadas,
em que concepcoes e ideias se apoiavam para realizar as diversas tarefas e/ou atividades e em
que medida eles autorregulavam suas aprendizagens. Esta proposta de atividade é formativa
porque os aprendentes tém a chance de objetivar suas experiéncias de aprendizagem, de
anotar as estratégias que estdo adotando para desenvolver as diversas atividades, de expor
suas reflexdes, ou seja, trata-se de uma atividade que também favorece a metacognicdo por

parte dos alunos.
2.3.2 Descricdo do corpus
O corpus selecionado para esta pesquisa € constituido pelos dados oriundos das

atividades realizadas pelos trés alunos da turma, identificados como Maria, Julia e Jodo, ja

apresentados na sec¢do 2.2.1.
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As atividades dos alunos consideradas como fontes de dados para a composi¢édo do
corpus foram as seguintes:
e O roteiro de autoavaliagdo [R] (Anexos 1, 2 e 3); e

e O diério de aprendizagem [DA] (Anexos 4, 5 e 6).

Essas atividades foram selecionadas por fornecerem dados relevantes que permitem
identificar nos comentérios feitos pelos aprendentes evidéncias de procedimentos
autoavalitivos e autorregulatdrios, bem como as competéncias que se enquadram nesses
procedimentos.

O instrumento da professora que esta incluido no corpus é:

e O diario de campo com o0s registros dos comentéarios dos aprendentes e das

observac0es da professora-pesquisadora [DC];

O diario de campo da professora foi escolhido por proporcionar dados relacionados as
multiplas observacoes realizadas ao longo das sequéncias de ensino e nas interacdes com 0s
alunos individualmente, as quais também oferecem provas de procedimentos autoavaliativos e
autorregulatérios por parte dos alunos.

Além dos instrumentos incluidos no corpus, foram utilizados também para a analise 0s

mapas conceituais e as planilhas elaborados pela professora-pesquisadora.

2.4 Procedimentos de analise dos dados

Como vimos na sec¢do acima, 0s dados que nos interessavam eram aqueles que nos
permitiam reconhecer e qualificar as atividades de autoavaliacdo ou de autorregulacao
efetivamente realizadas ou apenas planejadas pelos alunos. A natureza dos procedimentos
(autoavaliacdo e autorregulacdo) utilizados pelos alunos em sua aprendizagem e uso da lingua
constituiu, portanto, o primeiro eixo de analise dos dados.

Além disso, achamos pertinente entender em que dimensdo de suas competéncias 0s
sujeitos mais procediam a autoavaliacdo e a autorregulacdo, o que constituiu nosso segundo
eixo de analise. Com o intuito de classificar essas diferentes dimensdes ou componentes das
competéncias necessarias a aprendizagem e ao uso proficiente de uma lingua estrangeira,
lancamos mao da descricdo das competéncias propostas no QECR (CONSELHO DE
EUROPA, 2001). Como apresentado na se¢do 1.3 deste trabalho, as competéncias de

usuario/aprendente de uma lingua dividem-se em competéncias gerais (a saber,
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conhecimentos declarativos; capacidades e competéncias de realizacdo; competéncia
existencial e; competéncias de aprendizagem) e em competéncias comunicativo-linguageiras
(a saber, competéncias linguisticas, competéncias sociolinguisticas e competéncias
pragmaticas).

Com base nesses dois eixos, construimos um quadro (ver Quadro 7 a seguir) no qual

pudéssemos tabular os dados, enquadrados segundo sua natureza.

Quadro 7: Eixos de analise dos dados

AUTOAVALIACAO | AUTORREGULACAO | AUTORREGULACAO
DO PLANEJADO REALIZADA

CONHECIMENTO
DECLARATIVO

CAPACIDADES E
COMPETENCIAS
DE REALIZACAO

COMPETENCIA
EXISTENCIAL

COMPETENCIAS GERAIS

COMPETENCIAS
DE
APRENDIZAGEM

COMPETENCIAS
LINGUISTICAS

COMPETENCIAS
SOCIOLIN-
GUISTICA

COMPETENCIAS
LINGUAGEIRAS

COMPE]:ENCIAS
PRAGMATICAS

A selecdo dos dados foi realizada por meio das seguintes etapas:
e Anadlise de todas as atividades que compdem o corpus;
e ldentificacdo dos trechos em que era feita mencdo a atividades de autoavaliacdo, de
planejamento da autorregulacdo ou de efetiva autorregulacéo;
e Reconhecimento, nos trechos selecionados, daquilo que era objeto dessas atividades

de autoavaliagdo, planejamento da autorregulacdo ou efetiva autorregulagdo, de modo
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a identificar em que componente das competéncias gerais ou das competéncias
comunicativo-linguageiras essas atividades incidiam;

e Classificagdo dos trechos no quadro para obter uma visdo de conjunto.

Foi confeccionado um quadro para cada aluno, os quais se encontram nos Apéndice 1,
2 e 3. Para cada dado inserido nos quadros, é informado, entre colchetes, de que documento é
oriundo. No capitulo 3, em que sera feita a andlise dos dados, serdo montados quadros

sintetizando os dados assim obtidos.



3 ANALISE DOS DADOS

A partir dos eixos de analise explicitados no capitulo anterior, serdo identificados, nos
dados, as competéncias que os alunos autoavaliam; as competéncias que eles autorregulam (as
que planejam regular e as que efetivamente realizam); a maneira como essa autoavalia¢ao e
autorregulacdo impactam nas suas competéncias linguageiras e de aprendizagem; e as
atividades didaticas que propiciam a autoavaliacdo e autorregulacdo das competéncias
linguageiras e das competéncias de aprendizagem.

3.1 Competéncias autoavaliadas

Ao sistematizarmos o0s dados coletados ao longo das aulas e das atividades
desenvolvidas pelos participantes da pesquisa, procuramos, em primeiro lugar, observar como
estes lidavam com processos autoavaliativos e, mais especificamente, 0 que era objeto de sua
autoavaliacdo. Interessava-nos saber 0 que chama a sua atencdo, quando estdo avaliando seu
desempenho, pois acreditamos que os objetos de avaliacdo que eles mencionam sdo aqueles
que eles acreditam serem mais importantes em sua aprendizagem e, portanto, séo aqueles que
mais requerem sua atencdo e seus esfor¢os no estudo da lingua. Esses objetos localizam-se
entre os dados da primeira linha dos quadros que se encontram nos Apéndices 1, 2 e 3.

Observando essas linhas, nota-se que a maioria dos comentarios avaliativos feitos
pelos alunos diz respeito a suas competéncias linguageiras mais que as competéncias gerais.
Entre as competéncias comunicativas, nas quais se incluem as competéncias linguisticas,
sociolinguisticas e pragmaticas (ver secdo 1.3), os alunos autoavaliaram mais a primeira. Os
componentes linguisticos, na ordem dos mais aos menos avaliados, foram: o gramatical, o

lexical, o fonoldgico, o ortografico e o ortoépico, como mostra 0 Quadro 8 a seguir:



Quadro 8: Autoavaliacdo das competéncias linguisticas
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Competéncia

Competéncia lexical

Competéncia

Competéncia

Competéncia

subscripcion me
pareci6 muy facil
[...]. Las palabras
eran muy sencillas”.

[R]

cosas no entiendo,
pero pocas [...]".
[DC 26/4]

gramatical fonoldgica ortografica ortoépica
“Creo que el email no | “Creo que el email | “Tengo dificultad | “Percibo que tengo
fue malo y en el texto | no fue malo y en el | para  pronunciar | muchos errores
[lectura] no  tuve | texto [lectura] no | algunas palabras”. | ortograficos [...]”.
dificultad [...]”. [DC | tuve dificultad [...]”. | [Refere-se ao | [DA8/5]
26/4]%? [DC 26/4] didlogo
“Estuve  dificultades | “También estuve | interpretado] [DC
para hacer las | dudas sobre algunos | 24/4]
actividades que | significados de | “Tengo dificultad
@ | contenian verbos [...]. | algunas palabras | para  pronunciar
3 | [DA6/5] como ‘poblacion’ y | [...]”. [DC 26/4]
2 | “Continuo  teniendo ‘provincia’”. [R] “Continuo teniendo
dificultades con la dificultades con la
[...] escrita [...]” [DA pronunciacion
7/5] [...]” [DA 7/5]
“l...] tengo [...]
muchas dudas en
cuando usar ‘en, el, en
el, la, lo, para, por’
[...]”. [DA 8/5]
“Me quedo algunas | “Con palabras muy | “[...] no pronuncio | También tuve duda | “[...] soy terrible
dudas sobre los | conocidas, no tuve | bien algunas | con el correo, pero | leyendo, es
SUPERLATIVOS”. ningln problema en | palabras. [...] | creo que fue bien, | divertido”. [DA 6/5]
[DA 7/5] rellenar la hoja de | entiendo o que | algunos errores de | “[...] mi lectura es
. [...] las dudas sobre | suscripcion”. [R] usted habla y las | ortografia, un poco | una broma.”. [DA
los comparativos y | “Las actividades | mdsicas que | [...]1.” [DC 26/4] 9/5]
superlativos fueran | fueran muy | escucho también.”
« | superadas [...]”. [DA | provechosas, donde | [DC 26/4]
S | 9/5] conoci palabras y | “[...] soy terrible
i expresiones nuevas. | leyendo, es
[...] me quedo | divertido”. [DA
muchas dudas en | 6/5]
apartado 6B, las
diferencias de
empleo  en las
expresiones son muy
pequefias” [DA 6/5]
“[...1 los  verbos | “[Mejoraria] [...] el | “[Mejoraria] la
también son dificil”. | vocabulario. [...] | pronuncia”. [DC
[DC 24/4] Quiero decir mas | 24/4]
“[...] me quedo dudas | pero no tengo las | “Auditiva no tengo
o | @ respecto de las | palabras” [DC 24/4] | problema, entiendo
"é’ oraciones”. [DA 6/5] “Entender la hoja de | [...]. Algunas

O fato de as competéncias linguisticas serem avaliadas com mais frequéncia pode

relacionar-se com a énfase tradicionalmente dada, no ensino de LE, a gramatica. Esta situacdo

é relatada e criticada nos documentos oficiais abordados no capitulo 1, secdo 1.3. Nos PCNEF

(BRASIL, 1998, p. 24), em relacdo a abordagem adotada para o ensino de LE no Brasil,

afirma-se que “A maioria das propostas situam-se na abordagem comunicativa de ensino de

12 O comentdrio é identificado nessas colunas, pelo contexto em que se deu. Logo ap6s, a aluna diz que procurou
palavras no diciondrio para realizar a atividade de leitura e que para melhorar a escrita deve estudar verbos.



68

linguas, mas os exercicios propostos, em geral, exploram pontos ou estruturas gramaticais
descontextualizados”. Os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 26), ao fazerem um estudo diacronico
do ensino de LE no Brasil, também relatam a mesma situag&o:

[...] as Linguas Estrangeiras na escola regular passaram a pautar-se, quase
sempre, apenas no estudo de formas gramaticais, na memorizacgao de regras
e na prioridade da lingua escrita e, em geral, tudo isso de forma
descontextualizada e desvinculada da realidade.

Por Gltimo, nas OCNEM (BRASIL, 2006, p. 89), reconhece-se que “[...] na educacao
basica [...] o objetivo lingiiistico ¢ lembrado com maior frequéncia”. Os trés documentos
concordam no modo como a LE é trabalhada no ensino fundamental e médio, dando-se
prioridade as competéncias linguisticas, mais especificamente a competéncia gramatical, e é
esse 0 modelo de aprendizagem que os alunos, em geral, trazem ao iniciarem seu estudo da
LE na universidade.

Outra explicacdo pode ser dada a partir da abordagem do livro didatico adotado no
curso, que como foi esclarecido no capitulo anterior, apesar de os autores afirmarem, na
introducdo, que a abordagem segue as propostas do QECR, as unidades focam as
competéncias linguisticas, principalmente as competéncias gramatical, lexical, fonoldgica e
ortografica. Os exercicios propostos, em sua maioria, sdo0 gramaticais: como preencher
espacos conjugando verbos, relacionar palavras a seus significados, combinar frases para
fazer uma frase nova utilizando algum tempo de verbo ou expressdo, preencher textos com
palavras que estdo em quadros, entre outros.

Em todas as unidades do livro hd um quadro cujo titulo ¢ “Gramatica”, no qual sao
apresentadas regras e estruturas gramaticais. H4, também, uma secao intitulada “Prontincia e
Ortografia”, em que sdo propostos exercicios para marcar a op¢ao correta OUu preencher com
letras ou acentos as diversas palavras. Poucas vezes é apresentado um quadro com o titulo
“Comunicagao”, e quando ha, o contetido se limita a listar expressdoes descontextualizadas
para realizar alguma intencdo comunicativa como dar e pedir conselhos, expressar opinides
etc. Ou seja, a abordagem do livro didatico induz o aprendente a se focar especialmente nas
competéncias linguisticas.

Tomando como exemplo a autoavaliacdo realizada pelos alunos a respeito de um
didlogo que apresentaram em dupla, a qual foi registrada no diario de campo [DC 24/4], vé-se
que os participantes fazem comentéarios em relacdo a pronuncia e, particularmente, Jodo
refere-se aos verbos. Vale destacar que, por um lado, essa foi a primeira autoavaliacdo de uma
atividade oral, o que parece dar a entender que, para os alunos, o0 mais importante para falar

uma LE é a pronuncia. Por outro lado, essa atividade deu-se no contexto da unidade 1 do
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livro, no qual se faz uma revisao dos tempos de verbos em passado, inclusive é abordada, no
quadro Gramatica, a conjugacdo de dois tempos de verbos no pretérito. No dialogo,
solicitava-se que os aprendentes falassem sobre o que tinham feito na véspera ou no fim de
semana, dai, provavelmente, a preocupacéo de Jodo com 0s verbos.

No diario de campo do mesmo dia, foi registrado que os comentérios da maioria da

turma se enquadram na mesma perspectiva dos trés participantes:

DC 24/4

a maioria disse que sentiu dificuldade na pronincia e que deveriam ler mais em voz alta e praticar. Eu
tinha falado em outra ocasido sobre a necessidade de aproveitarem a universidade (intervalo) para
fazé-lo. Nesse momento, um aluno disse que quando entra na sala fala ‘Bom dia’ [em portugués] e
que no intervalo também fala em portugués. Esse mesmo aluno esclareceu que nao so ler e estudar [é
suficiente para melhorar a pronuncia], mas também escutar e repetir [...].

A sugestdo dada pela professora para a pratica da fala teve a intencéo de fazer com que
os alunos percebessem a importancia de aprender a falar efetivamente falando, além de
atentarem para o fato de que o desenvolvimento dessa habilidade ndo depende unicamente da
prondncia, mas tambem da interacdo, do contexto, entre outros.

Em relacdo a autoavaliacdo, registrada também no diario de campo [DC 26/4], os
alunos avaliaram as atividades por eles realizadas para candidatarem-se a uma bolsa de
estudo. Como exposto na secdo 2.3.1, elas consistiam na redacdo de um e-mail dirigida a
coordenacdo da universidade que oferecia a bolsa, na leitura de um texto que abordava o tema
das bolsas de estudo em universidades e em uma entrevista com a coordenadora da
universidade (a propria professora da turma) que oferecia as bolsas.

Observa-se que, na autoavaliacdo da elaboracdo do e-mail, os participantes referem-se
as competéncias lexicais e ortograficas e, na da entrevista, a competéncia fonolégica. Nao se
identifica, nessa autoavaliacdo, nenhuma mencgéo as competéncias discursivas ou funcionais,
sendo que, no caso do Jodo e de outros alunos da turma, houve problemas no e-mail, pois
muitos deles ndo usaram o vocativo, ndo organizaram adequadamente as informacges, ndo
colocaram informacGes relevantes relativas ao contexto do e-mail ou escreveram informacées
desnecessarias; ndo se despediram ou nao assinaram. No caso de Maria, na entrevista, além de
problemas na pronuncia, houve pausas longas e as perguntas foram respondidas de forma
breve, monossilabicas.

Os objetos das autoavaliagdes a que os aprendentes fazem mencdo demonstram sua
dificuldade em identificar outras competéncias na LE que ndo sejam as linguisticas. Uma das
consequéncias que se pode prever € que essa apreciacdo da natureza da competéncia para se

falar uma lingua reflita, provavelmente, no modo como vdo estudar a lingua, dando estrita
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atencdo a dimensdo linguistica descontextualizada, como, por exemplo, na conjugacdo de
verbos.

No que concerne ao roteiro de autoavaliagdo [R], que consistia nos aprendentes
redigirem o processo de realizacdo de um exercicio do livro, 0s comentéarios destes trés alunos
e da maioria se enquadram na competéncia lexical, o que pode ser explicado por haver na
atividade muita informagdo para preencher como dados pessoais, diversas formas de
pagamento, dados bancarios etc.

O diario de aprendizagem [DA] foi elaborado no contexto das unidades 6 e 7 do livro.
Os quadros Comunicacdo apresentavam diversas expressdes para falar de obrigacdo (é
necessario que...), dar sugestdes (vocé deveria...), opinar (acho que...) etc. E os quadros
Gramaética abordavam comparativos (mais + adjetivo + que), superlativos (importantissimo),
oracdes temporais (quando souber de...), oracdes condicionais (se vocé...) e os tempos de
verbo no pretérito do subjuntivo (comprasse, falasse). Havia, também, uma serie exaustiva de
exercicios gramaticais para treinar esses assuntos: completar espagos com a conjugacdo de
verbo adequada, preencher dialogos com expressdes, completar espacos com 0s comparativos,
entre muitas outras similares.

Esses contextos podem ser a causa da prevaléncia das competéncias gramatical e
lexical nos comentarios feitos pelos aprendentes e objetos de autoavaliacdo. A preocupacao
pela pronincia deve-se possivelmente ao fato que, na atividade linguageira de opinar e fazer
sugestoes, foi proposto que 0s alunos, em casa, gravassem uma mensagem em audio destinada
a presidente do pais, na qual eles tinham que relatar problemas da sua cidade e deviam propor
solucgdes. Vé-se, mais uma vez, que em uma atividade de producéo oral a atengédo esta voltada
somente para os aspectos fonoldgicos.

A respeito das outras competéncias linguageiras, chama a aten¢do que nenhum dos
alunos autoavaliou as competéncias sociolinguisticas, sendo que tanto no livro, quanto na sala
de aula, eram propostas atividades que se davam em diversos contextos como o profissional, o
de lazer ou o do cotidiano. E mesmo os aprendentes tendo dificuldade na hora de se dirigirem
uns aos outros, pois quase sempre utilizavam o tratamento formal (usted) em vez do informal
(ta/vos), provavelmente por analogia a “vocé”, ndo foi identificada nenhuma avaliagdo sobre
formas de tratamento ou de saudacdes.

Outra questdo muito presente na sala, relacionada as competéncias sociolinguisticas,
eram 0s sotaques, visto que o livro € editado na Espanha e traz, tanto nos textos escritos
quanto no audio, a variante espanhola, especificamente, a de Madri. Eu, professora da turma,

sou argentina, portanto utilizo a variante desse pais, especificamente, a variante de Buenos
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Aires. Além disso, durante o curso, houve atividades com textos e audios de diversas regides
da América, ou seja, eles lidavam com sotaques e culturas diversas. Porém, ndo foi
identificada na autoavaliacdo de Maria, Julia e Jodo nem dos outros alunos da turma nenhum
comentério no tocante as competéncias sociolinguisticas. Esse possivel desinteresse a respeito
da competéncia sociolinguistica leva a pressupor que a concepg¢do de lingua que os alunos
tém, € a de um sistema linguistico alheio ao contexto em que se d& a comunicac&o.

Para concluir a analise dos dados relativos as competéncias linguageiras, sera
abordada a autoavaliacdo da competéncia pragmatica, a respeito da qual se identificam

pouquissimos comentarios, como mostra o Quadro 9 a seguir:

Quadro 9: Autoavaliacdo das competéncias pragmaticas

Competéncia discursiva Competéncia funcional

“Estuve con algunas dificultades para organizar mis | “Esquecia lo que tenia que decir, me perdi”. [DC 24/4]
ideas en el texto [...]”. [DA 7/5] “[...] aprendi como rellenar formularios”. [R]

“Estuve con algunas dificultades para organizar mis ideas
en el texto [...]. Continuo teniendo dificultades con la [...]
escrita [...]”. [DA 7/5]

Maria

“Muchas dudas [...] en como escribir los textos”. | “[...] tuve pausas para buscar las palabra [...]”. [DC 24/4]
[DA 8/5] “Muchas dudas [...] en como escribir los textos”. [DA 8/5]
“[...] el audio es mi mayor preocupacion, no sé qué hablar
[...].” [DA 9/5]

Julia

“Aprendi a respecto de como expresar obligaciones
impersonales, generales, de cardcter  personales,
valoraciones y recomendaciones”. [D.A 8/5]

Jodo

Percebe-se que na avaliacdo de Jodo, assim como na de muitos outros alunos, ndo ha
referéncia alguma a competéncia discursiva, sendo que nas diversas atividades linguageiras
realizadas por eles, eram perceptiveis problemas na organizacdo textual, na coesdo e na
coeréncia. As falas do Jodo eram confusas e, no meio de uma explicacdo ou de uma narracao,
ele frequentemente perdia o foco. A falta de uma autoavaliacdo relativa a competéncia
discursiva pode se explicar por duas razBes: ou os aprendentes ndo tém consciéncia dessa
ordem de quest@es (textuais, discursivas, funcionais) ou eles tém consciéncia, mas consideram
que ndo faz parte do aprender a LE. Definitivamente, o que parece ser importante para 0s
alunos, como demonstram os comentarios deles, € aprender o linguistico.

No caso especifico da competéncia discursiva®®, vé-se que as alunas fazem aluséo a
producdo de texto escrito. Isso pode ser consequéncia de uma atividade que consistia em que
procurassem informacdo sobre algum problema ambiental do estado ou do municipio onde

moram e escrevessem um texto explicando esse problema e opinando sobre 0 mesmo.

13 Vale lembrar que no QECR, a competéncia dita de discursiva envolve, a nosso ver, a competéncia textual.
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Diferentemente das primeiras avaliagdes de producédo escrita, registradas no diario de
campo, nas quais se identificavam somente comentarios sobre as competéncias linguisticas,
no diario de aprendizagem, elaborado posteriormente, os comentérios de muitos alunos
passam a se estender, ainda que timidamente, as competéncias pragmaticas. 1sso pode ser
resultado de atividades formativas realizadas em sala como a elaboracdo de critérios
avaliativos, a partir de conversas entre a professora e 0s aprendentes, nos quais se incluiam,
além das competéncias linguisticas, no caso da escrita, ortografia, pontuacdo, vocabulario,
também outras competéncias como organizagdo textual, informacdo dada e informacdo nova,
relevancia etc.

Em relacdo a competéncia funcional, a autoavaliacdo registrada no diario de campo
[DC 24/4] refere-se ao dialogo que os alunos apresentaram em dupla, falando do que tinham
feito no dia anterior ou no final de semana. Aqui, observa-se que, em sua avaliacdo sobre a
oralidade as alunas fazem referéncia a fluéncia, além da competéncia fonologica, que é a mais
citada. No caso da autoavaliacdo realizada por Julia e por alguns colegas no diario de
aprendizagem, relativa & mensagem que tinham que gravar em audio, percebe-se que além da

competéncia fonoldgica, hd comentérios relativos a competéncia funcional.

Jalia

“[...] el audio es mi mayor preocupacion, no sé qué hablar [...].” [DA 9/5]

Como foi exposto acima, esses comentarios também podem ser consequéncia de
atividades formativas, como a coavaliacdo ou a avaliacdo mutua em sala, para a qual, nesta
altima, os aprendentes, em duplas, deviam elaborar previamente os critérios que seriam
avaliados nas apresentacdes orais e socializa-los com a turma. Nesses critérios, além da
prondncia, consideravam-se a fluéncia, a organizacdo da informacdo etc. Possivelmente, ao
serem levados a refletir sobre outros aspectos do que aqueles que fazem parte de sua
concepcdo habitual de competéncia de uso de uma lingua, os participantes passam a
incorporar essas novas dimensdes em suas avaliagfes e isso ocorre em pouco tempo, o0 que é
alvissareiro.

Prosseguindo com a analise dos objetos nos quais incide a autoavaliacdo dos alunos,
serdo abordadas agora as competéncias gerais, constituidas, como vimos na se¢do 1.3, pelo
conhecimento declarativo, pelas capacidades e competéncias de realizacdo, pela competéncia
existencial e pela competéncia de aprendizagem. O Quadro 10, a seguir, sistematiza os dados
relativos a essas competéncias, enquanto objeto de autoavaliacdo pelos participantes da

pesquisa.




Quadro 10: Autovaliacdo das competéncias gerais
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Capacidades e competéncias Competéncia existencial Competéncias de aprendizagem
de realizagdo
“Nunca suscripto en ninguna | “Creo que es la timidez, hablar en | “He tenido varias dudas sobre la
revista, por eso estuve con | clase”. [DC 26/4] actividad [...].” [DA 6/5]
un poco de dificultad”. [R] “Siento que estoy con menos ‘miedo’ | “He sido mucho provechoso hacer el
< de escribir”. [DA 8/5] objetivos, pues se quedd mas claro lo que

3 era lo verdadero objetivo de los

= apartados”. [DA 8/5]

“[...] pero ya puedo decir que las
actividades fueran mucho provechosa”.
[DA 10/5]

“[...] he tenido a algunas | “[...] no soy nerviosa, estaba | “He aprendido con todas las tareas que la

revistas y hoy no tuve | tranquila”. [DC 24/4] profesora he pedido”. [R]

problema en solicitarlos, me | “Nada no me gustd, todo es una | “[...] he aprendido mucho estos dias”.

< | parecieron sencillos los | forma de aprendizado para podremos | [DA 9/5]

5 | dados como de Elena”. [R] mejorar cada vez mas”. [R]

i “[...] es maravilloso buscar

respuestas para nuestra dudas y
aprender mismo que le duele la
cabeza”. [DA 7/5]
“Nunca mi suscribir en un | “Estaba nervioso mas consegui hablar | “No tengo dudas en este trabajo [...].
diario o revista”. [R] el didlogo”. [DC 24/4] Las actividades realizadas hoy fueron
“Las dudas nos traen muchas veces | muy provechosas [...]”. [DA 6/5]
inseguridad [...]”. [R] “Las actividades realizadas hoy no fueran
muy provechosas”. [DA 7/5]
“No tengo dudas [...]. Las tareas

° realizadas hoy fueran muy provechosas”.

3 [DA 8/5]

i “No tengo dudas [...] Las actividades
realizadas hoy no fueran mucho
provechosas [...] pero he entendido los
asuntos muy bien”. [DA 9/5]

“No tengo dudas. [...] No he tenido
problema para resolver las tareas”. [DA
10/5]

Percebe-se, analisando o Quadro acima, que na autoavaliacdo das competéncias gerais,

a maioria dos comentarios enquadram-se na competéncia de aprendizagem e que tais

comentéarios foram realizados na atividade correspondente ao diario de aprendizagem. Esse

tipo de atividade, pertencente ao género escolar, propicia a reflexao por parte do aluno sobre

aquilo que esta aprendendo, isto é, favorece o desenvolvimento da metacognicédo e contribui

para o ato de aprender a aprender, pois 0s alunos tém a oportunidade de verbalizar o processo

de aprendizagem e avalia-lo para melhora-lo.

Porém, nota-se que a maioria desses comentarios feitos pelos trés alunos —
comentarios similares aos de muitos outros aprendentes — sdo vagos, pois ndo especificam o
que estd sendo ou ndo problema na competéncia de aprendizagem. Os alunos nao
demonstram, nesses comentarios, ter consciéncia de que aprender uma LE envolve muitos
aspectos e que ter muitas davidas sobre certa atividade pode estar relacionado a dificuldade

do que esta sendo pedido para fazer, a como comecar a atividade, ao conhecimento que se tem



74

sobre o assunto a ser abordado, a aspectos culturais ou sociais do que se propde, a questoes
discursivas, linguisticas etc.

Acreditamos que se 0s alunos percebem todos esses componentes do aprender a LE, a
possibilidade de autorregular-se adequadamente é maior. Sabemos que o fato dos aprendentes
tomarem consciéncia e expressarem todos esses aspectos ndo significa necessariamente que
irdo autorregula-los, dai a necessidade dos aprendentes planejarem atividades que favoregcam
superar os obstaculos detectados e efetivamente realiza-las.

Somente no comentério de Maria, registrado no diario de aprendizagem, e de poucos
colegas dela, identificam-se comentarios mais pontuais, neste caso, uma avaliagdo positiva

sobre o fato de ter elaborado os objetivos da tarefa.

Maria

“He sido mucho provechoso hacer el objetivos, pues se quedd mas claro lo que era lo verdadero
objetivo de los apartados”. [DA 8/5]

Vale esclarecer que a elaboracéo de objetivos em questdo foi previamente proposta em
sala, como uma atividade formativa, uma vez que, como se sugere na avaliacdo formativa
com vistas a regulacdo, a tomada de consciéncia dos objetivos a serem atingidos por parte do
aprendente — neste caso, dos objetivos comunicativos — favorece o desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem adequadas para alcanca-los. No caso da nossa pesquisa-acéo,
essa atividade visava permitir aos aprendentes que entendessem as diversas dimensdes
envolvidas em objetivos como “expressar opinido sobre algum tema polémico” ou “comparar
situagdes, lugares ou pessoas”, para que percebessem que conjugar verbos ou aprender
vocabulos novos ndo é suficiente para alcangar o objetivo em questao.

Quanto as capacidades e competéncias de realizacao, vé-se no Quadro 10 que foram os
gue menos comentarios suscitaram na avaliacdo. Observa-se, também, que unicamente no
roteiro de autoavaliacdo se faz alusdo a essas capacidades. Isso, seguramente, se deve ao fato
de que, na propria atividade, o aluno tinha que responder se ja havia realizado alguma
assinatura para uma revista ou diario, 0 que levou os aprendentes a abordarem as capacidades
e competéncias de realizacdo como fator facilitador ou ndo para a atividade de aprendizagem
do espanhol.

Ainda segundo os dados do Quadro 10, sdo identificados comentarios correspondentes
a competéncia existencial. No diario de campo [DC 24/4] e [DC 26/4], os sujeitos fizeram
esses comentarios ao responderem sobre o porqué de terem avaliado positivamente ou
negativamente as atividades. No caso do roteiro era proposto que o aprendente dissesse do

que tinha gostado e do que ndo tinha gostado ao fazer a atividade. Por fim, no diario de
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aprendizagem os alunos ndo foram induzidos a falarem sobre a sua personalidade, mas o fato
de terem feito comentérios em relacdo a essa caracteristica pode haver sido motivado pelas
conversas em sala, ao longo do curso, sobre o perfil de cada um como aprendente. Sabe-se
que a aprendizagem de uma lingua envolve diversos fatores emocionais e que a maioria dos
autores, ao classificarem as estratégias de aprendizagem, incluem estratégias afetivas (ver as
tipologias apresentadas por CYR, 1998).

Em sintese, através da analise dos comentarios autoavaliativos realizados por Maria,
Julia e Jodo, percebe-se que eles priorizam as competéncias comunicativas linguageiras, com
énfase nas competéncias linguisticas. 1sso coincide com os comentéarios feitos pela maioria
dos aprendentes da turma. Vale esclarecer, que contrariamente a avaliacdo das competéncias

gerais, a avaliacdo das competéncias comunicativas linguageiras foi mais precisa.

3.2 Competéncias autorreguladas

Para analisar o que ocorria em relagdo as capacidades de autorregulacdo da
aprendizagem pelos participantes da pesquisa, nos interessamos, primeiramente, pelos dados
que indicavam que algum tipo de regulacdo estava sendo planejado por eles, isto é, que
mostravam que, apds terem se autoavaliado, os participantes identificavam aspectos que
necessitavam ser regulados (ajustados, estudados, aprofundados, ampliados...). Em seguida,
procuramos identificar quais atividades de autorregulacdo foram efetivamente realizadas por
eles. O objetivo era identificar uma eventual relacdo entre esses dois tipos de dados (até que
ponto o que havia sido planejado pelos alunos de fato foi realizado) e de observar, mais uma
vez, 0 que as atividades de sala de aula os encorajavam a regular em sua aprendizagem e em

suas atividades linguageiras.

3.2.1 Planejamento da regulacéo

Aqui serdo analisados os dados inseridos na segunda linha dos quadros (ver Apéndices
1, 2 e 3) que indicam aquilo que os alunos estavam planejando regular. N&o surpreende
constatar que a maioria das atividades planejadas enquadra-se, mais uma vez, nas

competéncias comunicativas linguageiras, como € apresentado no Quadro 11, a seguir:
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Quadro 11: Atividades de regulacdo planejadas em relacdo as competéncias comunicativas

linguageiras
Competéncia linguisticas Competéncia
sociolinguistica
Competéncia fonoldgica Competéncia gramatical Competéncia lexical Dialetos e sotagues
“[Para mejorar la | “Para mejorar voy a leer | “Creo que debo hacer mas
pronunciaciéon] tengo que | mas y estudiar los | investigacion sobre
practicar” [DC 24/4] verbos [...]".[DC 26/4] | algunas palabras para
- “Para la oralidad, tengo que | “[...] necesito estudiar | mejorar mi vocabulario y
‘= | pronunciar mas, hablar mas | mas sobre verbos e | lef mas para poner escribir
S | enespaifiol [...]”.[DC 26/4] investigar  sobre  lo | mejor” [R]
“[...] creo que con mas | mismo [...].” [DA 6/5]
entrenamiento  conseguiré
mejorar [la pronunciacién]”
[DA 7/5]
“Tengo que melhorar la | “Tengo que melhorar | “También [tengo] que leer | “[...] debo mejorar
pronuncia [...]”. [DC 24/4] [...] los wverbos, es | para aprender palabras y | mucho como: [...]
< | “Puedo mejorar mi fala, | confuso [...]”. [DC | ser mas fluente”. [DC | diversidades
S | trenando mas [...]" [DC | 24/4] 24/4] lingiiisticas”. [R]
| 26/4] “[...]1 debo mejorar
mucho  como:  los
conectivos [...]". [R]
“[Tengo que] Cantar para la | “Para mejorar mi escrita | “Mucha  lectura, leer
pronuncia”. [DC 24/4] tengo que aprender un | ayuda con el
“Tengo que mejorar la | poco més los verbos de | vocabulario”. [DC 24/4]
o | habla, [...] para pronunciar | espafiol y sus | “Tengo que mejorar la
‘S | mejor [...]. Leer en voz | conjugaciones, para esto | habla, lendo mas para
7 | alta”. [DC 26/4] tengo que leer algunos | aprender vocabulario
libros y identificar | [...]". [DC 26/4]
donde empleamos cada
verbo [...]". [R]

Conforme os dados que dizem respeito ao planejamento da regulacdo das
competéncias comunicativas linguageiras que se encontram no Quadro acima, observa-se que
as competéncias linguisticas foram as que mais suscitaram planejamento de atividades. Dos
componentes destas competéncias, as atividades planejadas correspondem essencialmente as
dimensdes fonologica, gramatical e lexical. O planejamento de atividades autorregulatérias
relacionadas a essas competéncias coincide com as competéncias previamente autoavaliadas,
citadas na secdo anterior. Por exemplo, na autoavaliacdo registrada no diario de campo [DC
24/4] e [DC 26/4] (Quadro 8), vé-se que em seu comentario os alunos atentam para a
producdo oral, especificamente para a pronincia. Nas atividades planejadas para essa mesma
competéncia, eles fazem menc¢édo também a pronuncia.

Isso indica que a tomada de consciéncia de alguma dificuldade na autoavaliacdo por
parte do aluno, favorece a autorregulacdo, neste caso, o planejamento da regulacdo. Vale
esclarecer que tal autorregulacdo, nas primeiras atividades formativas, foi induzida pela
professora, pois quando os aprendentes falavam de alguma dificuldade ou algum éxito na
tarefa, ela indagava: o que fara para melhorar? O que vocé acha que o favoreceu na atividade?

Como melhoraria? Como fara para praticar? Etc.
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Em relacdo a competéncia gramatical, observa-se que na autoavaliagdo registrada no
diario de campo [DC 24/4] e [DC 26/4], os comentarios dos trés alunos, e de muitos dos
colegas, dizem respeito aos verbos. Faz-se necessario lembrar que a avaliacdo do dia 24/4 se
deu no contexto da unidade 1 do livro no qual se atribuia especial énfase as conjugacdes de
verbos no pretérito. No caso do Jodo, na autoavaliacdo registrada no diario de campo (Quadro

8), ele comenta a dificuldade que tinha com os verbos.

Jodo

“[...] los verbos también son dificil”. [DC 24/4]

Aqui, no roteiro de autoavaliacdo [R], ele planeja atividades para superar tal
dificuldade, isto €, ele continua preocupado com essa questdo, a necessidade de estudar 0s

verbos.

Jodo

“[...] tengo que aprender un poco mas los verbos de espafiol y sus conjugaciones, para esto tengo que
leer algunos libros y identificar donde empleamos cada verbo [...]”. [R]

As dificuldades de Jodo, tanto na fala quanto na escrita, ndo se limitavam a conjugacao
de verbos. Como ja foi esclarecido, ele teve problemas de ordem textual, funcional e
discursivo na redacdo do e-mail e nas explicagdes ou narracfes orais. No entanto, Jodo nao
planejou atividades de compreensdo de textos (orais e escritos) nas quais identificasse o tema
principal, a organizacdo das informacGes no texto, a funcdo desse texto, o contexto em que se
da, nem tampouco atividades de producéo de texto, em que visasse trabalhar todos o0s aspectos
mencionados.

No caso de Maria, 0 comentario realizado no diario de aprendizagem coincide com a

unidade 6 do livro, no qual se trabalham os verbos no modo subjuntivo.

Maria

“[...] necesito estudiar mas sobre verbos e investigar sobre lo mismo [...].” [DA 6/5]

Percebe-se, de novo, como a abordagem do livro didatico influencia diretamente na
aprendizagem do aluno, visto que, por exemplo, no contexto da unidade 1 do livro, na
elaboracdo do dialogo, além de os aprendentes terem que dominar os verbos no passado,
também tinham necessidade de trabalhar com as relacdes temporais, os procedimentos
narrativos, a interacdo, os turnos, o tipo de relacao entre os envolvidos no didlogo, o contexto,
entre outros. Mas como esses aspectos ndo sdo explicitamente abordados na unidade, 0s

alunos nédo atentaram para as eventuais dificuldades que tenham em relagdo a eles.
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No que concerne a competéncia lexical, os comentarios registrados no diario de campo
[DC 24/4] e [DC 26/4] feitos por Jalia e Jodo referem-se ao estudo de vocabulario para
melhorar a oralidade, uma preocupacéo identificada na autoavaliacdo (Quadro 8). Essa mesma
inquietacdo foi detectada nos comentarios de muitos outros alunos, que como Julia e Jo&o,
acreditam que o desenvolvimento da fluéncia na fala depende do vocabuléario; a maioria
também acredita que a maneira mais apropriada de aprender vocabulario para melhorar a fala
é por meio da leitura. Tal crenca pode ter sido suscitada pelas atividades do livro, as quais
propbem a aprendizagem de vocabulario sempre relacionada a um texto. As atividades
consistem em relacionar palavras e significados antes da leitura ou, ap6s a leitura, em
descobrir o significado das palavras por meio do contexto em que se encontram.

Para treinar a fluéncia na compreensdo e produgdo oral, assistir a filmes,
documentarios, programas televisivos é uma boa estratégia, pois além do vocabulario, se tem
a oportunidade de perceber outros aspectos relativos a comunicagdo como sotaques, relagdes
sociais, comportamentos, interacdes etc. que podem auxiliar na fala. Porém, o livro ndo traz
essas propostas. Os poucos comentarios em relacdo a esse tipo de atividades, como o de
assistir a filmes, foram apontados por alguns alunos em atividades posteriores, apds termos
tido conversas, em sala de aula, sobre estratégias que podem melhorar o uso da LE e ap0s
termos visionado um capitulo da minissérie intitulada “Tratame bien”, exibido no dia 30/4, no
contexto da unidade 4 do livro que fala de reencontros.

Em relacdo as competéncias sociolinguisticas, percebe-se que ha apenas um
comentario que pode ser enquadrado nas atividades planejadas e que ele é muito vago, visto
que indica mais o reconhecimento de um problema do que o planejamento de atividades

concretas.

Julia

“[...] debo mejorar mucho como: [...] diversidades lingiiisticas”. [R]

O comentario feito por Julia refere-se, como foi explicado anteriormente, a atividade
de preencher dados para assinar a uma revista. Parece que o comentario sobre as diversidades
linguisticas se deve ao fato de que nos dados fornecidos pelo livro ha muita informacéo sobre
0 endereco, CEP, municipio, bairro etc. utilizados na Espanha, os quais sdo diferentes dos
dados usados em portugués, o que indicaria que a aluna ndo atenta para a diversidade
linguistica em relacdo a lingua espanhola e sim a uma comparacdo entre o espanhol e o

portugués.
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O fato de os aprendentes ndo considerarem a competéncia sociolinguistica pode estar
relacionado ao modo como o livro aborda essa competéncia, como j& foi esclarecido. O
material trazido pela professora aparece entdo como anedético, acessorio, enquanto o livro
didatico reveste-se de especial autoridade, ao que parece.

Quanto a competéncia pragmatica, ndo foi verificado nenhum comentario referente ao
planejamento de atividades para esta competéncia, o que continua indicando o predominio da
concepcao segundo a qual para falar bem uma lingua basta saber usar seu léxico, conjugar 0s
verbos e pronunciar corretamente.

A seguir, no Quadro 12, sdo apresentados os dados extraidos da segunda linha dos

Quadros 1, 2 e 3 que se encontram no Apéndice 1, 2 e 3:

Quadro 12: Atividades planejadas em relacdo a competéncias gerais

Competéncia de aprendizagem Competéncia existencial

“[Para no perderme en el didlogo tengo que] trenar mas antes y
organizarlo mejor en el papel” [D.C 24/4]

“[...] pretendo durante el resto del dia hacer mas [atividades]” [DA 6/5] —
“[...] voy a terminar mis actividades a mafiana [...]”. [DA 10/5]

Maria

“Puedo empezar haciendo lecturas y escribiendo mas para mi desarrollo | “Voy acostarme temprano para que
[...T”. [R] mafiana pueda levantarme mejor y
“[...] voy me profundizar mas en otros libros [...]. Espero conseguir | hacer mis trabajos” [DA 8/5]

hacer todo el trabajo” [DA 6/5]

“El audio grabaré mafana, intentaré enviarlo por e-mail, todavia tengo
algunas dudas, creo que solucionaremos juntas en la clase”. [DA 10/5]

Julia

“Ahora falta enviar el audio para la presidente Dilma Roussef”. [DA
10/5]

Jodo

Em relacdo as competéncias gerais, a maioria das atividades planejadas enquadra-se,
novamente, na competéncia de aprendizagem. Outra competéncia geral identificada nas
atividades de planejamento foi a competéncia existencial.

Observa-se que, nas atividades de planejamento, os comentarios sobre as capacidades
de estudo sd@o um pouco mais especificos do que na autoavaliagdo. No caso de Maria, na
conversa registrada no diario de campo, ela especifica o que deve fazer de fato para evitar
perder-se enquanto representa o dialogo com a colega. Ela aponta a necessidade de organizar

melhor o texto e praticar antes de apresenta-lo.

Maria

“[Para no perderme en el didlogo tengo que] trenar mas antes y organizarlo mejor en el papel” [D.C
24/4]
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Vale lembrar que, anteriormente, Maria havia comentado que esquecia o que tinha que
dizer durante o dialogo, comentério identificado como uma autoavaliacdo da competéncia

pragmatica (Quadro 9).

Maria

“Esquecia lo que tenia que decir, me perdi”. [DC 24/4]

Isso pode ter sido possivel, porque, como ja foi esclarecido, nessa atividade formativa,
os aprendentes foram induzidos pela professora a pensarem em maneiras de solucionar as
dificuldades identificadas por eles.

A maioria dos outros comentarios que se enquadram nas competéncias de
aprendizagem foram extraidos do diario de aprendizagem. Percebe-se, de novo, como as
atividades formativas favorecem a autorregulacdo. O fato de terem realizado ja outras
atividades de tipo autoavaliativo, coavaliativo, de avaliagdo mutua e atividades
autorregulatérias pode ter sido o estimulo para posteriormente realizarem essas atividades de
modo mais autdnomo. Os trés alunos fazem comentarios referentes ao que deveriam ter
realizado, mas que, por algum motivo, ndo conseguiram. Por isso, eles se comprometem (e 0

registram) a realiza-lo em outra ocasido, e efetivamente o fizeram.

Maria

“[...] voy a terminar mis actividades a mafiana [...]”. [DA 10/5]

Jalia

“El audio grabaré mafiana, intentaré enviarlo por e-mail [...]”. [DA 10/5]

Jodo

“Ahora falta enviar el dudio para la presidente Dilma Roussef”. [DA 10/5]

Outro exemplo desse perceptivel aumento de autonomia é o caso de Jalia, que além de
falar sobre atividades que ndo conseguiu realizar, também planeja fazer atividades que a
auxiliem com a dificuldade que ela tinha comentado em relacdo as palavras e expressoes
novas e as diferencas de emprego das mesmas, comentario este extraido do diario de
aprendizagem e que consta no Quadro 8. Assim, ela se propbe a pesquisar esse assunto em

outros livros.

Julia

“[...] me quedo muchas dudas en apartado 6B, las diferencias de empleo en las expresiones son muy
pequefias, voy me profundizar mas en otros libros [...].” [DA 6/5]

Como sera constatado na proxima secdo, Julia efetivamente pesquisa sobre uso das

expressoes.
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No entanto, conquistar autonomia nos estudos é um processo que esta apenas
iniciando para esses alunos. A proposta genérica de “fazer mais atividades” ainda estd
presente e pode significar tanto “fazer mais exercicios gramaticais” quanto “passar mais
tempo interagindo com nativos ou lendo jornais na internet”, por exemplo. Entender que a
progressdo no uso da lingua depende da regularidade nos estudos e das escolhas de cada
aprendente ja € um bom comeco para alunos que foram acostumados a considerar que, tendo
feito os exercicios do livro didatico, ja estavam em dia com suas obrigacfes escolares, mas
saber que tipo de atividades realizarem para alcangar os objetivos de aprendizagem nédo é
sempre evidente para eles como veremos também observando que tipo de regulacdo
efetuaram.

A respeito da competéncia existencial, a Unica participante que comentou sobre essa
competéncia foi a Julia, que relatou, desde o inicio do seu diario de aprendizagem do dia 8/5,

que ndo tinha comecado bem o dia e que, por isso, planejava atividades para o dia seguinte.

Julia

“Voy acostarme temprano para que mafiana pueda levantarme mejor y hacer mis trabajos” [DA 8/5]

Vé-se, dessa maneira, como ainda os alunos ndo percebem a importancia do modo de
estudar e do modo de ser para ter éxito na aprendizagem, apesar de ja se ter comentado a
relevancia dessas competéncias em sala.

Por meio da andlise dos dados concernentes as atividades planejadas, percebe-se que
0s comentarios de Maria, Julia e Jodo, semelhantes aos da maioria da turma, enquadram-se
nas competéncias comunicativas linguageiras, sobretudo na competéncia linguistica, como
ocorrido na autoavaliacdo. Isso demonstra, mais uma vez, a especial preocupacdo dos
aprendentes de LE em relacdo aos componentes gramaticais.

Tal circunstancia coincide, como exposto na secdo anterior, por um lado, com o fato
de trabalhar uma abordagem no ensino basico que, frequentemente, visa a competéncia
gramatical e, por outro, de compreender a avaliacdo (formativa) no ensino/aprendizagem de
LE, em geral, como um dispositivo para (auto)avaliar as atividades linguageiras. Dessa
maneira, a influéncia dos anos de estudo no ensino béasico e do livro didatico, torna mais
dificil uma mudanca no ensino superior e em apenas um semestre, ou CoOmo aconteceu
excepcionalmente nesta disciplina, seis semanas.

Quanto aos comentarios que se enquadram nas competéncias gerais, do mesmo modo
gue na autoavaliacdo, a maioria dos dados refere-se as competéncias de aprendizagem. Outra

coincidéncia entre os comentarios identificados como autoavaliativos e identificados como
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atividades planejadas é que a maioria foi extraida de atividades didaticas que propiciavam
diretamente a reflexdo metacognitiva, como o roteiro de autoavaliagdo e o diario de
aprendizagem. A diferenca entre ambos, os de carater avaliativo e os de atividades planejadas
é que estas Ultimas foram mais especificas. Isso indica a relevancia de atividades em que 0s

aprendentes podem refletir e verbalizar as experiéncias de aprendizagem.
3.2.2 Atividades efetivamente autorreguladas

Nesta secdo, serdo analisados os dados relativos a autorregulacdo que os participantes
mencionam como tendo, de fato, sido realizada. Estas atividades correspondem aos dados da
terceira linha dos quadros que se encontram nos Apéndices 1, 2 e 3 e que serdo sistematizados

no Quadro 13.

Quadro 13: Atividades efetivamente autorreguladas relacionadas as competéncias gerais

Conhecimento declarativo Competéncias de aprendizagem
“[...] hice una investigacion sobre | “Estuve facilidad para rellenar la hoja de suscripcion, lei todas las partes”.
la organizacion Greenpeace Yy | [R]
consegui responder las preguntas | “Hoy realicé algunas de las actividades que estaban en el guia [...] hice
de la actividad.” [DA 9/5] investigaciones en diccionario, por la internet y en otros libros. [...] Mi

primero dia de estudio fue asi, de muchas investigaciones [...]”. [DA 6/5]

“[...] segui el guia de estudio [...]”. [DA 7/5]
© “Hoy segui el guia de estudio, hice algunas de las actividades y logo después
S escribir la ficha de objetivos comunicativos [...]” [DA 8/5]

2 “Hoy empecé mis estudios haciendo la actividad 5 [...], pero no segui el
guia. [...] elabore una guia de la unidad 7, propis en cada apartado una
actividad a mas. [...] oi canciones y repetir lo que cantante estaba cantando”.
[DA 9/5]

“Hoy segui el guia de estudio, hice los objetivos comunicativos del guia que

elaboré [...] .Algunas dudas se quedaran, otras consegui solucionar con

investigaciones, o sea fue una semana ardua de estudio”. [DA 10/5]

“Bueno, en verdad empecé mis trabajos en el sdbado mismo, [...]. Hoy
= continue mis estudios por el guia. [...] por cuenta propia estoy haciendo
= lecturas variadas y gravando mi voz”. [DA 6/5]

i “No hice ninguna actividad extra, tampoco lecturas”. [DA 8/5]

“[...] he trabajado mucho en mis dudas [...]”. [DC 9/5]

“[...]1 conoci un poco de la | “Me gusta Luis Miguel, canta claro. Yo canto también”. [para melhorar a
organizacion Greenpeace [...]7”. | fala] [DC 24/4]
[DA 6/5] “En el email tuve mas dificultad, pero creo que fue aceptable, segui toda la

o | “Conoci los dos paises mas | guia. El texto también fue bueno, busqué lo que no entiendo y lei mas de una

‘8 | ruidosos del mundo [...]. Conoci | vez para no tener duda”. [DC 26/4]

" | un de los mayores problemas de | “[...] he elaborado mis propias tareas de la unidad 7 y intentado aprender

Para que es la construccién de la | solo”. [DA 10/5]
compafiia hidroeléctrica de Belo
Monte [...]". [DA 8/5]

Contrariamente a autoavaliacdo e ao planejamento da autorregulacdo, a maioria dos
comentarios referentes as atividades efetivamente autorreguladas se enquadra nas
competéncias gerais, as quais abrangem as competéncias de aprendizagem, as capacidades e

competéncias de realizacdo, a competéncia existencial e o conhecimento declarativo.
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Observa-se, no Quadro 13, que os mais frequentes entre 0s comentarios concernentes
as competéncias gerais, sdo aqueles relacionados as competéncias de aprendizagem. Em
menor medida, foram verificados comentarios relacionados ao conhecimento declarativo. No
que diz respeito a este Ultimo componente, tanto estes trés aprendentes quanto a maioria dos
alunos perceberam que lhes faltavam conhecimentos sobre determinados assuntos para
melhor desempenhar as tarefas propostas.

Muitas das atividades que foram objeto de autorregulagéo efetiva séo identificadas nos
comentarios que se realizaram a partir das tarefas propostas em sala ou pelo livro didatico,
como no diario de aprendizagem de Maria, no qual esta registrado que ela seguiu o guia de
estudo (previamente confeccionado pelos alunos e pela professora para orientar o estudo da
semana) ou elaborou as fichas de objetivos, ambos propostos em sala.

Maria

“Hoy realicé algunas de las actividades que estaban en el guia [...] hice investigaciones en
diccionario, por la internet y en otros libros”. [DA 6/5]

“[...] segui el guia de estudio [...]”. [DA 7/5]

“Hoy segui el guia de estudio, hice algunas de las actividades y logo después escribir la ficha de
objetivos comunicativos [...]”. [DA 8/5]

Também, no diario de aprendizagem de Julia, estdo registrados esses tipos de

comentarios quando ela afirma ter continuado seus estudos pelo guia.

Jalia

“Hoy contintie mis estudios por el guia. [...]”. [DA 6/5]

Mas, além desses comentarios relacionados a atividades previamente propostas, sdo

verificados alguns que relatam atividades pensadas pelos proprios aprendentes.

Maria

“[...] hice investigaciones en diccionario, por la internet y en otros libros. [...] Mi primero dia de
estudio fue asi, de muchas investigaciones [...]”. [DA 6/5]

“Hoy empecé mis estudios haciendo la actividad 5 [...], pero no segui el guia. [...] elabore una guia
de la unidad 7, propis en cada apartado una actividad a mas. [...] of canciones y repetir lo que
cantante estaba cantando”. [DA 9/5]

O fato de a aprendente néo ter realizado as atividades do livro e ter proposto outras se
deve a ela ndo possuir o material para fazé-las. Por causa dessa falta, Maria, por si s6, decidiu
modificar o modo de realizar a atividade utilizando outros materiais que a auxiliassem a
alcancar o objetivo, o que de fato aconteceu.

Ainda Maria, no diario de aprendizagem do dia 9/5, relata haver realizado uma
atividade que tinha sido autoavaliada (Quadro 8) e planejada (Quadro 11) em relacdo a

competéncia fonoldgica. Pois, ela diz ter ouvido musicas e repetido aquilo que escutou.
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Maria

“Tengo dificultad para pronunciar algunas palabras. [...] tengo que practicar”. [DC 24/4]

“Tengo dificultad para pronunciar [...]. Para la oralidad, tengo que pronunciar mas, hablar mas en
espaiiol [...]”. [DC 26/4]

“Continuo teniendo dificultades con la pronunciacién, [...] creo que con mas entrenamiento
conseguiré mejorar [...]”. [DA 7/5]

[...] of canciones y repetir lo que cantante estaba cantando”. [DA 9/5]

Mesmo que a aprendente foque sua atencdo na pronincia para melhorar a fala e
igneore outros aspectos como 0s existenciais, pragmaticos, discursivos, textuais, gramaticais,
fonoldgicos ou sociais, o fato identificar um problema, planejar atividades e realiza-las é
positivo, pois ela consegue percorrer as fases ciclicas, propostas por Zimmerman (2002). Se
compararmos as atitudes de Maria no inicio do curso, quando ela ndo sabia 0 que responder as
indagacdes sobre como melhorar os obstaculos que detectava no uso e na aprendizagem da
LE, com os comentarios posteriores, em que expressa 0 que deveria fazer para trabalhar as
dificuldades e descreve como o fez, percebe-se um avango no processo autoavaliativo e
autorregulatorio.

Esses procedimentos, que sdo tdo Obvios para quem tem autonomia para estudar, sao
descobertas para alunos oriundos de um sistema educacional onde ndo se da a devida
importancia ao ensino/aprendizagem de linguas e que, por conseguinte, ndo desenvolvem
habitos de estudo em relacdo a uma matéria diferente daquelas que exigem apenas
memorizacdo de conhecimentos declarativos.

Em seu diario de aprendizagem Jalia diz ter comecado as atividades no sabado,
embora a tarefa pudesse ser iniciada na segunda-feira seguinte. Isso tem relacdo com o fato de
que, em sala, havia sido realizada uma avaliagdo mutua de um texto escrito pelos aprendentes,
que foi lido por eles em voz alta, e em seguida, avaliado pelos colegas a partir dos critérios

pré-estabelecidos entre todos, alunos e professora.

Julia

“Bueno, en verdad empecé mis trabajos en el sdbado mismo, me quede muy preocupada con los
comentarios que hicieron sobre el texto de mi vida en la escuela”. [DA 6/5]

Como a avaliacdo do texto de Julia ndo foi positiva, ela diz ter ficado preocupada e,
por esse motivo, ndo ter esperado o fim de semana para comecar a estudar. VVé-se, por meio
deste fato, como a identificacdo de problemas por meio da avaliacdo favorece a

autorregulacdo do aluno.




85

Por fim, Jodo, em seu diario de aprendizagem, declara escutar e cantar cancdes,
especificamente as de Luis Miguel, pela clareza de sua diccdo. Essa atividade tinha sido
planejada previamente (Quadro 11)

Jodo

“[Tengo que] Cantar para la pronuncia”. [DC 24/4]

Aqui, ele efetivamente regula a aprendizagem, ao reconhecer que um certo cantor tem
uma boa dic¢do e que isso favorece a préatica da audicdo e da pronuncia. Ele afirma também
ter intentado aprender sozinho, mas nao especifica como, ou seja, 0 comentario € muito vago.

Embora, de novo um aluno aborde somente a prondncia como a competéncia que fara
diferenca para melhorar a fala, o que ndo é apropriado, visto que muitos outros planos estdo
envolvidos nessa habilidade, o aprendente perceber que um certo cantor é mais facil de
entender do que outros e utilizar suas canc¢Oes para treinar, ndo deixa de ser relevante para o
paulatino processo de autorregulagéo.

Sabemos que teria sido muito mais significativo, por exemplo, que Jodo, para praticar
a fala, tivesse assistido a videos ou filmes, nos quais aléem da pronuncia, pudesse identificar
outros aspectos ja mencionados acima, como 0 sotaque ou 0 contexto. E que tivesse
conversado em espanhol com outros estudantes da faculdade ou dialogado com algum nativo
pelo chat ou ainda gravado em &udio uma apresentacdo simulada de algum trabalho ou sua
opinido sobre algum tema, entre outros.

Em relacdo a analise dos dados alusivos as atividades efetivamente autorreguladas,
observa-se, no Quadro 14 que se encontra abaixo, que das competéncias comunicativas
linguageiras, nas quais se incluem as competéncias linguisticas, as competéncias
sociolinguisticas e as competéncias pragmaticas, somente foram identificados comentarios
referentes as primeiras. Novamente, os componentes citados foram: o gramatical, o

fonoldgico e o lexical.




Quadro 14: Atividades efetivamente autorreguladas relacionadas as competéncias
comunicativas linguageiras
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. - . . . . Competéncia
Competéncia fonoldgica Competéncia gramatical Competéncia lexical e
“Hoy empecé mi dia de | “[...] ya he investigado | “[...] primero busqué en el
estudio entrenando mi | por la internet sobre este | diccionario las palabras que
pronunciacién  escuchando | asunto [...]".[DA 8/5] | no conocia, fueron pocas”.
- canciones intentando cantar | [Refere-se as preposi¢fes] | [DC 26/4]
= junto. [...] entrené mucho mi “[...] en las palabras
S | pronunciacion”. [DA 7/5] desconocidas intenté
“Por la tarde oi canciones y resolver buscando en el
repetir lo que cantante estaba diccionario, navegando por
cantando” [DA 9/5] la internet y otras resolvi
pelo contexto”. [R]
“[...] los verbos también | “Hoy hice muchas | “Intenté hacerlo [el
es mi mayor dificultad, he | actividades por cuenta | texto] nuevamente
trabajando mucho en mis | propia como: cuaderno de | para su mejor
estudios” [R] ejercicios, lecturas y | comprension  [...]".
= “[...] estudie gramaticas y | consultas en el internet | [D.A 6/5]
= los verbos [...]”. [DA 9/5] | donde procuraba
significados de expresiones
desconocidas  para mi
produccion textual”. [DA
7/5]
“Me gusta Luis Miguel, canta
claro. Yo canto también”.
[DC 24/4]
“He escuchado un bolero
argentino siguiendo la letra de
la cancion para mejorar mi
& | pronunciacion”. [DA 6/5]
S | “He escuchado las canciones
de Luis Miguel, buscando
mejorar mi pronunciacion”.
[DA 8/5]
“Tengo escuchado algunas
canciones, pero no he cantado
mucho”. [Jodo: DA 9/5]

Percebe-se que a maioria dos comentarios feitos por Maria e Julia, em relacdo as
atividades efetivamente autorreguladas, foram identificadas no planejamento (Quadro 11) e na

autoavaliacdo (Quadro 8).

Maria

“Tengo dificultad para pronunciar algunas palabras”. [DC 24/4]

“Para la oralidad, tengo que pronunciar mas, hablar mas en espafiol [...]”.[DC 26/4]

“Hoy empecé mi dia de estudio entrenando mi pronunciacion escuchando canciones intentando cantar
junto. [...] entrené mucho mi pronunciacion”. [DA 7/5]

Jalia

“[...] me quedo muchas dudas en apartado 6B, las diferencias de empleo en las expresiones son muy
pequeiias”. [DA 6/5]

“Hoy hice muchas actividades por cuenta propia como: [...] consultas en el internet donde procuraba
significados de expresiones desconocidas para mi produccion textual”. [DA 7/5]
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Mais uma vez, as aprendentes e muitos dos seus colegas transitaram pelas fases
ciclicas (ZIMMERMAN, 2002), apesar de Maria ndo ter registrado nenhuma atividade em
relacdo as competéncias pragmaticas. Jodo e alguns alunos da turma ndo conseguiram
completar o ciclo em todas as competéncias que pretendiam melhorar. No caso especifico de
Jodo, ndo ha registro de atividades efetivamente autorreguladas em duas das trés
competéncias que ele autoavaliou negativamente e para as quais planejou estudar.

No caso de Maria, vale lembrar a sua inquietagdo constante com a prondncia,
identificada tanto como objeto de autoavaliagdo quanto do planejamento. Também, ela tinha
comentado a dificuldade com as preposi¢des (Quadro 8), assunto que aqui a aluna diz ter
pesquisado e, ainda, com a competéncia lexical, questdo igualmente identificada na
autoavaliacdo e no planejamento. Ou seja, vé-se que desde o reconhecimento dessas
dificuldades na autoavaliacdo, a aluna as autorregulou, fazendo o planejamento das atividades
e realizando-as efetivamente.

Por sua vez, Jalia também, em certa medida, trilhou um caminho pela autoavaliacao e
autorregulacdo. E necessério lembrar a sua preocupagio quanto aos verbos e as expressdes,
assuntos identificados aqui, nas atividades efetivamente autorreguladas. Chama a atencéo que
a aluna ndo faz nenhum comentario referente a oralidade, embora tivesse sido objeto do
planejamento (Quadro 11). Observa-se que Julia, apesar percorrer as fases ciclicas da
autorregulacdo, o faz de uma maneira menos exaustiva e menos especifica se comparado aos
procedimentos realizados por Maria.

No caso de Jodo, somente as competéncias fonoldgicas ja verificadas nos comentarios
da autoavaliacdo e do planejamento, sdo identificadas nos comentarios relativos as atividades
efetivamente autorreguladas. Porém, em relacdo as competéncias gramaticais e lexicais,
reconhecidas nos comentarios tanto da autoavaliacdo (Quadro 8), quanto do planejamento
(Quadro 11), ele parece ndo ter realizado nenhuma atividade, pois ndo ha comentarios sobre
esses nem outros assuntos sobre tais competéncias. Observando algumas das atividades que
os aprendentes fizeram ao longo do curso, percebi que Jodo, bem como alguns outros alunos,
realizavam somente 0 minimo que era necessario para cumprir com as suas “obrigacdes”.

Na analise dos dados concernentes as atividades efetivamente autorreguladas,
constata-se que, ao contrario da autoavaliacdo e do planejamento da autorregulacdo, a énfase
aqui recai nas competéncias de aprendizagem. Embora as competéncias de aprendizagem
digam respeito mais ao linguistico do que a outras competéncias.

Observa-se, também, que a maioria dos aspectos efetivamente autorregulados foram

previamente autoavaliados e planejados pela maioria dos alunos, exceto por Jodo e outros
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poucos alunos, o que indica a relevancia de colocar os aprendentes em situacdes formativas

para que aprendam a tomar consciéncia do ato de aprender uma LE.

3.3 Impacto da autoavaliacédo e a autorregulacdo dos alunos nas competéncias

Apos identificar quais foram as competéncias autoavaliadas e autorreguladas pelos
alunos, procuramos evidenciar uma relacdo entre essas atividades e o progresso dos
participantes no dominio da lingua espanhola e nas competéncias de aprendizagem. Essa
analise foi feita a partir das anotaces no diario de campo da professora-pesquisadora e dos
registros dos resultados das avaliagcOes das diversas atividades realizadas pelos aprendentes
desde o inicio do curso até sua finalizacdo. O que se pretende é comparar o desempenho dos
aprendentes em relacdo a comunicacéo e a aprendizagem na LE, ao longo da disciplina.

3.3.1 Impacto da autoavaliagho e a autorregulagdo nas competéncias comunicativas

linguageiras e de aprendizagem de Maria

Como foi observado nas sec¢Oes anteriores, nem todas as competéncias comunicativas
linguageiras foram autoavaliadas e autorreguladas pelos alunos. Em relagcdo as competéncias
linguisticas, Maria autoavaliou e autorregulou muitos dos seus componentes, 0 que favoreceu
uma melhoria dessas competéncias ao longo do curso. Exemplo disso € o componente
fonologico. Nas varias atividades orais propostas, tanto em aula quanto em tarefa para casa, a
aprendente progrediu e acreditamos que isso tenha sido favorecido pelo processo de
autoavaliacdo e autorregulacéo realizado por ela.

Outra das preocupacdes de Maria era a competéncia gramatical, percebida nos
comentarios identificados tanto como de autoavaliacdo quanto como de planejamento e como
de atividades efetivamente autorreguladas. Apesar de a aluna fazer comentarios negativos em
relacdo a alguns componentes da competéncia gramatical, ndo faz um planejamento
especifico para superar as dificuldades, inclusive no planejamento e nas atividades
efetivamente realizadas, nem todos 0s componentes gramaticais citados pela aprendente séo
considerados. Esse pode ter sido o motivo pelo qual Maria ndo obteve grandes avangos nessa
competéncia, pois tanto nas atividades de producdo oral quanto nas de producdo escrita, sua
maior dificuldade foi no uso de artigos, preposic@es, regéncia, entre outros.

Em relacdo a competéncia lexical, vé-se que Maria, desde as primeiras atividades,

demonstrou preocupagdo. Ela faz comentérios autoavaliativos dessa competéncia, além



89

planejar e realizar atividades para melhorar. Apesar de ndo serem muitas as atividades que a
aprendente parece realizar em relacdo ao vocabulario, num questionario que continha seis
perguntas fechadas referentes a cada uma das habilidades linguageiras na LE, na qual o aluno
tinha que autoavaliar seus saberes e competéncias, especificando a frequéncia de suas acoes
mediante uma escala Likert indo de 1 a 5 (em que 1 corresponde a “nunca”, 2 a “quase
nunca”, 3 a “as vezes”, 4 a “quase sempre” ¢ 5 a “sempre”), tanto na competéncia escrita
quanto leitora, Maria marcou a opg¢ao 4 ‘“quase sempre”, ao responder se ela recorria com
frequéncia a livros ou dicionérios quando tinha ddvida ou queria ampliar a informacéo.

Essa resposta pode ser indicio de que ela deveras autorregula sua competéncia lexical,
uma vez que a aprendente melhorou no uso do vocabulério. Isso lhe permitiu, entre outras
coisas, ter mais fluéncia na fala, pois nas Gltimas atividades realizadas, ndo havia tanta pausa
nem hesitacdo. Também, identificou-se, na producdo escrita, uma ampliacdo de seu
vocabulario e uma melhor adequacao deste ao contexto.

Com relacdo a competéncia pragmatica, como foi observado na secdo anterior, nos
primeiros comentarios de Maria enquadrados como autoavaliativos, ela praticamente nao faz
referéncia alguma a essas competéncias. A partir das atividades propostas em sala, a aluna
comega a expressar preocupacdo nos seus comentarios principalmente com as competéncias
discursivas. Apesar de a aprendente ndo ter registrado, nem no roteiro nem no diario de
aprendizagem, atividades realizadas para trabalhar essas competéncias, em um portfolio de
producdo escrita que os alunos tiveram que elaborar e entregar no dia 20/5, Maria demonstra

ter se dedicado a organizacdo textual:

Portfolio Maria

He hecho los textos de nuevo [...]. Elegir este texto por gustar del tema y porque fue aquel que he
tenido mas trabajo para escribir y organizar la informacion.

No ultimo dia de aula houve uma conversa, registrada no diario de campo, entre a
professora e os aprendentes individualmente para realizar uma coavaliacdo das competéncias

dos alunos e da disciplina. Nessa atividade formativa Maria declara:

[DC 27/5]

Maria: practiqué la oralidad y menos las otras. Escritura practiqué también. Presto atencién a las
ideas, primero pienso todo lo que quiero decir y lo pongo en un borrador y después escribo.

Esses dois comentarios da aluna demonstram uma autorregulacdo da competéncia
discursiva, o que a levou a uma melhoria, mas, como ja foi esclarecido, foram as dificuldades
na competéncia gramatical que nao permitiram uma progressdo maior nas diversas
habilidades.
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Para perceber como a autoavaliagdo e autorregulacdo das diversas competéncias
descritas acima influenciaram no desenvolvimento comunicativo e de aprendizagem de Maria,
apresentam-se a seguir, o desempenho da aluna nas diversas habilidades ao longo do curso.

Na primeira avaliacdo de producdo oral registrada, que foi a entrevista para candidatar-
se a uma bolsa de estudo, a aprendente teve muita dificuldade. Um dos aspectos que chamou
minha atengdo foi sua timidez, pois ela falava, em geral, sem olhar para o interlocutor, lia
anotacdes feitas em um papelzinho, a voz era trémula e fazia muitas pausas. As respostas de
Maria eram curtas, somente fornecia informagdes minimas e ndo tinha iniciativa para falar.
Além disso, o espanhol dela era ineficiente, pois ndo pronunciava adequadamente, a fala era
confusa pela organizagdo inadequada de alguns trechos e pelo uso inapropriado de
preposicoes, conectivos, entre outros.

Na ultima avaliacdo oral, comparada com a primeira, percebi que Maria melhorou
significativamente na prondncia, além de progredir na fluéncia, na organizacdo da informacéo
e na propria postura. A atividade avaliativa consistia em elaborar um didlogo com um colega,
a partir de uma situagdo comunicativa. Os alunos tiveram 20 minutos para preparar a
atividade. Maria teve que elaborar e representar com seu colega, que era Jodo, a seguinte

situacao:

Uno/a de ustedes va a hacer un viaje y le cuenta a su amigo/a qué tipo de hotel busca y qué servicios
le gustaria que hubiera. El amigo le cuenta que ya ha hecho un viaje, que le ha gustado y le aconseja
sobre algunas precauciones que debe tomar al viajar. Al regreso, el que viajo, le va a contar a su
amigo/a qué tipo de hotel ha encontrado y cuales eran los servicios que ofrecia.

Obijetivos: hablar de eventos 0 cosas que se conocen, describir instalaciones y servicios de un hotel,
hablar de gustos, aconsejar, hablar de eventos o cosas ya conocidas.

Nessa atividade, Maria demonstrou desenvoltura, falava olhando para seu interlocutor,
a voz era nitida e firme, gesticulava e tomava iniciativa quando o colega se perdia. A
prondncia, o vocabulario e a organizacao sintatica também tinham melhorado, mas ainda era
percebida a dificuldade com o uso de preposic6es na regéncia verbal e conectores adequados.

Maria progrediu ainda na compreensdo auditiva ao longo do curso. 1sso pode ser
consequéncia das atividades planejadas e realizadas pela aprendente para melhorar a
competéncia fonoldgica, as quais incluiam as habilidades de producdo oral e compreensédo
auditiva. Nas primeiras atividades, os comentarios dela a respeito do que tinha escutado eram
vagos e limitados, incluindo apenas algumas informacdes especificas dos dialogos ou textos
que eram ouvidos em aula.

Nas atividades realizadas no final do curso, Maria participava na socializacdo das

informacdes que tinham sido ouvidas, tanto fossem do CD &udio quanto de videos ou de
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apresentacdes dos colegas. Também, conseguia falar sobre informacg6es especificas dos textos
escutados. Um exemplo disso foi uma atividade de compreensdo auditiva realizada no
contexto da unidade 8 do livro que abordava o tema dos esportes. Apos assistirem a diversas
entrevistas com esportistas de varias nacionalidades, os alunos comentavam o que tinham
entendido e respondiam as perguntas feitas pelos colegas e pela professora sobre informacfes
pontuais das entrevistas. Maria conseguiu responder a todas as perguntas adequadamente,
fornecendo inclusive informagfes extras. Também conseguiu fazer perguntas pertinentes a
seus colegas.

Nas atividades de producéo escrita, a aprendente nao teve o éxito das duas habilidades
descritas anteriormente, mantendo o mesmo tipo de desempenho ao longo do curso. Na
primeira atividade escrita, que foi a elaboracdo de um e-mail para candidatar-se a uma bolsa
de estudo, Maria teve bastante dificuldade com o vocabulario, influéncia da LM, tanto no
vocabulario quanto na sintaxe, problemas de concordancia e pontuacao, inadequagdes no uso
de preposicdes, artigos, conectores etc. Ela teve menos dificuldades na organizacdo das ideais
no texto e nas informagdes fornecidas, as quais eram relevantes ao contexto.

Na ultima avaliacdo de producdo escrita, que foi a selecdo de textos e a melhoria dos
mesmos para incluir no portfélio, a aprendente teve um progresso significativo no uso variado
de vocabulario, na organizacdo das informag6es no texto mas continuou com a dificuldade na
concordancia em geral, no uso apropriado de conectores, artigos, preposicoes, entre outros, 0
que dificultava a leitura. Isso influenciou negativamente na habilidade escrita, obstaculizando
uma melhoria.

Pelo contrario, a aluna desenvolveu durante o curso a habilidade de leitura, isso pode
ser consequéncia tanto das atividades para melhorar o seu vocabulario quanto para melhorar a
competéncia textual. Os comentarios e informacgdes dados pela aprendente, tanto do que
estava explicito quanto implicito nos textos escritos melhoraram significativamente.

Em relacdo as competéncias de aprendizagem, Maria, em comparacao a Julia e a Jodo,
é a que mais faz referéncia a essas competéncias em seus comentarios, tanto os que se
enquadravam na autoavaliacdo quanto os que o fazem no planejamento da autorregulacédo e
nas atividades efetivamente autorreguladas. Esse desenvolvimento nas competéncias de
aprendizagem diz respeito as acdes da aluna durante o curso, pois no diario de campo da

professora estdo registrados os momentos de participacao da aprendente, de forma voluntéria:
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[DC 30/4] Pedi 4 voluntarios para lerem o texto que tinham que escrever de tarefa. Maria
leu seu texto.
[DC 2/5] Foi realizada uma atividade de compreensdo auditiva. Posteriormente, 0s

alunos tinham que dizer de que tratava o audio. Maria participou de forma
muito satisfatoria, pois fez comentarios pertinentes sobre o texto escutado.

[DC 13/5] Os alunos apresentaram oralmente um texto que abordava problemas
ambientais da sua cidade ou do Estado. Maria foi uma das primeiras que pediu
para participar.

[DC 14/5] Os alunos tinham que fazer perguntas aos seus colegas de forma espontanea.
Maria participou.
[DC 15/5] Foi realizada uma atividade de compreensdo auditiva. Posteriormente, 0s

alunos tinham que dizer de que tratava o audio. Maria participou de forma
muito satisfatoria, pois forneceu informacdes relevantes e pontuais sobre o que
tinha escutado.

[DC 16/5] Os alunos realizaram uma atividade na qual deviam transmitir mensagens aos
colegas. Maria transmitiu a mensagem e entendeu a mensagem que foi
transmitida para ela.

[DC 20/5] Os alunos apresentaram um didlogo oralmente. Maria o fez muito
satisfatoriamente, principalmente pela sua desenvoltura.

Outro ponto que deve ser destacado na melhoria das competéncias comunicativas e de
aprendizagem tem relacdo com a personalidade da aluna, especificamente a sua timidez. No
inicio do curso ela identificou esse traco como um problema para seu desempenho na
producdo oral. Observa-se como, ao longo da disciplina, a aluna conseguiu progredir
significativamente nesse quesito, as muitas participacfes em sala e as Ultimas apresentactes
orais demonstraram sua evolugéo.

Na coavaliacdo realizada no final do curso, Maria avalia a disciplina da seguinte

forma:

[DC 27/5]

Maria: el aprendizaje fue lo mejor de todos los niveles que hubo fue lo que méas aprendi por causa
del método para que comprendamos. Antes de empezar unidad hacer actividad para introducir la
propuesta de la unidad y también respondemos con errores, antes hacian que otra persona
respondiese pero ahora hacemos nuevamente la cuestion, nuevamente hasta conseguir.

Vé-se como a aluna toma consciéncia em relagcdo aos procedimentos de aprendizagem,
pois ela destaca a importancia de identificar os objetivos comunicativos para desenvolver as
competéncias necessarias para alcanca-los quando diz “fazer atividades para introduzir a
proposta da unidade”. Também, da énfase & autorregulacéo, ao detectar alguma dificuldade e
tentar trabalha-la até conseguir supera-la.

O impacto positivo da autoavaliagdo e da autorregulacio na melhoria das
competéncias linguageiras em espanhol e das competéncias de aprendizagem de Maria
corresponde a aproximadamente 50% dos alunos da turma, pois de 16 aprendentes 8

conseguiram melhorar significativamente em diversas competéncias e habilidades.
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3.3.2 Impacto da autoavaliacho e a autorregulagdo nas competéncias comunicativas

linguageiras e de aprendizagem de Julia

Nas secOes anteriores percebeu-se que, de todas as competéncias que um aprendente
de LE precisa desenvolver, Jalia demonstrou maior preocupacéo em relacdo as competéncias
linguisticas. A respeito das competéncias lexicais, nos comentarios de Julia ndo se
identificaram referéncias especificas ao vocabulario que se enquadrassem como
autoavaliacdo, até porque seus comentarios foram, no geral, positivos quando falava sobre as
diversas habilidades. Mas ela planejou e realizou atividades para trabalhar o vocabulario, pois
acreditava que isso favoreceria sua fluéncia na LE, crenca essa que, como ja foi dito, ndo
condiz com a realidade.

Porém, observa-se que a aprendente realizou uma autorregulacdo pouco satisfatoria,
no sentido de que pouco fez, de fato, para aprimorar a competéncia lexical. Essa moderacéo
em relacdo a autorregulacdo pode se explicar a partir de alguns comentarios de Julia relativos
as atividades feitas por ela, nos quais a aluna diz ter conhecimento a respeito do Iéxico. Vale

lembrar o comentario do roteiro de aprendizagem.

Jalia

“Con palabras muy conocidas, no tuve ninglin problema en rellenar la hoja de suscripcion”. [R]

Quanto as competéncias fonoldgicas, Jualia comentou, numa das coavaliacOes
registradas no diario de campo, que ndo teve dificuldade com a compreensdo, mas que
acreditava ndo ter se saido bem na prondncia. Também, fez referéncia a essa competéncia no
diario de aprendizagem, no qual se identificou um comentario negativo enquadrado como
autoavaliativo.

No planejamento de atividades, a aprendente fez mencdo ao fato de ter que treinar
mais a pronuncia e melhorar a fala. Porém, apesar de participar, em sala, de algumas
atividades orais, Julia ndo progride significativamente nessa competéncia, se compararmos as
primeiras atividades e as Gltimas. Embora sua pronincia ndo fosse ruim ao ponto de ndo se
fazer entender, apresentava algumas dificuldades que poderiam ter sido superadas ao longo da
disciplina.

Em relacdo a competéncia gramatical, no inicio Julia ndo fez comentarios
autoavaliativos, mas a medida que o curso avancava, ela dizia sentir dificuldades com os
verbos, 0s superlativos, as expressdes comparativas. Ela planejou trabalhar essas dificuldades

e as realizou efetivamente. Mas, de novo, nédo se verificou uma melhoria expressiva. Tanto na
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expressdo oral quanto escrita, continuou com muitas das dificuldades detectadas no inicio da
disciplina, como alguns problemas de concordancia verbal e de sintaxe.

A mesma situacdo descrita em relagcdo as competéncias linguisticas, em que Julia teve
uma progressdo timida, foi identificada em relagdo as competéncias pragmaticas. A
aprendente fez comentérios enquadrados como autoavaliativos dessas competéncias, planejou
atividades, as realizou, mas avancou pouco. A explicacdo para tal situagdo pode ser o fato de a
aluna nédo ter realizado esses procedimentos de forma mais exaustiva, talvez por perceber que
seu dominio da LE era satisfatorio, como se estivesse tranquila em relacdo ao seu desempenho
e acreditasse ndo precisar melhorar demais.

Nas quatro habilidades, a saber, ler, escutar, escrever e falar em espanhol, a aluna néo
tinha grandes dificuldades, mas dessas poucas que tinha ndo todas foram superadas. Se
levarmos em consideracdo que ao longo do curso o uso da lingua ia se tornando mais
complexo, podemos afirmar que o fato de Jalia ter desenvolvido um pouco seu desempenho
na comunicacdo em LE demonstra uma leve melhoria, mas acreditamos que poderia ter
progredido muito mais.

Quanto as competéncias de aprendizagem, a situacdo anterior repetiu-se. Os
comentarios de Julia enquadrados como autoavaliativos, bem como as atividades que planejou
e de fato realizou, foram vagos e esporadicos, se comparados com os de Maria. Chama a

atencdo o que Julia diz a respeito da disciplina:

[DC 27/5]

Julia: he aprendido una forma de estudiar correctamente firmar la ensefianza que hablamos y la
forma de la metodologia fue una sacudida, balance.

Vé-se que ela percebe que teve a oportunidade de experimentar uma forma diferente
de estudar, nas palavras dela “correta”. Porém, ndo conseguiu po-la em pratica de maneira
efetiva. Acreditamos que possivelmente se a disciplina tivesse sido ministrada ao longo de
todo o semestre, a aluna poderia ter tido mais tempo de trabalhar melhor todas as
competéncias.

O impacto ndo muito significativo da autoavaliacio e autorregulacdo no
desenvolvimento da comunicacdo em espanhol e das competéncias de aprendizagem da Julia
equivale aproximadamente a 31,5% dos alunos da turma, visto que de 16 aprendentes 5
tiveram uma melhoria pouco satisfatoria, isto é, progrediram pouco no desempenho das

diversas competéncias ao longo do curso.
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3.3.3 Impacto da autoavaliagio e a autorregulacdo nas competéncias comunicativas

linguageiras e de aprendizagem de Jo&o

Como se percebe nas secdes 3.1 e 3.2 em relagdo as competéncias comunicativas, Jodo
deu excessiva atencdo ao aspecto linguistico, ao ponto de ndo ser identificada em seus
comentérios praticamente nenhuma referéncia as competéncias sociolinguisticas nem as
pragmaticas.

As maiores preocupacdes de Jodo foram a dificuldade com os verbos, a pronincia e o
vocabulario. Foram constatados comentarios em relacdo a esses componentes que se

enquadram na autoavaliagdo e na autorregulagéo.

Jodo

“[Mejoraria] la pronuncia y el vocabulario. Quiero decir mas pero no tengo las palabras, los verbos
también son dificil”. [D.C 24/4]

“Tengo que mejorar la habla, lendo mas para aprender vocabulario y para pronunciar mejor [...]. Leer
en voz alta”. [D.C 26/4]

“Para mejorar mi escrita tengo que aprender un poco mas los verbos de espaifiol y sus conjugaciones

[..]". [R]

Porém, se observou que nas atividades efetivamente autorreguladas nem sempre o que
ele fazia de fato poderia favorecer a competéncia que o aluno pretendia melhorar. No que diz
respeito a pronuncia, Jodo disse em um dos seus comentarios, que escutou musica, mas nao
cantou, ou seja, a acao dele ndo foi suficiente para treinar a pronincia. Alids, o proprio fato de
cantar ndo garante o desenvolvimento dessa competéncia.

No que concerne a competéncia gramatical, Jodo demonstrou estar bastante aflito com
os verbos em espanhol, mas, como aconteceu com o componente anterior, ndo se verificou
atividades efetivamente realizadas para melhorar. Essa circunstancia indica o obstaculo do
aluno em reconhecer como devia estudar para melhorar. Parece que ele ndo conseguiu
verdadeiramente perceber a importancia de agir diante das dificuldades. Aparentemente, pelos
comentarios do seu diario de aprendizagem, o aprendente manifesta uma certa “obrigacdo” de
autorregular-se, o que se refletiu na forma repetitiva das suas a¢6es ao longo dos cinco dias de
elaboracdo do diario (Anexo 3).

Esse aspecto mecanico de realizar as atividades se percebe também em comentarios

feitos por ele em aula e registrados no diario de campo da professora:

[DC 24/5]

Os alunos tiveram que elaborar um didlogo para apresentar e eu propus uma série de requisitos para
a elaboracdo. Na socializa¢do de como foi confeccionado o didlogo, Jodo observou que seus colegas
ndo seguiram na ordem os requisitos e que ele sim o havia feito. Porém, a ideia ndo era seguir a
risca a ordem, mas elaborar um dialogo que contivesse 0s componentes propostos.
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Ao longo do curso, observando o comportamento de Jo&o, cheguei a me perguntar se
realmente eu ndo era clara nas minhas explicac@es ou se ele ficava preso demais as propostas
que eu fazia. A respeito desta Ultima hipotese, como comentado anteriormente, muitas vezes a
metodologia de ensino tradicional desenvolvida na maioria das escolas e universidades
“impde” uma relagdo professor-aluno na qual o aprendente deve seguir a risca aquilo que é
proposto pelo professor, sob a pena de ser reprovado. Isso faz com que o aluno nao tenha
coragem de desenvolver outras formas de aprendizagem.

Outro ponto que me chamou a atencdo foi que Jodo, ao avaliar suas habilidades de
compreensdo o fazia positivamente, mas percebi que ele tinha problemas também em relacdo
a essas habilidades. No que concerne a audicdo, muitas vezes eu tinha que explicar mais de
uma vez as atividades a serem realizadas. Também, em atividades de compreensao oral feitas
em sala, ele demonstrava frequentes dificuldades em dizer o que tinha entendido. H& um
exemplo desse ultimo ponto no diario de campo do dia 3/5 em que esta registrada uma
atividade de compreensdo oral na qual Jodo ndo conseguiu entender a maior parte da
informacdo e por isso ndo soube explicar claramente de que tratava.

A atividade foi realizada por meio da escuta de um texto do CD do livro em que uma
pessoa vegetariana explicava os motivos pelos quais tinha escolhido esse tipo de alimentagéo.
Apos a audicdo, os aprendentes tinham que comentar de que tratava o texto e responder a
perguntas realizadas pelos colegas ou pela professora.

Também, na habilidade de compreensdo escrita ele teve bastante problema. Em uma
das aulas, abordamos a diferenca entre decodificar um texto e identificar a informacéo
explicita e em compreender e identificar a informacdo implicita. Na coavaliacdo realizada no

final do curso e registrada no diario de campo, Jodo declara:

[DC 27/5]

Jodo: La lectura, como vos dijiste, una cosa es leer y otra interpretar

Observa-se que ele, aluno do terceiro periodo de Letras, tomou consciéncia da
diferenca entre decodificar e interpretar um texto apds a professora té-lo esclarecido.

Infelizmente, Jodo ndo conseguiu nem melhorar, nem sequer manter o desempenho
nas diversas competéncias e habilidades da LE. Como ao longo do curso as atividades foram
se tornando mais complexas, ele foi tendo mais dificuldade.

Acreditamos que o motivo de Jodo ndo ter progredido se deva, por um lado, a
metodologia abordada em geral nas escolas e nas universidades em que o aprendente em vez

de ter uma postura ativa, tem uma atitude passiva, no sentido de esperar que as acdes sejam do



97

professor, como foi visto no capitulo 1, quando foi abordado o papel do professor e do aluno
no processo de avaliacdo formativa na perspectiva behaviorista. Muitas vezes, uma proposta
diferente do professor confunde e até incomoda o aluno que esta acostumado a receber
“ordens” e cumpri-las de forma mecénica. Essa mesma atitude muitas vezes se vé também na
realizacdo das atividades do livro.

Por outro lado, como professora, acredito que poderia ter auxiliado mais o Jodo e 0s
outros alunos com o mesmo perfil dele. Poderia ter realizado com eles mais atividades
coavaliativas e orientado mais as a¢Oes dos aprendentes para melhorarem. Acreditamos que
ISSo tivesse favorecido o desenvolvimento deles.

Quanto as competéncias de aprendizagem autoavaliadas e autorreguladas por Jodo,
observa-se a mesma situagao descrita anteriormente: comentarios vagos, repetitivos, nos quais
ele ndo conseguiu enxergar as dificuldades e disse ter entendido tudo. Esta falta de
autoavaliacdo e autorregulacdo adequada das aprendizagens pode ser mais um motivo do
resultado negativo no dominio da LE.

Em alunos com o perfil de Jodo e Julia, percebe-se que procedimentos de cunho
formativo, centrados na autoavaliacdo e na regulacdo da aprendizagem pelos proprios
aprendentes, ndo sdo a resposta a todas as questdes de aprendizagem. De fato, esses
procedimentos encontram seus limites na capacidade ou vontade desses alunos objetivarem
seu processo de aprendizagem e se engajarem em uma autoanalise que exige compromisso,
vontade de modificar seu modo de aprender e de estudar.

O impacto insuficiente da autavaliacio e a autorregulacdo nas competencias
comunicativas e de aprendizagem de Jodo equivale a aproximadamente 18,5% da turma, isto

é, de 16 alunos 3 ndo obtiveram melhoria na comunicag¢do em espanhol.

3.4 Atividades didaticas que favoreceram a autoavaliacdo e autorregulacéo

Aqui serdo apresentadas as situacBes formativas que contribuiram para o
desenvolvimento da metacognicdo por parte dos aprendentes, ou seja, as atividades cujo
objetivo era propiciar neles a reflexdo sobre o conhecimento dos proprios processos
cognitivos, do produto desses processos e do que € preciso fazer para desenvolver a
aprendizagem de forma mais eficiente. Trata-se de atividades didaticas que vdo além da
competéncia linguistica, atividades estas que somente proporcionam ao aluno a pratica,
muitas vezes mecanica, de estruturas gramaticais e que frequentemente sdo a prioridade ou a

Unica proposta nas aulas de LE.
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Coavaliagéo

As atividades coavaliativas realizadas ao longo do curso permitiram uma maior
interacdo entre os alunos e a professora, 0 que favoreceu a negociagdo entre 0S
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem e a autoavaliagcdo por parte do aluno.
Nos momentos de coavaliacdo, a professora perguntava aos alunos como eles
avaliavam as atividades feitas, quais tinham sido as facilidades e dificuldades que
tiveram no processo de realizacdo das mesmas e como fariam para superar 0S
obstaculos encontrados. Assim, por meio do didlogo, os aprendentes tinham a
oportunidade de ir construindo uma reflexdo que favorecesse a tomada de consciéncia
sobre suas competéncias na lingua e sobre os processos que poderiam auxilia-los na
melhoria da aprendizagem. Exemplo desses momentos formativos foram os
registrados no diario de campo da professora-pesquisadora apresentados nas secoes
anteriores, nos quais se observa que o0s aprendentes se autoavaliam e pensam em

possiveis solugcdes para os problemas identificados.

Avaliacdo mutua

Ao longo do curso foram propostas atividades de avaliagdo mutua, em que o aluno
tinha a possibilidade de avaliar seu par e confrontar essa avaliagdo com a
autoavaliacdo realizada por esse par. Essas atividades, como as anteriores, além de
favorecerem a cooperacdo, permitiram a tomada de consciéncia do que se esta
aprendendo e como. A avaliacdo mdatua foi utilizada, em sala, para avaliar o
desempenho dos colegas apds a apresentacdo oral de trabalhos ou dialogos, avaliar
trabalhos escritos dos pares, sugerir estratégias para que eles pudessem melhorar e
detectar estratégias utilizadas pelos colegas que favorecessem a prépria aprendizagem,
entre outros. Um dos exemplos do impacto desse tipo de atividades foi mostrado
acima a respeito da autorregulacdo, no comentario que Jalia fez, quando ela afirmou
que, pela avaliacdo dos colegas, deveria melhorar um texto escrito. Essa avaliacdo
mutua aconteceu numa sexta-feira e a instigou, em suas proprias palavras, a estudar

imediatamente depois, no dia sabado.

Roteiro de autoavaliacéo
Este tipo de atividade permitiu também aos alunos autoavaliarem e autorregularem
desempenhos e atitudes. O roteiro proposto no curso tinha como objetivo que o0s

aprendentes refletissem sobre seus conhecimentos prévios e em que medida esses
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conhecimentos favoreciam ou ndo a realizacdo da atividade linguageira em andlise,
que reconhecessem as facilidades e dificuldades enfrentadas na realizagcdo dessa
atividade linguageira, que descrevessem 0 processo de realizacdo da mesma e que
pensassem em estratégias para superar os obstaculos por eles encontrados. Como
exemplo da contribuicdo do roteiro para 0s aspectos metacognitivos, percebeu-se que
a maioria dos comentérios extraidos do mesmo diziam respeito as competéncias de

aprendizagem mais do que as linguisticas.

Diério de aprendizagem

O diério de aprendizagem foi mais um instrumento para incentivar a objetivacdo dos
processos em curso, Vvisto que os aprendentes tiveram a possibilidade de registrarem
suas experiéncias de aprendizagem: escrever 0 que pensavam, anotar as estratégias
que estavam adotando para aprender, registrar as ideias que eles tinham para melhorar,
expressar as reflexdes sobre 0s aspectos cognitivos e metacognitivos etc. Nas secoes
anteriores, foi possivel ver que a maioria dos comentarios relativos as competéncias de
aprendizagem, isto €, aqueles relacionados mais aos aspectos metacognitivos foram
identificados nesta atividade. Embora o esforco exigido para analisar a si proprio seja
importante para alunos que nunca praticaram esse tipo de reflexdo e embora isso
precise ser feito em mais longo prazo, isso demonstra a eficacia de inclui-la no
processo de ensino/aprendizagem de LE como forma de desenvolver outras

competéncias além das linguageiras.

Elaboracédo de objetivos comunicativos

Ao longo do capitulo 1, no qual foram abordadas as caracteristicas de avaliacdo
formativa voltada para a autoavaliacdo e autorregulacdo, deu-se énfase a questdo de
compartilhar os objetivos de aprendizagem com os alunos. A tomada de consciéncia
em relacdo a eles, é fundamental para planejar e executar estratégias que permitam
uma aprendizagem significativa. No inicio do curso, a cada nova situacdo
comunicativa abordada, os aprendentes, junto com a professora, conversavam sobre 0s
objetivos comunicativos a serem atingidos, ou seja, os alunos tinham a chance de
identificarem quais seriam os aspectos da comunicacdo na LE que iriam aprender e
refletirem sobre as competéncias adequadas para alcanca-los. No final do curso, 0s
alunos elaboravam os objetivos sozinhos ou em grupos e depois os socializavam com

a turma e com a professora. H4 um exemplo da contribui¢do desse tipo de atividade
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em um dos comentarios de Maria, em relacdo as unidades 6 e 7 do livro, registrados
no DA, em que ela declara como a elaboracdo dos objetivos favoreceu o entendimento
do que deveria aprender.

e Elaboragdo dos critérios avaliativos
A elaboracdo de critérios por meio da negociacdo entre os sujeitos envolvidos na
avaliacdo, alunos e professora, permitiu que 0s primeiros pudessem planejar e
gerenciar a aprendizagem de acordo com os critérios estabelecidos, visto que 0s
mesmos funcionaram como guias para os aprendentes, além de permitirem que eles
percebessem aspectos relevantes que envolviam a realizacdo de atividades escritas ou
orais na LE. Estas atividades formativas, como foi possivel detectar nos comentarios
feitos pelos alunos, os auxiliaram na tomada de consciéncia das competéncias
necessarias para aprender a lingua, visto que no inicio, os aprendentes somente faziam
referéncia as competéncias linguisticas. Apds comecarem a elaborar os critérios
avaliativos, nos quais se incluiam outras competéncias, como as pragmaticas, 0S

comentarios dos alunos incluiam outras competéncias aléem das linguisticas.

Apesar de que nem todos os aprendentes conseguiram autoavaliar-se e autorregular-se
de forma muito satisfatoria, acreditamos que a incluséo da avaliagcdo formativa voltada para a
autoavaliacdo e autorregulacdo, por meio de atividades didaticas como as descritas aqui,
favoreceu o desenvolvimento das competéncias linguageiras e de aprendizagem.

Vale esclarecer, a titulo ilustrativo, que aproximadamente 80% dos alunos da turma
foram capazes de pensar sobre seus processos metacognitivos, embora ndo todos tenham
conseguido autorregular-se da forma mais adequada. Mas cremos que o fato de tomar
consciéncia em relacdo a esses processos € um caminho para exercer melhor controle sobre
eles na pratica.

Considerando-se 0 longo periodo escolar em que esses alunos foram expostos a
metodologias caracterizadas mais como tradicionais, acreditamos que a avaliacdo formativa
implementada em uma disciplina, ou seja, em apenas 136 horas de aula, foi bastante positiva.
Prova disso sdo alguns comentarios extraidos da avaliacdo institucional que os alunos
realizam anonimamente no Campus de Castanhal apds cursarem cada semestre. Essas
avaliacGes dizem respeito a didatica do professor e a disciplina. A nés professores nos chegam

aqueles comentarios que representam a maioria das diferentes opinides:
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Professora [...], estimula o aluno a participar, de forma que é muito prazeroso estudar com essa
professora.

Métodos perfeitos de ensino, onde o aluno sempre corre atrds do melhor para ele.

Com ela realmente aprendi. Foi uma disciplina muito proveitosa. Parabéns.

A professora ensinou a disciplina com clareza e determinagdo. Foi mito bom, usou de recursos
simples e de muita ajuda para os alunos compreenderem.

[...] a professora Patricia [...], soube estimular os alunos.

Observa-se, nos comentérios dos aprendentes, que eles perceberam uma metodologia
em que foram “estimulados a participar”, foram “ajudados a aprender”. O uso dessas
diferentes estratégias formativas tinha de fato, por objetivos leva-los a uma maior autonomia

na aprendizagem e a um maior desenvolvimento de suas competéncias linguageiras.




CONSIDERACOES FINAIS

Conforme exposto no inicio deste trabalho, o objetivo da pesquisa era verificar em que
medida processos de avaliagdo formativa estimulam a autoavaliagdo e a autorregulagéo por
parte dos alunos. O intuito era responder o que os aprendentes autoavaliam e autorregulam
efetivamente na aprendizagem de E/LE, que impacto essas autoavaliacdes e autorregulacdes
tém na competéncia comunicativa e nas capacidades de aprendizagem e que atividades
formativas contribuem para a autoavaliagdo e a autorregulacdo dessas competéncias e
capacidades.

Considerando que a realizacdo de uma avaliacdo de carater formativo pressupfe uma
pratica que se d& ao longo do processo de ensino/aprendizagem, de modo simultaneo as
atividades realizadas, escolhemos desenvolver uma pesquisa-acdo na disciplina Lingua
Espanhola 11, utilizando instrumentos e procedimentos de avaliagdo formativa, a saber,
atividades autoavaliativas, coavaliativas e de avaliagdo mutua, roteiro de autoavaliacdo, diario
de aprendizagem, observagdes etc., para propiciar a autoavaliacdo e a autorregulacéo.

De acordo com o apresentado no referencial tedrico, a autoavaliagdo permite que 0s
alunos autoavaliem suas competéncias e atitudes. Segundo Depresbiteris e Tavares (2009, p.
174) “Numerosos estudos mostram que os alunos que aprendem de maneira significativa sao
aqueles que reconhecem o que deverdao aprender, para que € o porqué”. Esse reconhecimento
contribui para que o aprendente se autorregule, no sentido de “reforcar as capacidades [...]
para gerir ele proprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias diante de tarefas e dos
obstaculos” (PERRENOUD, 2007, p. 97).

O interesse de identificarmos quais objetos eram escolhidos pelos aprendentes nas
atividades de autoavaliacdo e de autorregulacdo deveu-se ao fato de acreditarmos que, para
gerenciarem suas atividades de aprendizagem, se fazia preciso que eles desenvolvessem
competéncias de aprendizagem. Dessa forma, queriamos identificar se essas competéncias
eram consideradas pelos alunos.

A analise dos resultados permitiu constatar que os objetos que os alunos mais
autoavaliaram e autorregularam diziam respeito aqueles enquadrados nas competéncias
linguisticas. No entanto, percebemos que a medida que os aprendentes foram induzidos a
refletirem sobre aspectos metacognitivos, através das atividades formativas, havia uma
tendéncia a incluir em suas autoavalia¢fes e autorregulacdes outras competéncias linguageiras

e gerais como as pragmaticas e as de aprendizagem.
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Além de verificarmos os objetos autoavaliados e autorregulados com maior
frequéncia, pareceu-nos importante identificarmos as atividades formativas que propiciavam
esses procedimentos em relacdo as competéncias linguageiras e de aprendizagem para que
fossem utilizadas de maneira objetiva e adequada.

Os resultados possibilitaram constatar que as atividades formativas que favoreceram a
autoavaliacdo e a autorregulacdo das competéncias linguageiras e de aprendizagem foram, por
um lado, as relacionadas com géneros escolares como o roteiro de autoavaliacdo e o diario de
aprendizagem, bem como as situacdes de autoavaliacdo, coavaliacdo e avaliacdo mutua. Por
outro, as atividades formativas em que 0s aprendentes participaram conscientemente da
elaboracdo dos objetivos comunicativos a serem alcancados e dos critérios considerados na
avaliacdo, as quais auxiliaram para que 0s aprendentes reconhecessem 0s aspectos que
envolvem a aprendizagem de LE.

A anélise igualmente nos permitiu perceber que o impacto da autoavaliacdo e da
autorregulacdo foi positivo, no sentido de que esses procedimentos contribuiram para a
melhoria das competéncias de uso da LE e das competéncias de aprendizagem daqueles
aprendentes que se engajaram efetivamente no processo. Contudo, constatamos que, apesar do
incentivo, nem todos os alunos desenvolveram uma autoavaliagdo e uma autorregulacdo
efetivas, o que dificultou sua progressio no dominio da LE e nas capacidades de
aprendizagem.

Esta ultima constatagédo propicia dar continuidade a presente pesquisa, para identificar
os fatores que favorecem uma autoavaliacdo e uma autorregulacdo eficazes e os que
dificultam esses mesmos procedimentos. Ainda, considerando as limitagcdes desta pesquisa-
acdo, realizadas em um curto espaco de tempo (aproximadamente seis semanas), S6 em uma
disciplina e com apenas uma turma, faz-se necessario ampliar o estudo para pé-lo em pratica
ao longo do curso de formacdo de professores, em varias disciplinas e com diversas turmas
com o objetivo de obter resultados mais abrangentes em relacdo ao impacto da avaliacéo
formativa desde a entrada dos alunos na universidade até sua graduacao.

Considerando, também, a inexisténcia, em geral, de uma avaliacdo formativa no
ensino basico, contrariando o sugerido pelos PCN (BRASIL, 1998), pelos PCN+ (BRASIL,
2002) e pelas OCNEM (BRASIL, 2006), este trabalho abre oportunidades de futuras
pesquisas nas escolas de ensino fundamental e médio através de estudos que identifiquem em
que medida aqueles aprendentes dos cursos de formacdo de professores que vivenciaram uma
avaliacdo formativa voltada para a autoavaliagdo e a autorregulagdo em sua graduacdo, mais

tarde, ndo a experimentariam com as turmas que fossem reger.
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Na mesma perspectiva de Perrenoud (2002, p. 26), que acredita ser “importante que os
formadores familiarizem-se com os modelos tedricos da avaliagdo formativa”, acrescentamos
que essa familiarizacdo dos futuros professores precisa ser feita tanto pela abordagem da
teoria em disciplinas de ensino/aprendizagem ou pela abordagem prética ao longo dos estagio
quanto pela experiéncia desses futuros formadores ao serem avaliados sob o modelo
formativo nas diversas disciplinas do curriculo.

Embora as limitagdes expostas, obtivemos respostas a nossos questionamentos e
alcangcamos os objetivos propostos, ao verificarmos que a avaliagdo formativa contribuiu para
gque a maioria dos aprendentes desenvolvessem as capacidades metacognitivas e que, ao
desenvolverem essas capacidades de maneira eficaz, também desenvolvessem capacidades de
autoavaliacdo, situando melhor seu desempenho na aprendizagem da lingua e nos diversos
componentes da competéncia comunicativa. Desse modo, também se tornaram mais aptos a
autorregularem suas atividades linguageiras e de aprendizagem, melhorando assim seu

dominio da LE.
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APENDICE 1



OCORRENCIAS - MARIA

COMPETENCIAS GERAIS

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS LINGUAGEIRAS

SABER

CAPACIDADES E
COMPETENCIAS
DE REALIZAGAO

COMPETENCIA
EXISTENCIAL

COMPETENCIA DE
APRENDIZAGEM

LINGUISTICAS

SOCIOLIN-
GUISTICAS

PRAGMATICAS

AUTOAVALIACAO

“Nunca suscripto en
ninguna revista, por
€s0 estuve con un
poco de dificultad”.
[R] capacidades da
vida cotidiana

“Creo que es la
timidez, hablar en
clase”. [D.C 26/4]
tracos de
personalidade

“Siento que estoy
con menos ‘miedo’
de escribir’. [D.A
8/5] tragos de
personalidade

“He tenido varias dudas sobre la
actividad [...]” [D.A 6/5]
capacidades de estudo

“He sido mucho provechoso
hacer el objetivos, pues se quedo
mas claro lo que era lo verdadero
objetivo de los apartados”. [D.A
8/5] capacidades de estudo

“[...] pero ya puedo decir que las
actividades fueran mucho
provechosa”. [D.A 10/5]
capacidades de estudo

“Tengo dificultad para pronunciar algunas
palabras”. [Refere-se ao didlogo interpretado]
[D.C 24/4] competéncia fonoldgica

“Tengo dificultad para pronunciar [...]. Creo
que el email no fue malo y en el texto
[lectura] no tuve dificultad [...]”. [D.C 26/4]
competéncia fonoldgica/lexical/gramatical
“También estuve dudas sobre algunos
significados de algunas palabras como
‘poblacion’ y ‘provincia’. [R] competéncia
lexical

“Estuve  dificultades para hacer las
actividades que contenian verbos [...]. [D.A
6/5] competéncia gramatical

“Continuo teniendo dificultades con Ia
pronunciacion y escrita [...]” [D.A 7/5]
competéncia fonoldgica/gramatical
“Percibo que tengo muchos errores
ortograficos y tengo muchas dudas en cuando
usar ‘en, el, en el, la, lo, para, por’ [...]".
[D.A 8/5] competéncia
ortogréafica/gramatical

“Esquecia lo que tenia
que decir, me perdi”.

[D.C 24/4]
competéncia
funcional

“[...] aprendi como
rellenar formularios”.
[R] competéncia
funcional

“Estuve con algunas
dificultades para

organizar mis ideas en
el texto [...]
Continuo teniendo
dificultades con la
[...] escrita [...]”
[D.A 7/5]
competéncia

discursiva/funcional

AUTORREGULAGCAO DO PLANEJADO

“[Para no perderme en el dialogo
tengo que] trenar mas antes y
organizarlo mejor en el papel”
[D.C 24/4] capacidades de
estudo

“[...] pretendo durante el resto
del dia hacer mas [atividades]”
[D.A 6/5] capacidades de estudo
“l...] voy a terminar mis
actividades a mafiana [...]”. [D.A
10/5] capacidades de estudo

“[Para mejorar la pronunciacion] tengo que
practicar”  [D.C  24/4]  competéncia
fonoldgica

“Para mejorar voy a leer mas y estudiar los
verbos [...]. Para la oralidad, tengo que
pronunciar mas, hablar més en espafiol
[...]”.[D.C 26/4] competéncia
gramatical/fonolGgica

“Creo que debo hacer mas investigacion
sobre algunas palabras para mejorar mi
vocabulario y lei méas para poner escribir
mejor” [R] competéncia lexical

“[...] necesito estudiar mas sobre verbos e

investigar sobre lo mismo [...].” [D.A 6/5]
competencia gramatical
“[...] creo que con mas entrenamiento

conseguiré mejorar [la pronunciacién]” [D.A
7/5] competéncia fonoldgica

“[...] creo que con
mas  entrenamiento
conseguiré mejorar la
[...] escrita” [D.A
7/5] competéncia
discursiva
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AUTORREGULACAO REALIZADA

“[...] hice una
investigacion
sobre la
organizacion
Greenpeace 'y
consegui
responder  las
preguntas de la
actividad.”
[D.A 9/5]
conhecimento
de mundo

“Estuve facilidad para rellenar la
hoja de suscripcion, lei todas las
partes”. [R] capacidades de
estudo

“Hoy realicé algunas de las
actividades que estaban en el guia
[...] hice investigaciones en
diccionario, por la internet y en
otros libros. [...] Mi primero dia
de estudio fue asi, de muchas
investigaciones [...]”. [D.A 6/5]
capacidades de estudo

“[...] segui el guia de estudio
[...]”. [D.A 7/5] capacidades de
estudo

“Hoy segui el guia de estudio,
hice algunas de las actividades y
logo después escribir la ficha de
objetivos comunicativos [...]”
[D.A 8/5] capacidades de estudo
“Hoy empecé mis estudios
haciendo la actividad 5 [...], pero
no segui el guia. [...] elabore una
guia de la unidad 7, propis en
cada apartado una actividad a
mas. [...] oi canciones y repetir lo
que cantante estaba cantando”.
[D.A 9/5] capacidades de estudo
“Hoy segui el guia de estudio,
hice los objetivos comunicativos

del guia que elaboré [...]
.Algunas dudas se quedaran, otras
consegui solucionar con

investigaciones, o sea fue una
semana ardua de estudio”. [D.A
10/5] capacidades de estudo

“[...] primero busqué en el diccionario las
palabras que no conocia, fueron pocas”. [D.C
26/4] competéncia lexical

“[...] en las palabras desconocidas intenté
resolver buscando en el diccionario,
navegando por la internet y otras resolvi pelo
contexto”. [R] competéncia lexical

“Hoy empecé mi dia de estudio entrenando
mi  pronunciacion escuchando canciones
intentando cantar junto [...]”. [D.A 7/5]

“[...] entrené mucho mi pronunciacion”.
[D.A 7/5] competéncia fonoldgica

“[...] va he investigado por la internet sobre
este asunto [...]".[D.A 8/5] [refere-se as
preposicBes] competéncia gramatical

“Por la tarde oi canciones y repetir lo que
cantante estaba cantando” [DA  9/5]
competéncia fonoldgica




APENDICE 2



OCORRENCIAS — JULIA

COMPETENCIAS GERAIS

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS LINGUAGEIRAS

SABER CAPACIDADESE | COMPETENCIA COMPETENCIA DE LINGUISTICAS SOCIOLIN- PRAGMATICAS
COMPETENCIAS EXISTENCIAL APRENDIZAGEM GUISTICAS
DE REALIZACAO
“[...]1 he tenido a | “[...] no soy | “He aprendido con todas las tareas que | “[...] no pronuncio bien algunas palabras. “[...] tuve pausas para
algunas revistas y hoy | nerviosa, estaba | la  profesora he pedido”. [R] | También tuve duda con el correo, pero creo buscar las palabra
no tuve problema en | tranquila”. [D.C | capacidade de estudo que fue bien, algunos errores de ortografia, [...I”. [D.C 24/4]
solicitarlos, me | 24/4] tracos de | “[...] he aprendido mucho estos dias”. | un poco [...]. La lectura creo que esta competéncia
parecieron  sencillos | personalidade [D.A 9/5] capacidade de estudo buena y entiendo o que usted habla y las funcional
los dados como de | “Nada no me gusto, musicas que escucho también.” [D.C 26/4] “Muchas dudas [...]
Elena”. [R] | todo es una forma competéncia fonoldgica/ortogréafica en como escribir los
capacidades da vida | de aprendizado para “Con palabras muy conocidas, no tuve textos”. [D.A 8/5]
o cotidiana podremos mejorar ningln problema en rellenar la hoja de competéncia
<L , . PO . - . .
O cada vez mas”. [R] suscripcion”. [R] competéncia lexical discursiva/funcional
< tragos de “Las actividades fueran muy provechosas, “[...] el audio es mi
3:' personalidade donde conoci palabras y expresiones mayor preocupacion,
> “I...] es nuevas, me quedo muchas dudas en no sé qué hablar
g maravilloso buscar apartado 6B, las diferencias de empleo en [...].” [Jalia: D.A 9/5]
5 respuestas para las expresiones son muy pequeiias. [...] soy competéncia
< nuestra dudas y terrible leyendo, es divertido”. [Refere-se a funcional
aprender mismo que leitura em voz alta]. [D.A 6/5]
le duele la cabeza”. competéncia lexical/fonolégica/ortoépica
[D.A 7/5] tracos de “Me quedo algunas dudas sobre los
personalidade SUPERLATIVOS”. [D.A 7/5]
competéncia gramatical
“[...] mi lectura es una broma”. [D.A 9/5]
[refere-se & leitura em voz alta]
competéncia ortoépica
“Voy acostarme | “Puedo empezar haciendo lecturas y | “Tengo que melhorar la pronuncia y los | “[...] debo | “Puedo mejorar mi
temprano para que | escribiendo méas para mi desarrollo | verbos, es confuso [...]. También [tengo] | mejorar  mucho | fala, trenando mas
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mafiana pueda
levantarme mejor y
hacer mis trabajos”
[D.A 8/5] tragos de
personalidade

[...]”. [R] capacidades de estudo

“[...] voy me profundizar mas en otros
libros [...]. Espero conseguir hacer todo
el trabajo” [D.A 6/5] capacidades de
estudo

“El audio grabaré mafiana, intentaré
enviarlo por e-mail, todavia tengo
algunas dudas, creo que solucionaremos
juntas en la clase”. [D.A 10/5]
capacidades de estudo

que leer para aprender palabras y ser mas
fluente”. [D.C  24/4] competéncia
fonoldgica/gramatical/lexical

“Puedo mejorar mi fala, trenando mas [...]
tento hablar con mis comparieros en el

intervalo.” [D.C 26/4] competéncia
fonologica
“[...] debo mejorar mucho como: los
conectivos  [...]°. [R] competéncia
gramatical

como: [...] las
diversidades
lingiiisticas”. [R]

[...] tento hablar con
mis compafieros en el
intervalo.” [D.C 26/4]
competéncia
discursiva
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS LINGUAGEIRAS
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COMPETENCIA DE
APRENDIZAGEM
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SOCIOLIN-
GUISTICAS

PRAGMATICAS

AUTORREGULACAO REALIZADA

“Bueno, en verdad empecé mis trabajos
en el sabado mismo, [...]. Hoy contintie
mis estudios por el guia. [...] por cuenta
propia estoy haciendo lecturas variadas
y gravando mi voz”. [D.A 6/5]
capacidades de estudo

“No hice ninguna actividad extra,
tampoco  lecturas”. [D.A  8/5]
capacidades de estudo

“[...] he trabajado mucho en mis dudas,
estudie gramaticas y los verbos [...]".
[D.A 9/5] capacidades de estudo

“[...] los verbos también es mi mayor
dificultad, he trabajando mucho en mis
estudios” [R] competéncia gramatical
“Hoy hice muchas actividades por cuenta
propia como: cuaderno de ejercicios,
lecturas y consultas en el internet donde
procuraba significados de expresiones
desconocidas para mi produccion textual”.
[D.A 7/5] competéncia lexical

“[...] estudie gramaticas y los verbos [...]”.
[DA 9/5] competéncia gramatical/lexical

“Intenté hacerlo [el

texto] nuevamente
para su mejor
comprension  [...]".
[D.A 6/5]
competéncia
discursiva

“Terminé mi dia con una pelicula en espaiiol ‘AUSTRALIA’ muy bella”. [D.A

10/5]
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OCORRENCIAS - JOAO

COMPETENCIAS GERAIS

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS LINGUAGEIRAS

SABER

CAPACIDADES E
COMPETENCIAS
DE REALIZAGAO

COMPETENCIA
EXISTENCIAL

COMPETENCIA DE
APRENDIZAGEM

LINGUISTICAS

SOCIOLIN-
GUISTICAS

PRAGMATICAS

“Nunca mi suscribir
en un diario o0
revista”. [R]
capacidades da vida
cotidiana

“Estaba nervioso mas
consegui  hablar el
didlogo”. [D.C 24/4]
tracos de
personalidade

“No tengo dudas en este trabajo
[...]

Las actividades realizadas hoy
fueron muy provechosas [...]".
[D.A 6/5] capacidades de estudo

“[Mejoraria] la pronuncia y el vocabulario.
Quiero decir mas pero no tengo las palabras,
los verbos también son dificil”. [D.C 24/4]
competéncia fonoldgica/lexical/gramatical

“Auditiva no tengo problema, entiendo [...].

“Aprendi a respecto
de como expresar
obligaciones
impersonales,
generales, de caracter

“Las dudas nos traen | “Las actividades realizadas hoy no | Algunas cosas no entiendo, pero pocas [...]” personales,

zg muchas veces | fueran muy provechosas”. [D.A | .[D.C 26/4] competéncia fonoldgica valoraciones y
O inseguridad [...]”. [R] | 7/5] capacidades de estudo “Entender la hoja de subscripcion me parecio recomendaciones”.
< tragos de | ““No tengo dudas [...]. Las tareas | muy facil [...]. Las palabras eran muy [D.A 8/5]
3:' personalidade realizadas hoy  fueran  muy | sencillas”. [R] competéncia lexical competéncia
> provechosas”.[D.A 8/5] | “[...] me quedo dudas a respecto de las funcional
8 capacidades de estudo oraciones”. [D.A  6/5] competéncia
Ly “No tengo dudas [...] Las | gramatical
2 o .
< actividades realizadas hoy no fueran

mucho provechosas [...] pero he

entendido los asuntos muy bien”.

[D.A 9/5] capacidades de estudo

“No tengo dudas. [...] No he tenido

problema para resolver las tareas”.

[D.A 10/5] capacidades de estudo

“Ahora falta enviar el audio para la | “Mucha lectura, leer ayuda con el
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presidente Dilma Roussef”. [D.A
10/5] capacidades de estudo

vocabulario. Cantar para la pronuncia”. [D.C
24/4] competéncia lexical/fonolé6gica
“Tengo que mejorar la habla, lendo mas para
aprender vocabulario y para pronunciar
mejor [...]. Leer en voz alta”. [D.C 26/4]
competéncia lexical/fonolégica

“Para mejorar mi escrita tengo que aprender
un poco mas los verbos de espafiol y sus
conjugaciones, para esto tengo que leer
algunos libros y identificar donde empleamos
cada verbo [...]. Creo que practicar un poco
méas la lectura, podré tener una buena
escrita”. [R] competéncia gramatical
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“[...] conoci un
poco de la
organizacion
Greenpeace
[...". [D.A 6/5]
conhecimento
de mundo
“Conoci los dos
paises mas
ruidosos del
mundo [...]
Conoci un de los
mayores
problemas  de
Pard que es la
construccion de
la compafiia
hidroeléctrica de
Belo Monte
[...]”. [D.A 8/5]
conhecimento
de mundo

“Me gusta Luis Miguel, canta claro.
Yo canto también”. [para melhorar
a fala] [D.C 24/4] capacidades de
estudo

“En el email tuve mas dificultad,
pero creo que fue aceptable, segui
toda la guia. El texto también fue
bueno, busqué lo que no entiendo y
lei mas de una vez para no tener
duda. [...] veo el futbol en espaiiol
en la TV”. [D.C 26/4] capacidades
de estudo

“[...] he elaborado mis propias
tareas de la unidad 7 y intentado
aprender solo”. [D.A  10/5]
capacidades de estudo

“Me gusta Luis Miguel, canta claro. Yo canto
también”. [DC  24/4]  competéncia
fonoldgica

“He escuchado un bolero argentino siguiendo
la letra de la cancién para mejorar mi
pronunciacion”. [D.A 6/5] competéncia
fonoldgica

“He escuchado las canciones de Luis Miguel,
buscando mejorar mi pronunciacion”. [D.A
8/5] competéncia fonoldgica

“Tengo escuchado algunas canciones, pero
no he cantado mucho”. [D.A 9/5]
competéncia fonoldgica
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ROTEIRO DE AUTOAVALIACAO DE MARIA [R]

Dudas antes ‘de escribir el diario: Tsiwve zor npwmenda i era para responder por
completo el formulario, entonces opme por Tesymder wiv aigunas, debido no tener
muchas informaciones sobre la Elens Garzie Santno

También estuve dudas sobre alpune: sumifcwus e aigunas  palabras como
“poblaciéon”, “provincia”™,

Nunca subscripto en ninguna revist, mr = ssuve con un poco de dificultad,
he visto algunas palabras conocidas v otas ne e = os sulabras desconocida intenté
resolver investigando el diccionaric navegunir Jur & miemet ¢ otras resolvi pelo
contexto.

Estuve facilidad para rellenar ix how & sissrpmon. e tedas las partes, me
parece que estuve facilidad, porque las informEsionss =mm peeas. soorz la Elena Garcia
Sandoval.

(e == mesr con gue nosotros alumnos

Me parece que el objetivo de asw astw
re p reliznar InTMUATNY

tenoamos mas informacion sobre con

Creo que debo hacer mas invesngacior Sonw Lgunas saiabras para mcznr.u mi

vocabulario v lei mas p:'::x NONET 2SCTinlT maoT _3 Muln jue me Juedo I
sobre la direccion, pues la informacion “2n i Suli SIEEE -
-

parecid un poco mcomplcw

ndi como reilanar

- ~rs PG
=

Creo que yo he logrado muchoe son & =

formularios.
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TRANSCRICAO ROTEIRO DE AUTOAVALIACAO DE MARIA

Dudas antes de escribir el diario: Estuve con alguna duda si era para responder por completo
el formulario, entonces opiné por responder solo algunas, debido no tener muchas
informaciones sobre la Elena Garcia Sandoval.

También estuve dudas sobre algunos significados de algunas palabras como “poblacion”,

“provincia”.

Nunca subscripto en ninguna revista, por eso estuve con un poco de dificultad, he visto
algunas palabras conocidas y otras no tanto, en las palabras desconocida intenté resolver

investigando el diccionario, navegando por la internet y otras resolvi pelo contexto.

Estuve facilidad para rellenar la hoja de suscripcion, lei todas las partes, me parece que
estuve facilidad, porque las informaciones eran pocas, sobre la Elena Garcia Sandoval.

Me parece que el objetivo de esta actividad es hacer con que nosotros alumnos

tengamos mas informacion sobre como rellenar formularios.

Creo que debo hacer mas investigacion sobre algunas palabras para mejorar mi
vocabulario y lei mas para poner escribir mejor. La duda que me quedo fue para rellenar sobre
la direccion, pues la informacion “en la calle Baleares, 15, segundo izquierda” me parecid un

poco incompleta.

Creo que yo he logrado mucho con la actividad, pues aprendi como rellenar

formularios.
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ROTEIRO DE AUTOAVALIAGAO DE JULIA [R]

EL DIARIO DE SUPSCRIPCION DE LA REVISTA VEJA

No sé cOmo empezar, muchas (d2as Para escribit y no 5¢ como hacerlo,

He tenido muchos trabajos =0 s uitimos dias de la universidad, perg fe
aprendido con todas las n:ms v A protesoia he pedido. Como de soiictiar

por hoja de suscripcion rewisias o parddicos, he tenido a algunas teyistas y tioy
i %

D
no tuve problemas en <0 SIS, MR parecieron muy sencillos los dades,
fueran objetivos como de Siena. Con palabias muy conocidas, no tuye rungle
problema en rellenar la hoia &2 SUsTIPCION

3
¥
&)

[

El objetivo de esta tarea es 'ograr ditrantes foimas de discrecion y diteocion
que puedan ocurre en NUITO dandIAaNd. Con la actividad petcibhi gue destyy
mejorar mucho como; 0 CONACIVOR, 1as diversidades linguisticas  “isdy
empezar haciendo lecturas y 230rDnd0 Mas pata mi desattgllo, lys yverty
también es mi mayor dificuitad. he T2RDAANAD Mucho en mis estudios

Nada no me gusto, todo o3 una farma de apiendizado pata podrernos s
cada vez mas.

Por hoy nada mas,

iHasta pronto!
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TRANSCRICAO ROTEIRO DE AUTOAVALIACAO DE JULIA

EL DIARIO DE SUPSCRIPCION DE LA REVISTA VEJA

No sé cdmo empezar, muchas ideas para escribir y no sé como hacerlo.

He tenido trabajo en los ultimos dias de la universidad, pero he aprendido con todas las tareas
que la profesora ha pedido. Como de solicitar por hoja de suscripcion revistas o periodicos, he
tenido a algunas revistas y hoy no tuve problemas en solicitarlos, me parecieron muy sencillos
los dados, fueran objetivos como de Elena. Con palabras muy conocidas, no tuve ningln
problema en rellenar la hoja de suscripcion.

El objetivo de esta tarea es lograr diferentes formas de discrecion y direccion que puedan
ocurre en nuestro cotidiano. Con la actividad percibi que debo mejorar mucho como: los
conectivos, las diversidades linguisticas. Puedo empezar haciendo lecturas y escribiendo mas
para mi desarrollo, los verbos también es mi mayor dificultad, he trabajando mucho en mis
estudios.

Nada no me gusto, todo es una forma de aprendizado para podremos mejorar cada vez mas.

Por hoy nada mas,

jHasta pronto!
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ROTEIRO DE AUTOAVALIACAO DE JOAO [R]

Actividad: Escribir una redacsian can m ouas v objerivos acerca de los datos de Helena.
obedaciendo fos puntas principaies: pare ceeidaszrio.

Dudas: ~Come deberta hacer para escrrinrz | idzno?. | Deberia poner en orden las ideas que la
guia pide?. ; Debena escriinr una redaecromocon ' tos d.axo\ de Helena o solamente escribir mis
dudes y obietivos siguienda los puntos. parneedastar 2l diario de mi propia persona?

Nunca mi subscriiyr en un diario o revisia

En los &tos de Helena cantemia nombre.  dreeccion. codigo postal, ciudad, ano de nacimiento,

némero de fa mnea de credito » astax muy meen orgamizado. Son informaciones sencillas para
emender 'a mrjeta con datos persanalés, puraEso My parecio un poco facil.

Emender 2 hojz de subscrperon me pareseic man facil. He leido todas las partes. Las palabras

E) objetve Jde 'z acnividad s 2prender nascorivbi uae redaccion, pero, es necesario tener una

busme ssora Pam SO M SCmn e g aprender un poco mas los verbos de espaiiol y

SuS QOMPUEICIONESS. PAra 2530, lengn due | ssrrdipumos libros v identificar donde empleamos cada
werbo. )

Las Sudes nos maen muches vecss: imespumidad. v Sreo que practicar un poco mas la lectura,
podre wemer una buena escrita:

Me rusd mucho hacer esta act
" TISI0 MUCho hacer esta actividad! Vg angos cribi :

—— mucho eseribir una redaccion aunque sea en
4

WO e Tnend s

¢ 13 SHa con oy ametvan pimeipales para redactar el diario.
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TRANSCRICAO ROTEIRO DE AUTOAVALIACAO DE JOAO

Actividad: Escribir uma redaccion com mis dudas y objetivos acerca de los datos de Helena,
obedecendo los puntos principales para redactarlo.

Dudas: ;Como deberia hacer para escribir el diario?, ;Deberia poner en orden las ideas que la
guia pide?, ;Deberia escribir una redaccion con los datos de Helena o solamente escribir mis

dudas y objetivos siguiendo los puntos para redactar el diario de mi propia persona?

Nunca mi subscribir en un diario o revista.

En los datos de Helena contenia nombre, direccién, codigo postal, ciudad, afio de nacimiento,
numero de la tarjeta de crédito y estaba muy bien organizado. Son informaciones sencillas

para entender la tarjeta con datos personales, por eso mi parecio un poco facil.

Entender la hoja de subscripcion me parecié muy facil. He leido todas sus partes. Las palabras

eran muy sencillas.

El objetivo de la actividad es aprender a escribir una redaccion, pero, es necesario tener una
buena escrita. Para mejorar mi escrita tengo que aprender un poco mas los verbos en espafiol
Yy Sus conjugaciones, para esto, tengo que leer algunos libros y identificar donde empleamos

cada verbo.

Las dudas nos traen muchas veces inseguridad y creo que practicar un poco mas la lectura,

podré tener una buena escrita.

Me gustdé mucho hacer esta actividad. Me encanta mucho escribir una redaccion aunque sea

en una lengua extranjera.

No me gustd la guia con los objetivos principales para redactar el diario.
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DIARIO APRENDIZAGEM DE MARIA [DA]

6/5
Diario

Hoy realicé algunas de las actividades que estaban en el guia, hizoalal, 2,3,4,6yla
7 de la unidad 6, pretendo durante el resto del dia hacer mas. Me parecié6 mucho provechosa,
hice investigaciones en diccionario, por la internet y en otros libros.

Estuve dificultades para hacer las actividades que contenian verbos, creo que necesito
estudiar mas sobre verbos y investigar sobre lo mismo, porque en nuestro libro no esta
explicando de forma clara.

Mi primero dia de estudio fue asi, de muchas investigaciones debidas he teniendo

varias dudas sobre la actividad, pero mucho provechosa.

Fecha: 07 de mayo de 2013

Hoy empecé mi dia de estudio entrenando mi pronunciacion escuchando canciones
intentando cantar junto, después segui el guia de estudio hice la actividad 3 de la unidad 6.

Estuve con algunas dificultades para organizar mis ideas en el texto que la actividad
pedia.

Continuo teniendo dificultades con la pronunciacion y escrita, pero creo que con mas
entrenamiento conseguiré mejorar, he teniendo algunas dudas sobre la actividad que es para
hacer una grabacion si es para escribir del mismo forma que escuchamos la grabacion o
cambiar se algo estoviera incorrecto.

Entonces fue esto, no segui mucho las actividades, pero entrené mucho mi

pronunciacion.

FECHA: 08 mayo. 13

Hoy segui el guia de estudio, hice algunas de las actividades y logo después escribir la
ficha de objetivos comunicativos de los apartados A,B y C de la unidad 6, pero no concluir
toda la unidad, falta la 4 y la 7 eses dos tengo algunas dudas de como debo hacer. He sido
mucho provechoso hacer el objetivos, pues se quedd mas claro lo que era lo verdadero
objetivo de los apartados.

Ahora estoy pensando coémo debo elaborar la guia de la unidad 7 y como voy hacer
para organizar mis otros trabajos, pues no sé si es para juntar todos los que fueran digitados o

separalos una en cada hoja.
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Siento que estoy con menos “miedo” de escribir, todavia percibo que tengo muchos
errores ortograficos y tengo muchas dudas en cuando usar “en, el, en el, la, lo, para, por”, ya
he investigado por la internet sobre esto asunto, pero no encontré ninguna gramatica que sea

realmente buena.

FECHA: 09 de mayo de 2013

Hoy empecé mis estudios haciendo la actividad 5 de la unidad 6, pero no segui el guia,
porque la actividad era para escuchar, todavia no tengo el cd del libro, entonces hice una
investigacion sobre la organizacion Greenpeace Yy consegui responder las preguntas de la
actividad.

Logo después segui el modelo de la guia de la unidad 6 y elabore una guia de la
unidad 7, propis en cada apartado una actividad a méas. Por la tarde oi canciones y repetir lo
que cantante estaba cantando.

FECHA: 10 de mayo de 2013

Hoy segui el guia de estudio, hice los objetivos comunicativos del guia que elabore,
después estudié la actividad siguiendo el guia que he estado proponiendo , solo que no
terminé todo la actividad. Por eso voy terminar mis actividades a mafiana, pero ya puedo decir
que las actividades fueran mucho provechosa.

Algunas dudas se quedaran, otras consegui solucionar con investigaciones, o sea fue

una semana ardua de estudio.
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DIARIO DE APRENDIZAGEM DE JULIA [DA]

6/5

iHola Prof. Patricia!

¢Como estas su viajen? Espero que muy bien.

Bueno, en verdad empecé mis trabajos en el sabado mismo, me quede muy preocupada con
los comentarios que hicieron sobre el texto de mi vida en la escuela. Intenté hacerlo
nuevamente para su mejor comprension (en anexo).

Hoy contintie mis estudios por el guia. Las actividades fueran muy provechosas, donde conoci
palabras y expresiones nuevas, me quedo muchas dudas en apartado 6B, las diferencias de
empleo en las expresiones son muy pequefias, voy me profundizar mas en otros libros, por
cuenta propia estoy haciendo lecturas variadas y gravando mi voz (jtienes razon! soy terrible
leyendo) es divertido.

Espero conseguir hacer todo el trabajo y no decepcionala.

jHasta mafiana!

7/5

Carisima profesora
¢, Qué tal te va?

Hoy hice muchas actividades por cuenta propia como: cuaderno de ejercicios,
lecturas y consultas en el internet donde procuraba significados de expresiones
desconocidas para mi produccion textual. Me quedo algunas dudas sobre

los SUPERLATIVOS y en la actividad 5 pag. 61.

Bueno, por hoy es solo.

jHasta mafianal
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8/5
iHola Profesora!

Empecé el dia muy aborida, sin ganas para estudiar y hacer mis tareas. Muchas dudas en los
apartados y como escribir los textos. No hice ninguna actividad extra, tampoco lecturas. Voy
acostarme temprano para que mafana pueda levantarme mejor y hacer mis trabajos.

jHasta pronto!

9/5

¢, Como estas Profesora?

Bueno, he trabajado mucho en mis dudas, estudie gramaticas y los verbos, he
aprendido mucho estos dias. jMis suefio son en espanol! (kkk). Hay mucho que hacer,
el audio es mi mayor preocupaciéon, no sé qué hablar, pues mi lectura gravada es una
broma.

Las dudas sobre los comparativos y superlativos fueran superadas y las expresiones de
obligacion también, es maravilloso buscar respuestas para nuestra dudas y aprender
mismo que le duele la cabeza.

iPor hoy nada mas!

i Hasta manana Profesora!

10/5
iHola Profesora!

iGracias a Dios,mi trabajo esta listo! El audio grabaré mafiana,intentaré enviarlo por e-
mail,todavia tengo algunas dudas, creo que solucionaremos juntas en la clase. Terminé mi dia
con una pelicula en espaiiol "AUSTRALIA" muy bella.

Bueno, no sé si tienes hijos,pero ser profesora es también un poco mama de sus alumnos,
entonces quiero desearle un jFELIZ DIAS DE LAS MADRES!

iHasta Pronto!
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DIARIO DE APRENDIZAGEM DE JOAO [DA]

Dudas: No tengo dudas en este trabajo.
Actividad: Escribir en un diario las tareas de lunes.

Actividades Realizadas en la fecha 06.05.2013

Actividades de la unidad 6, apartado A.

Actividad 2 de la pdgina 56.

Actividad 3 de la pagina 57.

Actividad 4 de la pagina 57, escribir en una hoja a parte si ha habido o no coincidencias entre mis
hipétesis y las informaciones del audio.

Actividad 5 de la pagina 57.

Las actividades realizadas hoy fueran muy provechosas, conoci un poco sobre la organizacion
Greenpeace, que son los defensores del medio ambiente.

Me parecié bien facil, he escuchado el audio y entendido muy bien.

Respondi todas las actividades citadas anteriormente.

He escuchado un bolero argentino siguiendo la letra de la cancién para mejorar mi pronunciacién.

Dudas: En la actividad nimero 7 de la pagina 57, me qued6 dudas a respecto de las oraciones.

Actividad: Escribir en un diario las tareas de martes.

Actividades realizadas en la fecha 07.05.2013

Actividad 01 de la guia. Listar en un papel algunos de los problemas ambientales en mi calle y responder
las preguntas propuestas.

Actividad 6 de la pagina 57. Dudas a respecto de lo ejercicio.
Actividad 7 de la pagina 57. Dudas a respecto de las expresiones para opinar.
Las actividades realizadas hoy no fueran muy provechosas. Yo estaba de baja medica.

Me encontré enfermo y con muy dolor.
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Dudas: No tengo dudas.

Actividad: Escribir en un diario las tareas de Miércoles.

Actividades realizadas en la fecha 08.05.2013

Actividad 6 de la guia. Escribir un pequefio texto respondiendo a respecto mi preocupacion con la
naturaleza, la ecologia.

Actividad 9 de la guia. Buscar alglin problema ambiental de Para o de Brasil y escribir un texto opinando.
Unidad 6, apartado B. Actividad 2 de la pagina 58.

Unidad 6, apartado B. Actividad 3 de la pagina 58.

Unidad 6, apartado B. Actividad 4 de la pagina 58.

Unidad 6, apartado B. Actividad 5 de la pagina 59 por escrito.

Unidad 6, apartado B, actividad 6 de la pagina 59.

Unidad 6, apartado B, actividad 7 de la pagina 59.

Las tareas realizadas hoy fueran muy provechosas. Conoci los dos paises mas ruidosos del mundo en el
apartado 6B. Aprendi a respecto de como expresar obligaciones impersonales, generales, de caracteres
personales, valoraciones y recomendaciones.

Conoci un de los mayores problemas de Para que es la construccion de la compatfiia hidroeléctrica

de Belo Monte que molesta los pueblos que viven cerca de la region.

Un dia muy hermoso y provechoso para mi.

He escuchado las canciones de Luis Miguel, buscando mejorar mi pronunciacion.

Me parecié buenas las actividades, no encontré problemas para resolver.

Dudas: No tengo dudas

Actividad: Escribir un diario con las tareas de Jueves.

Actividades realizadas en la fecha 09.05.2013

Unidad 6, Apartado C
Actividad 4 de la pagina 61

Actividad 5 de la pagina 61

Las actividades realizadas hoy no fueran mucho provechosas. Estoy muy enfermo desde Martes, pero he
entendido los asuntos muy bien.

Tengo escuchado algunas canciones, pero no he cantando mucho, no consigo hablar.
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Dudas: No tengo duda.

Actividad: Escribir en este diario las tareas de viernes.

Actividades realizadas en la fecha 10.05.2013

Unidad 6, apartado C
Actividad 3C de la guia, escribir un texto haciendo la comparacion entre como era mi ciudad cuando era
niflo y como e ahora.

Actividad 7 de lo apartado B, graba mi mensaje para enviarlo al programa de television.

Ficha de objetivos comunicativos y recursos linguisticos de los apartados A, By C.

Unidad 7

Elaboracion de una guia de tareas.

Ficha de objetivos comunicativos y recursos linguisticos de los apartados A, B, C y D.
Apartado A.

Actividad 3 de la pagina 66. Escribir un pequefio texto sobre el trabajo de mi padre.

Actividad 4 de la pagina 67, escuchar el audio y responder las preguntas.

Apartado B.
Actividad 1 y 2 de la pagina 68, leer el texto y sefialar con V o X las informaciones verdaderas o falsas.

Actividad 7 de la pagina 69, formar frases.

Apartado C.

Actividad 7 de la pagina 71

Apartado D.

Actividad 1 de la pagina 72, en una hoja a parte, hacer una carta con datos personales para conseguir un
trabajo.

Hoy ha sido un dia muy agotador, he tenido mucha dificultad en responder todos las tareas, pero he sido
muy provechoso.

Las tareas realizadas hoy he sido muy agradable, respondi todas las tareas, he elaborado mis propias tareas
de la unidad 7 y intentado aprender solo.

No he tenido problemas para resolver las tareas. Ahora falta enviar el audio para la presidente Dilma
Roussef.






