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RESUMO

O estudo apresentou como objetivo geral compreender o Ensino de Ciéncias Naturais
em escolas publicas da regido metropolitana de Belém, a partir das concep¢des e das
praticas pedagogicas dos docentes em formacdo pelo PARFOR que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos se resumem em analisar as
concepcdes de ciéncias naturais dos docentes em formacgdo que atuam nos anos iniciais;
descrever as praticas pedagdgicas que sdo adotadas pelos docentes ao ensinarem
Ciéncias Naturais e avaliar se ha influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais de
Ciéncias Naturais na concepg¢do e na préatica pedagogica adotadas por estes professores
em formacdo (que séo alunos do PARFOR/UFPA). Como objeto de estudo, centrou-se
no Ensino de Ciéncias em escolas publicas da regido metropolitana de Belém, a partir
da perspectiva dos docentes em formacéo no curso de Pedagogia da UFPA. Trata-se de
uma pesquisa de carater qualitativo. A técnica de coleta de dados foi feita por meio de
analise documental e de campo, cuja amostra composta por 20 professores da rede
publica de ensino que atualmente estdo em formacdo pelo PARFOR no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Campus de Belém-Pa. Na coleta de dados, utilizou-se
documentos oficiais como os PCN de Ciéncias Naturais, Relatorio de Gestdo
PARFOR/UFPA e o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia/PARFOR.
Aplicou-se um questionario com perguntas abertas e fechadas para investigar as
variaveis: socioecondmica, formacao profissional, mercado de trabalho, concepg¢des de
ciéncias e praticas pedagogicas. Adotou-se a analise de dados de contedo. Por fim, nas
considerac@es finais discorreu-se sobre 0s aspectos centrais e relevantes da pesquisa,
apresentando os resultados e analises mais significativos. O l6cus da pesquisa ocorreu
no Instituto de Ciéncias da Educacdo — Faculdade de Educacdo — Campus Silveira Neto
— Belém-Paré- Brasil. Acredita-se que esse estudo subsidiard outras pesquisas sobre o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, pois nas bases de dados dos eventos e revistas
indexadas da area em questdo, ainda ndo existe nenhum trabalho que reporte a esta
tematica aqui no estado do Para. Poderd, também, servir como fonte de pesquisa para
outros estudos que surgirem na linha de Educacéo: Curriculo, Epistemologia e Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias Naturais — Ensino Fundamental -
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias — Pedagogia — Professores em Formacao
— Formacdo de Professores.



ABSTRACT

The study had as main objective to understand the Teaching of Natural
Sciences in public schools in the metropolitan area of Belem from the conceptions and
pedagogical practices of teachers in training at PARFOR working in the early years of
elementary school. The specific objective are summarized in analyzing the concepts
of natural science teachers in training who work in the early years; describe
the pedagogical practices that are adopted by professors to teach Natural Sciences
and assess whether there is influence of the National Curriculum Parameters of Natural
Sciences in the design and pedagogical practice adopted by these teachers in
training (who are students of PARFOR / UFPA). As object of study, focused
on public school in Science Teaching in the metropolitan area of Belem from the
perspective of teachers in training at the Faculty of Education of the UFPA. This is a
qualitative research. The data collection technique was done by means of document
analysis and field, whose sample of 20 teachers from public schools, who are currently
in training at the PARFOR Degree in Bethlehem Pa-Campus Pedagogy. During data
collection, we used official documents such as the NCP of Natural
Sciences, Management Report PARFOR / UFPA and the Pedagogical Political
Project of the Education Course / PARFOR. It was applied a questionnaire with
open and closed questions to investigate the variables: socioeconomic, vocational
training, labor market, conceptions of science and pedagogical practices. Adopted
the content analysis data. Finally, in the final considerations spoke on the central
and relevant aspects of the research, presenting the results and most
significant analysis. The locus of research took place at the Institute of Educational
Sciences - Faculty of Education - Campus Silveira Neto - Belem, Para Brazil. It is
believed that this study will subsidize other research on science education in the early
years, as in the databases of indexed events and magazines of the area, yet there is
no work that report to this issue here in the state of Para. You can also serve as a source
of research for other studies that arise in the line of Education:
Curriculum, Epistemology and History.

KEYWORDS: Natural Science Education -  Elementary  School -
National Science Curriculum Standards - Education - Teachers in Training - Teacher
Education.



RESUME

L'étudeavait  pourprincipal  objectifde  comprendrel’enseignement  dessciences
naturellesdans les écoles publiquesde la régionmétropolitainede Belémdesconceptions et
des pratiquespédagogiques des enseignantsen formation aparforde travaildans les
premiéres annéesde I'école élémentaire. Les objectifs spécifiques sont résumés dans
I'analyse desconcepts de professeurs de sciences naturelles dans la formation qui
travaillent dans les premiéres années; décrire lespratiques pédagogiques qui sont
adoptéspar les enseignants dans I'enseignement des sciences naturelle set d'évaluers'il
existe une influencedes paramétresdu programme national des ciences naturelles dans la
conceptionet la pratique pédagogique adoptees parces enseignants enformation (qui sont
des étudiantsde PARFOR/UFPA). L'objet d'étudeportait surl'enseignement des
sciencesdans les écoles publiques de la région metropolitaine de Belém du point de
vuedesenseignants en formation dans le cadredela pédagogie UFPA. L'étudea été
qualitativeetla techniquede collecte des donnéesa été faitepar I'analysedocumentaireet
sur le terrain, dont I'échantillonse composait de20 enseignantsdes écoles publiquesqui
sont actuellement enformationau dipldme PARFOR en éducation Campus de Belém-
PA. Lors de la collectedes données, des documents officiels tels quele PCNdesciences
naturelles, Rapport PARFOR/ Gestion UFPA et projet pédagogique politique de
I'éducation Cours/PARFOR ont été utilisés. Il était égalementun questionnaire avec des
questions ouverte setfermées pour enquéter surles variables socio-économiques liés,
formation professionnelle, marché du travail, les conceptions de la scienceetdes
pratiques pédagogiques. La technique utilisée pour l'analyse étaitle contenu des
données. Enfin, la cinquiéme section traite desobservations finales discuter desaspects
centrauxetpertinentessur les résultatset I'analyseplus significativerecherche. Le lieude la
recherchea eu lieua I'Institutde Sciences de I'Education-Faculté d'éducation-Campus
Silveira Neto-Belém-Para-Brésil. On croitque cette étude subventionner d'autres
recherches surl'enseignement des sciences dans les premiéres années, parce gque jusqu'a
présentil n'y atoujours pas detravailsignalé ce problémeicidans I'Etat du Paraet peut
également servir de ressource pour d'autres études qui se posent danslaligne
Education: Curriculum, épistémologie et histoire.

MOTS-CLE : enseignementdes sciences - naturelles Enseignement primaire-
Sciencesparameétresdu programme national - Pédagogie-enseignants en formation-
Formation des enseignants
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1 INTRODUCAO

Esse texto inicial descreve a minha trajetéria de vida académica, profissional,
delineando o caminho percorrido por mim nesta pesquisa. Entendo® que este empreendimento
da pesquisa constitui-se em um momento significativo na continuidade de meu trabalho frente
a docéncia e a pesquisa na Universidade Federal do Para. Considero a pos-graduacéo, na vida
de um professor, um salto qualitativo para a sua formacao profissional e pessoal. E importante
compreender 0 que os professores e pesquisadores estdo fazendo para o desenvolvimento do
ensino de ciéncias naturais®, pois ensinar ciéncias nos anos iniciais, na minha concepco,
significa preparar o aluno para uma formacao cientifica e cidada.

A formacdo que possuo € basicamente oriunda da escola publica, Escola de
Aplicagcdo da UFPA. Foi neste espaco educacional que tive a oportunidade de optar pelo
caminho da é&rea cientifica, com uma boa orientacdo, com professores experientes e
competentes. Inclusive, estes mesmos professores me orientaram na escolha do meu curso de
graduacdo e na minha intencdo em fazer um curso para ser docente. Esse incentivo despertou
0 meu maior desejo, trabalhar em sala de aula.

Em 1977 entrei na Universidade Federal do Par4, no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, cujo curriculo era basico para todas as licenciaturas na época. Esta
Instituicdo passava por um processo de reformulacéo curricular. Era uma época de mudancas
no ensino e na graduacdo. O curso apresentava uma matriz curricular diversificada com
disciplinas trabalhosas, tinhamos que cumprir o primeiro ciclo, cujas disciplinas obrigatérias
eram Célculo I, Algebra Linear, Fisica |, Quimica Geral, dentre outras.

Foi um momento desafiador em minha trajetdria estudantil porque ndo possuiamos
base suficiente para fazer essas disciplinas, o que levou alguns colegas a desistirem na
primeira instdncia. No comego, todos os discentes ficavam em uma Unica sala, por exemplo,

guem era da Biologia fazia matéria junto com o pessoal da Matematica, da Quimica, da

! Peco licenca & Banca Examinadora para utilizar, na 12 secéo, a primeira pessoa gramatical (eu), por se tratar de
memorial e do delineamento da tese.

2 0 ensino de ciéncias a que me refiro relaciona-se a disciplina ciéncias naturais, mais especificamente do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental. Trata-se do ensino de ciéncias que é trabalhado nos anos em que as criangas
estdo na tenra idade, na faixa etaria de 6 a 7 anos. Nesse sentido, o ensino de ciéncias que estou me referindo
possui algumas peculiaridades quando comparado ao dos anos subsequentes. Sua principal caracteristica é o fato
de ser praticada, na maioria das vezes, por um professor polivalente, em geral responsavel também pelo ensino
de outras disciplinas.
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Fisica. Alguns momentos chegavam a ser bem divertidos, porque tinhamos aula de Zoologia e
Botanica. Nesses momentos, 0s colegas da Matematica, Fisica e Quimica ficavam em apuros,
0 que os levava a nos pedir ajuda durante as aulas praticas nos laboratorios.

Nesse modelo de curso, foi necessario fazer primeiramente a Licenciatura em
Ciéncias de 1° grau que, na época, era chamada de Licenciatura Curta® em ciéncias, criada
para satisfazer as exigéncias de ampliagdo do quadro de professores frente ao acentuado
aumento do numero de vagas nas escolas publicas. Depois que cumpriamos todo o primeiro
ciclo das disciplinas obrigatorias, faziamos a opg¢do para a licenciatura especifica de nossa
area em questdo, no meu caso, a biologia. Periodo de muito trabalho, noites de estudo, porém,
era meu objetivo, concluir o curso.

No ano de 1980, conquistei meu primeiro emprego no Instituto de Tecnologia, da
Universidade Federal do Para. Passei dez anos atuando na chefia de apoio didatico.
Trabalhava diretamente com a direcdo, na elaboracdo de apostilas e atividades didaticas.
Paralelo a essas atividades, fazia a graduagdo em Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas,
no horario noturno. Foi um periodo de grande aprendizado, com experiéncias significativas
para minha vida enquanto estudante de graduac&o. Isso tudo me possibilitou conhecer melhor
0 ambiente académico e, sobretudo, todo o processo que faz funcionar uma instituicdo de
nivel superior.

Em dezembro de 1991, conclui o curso de Licenciatura em Ciéncias de 1° grau, e, em
abril de 1992, o de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas. Meu processo de formacao foi
permeado por muitas provocagfes instigantes, porque nao imaginava que um curso de
licenciatura apresentasse um elenco de disciplinas tdo diferentes, com conteido extenso e
complexo, como no caso da biofisica e da bioquimica. Imaginava um modelo voltado para a
area das ciéncias biologicas. Mas, no decorrer dos ciclos das disciplinas, comecei a entender

melhor a matriz curricular. Na verdade, como eu queria uma formacgdo para a docéncia,

® Licenciatura Curta - era assim chamada, de acordo com a Resolucdo de N° 30, de julho de 1974, que fixa os
minimos de contetdo e duracdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias. O Conselho Federal de Educacdo, na
forma do que dispbe o Artigo 26, da Lei 5.540, de 26 de novembro de 1968, combinado com os artigos 29 e 30,
da Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971, e tendo em vista as indicacBes CFE n°s. 22/73, 23/73 e 46/74,
homologadas pelo Ministro da Educacéo e Cultura, que a esta se incorporaram, Resolve: Art. 1° - O Curso de
Licenciatura em Ciéncias tera por objetivo formar professores para as atividades, areas de estudos e disciplinas
do ensino de 1° e 2° graus, relacionadas com o setor cientifico; Art. 2° - O curso de ciéncias sera estruturado
como licenciatura de 1° grau, de curta duragdo, ou como licenciatura plena, ou abrangendo simultaneamente
ambas as modalidades de duracdo, de acordo com os planos das instituicdes que o ministrem. Pardgrafo Unico —
A licenciatura de 1° grau proporcionara habilitacdo geral em Ciéncias e a Licenciatura Plena, além dessa
habilitacdo geral, conduzira a habilitacdes especificas em Matemética, Fisica, Quimica e Biologia, sem exclusdo
de outras que sejam acrescentadas pelo Conselho Federal de Educacdo ou, mediante aprovacdo deste, pelas
instituicBes de ensino superior (ATOS DO PRESIDENTE DO CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, p.
509). Esta pesquisa sobre a licenciatura curta foi extraida do site da Pro-Reitoria de Ensino e Graduagéo-
PROEG/UFPA.



13

esperava fazer disciplinas pedagogicas, cientificas, pautadas para a formagédo docente. Porém,
diante de todos esses desafios, ndo perdi 0 animo e parti para cumprir os créditos necessarios
das disciplinas. Fui alcancando os conceitos obrigatdrios para aprovacdo nas mesmas.

No ano de 1993, obtive também uma experiéncia relevante na Universidade do
Estado do Parda — UEPA, Instituicdo de Ensino Superior onde trabalhei com duas disciplinas
do curso de formacdo de professores. Nesse periodo, aprendi que quanto mais vocé ensina
mais vocé aprende. Na UEPA, passei cinco anos trabalhando com diferentes disciplinas
ligadas ao meu curso que, até entdo, ndo havia trabalhado, como por exemplo: Biologia I, 1l e
I11, Pratica e Metodologia do ensino de ciéncias. Essa experiéncia foi significativa para minha
formacéo académica.

A entrada na po6s-graduacdo ocorreu em 1994, no entdo NPADC (hoje denominado
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica — IEMCI), no Curso de Especializagdo em
Ensino de Ciéncias, cuja Coordenadora, Profa. Dra. Terezinha Valim Oliver Gongalves,
representou uma incentivadora, que me apoiou muito. Nesse curso obtive experiéncias
relevantes, pois as disciplinas e atividades experimentais proporcionaram avangos para a
elaboracdo de projetos, sobretudo, para a atuacdo em sala de aula. Tive, também, a
oportunidade de conhecer professores de outros estados e de escolas publicas da grande
Belém e municipios da regido metropolitana. Trabalhamos com a histéria da ciéncia,
educacao ambiental, fundamentos de geociéncias, dentre outras. Terminei essa pos-graduacao
em 1995.

Em 1996, prestei concurso publico para a carreira de magistério superior da UFPA,
com lotacdo no Instituto de Ciéncias da Educagdo — ICED, para a disciplina Pratica Docente
em Ciéncias Bioldgicas e Metodologia Especifica para o Ensino de Biologia. Felizmente, fui
aprovada. Essa etapa representou um avango em minha vida, para a profissdo docente, pois
pleiteava ser professora desde minha insercdo na academia.

A partir de entdo, comecei a atuar como professora nas disciplinas dos seguintes
cursos: Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas; Licenciatura Plena em Pedagogia;
Licenciatura em Ciéncias Naturais*, Licenciatura Plena em Educacéo Fisica. As disciplinas
que trabalho, hoje, nos respectivos cursos séo: a Pratica de Ensino, Iniciacdo a Docéncia I, II,
Fundamentos Tedrico-Metodoldgico de Ciéncias, Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino de Ciéncias, Pratica Docente em Ciéncias e Metodologia no Ensino de Ciéncias.

* O Curso de Ciéncias Naturais pertence ao Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais da Universidade Federal do
Parg, sob a Direcdo do Prof. Dr. Petrus Agripino de Alcéantara Junior. As disciplinas que ministro sdo: Pratica
Docente em Educacdo em Ciéncias (Modulo I, I1, 111, 1V, V, VI VII, VIII e IX).
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Esse processo representou um periodo de intensa aprendizagem e conhecimentos
que, até entdo, ndo tinha vivenciado. Os espacos de ensino, pesquisa e extensdo enriqueceram-
me de conhecimentos, trouxeram-me uma vivéncia muito boa. Durante todo esse percurso e
essa experiéncia, € que comecei a dar os primeiros passos na docéncia do ensino superior.
Momento fundamental para a minha carreira na Universidade Federal do Pard. Nesse
momento passei atuar no Projeto de Interiorizacdo nos Campi da UFPA®.,

Logo depois de minha entrada na docéncia, assumi a Coordenacdo do Clube de
Ciéncias da UFPA®. Em seguida, fui indicada, pelo Reitor da UFPA na época, para coordenar
pro-tempore, o NPADC. Experiéncia marcante e significativa, porque adquiri muitos
conhecimentos frente a um trabalho relevante e ligado as questdes de gestdo administrativa,
académica e de docéncia.

No ano de 2002, fui aprovada no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Mateméticas - Mestrado’, o qual conclui em maio de 2004. Passei por momentos de grandes
atividades, de estudos e pesquisas na linha de Formacdo de Professores, cuja orientadora,
Profa. Dra. Terezinha Valim Oliver Gongalves, com quem ja havia aprendido imensamente
anos atras, trouxe-me contribui¢des valiosas sobre as questdes do Ensino de Ciéncias. 1sso me
permitiu participar de grupos de estudos e pesquisas na formacgdo de professores. Trabalhei
com pesquisa narrativa, com a Profa. Dra. Rosalia Aragdo e com a Profa. Dra. Terezinha
Valim; Bases Epistemoldgicas em Ensino de Educacdo em Ciéncias, com a Profa. Dra. Silvia
Nogueira Chaves (excelente professora, que me fez aprofundar nas imprescindiveis questdes
epistemoldgicas de Ciéncias).

No mestrado, trabalhei, ainda, com memorias de professores de ciéncias e biologia,
no inicio de carreira docente: os conflitos e tensdes. Um trabalho considerado relevante, no
contexto educacional. Esta pesquisa me ajudou na atuacdo em sala de aula, porque pude
avaliar o quanto é dificil o comeco na carreira docente. As leituras que adquiri durante este
curso me levaram a novas reflexdes sobre a profisséo de professor. Por fim, foram momentos
importantissimos e que somaram para obter bons resultados no mestrado.

Em 2005, voltei da pos-graduacdo para o Instituto de origem, o ICED, a fim de
recomecar a docéncia em sala de aula. Foi um retorno com grandes novidades, turmas novas,

horarios diferentes e outras experiéncias na graduacéo.

® Este Projeto de Interiorizacdo tem por objetivo atender aos cursos de graduacdo da Universidade Federal do
Pard. Foi implantado em varios municipios do estado do Pard, tais como: Abaetetuba, Castanhal, Santarém,
Itaituba, Cametd, entre outros.

® Clube de Ciéncias da UFPA — E um Cube que tem por objetivo trabalhar questdes didético-cientificas e o
Ensino de Ciéncias, em carater mais experimental. Esta localizado no Campus Basico |, no IEMCI.

" Mestrado — IEMCI — Fiz parte da primeira turma de Mestrado.
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Em 2006, fui eleita Vice Coordenadora® da Faculdade de Educacdo. Adquiri uma
vivéncia marcante porque pude avaliar 0 quanto se faz necessario ao professor conhecer de
perto a vida académica do aluno e aprender a se relacionar com a equipe pedagogica e
administrativa de sua instituicdo. Ganhei subsidios necessarios para entender melhor como
funciona um curso de graduagdo. Concomitantemente, atuava em sala de aula, trabalhando
com disciplinas do curso de Ciéncias Biologicas e do curso de Licenciatura em Pedagogia.
Foi um periodo intenso, porém gratificante, devido as experiéncias com outras disciplinas da
matriz curricular dos cursos, como por exemplo: Iniciacdo a Docéncia I, Docéncia no Ensino
Fundamental e Médio, Pratica de Ensino de Ciéncias em Espacos N&o formais.

Em 2007, dei continuidade aos trabalhos na faculdade e, paralelamente a isso,
continuei a ministrar as disciplinas, ja citadas, na graduacédo. Esse periodo foi compensador,
aprendi que trabalhar em uma faculdade exige bastante folego e dedicacgéo, as atividades sdo
intensas e diversas: atendimento ao aluno, ao professor e participacédo, frequente, nas reunides
do Instituto.

No ano de 2008, fui eleita Diretora da Faculdade de Educacdo — FAED/ICED.
Novamente vivi a experiéncia de uma administracdo. Experiéncia um pouco mais desafiadora
do que o cargo de Vice-Diretora. Senti dificuldades, logo no inicio, porque passei a vivenciar
novas “provocagdes” em meu ambiente de trabalho. Obtive um olhar mais acurado no que
tange as questdes académicas e de gestdo, adquiri novas aprendizagens e habilidades como
diretora. Tive uma oportunidade inédita de conhecer melhor os cursos de Pedagogia e de
Educacéo Fisica. Tudo isso me proporcionou uma sensibilidade maior em relacdo a educacao.
Inclusive, tive o prazer de ministrar uma disciplina chamada Bases Bioldgicas Aplicadas a
Educacdo Fisica®.

No final do ano de 2009, quando terminou minha gestdo na Direcdo da Faculdade de
Educacao, fiz inscricdo para o Processo Seletivo ao Programa de Pos-Graduacéo do Instituto
de Ciéncias da Educacdo — PPGED e, para minha alegria, fui aprovada no doutorado, na linha
de Curriculo e Formacao de Professores.

No inicio de 2010, comecei a cursar as primeiras disciplinas no doutorado. Essa

etapa representou a compreensdo e conscientizacao de que o professor, assim como qualquer

® Em 2006, com a mudanca do Estatuto da Universidade Federal do Para, o ICED recebe o nome de Instituto de
Ciéncias da Educacdo, constituindo-se como unidade académica de formagdo superior em graduacdo e pos-
graduacdo na area de conhecimento das ciéncias da educacdo. Desta forma, o Reitor da Universidade Federal do
Pard na época, Prof. Dr. Alex Bolonha Filza de Melo, nomeou-me para exercer a funcdo de Diretora da
Faculdade de Educacdo deste Instituto. Os Institutos eram chamados de Centros e as Faculdades de Coordenacéo
do Colegiado.

% Essa disciplina faz parte da matriz curricular do Curso de Educagdo Fisica. Devido a falta de professor fui
convidada pelo Diretor da Faculdade para ministrar durante um semestre.
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outro profissional precisa estar em constante processo de aprendizagem. Apesar das
dificuldades em ter que realizar novas leituras e me familiarizar com autores que eram um
tanto desconhecidos, considerei um passo decisivo. Fazer um doutorado ja com 57 anos de
idade?! Acostumada com a experiéncia mais em sala de aula, com alunos, e precisar voltar a
ser novamente aluna causou-me certa estranheza, ndo foi tdo facil para mim naquele
momento. Entretanto, mesmo assim, estou aqui fazendo a pds-graduacdo, que, com certeza,
trard subsidios necessarios a minha formacéo continuada.

A insercdo no doutorado permitiu-me um avango académico, tanto no que diz
respeito a docéncia quanto para a formacdo profissional. Comecei a adquirir leituras, novas
reflexdes, novos contatos, ao participar do Grupo de Pesquisa INCLUDERE™ (um dos temas
investigados pelos pesquisadores deste grupo é o Curriculo Oficial). Meu orientador
(Coordenador do grupo) vem desenvolvendo estudos sobre prescricdes curriculares, tendo,
inclusive, desenvolvido sua tese de doutorado sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais.
Nesse interim, comecei a vivenciar discussdes que até entdo ndo tinha experimentado e novos
caminhos surgiram.

Neste contexto, defini o tema para o desenvolvimento da minha tese, qual seja: O
ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A escolha deste tema
justificou-se devido as minhas preocupagdes e reflexdes sobre esta area de ensino, algumas
das quais manifesto a seguir.

A minha tese esta pautada em saber qual a influéncia dos PCN de CN na concepgéo
e na prética dos professores em formacao pelo PARFOR. Apesar dos docentes em formacéo
pelo PARFOR terem tido acesso aos PCN de CN a influéncia que este documento teve sobre
os docentes foi relativa, uma vez que ainda predomina uma concepcao de ciéncia do século
XX e as préaticas adotadas pelos docentes ainda se caracterizam por um ensino de ciéncias
naturais nas séries iniciais com abordagens tradicionais: verbalismo exacerbado (monélogo),
o livro didéatico como a principal fonte de informacgdo, a pesquisa sem orientacdo, 0S
experimentos sem significacdo, o curriculo numa perspectiva técnico-linear. Ultrapassando
essa visdo, concebe-se que “[...] a complexidade da atividade docente deixa de ser vista como
obstaculo a eficacia e um fator de desdnimo para tornar-se um convite a romper com a inércia
de um ensino mondtono e sem perspectivas [...]” (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2003, p. 18).

19 INCLUDERE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Curriculo e Formagdo de Professores na Perspectiva da
Inclusdo. Coordenador: Prof. Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha, do Programa de Pds-Graduacédo de Instituto
de Ciéncias da Educacdo/Universidade Federal do Para — Brasil.
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Nessa perspectiva podemos afirmar que o ensino de ciéncias naturais nas séries
iniciais, fundamenta-se basicamente em duas concepcdes distintas que séo: a reproducédo e a
producdo de conhecimento. Tais concepcbes ddo sustentacdo epistemolOgica a pratica
pedagdgica dos professores.

Ao afirmar que o mundo apresenta hoje possibilidades variadas em termos
tecnoldgicos e cientificos, 0 que se vé em nossas escolas, ainda se da pouca importancia ao
ensino de ciéncias naturais, especialmente em se tratando das series iniciais, conforme
sinaliza Santos (2005) em seu trabalho sobre alfabetizacdo cientifica na séries iniciais do
ensino fundamental; o que distancia mais os educandos de uma compreensdo significativa
desse mundo - impregnado de transformacbes cientificas e tecnoldgicas - e
consequentemente da formacéo da cidadania. Em funcéo disso, as contribuicdes de Freire, ao
defender uma educacédo critico-dialdgica, sdo essenciais para a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas, especialmente de ciéncias naturais.

Contrapondo-se as praticas pedagogicas tradicionais, os efeitos politicos e sociais do
processo de democratizagdo do ensino favoreceram o surgimento de novas propostas e
praticas pra o campo educacional. No campo do ensino de ciéncias naturais, hd propostas
como a Alfabetizagdo Cientifica e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que visam
promover a formacao de alunos criticos e conscientes de sua atuagdo enquanto cidaddos. Nao
podemos negar que 0 impacto que essas ou outras propostas tiveram e tém na maneira de
ensinar ciéncias naturais na escola. De outro modo, um novo olhar direcionado aos estudos
nessa area possibilita a configuracao de novas praticas pedagdgicas.

No contexto atual, esses principios estdo presentes nas propostas oficiais, como é o
caso dos Parametros Curriculares Nacionais, 0s quais propdem que 0 ensino de ciéncias
naturais deve ser organizado de forma a colaborar com a compreensdo do mundo e de suas
transformacdes, situando o homem como um individuo critico, participativo e transformador.

Diante disso,

[...] ndo se pode pensar no ensino de ciéncias como um ensino propedéutico, voltado
para uma aprendizagem efetiva em momento futuro. A crianca ndo é cidada do
futuro, mas ja é cidada de hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua
possibilidade presente de participacdo social e viabilizar sua capacidade plena de
participagdo social no futuro (BRASIL, 2001, p.25).

E necessario dizer neste primeiro momento que os PCN de CN foram elaborados
com o objetivo de subsidiar o trabalho dos professores em todo o territorio brasileiro. E que

foram implementados a partir de 1997, concretizaram a intengcdo da Secretaria de Educacgéo
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Fundamental (SEF) de desenvolver um processo de reformulacdo de objetivos, metas,
estratégias e procedimentos metodolégicos para o ensino fundamental. O Ministério da
Educacéo estava procurando responder a uma exigéncia necessaria para a melhoria do Ensino
Fundamental, objetivo de importancia inquestionavel.

Ensinar ciéncias nos anos iniciais requer inovacdo e uma mudanca do foco na
maneira como se deve dar aula, deixando de ser apenas uma transmissdo de contetdo. Isso
ocorrendo, outras atitudes se fizeram necessarias, como um novo direcionamento no sentir,
agir, refletir sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas em sala de aula, e, também, de rever
0S pressupostos tedricos que orientam a pratica do professor bem como o planejamento do
trabalho.

De acordo com Zancul (2007, p. 135), 0 ensino de ciéncias nos anos iniciais se torna

importante porque

Existem inimeras justificativas para ensinar ciéncias para as criangas. Em primeiro
lugar, os conteldos da area de Ciéncias sdo parte da cultura elaborada e devem ser
ensinados pela escola em todos os niveis, sendo de fundamental importancia para o
conhecimento do mundo que nos rodeia. Também j& se conhece a participacdo
significativa da crianga como sujeito social em diferentes questdes como, por
exemplo, o cuidado com 0 meio ambiente.

A autora ainda acrescenta que aqueles que trabalham com criancas sdo capazes de
perceber a curiosidade demonstrada por elas em relacdo aos temas relacionados a ciéncias.
Desta maneira, observamos que esses temas estdo presentes tanto nos curriculos escolares
guanto em nosso cotidiano. Estdo em noticias de carater cientifico, nos meios de
comunicacdo, nos contetdos de livros didaticos, nas experiéncias e vivéncias dos alunos,
podendo causar questionamentos, davidas, curiosidades e debates.

Entretanto, o papel da escola é preponderante neste contexto porque deve garantir o
acesso as diferentes formas de conhecimento, entre 0s quais 0 conhecimento cientifico,
favorecendo, assim, a aproximacdo com um saber que ndo é adquirido espontaneamente.
Logo, “[...] a escola deve proporcionar condi¢Ges para que a crianga continue sempre a
perguntar e a questionar, oferecendo-lhe oportunidades para a manifestacao de suas davidas e
de suas ideias” (ZANCUL, 2007, p. 56).

Essa proposta de ensino deve ser tal que leve os alunos a construir seu contetdo
conceitual participando do processo de construcdo e dando oportunidade de
aprenderem a argumentar e exercitar a razdo, em vez de fornecer-lhes respostas
definitivas ou impor-lhes seus proprios pontos de vista transmitindo uma visdo
fechada das ciéncias (CARVALHO, 2004, p. 12).
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Em ciéncias, € relevante o desenvolvimento de posturas pertinentes as relag@es entre
seres humanos, o conhecimento e o ambiente. O desenvolvimento desses valores envolve
muitos aspectos da vida social, como a cultura e o sistema produtivo, as relacdes entre o
homem e a natureza. Nessas discussdes, 0 respeito a diversidade de opiniGes ou as provas
obtidas por meio de investigagéo e a colaboragdo na execucdo das tarefas séo elementos que
contribuem para o aprendizado de atitudes, como a responsabilidade em relacdo a satde e ao
meio ambiente.

O papel das ciéncias no ensino fundamental é justamente o de colaborar para
compreensdo do mundo, situando 0 homem como individuo participativo e parte integrante do
universo escolar. A apropriacdo de conhecimentos dessa area contribui para ampliacdo das
explicacOes acerca dos fendbmenos naturais para a compreensdo, valorizacao e transformacao.

No entanto, estudos como os de Delizoicov e Angotti (2007) sinalizam situac¢des
contrarias ao acima exposto e que colocam o ensino de ciéncias nos anos iniciais em situacdo
desfavoravel, entre elas, quando mencionam as lacunas na formacdo de professores e a
prioridade dada a Alfabetizacdo e Matematica. Delizoicov, Lopes e Gouveia (2005), por seu
turno, também concluiram, com base na analise de pesquisas avaliativas dos processos de
ensino de ciéncias na escola fundamental, que os professores, de um modo geral, dedicaram
pouco tempo ao ensino dessa area.

Ainda a esse respeito, Brandi e Gurgel (2002, p. 114) sdo incisivos quando afirmam
que o ensino de ciéncias “[...] ndo tem obtido o sucesso necessario, pois o professor nos anos
iniciais ndo apresenta capacitacdo adequada para introduzir o aluno nesse ensino”.

As anélises desses autores apresentam um cenario preocupante em relagcdo ao ensino
de ciéncias, pois evidenciam um contexto educacional em que denominadas areas de saber e
certas disciplinas tem prioridade nos curriculos oficiais. O proprio sistema de avaliagdo

Ill

nacional ™, implementado pelo Ministério da Educacdo, ao dar énfase aos conhecimentos

! prova Brasil é a avaliacdo que busca analisar o sistema publico de ensino do pafs. Esta prova é utilizada como
subsidio para o calculo do Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB). E aplicada para alunos do 5°
e 92 anos do ensino fundamental e do 3° ano do ensino fundamental de escolas publicas urbanas e rurais que
tenham pelo menos 20 alunos por série, criada com base nas propostas curriculares de alguns estados e
municipios e dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). A prova mede os conhecimentos dos alunos nas
disciplinas de portugués e matematica. Neste ano, porém, a novidade € a inclusdo da disciplina ciéncias, que seré
cobrada apenas dos alunos de matematica e portugués. A prova foi criada em 2005 para complementar a
avaliacdo proposta pela SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Bésica), mas teve sua primeira
aplicacdo realizada em 2007. Desde entdo é realizada a cada dois anos pelo Ministério da Educacdo (MEC).
educarparacrescer.abril.com.br/indicadores/prova-brasil.

Provinha Brasil é composta pelos testes de Lingua Portuguesa e de Matematica, permite aos professores e
gestores obter mais informagdes que auxiliem o monitoramento e a avaliacdo dos processos de desenvolvimento
da alfabetizagdo e do letramento inicial oferecido nas escolas publicas brasileiras, mais especificamente, a
aquisicdo de habilidades de leitura e de matematica. A adesdo a essa avaliacdo é opcional e a aplicacéo fica a
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especificos de Lingua Portuguesa e Matematica, acaba por moldar os curriculos praticados
nas escolas de modo que 0s conhecimentos de ciéncias passam a ndo ser tdo necessarios para
que o aluno possa “exercer a sua cidadania”, j& que a educagdo basica, na perspectiva do
MEC, tem por responsabilidade majoritaria garantir ao aluno o direito ao aprendizado de
competéncias cognitivas basicas e gerais na area da leitura e matematica (BRASIL, 2008).

No cenério paraense, sobretudo na regido metropolitana de Belém, existem alguns
investimentos das Secretarias de Educacao na formacéo continuada dos professores do ensino
fundamental para o ensino da Matematica e Lingua Portuguesa®?, o mesmo ndo pode ser dito
em relacdo ao de ensino de ciéncias. Em geral, apenas a formacao inicial tem dado suporte
tedrico e metodoldgico para a atuacdo dos professores. A situacdo se torna mais preocupante,
ainda, no caso daqueles professores que atuam no ensino fundamental nos anos iniciais e que
ainda ndo possuem o curso de graduacdo em Pedagogia. Muitos deles estdo cursando nivel
superior por meio do PARFOR.

O PARFOR é um Programa emergencial do Governo Federal que surgiu em 2010,
com a finalidade de contribuir para que os professores em formacdo na rede publica de
Educacao Basica tenham acesso a formacéo superior exigida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB). Por meio desta, a CAPES financia a oferta de turmas especiais, na
modalidade presencial, implantadas em cursos de licenciatura gratuitos e de qualidade,
destinados exclusivamente aos professores que estejam no exercicio da docéncia na rede
publica da Educacdo Basica. Este professor em formacdo pelo PARFOR é um aluno da
UFPA.

A diferenca se da no acesso, j& que os professores que atuam em sala de aula, passam

13
I

por uma selecdo especial . As aulas acontecem no periodo de recesso escolar e 0 curso dura

critério da Secretaria de Educacdo das unidades federadas. Tem como principal objetivo realizar o diagnostico
dos niveis de alfabetizacdo dos alunos ap6s um ano de estudos no ensino fundamental, de maneira que as
informacdes resultantes possam apoiar a pratica pedagdgica do professor em sala de aula
(portal.inep.gov.br/Saeb/aneb-e-anresc).

12 por exemplo, os cursos do ALFAMAT que configura-se como um programa de formagdo continuada da
Secretaria Municipal de Educacdo de Belém-Pard desenvolvido e aplicado pelo Ndcleo de Informatica
Educativa-NIED. Seu objetivo é possibilitar a vivéncia e discussdo de metodologia para o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa e Matematica. As referidas metodologias norteadas pelos descritores da Prova Brasil,
instrumento de avaliagdo do Ministério de Educacdo. E EXPERTISE que é um projeto de alfabetizagdo que tem
por objetivo formar professores que sejam capazes de alfabetizar os alunos em um ano. Sua meta é alfabetizar
100% dos alunos de CI ° ano com idade de 6 anos. E o publico alvo sdo coordenadores pedagdgicos, professores
da prética didatica da alfabetizagdo.

13 Este processo seletivo ocorre quando os Institutos integrantes do PARFOR presencial apresentam, anualmente,
sua capacidade de oferta para apreciacdo e aprovacdo por parte do Férum Estadual. Este Forum Permanente de
Apoio a Formacdo Docente criado no Estado do Para em 14/11/2009, sendo a instancia estadual colegiada, com
carater propositivo, consultivo e deliberativo, voltada para o cumprimento, no Estado do Par4, do PARFOR.
Inserem esta oferta na Plataforma Freire, para apreciacdo e analise por parte da CAPES, e responsabilizam-se
pelos procedimentos académicos e regulatdrios dos cursos, turmas especiais dos cursos sob sua responsabilidade,
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em média 4 anos. Ao final, o concluinte recebe diploma de Licenciatura da UFPA (UFPA,
2013).

Minhas reflexdes e vivéncias, ao atuar na formacdo destes docentes** que estéo
sendo formados pelo PARFOR, tem me levado a considerar que as concepcdes e préaticas
pedagdgicas destes professores no ensino de ciéncias tém especificidades proprias, que me
motivaram a querer empreender esta analise investigativa.

Além disso, esta inquietacdo também foi agucada durante as orientacdes, discussoes,
reflexdes, debates, participacdo em eventos e, principalmente, no decurso das disciplinas do
Programa de P6s-Graduacdo do ICED. A cada disciplina estudada, com leituras e pesquisas,
construcdo de textos, resumos, resenhas e fichamentos, organizacdo de jornadas e seminarios,
mais solidificavam em mim a intencdo por analisar o ensino de ciéncias sob a ética dos
professores que estdo cursando Pedagogia pelo PARFOR.

Durante varios anos de sala de aula, sempre me perguntei por que ainda se vé, na
pratica cotidiana de professores nos anos iniciais que trabalham com ensino de ciéncias, uma
experiéncia que ndo condiz com a realidade do aluno, ou seja, um estudo ainda teérico, com
pouca participacdo do aluno na construcdo de conhecimentos. Outra inquietacdo esta no fato
de que, até o presente momento, ainda ndo se tem um trabalho aprofundado que debata essa
vertente, de acordo com um levantamento bibliografico que fiz durante este estudo.

Algumas poucas discussOes a respeito foram encontradas. Lopes e Macedo (2004),
por exemplo, pesquisadoras do campo do curriculo e professoras em curso de graduacdo e
pos-graduacdo da UFRJ e da UERJ, respectivamente. Sdo também membros do Grupo de
Trabalho de Curriculo da Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED). Estas autoras discutem o conhecimento escolar organizado em disciplinas (vistas
ainda como indispensaveis instrumentos de sistematizacdo de saberes e habilidades), mas nédo
se restringindo mais aos limites disciplinares.

Analisam o discurso da integracdo curricular que estd sendo proposto e justificado
por mudancas dos processos de trabalho e de organizacdo do conhecimento no mundo

globalizado. Destacam que a possivel identificacdo nas propostas curriculares de expressoes

pela compatibilizacdo de calendario académico junto as redes de modo a viabilizar a participagdo dos docentes
da Educacdo Basica. Além disso, sdo responsaveis pela certificacdo dos concluintes, pelo acompanhamento e
certificacdo do pagamento dos bolsistas do PARFOR Presencial no Sistema de Gestdo de Bolsas (SGB) de
acordo com as normas expedidas pela CAPES.

% Docentes em formacdo pelo PARFOR - toda vez que mencionar os docentes em formacdo pelo PARFOR
estarei me referindo aos professores de escolas publicas que estdo cursando Pedagogia na UFPA, em busca de
aperfeicoamento e qualificacdo. Estes professores trabalham com a educacdo basica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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comuns aquelas utilizadas em outros momentos histéricos do passado ndo é garantia de que 0s
mesmos sentidos e significados se reproduzam, nem que estejam sendo perseguidas as
mesmas finalidades educacionais.

Silvina Givirtz et al. (2002) apontam, também, em seu artigo sobre a politizagdo do
curriculo de ciéncias nas escolas argentinas (1870-1950), que os conteddos de ensino de
ciéncias foram selecionados e organizados em disciplinas de modo a buscar resolver conflitos
ideologicos. No sentido de sustentar sua argumentacao, apresentam dois estudos sobre as
formas como determinados assuntos sdo introduzidos e posicionados no curriculo, buscando
identificar os componentes ideoldgicos dessa selecdo e organizacdo. As autoras tratam
especificamente dos campos da astronomia e da cosmografia e das teorias da evolugdo. Em
suas conclusdes, as mesmas comentam que existem relacdes complexas entre as ciéncias
naturais, a instituicdo escolar e a politica.

A intencédo de fazer uma pesquisa sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais sob a
otica dos professores em formacdo pelo PARFOR se deu devido a vivéncia com algumas
turmas que trabalhei em Belém e Benevides, quando passei a observar ansiosamente as
praticas que estes professores aplicavam em sala de aula. Ouvi alguns comentarem da
dificuldade de ensinar ciéncias naturais, e, também, sobre a falta de recursos materiais e
tecnoldgicos para trabalharem com os alunos. Em uma de minhas aulas ministrando a
disciplina Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos de Ciéncias, levei 0 microscépio para sala de
aula e percebi, entdo, que os professores em formacdo ficaram entusiasmados com as
experiéncias e atividades que fizeram durante esta disciplina, chegaram, inclusive, a comentar
que nunca tinham visto um microscopio e nem sabiam manusea-lo.

Durante todo esse periodo, foi tomando forma o meu objeto de estudo, que, por fim,
ficou assim delimitado: O ensino de ciéncias em escolas publicas da regido metropolitana de
Belém, a partir da perspectiva dos docentes em formacdo pelo PARFOR que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Para investigar o objeto acima, elaborei as seguintes questfes investigativas: Quais
as concepcgOes de ciéncias naturais dos docentes em formacéo pelo PARFOR que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental? Que praticas pedagogicas sdo adotadas por estes
docentes ao ensinarem ciéncias naturais nos anos iniciais do ensino fundamental? H&
influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais de ciéncias naturais na concepgdo e na
pratica pedagogica adotada pelos docentes em formacao pelo PARFOR que atuam nos anos

iniciais do ensino fundamental?
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O objetivo geral deste estudo é compreender o ensino de Ciéncias Naturais dos
docentes em formacdo pelo PARFOR que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Especificamente, quero analisar as concepc¢des de Ciéncias Naturais desses docentes em
formacéo pelo PARFOR que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental; descrever as
praticas pedagdgicas adotadas por estes docentes ao ensinarem Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; avaliar se ha influéncia dos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais na concepcao e na pratica pedagogica adotada pelos docentes
em formacdo pelo PARFOR e que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir de tais consideracdes, devo enfatizar que os estudos e analise dos resultados
deram origem a quatro sec¢des que estruturaram esta tese, conforme descritas a seguir.

Na primeira se¢do, estd desenvolvida a introducdo em que apresento meu memorial

de forma cronoldgica e mostro o delineamento da pesquisa com 0s objetivos, objeto de
estudo, questdes de investigagao.
Na segunda secdo, apresento o ensino de Ciéncias Naturais no Brasil, discorrendo a sua
historia e trajetdria, os fatos e mudancas ocorridas, inclusive, os aspectos mais relevantes e as
praticas em sala de aula. Ainda nesta secdo, elucido sobre o ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, de forma a identificar especificidades e caracteristicas.
Na terceira secdo, delineio a respeito dos PCN para o ensino de Ciéncias Naturais. Trabalho
com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), falando sobre sua histéria. Sdo
tecidas consideracfes gerais, apresentados 0s objetivos e as caracteristicas principais.
Discorro, também, sobre os PCN de Ciéncias Naturais para o primeiro e segundo ciclos do
Ensino Fundamental, as concepgdes de Ciéncias Naturais e a proposta tedrico-metodologica.

Na quarta secdo, apresento a metodologia que trata dos procedimentos e
encaminhamentos fito no estudo em quest&o.

Na quinta secdo desenvolvo o PARFOR e a formacdo dos professores para a
Educagdo Bésica na UFPA, mostrando os aspectos mais relevantes e significativos deste
programa nesta instituicao.

Na sexta secdo mostro o perfil dos docentes em formacéo pelo PARFOR que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental. Estes professores séo alunos do PARFOR e estéo
fazendo o curso de licenciatura em Pedagogia através do PARFOR. Sdo profissionais que
exercem a funcdo de professores da rede publica e atuam diretamente no ensino fundamental

do 1° ao 5° ano.
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Na sétima secdo abordo as concepcdes e praticas pedagdgicas dos docentes em
formacdo pelo PARFOR acerca das ciéncias naturais e suas praticas e influéncias dos
Parametros Curriculares Nacionais.

Finalmente, na oitava e ultima se¢éo discorro as consideragdes finais enfatizando que
ainda que ha um longo caminho a percorrer, bem como ao envolvimento do professor em
formacéo (sujeito deste estudo), pois percebemos que este profissional precisa de um grande
apoio concernente ao ensinar ciéncias nos anos iniciais, ha necessidade de uma politica de
formacgé@o mais voltada para o ensino fundamental, especialmente no 1° e 2° ciclo, pois estes
professores ndo possuem conhecimentos sobre ensino de ciéncias que lhe proporcione uma
certa seguranca. E preciso um envolvimento maior, um preparo melhor. E, para que isso
aconteca se faz necessario um avanco nos programas de formacao. Pois, ensinar ciéncias nos
anos iniciais requer conhecimento cientifico e pedagogico, numa dindmica que proporcione 0
bem estar do aluno e do professor.

Frente a este estudo a sugestdo que se aponta vai em direcdo da reformulacdo dos
cursos de formacdo de professores para o ensino fundamental para que, na constituicdo de
seus curriculos, sejam revistas as situacfes de trato com o ensino de ciéncias, permitindo que
os futuros profissionais tenham contato com situagdes que Ihes permitem trabalhar de forma
mais instigante com seus alunos as tematicas voltadas ao mundo da ciéncia, onde a
experimentacdo, a aula passeio, as atividades praticas, dente outras assumam papeis de

relevancia e destaque.
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2 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO BRASIL

Nesta secdo, discorremos sobre o historico do ensino de Ciéncias Naturais no Brasil,
a partir de um percurso temporal das abordagens até os dias de hoje, contextualizando
historicamente uma das principais propostas e reformas para o ensino de ciéncias no Brasil, e

as principais concepgdes de ciéncias, pois pensamos que

Para compreender o quadro atual do ensino de ciéncias no Brasil é importante que se
busquem informagdes de como esse ensino foi sendo construido ao longo de
algumas décadas até chegar ao que ele é hoje. Importa que se preocupe esclarecer,
entre outros aspectos, como as composi¢Oes curriculares foram sendo postas e/ou
impostas, quais as exigéncias em relacdo a formacéo cientifica dos alunos nas
diferentes épocas, identificando as mudancas e os fatores que as determinam, em
cada momento histérico, até chegar a este inicio de século XXI. Tal compreensao é
fundamental posto que o curriculo é matriz determinante daquilo que se ensina nas
escolas (ZANCUL, 2001, p.42).

A autora acima argumenta que ndo se pode contextualizar um ensino sem que se
tenham dados e fatos histéricos dos anos anteriores sobre o que foi marcante, o que perdurou,
0 que mudou no ensino de Ciéncias no Brasil, ou seja, as reformas curriculares realizadas na
época, 0s momentos importantes ocorridos para que as mudancas se tornassem presentes tanto
na sala de aula quanto nas questdes das reformas curriculares. E necessario que se tenha um
apanhado histdrico a respeito de tudo isso para se compreender como 0 ensino de ciéncias se
projetou e se projeta até os dias de hoje.

No Brasil, na década de 1920, ainda ndo existia um sistema educacional organizado e
controlado pelo Estado, segundo informacdo do Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Histéria Contemporanea do Brasil, da Fundacdo Getdlio Vargas™. Entretanto, devido a uma
série de movimentos sociais, que se intensificaram nesta década, o debate em torno da criagéo
de uma legislacdo social para o pais acabou por se aprofundar. Em decorréncia da Primeira
Guerra Mundial, a crise do comércio internacional colaborou para o0 processo de
industrializacdo do pais e, principalmente para a queda da oligarquia cafeeira brasileira,

possibilitando uma nova configuragdo das forcas sociais. Para Silva (2002), esta nova

> CPDOC - O Centro de Pesquisa e Documentacéo de Histéria Contemporéanea do Brasil — Escola de Ciéncias
Sociais e Histéria da Fundacdo Getllio Vargas. Criado em 1973, tem o objetivo abrigar conjuntos documentais
relevantes para a historia recente do pais, desenvolver pesquisas histdricas e promover cursos de graduacao e
pos-graduacao (bibliotecadigital.fgv.br/dspace/handle/10438/1742). Pesquisa feita em 14/05/2014.
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configuracgdo permitiu a concretizagdo de algumas preocupacdes e discussdes educacionais do
final do século XIX.

A énfase dos debates foi dada principalmente para o ensino de ciéncias naturais do
ensino fundamental. N&do é comum, o entanto, um trabalho que reporte ao ensino de ciéncias
nos anos iniciais, exemplo disso pode ser observado nas obras de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2007), Carvalho e Gil-Perez (2011), Cachapuz (2005), Nardi, Bastos e Diniz
(2004), Marandino (2003), Krasilchick (1987, 2000), Chassot (2008), Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997),segundo, também, um levantamento bibliografico do catalogo “O
ensino de ciéncias no Brasil”: Catalogo Analitico de Teses e Dissertacdes que vai do periodo
de 1972-1995”, que reune referéncias bibliogréficas, resumos e classificacdo analitica de 572
teses e dissertacbes (desde as primeiras defendidas no pais no campo da educacdo em
ciéncias)®®. O catalogo tem se constituido em relevante fonte de consulta bibliografica a
pesquisadores da area, além de professores da Educacdo Béasica. Um dos trabalhos de grande
relevancia é a tese de Megid Neto (1999), a qual analisa as principais tendéncias de
pesquisa/estudos contidas (0s) no Catdlogo CEDOC, em especial a producédo direcionada ao

ensino de ciéncias no ensino fundamental.

2.1 UM BREVE HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO BRASIL

De acordo com Delizoicov e Angotti e Pernambuco (2007), a existéncia de um
critério para acompanhar a histdria do ensino de ciéncias no Brasil pode ser observada a partir
de dois angulos: o primeiro, de carater interno, estrutural, vinculado a economia e politica
brasileira; o segundo, de carater externo, de ordem mundial, pautado principalmente pela
comunidade cientifica internacional e pela formacao de pesquisadores brasileiros em centros e
instituicOes estrangeiras, associadas a destina¢do de recursos para a pesquisa e para 0 ensino,
que também condicionam a evolucédo deste ensino.

No Brasil, verifica-se que este ensino de Ciéncias somente chegou a escola elementar
em funcédo de necessidades geradas pelo processo de industrializagdo. A crescente utilizagédo
de tecnologia nos meios de producdo impds uma formacéo basica em ciéncias, para além da
formacdo de técnicos oriundos das escolas chamadas profissionalizantes (DELIZOICQOV e
ANGOTTI, 1994).

1 Amplamente distribuido a grupos de pesquisa e bibliotecas de Instituicdes de Ensino Superior com interesse e
producédo na area e hoje disponivel na internet (www.fe.unicamp.br/cedoc ).
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Foi percebida, de acordo com Delizoicov e Angotti (1994), uma preocupagdo com o
ensino de ciéncias na escola primaria no comeco do século passado e que perdurou até 1920,
época em que a economia do pais era caracterizada por um modelo agrario-exportador,
comercial e dependente, que provocou uma crescente urbanizagdo. No entanto, a efetiva
intervencdo do Estado na educacdo fundamental somente se deu a partir da década de 1950,
época em que o pais transitou para o modelo nacional-desenvolvimentista, com base na
industrializacdo. Nesse tempo, o professor subia em um tablado, fazia sua explanacdo para
uma turma quieta e os alunos respondiam a um questionario para fixar o que havia sido
explicado.

O Ensino de Ciéncias segundo Angotti (1994), sempre esteve ligado ao
desenvolvimento cientifico do pais ou regido, e, do mundo. As reformulagdes nas diretrizes
do ensino devem acompanhar as orienta¢gdes da construcao cientifica nos niveis, incluidas as
conquistas e necessidades tecnoldgicas. Historicamente, paises com longa tradicdo cientifica,
como Inglaterra, Franca, Alemanha e Italia, definiram, cada um, com suas prioridades e
inclinacdes, o que e como se deve ensinar Ciéncias, do nivel fundamental até o superior.
Desde o seculo XVIII, esses paises estabeleceram politicas nacionais tanto para a educacéo,
em geral, como para o ensino de ciéncias, em particular.

De acordo com Delizoicov e Angotti (1994), durante os séculos de colonizagédo e
império, 0 processo educativo nacional foi essencialmente voltado para uma formacéo
“bacharelesca”, uma vez que em outros paises ja existia uma formacdo mais especifica para a
area de ciéncias naturais. Nesse periodo, ndo tinhamos uma educacdo que, minimamente,
contemplasse 0s aspectos basicos da area, enquanto que em outros paises, sobretudo os
europeus, 0 ensino possuia destaque e programas especificos que orientavam os seus sistemas
educacionais.

A partir dos anos de 1950, as politicas cientificas e tecnoldgicas passaram por um
intenso processo de institucionalizacdo, tendo como objetivo/principio o crescimento e o
progresso do pais. Um aspecto marcante desse periodo foi a maneira mecanicista de analisar
as interferéncias da ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade, que deixava de considerar 0s
interesses e habitos de diferentes atores sociais em suas multiplas relagdes, constituindo uma
debilidade importante do pensamento dessa época (VACCAREZZA, 1999).

Desde os anos 50, diversos e variados movimentos de ambito nacional propuseram a
renovacdo do ensino de ciéncias no Brasil. Entende-se por ensino de ciéncias aquele
relativo a diferentes formas de concretizacdo curricular da educacdo escolar na area
das Ciéncias Fisicas e Naturais: a educacdo infantil e o ensino fundamental de
Ciéncias e Programas de Saude; O ensino Médio de Biologia, Fisica e Quimica; o
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ensino de Geociéncias quando incorporado as disciplinas mencionadas, €, ainda, em
determinados casos, 0 ensino dessas diversas areas de conhecimento em suas
diversas modalidades da educacdo superior (AMARAL, 2002, p. 56).

Para Krasilchik (1987), o periodo de 1950 a 1960 foi uma época em que 0 ensino de
ciéncias refletiu uma situacdo do mundo ocidental, apdés a Segunda Guerra Mundial. A
industrializacdo, o desenvolvimento tecnologico e cientifico que vinham ocorrendo nao pode
deixar de provocar choques no curriculo escolar. Nos paises que saiam de uma conflagracéo
recente, cujo resultado dependeu dos recursos bélicos, os cientistas, que ocupavam uma
posicdo de prestigio, viam no campo educacional uma importante area potencial de influéncia.
Um destaque importante, neste periodo, que marcou o inicio do processo, foi 0 progresso
cientifico soviético, evidenciado pelo langamento do Sputnik.*’

Um dado importante da década de 1960 foi a chegada ao Brasil das teorias
cognitivistas, que consideravam o conhecimento como sendo um produto da interagdo do
homem com seu mundo, enfatizando o0s processos mentais dos estudantes durante a
aprendizagem. Nessa década, observamos um pequeno avanco, pois alguns professores, apos
a explanacdo do contetdo, faziam a demonstracdo de um experimento, confirmando aquilo
que havia sido dito teoricamente (KRASILCHIK, 1987).

Nesta mesma década, também aconteceu um movimento internacional para a
melhoria do ensino de ciéncias. Popularizou-se a proposta de utilizacdo do laboratorio
didatico e das préticas denominadas de experimentagdo, especialmente nos niveis de
escolaridade equivalentes ao atual ensino fundamental e médio. Ao mesmo tempo, por
influéncia de projetos de ensino, principalmente de origem norte-americana, objetivaram-se
mudancgas nos contetidos curriculares desses niveis de escolaridade, mediante a utilizacdo de
temas unificadores das diversas &reas de conhecimento (KRASILCHIK, 1987).

Outra inovagdo marcante na década de 1960 foi & promulgacdo das Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei 4.024/61, que permitiu a flexibilidade dos curriculos,
ampliando o tempo destinado ao ensino de ciéncias nas escolas de ensino fundamental e
médio (FRACALANZA; MEGID NETO, 2006).

No entanto, foi no ano de 1964 que as propostas educativas para o ensino de ciéncias
sofreram grande influéncia de projetos de renovacao curricular desenvolvidos nos Estados
Unidos e na Inglaterra. Esses projetos foram liberados por renomados cientistas que estiveram

preocupados com a formacdo dos jovens que ingressavam nas universidades, ou seja, 0s

YSputinik — Programa que produziu a primeira série de satélites artificiais soviéticos, concebida para estudar as
capacidades de lancamento de cargas Uteis para 0 espaco e os efeitos da auséncia de peso e da radiacdo sobre os
organismos vivos. O Sputnik | foi o primeiro satélite artificial com 6rbita ao redor da Terra.
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futuros cientistas. Naquela época, considerava-se urgente oferecer um ensino de ciéncias mais
atualizado e mais eficiente (KRASILCHIK, 1998).

No Brasil, em 1965, o MEC criou Centros de Ciéncias, nos estados da Bahia, Minas
Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo, tendo em vista a
divulgacdo da Ciéncia na sociedade e a contribuicdo para a melhoria do ensino de Ciéncias
gue vinha sendo oferecido nas escolas (KRASILCHIK, 1987).

Criada em 1967, a Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do ensino de
ciéncias (FUNBEC), sediada na Universidade de S&o Paulo, produzia guias didaticos e de
laboratdrio, kits para a realizacdo de experimentos com o uso de materiais de baixo custo, e
oferecia atividades de treinamento aos professores. Desenvolvidas paralelamente as propostas
oficiais do MEC, as atividades educativas promovidas por esta Instituicdo procuravam levar
0s estudantes a descobrirem como funcionava a ciéncia e a desenvolver o pensamento
cientifico (NARDI, 2005).

Com essa mudanca, ocorrida entre as décadas de 60/70, a preocupagdo central passou
a ser a familiarizacdo dos métodos e processos nas ciéncias. A crenca geral passou a ser a
“aprendizagem pelo descobrimento”. Dessa maneira, os Estados Unidos, para vencer a
batalha espacial, durante a “guerra fria”, realizaram investimentos em recursos humanos e
financeiros para produzir os projetos de 12 geracdo dos ensinos de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o ensino médio, chamado também de “sopa alfabética”; uma vez que 0s
projetos de Fisica (Physical Science Commitee — PSSC), de Biologia (Biological Science
Curriculum Study — BSCS), de Quimica (Chemical Bond Aprroach — CBA) e Matematica
(Science Mathematics StudyGroup- SMCS) séo conhecidos universalmente pelas siglas. Esses
projetos de ensino tiveram alguma penetracdo no Brasil, porém, permaneceram restritos aos
grandes centros (algumas capitais e outros grandes centros urbanos). Concomitante a eles,
tivemos, também, os nacionais'® (DELIZOICOV, ANGOTTI, 1994).

De acordo com Oliveira e Junior (2006), a disciplina ciéncias naturais tornou-se
obrigatoria no Brasil a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Esses
autores enfatizam, no entanto, que a formacao inicial de professores para o nivel fundamental
sO passou a ser discutida e realizada na década de 1970.

Delizoicov e Angotti (1994) elucidam que o ensino de ciéncias em nosso pais foi
estabelecido a partir do século XX, ainda que de forma incipiente, na primeira metade deste

século. Os autores em voga assinalam que a educacéo em ciéncias esteve sempre relacionada

8 PEF- Projeto de Ensino de Fisica; FAI — Fisica Auto Instrutiva; PBEF — Projeto Brasileiro de Ensino de
Fisica; Ciéncia Integrada; FUNBEC — Fundacédo para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias; MOBRAL.
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ao desenvolvimento cientifico do pais em ambito regional e mundial. Em paises da Europa
com uma longa e vasta tradigdo cientifica, as politicas foram formuladas, desde o século
XVIII. Na visdo desses autores, as concepgoes e as praticas do ensino de ciéncias, na primeira
metade desse século, constituiram um modelo tradicional de ensino e aprendizagem. Vejamos

0 que estes autores ainda enfatizam a este respeito:

De uma forma geral, o ensino de ciéncias desenvolvido na primeira metade do
século XX, fundamentava-se na concepc¢do tradicional de ensino. Enfatizava-se a
verbalizacdo tedrica por parte do professor durante as aulas, o reforco aos aspectos
considerados positivos da ciéncia e da tecnologia, contelidos pautados na ciéncia
classica e imutidvel do século anterior, adogdo de livros estrangeiros (origem
europeia) e com eventuais demonstrac@es de experiéncias relatadas nestes livros, de
maneira a confirmar a teoria exposta. Evidencia-se, também, neste periodo, uma
elitizacdo que abrangia desde a classe dos estudantes a maioria das professoras,
formadas a partir dos cursos de magistério, que atuaram na formacéao de criancas das
classes mais privilegiadas (DELIZOICOV, ANGOTTI, 1994, p. 25).

A partir da crescente industrializacdo brasileira e de um relativo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, importantes temas relacionados as descobertas cientificas passaram a
fazer parte do ensino de ciéncias. Esse ensino passou a ter como objetivos essenciais levar os
estudantes a aquisicdo de conhecimentos cientificos atualizados e representativos, do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e a vivenciar 0s processos de investigacdo
cientifica. As equipes técnico-pedagogicas, ligadas as secretarias de educacao e as instituicoes
responsaveis pela formacdo de docentes, passaram a atualizar os conteudos para o ensino de
ciéncias, a elaborar subsidios didaticos e a oferecer cursos de capacitacdo aos professores.
Com base nestes aspectos citados e objetivando superar os limites do professor de ciéncias
para atender as novas exigéncias da sociedade e da realidade escolar, Schnetzler (2002, p.

215) defende que as praticas pedagdgicas deveriam

I) Dominar os conteldos cientificos a serem ensinados em seus aspectos
epistemoldgicos e histdricos, explorando suas relages com o contexto social,
econdmico e politico; I1)Questionar as visdes simplistas do processo pedagdgico de
ensino de ciéncias usualmente centradas no modelo transmissdo-recepgdo e na
concepcdo empirista-positivista de Ciéncia; I11) saber planejar, desenvolver, avaliar
atividades de ensino que contemplem a construcdo-reconstrucdo de ideias dos
estudantes; 1V) Conceber a pratica pedagdgica cotidiana como objeto de
investigacdo, como ponto de partida e de chegada de reflexdo e acBes pautadas na
articulacdo teoria-préatica.

Tudo isso implicou em uma grande mudanga no ensino de ciéncias, ainda na década
de 1970, quando se percebia o desenvolvimento intelectual atrelado a investigagdo cientifica.

Essa mudanca valorizava mais a participacdo do aluno na elaboracdo de hipdteses,
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identificacdo de problemas, analise de variaveis, planificacdo de experimentos e aplica¢do dos
resultados. De acordo com Kirasilchik (1987), surgiram, entdo, 0s primeiros projetos
curriculares que atingiram seu auge, passando a inspirar mudancas.

Essa transformacgéo, segundo essa mesma autora, ndo ficou limitada ao ensino de
ciéncias, mas influenciou, sobremaneira, a educacdo em geral. As institui¢fes internacionais,
como a UNESCO, também organizaram projetos que “[...] intensificaram seus programas
destinados a estimular a melhoria no ensino de ciéncias no nivel pré-universitario, em paises
em desenvolvimento” (KRASILCHIK, 1987, p. 10).

Na década de 1970, mesmo com os ares de um maior desenvolvimento industrial e
de certa prosperidade, ndo houve garantia da tdo almejada paz mundial. Era o periodo da
Guerra Fria. Nesse momento, a estrutura curricular do ensino de ciéncias se baseou em funcao
das transformacoes politicas e sociais. Justamente nesse periodo surgiram os grandes projetos,
permitindo-se, entdo, a vivéncia do método cientifico® como necessario & formacéo do
cidaddo, ndo se restringindo apenas a preparagdo de um futuro cientista.

Nessa fase, comecgou-se a pensar na democratizacdo do ensino destinado ao homem
comum, que tinha que conviver com o produto da ciéncia e da tecnologia. Portanto, passou-se
a exigir conhecimento ndo apenas de um especialista, mas também do futuro politico,
profissional liberal, operério, cidaddo. Ocorreu, também nesta década de 70, o advento da
crise ambiental (pois 0 modo de producdo capitalista se fortaleceu com o crescimento do
numero de industrias, momento este no qual as questdes ambientais se evidenciaram); o mito
de que a ciéncia possui um absoluto controle da natureza se desfez, pois o avanco cientifico e
tecnoldgico contribuiu muito para o agravamento dos problemas ambientais. E o que
Krasilchick (1987, p.17) sinaliza:

As agressGes ao ambiente, decorrentes do desenvolvimento industrial desenfreado,
resultaram em contrapartida, no recrudescimento do interesse pela Educacdo
Ambiental e na agregacdo de mais um grande objetivo ao ensino de ciéncias: o de
fazer com que os alunos discutissem também as implicagbes sociais do
desenvolvimento cientifico.

Ainda na década de 1970, o projeto nacional do governo militar objetivava

modernizar e desenvolver o pais em um curto periodo de tempo. O ensino de ciéncias era

19 Método cientifico — Partindo da concepcdo de que método é um procedimento ou caminho para alcancar
determinado fim e que a finalidade da ciéncia é a busca do conhecimento, 0 método cientifico € um conjunto de
procedimentos adotados com o propdsito de atingir o conhecimento. De acordo com Trujillo Ferrari (1974), o
método cientifico é um trago caracteristico da ciéncia, constituindo-se em instrumento basico que ordena,
inicialmente, 0 pensamento em sistemas e traca os procedimentos do cientista ao longo do caminho até atingir o
objetivo cientifico pré-estabelecido (PRODANOV; FREITAS, 2013).
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considerado um importante componente na preparacdo de trabalhadores qualificados,
conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
5692/71). No entanto, a0 mesmo tempo em que a legislacdo valorizava as disciplinas
cientificas, na pratica elas foram bastante prejudicadas pela criacdo de disciplinas que
pretendiam apenas possibilitar aos estudantes o ingresso no mundo do trabalho. Assim,
prejudicou-se a formacdo bésica sem que houvesse beneficio para a profissionalizacéo
(KRASILCHIK, 1987).

O IBECC adaptou alguns desses projetos para as escolas brasileiras, entretanto, o
pequeno impacto de suas propostas educativas deveu-se principalmente a resisténcia dos
professores, que ndo receberam treinamento adequado, e, também, em decorréncia da
inadequada traducdo de algumas literaturas. Um dos manuais, por exemplo, sugeria que 0s

estudantes levassem “um pouco de neve”®

para a sala de aula, para a realizacdo de
determinadas atividades experimentais (CHASSOT, 2004).

Segundo Krasilchik (1987), nas trés ultimas décadas de 1950, 1960, 1970, os
curriculos das disciplinas cientificas passaram por intensas modifica¢des, exemplificando um
significativo processo educacional nos varios niveis de escolaridade. A complexidade desse
processo envolveu analises tedricas sobre o papel da fisica, quimica, biologia e ciéncias na
educacdo, nas pesquisas sobre a forma de aprendizagem dos conceitos cientificos, na
producdo de materiais didaticos, no desenvolvimento de metodologias, nos estudos do papel
da linguagem, da motivacdo e do interesse, em alunos de diferentes faixas etarias. A autora
ressalta que a partir desse conjunto de atividades surge um campo de conhecimento — 0 ensino
de ciéncias — sustentado por instituicbes académicas, associacOes profissionais e 0rgaos
governamentais.

Com esse novo contexto, propds-se um tratamento interdisciplinar ao conteudo de
ciéncias em todo o desenrolar do ensino fundamental, em substituicdo a anterior diviséo entre
Fisica, Quimica e Biologia, conforme ocorria no antigo ginasio. Nesta época, ganharam
énfase as aplicacGes da ciéncia no mundo moderno, com a valorizagdo da tecnologia e da
questdo do uso e da conservacdo dos recursos naturais. Conferiu-se relevancia a questdo
ecologica, tratada do ponto de vista cientifico, com realce para os conceitos relacionados a

compreensdo do equilibrio bioldgico da natureza. (KRASILCHIK, 1987).

0 Esses manuais de Ciéncias com atividades experimentais ndo davam uma explicacdo coerente a respeito das
praticas que os alunos deveriam fazer em sala de aula. As atividades praticas eram realizadas de forma mecanica,
como receita de bolo.



33

Era um momento historico para a educacdo, posto que os educadores, a exemplo dos
professores de ciéncias, comegavam a questionar os métodos de ensino, inclusive em nivel
nacional. Em uma tentativa de legitimar as consequentes transformacdes, pautadas nos
modelos que estavam sendo importados da Europa e dos Estados Unidos. (KRASILCHIK,
1987).

No que se refere a situacdo brasileira naquele momento, ela foi representativa em
relacdo a que ocorreu em paises periféricos (profundamente atingidos pela guerra). Era uma
fase de industrializacdo e de movimentacdo politica, resultante da luta contra governos
ditatoriais. Nessa época, uma das mudangas que se almejava era substituir os chamados
métodos tradicionais por uma metodologia ativa. O tradicionalismo se configurava pelo
ensino verbalista, centrado no uso do livro-texto e na palavra do professor, cuja principal
funcdo era a transmissédo de informacdes que deveriam ser memorizadas e repetidas. O que se
visava mesmo era promover maior liberdade e autonomia ao aluno para participar ativamente
do processo de aquisicdo de conhecimentos (KRASILCHIK, 1987).

As modificacdes de ontem centravam-se em alguns pontos bésicos, de acordo com a

afirmacéo da autora,

a expansdo do conhecimento cientifico, ocorrida durante a guerra, ndo tinha sido
incorporada pelos curriculos escolares. Grandes descobertas nas areas de Fisica,
Quimica e Biologia permaneciam distantes dos alunos das escolas de nivel
fundamental e médio que, nas classes, aprendiam muitas informagdes ja obsoletas. A
inclusdo, no curriculo, de que havia de mais moderno na Ciéncia, para melhorar a
qualidade do ensino ministrado a alunos que ingressariam nas Universidades,
tornara-se urgente, pois possibilitaria a formacdo de profissionais capazes de
contribuir para o desenvolvimento industrial, cientifico e tecnolégico. A finalidade
basica da renovacdo era formar uma elite que deveria ser melhor instruida a partir
dos primeiros passos de sua escolarizacdo. As mudancas curriculares incluiam a
substituicdo dos métodos expositivos pelos chamados métodos ativos, dentre os
quais tinha preponderancia o laboratorio. As aulas praticas deveriam propiciar
atividades que motivassem e auxiliassem os alunos na compreensdo de conceitos
(KRASILCHIK, 1987, p.7).

Na citacdo acima, observamos que a autora elucidou sobre uma mudanca relevante
no ensino de ciéncias nesse periodo, o que representa um marco para uma evolucao cientifica.
Ela menciona que a grande maioria das atividades tinha por objetivo Unico passar informacoes
de uma forma mais “eficiente” do que a simples exposi¢do ou leitura de texto “aprender
fazendo”, que resumia a grande meta das aulas praticas.

As mudancas curriculares preconizavam a substituicdo de métodos expositivos de
ensino por métodos ativos e enfatizavam a importancia da utilizacdo do laboratorio na oferta
de uma formacédo cientifica de qualidade aos estudantes. As atividades educativas tinham por

finalidade motiva-los e auxilia-los na compreensdo de fatos e conceitos cientificos,
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facilitando-lhes a apropriacdo dos produtos da ciéncia. Fundamentadas no pressuposto do
aprender fazendo, tais atividades deveriam ser desenvolvidas segundo uma racionalidade
derivada da atividade cientifica, contribuindo com a formacdo de futuros cientistas
(KRASILCHIK, 1987).

No periodo de 1970 a 1980, o mundo estava agitado com as questdes sociais e
econdmicas, principalmente por uma das questdes cruciais que era a crise energética®*. Houve
a multiplicacdo de projetos® em diferentes paises. A crise social determinou a preparacio
desses projetos para minorias, como alunos carentes e de diferentes etnias. Era um momento
das agressOes ambientais e do desenvolvimento desenfreado das cidades. Com isso surgiu
mais um objetivo do ensino de ciéncias: o de fazer com que os alunos discutissem as
implicacdes sociais do desenvolvimento cientifico. Esse objetivo passou a constituir uma
nova meta aos projetos curriculares, evidenciando a influéncia dos problemas sociais que se
exacerbaram na década de 1970 e determinaram um novo momento de expansao das metas do
ensino de ciéncias (KRASILCHIK, 1987).

A efervescéncia vivida que aprofundava a necessidade de mudancas coincidia com a
meta proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de ciéncias na escola
fundamental: mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao do
mundo e suas transformacOes, para reconhecer o homem como parte do universo e como
individuo (BRASIL, 2001).

Na década de 1980, houve uma divulgacdo imensa pelo pais dos projetos de
formacé&o continuada, inseridos seja no SPEC-PREMEM, seja nos programas de reformulagéo
curricular que se desenvolveram em varios estados e municipios.

No entanto, foi a partir de 1980 que certas teorias passaram a influenciar
significativamente o ensino de Ciéncias. As teorias de Bruner® e o construtivismo
interacionista de Piaget valorizavam a aprendizagem pela descoberta; o desenvolvimento de
habilidades cognitivas; a sugestdo de que os estudantes deveriam lidar diretamente com
materiais e realizar experiéncias para aprender, de modo significativo; que o professor nao
deveria ser um mero transmissor de informacdes, mas orientador do ensino e da aprendizagem
(KRASILCHIK, 1987).

2! Esta crise abalou o mundo nesse periodo devido a problemas ambientais, em funcéo do desenvolvimento
industrial desordenado.

22 projetos de formacao continuada, inseridos no SPEC-PREMEN, nos programas de reformulacéo curricular.
*Teoria de Bruner - Basicamente, Bruner tenta estabelecer uma relacdo direta entre o comportamento do
individuo com seu processo de aquisicdo de conhecimento - elementos peculiares que encerram, em si, uma
boa parcela de subjetividade. Segundo o autor, é a educacdo, encarada como um processo (sistematico ou nao),
que acabard servindo como instrumento para que 0 homem possa dominar 0 meio em que vive.
(KRASILCHIK,1987).
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Ocorreu, também, nessa mesma década de 1980, um movimento com o objetivo de
resgatar o0 emprego do método cientifico, mas com discussdes que buscavam dar um novo
direcionamento e significado ao processo de ensino-aprendizagem. Na realidade, a proposta
era agregar o cotidiano do aluno e seus conhecimentos prévios, dando énfase a este método
para equilibrar produtos e processos das ciéncias nos cursos, ou seja, um trabalho que
desmistificasse a ciéncia e os cientistas. Havia uma preocupagdo com a interdisciplinaridade
nas relagdes da ciéncia com outros campos de conhecimento e no ambito interno das Ciéncias
Naturais. Naquele momento, as conclusdes tedricas ndo mais surgiam apds um unico

experimento, mas sim apos varios deles. Observemos o que Krasilchick assinala:

Na primeira metade dos anos 1980, o Brasil passava por uma crise econdmica e pelo
inicio da transicdo politica de um regime totalitario para um regime participativo
pluripartidario a construcdo de uma sociedade democratica, bem como a necessidade
de recuperacdo econdmica, é o polo das preocupacbes de todas as atividades
educacionais (KRASILCHIK,1987, p. 24).

Nesta mesma época, 0 método cientifico foi reduzido a uma série de atividades
laboratoriais mecanicamente realizadas, nas quais discussdes dificilmente estavam presentes.

Acompanhando o movimento da sociedade brasileira de revisdo do seu passado mais
recente, a década de 1980 caracterizou-se por uma discussdo sobre o papel da escola em nossa
sociedade, as condicOes de trabalho do professor e a necessidade de maior participacdo dos
professores nas decisdes educacionais. Os pesquisadores do ensino de Ciéncias Naturais
puderam demonstrar aquilo que os docentes ja reconheciam em sua pratica educativa
cotidiana, ou seja, que o simples experimentar ndo garantia a aquisi¢do do conhecimento
cientifico (KRASILCHIK, 1987).

E importante ressaltar que nesta década (1980) voltavam-se ao processo de construgdo
do conhecimento do aluno. Desde entdo ocorrem muitas pesquisas voltadas a investigacéo das
concepcOes alternativas de criancas e adolescentes sobre os fendmenos naturais e suas
relacbes com os conceitos cientificos. Com o propdsito de evidenciar a importancia das
relacdes entre concepcoes

Nesse interim, diante de uma crise politico-econémica, a crenga na neutralidade da
ciéncia e a visao ingénua do desenvolvimento tecnoldgico foram fortemente abaladas. Dessa
forma, naquele momento, foi feita uma discussdo das implicagfes politicas e sociais da
producdo e aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos, tanto em ambito social
como nas salas de aula (BRASIL, 2001).
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A andlise do processo educacional passou a ter como caracteristica principal o
incentivo ao processo de construcdo do conhecimento cientifico pelo aluno. De acordo com os

Parametros Curriculares Nacionais:

As correntes da psicologia demonstraram a existéncia de conceitos intuitivos,
espontaneos, alternativos ou preconcepgdes acerca dos fenémenos naturais. Nogdes
que ndo eram consideradas no processo de ensino e aprendizagem e sdo centrais nas
tendéncias construtivistas. O reconhecimento de conceitos basicos e reiteradamente
ensinados ndo chegava a ser corretamente compreendidos, sendo incapazes de
deslocar os conceitos intuitivos com os quais os alunos chegavam a escola,
mobilizou pesquisas para o conhecimento das representacfes espontaneas dos
alunos (BRASIL, 2000, p.22).

O que os PCN mostram é que desde os anos de 1980 até a elaboracdo do documento,
era grande a producdo académica de pesquisas voltadas a investigacdo das preconcepgdes de
criangas e adolescentes sobre os fendmenos naturais e suas relagdes com 0s conceitos
cientificos.

Krasilchik (2000) ressalta que os conteudos e grandes temas inseridos nesta area sao

um reflexo das ideias correntes sobre ciéncias. Para a autora

O crescimento da influéncia construtivista como geradora de diretrizes para o ensino
levou a maior inclusdo de topicos de historia e filosofia da ciéncia nos programas,
principalmente para comparar linhas de raciocinio historicamente desenvolvidas
pelos cientistas e as concepg¢des dos alunos.

A década de 1990 caracterizou-se, especificamente, pelo método de projetos, mas
ndo como na década anterior, na qual somente a disciplina ciéncias era a utilizada. Nesse
momento, eram feitas correlagbes com outras disciplinas, como Matematica, Historia,
Geografia, 0 que se chamou interdisciplinaridade ou multidisciplinaridade. O fim dos cursos
de licenciatura curta ndo resultou em uma formacdo adequada para professores de ciéncias
gue atuam no ensino fundamental, sendo que a maior parte das universidades brasileiras
preferiu continuar a formar professores em areas especificas (BRASIL, 2001).

A situacdo mundial, no periodo de 1990 a 1995, foi caracterizada pela globalizacao
devido a derrubada de certas barreiras politicas, de interesses econdmicos que levaram a
formacdo de comunidades internacionais e do desenvolvimento dos meios de comunicagao
(MENEZES, 2001).Dessa maneira, tornou-se explicita a necessidade de articulacdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, o que possibilitou o surgimento de um panorama muito mais
complexo e de incertezas a respeito da producdo cientifica e tecnoldgica, mas deixando
evidente a falta de relacdo dessa producdo com as necessidades da maioria da populagédo
brasileira. Vejamos o que Menezes (2001, p.140) também pontua:
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O cidaddo considerado alfabetizado em ciéncia ndo pode ignorar o papel
fundamental da ciéncia e da tecnologia na sociedade contemporanea. Para tanto,
além de conhecer as caracteristicas comuns e as diferencas, 0s produtos e processos
tanto da ciéncia como da tecnologia, é fundamental analisar o seu papel como
instituicdo social.

Um novo contrato social fez-se necessario, tendo em vista a construcdo de uma
ciéncia socialmente comprometida com as reais necessidades da maioria da populagéo
brasileira ndo limitada a acumular conhecimentos e avangar sem importar em que direcéo.
Nessa perspectiva, a ciéncia e a tecnologia deixariam de ser vistas como atividades autbnomas
gue seguem apenas uma ldgica interna de desenvolvimento, passando a ser entendidas como
processos e produtos nos quais aspectos ndo-técnicos, como valores, interesses pessoais e
profissionais, pressfes econdmicas, entre outros, desempenham um papel decisivo em sua
producéo e utilizacao.

Durante toda a década de 1990, foram realizadas significativas investigagdes sobre
os processos de formacgdo pratica do professor, que ocorriam no exercicio da docéncia.
Considerando que no cotidiano de sua atividade o professor construia gradativamente
conhecimentos sobre sua profissdo. As analises sobre os saberes docentes possibilitaram
vislumbrar uma perspectiva que passou a considera-los como profissionais produtores de
saber e de saber-fazer (NOVOA, 1992).

Além desse pressuposto, nesta mesma década de 1990, as propostas de formacdo de
professores de ciéncias também passaram a incorporar, a0 Menos em Seus projetos
pedagogicos, as relaces existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Esperava-se
superar a transmissdo de fatos e conceitos cientificos e o oferecimento de técnicas didaticas,
possibilitando aos futuros professores condi¢des de compreenderem criticamente os aspectos
que orientavam suas praticas educativas e as ideologias que regiam a sociedade e a educacéo.

A concretizagdo de tais pressupostos educativos ndo seria conseguida pela simples
rejeicdo ao ensino tradicional, pois sua transformacéo exigiria dos professores conhecimentos
profundos a respeito de suas deficiéncias e a elaboracdo de um modelo educativo igualmente
coerente e eficaz (GIL-PEREZ, 1999).

Do inicio da década de 1990 até o ano de 2001, as politicas do governo federal
estiveram fundamentadas em um discurso moralizante®® e na ideia de eficiéncia, segundo
preceitos neoliberais. Nesse periodo, a formagdo docente esteve subordinada as propostas

educativas elaboradas por equipes técnicas ligadas ao Ministério da Educacdo e a

* Em A Ordem do Discurso, do filésofo Michel Foucault (1976), o discurso moralizante esta relacionado as
relacBes histdricas, de praticas muito concretas que estdo “vivas nos discursos, de relages de poder”.
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determinadas universidades, ficando a participacdo dos professores restrita a execugdo das
mesmas, 0 que deixava evidente uma tendéncia em atribuir a responsabilidade pela formacéo
e pela melhoria do ensino aos préprios professores, como se estas fossem tarefas meramente
individuais, associadas a esforco e mérito pessoais. Essas situacdes nos levam a pensar sobre
a complexidade da profissdo de professor, principalmente em relacdo as necessidades postas
pela sociedade atual. Exemplo disso refere-se as novas tecnologias que nos incitam ao
questionamento: sera que € mais complexo ser professor atualmente do que foi no passado?
Para Novoa (2001, p.1):
E dificil dizer se ser professor, na atualidade, ¢ mais complexo do que foi no
passado, porque a profissdo docente sempre foi de grande complexidade. Hoje, os
professores tém que lidar ndo sé com alguns saberes, como era no passado, mas
também com a tecnologia e com a complexidade social, 0 que ndo existia no
passado. Isto é, quando todos os estudantes vdo para a escola, de todos 0s grupos
sociais, dos mais pobres aos mais ricos, de todas as racas e de todas as etnias,
quando toda essa gente esta dentro da escola e quando se consegue cumprir, de
algum modo, esse designio histérico da escola para todos, ao mesmo tempo,
também, a escola atinge uma enorme complexidade que ndo existia no passado.
Hoje em dia é, certamente mais complexo e mais dificil ser professor do que era ha
50 anos, do que era hd 60 anos ou ha 70 anos. Esta complexidade acentua-se ainda,
pelo fato de a prépria sociedade ter, por vezes, dificuldade em saber para que ela
quer a escola. A escola foi um fator de producgdo de uma cidadania nacional, foi um
fator de producdo social durante muito tempo e agora deixou de ser. E, a propria
sociedade tem, por vezes, dificuldade em ter uma clareza, uma coeréncia sobre quais
devem ser os objetivos da escola. E essa incerteza muitas vezes transforma o
professor num profissional que vive numa situacdo amargurada, que vive numa
situacdo dificil e complicada pela complexidade de seu trabalho, que é maior do que

no passado. Mas isso acontece por essa incerteza de fins e de objetivos que existe
hoje no dia a dia da sociedade.

Compreendendo essa complexidade, no sentido apontado por Morin (2005), quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo, escola, professor, alunos,
curriculo, ensino, e hd um tecido interdependente, interativo entre as partes e o todo, o todo e
as partes, as partes entre si, € sim mais complexo ser professor na atualidade.

No mesmo periodo de 1990 a 2001, as politicas educacionais do governo brasileiro
estiveram atreladas as diretrizes do Banco Mundial, que limitavam a formacdo dos
professores a um papel ainda mais alienado, haja vista que significavam “insumos” caros.
Procurou-se transformar os professores em operadores de ensino, depositando-se grandes
esperangas nos livros didaticos, nas modernas tecnologias de educacdo a distancia e nas
propostas de autoaprendizagem, vistas como melhor custo-efetivo, alem de mais rapidas do
que o retorno com investimento em formacdo docente. Isso segundo uma tendéncia néo
apenas de desprofissionalizacdo, mas de exclusdo dos préprios professores como sujeitos

cidadaos e profissionais (TORRES, 1998). A orientacdo politica desses anos permitiu que as
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condicBes concretas para o exercicio profissional da docéncia ndo fossem alteradas, sendo
empregados artificios considerados de melhor custo-efetivo para os governos, embora o
discurso usado para vender pacotes didaticos, como compensadores das péssimas condicoes
objetivas de trabalho e de formacdo dos docentes camuflassem tais justificativas
(MIZUKAMI, 1986).

Frente a estas questdes que se intensificam no inicio do terceiro milénio, o que muda
na formacdo do professor de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental? Ao tratar
destas questdes e das novas demandas para a formacéo profissional docente, Giovanni (2003,

p. 207) oferece-nos contribui¢des para responder a pergunta:

A sociedade mudou e, com ela 0 mundo, as relagBes interpessoais, a comunicacdo
entre individuos e entre grupos, o acesso ao conhecimento e as informacg6es de todos
os tipos; Em decorréncia do avango das novas tecnologias da comunicagéo, vivemos
hoje numa sociedade que os estudiosos denominam de ‘sociedade da informagao’;
Na esfera econbmica, isso significa a globalizagdo dos mercados, a mundializagéo
da economia, 0 que, por sua vez, resulta, nas esferas politica, ética e moral, numa
situacdo em que, gradativamente, os valores e tradigBes se modificam e, na vida
cotidiana, novos habitos, necessidades de consumo e novas atitudes se impdem; Para
o0 processo de formacdo de professores, esse quadro impde mudancas curriculares,
novos contelidos, novas estratégias ou mediacfes, novos recursos, novas habilidades
e competéncias.

Na década de 2000, o ensino de ciéncias passou a ser desenvolvido com a
intensificacdo da producdo cientifica na &rea e a criacdo de programas de mestrado e
doutorado. Com caracteristicas proprias, foi fator decisivo para que ocorresse a instalacdo de
um novo Comité de Area na CAPES, o Comité de Ensino de Ciéncias.

Atualmente, ja se discute muito sobre o ensino de ciéncias naturais, com inumeras
publicacdes e debates sobre as mudangas ocorridas nesta area. Porém, antes dessa mudanca,
havia um razoavel consenso sobre o0s contetdos que deveriam ser ensinados e a fungdo que as
disciplinas cientificas deveriam exercer no curriculo escolar. A énfase estava centrada na
“transmissdo de conteudos”, com uma intrigante auséncia do trabalho experimental-
investigativo (FR1ZZO e MARIN, 1989).

E interessante observar que as tentativas de melhoria do ensino de ciéncias
enfrentavam as limitagcGes impostas por uma conjugacdo de fatores, como menciona Zancul
(2001, p. 70), “[...]de um lado existiam as determinacdes oficiais, seja quanto ao nimero de
horas, seja quanto ao conteudo a ser ensinado, determinados oficialmente pelo Ministério da
Educacdo e de outro, as condi¢des de exercicio do magistério pelos professores”.

Entendemos que a ciéncia se materializa em tecnologia e que esta Ultima traz consigo

a ideia de desenvolvimento de um pais, no entanto, o conceito de desenvolvimento que
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acompanhou e vem acompanhando o progresso da ciéncia e da tecnologia, no Brasil, tem sido
pautado pela ideia de crescimento econémico, associado a uma maior produtividade e ao
aumento do consumo pelos cidaddos (MACEDO, 2004).

Na década atual, ja no século XXI, deparamo-nos frente a um novo desafio: o ensino
de ciéncias, usado como fio condutor, procurando-se, na medida do possivel, usar a
interdisciplinaridade e/ou multidisciplinaridade com abordagem dos chamados temas
transversais, como € recomendado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais do MEC;
portanto, essa recomendacdo deve ser usada para abordar questdes relativas a ética, saude,
meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade cultural, trabalho, consumo e transito
(BRASIL, 2001).

Os muitos problemas apontados no ensino de ciéncias, como a pratica extrema da
disciplinariedade, a especializacdo precoce, a fragmentacdo do conhecimento dentro de uma
mesma disciplina, a dissociacdo do conhecimento escolar da vida cotidiana, a escassa
aprendizagem escolar dos estudantes no que se refere aos principios cientificos, continuam a
desafiar os educadores. Esses sdo os problemas que podem ser atribuidos a falta do debate
teodrico sobre o verdadeiro sentido da ciéncia para a humanidade, sua producédo e divulgagéo
em comunidades fechadas, sua validagdo e valoracdo diferenciadas, de acordo com o campo
cientifico, seus pressupostos tedricos, suas multiplas metodologias, suas consequéncias na
qualidade de vida das pessoas e a outras caréncias.

No atual debate educacional de ciéncias, novas abordagens pedagogicas vao sendo

propostas. E o que sinaliza Schnetzler e Arag&o (2000, p. 64):

Fala-se muito em contetdos interdisciplinares, em temas transversais, em atitudes e
procedimentos adequados diante do fato cientifico, tecnolégico ou ambiental (ver,
por exemplo, Pardmetros Curriculares Nacionais — ciéncias naturais, MEC, SEF).
Temos de ver se esta implicita uma nova compreenséo da ciéncia e sua fungdo social
no mundo contemporaneo, na qualidade de vida das pessoas, na constituicdo da
mente e da consciéncia das pessoas. Ndo se trata mais de aprender 0os mesmos
conteddos e repeti-los em determinadas situacdes (provas, provGes e concursos),
mas de saber como a ciéncia criou as situa¢@es atuais da humanidade e como ela
permitird as novas condi¢cdes que facam o homem sentir-se integrado na mesma
natureza una e Unica, da qual a pratica cientifica atual ainda teima em separa-lo.

Diante das novas propostas, percebemos que o ensino de ciéncias esta indo ao
encontro das necessidades do cidad&do, ao permitir-lhe uma visao global do mundo a partir de
uma acdo local, a fim de obter melhora da sua qualidade de vida. Dessa forma,
gradativamente, o aluno vai deixando de ser um ente passivo para tornar-se um individuo

capaz de levantar questfes sobre si mesmo e sobre seu nucleo social e ambiental.
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A globalizacdo também oportuniza ao ensino de ciéncias um espaco fundamental de
sistematizacdo das préaticas vivenciadas. No momento em que o aluno tiver que elaborar seus
textos, o professor utilizara este espago para discutir e informa-lo sobre os conhecimentos
teoricos, além de fornecer-lhe os termos cientificos que sdo fundamentais para entendimento e
compreensdo do todo. Isto ndo €, entretanto, a questdo mais importante a ser assimilada e
memorizada pelo aluno, o fundamental é a sua “caminhada”, o envolvimento neste processo
de aquisicdo da aprendizagem (FRIZZO e MARIN, 1989).

2.2 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nesta secdo realizamos uma abordagem a respeito do ensino de ciéncias naturais nos
anos iniciais do ensino fundamental, mais especificamente nos 1° e 2° ciclos. Trata-se de uma
abordagem sucinta e objetiva, com uma revisdo bibliografica embasada nos autores que
discutem a tematica como: Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997); Bizzo (2009), dentre outros que se preocupam com
as questdes do ensino de ciéncias voltado para os primeiros anos do ensino fundamental.

O ensino de ciéncias de ontem e hoje tém sido alvo de debates frequentes em
seminarios, congressos, escolas e universidades, porque ainda existe uma lacuna na questdo
da formacéo docente para esta area, € 0 que se pode observar em varios estudos ja realizados
sobre a temética em questdo (DELIZOICOV, ANGOTTI, 1994; KRASILCHIK, 1987, 2001).

Hoje, a situacdo educacional que estamos vivendo é permeada por discussdes e
reflexbes sobre o ato de ensinar e aprender. De um lado, escolas experimentando propostas
metodologicas que visam alterar o processo de ensino de passivo para ativo; de outro,
entidades educacionais vivendo o conflito entre 0 que e como fazer; outras, ainda, na
perplexidade de seus alunos estarem inquietos e desacomodados perante 0 processo de ensino
que vivem e alguns professores ndo conscientes de que é necessario repensar a sua agao
pedagdgica como um todo, em fungdo do momento histdrico que a escola esta vivendo.
Conformam-se, simplesmente, em uma angustia estéril (FRIZZO e MARIN, 1989).

A par destas questdes, a escola tem procurado, no decorrer de sua historia, voltar-se
para praticas educativas mais consistentes, que contemplem a necessidade e a ansiedade de
que a crianga precisa viver cada momento intensamente, descobrindo 0 mundo que a cerca, de
uma forma ativa e participativa (FR1ZZO e MARIN, 1989).
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Acreditamos que 0 ensino de ciéncias deve partir do estagio do conhecimento em que
se encontra a crianga, considerando todos 0s seus conhecimentos anteriores e respeitando o
contexto onde a mesma se encontra. Para que percebamos todos estes aspectos, € necessario
que este ensino aconteca a partir de atividades préaticas, nas quais a crianca, diante delas, seja
desafiada a vivenciar o processo de reconstrucdo do que aprendeu, reelaborando-o e
sistematizando-o em uma acdo mental, chegando a conclusdes, em um processo investigativo,
afinal de contas o conhecimento acontece em uma interacdo constante entre pratica, agéo,
observacao, comparacao e sistematizacdo (FRIZZO e MARIN, 1989).

Consideramos que, no ensino de ciéncias, o aluno deve vivenciar 0s conhecimentos,
pois é fundamental que nesses anos (1° e 2° Ciclos) ocorra um foco basico na agdo desse
aluno e na sua participacdo durante o processo de aquisicdo do conhecimento, a partir de
desafiadoras atividades da aprendizagem de ciéncias, pois, nesta fase, ele se prepara para a
vida em sociedade. E nesse periodo evolutivo que ele constr6i seus conceitos e apreende de
modo mais significativo o ambiente que o rodeia (BRASIL, 1997).

O professor que atua na area de ciéncias naturais, precisa adquirir o dominio das
atividades cientificas e de suas vinculacbes com as tecnologias, fica cada vez mais evidente,
para uma crescente quantidade de educadores, que essa caracteristica se faz necessaria, no
entanto, ndo é suficiente, para um adequado trabalho docente. A atuacdo profissional dos
professores que trabalham com ciéncias no ensino fundamental, especialmente em se tratando
dos anos iniciais, do mesmo modo que a de seus formadores, constitui um conjunto de saberes
e praticas que ndo se reduzem a um competente dominio dos procedimentos, conceituacdes,
modelos e teorias cientificas (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2007).

Na realidade, uma das questfes que nos preocupa hoje é quanto ao alcance dos
objetivos a serem atingidos no ensino fundamental. Defendemos a concepc¢do de que este
ensino nao esta sendo devidamente valorizado.

Tradicionalmente, o ensino de ciéncias nesse periodo de vida da crianca tem sido
descrito como predominantemente teorico, a-historico, expositivo, pouco enfatizado em
relacdo a outras areas do conhecimento e, muitas vezes, ministrado como um componente
curricular obrigatorio. Acredita-se, portanto, de acordo com Chassot (2002), na importancia
da alfabetizacéo cientifica nos anos iniciais como forma de criar um espirito critico, reflexivo
que permita aos estudantes fazerem uma leitura do mundo, buscando, dessa forma,
compreender e atuar na sociedade.

O ensino de ciéncias possui algumas especificidades quando comparada aquele

praticado em outras etapas da Educagdo Baésica. Uma delas é o fato de contar com um
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professor polivalente?®, em geral graduado em Pedagogia e também responsével pelo ensino
de outras areas do conhecimento.

Segundo Bonando (1994) o ensino de ciéncias nos anos iniciais tem sido muito
superficial e o professor muitas vezes transcreve no quadro branco listas de exercicios para as
criancas estudarem para as provas escritas, cabendo a elas decorar conceitos. Para esse mesmo
autor, os professores justificam que o reduzido numero de atividades de ciéncias neste nivel
de ensino (e que muitas vezes sequer existem) deve-se ao nivel de escolaridade dos alunos,
que por estarem ainda em fase de alfabetizacdo, segundo o que os docentes defendem,nem
sempre precisam aprender sobre este componente curricular. No entanto, os proprios
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) advogam sobrea importancia de se
ensinar conteudos deste componente curricular desde os primeiros anos da escolarizacdo
basica.

Embora haja convergéncia de opinides quanto a necessidade de ensino de ciéncias, ja
presente nos curriculos e planejamento escolares, ainda hoje a formacéo cientifica oferecida
ndo é suficiente se considerarmos como um de seus principais objetivos a compreensdo, pelos
alunos, do mundo que os cerca (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001). Nesse sentido, o
ensino de ciéncias é colocado como uma possibilidade de promover a alfabetizacéo cientifica,
ja nos anos iniciais, de modo que o aluno possa refletir sobre o conhecimento cientifico de
forma a realizar leituras de seu entorno social, no qual este conhecimento se faz cada vez mais

necessario.

Para que um pais esteja em condicOes de atender as necessidades fundamentais de
sua populacdo, o ensino e ciéncias e tecnologia é um imperativo estratégicol...].
Hoje, mais do que nunca, é necessario fomentar e difundir a alfabetizacéo cientifica
em todas as culturas e em todos os setores da sociedade (DECLARACAO DE
BUDAPESTE, 1999).

Assim, o ensino de ciéncias deve proporcionar a todos os cidadaos conhecimentos e
oportunidades de desenvolvimento de capacidades necessarias para se orientarem em uma
sociedade complexa, compreendendo o0 que se passa a sua volta (CHASSOT, 2003). Trata-se

de um movimento que deve ter inicio logo nos anos iniciais.

% O termo polivalente, segundo (LIMA, 2007), significa assumir multiplos valores ou oferecer vérias
possibilidades de emprego e de funcdo, a saber: ser multifuncional; que executa diferentes tarefas; ser versatil,
que envolve varios campos de atividade; plurivalente; multivalente. Seria polivalente, entdo, a pessoa com
multiplos saberes capaz de transitar com propriedade em diferentes areas. Esse termo tem sido comumente usado
no contexto do mundo do trabalho, requisitado pelo discurso neoliberal no periodo pés-crise do capitalismo.
Designa a capacidade de o trabalhador poder atuar em diversas areas, podendo caracterizar ainda um profissional
pautado pela flexibilizacdo funcional. Esse entendimento da polivaléncia, tem, por vezes, exercido certa
influéncia na visdo que se faz do professor/a dos anos iniciais, quando ha a referéncia de que ele tem de cumprir
maultiplas funcdes, aproximando-se assim de uma visao de profissional de competéncia multifuncional.
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O ensino de ciéncias tornou-se uma discussao significativa nas pesquisas
educacionais e no proprio ambiente escolar. Acreditamos que esse fator seja justificado pela
necessidade de inovar as propostas de ensino dessa area, em especial, porque as aulas
limitadas, em geral, a reproducdo de conceitos cientificos e memorizagdo de terminologias,
descaracterizam o principio maior do ensino de ciéncias, a que € ensinar de forma
significativa e ativa (B1ZZO, 2009).

O processo de ensino, nas escolas do fundamental, mais especificamente nos dois
primeiros anos, € realizado, na maioria das escolas brasileiras, por professores formados
(quando ha alguma formac&o especifica) na area da Pedagogia, no curso regular superior ou
até mesmo em cursos de magistério. Tais professores possuem pouca ou nenhuma formagao
que os habilite a trabalhar com a disciplina ciéncias naturais, que integra o curriculo dos anos
iniciais, uma vez que a carga horaria dedicada, nestes cursos, para esta area €, em geral,
baixissima (BIZZO, 2009).

Na realidade, o que ocorre é que a formacdo de professores, carentes de reflexdo
sobre a ciéncia e sobre o ensino, causa, de certa forma, uma grande inseguranca no que se
refere ao desenvolvimento cientifico em sala de aula; isso resulta em um trabalho pouco ou
nada inovador, limitado, em muitos casos, a leitura e a realizacdo de exercicios propostos pelo
livro didatico que, por melhor que seja produzido, pouco contribui para um primeiro contato
atraente da criangca com o mundo dindmico da ciéncia.

Pois, de acordo com Oliveira (2007) a questdo da formacéo do professor de ciéncias,
pode, de uma certa forma, se transformar em uma realidade quando os cursos de formacéao de
professores mudarem suas praticas pedagogicas, que, ainda hoje, se encontram em sua grande
maioria, individualizadas e objetificadas no sentido empirista mesmo, para uma préatica
conjunta comunitaria, onde todos os individuos possam se colocar como sujeitos ativos no
processo de aprender.

O que percebemos, hoje é que no ensino de ciéncias nos anos iniciais as dificuldades
sdo inumeras, especialmente no que tange ao ato de ensinar e aprender. O que se V& na
realidade sdo situacGes que nos deixam tristes, com um sentimento de culpa por ndo poder
contribuir de uma maneira mais efetiva. A situacdo da formacdo docente, voltada para esse
ensino, demonstra que no Brasil o nimero de professores ainda € incipiente para atender a
uma demanda consideravel. (WEISMANN, 1998).

Refletir sobre ciéncias passa, também, pela reflexdo sobre educacdo no contexto
social mais amplo em que se insere. As causas do fracasso escolar ndo se encontram apenas

no interior das escolas, nos professores, nos alunos ou na pobreza destes, mas sim em
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condicionamentos socioeconémicos e politicos mais amplos (LIBANEO, 1987). E relevante o
gue este autor considera porque ha uma exigéncia do ensino de ciéncias voltado para o dia a
dia, que faz parte de uma escola democratica, quer seja publica ou particular, de boa
qualidade em todos os niveis e para todos os cidad&os.

Somos sabedores que, desde a infancia, todo ser humano precisa ser preparado por
uma instituicdo que lhe permita compreender o0 mundo em que vive e que 0 ajude a atuar
sobre ele. A Educagdo Baésica &, hoje, um segmento importante no processo educativo, no
qual a crianca € vista como pessoa em desenvolvimento, capaz de construir e reconstruir o seu

conhecimento.

O ensino de Ciéncias deve procurar conservar o espirito lidico das criangas, 0 que
pode ser conseguido através da proposicao de atividades desafiadoras e inteligentes.
As experiéncias devem ser de tal espécie que promovam uma participagdo alegre e
curiosa das criangas, possibilitando-lhes o prazer de fazerem descobertas pelo
préprio esforgo. Assim, o ensino de ciéncias estara integrando mundo, pensamento e
linguagem, possibilitando as criangas uma leitura de mundo mais consciente e
ampla, a0 mesmo tempo em que auxilia numa efetiva alfabetizagdo dos alunos”
(MORAES, 1995, p.14

Os professores precisam proporcionar atividades para que a crianga “[...] sinta o
prazer de descobrir, observar, de comparar, de classificar e de descrever a realidade [...]”
(MORAES, 1995, p.10). Portanto, a sociedade exige uma maior participacdo dos alunos como
cidaddos, em questdes que afetam seu modo de vida e demandam analise para tomada de
decisbes. Para tanto, o confinamento na sala de aula € um empecilho e impede que 0s
educandos tenham contato com a realidade que esta em discussdo (KRASILCHIK e
MARANDINO, 2004).

O professor que atua nos anos iniciais do ensino fundamental, ao ter a
responsabilidade de trabalhar conhecimentos de diferentes areas (disciplinas), se vé mais
seguro em utilizar métodos que o possibilitam manter sobre controle os saberes expostos em
aula. A limitacdo do saber docente impede muitas vezes a implantacdo de determinadas
atividades de ciéncias, especialmente em se tratando de um professor em formacéo.

Mas por gue ensinar ciéncias no ensino fundamental nos anos iniciais? Esta é uma
pergunta muito importante e existem diferentes linhas que permitiriam respondé-la; néo
obstante, escolhemos trés que consideramos basicas: a) o direito das criancas de aprender
ciéncias; b) o dever social obrigatério do Ensino Fundamental, como sistema escolar, de
distribuir conhecimentos cientificos ao conjunto da populacdo; e c¢) o valor social do
conhecimento cientifico (WEISSMANN, 1998, p. 14-15). Vejamos 0 que a autora defende:
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Cada vez que escuto que as criangas pequenas ndo podem aprender ciéncias, entendo
que essa afirmacdo comporta ndo somente a incompreensdo das caracteristicas
psicoldgicas do pensamento infantil, mas também a desvalorizacdo da crianca como
sujeito social. Nesse sentido, parece que € esquecido que as criangas ndo sdo
somente “o futuro” e sim que sdo “hoje” sujeitos integrantes do corpo social e que,
portanto, ttm o mesmo direito que os adultos de apropriar-se da cultura elaborada
pelo conjunto da sociedade para utilizad-la na explicacdo e na transformacdo do
mundo que as cerca. E apropriar-se da cultura elaborada é apropriar-se também do
conhecimento cientifico, j& que este é uma parte constitutiva dessa cultura”.

Weissmann (1998) elucida que deixar de ensinar ciéncias nos anos iniciais a uma
crianca leva ao entendimento/compreensdo de uma suposta incapacidade intelectual da
mesma, 0 que é uma forma de discrimina-las como sujeito social capaz. Esse € um primeiro
argumento para sustentar o dever inevitavel da escola do ensino fundamental de transmitir

conhecimento cientifico.

2.3 CONCEPCOES DO ENSINO DE CIENCIAS

Nas atuais diretrizes do Ensino de Ciéncias Naturais, principalmente em se tratando

sobre os PCN de CN, que incorporam discussdes académicas mais recentes ligadas a

educacdo e as ciéncias, encontra-se a concepg¢do de ciéncia hoje defendida como a que deve

ser transmita no ensino fundamental, bem como a importancia conferida a essa disciplina na
formacéo dos alunos:

O ensino de ciéncias naturais também é espaco privilegiado em que as diferentes

explicagdes sobre o mundo, os fendmenos da natureza e as transformagdes

produzidas pelo homem podem ser expostos e comparados. E espaco de expressao

das explicacGes espontaneas dos alunos e daquelas oriundas de varios sistemas

explicativos. Contrapor e avaliar diferentes explica¢des favorece o desenvolvimento

de postura reflexiva, critica, questionadora e investigativa, de ndo-aceitacéo a priori

de ideias e informacBes. Possibilita a percep¢do dos limites de cada modelo

explicativo, inclusive dos modelos cientificos, colaborando para a construgdo da
autonomia de pensamento e agdo (BRASIL, 2001, p. 25).

O que os PCN de CN sinalizam nessa proposi¢do a importancia conferida a ciéncia como
elaboracdo humana, bem como a importancia dessa disciplina para o desenvolvimento dos
alunos, da autonomia de pensamento e acao.

Também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental pode-se ter
uma visdo da concepc¢do da ciéncia que perpassa as atuais prescricdes oficiais, inclusive
destacando o carater social e historico da construcdo do conhecimento, bem como a

transitoriedade do saber:
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A producdo e a constituicdo do conhecimento no processo de aprendizagem dao
muitas vezes a ilusdo de que podemos seguir sozinhos com o saber que acumulamos.
A natureza coletiva do conhecimento termina sendo ocultada e dissimulada,
negando-se o fazer social. Nada mais significativo e importante para a construgdo da
cidadania do que a compreensdo de que a cultura ndo existiria sem a socializacao
das conquistas humanas. Além disso, a existéncia dos saberes associados aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ajuda a caminhar pelos percursos da
historia, mas sua existéncia ndo significa que o real é esgotavel e transparente
(DCN, 1998, p. 8-9).

As orientagdes para o0 ensino de ciéncias no Brasil mostram em sua evolugéo certos
aspectos recorrentes especialmente no que que tange ao método, como por exemplo, a énfase
na importancia da observacdo, inducdo e experimentacdo. Outro exemplo, é o destaque
conferido a repeticdo das etapas de investigacdo do método cientifico como forma de
abordagem dos conhecimentos cientificos na escola. A importancia atribuida historicamente
ao espago do laboratorio e as atividades praticas que ali se desenvolvem também parecem
conferir maior legitimidades a essa forma de investigar “cientificamente” o mundo.

De acordo com Goodson (2008), ao tracar a historia da evolucdo do ensino de
biologia no curriculo da escola secundéria na Gra-Bretanha, indica que essa disciplina, na luta
por legitimidade, persegue um status académico que se efetivou com o estabelecimento
universitario de conteudos a serem ensinados. Atingiu-se status através da promocao do que o
autor chamou de “ciéncia dura”, experimental e rigorosa. Este autor aponta que outros
estudos revelam esse mesmo padréo de evolugdo do ensino de ciéncias em outros paises.

No Brasil, essa luta por legitimacgdo da disciplina de ciéncias por meio da produgéo
de uma visdo de ciéncia neutra e infalivel também parece ter acontecido em alguns momentos,
embora hoje se encontre nos PCN de CN a visdo de ciéncia como construcao social, passivel,
de erros e transformagoes.

No Sistema Educacional Brasileiro, em diferentes periodos, as prescrigdes para o
ensino dessa disciplina foram se caracterizando pelo enfoque enciclopedico, pela visdo
utilitaria de seus saberes e, mais recentemente, pela preocupacdo com a relacdo entre
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e preservacdo dos recursos naturais do planeta como
meio de garantir a manutencéo da vida.

Desta maneira, mesmo considerando as prescri¢des legais e diretrizes oficiais como
um referencial para situar e compreender o ensino de ciéncias, é preciso pontuar que o seu
desenvolvimento na pratica pedagdgica nao significa a mera aplicacdo de orientacGes externas
a escola ou a transmissdo dos conhecimentos e métodos proprios das ciéncias. Além disso,

como aponta Gimeno Sacristan (1998, p.133):
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O que importa ndo é o que se diz que se faz, mas o que verdadeiramente se faz; o
significado real do curriculo ndo é o plano ordenado, sequenciado, nem que se definam as
intencdes, 0s objetivos concretos, 0s topicos, as habilidades, valores, etc., que dizemos que 0s
alunos/as apenderdo, mas a pratica real que determina a experiéncia de aprendizagem dos
mesmos.

Isso significa dizer que, compreender o que realmente afeta os contetdos do ensino,
supde também ir além das préaticas didaticas, esquadrinhar os fatores que condicionam aquilo
que é transmitido aos alunos como conhecimento legitimo.

No caso da concepgdo de ciéncia, por exemplo, o que se defende nos PCN de CN
(BRASIL, 2001) é uma visdo de ciéncia como uma atividade humana que permite a
intervencao sobre o meio e que é limitada nos modelos explicativos que constroi. No entanto,
assim como no caso das orientagcdes anteriores, essa visdo, presente nas orientagdes oficiais,
adentra a escola e atravessa as praticas, introduzindo juizos de valor e desafios ao ja
instituido. Ainda que essa seja a concepcao declarada nas atuais orientacfes para o ensino de
ciéncias naturais, ndo se pode afirmar que também esteja presente, norteando ou interferindo
diretamente sobre a pratica: € necessario investigar a compreensdo de ciéncias presente nos
contetidos e na forma de aborda-los. Muitos devem ser os fatores que interferem nas escolhas
que o professor faz acerca dos aspectos relativos aos contetdos que enfatizara e as formas
como serdo desenvolvidos. Essas escolhas compdem um corpo de praticas sedimentadas e
também de conhecimentos relativos a essa area, que necessitam ser melhor caracterizados
para que se possa avaliar o papel dessa disciplina na formacdo cultural oferecida pela escola.

Quanto ao processo de ensino e aprendizagem de ciéncias naturais, de acordo com
Lopes (1995, p. 48-49), ele pode ser conduzido de acordo com duas concepgOes acerca da
producdo do conhecimento. Na primeira o conhecimento cientifico € encarado como uma
reelaboracdo do conhecimento comum, numa visdo continuista: “passa-se de um saber a outro
por reformulagdes continuas, como se passa do diamante bruto para o lapidado: a construcéo
ocorre apenas na aparéncia, pois a esséncia ja se encontrava na pedra bruta para ser
descoberta”. Nessa perspectiva, a elaboracdo do conhecimento é vista como conversdo da
pedra bruta em lapidada, porém a esséncia da explicacdo para os fendmenos naturais ja se
encontra no conhecimento comum.

Essa visdo, no ensino de ciéncias naturais, se converte em uma aproximacao forcada
entre os dois tipos de conhecimento, muitas vezes resultando no reducionismo do
conhecimento cientifico e na concepcdo de ciéncia como um processo de construgdo de uma

Unica razdo explicativa, ndo resultante de conflitos de ideias. De acordo com a autora, nessa
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concepcéo, o conhecimento cientifico é visto como um conhecimento comum “melhorado”, e
s6 se admite uma razdo que justifique todo e qualquer conhecimento. Essa razdo Unica
implica, por conseguinte, 0 método e a conduta de conhecer (LOPES, 1995, p.43).

E importante ressaltar que na década de 1980 voltavam-se ao processo de construgdo
do conhecimento do aluno. Desde entdo ocorrem muitas pesquisas voltadas a investigacdo das
concepcOes alternativas de criancas e adolescentes sobre os fendmenos naturais e suas
relagbes com os conceitos cientificos. Com o propoésito de evidenciar a importancia das

relacdes entre concepgoes
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3 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

Nesta secdo delineamos sobre os Parametros Curriculares Nacionais, comas
consideracdes gerais, 0s aspectos histdricos, suas caracteristicas principais, seus objetivos e
finalidades. Em seguida, falamos a respeito dos PCN de ciéncias naturais para o0 primeiro e
segundo ciclos do ensino fundamental, concep¢des de ciéncias e proposta teorico-
metodoldgica.

De acordo com os PCN em sua parte introdutoria (BRASIL, 2007, p. 28-29) para 0s
anos iniciais do ensino fundamental foram propostos para serem implementados em 4 fases

distintas, porém complementares que séo:

Elaboracdo e divulgacdo das suas orientacdes; adaptagdo, conhecimento e
estudo das orientacBes dos PCN pelos funcionarios das secretarias estaduais
e municipais (para garantir que os funcionarios desses 6rgdos pudessem
orientar as escolas); implementacéo dos Pardmetros (momento de elaboragéo
da proposta da escola, pela comunidade escolar, tendo como horizonte as
orientacbes dos PCN e demais orientagdes curriculares existentes) e
definicdo e organizagdo dos conteudos e metodologias de trabalho dos
professores para efetivacdo das propostas pedagdgicas das escolas.

Todo esse arcabougo de discussbes e analises sobre os PCN esta pautado em
documentos oficiais propostos pelo Ministério de Educacdo e Cultura do Governo Federal,
publicados a partir de 1997. Para o enriquecimento dessa se¢do foi necessario recuperarmos
para o debate 0 momento sécio-politico e histérico no qual os documentos foram elaborados e
publicados, bem como também conhecer quais as principais questdes apontadas por
intelectuais do campo educativo.

Os PCN foram elaborados com o objetivo de auxiliar o trabalho pedagogico dos
professores do ensino fundamental e medio. Este documento tem a intengdo de ser um
referencial para a pratica educativa dos docentes, ajudando no planejamento de aulas e nas
discussbes e reflexdes pedagogicas nas escolas. Os objetivos gerais para 0 Ensino
Fundamental surgem de forma clara e sdo formulados visando priorizar o desenvolvimento de
capacidades nos alunos. No total, sdo apresentadas as capacidades indicadas como necessarias
aos estudantes para crescerem como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu
papel em nossa sociedade (BRASIL, 2001).
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Para este documento é importante que o aluno seja capaz, em seu cotidiano, de
desenvolver atitudes de solidariedade, cooperacdo e de repudio as injusticas, respeitando o
outro e a si mesmo, compreendendo a cidadania como participacao social. Deve ser capaz de
se posicionar com criticidade, responsabilidade e de forma construtiva diante de diferentes
situagBes sociais, utilizando sempre o didlogo (BRASIL, 2001). Os PCN apontam que, para
formar o cidadéo, € preciso que os alunos desenvolvam um conjunto de competéncias que
Ihes permitam exercer a sua cidadania e o pensamento critico e autbnomo para que atuem de

maneira critica e reflexiva, de acordo com Magalhédes, Romualdo e Lima (2005).

3.1 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE OS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais produzidos pelo MEC, por meio da Secretaria
de Ensino Fundamental, tiveram como objetivo principal subsidiar a implantagdo ou revisdo
curricular nos Estados e Municipios. E foi uma das solucbes encontradas pelo governo para
melhorar os resultados da educacéo brasileira e seu desempenho no cenario internacional. Os
Pardmetros foram formulados com a intengdo de impactar sobre a educagdo e provocar
mudangas no sistema de ensino. (BRASIL, 2001).

Durante o trajeto deste estudo, verificamos no portal da pesquisa®®, no SCIELO e
também na biblioteca virtual do CNPQ de ciéncias naturais e os estudos que se referem a
influéncia dos PCN de CN néo foram encontrados estudos especificos ligados ao nosso objeto
de estudo. Os resultados desta busca apontam estudos diferentes e bem diversificados sobre os
Pardmetros Curriculares Nacionais, mas que ndo coadunam com o0 objeto desta investigacao.

O Ministério da Educacéo publicou em 1997 e 1998, respectivamente, os Parametros
Curriculares Nacionais de 12 a 42 séries (BRASIL, 2001) e de 5% a 8? séries (BRASIL,1998),
depois de ter divulgado versdo preliminar do documento em 1995 (BRASIL, 1995). Os PCN
tinha como objetivo disponibilizar a proposta ministerial para a constru¢cdo de uma base
comum nacional para o ensino fundamental brasileiro e funcionar como uma orientacao para
que as escolas formulem seus curriculos, levando em conta suas proprias realidades, tendo
como objetivo do ensino de 1% a 8 série a formacdo para uma cidadania democratica.
(BRASIL, 1995).

Zywww.capes.br/bancodeteses/resumos. Acesso em: 28/10/2013.
wwwe.scielo.org.br.www.fclar.unesp.br/biblioteca/portaldapesquisa. Acesso em 28/10/2013.
www.cnpg.br/bibliotecavirtual. Acesso em: 28/10/2013

www.gogleacademico.com.br. Acesso em: 28/10/2013.


http://www.capes.br/bancodeteses/resumos
http://www.scielo.org.br.www.fclar.unesp.br/biblioteca/portaldapesquisa.
http://www.cnpq.br/bibliotecavirtual.%20Acesso%20em:%2028/10/2013
http://www.gogleacademico.com.br/
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Para entendermos melhor o processo de constru¢do dos PCN, vamos também buscar
um pouco de sua historia, pautada em documentos oficiais, institucionais e analises tedricas, e
0 debate que instituiu sua producdo. Varias opinides eclodiram/surgiram de forma critica em
relacdo ao processo de elaboracao desse documento.

Na realidade, os Parametros Curriculares Nacionais ndo apresentam as respostas
prontas ou solugdes mégicas para eliminar as deficiéncias do processo escolar, mas, podem,
sobretudo, ser um instrumento catalisador de acOes e concepgdes pedagdgicas para a
qualificacdo da educacédo brasileira. Os documentos apresentados nos PCN séo resultado de
um longo trabalho que contou com a participacdo de muitos educadores brasileiros e possui a
marca de suas experiéncias e de seus estudos, permitindo, assim, que fossem produzidos no
contexto das discussdes pedagdgicas atuais. Logo no inicio foram elaborados documentos, em
versdes preliminares, para serem analisados e debatidos por professores que atuam em
diferentes graus de ensino, por especialistas da educacdo e de outras areas, além de
instituicOes governamentais e ndo governamentais (BRASIL, 2001).

Na compreensdo do Ministério da Educacéo, a proposta inicial dos PCN passou por
uma ampla discussdo nacional. Uma discussdo da qual participaram docentes de
universidades publicas e particulares, técnicos de secretarias estaduais e municipais de
educacdo, de instituicdes representativas de diferentes areas de conhecimento, especialistas e
educadores. Segundo 0 MEC, o processo de elaboragdo dos PCN teve inicio a partir do estudo
de propostas curriculares de estados e municipios brasileiros, da analise realizada pela
Fundacao Carlos Chagas, sobre os curriculos oficiais, e do contato com informacdes relativas
a experiéncias de outros paises (BRASIL, 1997).

O texto enfatiza a respeito da concepcdo pedagégica propria do professor e da
pluralidade cultural brasileira. Os PCN apresentam-se aos docentes e as escolas como um
instrumento capaz de oferecer subsidios, como se pode observar em seu texto introdutério:

Estamos certos de que os Parametros serao instrumento Gtil no apoio as discussdes
pedagdgicas em sua escola, na elaboracdo de projetos educativos, no planejamento
das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e na analise do material didatico. E,

esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua atualizacdo profissional —
um direito seu e, final, um dever do Estado (BRASIL, 1997, p.5).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 2) indicam como objetivos do

ensino fundamental que os alunos sejam capazes de:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica (...) assim como o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia adia,
atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito; Posicionar-se de maneira critica, responsavel e
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construtiva nas diferentes situages sociais; Conhecer caracteristicas fundamentais
do Brasil, nas dimensdes sociais, materiais e culturais, como meio para construir
progressivamente a nocao de identidade nacional; Conhecer e valorizar a pluralidade
do patrimdénio sociocultural brasileiro, (...) posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; Perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interacBes entre eles; Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relagdo pessoal e de inser¢do social; Conhecer e cuidar do préprio
corpo, valorizando e adotando habitos sauddveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida; Utiliza nas diferentes linguagens — verbais, matemaética, grafica,
plastica e corporal; Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos; Questionar a realidade,
formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.

Nesses objetivos definidos pelos PCN, observa-se o destaque para a formacao de um
cidaddo critico, para a qual devem contribuir todas as areas. No que se refere as areas de
ciéncias naturais, elas ganham importancia para a formacao critica dos alunos, pois vivemos
em uma sociedade onde o conhecimento cientifico e tecnoldgico é cada vez mais valorizado e
presente. No texto, os objetivos gerais para o ensino fundamental aparecem de forma clara e
sdo formulados visando priorizar o desenvolvimento de capacidades nos alunos.

Por seu turno, o parecer da ANPED, também sobre a versdo preliminar do PCN,
demonstra uma visdo diferente da oferecida pelo MEC, com relacdo ao que teria sido o
processo de formulacdo do documento. Enquanto o Ministério afirma ter havido participacao
de especialistas, técnicos e professores, por meio de pareceres inclusive, a Associacdo reclama
da impossibilidade de dar um parecer mais bem elaborado, em virtude do limitado prazo de
que dispbs para uma consulta a seus membros (ANPED, 1996).

A Conselheira da Camara de Educacdo Basica do CNE, em entrevista ao Jornal do
Brasil, € ainda mais incisiva em definir o papel dos PCN e esclarece o que seriam Diretrizes

Curriculares Nacionais.

As diretrizes definem uma politica de Estado, que ndo depende das gestdes de
governo. Os Parametros sdo uma decisdo de politica educacional da atual
administragdo que pode persistir ou nao. As diretrizes sdo obrigatorias, 0s
parametros ndo. Mas esperemos que as redes publicas tenham maturidade para
avaliar esses Pardmetros e aperfeigod-los. As diretrizes sairam do Conselho
Nacional de Educacéo, que é um 6rgédo de Estado e ndo de governo (ASSIS, 1999,

p.1).
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Essa Lei serviu de base para o desenvolvimento de um conjunto de politicas publicas
educacionais®’ que eshocaram processos de formacao docente e discente direcionados para o
aprendizado continuo e para a construcdo de competéncias e habilidades consideradas
necessarias a um bom desempenho pedagogico. Essas orientacbes constam no texto dos
Parametros Curriculares Nacionais, nas politicas de formacdo docente e nos processos de
avaliacdo nacional responséveis por orientar e quantificar sua aquisicao®.

Com os PCN seriam respeitadas as escolhas dos sistemas educacionais dos varios
niveis da federacdo e a autonomia das escolas. Segundo Teixeira (2000), isso significa
respeitar, inclusive, o direito de que os PCN néo sejam utilizados pelas escolas na elaboragéo
de seus projetos pedagOgicos. A autonomia escolar garante, desde que a instituicdo se
responsabilize por isso, a ndo aceitagdo de uma proposta ou outra que ndo lhe seja
conveniente ou adequada ao desenvolvimento de um processo educativo condizente com as
necessidades da populacdo que atende, observadas as normas comuns e as de seu sistema de
ensino.

Os contetdos sdo assumidos como portadores de trés caracteristicas distintas: temos,
assim, os contelidos conceituais, os procedimentos atitudinais. Os conteidos
conceituais sdo o inicio: é através deles que o aluno entra em contato com os fatos e
principios. Assim, sdo responsaveis por toda construgdo da aprendizagem, pois séo
detentores das informacGes: sdo as bases para assimilacdo e organizagéo dos fatos da
realidade. Inconscientemente, o ser humano guarda e atenta a tudo que vé&, mas nao
entende. Como uma reacdo em cadeia, 0s fatos passam a compreensdo (BRASIL,
1998, p.34).

Os PCN séo colocados, claramente, como um meio para a obtencdo de uma oferta
educacional de qualidade, assim:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fungdo é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussdes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com producédo pedagdgica atual” (BRASIL, 1997, p.13).

Os Parametros valorizam a sdcio individualidade dos alunos como fato importante

para 0 processo educativo. O professor deve levar em conta os fatores sociais, culturais e a

%’ Plano Decenal, PCN, Diretrizes Curriculares, SAEB — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica,
Exame Nacional de Cursos (Provao), ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, FUNDEF — Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — Lei da Autonomia
Universitaria, novos Parametros para as IES entre outros.

%8 Essa orientacdo e quantificacdo da aquisicdo visam avaliar a qualidade da educacdo oferecida e o seu
monitoramento. Ver trabalhos de Santos (2002); Silva Jr. (2003); Freitas (2007).
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historia educativa de cada aluno, como também caracteristicas pessoais de déficit sensorial,
motor, mental ou psiquico, ou de superdotagdo intelectual (BRASIL, 1998).
De acordo com Brzezinski (2008, p.121):

A definicdo dos curriculos e seus conteidos minimos devem nortear-se por
competéncias e diretrizes estabelecidas pela Unido, em colaboracdo com os entes
federados (art.9°, inc. IV, da LDB). Em cumprimento ao dispositivo legal, o
Ministério da Educacdo elaborou Parametros Curriculares Nacionais, que
contemplam as diferentes etapas e modalidades da escolarizagdo basica (educacao
infantil, ensino fundamental, ensino médio, ensino especial, ensino de jovens e
adultos, educacdo a distancia, educagdo profissional de nivel técnico etc.). Mengao
especial deve ser feita as diretrizes para o atendimento escolar a determinadas
comunidades, que até entdo ndo eram consideradas em suas especificidades

(educacdo indigena, educacdo do campo, educacdo das comunidades quilombolas),
para as quais convergem acdes politicas de diferentes areas governamentais.

Dessa forma, o curriculo, assim concebido, é elemento central na defini¢do do projeto
social e de educacdo pretendido pela politica educacional. Em face do detalhamento e da
riqueza de argumentos e orientagdes contida nos PCN, que totalizam cerca de mil paginas,
pergunta-se se havera realmente espaco e condigdes para que a escola exerca a sua autonomia
e criatividade na elaboracdo de um projeto que lhe assegure identidade, valorize os
professores e atenda adequadamente a comunidade escolar a que presta servicos.

A preocupacdo com a qualidade educacional evidencia-se, também, pela quantidade de
vezes que o termo “qualidade” aparece no documento. SO no subtitulo “Consideracdes
Preliminares”, de apenas duas paginas, a palavra aparece sete vezes, 0 que evidencia sua
importancia no contexto do documento.

Para alguns autores como Silva (1997) e Moreira (1996), é nessa direcdo que caminha
0 conceito de qualidade contido nos PCN. Embora nunca definido, esse conceito,
implicitamente, ganha contornos de qualidade baseados no produto, dai sua énfase na
“medicdo”, nos “padrdes”, nos “indicadores”. Segundo 0s mesmos autores, o texto se refugia
em tal nogdo de qualidade, precisamente porque é o Unico que poderia levar a duvidosa
correlacdo entre o estabelecimento de Parametros e qualidade de ensino.

O que se percebe, nesse contexto, € que os PCN se apresentam como uma nova
reforma do ensino fundamental brasileiro com todas as suas amplas consequéncias na
formacdo e no aperfeicoamento dos professores, na revisdo dos livros didaticos, nas
metodologias aplicadas em sala de aula.

Em linhas gerais, os PCN se caracterizam por apontar a necessidade de medir esforcos
entre as diferentes instancias governamentais; mostrar a importancia da comunidade na

escola; contrapor-se a ideia de que um dia o0 ensino sera util; explicitar a necessidade de que
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criancas e os jovens desenvolvam suas diferentes capacidades; destacar a importancia de que
cada escola tenha clareza quanto ao seu projeto educativo; ampliar a visdo de contelido para
além dos conceitos; evidenciar a necessidade de tratar de temas sociais urgentes; apontar a
necessidade do desenvolvimento de trabalhos que contemplem o uso de tecnologias; valorizar

os trabalhos dos docentes.

3.2 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE CIENCIAS NATURAIS
PARA O 1° E 2° CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: CONCEPCOES DE
CIENCIAS NATURAIS E PROPOSTAS TEORICO-METODOLOGICAS

Nesta subsecdo apresentamos os PCN de CN em um carater mais especifico, ou seja,
dando énfase ao ensino de ciéncias naturais, as concepcdes de ciéncias e as propostas teorico-
metodoldgicas.

Os Parédmetros Curriculares Nacionais consideram que as ciéncias naturais Sao
frequentemente conduzidas de forma desinteressante e pouco compreensivel. Sua
complexidade e alto nivel de abstracdo ndo sdo passiveis de comunicacdo direta com 0s
alunos do ensino fundamental. A abordagem dos conhecimentos, por meio de defini¢cOes que
devem ser decoradas pelo aluno, contraria as principais concepcfes de aprendizagens
(BRASIL, 2001).

E importante que o professor considere as intencbes educativas que ensejaram a
proposta pedagogica da escola, e que esta esteja em sintonia com as diferentes esferas
normativa e administrativa. As escolas publicas, por pertencerem a uma rede administrativa
municipal, estadual ou federal, mantém relacdo proxima com um érgdo governamental do
poder executivo de algumas dessas esferas.

Um dado importante sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais é a flexibilidade.
Segundo seus autores, 0s parametros possuem uma natureza aberta e por iSSO mesmo se
constitui em uma proposta flexivel, que podera se concretizar mediante as decisdes que forem
tomadas em niveis regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da
realidade educacional, empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores (BRASIL, 1997).

Como se pode perceber, a flexibilidade é apresentada como sendo um principio que se
contraporia ao modelo curricular homogéneo. Esse principio € a garantia de que sera possivel
a realizacdo de adaptacdes as realidades regionais e locais, bem como as especificidades de

cada escola e até mesmo da sala de aula, afinal de contas, 0 MEC ndo objetiva, com 0s
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parametros, desrespeitar a competéncia politico-executiva dos estados e municipios, a
diversidade sociocultural das regides do pais, ou mesmo a autonomia dos professores e das
equipes técnicas.

Quanto a proposta tedrico-metodoldgica contida nos PCN no 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental, sdo apresentados dados recentes sobre a educacdo brasileira. Até entdo, esses
dados permitem ao governo concluir que o quadro educacional do pais ainda é insatisfatorio,
sendo necessario um grande esfor¢co para que seja garantida a equidade prometida quando da
elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos (BRASIL, 2001).

De acordo com os PCN (BRASIL, 2001), no primeiro ciclo sdo inumeras as
possibilidades de trabalho com os conteldos da area de ciéncias naturais. Nas classes de
primeiro ciclo é possivel a elaboracdo de algumas explicacbes objetivas e mais proximas da
ciéncia, de acordo com a idade e o amadurecimento dos alunos e sob influéncia do processo
de aprendizagem, ainda que explicacfes magicas persistam. Também €é possivel o contato
com uma variedade de aspectos do mundo, explorando-os, conhecendo-os, explicando-os e
iniciando a aprendizagem de conceitos, procedimentos e valores importantes. (BRASIL,
2001).

As criangas que ingressam no ensino fundamental no primeiro ciclo trazem sua
curiosidade natural e também seu conhecimento proprio de mundo, adquirido no ambiente
familiar, na cultura regional, midia e através da cultura de massa. Na escola o aluno deve
encontrar condi¢des para que esse conhecimento seja ampliado, transformado e sistematizado,
com auxilio do professor. Desta maneira, 0 aluno aproxima-se das nog¢des de ambiente, corpo
humano, e das transformagdes de materiais do ambiente, por meio de técnicas criadas pela
humanidade no mundo de hoje e ao longo de sua histdria. Deve-se levar em conta que o dia-a-
dia da crianga, suas imagens mentais, sdo cheios de fantasia e que ela da vida e vontade aos
objetos e as coisas do mundo. Somente com o amadurecimento o aluno exibe um modo mais
racional de explicar a realidade (BRASIL, 2001).

No inicio do processo de escolarizacdo e alfabetizacéo, os temas de natureza cientifica
e técnica, por sua presenca variada, podem ser de grande ajuda, por permitirem diferentes
formas de expressdo. N&o se trata somente de ensinar a ler e a escrever para que os alunos
possam aprender ciéncias, mas fazer uso delas, fazendo com que os alunos possam aprender a
ler e a escrever (BRASIL, 2001).

Diante deste contexto essa fase € marcada por um grande desenvolvimento da

linguagem oral, descritiva e narrativa, das nomeac6es de objetos e seres vivos, suas partes,
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propriedades e intencOes. Esta caracteristica permite que os alunos possam enriquecer relatos
sobre observacdes realizadas e comunica-las aos seus companheiros (BRASIL, 2001).

A capacidade de narrar ou descrever um fato, nessa fase, é enriquecida pelo
desenho, que progressivamente incorpora detalhes do objeto ou do fendmeno
observado. O desenho é uma importante possibilidade de registro de observacdes
compativeis com esse momento da escolaridade, além de um instrumento de
informacdo da prdpria ciéncia. Conhecer desenhos informativos elaborados por
adultos — em livros, enciclopédias ou o desenho do professor — contribui para a
valorizacgéo desse instrumento de comunicacéo das informacdes (BRASIL, 2001, p.
62).

Além do desenho, de acordo com os PCN (BRASIL, 2001), outras formas de registro
se configuram como possibilidades nessa fase: listas, tabelas, pequenos textos; utilizando-se
conhecimentos adquiridos em Lingua Portuguesa e Matematica.

Um dado que é relevante no ensino de Ciéncias é a comparacao entre fendmenos ou
objetos de mesma classe, por exemplo: diferentes fontes de energia, alimentagdo dos animais,
objetos de mesmo uso. Orientados pelo professor, que Ihes ofereca informagdes e proponha
investigacOes, os alunos realizam comparagOes e estabelecem regularidades que permitem
algumas classificacOes e generalizacdes, como, por exemplo: a compreensdo de que existem
diferentes fontes de calor; que todos os animais se alimentam de plantas ou de outros animais
e que objetos sdo feitos de determinados materiais apropriados ao seu uso (BRASIL, 2001).

Outra caracteristica deste momento da crianca € o desenvolvimento da linguagem
causal. A crianca é capaz de estabelecer uma sequéncia de fatos, identificando causas e
consequéncias relacionadas a essas sequéncias, mas ainda nao as associa a principios ou leis
gerais das ciéncias. Essa caracteristica possibilita o trabalho de identificacdo e registro de
encadeamento de eventos ao longo do tempo, estabelecendo a distin¢cdo entre causas e
consequéncias (BRASIL, 2001).

Também ¢é de grande valia que o professor incentive o aluno a formular suposicdes e
perguntas, pois esse procedimento permite conhecer as representagdes e conceitos intuitivos
dos alunos, orientando o processo de construgdo de conhecimentos.

O ensino de Ciéncias Naturais tem sido objeto de estudo de varios autores, tais como:
Fracalanza, Amaral e Gouveira (1986), Krasilchik (1987), Lorenzetti e Delizoicov (2001),
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), Bizzo (2009), Vale (2009). Todos esses autores
trazem contribuigdes valiosas acerca do ensino, situando-o historicamente, apontando

entraves e possibilidades de mudanca.
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Porém, é muito importante destacar, neste estudo, quais sdo as func¢des do ensino de
ciéncias na escola. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007, p.69-70), ele deve permitir:
Ao aluno se apropriar da estrutura do conhecimento cientifico e do seu potencial
explicativo e transformador, de modo que garanta uma visdo abrangente, quer do
processo quer daqueles produtos que mais significativamente se mostrem relevantes
e pertinentes para uma inclusdo curricular. Essa estrutura — convenientemente
apropriada pelo aluno durante os anos de escolaridade, mediante a abordagem de
conceituagdo pertinente, isto é, dinamicamente construida e “recheada” com
informacdes oriundas das teorias — é que podera possibilitar a abordagem cientifica
dos fendmenos e situacdes, tanto no interior da escola como no seu exterior até
porque estara consciente de que sua formacao serd sempre continuada, para além dos
muros da escola. Pretende-se, pois, que a ciéncia e seus conhecimentos sejam
incorporados enquanto cultura. Sem duvida, a educacdo escolar tem um papel de
desempenhar e uma parcela de contribuicéo a dar no processo de formagéo cultural
de nossos jovens.

Segundo Bizzo (2009), o conhecimento ndo é algo situado fora do individuo, a ser
adquirido por meio de coOpia do real, tdo pouco algo que o individuo constroi
independentemente da realidade exterior, dos demais individuos e de suas proprias
capacidades pessoais. Agindo assim, as dificuldades da aprendizagem de valores/atitudes, na
auséncia de mudancas, na maneira de abordagens dos conteudos de ciéncias naturais,
representardo um empecilho. Trabalhar dentro da sala de aula, ignorando a realidade do aluno
e do mundo que o cerca, ndo € mais uma premissa almejada. A sociedade mudou e a escola
precisa perceber essa mudanca para mudar sua postura.

O ensino de ciéncias na escola deve proporcionar conhecimentos individuais e
socialmente necessarios para que cada cidaddo possa administrar a sua vida
cotidiana e se integrar de maneira critica e autbnoma a sociedade a que pertence.
Deve, ainda, levar criancas e jovens a se interessar pelas areas cientificas e

incentivar a formacdo de recursos humanos qualificados nessas areas (UNESCO,
2005, p.4).

O processo de ensino-aprendizagem no ensino de ciéncias naturais pode ser
desenvolvido dentro de conceitos sécio culturalmente relevantes, que potencializam a
aprendizagem significativa. Os temas devem ser flexiveis o suficiente para levar a inquietagdo
necessaria e as davidas dos alunos, proporcionando a sistematizacdo dos diferentes contetdos
e de seu desenvolvimento historico, conforme as caracteristicas e necessidades das classes de
alunos, nos diferentes ciclos.

Trata-se, portanto, de organizar técnicas de ensino-aprendizagem que permitam a
exploracdo e a sistematizacdo de conhecimentos compativeis com o nivel de desenvolvimento

intelectual dos alunos, em diferentes momentos do desenvolvimento. Desse modo, € possivel
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enfatizar as relacbes no ambito da vida, do universo, do ambiente e dos equipamentos
tecnoldgicos que poderdo melhor situar o aluno em seu mundo.

Em ciéncias, as técnicas de ensino-aprendizagem correspondem ao modo de buscar,
organizar e comunicar conhecimentos, questdes bastante variadas como: a observacgdo, a
experimentacdo, a comparacao, a elaboracdo de hipoteses e suposicdes, o debate oral sobre
hipoteses, o0 estabelecimento de relagdes entre fatos ou fendmenos e ideias, a leitura e a escrita
de textos informativos, a elaboracdo de questdes de roteiros de pesquisa bibliografica, a busca
de informacdes e a organizacdo em fontes variadas, a elaboracdo de questdes para enquete, a
organizacao de informagdes por meio de desenhos, tabelas, graficos, esquemas e textos, 0
confronto entre suposigdes e entre elas e os dados obtidos por investigacéo, a elaboragéo de
perguntas e problemas, a proposicao para a solugdo de problemas (BRASIL, 2001).E o que os
Parametros Curriculares sinalizam

A busca de informacfes e fontes variadas € um procedimento importante para o
ensino e aprendizagem de ciéncias. Além de permitir ao aluno informacdes para

elaboracédo de suas ideias e atitudes, contribui para o desenvolvimento de autonomia
com relacdo a obtengéo do conhecimento (BRASIL, 2001, p.119).

Sendo assim, se o professor objetiva uma atitude curiosa e investigativa, precisa,
entdo, proporcionar técnicas de ensino-aprendizagem que exijam essa postura, ndo a
passividade; valorizar o processo e a qualidade, ndo apenas a rapidez na realizacdo; esperar
estratégias criativas e originais, ndo a mesma resposta de todos.

O professor deve se utilizar de atividades variadas, fazendo com que seu aluno
mergulhe em temas relacionados a tdo desejada aprendizagem cientifica e tecnoldgica. Para
Moraes (1997, p.89), a educacdo deve preparar o aluno “[...] para que seja capaz de
compreender as consequéncias globais de seus atos individuais, de conceber prioridades e
assumir as formas de solidariedade que constituem o destino da espécie”.

Promover uma alfabetizagdo cientifica, que proporcione reflexfes acerca do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, seus impactos e posicionamentos frente a elas néo €
tarefa facil, pois os conteudos escolares continuam sendo trabalhados de forma fragmentada,
distante da realidade (CHASSOT, 1998). O que ndo pode acontecer é fazer com que 0s
conhecimentos se tornem um “placebo pedagégico”®® (B1ZZO, 2009). A crianca precisa

associar os conhecimentos que adquire em sala com a realidade extraclasse.

»Bizzo (2009, p.16) compara o placebo pedagdégico com os remédios. Um grupo de pessoas com uma
determinada doenca recebe um remédio para verificar sua eficacia. Outros recebem cépsulas sem qualquer
medicamento. Essas capsulas sdo os placebos. O autor define placebo pedag6gico como uma série de
conhecimentos que ndo tem nenhuma utilidade para o aprendiz.
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Desde 1980, pesquisas académicas (B1ZZO, 2009), comprovam que os conhecimentos
trazidos pelos alunos para a escola exercem papel fundamental no processo de aprendizagem,
em especial no caso de ciéncias. Mas esses conhecimentos prévios s6 podem realmente ajudar
a crianca a aprender se o professor criar oportunidades para ela pensar e se manifestar. O
envolvimento ativo da turma proporciona a ampliacdo e a modificacdo do que os estudantes ja
sabem a respeito de variados conceitos. Além de ser basico para a aprendizagem dos
procedimentos cientificos, tais como a observacdo de fendmenos, a coleta, a selecdo e a
organizacdo de informacdes, o envolvimento do aluno é também importante para que ele
incorpore valores. Observemos o que 0s PCN de CN apontam:

E o professor quem tem condi¢des de orientar o caminhar do aluno, criando
situacBes interessantes e significativas, fornecendo informaces que permitam a

reelaboracdo e a ampliacdo entre os conceitos construidos, para organiza-los em um
corpo de conhecimentos sistematizados (BRASIL, 2001, p.33).

Nesse caso, o professor podera utilizar os enfoques dados pelos blocos tematicos para
fazer seu planejamento de acordo com as necessidades de sua turma e a realidade local,
estabelecendo sua proposta de contetdos para a classe. Os temas poderdo ser sugeridos por
uma noticia de jornal, um filme, um programa de TV ou um acontecimento na comunidade. O
uso de diferentes fontes de informacgéo é muito importante.

As capacidades béasicas importantes que o0s alunos precisam desenvolver,
progressivamente, nos primeiros ciclos, sdo: a) observar e registrar semelhancas e diferencas
entre os ambientes, por exemplo, um lago, a sala de aula, uma fazenda ou uma cidade. Em
todos eles os alunos devem perceber a presenca de agua, seres vivos, ar, luz, calor e solo; b)
estabelecer relacGes entre as caracteristicas e 0 comportamento dos seres vivos e as condi¢des
do ambiente em que eles vivem, valorizando assim a diversidade da vida; c) observar e
identificar caracteristicas do corpo humano e os comportamentos nas diversas fases da vida do
homem e da mulher, entendendo a nogéo de ciclo vital e respeitando as diferencas individuais;
d) reconhecer processos e etapas de transformacdo de materiais em objetos; e) fazer
experimentos simples com materiais e objetos para investigar algumas formas de energia e as
caracteristicas dos materiais (BRASIL, 2001).

Os PCN de CN no segundo ciclo do ensino fundamental, concernente a sua proposta
tedrico-metodoldgica, em sintese, de acordo com Brasil (2001, p.83), aponta o seguinte:

O aluno apresenta um cenario de imagens e ideias quantitativa e qualitativamente
mais elaborado que no primeiro ciclo. Na realidade, nem todos os alunos comegam

esse ciclo ja sabendo ler e escrever, o que ndo pode constituir impedimento a
aprendizagem de Ciéncias Naturais.
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O planejamento curricular pode proporcionar momentos que aliem o estudo
aprofundado de questdes conceituais com teméaticas mais amplas, incentivando a participacao
dos alunos nas questdes de seu tempo e de seu interesse pessoal, fazendo da escola um espaco
de exercicio da cidadania plena.

Os principais objetivos de ciéncias para o primeiro ciclo, ainda de acordo com Brasil
(2001, p. 84-85), sdo:

Identificar e compreender as relagdes entre solo, agua e seres vivos nos fendmenos
de escoamento da agua, erosdo e fertilidade dos solos, nos ambientes urbano e rural;
Caracterizar causas e consequéncias da poluicdo da &gua, do ar e do solo;
Caracterizar espacos do planeta possiveis de serem ocupados pelo homem,
considerando as condi¢Bes de qualidade de vida; Compreender o corpo humano
como um todo integrado e a salde como bem estar fisico, social e psiquico do
individuo; Compreender o alimento como fonte de matéria e energia para o
crescimento e manutengdo do corpo, e a nutricdo como conjunto de transformacées
sofridas pelos alimentos no corpo humano: a digestdo, a absorg¢éo, e o transporte de
substancias e a eliminacdo de residuos; Estabelecer relagdo entre a falta de asseio
corporal, a higiene ambiental e a ocorréncia de doengas no homem; Identificar as
defesas naturais e estimuladas (vacinas) do corpo. Caracterizar o aparelho reprodutor
masculino e feminino, e as mudangas no corpo durante a puberdade, respeitando as
diferengas individuais do corpo e do comportamento nas varias fases da vida;
Identificar diferentes manifestacfes de energia — luz, calor, eletricidade e som — e
conhecer alguns processos de transformacéo de energia na natureza e por meio de
recursos tecnoldgicos; Identificar os processos de captagdo, distribuicdo e
armazenamento de agua e os modos domésticos de tratamento da agua — fervura e
adicdo de cloro -, relacionando-os com as condi¢Bes necessarias & preservacao da
salde; Compreender a importancia dos modos adequados de destinagdo das aguas
servidas para a promogdo e manutencdo da salde; Caracterizar materiais reciclaveis
e processos de tratamento de alguns materiais do lixo — matéria orgénica, papel,
plastico, etc. Formular perguntas e suposi¢des sobre o assunto em estudo; Buscar e
coletar informagdes, por meio da observacdo direta e indireta, da experimentacéo, de
entrevistas e visitas, conforme requer o assunto.

Para Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986, p.21),

O ensino de ciéncias deve contribuir para desenvolver o pensamento l6gico, a
capacidade de observacdo, comunicagdo, reflexdo, entre outras. Tais capacidades
devem ser desenvolvidas desde o nivel elementar, oportunizando aos estudantes
discutirem e analisarem as quest@es postas pela sociedade.

Entretanto, na sociedade em que vivemos, com a valorizagdo demasiada do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencdo da tecnologia no dia a dia, ndo €
possivel pensar na formagdo de um cidaddo critico a margem do saber cientifico. Sabemos
que h& necessidade de se colocar o conhecimento cientifico ao alcance e ao servi¢co de todos
0s membros da sociedade.

Bizzo (2009, p.153) enfatiza que as aulas de ciéncias precisam tomar um novo rumo:

Modificar a preparacdo das aulas, proporcionar momentos de auto reflexdo aos
estudantes, oferecer oportunidades para testar explicacfes e refletir sobre sua



63

propriedade, limites e possibilidades sdo atividades que ensejardo uma forma muito
diferente de ensinar e aprender ciéncias.

As criangas, de um modo geral, fazem inumeras perguntas sobre os fenémenos da
natureza que as cercam. Esse conhecimento cotidiano ou do senso comum permite que
interajam eficientemente com a realidade natural e social em que vivem. Mas ndo basta
considerarmos a complexidade do mundo em que vivemos e as possibilidades que elas tém de
aprender. Na era da informatica, da globalizacdo e das mudancas abruptas do ambiente, como
0 conhecimento cientifico estd na base de grande parte das opcles pessoais que a pratica
social exige, € importante que possibilitemos a nossos alunos uma participacdo ativa e com
senso critico. Portanto, precisamos, enquanto educadores, estar cientes de nossas
responsabilidades no que concerne ao ato de ensinar, ressaltando assim a reflex&o de Chassot
(2003, p.67), a0 mencionar que:

A nossa responsabilidade maior ao ensinar Ciéncia é procurar que nossos alunos e
alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens e mulheres mais

criticos. Sonhamos que, com o nosso fazer Educacéo, os alunos possam tornar-se
agentes de transformagdes — para melhor — do mundo em que vivemos.

As criangas podem ser responsaveis pelo cuidado com o meio ambiente, agir de
maneira consciente e solidaria em relacdo ao bem-estar da sociedade a que fazem parte e ser
exigentes diante daqueles que tomam as decisdes. Por isso tudo, pensamos que esse caminhar
ndo € neutro e que contribui para a formacéo do cidad&o.

De acordo com Bizzo (2009, p. 38):

Apesar de parecer, a primeira vista, que o aluno nada sabe, uma série de perguntas
pode revelar uma situacdo muito diferente. Por vezes, o aluno ‘aprende’ durante a
prépria entrevista, quando o pesquisador explora as respostas do entrevistado. E
importante que os alunos vivenciem um processo continuo de confronto entre
diferentes ideias, assim como momentos caracterizados pela busca de informacdes, o
que demonstrard que o conhecimento cientifico estara se constituindo. O
conhecimento ndo deve ser apropriado como pronto e acabado ou como verdades

absolutas, imutaveis e inquestionaveis, ja que a cada momento temos as
possibilidades de aprendermos a aperfeicoarmos nossas aprendizagens.

Trata-se, por um lado, de possibilitar que as criangas criem uma enorme quantidade de
ideias, diferentes relacbes, comparacOes e analogias para explicar acontecimentos e
fendmenos. E, por outro lado, de apresenta-las como novas concepg¢des das ciéncias naturais,
assim como considerar suas compreensdes atuais/prévias sobre esta disciplina, com suas mais
novas explicacdes e os caminhos que a levaram a isso.

Ao considerarmos as velozes transformages pelas quais viemos passando nas ultimas

décadas, com a presenca da ciéncia somada a tecnologia, € de fundamental importancia
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adquirir competéncias que permitam interagir com esses saberes cientificos e tecnoldgicos,
para que possamos contribuir para uma atuagao coerente com 0 que Se espera.
Para 0 ensino de ciéncias naturais é necessaria a constru¢cdo de uma estrutura geral
da area que favorega a aprendizagem significativa do conhecimento historicamente
acumulado e a formacdo de uma concepcdo de ciéncia, suas relagbes com a
tecnologia e com a sociedade. Portanto, é necessario considerar as estruturas de

conhecimento envolvidas no processo de ensino e aprendizagem do aluno, do
professor, da ciéncia. (BRASIL, 2001, p. 31).

Com relacdo as caracteristicas infantis, insistimos, ndo podemos negligencia-las. A
infancia é um periodo e um processo humano fundamental. A alfabetizacdo, as
operagdes logicas e aritméticas, as primeiras conceituacdes e relagdes, os primeiros
modelos para explica¢do de fendmenos sdo conhecimentos adquiridos sobretudo na
escola, que auxiliam na formacdo da personalidade e indicam os caminhos para a
vida adulta. O ensino de ciéncias certamente tem contribuido para essa formacéo,
mas sempre realizado em fase com as potencialidades infantis (DELIZOICOV;
ANGOTTI, 1994, p.92).

Nesse sentido, o ponto de partida para a pratica de ensino de ciéncias deve ser 0s
saberes com 0s quais as criangas chegam a escola; saberes socialmente construidos no seu dia
a dia. Freire (2001) afirma que ndo ha docéncia sem discéncia. Isso nos permite afirmar que o
processo de ensinar esta ligado ao de aprender, e, ainda, que 0 processo, a0 mesmo tempo em
que ensina e assimila conhecimento j& existente, precisa estar aberto para a producéo de novos
conhecimentos.

Portanto, os PCN valorizam um ensino-aprendizagem que prioriza as representacfes
de vida dos alunos no que se refere aos objetos de estudo, pois enfatizam que ndo existe
aprendizagem de ciéncias naturais sem levar em consideracdo os valores socioculturais dos
alunos. Por meio das praticas pedagogicas, esses objetivos se concretizam ocorrendo, assim, a
formacéo de cidad&os criticos capazes de modificarem as problematicas socioecondmicas do
mundo contemporaneo. A escola, como parceira primaria nesta caminhada, torna-se 0 meio
pelo qual professores e 0s conhecimentos se fortalecem para uma educacgéo holistica.

Para que o ensino de ciéncias possa dar conta da abrangéncia e de toda a
complexidade emergentes na sociedade em que estamos inseridos, ele deve estar pautado em
pressupostos que levem em consideracao alguns aspectos, tais como:

O primeiro deles é que o conhecimento cientifico submete-se a um processo de
producéo cuja dindmica envolve transformagfes na compreensdo do comportamento
da natureza que impedem esse conhecimento de ser caracterizado como pronto,
verdadeiro e acabado, mesmo que as teorias produzidas constituam verdades
histéricas que tém fundamentado o homem de ciéncia para uma explicacdo dos
fendmenos. O segundo refere-se a um desafio que precisa ser enfrentado no ambito
da educacdo cientifica. E, o terceiro, talvez o de maior impacto para o ensino de

ciéncias, diz respeito a perspectiva curricular (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007, p.66).
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Seguindo essa Otica, “[...] a compreensdo de que um processo educativo estabelece
pontes entre 0 mundo cotidiano e cientifico na explicacdo dos fenémenos, promovendo
aprendizado significativo, também é fundamental” (FERNANDES; PEREIRA, 2009, p.2).
Isso porque no momento em que “[...] desejamos superar o tradicional desfile de informacdes
técnicas e descontextualizadas, buscando conceber uma educagéo que revele a complexidade
inerente a realidade” (FERNANDES; PEREIRA, 2009, p.2), a nossa perspectiva € trabalhar
no modelo de um ensino de Ciéncias que possa atender as reais necessidades e singularidades
exigidas atualmente para se tratar das tematicas cientificas que o mundo exige.

Desde 1995, quando ocorreu a ultima reforma educativa, na qual o sistema
educacional passou a ser baseado no modelo construtivista de ensino, muito se discute a
respeito das transformacdes didaticas e metodoldgicas que a educagdo assumiu. I1sso acontece
porque, nesse modelo, o aluno constroi seu conhecimento e ndo € mais reconhecido como o
sujeito passivo da educacdo, ou seja, aquele que so recebe o conhecimento. Embora seja fato
que tal reforma ndo podera acabar de vez com a cultura pregada pelos tradicionalistas,
dominantes do processo de ensino-aprendizagem anterior, € por meio dessa linha
construtivista que o docente dispde de temas transversais, contetidos paralelos, programaticos
e podera usa-los em qualquer momento, apoiando-se na intertextualidade para sua realizagédo
(KRASILCHIK, 1987).

Também se entende que o conhecimento, em especial o de ciéncias, ndo pode se
reduzir a transmissao dos produtos historicos de investigacao cientifica ou da busca cognitiva
da humanidade. Assim, Pérez-Gdmez (1998) descreve o conhecimento como uma aventura.

O conhecimento foi, é e sera uma aventura para 0 homem, um processo carregado de
incerteza, de prova, de ensaio, de propostas e retificacbes compartilhadas, e da
mesma maneira deve se aproximar do aluno/a, se ndo queremos destruir a riqueza
motivadora da descoberta. Somente conhecendo e degustando a vida, e o significado
dos produtos culturais da humanidade em sua viagem histérica e no momento

presente, € que podem as novas geracdes projetar-se para o futuro (PEREZ-
GOMEZ, 1998, p.60).

Os professores sdo condutores de um novo mundo formado por uma crise de valores,
no qual modelos arcaicos devem ser rompidos. Mas, afinal até quando seremos
preconceituosos e veremos 0s alunos como estranhos? A distancia entre o aluno e professor
deve ser rompida, pois os alunos fardo parte de uma nova era e possuem novos anseios.
Vejamos o que Bizzo (2009, p. 74) elucida:

O trabalho do professor de ciéncias deve ser pautado pelos seus alunos. E dificil
estabelecer objetivamente quando os alunos progridem nos seus estudos, mas isso
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ndo deve desencorajar o professor a procurar por sinais de progresso na forma de
pensar e agir de seus alunos. Uma das caracteristicas basicas desse progresso refere-
se a forma empregada pelos alunos para explicar mundo que os cerca.

Neste novo cenario complexo que se faz necessario ressignificar a identidade do
professor. O ensino, atividade caracteristica dele, é uma pratica social complexa, carregada de
conflitos de valor que exige posturas éticas e politicas. Ser professor requer saberes e
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais, sensibilidade, indagacdo tedrica e
criatividade para encarar as situagdes ambiguas, incertas, conflituosas e, até mesmo violentas,
presentes nos contextos escolas e ndo escolares (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2007).

Quanto aos contetdos referentes aos recursos tecnologicos para a elaboracdo deste
bloco, ndo existem discussdes expressivas acumuladas, ao contrario do que ocorre com a
educacdo ambiental e educacdo para a saude. Sua presenca neste documento decorre da
necessidade de formar alunos capacitados para compreender e utilizar recursos tecnolégicos,
cuja oferta e aplicacdo se ampliam significativamente na sociedade brasileira e mundial.

A mudanca teorico-metodologica deve ocorrer com a aquisicdo significativa dos
conhecimentos e por isso ndo serd ensinada como o “método cientifico”. Alias, o ensino do
método cientifico para entdo adquirir conhecimentos cientificos € um verdadeiro engodo e um
grave equivoco pedagogico. Enfim, a metodologia cientifica s6 adquire sentido a partir dos
conteddos ou conceitos pre-existentes, que comecam a mudar e tornarem-se conceitos
significativos e situados.

Para o professor, segundo Frizzo e Marin (1989), o grande desafio nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é saber o que os alunos ja sabem, a partir de atividades conhecidas e
aceitas por eles, a fim de que, a partir desse conhecimento compartilhado, o professor consiga
empreender uma mudanca conceitual sobre os fatos e as coisas, além de uma mudanca
metodoldgica. Estas mudancas permitirdo a aquisicdo significativa dos conhecimentos,
necessarios para que o aluno se situe no seu meio e possa atuar sobre ele em beneficio de toda
a comunidade.

Vejamos o que sinaliza Frizzo e Marin (1989, p. 14) a esse respeito:

A crianca nesta faixa etaria é extremamente curiosa, mas esta curiosidade é abafada
por atividades mecanicas e pela utilizacdo de textos didaticos que apresentam
prontas as atividades que a crianca poderia desenvolver, ou oferecem apenas
extensas classificacdes sobre 0 mundo tornando-o metddico e cansativo, enquanto,
para a crianca, ele é vivo e dinamico. A necessidade da crianca é aprender

experienciando a vida, e estas experiéncias lhe permitem partir para o0 conhecimento
e o dominio das relagdes que norteiam a vida cientifica.
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A realidade educacional brasileira possui caracteristicas muito diversificadas que
rendem a qualquer afirmacdo genética e taxativa um ar artificial e retorico. No
entanto, ndo seria descabido afirmar que a formagdo de professores no Brasil
dificilmente figura entre as prioridades dos sistemas universitarios, especialmente
quando nos referimos ao sistema publico.

Os professores polivalentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental tém
poucas oportunidades de se aprofundar no conhecimento e na metodologia de ensino
especifica da area, tanto quando sua formacédo ocorre em cursos de magistério com em cursos
de Pedagogia. Embora muitos avangos possam e devam ser realizados na area de formagdo de
professores, os materiais de apoio ao trabalho na sala de aula sdo necessarios (B1ZZ0O, 2009).

Quanto a metodologia a ser utilizada no ensino de ciéncias, € fundamental definir a
postura do professor de acordo com que preceituam Frizzo e Marin (1989, p.16).

Em primeiro lugar, ele precisa estar aberto a mudancas, acreditar na capacidade do
aluno e precisa ter um bom referencial tedrico para que Ihe dé subsidios para
entender e acompanhar o desenvolvimento de uma proposta como a dos PCN de
ciéncias. Ao mesmo tempo este professor deve ser o desencadeador e observador
das atividades a serem desenvolvidas junto ao aluno e desafia-lo para que aprende de

uma forma lddica e agradavel. Este é um dos desafios basicos dom professor dos
anos iniciais: oportunizar a crianca aprender vivendo e vivendo de uma forma alegre

e feliz.

Esta proposta metodoldégica com um conhecimento de ciéncias, conhecimento
cientifico dos contetdos desenvolvidos podera conduzir o processo de aprendizagem do aluno
e leva-lo a busca, ao questionamento e a investigacdo. O professor serd o elemento que, junto
a seus alunos, sistematizara e reelaborara os conceitos construidos de forma coletiva
(FRIZZO; MARIN, 1989).

Ensinar a partir da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, no que se refere
ao ensino de ciéncias, € possivel e viavel, priorizando o que o aluno e o meio oferecem,
permitindo que este aluno vivencie experiéncias significativas para a sua aprendizagem. E,
segundo os PCN, privilegiando esses aspectos na medida em que se prevé em atividades
praticas para o desenvolvimento do contetdo de ciéncias e a necessidade de resolver situaces
praticas, que lhe possibilitem realizar inUmeras aprendizagens. Frizzo e Marin (1989, p, 44)
comentam:

A medida que o aluno constréi seus proprios conceitos sobre determinados
fenbmenos, estes comecam a ter um significado fundamental para a sua
aprendizagem, chegando a provocar insatisfacdo com que ele sabia até entdo e com
o tipo de ensino que lhe estava sendo oferecido. Nesse momento é fundamental a

acdo do professor, como um elemento de apoio, incentivador desse processo, para
que 0 mesmo tenha o controle do processo de apreensdo do conhecimento de cada
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aluno, para poder conduzir de forma dindmica e produtiva o crescimento e o
envolvimento das mesmas nesta metodologia de trabalho.

Mediante a aplicacdo dos PCN no ensino fundamental, o aluno ird desenvolver
inimeras habilidades fundamentais para o seu crescimento e, a0 mesmo tempo, esta aplicacdo
permitird a vivéncia e aplicacdo de alguns valores basicos para sua vida em sociedade como:
cooperacdo, socializacdo, justica social; pois 0 uso dos PCN de ciéncias exige do aluno uma
constante interacdo aluno-aluno, aluno-grupo, aluno-comunidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educacgdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo € orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendagBes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores

brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com producdo pedagdgica atual (BRASIL,1997 p. 13).

O que os PCN mostram na realidade é que o professor tem liberdade para desenvolver
0 habito da leitura de diferentes modelos e formas, especialmente quando se trata de ensino de
ciéncias.

Referendando tais posi¢fes, € importante aproveitar esse interesse do aluno e trazer
para a sala de aula a postura de quem faz ciéncia, ou seja, de quem ndo possui todas as
respostas prontas, mas apresentar disponibilidade intelectual para procurar as respostas
possiveis, construindo-se, a nosso ver, ndo a solucdo para todos os problemas que o ensino de
ciéncias desperta, mas criando alternativas de acdo para o encaminhamento de solugfes que
gradativamente envolvam outras esferas e pessoas que ndo necessariamente a sala de aula e o
professor (PETEROSSI; FAZENDA, 2004).

Quando pensamos a respeito de ensino de ciéncias naturais no ensino fundamental,
conseguimos identificar varios problemas. Um deles é o fato de que esse ensino é prejudicado
pelo modo que foram formados os professores, pelo espaco que a disciplina ocupa na escola
em relacdo as outras areas de aprendizagens, principalmente linguagem e matematica, pois
ocorre certa hierarquia que se observa e traduz, de um modo geral, entre outros fatores, na
carga horaria escolar reduzida e na sua importancia na tomada de decisdes para classificagdo
do aluno.

E importante refletirmos todas estas questdes sobre o ensino de ciéncias e também
pelo fato de professores atuarem sem formagdo adequada para tal, ou seja, professores sem
uma licenciatura especifica, que fez opgdo por uma outra atividade profissional, ter que atuar

em diferentes areas como ciéncias, matematica, etc.
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Tudo isso nos leva a refletir sobre a importancia do ensino de ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental, uma vez que os alunos desse nivel estdo em uma fase em que
0 pensamento légico e objetivo adquirem preponderancia. A crianga centra-se menos nela
mesma, sendo capaz de construir um conhecimento mais compativel com o mundo que a
rodeia (DAVIS; OLIVEIRA, 1994).

Todas essas questdes ligadas ao ensino de ciéncias estdo diretamente relacionadas com
a meta proposta pelos PCN para esta area no ensino fundamental: mostrar a ciéncia como um
conhecimento que colabora com a compreensdo do mundo e suas transformacfes, para
reconhecer 0 homem como parte do universo e como individuo (BRASIL, 2001).

E importante ressaltar, ainda, que os alunos nos anos iniciais estdo em processo de
elaboracdo da leitura e da escrita e, portanto, nem todos leem ou escrevem efetivamente. Esse
fato ndo deve constituir empecilho para o ensino de ciéncias, pelo contrario, esse ensino pode
favorecer a efetivacdo desse processo. De acordo com Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986),
0 ensino de ciéncias pode contribuir para o dominio das técnicas de leitura e escrita e, ao
mesmo tempo, possibilitar o aprendizado dos conceitos basicos de Ciéncias.

Ainda em relacdo a esta questédo, Brandi e Gurgel (2002, p.46) sinalizam que:

A articulacdo do ensino de ciéncias com o processo do aprendizado da leitura e da
escrita da lingua materna portuguesa, ainda apresenta para muitos docentes um
problema. As ciéncias, naquilo que tem de mais relevante como a possibilidade de
exploracdo e compreensdo do meio social e natural poderdo contribuir para a
insercdo da crianca a cultura cientifica.

Finalizando esta secdo, chegamos a conclusédo de que o PCN de CN é um documento
importante que fundamenta e incentiva propostas de trabalho para uma préatica pedagdgica em
sala de aula. Tambeém oferece subsidios ao professor no momento de selecionar, organizar,
adaptar, elaborar e avaliar as diversificadas atividades de ensino, que podem ser aplicadas em
suas aulas. Diante de tais consideragdes, bem como dos desafios presentes para se colocar em
pratica a proposta do ensino de ciéncias naturais sugeridas pelos Parametros, contribui para o

debate sobre o papel dessa diretriz para possivel melhoria da qualidade de ensino.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo apresentamos a abordagem tedrica-metodoldgica que norteou a
investigacdo do objeto de estudo, explicitando a &rea e os participantes da pesquisa, 0S
procedimentos teorico-metodologicos realizados para a construgdo, analise e discussdo dos

dados.
4.1 TIPO DE ESTUDO

O presente estudo € de natureza descritiva, caracterizado por uma abordagem
qualitativa e quantitativa de pesquisa, pois utilizou-se de um lado, métodos estatisticos para
analisar dados e, de outro lado, métodos qualitativos para andlise de informagdes textuais,
oriundas de perguntas abertas e fechadas de questionario (PADUA, 2004).

Segundo Oliveira (2002), esta abordagem qualitativa difere da pesquisa gquantitativa
pelo fato de ndo empregar dados estatisticos como centro do processo de andlise de um
problema. A diferenca estd no fato de que o método qualitativo ndo tem a pretensdo de
numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas.

De acordo com Flick (2004), a pesquisa qualitativa vem se estabelecendo nas Ciéncias
Sociais e na Psicologia. Existe, atualmente, uma enorme variedade de métodos especificos,
cada um dos quais partindo de diferentes premissas em busca de objetivos distintos. Cada
método baseia-se em uma compreensdo especifica de seu objeto. No entanto, os métodos
qualitativos ndo podem ser considerados independentes do processo de pesquisa, sendo mais
bem compreendidos e descritos por meio de uma perspectiva do processo.

A pesquisa qualitativa, segundo Marconi e Lakatos (2010), demonstra que todos 0s
autores concordam que a metodologia qualitativa teve sua origem na pratica desenvolvida
pela Antropologia. Nesse tipo de pesquisa existe um minimo de estruturacdo prévia. Nao se
admitem regras precisas, como problemas, hipoteses e varidveis antecipadas, e as teorias
aplicaveis deverdo ser empregadas no decorrer da investigacdo. Alves-Mazzotti (1998, p. 158)
“admitem que a adocédo prévia de um quadro tedrico, turva a visdo do pesquisador, levando-o
a desconsiderar aspectos importantes, que ndo se encaixam na teoria e a fazer interpretacoes
distorcidas dos fendmenos estudados”.

A pesquisa quantitativa de acordo com Marconi e Lakatos (2010), apontam que 0s

pesquisadores valem-se de amostras amplas e de informagdes numeéricas, enquanto que no
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qualitativo as amostras sdo reduzidas, os dados sdo analisados em seu contetdo psicossocial e

0s instrumentos de coleta ndo sdo estruturados.

4.2 SUJEITOS DO ESTUDO

Os sujeitos desta investigacdo sdo alunos do PARFOR do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para, Campus Belém, que também sdo professores da rede publica
estadual e municipal e trabalham com os anos iniciais e EJA. Estes professores em formagéo
saem de suas salas de aula e durante o periodo de férias vdo para a UFPA com o objetivo de
galgar o curso superior. E muitos deles sentem indmeras dificuldades, principalmente com
relacdo as disciplinas do curso, as atividades a cumprir, aos materiais necessarios para
execucéo dos trabalhos, ao uso do computador, dentre outras.

Fizemos uma selecdo de 20 (vinte) professores, sendo 10 de Belém; 05 de
Ananindeua; 03 de Santa Béarbara e 02 de Benevides. Esse critério foi feito com base nas
turmas que sdo ofertadas durante cada semestre. Pois, para a coleta de dados e aplicacdo do
questionario era necessario esperar que estes professores em formacgdo retornassem de seus
respectivos municipios para a UFPA a fim de darem continuidade ao curso de Pedagogia. Isso
sO ocorria nos meses janeiro e fevereiro de 2014. Estas aulas aconteciam nos pavilhdes Ep e
Fp do Instituto de Ciéncias da Educacéo, Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do

Para.

4.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada em dois momentos. No primeiro momento, realizou-se
uma pesquisa documental em documentos oficias como os PCN de Ciéncias Naturais
(BRASIL, 2001), o Relatorio de Gestdo PARFOR (UFPA, 2013) e o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia do PARFOR/UFPA, para a realizacdo da pesquisa
documental. Os documentos foram coletados em diversos setores da UFPA; Coordenagéo
Geral do PARFOR, Coordenacdo do PARFOR da FAED e Biblioteca Central.

A pesquisa documental tem como fonte documentos diversos, tais como jornais, fotos,
filmes, documentos legais. Nesses casos, 0s contetdos dos textos ainda ndo tiveram nenhum
tratamento analitico, € matéria-prima a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacao e anélise (SEVERINO, 2007).
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Ainda com relacdo a pesquisa documental, de acordo com Trivifios (2009), trata-se
de outro tipo de estudo descritivo que fornece ao investigador a possibilidade de reunido de
grande ndmero de informacGes. A partir do entendimento de Dionne e Laville (1999), os
documentos sdo mais que papéis impressos, abrangem toda a diversidade de fontes existentes,

inclusive as audiovisuais. Dentre as fontes documentais impressas, estes autores destacam:

[...] publicacBes de organismos que definem orientacfes, enunciam politicas,
expdem projetos, prestam contas de realizagdes, diarios intimos, correspondéncia e
outros escritos em que as pessoas contam suas experiéncias, descrevem suas
emocdes, expressam a percepcdo que tm de si mesmas. Passando por diversos tipos
de dossiés que apresentam dados sobre a educagdo, a justica, a sadde, as relagdes de
trabalho, as condi¢cBes econdmicas, etc., sem esquecer os artigos de jornais e
periodicos nem as diversas publicacdes cientificas: revistas, atas de congressos e
coléquios (DIONNE; LAVILLE, 1999, p.166).

No segundo momento, utilizamos um questionario semiestruturado como instrumento
de coleta de dados (APENDICE A). O questionario foi constituido de questdes abertas e
fechadas com o objetivo de identificar o perfil scio econébmico dos sujeitos (elementos
necessarios para a caracterizagdo dos participantes), bem como de obter informacdes sobre
formacdo profissional, mercado de trabalho, concep¢des de ciéncias naturais, Praticas
Pedagogicas e influéncia dos PCN de CN (Anexo 5).

A aplicacdo do questionario ocorreu nos meses de janeiro e fevereiro de 2014. O
questionario foi apresentado aos participantes da pesquisa, nos espacos da faculdade, de
acordo com as atividades regulares agendadas para cada periodo, evitando ocupar horarios
gue prejudicassem suas atividades de ensino.

O preenchimento do questionario foi realizado ap6s a leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos sujeitos (Anexo 2), identificando os
objetivos da pesquisa e 0 que se pretendia investigar, como também ressaltando o carater
confidencial das respostas. Os questionarios foram distribuidos para cada sujeito e recolhidos
duas semanas depois. Vale ressaltar que a aplicacdo do questionario foi solicitada junto a
FAED/UFPA, por meio de uma autorizacao para a coleta de dados (Anexo 1)

Adotei como critérios de inclusdo para preenchimento do questionario: estar
devidamente matriculado no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPA; assinar o0 Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido.
4.4 ANALISE DE DADOS

No presente estudo, utilizamos a analise de contelido e a estatistica descritiva para a

andlise dos resultados da pesquisa. A analise do conteudo foi realizada em trés grandes etapas:
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1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados e interpretacéo,
conforme sugere Franco (2012).

Na primeira etapa realizamos a organizacao, através dos seguintes procedimentos,
tais como: leitura flutuante, hipdteses, objetivos e elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacdo. Na segunda etapa, os dados foram codificados a partir das
unidades de registro. Na Ultima etapa, faz-se a categorizacdo, que consistiu na classificacéo
dos elementos segundo suas semelhancas e diferenciacdo, com posterior reagrupamento, em

funcdo de caracteristicas comuns.

De acordo com Franco (2012, p.32):

Produzir inferéncias é, pois, laraison d’etre® da analise de contetido. E ela que
confere a esse procedimento relevancia teérica, uma vez que implica pelos menos
uma comparacao, ja que a informacdo puramente descritiva, sobre conteldo, é de
pequeno valor. Um dado sobre o contedo de uma mensagem (escrita, falada e/ou
figurativa) é sem sentido até que seja relacionado a outros dados. O vinculo entre
eles é representado por alguma forma de teoria. Assim, toda analise de contedo
implica comparacgGes; o tipo de comparacdo € ditado pela competéncia do
investigador no que diz respeito ao seu maior ou menor conhecimento acerca de
diferentes abordagens técnicas.

As etapas da anélise de contetdo reconstroem as representagdes em duas dimensdes:
sintatica e semantica. Na dimenséo sintatica, observando-se que a frequéncia de uma palavra
incomum pode identificar um autor ou publico; e na dimensdo semantica, observando-se 0s
sentidos conotativos e denotativos: os ditos, os temas, e 0s julgamentos de valor. Esses
procedimentos permitem ao pesquisador tragcar e comparar perfis, por meio de valores,
atitudes, esteredtipos, simbolos e visées de mundo (FRANCO, 2012).

A andlise de contetdo requer que as descobertas tenham relevancia tedrica. Uma
informagdo puramente descritiva ndo relacionada a outros atributos ou as caracteristicas do
emissor € de pequeno valor. A um dado sobre o conteltdo de uma mensagem deve,
necessariamente, estar relacionado, no minimo, outro dado. O liame entre esse tipo de relacéo
deve ser representado por alguma forma de teoria. Assim, toda a analise de contetdo implica
comparagOes contextuais. Os tipos de comparagfes podem ser multivariados. Mas, devem,
obrigatoriamente, ser direcionados a partir da sensibilidade, da intencionalidade e da
competéncia tedrica do pesquisador (FRANCO, 2012).

No presente estudo, adotamos as seguintes categorias de analises: concepgdes de

ciéncias; praticas pedagdgicas e a influéncia dos PCN de CN.

3°Laraison d’etre — significa razdo de Ser.www.linguee.com.br/fracesportugues/traducao/la+razon+d’etrehttm/.


http://www.linguee.com.br/fracesportugues/traducao/la+razon+d'etrehttm/
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Em relag&o a anélise da estatistica descritiva, utilizamos desta técnica para descrever o
fendmeno investigado, bem como tracar o perfil dos sujeitos. Inicialmente foi realizada uma
analise exploratoria para observar a distribuicdo de frequéncias das variaveis estudadas. Os
dados foram digitados em planilha eletrénica e os calculos estatisticos foram feitos utilizando-

se 0 programa do Excel.
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5. 0 PARFOR E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA
NA UFPA

Nesta secdo apresentamos o0 PARFOR e a formacdo de professores para a Educagéo
Bésica, em seguida delinearemos o PARFOR/UFPA, mais especificamente ao curso e
Licenciatura Plena em Pedagogia — Campus Belém. Para isso, analisamos os documentos da
Faculdade de Educacdo do Instituto de Ciéncias da Educacao, o Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Pedagogia/PARFOR; o Relatério do PARFOR (UFPA 2013), que apresenta a
trajetoria por parte da UFPA da formacgdo de professores da Educacdo Basica das redes
publicas de educacdo do Estado do Para por meio do Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacao Basica.

O plano oferece cursos de graduacdo para professores em exercicio no magistério
publico que estdo em uma das trés situacdes a seguir: aquele professor que ainda ndo tem
curso superior (primeira licenciatura); professor com graduacdo, porém que ensina em area
diferente daquela em que se formou (segunda licenciatura); bacharel sem licenciatura que
precisa de estudos complementares que o habilitem ao exercicio do magistério.

De acordo com o relatério (UFPA, 2013) esta acdo considerada emergencial voltada
para a formacao em nivel superior de professores em exercicio nas redes publicas de educacao
basica, garantindo-lhes oportunidades de acesso a qualificacdo profissional exigida pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

E importante ressaltar, neste primeiro momento, que a Universidade Federal do Para
possui a maior oferta do Brasil em cursos de graduacdo vinculados ao PARFOR, de acordo
com dados do Relatério®. Vejamos a evolucéo das matriculas do PARFOR/UFPA de acordo
com o Relatério de Gestdo (UFPA, 2013, p.44).

31 Relatério de Gestdo PARFOR/UFPA — 2009-2013 - pesquisa feita em maio de 2014 na Universidade Federal
do Para — Secretaria Geral do PARFOR/UFPA, relatério cedido pela Coordenadora Adjunta, Profa. Dra.
Josenilda Maués.
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Gréfico 1: Evolugdo das matriculas no PARFOR/UFPA por etapas de 2009 a 2010.
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Fonte: RELATORIO DE GESTAO/PARFOR/UFPA (2010- 2013, p. 44).

Nos dltimos quatro anos, 0 PARFOR/UFPA apresentou um crescimento gigantesco,
alcancando a marca de mais de 10 mil alunos em formacdo. Em 2009, o nimero de
professores-alunos da educagdo basica matriculados era de 470, distribuidos em 14 turmas. O
Programaram encerrou 0 ano de 2013 e durante o ano de 2014, um total de 25 turmas devera
finalizar seu processo informativo inicial, 477 professores formados, de acordo com o
relatdrio de gestéo.

Na sua estrutura organizacional, 0 PARFOR/UFPA apresenta 01 (uma) Coordenagéo
Geral, 01 (uma) Assessoria, 01 (uma) Secretaria Executiva, 05 (cinco) Setores
Administrativos, conforme o organograma.

Organograma Organizacional do PARFOR/UFPA.
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Fonte: Relatério de Gestdo PARFOR/UFPA (2009/2013, p.47)
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No comeco, eram apenas quatro campi®’ que aderiram ao PARFOR. Porém aos
poucos as faculdades foram discutindo e entendendo que para o programa dar certo era
necessario que a autonomia fosse preservada. Cada campus, com sua histdria, possui um
PARFOR diferente. Por isso, 0 engajamento dos professores no programa € peca fundamental

para 0 sucesso do curso.

5. 1. O PARFOR E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
BASICA

A Educacdo Basica e a formacdo docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos ultimos anos, tém sido alvo (GATTI, 2010; SCHEIBE, 2010; OLIVEIRA, 2006,
BRASIL, 1996) de uma discussdo incessante no que diz respeito as questbes das praticas
vivenciadas no cotidiano da sala de aula. As pesquisas mais recentes, apontam uma
preocupacao maior no que se refere a formacao do professor e como ele deve trabalhar.

O PARFOR se destaca como uma iniciativa de formacéo inicial e continuada de
professores, que poderd contribuir com a valorizacdo da profissdo docente. Entende-se que
investir na formacéo inicial pode se transformar em algo extremamente importante, pois se
constituiu em uma das principais estratégias de se promover melhorias no sistema
educacional.

Considerando essa discusséo, 0os documentos que foram pesquisados e analisados para
a composicdo desta secdo envolvem: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia — PARFOR (2012); Relatério de Gestdo PARFOR/UFPA (2009-2013), assim
como Artigos e Sites do Portal da Capes.

O Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) é
resultado da acdo conjunta do Ministério da Educacdo (MEC), de Instituicdes Publicas de
Educacgdo Superior (IPES) e das suas Secretarias de Educacdo dos estados e municipios, no
ambito do PDE (Plano de Metas Compromisso de Todos pela Educacgdo), que estabeleceu no
pais um novo regime de colaboracdo de unido com os estados e municipios, respeitando a

autonomia dos entes federados. Conforme sinaliza Gatti e Nunes (2011, p. 252).

32 Campus de Abaetetuba, Braganca, Belém e Cameta, com matricula inicial de 470 alunos. Isso foi em 2009
(RELATORIO DE GESTAO PARFOR/UFPA, 2009, p.24).
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O PARFOR se constitui em uma Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica, com a finalidade de organizar, em regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas
da Educacdo Basica.

Este programa se destina aos professores em exercicio das escolas publicas estaduais e
municipais, sem formacdo esperada pela LDB, disponibilizando cursos superiores, publicos e
gratuitos. A oferta contempla os municipios de 26 estados da Federacdo, por meio de 76
Instituicdes Publicas de Educacdo Superior, das quais 48 Federais e 28 Estaduais, com a
colaboracéo de 14 universidades comunitarias (UFPA, 2013).

A partir de 2007, 21 estados brasileiros formalizaram a adesédo ao Plano Nacional de
Formacdo, que foram: Amazonas, Amapa, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goiéas, Maranhéo,
Mato Grosso do Sul, Mato Grosso/MT; Pard/PA; Paraiba/PB; Pernambuco/PE; Piaui/PI;
Parand/PR; Rio de Janeiro/RJ; Rio Grande do Norte/RN; Roraima/ RR; Santa Catarina/SC;
Sergipe/SE; Tocantins/TO. E os estados que ndo aderiram foram: Sdo Paulo; Rio Grande do
Sul; Minas Gerais; Distrito Federal; Rondbnia e Acre. Sendo que o0s trés ultimos
manifestaram desejo de entrar no Plano de Formacdo Continuada, ja que a quase totalidade de
seu professorado ja é graduada.

De acordo com o site do MEC o PARFOR foi lancado em 2009, e teve como meta
formar, no periodo de 2009 a 2011, 330 mil professores que exerciam a profissdo sem
licenciatura. Do total de vagas 52% em cursos presenciais e 48% em cursos a distancia. Em
2009, previu-se uma oferta superior a 400 mil novas vagas, envolvendo cerca de 150
instituicOes de educacdo superior — federais, estaduais, comunitarias e confessionais, nos 25
estados que aderiram a formacao inicial, tendo os cursos iniciado no 2° semestre de 2009 e as
demais entradas previstas em 2010 e 2001. As instituicOes formadoras que participaram do
Plano receberam recursos adicionais do MEC.

Com a adesdo ao Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), elaboraram seus
Planos de Acbes Articuladas (PAR), contendo diagndsticos dos sistemas locais e demandas
por formacdo de professores. Por meio do Decreto N° 6.755%, de 29 de janeiro de 2009, o
MEC instituiu a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do Magistério da Educacédo
Basica, com a finalidade de organizar os Planos Estratégicos do Magistério da Educacéo

Basica, formacdo inicial e continuada, com base em arranjos educacionais acordados nos

%% Decreto N° 6. 755/2007 — dispde sobre a implementacio do Plano de Metas Compromisso pela Educacdo, pela
Unido Federal em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das
familias e da comunidade mediante programas e a¢des de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacdo
social pela melhoria da qualidade da Educacédo Basica.
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Foruns Estaduais Permanentes de Apoio & Formagcdo Docente. O objetivo é melhorar a
formacdo dos docentes em exercicio na rede pablica, o que influencia na qualidade do ensino
que as criancas e 0s jovens recebem nas escolas.

Cumprindo este Decreto, 0 MEC delegou a CAPES a responsabilidade pela inducéo,
formacdo e avaliacdo dos cursos no ambito do PARFOR. Todas as licenciaturas das areas de
conhecimento da Educacdo Bésica serdo ministradas pelo programa, nas modalidades
presencial e a distancia, cursos de 1% licenciatura para professores sem graduacdo; de 22
licenciatura, para licenciados atuando fora da area de formacao; e de formacdo pedagogica,

para bacharéis sem licenciatura.

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2010, p.46).

Nos termos do Decreto que a institui, a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais

do Magistério da Educacao Béasica tem como objetivos:

| — promover a melhoria da qualidade da educagdo basica publica;

Il — apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacédo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas instituigdes publicas de educagdo superior;

1l — promover a equalizacdo nacional das oportunidades de formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério em instituicdes publicas;

IV — identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério;

V - promover a valorizacdo do docente, mediante acBes de formacéo inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia na carreira;

VI — ampliar o nimero de docentes atuantes na educacdo basica que tenham sido
licenciados em instituicdes publicas de ensino superior;

VIl — ampliar as oportunidades de formacdo para o atendimento das politicas de
educacdo especial, alfabetizacdo de jovens e adultos, educacdo indigena, educagdo
do campo e de populagdes de risco e vulnerabilidade social;

VIII - promover a formacao de professores na perspectiva da formacg&o integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relagBes ético raciais, com
vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo;

IX — promover a integracdo da educacgdo basica com a formagdo inicial docente,
reforcar a formacdo continuada como pratica escolar regular que responda as
caracteristicas culturais e sociais regionais (BRASIL, 2009).

Para ingressar no PARFOR sdo necessarios alguns critérios de selecdo que sdo
definidos, em conjunto, pela CAPES e pelos Féruns Estaduais. O candidato realiza uma pré-
inscricdo na Plataforma Freire®, e as demais etapas da selecdo sdo objeto de analise de

comissdo instituida nas secretarias municipais de educacao e nos féruns estaduais.

% Plataforma Freire — E um sistema desenvolvido pelo MEC, onde o professor faz sua inscricdo e tem seu
curriculo cadastrado e atualizado. A partir da pré-inscricdo dos professores e da oferta de formacdo pelas IES
publicas, as secretarias estaduais e municipais de educacdo tém neste sistema um instrumento de planejamento
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Este Programa, segundo o relatério de gestdo (2013, p.15), delineia suas a¢des por
meio da oferta de turmas especiais ofertadas por Instituicdes de Educagdo Superior nos

seguintes formatos:

| — Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras em exercicio na
rede publica d educagdo bésica que ndo tenham formacdo superior ou que mesmo
tendo essa formacdo se disponham a realizar curso de licenciatura na
etapa/disciplina em que atua em sala de aula;

Il — Segunda Licenciatura — para professores licenciados que estejam em exercicio
ha pelo menos trés anos na rede publica de educacdo basica e que atuem em area
distinta da sua formacéo inicial, ou para profissionais licenciados que atuam como
tradutor intérprete de Libras na rede publica de Educacéo Basica;

Il — Formagdo pedagbgica — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras
graduados ndo licenciados que se encontram no exercicio da docéncia na rede
publica da Educacéo Bésica.

O professor em formacdo recebe o certificado de curso superior e alcanca formacao
adequada a sua area de atuacdo, podendo também progredir em planos de carreira existentes
ou que podem ser criados em seu estado ou municipio. Esta é a vantagem maior deste docente
que ingressa via PARFOR, porque ele tem a oportunidade de dar continuidade a uma
formacéo continuada. Todos os professores podem se inscrever no processo de selecdo de
vagas, sejam eles do quadro efetivo ou mesmo em contrato temporario, desde que estejam

atuando em sala de aula.

O PARFOR E A UFPA

De acordo com o relatério (UFPA, 2013), ao afirmar Acordo de Cooperagdo Técnica
(ACT) junto a Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
maio de 2009 a UFPA assumiu decisdo politicamente estratégica ante os desafios sinalizados
pelo PARFOR que aprovava para um quadro de 40.000 professores em exercicio, nas redes
publicas do Estado do Para, sem a formacdo legalmente exigida para atuacdo em territorio
nacional. Considerando sua capacidade instalada e a experiéncia ja acumulada no processo de
interiorizacdo, a UFPA, colocou-se o desafio de investir na formacdo de 16.000 desses
professores e, assim, mobilizou o conjunto de suas Unidades Académicas envolvidas com a
oferta de licenciaturas para assumir essa tarefa.

Ainda de acordo com o relatério (UFPA, 2013), o PARFOR/UFPA aponta uma

evolucdo significativa em seu processo de institucionalizacdo e crescimento, elementos

estratégico capaz de adequar a oferta das IES publicas a demanda dos professores e as necessidades reais das
escolas de suas redes. A partir desse planejamento estratégico, as pré-inscricdes sdo submetidas pelas secretarias
estaduais e municipais as IES publicas, que procederdo a inscricdo dos professores nos cursos oferecidos.
(WWW.sed.sc.gov.brleducadores/pIataforma—freire).


http://www.sed.sc.gov.br/educadores/plataforma-freire
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materializados tanto na demanda por vagas por parte das escolas quanto na efetivacdo de
matriculas e trajetoria exitosa de docentes em formacdo. No ano de 2009, o nimero de
professores-alunos da educacao basica matriculados era de 470, distribuimos em 14 turmas. O
Programa encerrou 0 ano de 2013, com 10.403 professores-alunos matriculados em 287
turmas. Ao final do ano de 2013 e durante o ano de 2014, um total de 25 turmas devera
finalizar seu processo formativo inicial, 477 professores formados. Desta forma, novas turmas
serdo constituidas e ofertadas a partir de julho de 2014, em um total de 83 turmas, com uma
estimativa media de 3.200 professores-alunos em cursos do PARFOR. As diretrizes e
principios da politica nacional foram ancoradas nesse Plano e Metas Compromisso Todos
pela Educacdo, criado pelo Decreto 6.094/2007'°como programa estratégico do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, também lancado em 2007, e que tem como foco
principal a formacao de professores e a valorizacdo dos profissionais da educacéo.

Formar professores tem sido uma ténica nos Gltimos anos, especialmente em se
tratando de docentes do ensino fundamental, sujeitos objetos de uma preocupacdo muito
grande entre governo e sociedade, no que se refere a Idgica de incentivo para a formacao do

professorado. De acordo com Névoa (1995, p. 25) aponta que:

A formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

O Curso de Pedagogia sofreu varias regulamentac@es, desde a década de 30 do século
XX, que enfatizaram uma formacdo nas funcGes de administracdo, planejamento de
curriculos, orientacdo de professores, inspecdo de escolas, avaliacdo de desempenho dos
alunos e dos docentes, funcbes de pesquisa e de desenvolvimento tecnologico em educagéo.

O PARFOR completou quatro anos de implantacdo na Universidade Federal do Para.
No periodo de 2009 a 2014, houve muitos desafios, porém muitas conquistas marcaram a
historia deste projeto grandioso no estado do Pard. Durante o seminario de comemoracdo dos
4 anos do PARFOR, que aconteceu na UFPA, no periodo de 24 e 25 de abril de 2014 e a
Coordenadora Adjunta deste programa ressaltou que “[..] é sem duvida, um programa que
reaproxima, de modo diferenciado, a UFPA da realidade da educacdo basica nesse estado”
(UFPA, 2013, p.10). O PARFOR teve seu inicio no ano de 20009.

Com o processo de desenvolvimento social e econdmico do pais e a ampliacdo do

acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificacdo docente para a orientacdo da
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aprendizagem de criancgas e jovens das camadas populares, que traziam para a escola visoes
de mundo diversas e perspectivas de cidadania muito variadas. De outro lado, a complexidade
organizacional e pedagogica, a evolucao de conceitos e teorias criticas da educacao e a maior
participacdo da sociedade proporcionada pela democratizacdo da vida civil e da gestdo
publica, também apresentavam novas necessidades para a atuacdo do profissional da &rea da
Pedagogia.

A partir dessas novas exigéncias, 0 curso possui uma gama de experiéncias de
formacdo inicial e continuada de professores, gestdo de espacos e processos educativos,
preocupando-se com uma notoria diversificacdo de temas que estdo no centro dos debates
mais contemporaneos da Pedagogia: educacdo infantil, de jovens e adultos, na cidade, no
campo, dos povos indigenas, nas comunidades remanescentes de quilombolas, das relagdes
ético-raciais, direitos humanos, inclusdo social, ambiental, a disténcia e as tecnologias da
informagdo e comunicacgdo, profissional, em instituicbes ndo escolares, comunitarias e
populares.

As dimensbes da atuacdo do pedagogo sdo projetadas no Art. 3° das Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacgdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e préaticos, cuja
consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (DCN, 2006, 1).

Pautando-se no Estatuto e no Regimento Geral da UFPA e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, a formacdo dos profissionais do Curso
de Pedagogia fundamenta-se em cinco grandes bases: a) materialidade/idealidade do sujeito;
b) localizagdo/universalizagéo do conhecimento; c) emancipacao/ regulacdo da sociedade; d)
educacdo/escolarizacdo de sujeitos emancipados; e) teoria/pratica na experiéncia com a
Amazonia. Tais preceitos, portanto, devem articular as quatro dimensdes a partir das quais se
fundamenta a educacéo: o sujeito, 0 conhecimento, a sociedade e 0s processos educativos.

A formacao do profissional pedagogo tem por objetivo:

Formar o licenciado em pedagogia para o exercicio da docéncia na educacéo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental e da educacdo de jovens e adultos para que, a
partir das condi¢Ges materiais de existéncia em direcdo a construcdo conceitual, seja
capaz de operar 0 pensamento critico dos fendmenos educacionais; Formar o futuro
pedagogo para atuacdo na gestdo educacional e coordenacdo pedagdgica, de modo
que ele seja capaz de implantar, planejar, acompanhar e avaliar projetos e programas

educacionais escolares e ndo escolares, bem como possa desenvolver analise,
formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e
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institucionais na area da educacéo, tendo por base a produgéo de um conhecimento
académico que se universaliza para contribuir para qualidade de vida dos sujeitos
amazonidas; Pensar o profissional formado no curso de pedagogia como um
educador critico das mudangas sociais ocorridas no pais ao longo de seu percurso
histérico de exclusdo, que teve inicio com a colonizacdo do século XVI. Formar um
profissional capaz de organizar, dirigir e administrar situacdes de aprendizagem na
escola, e no dominio de situacBes nas quais seja possivel promover e facilitar
relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade, o
trabalho em equipe, além de desenvolver investigacBes direcionadas para a
identificacdo de problemas socioculturais e educacionais, com vistas a contribuir
para a superagdo de diferentes situacGes de exclusdo. (PPP DO CURSO DE
PEDAGOGIA/UFPA/PARFOR, 2012, p.26.

De acordo com estes objetivos, que trata da formagéo do pedagogo, outro aspecto deve
ser mencionado que é dar condi¢des para que o egresso do curso de pedagogia possa ser capaz
de atuar na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental — em atividades que
compdem o curriculo dessas etapas de ensino.

Diante dos objetivos expostos acima, entendemos que o profissional egresso desse
curso de graduacdo da Universidade Federal do Pard devera obter uma formacgdo que lhe
permita desenvolver as seguintes habilidades:

Atuar em atividades a educacdo da infancia de zero a cinco anos; exercer a docéncia
para Educacdo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental de forma
interdisciplinar e articulada as diferentes fases de desenvolvimento humano e
condicBes objetivas de vida; exercer a gestdo e coordenacdo pedagdgica em
instituicdes educativas, organizando projetos e planos para a educagdo basica,
considerando as especificidades de seus segmentos, destacando concepgdes,
objetivos, metodologias, processos de planejamento e de avaliagdo institucional em
uma perspectiva democréatica; compreender o fendmeno educacional em diferentes
ambitos e especificidades; utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para
construgdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos; atuar em articulagdo com
profissionais de outras areas do conhecimento escolar, considerando o ensino das
Artes (MUsica, Teatro, Artes Visuais e Danga) da Literatura, da Educagdo Fisica na
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, dos temas transversais,
como por exemplo: Meio Ambiente, Sexualidade, dentre outros; lidar com
situacdes-problema envolvendo o planejamento, a execucgdo e avaliagcdo do projeto
pedagdgico e curricular nas instituicdes educativas; trabalhar em grupo e
desenvolver préaticas colaborativas, respeitando a diversidade e as diferengas;
valorizar atitudes de solidariedade, de ética e respeito ao outro e de cooperagdo no
desenvolvimento do trabalho educativo; desenvolver trabalhos com metodologia
colaborativa, envolvendo educando e educadores (UFPA, 2012, p.31).

A formacdo do pedagogo esta relacionada a possibilidade de proporcionar condicGes
para que o egresso do Curso de Pedagogia seja capaz de atuar na Educacgdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental — em atividades que compdem o curriculo dessas etapas de
ensino.

De acordo com dados do Censo Escolar (2012) dois em cada dez professores da

educacdo basica, da educacdo infantil ao ensino medio, ndo possuem curso superior. Isso
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significa que 22% dos 2.101.408 professores brasileiros. A maior parte dos docentes sem
formacéo superior estd na educacdo infantil (36,4%).

A Lei n° 9.394/96 legitima algumas ideias de formacdo, reivindicadas ao longo dos
anos pelos diferentes movimentos dos educadores. Dentre elas destaco a relevancia dada a
formacao inicial ao estabelecer que a formagao docente para atuar na educagdo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena (art.62), enquanto a preparacdo para o
exercicio no magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado (art.66).

Esta mesma autora ainda destaca, em seu artigo sobre a questdo dos avangos e
equivocos na profissionalizacdo do magistério e na nova LDB:

Ao que tudo indica, mesmo admitida a formacdo oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal, para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental, ha um pequeno avanco no sentido de se formarem profissionais da
educacdo em nivel superior. A legislacdo é timida quando se verifica a tendéncia
mundial de elevar em niveis superiores a formacdo dos quadros do magistério,
colocando para as universidades/faculdades de educacdo e para os institutos, a
exigéncia de redimensionar seu papel na formacéo dos profissionais para a educacéo
bésica.

Em abril de 2014, com base em uma pesquisa bibliografica realizada na Biblioteca do
ICED, constatamos que a elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico® do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Pard, no PARFOR, versdo 2010/2012
(construido por uma comissao especial para esse fim), foi bastante dificil em decorréncia de o

curriculo de pedagogia apresentar-se desatualizado.

No inicio do primeiro semestre de 2010 o curriculo do curso de Pedagogia entrou
em processo de reformulacéo, tendo sido concluido em fevereiro de 2011. Essa nova
reformulacdo curricular incorporou novos marcos regulatérios, a saber: Resolucao
CNE/CP N° 01, de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de
Educag8o/CNE/CP, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia, licenciatura; e Resolucdo n° 3.921, de 21 de dezembro de
2009/CONSEPE/UFPA, que instituiu o regulamento dos cursos de formacdo de
professores, como a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que instituiu a
obrigatoriedade da oferta de Libras em todos os cursos de licenciatura (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
- PARFOR, 05/2012, p. 05).

De acordo, ainda, com o PPP do Curso de Pedagogia- PARFOR/UFPA, 0 novo
curriculo desse curso prevé uma estrutura curricular mista, de base disciplinar, mas com

arranjos que permitem aproximacdes interdisciplinares, como 0s eixos tematicos, centrados

% Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia/PARFOR/UFPA- maio/2012 — versdo 2010, elaborado
pelas Profa.. Dra. Eliana da Silva Felipe; Edna Abreu Barreto; Karla Nazareth Correa de Almeida; Sonia de
Jesus Nunes Bertolo; e a Versdo 2012, pelas Prof @ Dr2, Eliana da Silva Felipe e Sonia de Jesus Bertolo.
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em problematicas educacionais classicas e atuais, com muitas convergéncias entre 0s campos
disciplinares; os projetos integradores, que idealizados para efetivar a extensdo diretamente
articulada ao ensino, sdo indissociaveis da pesquisa como principio epistemoldgico e
educativo.

A UFPA, ao assumir o Plano de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(PARFOR), resgata e fortalece sua tarefa precipua de formar professores em servico, para
atuarem na melhoria da qualidade do ensino da Educacdo Basica, tomando para si a
responsabilidade de proporcionar aos cursos de licenciatura, em especial ao Curso de

Pedagogia, uma formacdo de professor que:

Respeite a diversidade cultural e os processos de integracdo e transformacéo
existentes na realidade brasileira; permita acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico, tendo por referéncia os principios éticos e a democracia; tenha
compromisso com desenvolvimento local e sustentavel (RELATORIO DE
GESTAO PARFOR/UFPA, 2009-2013).

Na Universidade Federal do Para, o PARFOR do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia possui regime académico seriado de graduacdo, definido no Projeto Politico
Pedag6gico como bloco ou modulo, sendo caracterizado pela matricula em um conjunto de
atividades curriculares, em cada periodo letivo (nos anexos, apresentamos a matriz curricular
do Curso de Pedagogia/PARFOR/UFPA).
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6. O PERFIL DOS DOCENTES EM FORMACAO PELO PARFOR QUE ATUAM
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo apresentamos o perfil do professor em formacdo pelo PARFOR,
destacando seus aspectos mais relevantes no que se refere a identificacdo socioecondmica,
formacéo profissional, mercado de trabalho e algumas questdes de atuacdo na sala de aula.
Isto tudo com base no questionario (Anexo IlI).

Ao realizarmos a analise dos dados da pesquisa, consideramos as categorias: a)
professor em formacdo; b) concepcdo de ciéncias; c) pratica pedagogica; d) influéncias dos
PCN de ciéncias naturais. Posteriormente, estabelecemos outras categorias que pretendem dar
conta de outros tipos de formacdo que ocorrem ao longo da carreira do magistério, como por
exemplo, a formacéo institucional. Como j& falamos na se¢do da metodologia, utilizamos a
andlise de contetudo com base em Franco (2012).

Antes de iniciar esta abordagem, consideramos pertinente abordar um pouco como se
encontra hoje a situacdo do professor em nosso pais. Acompanhamos, diariamente, por meio
dos variados veiculos de comunicagdo, que essa profissdo esta bastante desvalorizada, mal
remunerada. Ser professor exige, em todos 0s aspectos: econdémicos, culturais, éticos, sociais,
educacionais, 0 constante acompanhamento as mudangas avassaladoras que vivemos nos dias
atuais. Mudancas que nos forcam a manter um ritmo acelerado, um vai e vem continuo de
cumprimento de tarefas que sdo necessarias para o cumprimento das responsabilidades da
docéncia. (LIBANEO, 2011).

O sistema de governo do Brasil ndo estabelece como prioridade a educacéo, apesar dos
constantes discursos demagogos pais a fora. Seria bom se nds profissionais da educacgéo
fossemos valorizados, porque gostamos de ensinar, nos sentimos bem na sala de aula. O
contato com o aluno nos faz crescer a cada dia e em cada momento. Libaneo (2011, p.12)

aponta algumas situacdes a este respeito:

Diante dessas exigéncias, a escola precisa oferecer servicos de qualidade e um
produto de qualidade. E preciso resgatar a profissionalidade do professor,
reconfigurar as caracteristicas de sua profissdo na busca da identidade profissional.
E preciso fortalecer as lutas sindicais por salarios dignos e condigdes de trabalho. E
preciso, junto com isso ampliar o leque de acdo dos sindicatos envolvendo também a
luta por uma formacdo de qualidade, de modo que a profisséo ganhe mais
credibilidade e dignidade profissional. Faz-se necessario também o intercambio
entre formacdo inicial e formacdo continuada, de maneira que a formacdo dos
futuros professores se nutra das demandas da prética e que os professores em
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exercicio frequentem a universidade para discussao e analise de problemas concretos
da pratica.

Aliado a essas questbes de ordem da profissdo e profissionalizagdo, o perfil
profissional para o curso de Pedagogia deve ser pensado na sua relagdo com o contexto das
chamadas ciéncias humanas ou sociais. Ndo é possivel adentrar no objeto de estudo das
chamadas ciéncias da educacgdo, que estdo na base do curso de Pedagogia, considerando
apenas a educacdo no seu sentido estrito. Existe um conjunto de interseccdes que perpassa 0
fendmeno educativo (decorrente de estruturas culturais, econdmicas e ideoldgicas) que ndo
pode ser ignorado. Ndo e possivel reduzir o fendmeno educativo a explicacdes meramente
restritas ao &mbito pedagogico. Isso significa reconhecer que a formacdo do pedagogo deve
incluir explicacdes que considerem 0 momento histérico vivido, o que implica em favorecer o
alargamento de sua abordagem para o campo de dimensdo politica mais ampla, sem
desconsiderar uma maior proximidade na sua formacéo com a educacdo escolar propriamente
dita (CARVALHO, 1998).

E preciso pensar o profissional formado no curso de Pedagogia como um educador
critico das mudancgas sociais ocorridas no pais, ao longo do seu percurso historico de
exclusdo, que teve inicio com a colonizacdo do século XVI. A intencdo é desenvolver a
capacidade de formular pensamentos gerais e abstratos a partir de problemas concretos, com
competéncia técnica, politica e cientifica, na sua area especifica.

O pedagogo pode ser entendido como aquele que trata de processos, contextos e
situacOes relacionadas a pratica educativa levando em consideracdo suas mais variadas
modalidades e manifestacdes. Dessa maneira, define-se o perfil do pedagogo como o
profissional que atua no ensino, na organizagdo e gestdo de sistemas educacionais e em
diversos espacos da educacéo, a fim de viabilizar a produgéo e propagacdo do conhecimento,
tendo a docéncia como a base obrigatoria no processo de sua formacao. Apesar de, alguns
autores constatarem essa tese da docéncia como base obrigatoria. Um exemplo desses autores
é 0 Libaneo (2007) que se opde a essa tese, pois afirma que ocasiona em um reducionismo da
pratica pedagogica.

Assim, o curso de Pedagogia se caracteriza por ser ao mesmo tempo uma licenciatura
e um bacharelado, sem distincdo de grau de formacéo. Neste curso € construida a identidade
do pedagogo como profissional inovador e criativo na sua atuacdo, capaz de analisar
compreender e lidar com as mudancas da e na vida social e suas implicagfes, no sistema

educacional, na escola e no seu ambito.
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Segundo, ainda Libaneo (2007) aponta que 0 pedagogo esta presente em varias areas
da prética educativa, direta ou indiretamente, relacionadas a organizacdo e processos de
transmissdo e assimilacdo de saberes, considerando 0s objetivos de formagdo humana
segundo sua contextualizacdo histérica. Sendo assim, pode-se compreender que a identidade
do pedagogo esta relacionada a identidade do campo de investigagdo e na atuagdo de uma
diversidade de atividades direcionadas para o educativo e educacional.

Todo e qualquer profissional da educacao precisa estar ciente dos varios dominios e
problemas da pratica educativa, de maneira intencional em suas diferentes modalidades.
Nesse sentido de acordo com Saviani (2008, p. 227) “o perfil do graduado em Pedagogia
devera contemplar consistente formacao teorica, diversidade de conhecimentos e de préatica”.

De acordo com as novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, 0
pedagogo recebe a formacdo para o exercicio da docéncia na educagdo infantil, nos anos
iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio na modalidade Normal, nos
cursos direcionados para a educacao profissional na area escolar.

Apesar das insistentes ambiguidades e dicotomias entre teoria e pratica presentes no
curso de pedagogia, podemos perceber que o curso enseja formar profissionais com
possibilidades de atuar na docéncia, no planejamento e na gestdo de estabelecimentos de
ensino, assim como na organizacdo e desenvolvimento de programas néo-escolares. Sendo
gue estas praticas devem, indubitavelmente, ser orientadas segundo uma consciéncia critica-
reflexiva.

Nesse sentido, o perfil do pedagogo deve ser caracterizado como sendo um
profissional com um arcabouco de informaces e habilidades, por conseguinte constituido por
uma pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos. Assim, fundamentando-se na
interdisciplinaridade, democratizacdo, relevancia social e ética.

Se faz necessario, nos dias atuais, que o docente se especialize mais, torne-se um
fazedor de ideias novas, busque alternativas viaveis de acordo com suas reais necessidades,
limitacGes e locais de trabalho, aprenda a lidar com as mudangas, dé énfase & busca de novos
conhecimentos, se aperfeicoe.

A nossa educacdo ndo consegue acompanhar a evolucao tecnoldgica mundial. Existem
professores que para terem um salario que pelo menos garanta o seu alimento precisa
trabalhar nos trés turnos. E o que acontece no nosso estado do Para. Nos municipios proximos
de Belém, estes professores trabalhnam muito, as condi¢cdes das escolas sdo precarias e bem

dificeis, em algumas faltam até carteiras para os alunos, merenda, e 0S recursos Sao parcos.
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Observamos o caso dos professores em formacao pelo PARFOR, especialmente os que
trabalham com os anos iniciais. Eles saem de seus municipios para dar aula muitas vezes em
outros municipios circunvizinhos. Isso acarreta um cansaco fisico e mental. Distanciam-se da
familia para poder cumprir sua carga horaria extensa.

Em plena era de uma sociedade pds-moderna, pds-industrial ou pdés-mercantil,
considerada modernidade tardia, os avangos na comunicagdo, na informética e em tantas
outras tecnologias cientificas, tém exigido uma mudanca de postura da sociedade e,
consequentemente, da atuacdo das escolas e do exercicio profissional da docéncia
(LIBANEO, 2011).

H& uma exigéncia continua de aprimoramento e necessidades frente a estas mudancas.
Desta forma, € muito importante que governo, sociedade, comunidade, escola, universidade e
demais elementos sociais se integrem e se unam para compreender melhor e saber lidar com
todas estas mudancas que tem afetado a nossa maneira de viver e a busca continua de
conhecimentos e resolugédo de problemas.

Tracar o perfil desses docentes (sujeitos da pesquisa) ndo foi tdo facil, porque os
mesmos apresentam uma peculiaridade Unica, que é bem diferente do perfil do professor que
atua em nossas escolas de um modo geral. Esses sujeitos, quando se submeteram ao processo
seletivo para ingressarem no curso, j& traziam consigo uma experiéncia** de docéncia
diferenciada da nossa, inclusive alguns deles possuem mais de vinte e cinco anos de sala de
aula. Essa bagagem experiencial é de grande valia para a inser¢do na academia.

Algumas especificidades foram marcantes nesta pesquisa com os professores em
formacdo pelo PARFOR. Verificou-se que, a maioria dos profissionais é do sexo feminino
(80%), em contraste com apenas 20% do sexo masculino. Percebemos que, a cultura de que a
profissdo professor (a) estd vinculada ao género feminino parece, ainda, prevalecer na
sociedade atual, especialmente em se tratando do professor que atua nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Apesar das mulheres virem ao longo de décadas conquistando espacos ocupados pelo
sexo masculino, no campo das profissdes, estas continuam desenvolvendo atividades de
menor destaque e prestigio social (MORO, 2001). Essa percepcdo é em parte historica que
comegou com 0s gregos em que somente eram educados sistematicamente os filhos dos ricos
e o trabalho dos professores ndo era remunerado. Outro fato que contribui para uma carente
valorizacdo social dos professores, especialmente os que trabalham na educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio. Entretanto, a feminizacdo do magistério pode ser

explicada pelo fato de que a “atividade escolar é marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela
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educacdo, tarefas tradicionalmente femininas” (LOURO, 2007, p. 88). Desta maneira, a
pratica docente se assemelha com a agdo das mulheres no lar como educadoras de criancas.

Dos 20 docentes pesquisados, 20% sdo do sexo masculino e 80% sdo do sexo
feminino. Dentre as mulheres, 6 tinham idade na faixa dos 30 anos; 7, na faixa de 40 anos; e
4, na faixa etaria dos 50 anos, representando diferentes geracdes. Quanto aos homens, 2na
faixa dos 30 anos; 1 na faixa dos 40; e 1 na faixa dos 50 anos. Dos docentes pesquisados, 8
sdo solteiros; 7 sdo casados; 2 possuem unido estavel; 2 sdo desquitados e um é separado. Isto
mostra um quadro de sujeitos com diferentes faixas etarias, com idades que variam de 30 a 50
anos.

Percebemos que estes professores em formacdo possuem uma idade consideravel;
todos nasceram no estado do Para; 10% sdo de cor branca; 75% de cor parda, 15% de cor
preta. Com relacdo ao municipio em que atuam:10 professores sdo de Belém; 5 de
Ananindeua, 3 de Santa Béarbara e 2 de Benevides. No que se refere a sua cidade de origem, 6
sdo de Belém; 7 de Ananindeua; 1 de Tomé-Acu; 2 de Santa Barbara; 1 de Vigia; 1 de Santa
Isabel e 1 de Benevides e 1 de Marituba. Nenhum deles tem graduacdo concluida. 40% dos
professores entraram no PARFOR no ano de 2010; 40% em 2011 e 20% 2012. O critério da
escolha destes professores foi da proporcionalidade.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, € comum a presenca de mulheres no
professorado. Essa feminizacdo do magistério ndo estd apenas no fato de esta profissdo
abrigar um numero consideravel de mulheres, principalmente nos anos iniciais do ensino
fundamental, mas muito mais em um fazer feminino que ai se configura (PEREIRA, 1998).
Esse fazer feminino ndo € algo natural, trata-se de uma construcdo social dos modos de ser e
fazer, que se constituiu historicamente no processo de diferenciacdo entre homens e mulheres.
Segundo Louro (1989), a ligacdo da mulher com a educacdo vai alem de um género
especifico. Esse tema sO pode ser entendido se for examinado em conjunto com as
transformacoes sociais, politicas e econémicas do nosso pais.

As observagOes da pesquisa ocorreram principalmente nos momentos que antecediam
o inicio das aulas, quando essas professoras relatavam como havia sido o dia, o trabalho que
tinham que fazer para conciliar o papel de ser mulher, esposa, mée e profissional.

E importante mencionar aqui neste estudo que ser professor implica também em
desempenhar outros papéis profissionais dentro do cotidiano escolar, por exemplo, entre 0s
professores pesquisados: 1 professor era coordenador do Programa Mais Educacdo do
Conselho Escolar;1 professora atuava também como Assistente Administrativa em sua escola

e 1 outra era Produtora de Eventos. Os demais atuavam diretamente na sala de aula, sendo
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70% nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 18% na Educagéo Infantil; 4% na EJA e 8%
em salas de recurso.

Outro dado importante foi observado entre os 20 professores em formacgédo pelo
PARFOR pesquisados: a carga horaria € bem diversificada, ou seja, cada um tem sua
especificidade, pois cada escola possuiu uma realidade concernente ao trabalho com ciéncias
naturais.

Ainda com relacdo ao trabalho docente, observamos que 90% dos professores estdo
em atividade em sala de aula, 10% estdo fora da sala de aula, sendo que 25% s&@o professores

da rede estadual e 75% da rede municipal.



92

7. AS CONCEPCOES DOS DOCENTES EM FORMACAO PELO PARFOR QUE
ATUAM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL ACERCA DAS
CIENCIAS NATURAIS

Nesta secdo iremos trabalhar as concepgdes de ciéncias naturais dos professores em
formacédo pelo PARFOR que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Como estes
professores conceituam as ciéncias naturais e a questdo foi: Como vocé definiria as ciéncias
naturais hoje? Diante as respostas destes professores iremos dialogar com autores que
trabalham a questdo da concepg¢do de ciéncias naturais. Faremos também uma interlocugéo
com autores que discutem o assunto e quais as concepcBes mais discutidas sobre ciéncias
naturais nos anos iniciais.

Grande parte dos professores que atuam nas disciplinas de ciéncias naturais tem
despendido, ao longo dos anos, inimeras criticas ao ensino das mesmas, em especial, a de
privilegiar a descricdo, o conteddo, a memorizacdo. As aulas e avaliagdes dessas disciplinas
escolares sdo, muitas vezes, percebidas como pouco significativas para além do proprio
universo académico.

Essas constatagOes tém-nos levado a valorizar conteudos e métodos de ensino que
devem ser aprendidos para que os estudantes ndo se limitem apenas a deter conhecimentos
especificos da disciplina, de carater biologizante e utilitarista, sem maiores conexdes, com
finalidades de carater mais pedagogico (MARANDINO, SELLES E FERREIRA, 2009),
descontextualizado com a pratica social e a realidade do educando.

Essas reflexdes acerca da atual realidade do ensino de ciéncias na educacdo basica nos
preocupam, muito embora o problema seja bem perceptivel na sala de aula, acreditamos que o
seu cerne se dé bem antes, na formagdo do professor, em particular no tocante a concepgao
gue nutre esse profissional acerca do ensino dessa disciplina. Partindo desse pressuposto é de
fundamental importancia conhecermos/analisarmos melhor essa concepcéo. E o que faremos a
partir de entéo.

Assim, no que tange a definicdo ou conceito do ensino e das ciéncias naturais, 0s
informantes se manifestaram externando diferentes concepgdes. Identificamos trés elementos
marcantes nas falas dos professores em formacdo pelo PARFOR. Alguns dos entrevistados
definem as ciéncias naturais como uma ciéncia que estaria relacionada apenas aos avangos

tecnoldgicos, conforme podemos observar nas falas abaixo.
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Acredito que seja um ‘avango’. Hoje a ciéncia e o conhecimento avangaram tanto
que estamos sendo robds nesse mundo, isso nos traz pontos positivos e negativos.
(P13).

Como processo, as ciéncias sdo ao mesmo tempo perda e avanco para 0 mundo, pois
somente agora que abrimos os olhos para essa importancia e descoberta que elas
proporcionam. (P3).

E através das Ciéncias, pelo uso da Tecnologia, que ocorrem as melhorias de
condic@es de vida do ser humano e do meio ambiente. (P15).

[...] as ciéncias naturais sdo disciplinas de experimentos e experiéncias que esti
diretamente ligada a vida. (P19).

Depreendemos, a partir das falas dos docentes, que as ciéncias naturais sdo acometidas
de um vinculo com a tecnologia; esta vista como o produto da prépria ciéncia e com o dever de
proporcionar o desenvolvimento humano. Contudo, percebe-se a auséncia nas impressoes
acerca de que as ciéncias devem incorporar um acervo de necessidade, preparando o individuo
para discutir e refletir sobre as implicacfes sociais desse desenvolvimento cientifico e da
neutralidade da ciéncia (BRASIL, 1997; SANTOS, BISPO; OMENA, 2005).

Ha de se considerar que tanto as Ciéncias quanto 0 Seu ensino nao neutro, por vezes,
nem sempre estdo a servico do interesse coletivo e dos mais necessitados. A tecnologia,
também, ndo é utilizada como ferramenta benéfica ao desenvolvimento social. Cabe a Ciéncia e
ao ensino considerar que para a formacao de cidad&os criticos “[...] nossa luta € para tornar o
ensino menos asseptico, menos dogmatico, menos abstrato, menos a-histérico e menos
ferreteador na avaliacdo” (CHASSOT, 2003, p.35), 0 que enseja a necessidade da preocupacao
com a transformacéo social por meio do ensino das Ciéncias.

Segundo Oliveira, Obara e Rodrigues (2007), que diante das transformacdes sociais
propiciadas pela evolucdo do conhecimento cientifico, a tecnologia tornou-se parte
indissociavel do fazer humano, constituindo-se de grande relevancia para as relagdes sociais,
politicas e econémicas de grande parte da populacdo mundial. As pessoas se relacionam de
varias formas possiveis, utilizando-se dos instrumentos tecnoldgicos produzidos a partir do
conhecimento cientifico que foi construido e constituido no contexto das relacbes entre os
homens e destes com a natureza, respeitadas as caracteristicas historicas de cada época.

De acordo com os Parametros (BRASIL, 2001), o ensino de ciéncias naturais deve se
organizar para atingir o desenvolvimento de algumas capacidades, entre elas, a capacidade de
perceber as relacbes em que o conhecimento cientifico tem com a producéo da tecnologia e a
melhoria da condicdo de vida. Além disso, desenvolver a compreensdo de que o0

desenvolvimento da tecnologia é um meio que leva 0 homem a suprir suas necessidades,
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sabendo desenvolver a¢des que reconhegam os pontos positivos e negativos da tecnologia. Tal
reconhecimento perpassa pela consideracdo de que “Temos que formar cidadéds e cidadéos que
ndo sé saibam ler melhor o mundo onde estdo inseridos, como também, e principalmente,
sejam capazes de transformar este mundo para melhor” (CHASSOT, 2003, p.97).

Uma parcela de professores em formacao pelo PARFOR apresentou uma defini¢do ou
concepcao diferenciada acerca das ciéncias naturais, que foi como “[...] a ciéncia que auxilia o
homem a interagir com o meio ambiente”, buscando assim sua preservagdo para ndo causar

prejuizos futuros, conforme se observa nas respostas desses professores abaixo:

Como uma érea vista de grande importancia na formacdo de um novo cidaddo,
porém pouco valorizado pelo meio social. J& que traz um enfoque muito valioso
sobre a valorizacdo do homem e do meio ambiente (P2).

E a ciéncia que trata dos ambientes, seres e suas transformacdes, bem como a ago
do ser humano sobre esses meios (P16)

As ciéncias naturais € uma ciéncia que da ampla visdo para que o aluno possa
entender o0 que acontece com 0 nosso meio ambiente e 0 nosso corpo (P17).

A ciéncia que estuda a natureza com toda sua grandeza e € vital para todos nds e
para a preservacao das espécies (P9).

[...] Ciéncias naturais est4 no dia-a-dia, nos fendbmenos, na natureza, no meio, etc
(P11).

Corroborando com o acima transcrito, Massetto (2003) afirma que o ensino de
ciéncias deve relacionar o cotidiano do aluno para a sala de aula, mostrando sua utilidade em
situacOes praticas de estudo. Desse modo, ele podera compreender de maneira mais
significativa e avaliar suas acdes de forma consciente em relacdo ao meio ambiente.

Nesse contexto de necessidade, quanto ao papel das ciéncias em prol do
desenvolvimento humano, o ensino o professor de ciéncias, tanto quanto seus colegas de
outros ramos do conhecimento, deve despertar nas criancas a curiosidade pelas coisas do meio
ambiente, pelos seus processos e fenémenos, fazendo 0 mesmo nas relagfes que envolvem o
homem e outros seres que habitam o planeta. Assim, desenvolvera nos seus alunos a
autonomia, estimulando-lhes o rigor intelectual e criando as condi¢Ges necessarias para 0
sucesso deles no campo do conhecimento, tanto no nivel da educacdo formal, quanto da
educacdo fora da escola e daquela de que necessitam durante toda a sua vida.

Cabe destacar que parte consideravel dos professores em formacéo pelo PARFOR ndo
apresentou uma concepcao/definicdo propicia para uma visdo critica acerca das ciéncias
naturais e seu ensino, sendo perceptivel a existéncia de uma concepcdo tradicional de ciéncia,

a qual é tradutora de uma visdo de neutralidade dos saberes, objetiva e sempre benéfica a
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humanidade que, através de passos precisos do método cientifico, gera teorias cientificas
verdadeiras, em um processo progressivo e cumulativo, ndo influenciado por fatores externos
(GARCIA, CEREZO; LOPEZ, 1996), contrapondo-se a ideia de que
[...] ndo podemos ver na ciéncia apenas a fada benfazeja que nos proporciona o
conforto no vestir e na habitacdo, nos enseja remédios mais baratos e mais
eficazes ou até alimentos mais saborosos e mais nutritivos, ou ainda facilita
nossas comunicagdes. Ela pode ser — ou é — também uma bruxa malvada que
programa gréos ou animais que sdo fontes alimentares da humanidade para se

tornarem estéreis numa segunda reproducéo. Estas duas figuras (a fada e a bruxa)
devem se fazer presentes quando ensinamos Ciéncias (CHASSOT, 2003, p.104).

Considerando a necessidade de se politizar o ensino de ciéncias, é possivel elencar os
efeitos danosos de uma formacdo docente, quando desprovidas desse contexto de néo
neutralidade do ensino e dos interesses economicistas em que estd envolto o processo de
desenvolvimento humano. A formacédo de professores, conforme aponta Schnetzler (2002),
em especial a formacéo de professores de ciéncias para 0s anos iniciais, permanece com fortes
déficits de qualidade, desde sua origem, inclusive, sem alteracGes significativas em seu
modelo tradicional de ensino. O paradigma da racionalidade técnica, que serviu de referéncia
para a educagdo ao longo de todo o século XX, ainda se faz presente, guiando a atividade do
professor para uma pratica instrumental, dirigida para a solu¢do de problemas mediante
aplicacdo de teorias e técnicas cientificas (SERRAO, 2005). Retomando-se as falas dos
docentes da disciplina ciéncias nas séries iniciais, temos 0s seguintes discursos a respeito da
concepcao de ciéncias naturais. E a pergunta foi a de n® 25: Como vocé definiria as ciéncias

naturais hoje?

Como um processo de aprendizagem tanto para o aluno como para o professor.
(P10).

O Ensino das ciéncias naturais hoje estd mais abrangente, fazendo com que o
professor tenha mais assuntos para ministrar, explorando-os através do cotidiano do
aluno. (P07).

As ciéncias naturais hoje se apresentam em todos 0s aspectos, se apresentam como
um valor fundamental para a vida. Visto que, a sociedade esta muito preocupada
com a preservagdo dos recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis. Os politicos e
governantes tém primado pela ideia da sustentabilidade. Para tanto, em todos os
segmentos da sociedade, principalmente a educagdo é orientada a seguir diretrizes
que convergem em agdes de preservacdo do meio ambiente. Nesse contexto observa-
se 0 quanto é importante as ciéncias naturais hoje. (P08).

Acima, analisamos a resposta do professor (P08) com relacdo as questbes da

preservacdo dos recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis. 1sso mostra que existe uma
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preocupacao por parte desses docentes na area de meio ambiente, a preservacao da natureza e
também, a importancia de se trabalhar com o ensino de ciéncias naturais nos dias de hoje.
Pois, de acordo com os PCN de CN (2001) no primeiro ciclo, os contetdos pretendem uma
primeira aproximacdo da nocdo do ambiente como resultado das interacGes entre seus
componentes — seres vivos, ar, agua, solo, luz e calor — e da compreensdo de que, embora
constituidos pelos mesmos elementos, os diversos ambientes diferenciam-se pelos tipos de
seres vivos, pela disponibilidade dos demais componentes e pelo modo como se da a presenca
do ser humano. Porém, para que o professor possa desenvolver atividades de ciéncias naturais
nos anos iniciais (PENTEADO, 1997, p.56) aponta:

E preciso dar um passo transformador. Esse passo aponta na dire¢io de se orientar
os trabalhos escolares por uma I6gica ambiental, a fim de que passemos da escola
informativa para a escola formativa. E preciso e possivel contribuir para a formagéo
de pessoas, capazes de criar e ampliar espacos de participagcdo nas “tomadas de
decisdes” de nossos problemas socioambientais.

Desta maneira é importante compreendermos que neste novo modelo de ensino, a
capacitacdo desses professores em formacdo pelo PARFOR para utilizar esses conteudos
sugeridos pelos PCN de CN séo imprescindiveis para a sua compreensao e atuacao na sala de
aula. Neste sentido, a pratica pedagogica permeia todas as relagbes sociais e seu foco deve ser

a escola para que sua finalidade se atinja plenamente.

[...] como uma disciplina importante para o aprendizado dos alunos (P5).

[...] como um ensino de muita importancia e indispensavel ao desenvolvimento
humano (P18).

[...] ainda como uma ciéncia que precisa ser mais objetiva, principalmente para o
ensino das series iniciais. Sinceramente deveria tratar de assuntos mais relevantes e
mais voltados para a nossa atualidade (P12).

[...] como uma disciplina de suma importancia para o dia a dia de todos (P20).

Nos relatos acima percebemos que os professores em formacgédo dao importancia a vida
e a0 meio ambiente, com a preservacdo dos recursos naturais renovaveis e nao renovaveis.

Quando analisamos as concepgdes destes professores em formacao quanto ao ensino
de ciéncias, observamos que 0s mesmos apresentam uma visdo desprovida de faceta politica,
acritica, incapaz de se sobrepor para além da dimenséo técnica dos saberes envolvidos.

Inferimos, de acordo com esse grupo de professores, considerando suas respostas

abaixo, que as ciéncias naturais possuem grande importancia na formacdo do exercicio da
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cidadania do aluno. Para tanto, é relevante que esse ensino seja capaz de desenvolver essa

capacidade critica. Com efeito

[...] é importante porque a partir das ciéncias naturais € que o aluno busca
informacdes de grande valia para o seu desenvolvimento (P5).

[...] é importante porque desde crianga o aluno passa a compreender a importancia
dos assuntos propostos e podera muitas vezes fazer associagdo com sua vida no dia a
dia; como aprender a preservar a natureza; ter nogGes de higiene e respeitar o planeta
como um todo. E de modo que cada assunto explorado faca o aluno refletir sobre
suas agBes e ver o quanto tudo tem uma grande importancia em nossas vidas (P7).

A importancia esta no sentido de se educar a crianca para que ela cresca com a
consciéncia de preservar o ambiente a qual ela se insere no sentido de contribuir
com suas agdes proprias para preservar e repassar aos demais setores da sociedade
(P8).

[...] a disciplina se faz de suma importancia, pois a mesma faz com que o individuo
venha a fazer uma reflexdo sobre as atitudes que muitas vezes sdo cometidas. Por
exemplo: a questdo da higiene de sempre manter o ambiente limpo e assim por
diante (P10).

[...] o que a escola puder fazer para contribuir na formacéo do educando é bem-
vindo, sendo assim, as ciéncias naturais sdo importantes para entendermos o0s
fenbmenos acontecidos no dia a dia, ndo que as criangas vao se tornar cientistas, mas
que vao poder compreender (P11).

[...] a importancia de compreender o desenvolvimento da ciéncia; percebendo as
tecnologias avancadas; fazer com que o aluno seja critico, participativo como
cidaddo; é importante que ele conheca as dimens@es do Brasil, ou melhor do mundo.
E, questionar os problemas e resolvé-lo de forma adequado com respeito e sem
qualquer discriminacdo (P13).

O ensino de ciéncias naturais é importante para que os alunos dos anos iniciais
possam ter conhecimento do que acontece na natureza, partido do desenvolvimento
(P15).

[...] acredito que para formar pessoas conscientes quanto ao uso dos recursos
naturais na preservacdo da vida, nos cuidados com a salde, em especial para as
criangas pois sdo sujeitos em formagdo. Assim, é importante o ensino de ciéncias
(P16).

[...] a importancia de ensinar ciéncias nas series iniciais a crianca permite ela ter
nocdo e entender desde bem pequeno o que é ciéncias naturais. E tentar buscar
respostas dos seus porqués. Somente assim é que ele podera encontrar por meio da
disciplina de ciéncias naturais o seu desenvolvimento (P17).

[...] porque as criangas devem ser trabalhadas na base para um bom desempenho
futuro e, as ciéncias naturais diz respeito a vida, a qual se precisa conhecer para
preservar bem o0s recursos da natureza, permite as experiéncias, que sao
pressupostos para futuros conhecedores e até mesmo cientistas (P19).

Segundo Santos, Bispo e Omena (2005), foi no contexto da formacéo do cidadao, do

homem simples e do trabalhador, que a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, atendendo

aos movimentos educacionais progressistas da época, instituiu, pela primeira vez no plano

3

g www.planalto.gov.br.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm.
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legal, o direito ao ensino fundamental, inclusive aos que a ele ndo tiveram acesso na idade
habitual, incluindo, portanto, os jovens e adultos.

Exercer a cidadania é participar dos exercicios politicos e sociais, praticar a
solidariedade e cooperacao, respeitando e exigindo o respeito dos outros. No que se refere ao
ensino de ciéncias naturais quanto aos valores e comportamentos, estes sdo herdados do
ambiente familiar. A escola deve incluir esses conhecimentos trazidos pelo aluno e inseri-los
nas atividades escolares, estabelecendo assim relacdes entre esses dois ambientes, trabalhando
para a formacéao do aluno (BRASIL, 2007).

Seguindo a tendéncia da educacdo de uma forma geral, as atengbes do ensino de
ciéncias naturais, atualmente, ttm como base a ideia de cidadania e a formagéo de professores
com novos perfis profissionais. Apesar da preocupacdo com o desenvolvimento pleno do
individuo, percebemos que o tema cidadania ainda ndo foi incorporado, infelizmente, por
grande parte dos docentes que atuam nas mais diversas disciplinas (SANTOS, BISPO;
OMENA, 2005).

A maioria dos professores (sujeitos da pesquisa) revelou que o ensino de ciéncias é

importante para a conscientizacdo e preservacdao ambiental, conforme podemos observar.

[...] que as criangas possam desenvolver e ver a importancia da ciéncia em nossa
vida como: protegendo, valorizando, conservando, etc., as coisas pelo que a natureza
nos oferece. (P1).

[...] torna-se essencialmente necessario que no momento seja colocado em prética
tudo o que a disciplina nos proporciona com relagdo ao conhecimento haja vista que
essas informagdes contidas fazem parte do nosso cotidiano, portanto a valorizagédo
das ciéncias nos anos iniciais e sumariamente indispensavel (P2).

[...] é importante pois permite uma visdo do geral e da importancia do meio em que
vivem e ao mesmo tempo faz com que estes reflitam e preservem ao seu redor (P3).

[...] é importante ensinar para que a crianga possa entender os problemas existentes
no meio ambiente como um todo (P4).

[...] na minha opinido é nessa fase que o ser humano est4 se conscientizando, ou
seja, sua sensibilidade é mais apurada para o conhecimento (P6).

[...] conscientizar os educandos quanto a vital importancia da ciéncia para todos
(P9).

[...] a importancia estd em mostrar que o aluno faz parte do meio natural desse
planeta, onde ele necessita de regras, respeito com 0s recursos naturais, para evitar
mais a destruicdo do que ja estd. Reconhecendo-se como um ser vivo e que retira seu
sustento da natureza em todos os sentidos (P12).

[...] conscientizar os alunos de ndo maltratarem os animais, as plantas, e, que 0 mais
importante é cuidar do meio ambiente e preserva-lo sempre (P14).
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[...] porque a ciéncia estd no cotidiano de todo o planeta e também estd cada vez
mais se evoluindo. Desta forma, devemos estar a par para que 0O ensino
aprendizagem nessa disciplina seja aproveitada de forma eficaz e com qualidade
(P18).

[...] fundamental, pois cuidar de si, do meio ambiente e de sua sadde é fundamental e
de suma importancia para qualquer ser humano (P20).

Cabe destacar que a acdo do homem sobre a natureza trouxe muitas consequéncias
para toda a humanidade, exigindo que a sociedade em geral repensasse tal problema. Dessa
forma, as ciéncias naturais devem ter o objetivo de atingir todos os alunos no decorrer da vida
escolar, desenvolvendo conceitos e conhecimentos voltados para a conscientizacdo e
preservacdo do meio ambiente e seu uso sustentavel.

Como podemos observar nas respostas dos professores acima que apontam o0s
problemas ambientais como consequéncias negativas da acdo do homem sobre a natureza.
Salientamos que estas respostas conformam-se as representacfes de problemas ambientais
investigados por Mazzotti (1977, p.94), em que “os professores consideram que o ‘problema
ambiental’ é o resultado da agdo do “homem” (como ser genérico) que produz o
“descontrole/desequilibrio da natureza”.

Além disso, cremos que os professores em formacdo devem ser sensibilizados de que
ndo ha receitas prontas para as praticas de Educacdo Ambiental. “serd a partir de reflexdes
cuidadosas e escolhas conscientes dentre diferentes possibilidades, de avaliagdes sistematicas e
inovacOes criativas que novas perspectivas poderdo ser tragcadas (CARVALHO, 2000, P.54)".
Desta forma, é importante que o professor atue em sala de aula desenvolvendo a motivacéo e o
incentivo pela pesquisa e ensino sobre as questdes do meio ambiente. Para tanto, deve ocorrer
uma mudanca no papel do professor que deve contribuir significativamente na
construcdo/reconstrugdo do conhecimento, considerada como critério diferencial da pesquisa

englobando teoria e prética.
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71 AS PRATICAS PEDAGOGICAS ADOTADAS PELOS DOCENTES AO
ENSINAREM CIENCIAS NATURAIS

Delineamos nesta subsecdo as praticas pedagdgicas que sdo adotadas pelos docentes
em formagdo pelo PARFOR ao ensinarem ciéncias. Isso foi feito com base no questionario
aplicado nos meses de janeiro e fevereiro de 2014, periodo em que estes professores retornam
para a Faculdade de Educacao/ICED/UFPA, a fim de dar continuidade ao curso de graduacao
em Pedagogia. Utilizamos as questes de n° 20 a 24 do questionario (Anexo Il1) que trata da
atuacdo destes profissionais nos anos iniciais do ensino fundamental, no que se refere aos
seguintes aspectos: periodo, conteudos trabalhados, carga horaria e procedimentos
metodologicos utilizados. E com relacdo a questdo de n°® 20: Com que periodicidade vocé
ministrou aulas de ciéncias naturais na série/ano iniciais do ensino fundamental em que vocé
atuava como docente?

O ensino de ciéncias tradicionalmente tem transmitido as informacdes acumuladas
pela ciéncia ao longo dos anos, de forma sistematica, possibilitando ao aluno tomar
conhecimento apenas do produto da ciéncia. Para atingir os objetivos propostos,
metodologicamente, tem se adotado na pratica pedagodgica a técnica da exposicao oral, que
culmina em um ensino pouco atrativo, que na maioria das vezes ndo apresenta o processo de
producdo do conhecimento cientifico elaborado, desvinculando o conhecimento cientifico
produzido do “fazer cientifico”. 1sso, de certa forma, tem contribuido para se estabelecer uma
relacdo distanciada do ensino de ciéncias, que carrega o estigma de “matéria decorativa”, ou
seja, 0 aluno “aprende” os conteudos de ciéncias, memoriza as informacGes

(temporariamente), para reproduzir em uma situacao posterior (de maneira imediatista).

Em uma sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do conhecimento
cientifico e com a crescente intervencdo da tecnologia no dia-a-dia, ndo é possivel
pensar na formacdo de um cidadédo critico a margem do saber cientifico. Mostrar a
ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como
individuo, é a meta que se propde para o ensino da area na escola fundamental
(BRASIL, 2000, p.23).

Na educacdo bésica, especialmente em se tratando do ensino de ciéncias, ndo é
diferente porque quem ministra esta disciplina é o professor polivalente que precisa dar conta
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de um vasto contetdo dentro de uma carga horaria que nao é suficiente para abordar todos 0s
assuntos e atividades necessarias para a construgdo do conhecimento ideal pelo aluno.

Em geral, a pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores nas escolas de
educacdo basica tem se limitado ao uso de questionarios, a elaboracdo de sequéncia de
perguntas com suas respectivas respostas, ao uso do livro didatico nas aulas de ciéncias para
auxiliar na memorizacgao dos conteudos transmitidos. Na prética utilizada pelos professores do
PARFOR no ensino de ciéncias, no entanto, algumas particularidades podem ser observadas,
conforme veremos a seguir.

No que se refere a periodicidade na qual os professores ministravam suas aulas de
ciéncias, dos vinte professores, 90% dos que responderam ao questionario ministram aula
semanalmente e somente 10% quinzenalmente. No que se refere a carga horaria que eles
possuem para trabalhar ciéncias naturais, geralmente séo quatro horas semanais.

Quanto aos temas/conteidos de ciéncias naturais que costumam trabalhar com seus
alunos, 95% responderam que cumprem com o contetdo e os temas, dando énfase ao corpo
humano; aos vegetais, animais, fendmenos da natureza e meio ambiente; as plantas; aos
orgdos dos sentidos; ao solo; aos alimentos; a higiene corporal e mental; ao sistema solar; as
vitaminas; a satde bucal; ao ciclo da agua; ao saneamento basico; ao lixo; a sustentabilidade,
inclusdo; ao cuidado com a saude; as doencas sexualmente transmissiveis, agquecimento
global, ao ser humano e sua saude.

Observamos neste item de contetdos e temas trabalhados que ha uma tendéncia muito
grande para as questdes de meio ambiente e saude, da relacdo entre o planeta e 0 homem. Isso
evidencia uma pratica pedagodgica direcionada para o trabalho com blocos tematicos
incentivados pelos PCN, o que nos leva a refletir sobre a possibilidade de superacdo de um
tipo de ensino de ciéncias baseado na concep¢do de ‘ciéncia suprema’, de uma ciéncia
supervalorizada, apresentada como “ciéncia mito”, aquela que ndo erra, pois apresenta
procedimentos e materiais altamente especializados, capazes de conduzir sempre a conclusdes
acertadas. Esta concepcdo, distante da realidade do processo de producdo do conhecimento
cientifico, ndo possibilita um caminho de reflexdo e acdo sobre as dificuldades que a
comunidade cientifica vem atravessando para concretizar seus trabalhos.

Um dos aspectos mais significativos da atuagdo dos professores apontado pelos dados
coletados esta relacionado a metodologia adotada. Percebemos uma variedade importante de
procedimentos metodoldgicos utilizados. 1sso nos leva a crer que esse professor em formacéo
pelo PARFOR, dependendo da realidade em que trabalha, apresenta um diferencial na sua

pratica pedagogica.
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E importante destacar isso porque, como ja mencionado, as escolas publicas, em sua
maioria, possuem uma carga horaria exigua, além disso, ndo possuem alguns elementos
basicos para desenvolver de modo produtivo as aulas de ciéncias, como, por exemplo, um
laboratério de ciéncias, uma atividade de campo, uma aula passeio, dentre outras. Desse
modo, ao analisarmos a atuacdo desses professores percebemos que eles procuram se adequar
a realidade, demonstrando compromisso com sua profissdo frente ao desafio de ensinar
ciéncias, diante das limitacOes e dificuldades.

Com relacdo a questdo de n° 23: Quais os procedimentos metodoldgicos que vocé
costuma utilizar com seus alunos para ensinar ciéncias naturais nos anos iniciais do ensino

fundamental?
Pesquisa fora da escola; producdo de textos; confeccdo de materiais alternativos;
leitura individual e compartilhada; texto vazado (P1).

Ler o contetido para os alunos, deixando o minimo de ddvidas possiveis, procurar
resumir o maximo para facilitar o entendimento do aluno e evitar que o mesmo
venha dispersar-se durante a aula; levar cartazes para a sala relacionados ao
contetdo trabalhado” (P2).

Conversa informal com utilizacdo de cartazes (material concreto); videos, relatos,
troca de experiéncia; atividades praticas (P3).

Através de leituras e brincadeiras, jogos relacionados ao contetdo (P4).

Trabalho a teoria e pratica sempre utilizando o material concreto e aula passeio,
dentre outros (P5).

Leitura, pesquisa, observacdo de fenbmenos, utilizacdo de microscépio, leitura de
fungos (P6).

Oralidade, conversa informal, video, pesquisa para coletar informagdes e gravuras,
para montar atividades, propostas de acordo com assunto estudado, textos
informativos, recorte, colagem e jogral (P7).

Quando estes professores falam a respeito da pesquisa fora da escola mostra a grande
importéncia que estes ddo a este tipo de atividade, pois os alunos quando saem da sala de aula
demonstram um grande interesse em aprender, especialmente quando se trata de ciéncias
porque aguca a curiosidade do aluno quando comeca a observar os fenbmenos da natureza.

Também observamos a importancia que dao aos jogos didaticos

Nas respostas dos professores P1, P2, P3 e P5 percebemos que eles valorizam o
desempenho de ac¢Ges conjuntas nas atividades que realizam com seus alunos. Tal afirmacéo
nos remete a um dos objetivos do ensino de ciéncias, que € promover as interacdes sociais
para a construgdo do conhecimento. Corroborando com essa ideia, Carvalho (2011, p.31)

argumenta que:
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A interacdo dos alunos com seus iguais €& imprescindivel na construcéo,
eminentemente social, de um novo conhecimento. E também na discussdo com seus
pares que surgem o desenvolvimento l6gico e a necessidade de se expressar
coerentemente. O enfrentamento de outros pontos de vista faz com que seja
necessario coordena-los com as proprias ideias e nossa coordenacdo da lugar a
construcdo de relacdes, o que contribui para o desenvolvimento de um raciocinio
coerente.

Esse entendimento de atuacdo concreta das praticas pedagogicas vivenciadas em sala
de aula e das nossas proprias atuagdes enquanto educadores e pesquisadores vdo ao encontro
do que preceitua Vygotsky (2000) sobre a indispensavel mediacdo do professor na
aprendizagem.

Os informantes demonstram, também, a necessidade de diversificar os tipos de
atividades durante suas praticas em ciéncias. Estas respostas dos professores se refere a

questdo de n° 23.

Contacdo de historia, apresentagdo de cartazes com imagem, filmes, livro, jogos
didaticos (P8).

Conversa informal, videos, material concreto, relatos de experiéncias (P9).

No primeiro momento a aula é por meio de dialogo, em seguida acontece por meio
de aula pratica, com materiais concretos, ao ar livre aula passeio, dentre outros
(P10).

Rodas de conversa; aulas passeio, brincadeiras; jogos construidos em sala de aula
coma turma (P11).

Além da utilizagdo do livro didatico; imagens; a apropriacdo da natureza existente
no local; o corpo da crianga; experiéncias; pesquisas; confeccdo de albuns com os
temas estudados; atividades orais e escritas (P12).

As préticas executadas pelos professores P8, P9, P10, P11 e P12 sobre o
desenvolvimento de suas aulas de ciéncias, com relacdo a contacédo de historias, aula passeio,
rodas de conversa, utilizacdo do livro didatico, confeccdo de albuns, pesquisas, entre outros,
demonstram a efetiva participagdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando a iniciativa dos docentes em estimular os alunos a situagdes significativas de

aprendizagem.

Por ser uma sala especifica de ciéncias eu trabalho com: globo; massas; plantas;
materiais reciclados; garrafas; caixas, etc; esqueleto com todos os 6rgdos do corpo
humano; projetor de slides, revistas e livros. Meus procedimentos sdo aulas
expositivas; palestras; filmes; historias; textos com a tematica; pesquisa,
experiéncias em sala de aula (P13).

Aula dialogada explicativa; aula passeio; aula expositiva; aula com recursos (P14).

Conteldo escrito e/ou atividades de pesquisa em revistas, jornais e/ou internet (P15).
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Passeio a ambientes; consultas a livros didaticos; pesquisas na internet; realizagao de
experiéncias (P16).

Por meio de videos; slides; aula vivenciada; passeio na comunidade; livro didatico;
confeccdo mural (P. 17).

Atividades praticas e tradicionais; pesquisas (P18).

Trabalhar com experiéncias cientificas; atividades de pesquisa; leitura de textos
(P19).

Trabalhar com o ludico; experiéncias pesquisas; pois € bem mais facil ensinar e
aprender leituras e pesquisas no computador (P20).

Disseminar esta visdo de ensino de ciéncias é premente e para isso é fundamental que
a prética pedagogica dos professores seja centrada na sua participacdo efetiva, juntamente
com seus alunos, na producdo do conhecimento, permitindo o aprimoramento de habilidades
basicas e atitudes cientificas que fomentam o pensar cientifico, afinal o homem precisa
aprender a produzir e usar o conhecimento cientifico em beneficio de sua propria
sobrevivéncia; precisa, enfim, indispensavelmente, apropriar-se deste conhecimento, nao
como simples memorizador, mas como membro ativo da sociedade.

E evidente que ha muitas razbes para acreditarmos que ainda ha grandes barreiras a
serem superadas para que os professores atuantes nos anos iniciais da educagdo basica,
inclusive os formandos do PARFOR, sujeitos desta pesquisa, estejam aptos para trabalhar
com o ensino de ciéncias, tal como propdem os PCN. Entendemos que a formacéo inicial e
continuada destes professores necessita de um suporte mais consistente para que 0S mesmos
dominem o contetdo e desenvolvam as habilidades devidas para trabalhar com ciéncias
naturais.

Pesquisadores do ensino de ciéncias, como Weissmann (1998), Carvalho e Gil Perez
(1998), Goncalves (1997), Bizzo (2009), Piaget (2000) afirmam que o ideal da educacéo néo é
meramente aprender contetdos, mas sim aprender a se desenvolver e a continuar se
desenvolvendo depois da escola. Esse é o0 objetivo da educacdo em todos os aspectos: formar
alunos com autonomia necessaria para se tornarem cidaddos criticos e conscientes na
sociedade. E, ainda, outros pesquisadores (HARLAN; RIVKIN, 2000); WEISSMANN, 1988;
CARVALHO e GIL PEREZ, 1998; CHARPAK, 1996; DRIVER et al., 1992; GONCALVES,
1997; KAMII; DRIVES, 1986) indicam que o estudo das ciéncias deve-se comecar nas
primeiras séries do ensino fundamental, pois é neste estagio da vida que o ser humano esta
interessado em explorar e descobrir fatos do cotidiano, e as criangas podem ir além da

observacao e descrigdo dos fendmenos.
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Segundo Osborne e Wittrock (apud SANTOS, 1991) sinalizam que as criangas
desenvolvem ideias sobre seu mundo, designam significados para as palavras usadas e criam
estratégias para terem explicacfes sobre 0 “como” e o “porque” dos fendmenos aos quais se
questionam, muito antes da ciéncia Ihes ser formalmente ensinada na escola. Mortimer (2003)
determina que aprender ciéncias engloba um processo de socializacdo das préaticas da
comunidade cientifica e de suas formas de pensar e de notar o0 mundo, € um processo de
“enculturacdo”. O mundo desperta a pergunta na crianca, a escola tem de estar preparada para
tornar essa fonte inesgotavel.

Freire (1996, p. 85) afirma que o mundo ndo é o mundo esta sendo. “Como
subjetividade curiosa, inteligente na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu
papel no mundo ndo é sé o de quem constata 0 que ocorre, mas também o de quem intervéem
como sujeito das ocorréncias. N&o sou apenas objeto da histdria, mas seu sujeito igualmente”.
Freire e Guimardes (1984) sinalizam que uma correta pratica educativa desmistifica a ciéncia
ja na pré-escola. Na medida em que a crianga percebe que a ciéncia ndo é magica e sim um
conjunto de processos fisicos e quimicos estudados, calculados e explicados por
pesquisadores, que ainda ha muito a que se entender nos fendbmenos da natureza, a magia se
coloca de lado e o sentimento de busca se torna presente.

De forma alguma o estudo das ciéncias pode se tornar mecanico e castrador das
perguntas e questionamentos dos alunos. Krasilchick (1987) alerta que infelizmente ainda
para muitos alunos aprender ciéncias € memorizar uma por¢do de nomes, formulas, descri¢es
e instrumentos ou substancias, enunciados de leis. A consequéncia é um processo doloroso
gue pode resultar até a aversdo, colocando de fora do processo de ensino e aprendizagem o
gue poderia ser uma experiéncia estimulante.

Segundo Piaget (1975) aponta que o ideal da educagdo ndo € aprender e sim, aprender
a se desenvolver e a continuar se desenvolvendo depois da escola. Esse é o objetivo da
educacdo em todos os aspectos. Ao invés disso, estamos formando alunos que ndo possuem a
autonomia necessaria para se tornarem cidaddos criticos e conscientes na sociedade. H&
motivo para tanta seriacdo e categorizacdo do conhecimento? Vivemos em um mundo onde ha
conexdo dos conhecimentos, onde os saberes se entrelagam. E ai que mora 0 novo. Que um
mais um d& dois todos sabemos. Mas vislumbrar descoberta na articulagdo e comunh&o de
conhecimentos é o que se necessita. Ndo h& separacdo. Nao ha verdades. Por que os alunos
ainda sdo “educados” desta forma? Ao invés de se formar professores criticos, 0s cursos

promovem a passividade.
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72 A INFLUENCIA DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE
CIENCIAS NATURAIS NA CONCEPCAO E NA PRATICA PEDAGOGICA
ADOTADAS PELOS DOCENTES

Nesta sec¢do apresentamos os resultados relativos aos conhecimentos e praticas dos
professores (sujeitos da pesquisa) em relacdo aos PCN de ciéncias naturais. Realizamos
analises a partir de alguns questionamentos que fizemos, como: se eles ja tiveram acesso aos
PCN de Ciéncias Naturais (questdo 27); se ja participaram de alguma formacao na qual foram
utilizados os Parametros (questdo 28); se utilizaram os PCN durante seu planejamento de
ensino (questdo 29) e; se os PCN de ciéncias naturais exercem influéncia sobre suas préaticas
pedagdgicas (questdo 30). A partir desses quatro questionamentos, transcreveremos as
respostas dos professores, que serdo identificados entre P1 a P20, seguidas das analises.

De acordo com os Parametros, os trabalhos em sala de aula devem ser realizados de
forma coletiva e participativa para tanto se exige que os professores também se desenvolvam

como
Sujeitos criticos na realidade em que estdo, isto é, precisam poder situar-se como
educadores e como cidaddos, e como tais, participantes do processo de construgdo
da cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres, de valorizacdo
profissional (BRASIL, 1997, p. 38).

Desta forma, o professor deve enxergar a escola como um ambiente que possibilita
construir relagdes de autonomia, de criacdo e recriacdo de seu proprio trabalho, de
reconhecimento de si, que possibilita redefinir sua relagdo com a instituicdo, com o estado,
com os alunos, suas familias e comunidades (BRASIL, 1997).

Nos PCN de CN o professor é tido como sujeito essencial no processo de
institucionalizacdo da educacdo, orientada pelo viés da cidadania. No papel de auxiliar o
aluno no desenvolvimento de suas capacidades, na superagdo de seus limites e no
estabelecimento do convivio social, producdo e construgdo de conhecimentos. Com isso, 0
educador tem também possibilidade de refletir sobre sua atuacdo profissional, definindo
prioridades, resultados e elaborando instrumentos de avaliacdo que permitam concretizar o
projeto educativo da escola.

Quando perguntados se ja tiveram acesso aos PCN de CN, 60% dos professores
responderam que sim e 40% que ndo. 1sso mostra que a maioria ja conhece os PCN, porém, 0s

que disseram ndo, justificaram o fato de ndo terem tido a oportunidade de realizar a discussdo
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sobre os parametros durante sua formagdo académica, assim como, devido & auséncia desses
documentos durante o planejamento em suas escolas.

Ainda hoje, 0 ensino de ciéncias dos 2° ao 5° ano ndo se apresenta como uma
necessidade de se aprender essa disciplina em um carater investigativo. Isso foi o que mais
esteve presente nas respostas dos sujeitos investigados. Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2007) ressaltam que o professor que trabalha com ciéncias precisa adquirir o dominio de
teorias cientificas e das vinculacGes com a tecnologia. Porém, (B1ZZ0O, 2009), argumenta que
os professores generalistas, que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, possuem
pouquissimas oportunidades de se aprofundarem no conhecimento cientifico e na metodologia
de ensino especifica da &rea porque sua formacdo se d& em cursos de magistério ou de
Pedagogia.

Concernente a formacdo continuada do professor que atua nos anos iniciais,
constatamos que sdo poucas as oportunidades de realiza¢do de cursos, oficinas ou atividades e
quase nenhuma participacdo em cursos e atividades ligadas aos PCN de CN. Contudo, dentre
aqueles que realizaram algum tipo de formacdo, 40% afirmaram que desenvolveram
atividades com estes Parametros e, 60% responderam que ndo o utilizaram durante a
formagcéo.

Com base nas questdes de n° 27 a 30 do questionario (anexo), analisamos as
respostas dos sujeitos investigados na integra a partir das categorias de andalise. Adotamos
critério de analise por grupos de respostas, objetivando uma discussdo mais ampla sobre a
opinido do professor com relacédo a influéncia que os PCN de ciéncias naturais exercem sobre
a pratica pedagdgica.

Com relagdo a questdo de n° 29: Vocé utiliza os PCN de CN para fazer o seu
planejamento de ensino? Os professores responderam:

Sim. E que a SEMEC que organiza o planejamento e muitos com base nos PCN que
mostram nossa realidade. (P1)

Sim, os PCN tém uma visdo nacional, mas fazendo uma sintese avaliativa de acordo
com que os PCN mencionam. Eles nos embasam para a realidade do norte do pais,
porque as ciéncias naturais sdo tudo aquilo que a natureza mostra. Agora cabe ao
educador fortalecer, incentivando como se pode ter os PCN como suporte no
planejamento do professor. (P1)

Sim. Embora raramente, mas sempre procuramos usé-los como fonte de pesquisa em
nossos encontros ainda que de maneira muito superficial. (P2)

N&do tenho duavida que sim, pois trazem informacfes esclarecedoras da sua
importancia no conteddo programatico. No entanto para enriquecermos nossas
praticas com relacdo ao ensino de ciéncias, ndo basta apenas que os PCN sejam
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consultados, precisamos inovar nossas praticas diariamente, seja com relagdo a
ciéncias ou qualquer outro contetido a ser trabalhado. (P2)

Sim. De forma dindmica, sempre utilizando os contelidos, 0s objetivos dos PCN.
(P5)

Sim. Os PCN nos ddo embasamento para realizar um bom planejamento. (P5)

Sim. A partir dos PCN, podemos elaborar uma excelente aula. (P5).

Os professores P1, P2 e P5 afirmaram positivamente sobre a necessidade de se
trabalhar com os Parametros durante o planejamento e nas atividades de sala de aula. Eles
acreditam que precisa haver inovagdo nas préaticas diérias e que os PCN servem como suporte
no planejamento das aulas. Responderam, ainda, que ha influéncia sim da utilizacdo dos PCN
nas praticas pedagogicas pelo fato de servir como embasamento para discutir/abordara
realidade regional.

O P3, por sua vez, acredita que ha uma grande influéncia dos PCN em sua pratica
pedagdgica, pois ele afirma que os Parametros possibilitam realizar analises e reflexdes sobre
conteddos que sdo trabalhados em sala de aula. Ja os professores P7, P8 e P9 foram
contundentes ao afirmarem que existe uma influéncia bem positiva a respeito dos PCN de

ciéncias naturais nas praticas pedagdgicas.

Sim. Analisando, comparando, retirando aquilo que pode dar suporte para o
processo, enfatizando os conteidos a serem trabalhados de acordo com a realidade
de cada regido (P3).

Sim. Na capacitacdo, na Escola Estadual Américo Sousa de Oliveira, onde os temas
foram bem repassados (P7).

Com certeza, pois ajuda o professor a ensinar 0 aluno a sua cidadania; orienta
guanto ao meio ambiente e propfe uma grande ajuda quanto aos assuntos para serem
trabalhados em sala de aula. Mas seria bom se todos os professores das séries
iniciais tivessem um PCN, assim facilitaria seu trabalho nos temas propostos nos
planejamentos da escola (P7).

Sim. Na propria escola com o planejamento anual. Técnicas fazem palestras sobre o
assunto. H4 também encontros anuais para debater as questdes gerais dos PCN e ndo
especificamente sobre ciéncias (P8).

Sim. Baseado nos descritores que vem nos PCN, definem o que é mais importante se
trabalhar com o aluno, baseado na série e idade e o que se quer levar de
conhecimento pra a formagao social dessa crianca para o seu dia-a-dia (P8).

Exercem influéncia no momento em que vou elaborar um planejamento baseado em
diretrizes voltadas ao conhecimento cientifico e ndo somente do senso comum, hé
portanto, um pardmetro para se seguir (P8).

Sim. E de fundamental importancia (P9).
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Sim. E de grande importancia para que desde cedo as criancas vdo criando essa
conscientizacdo da importancia do estudo de ciéncias para todos (P09).

De acordo com (MORAES, 1992) mostra que a crianga explora naturalmente o
ambiente em que vive e assim constroi sua realidade, adquirindo novos conhecimentos e,
consequentemente, desenvolvendo sua intelectualidade. Nessa experimentacdo natural do
aluno, a escola pode auxiliar a direcionar seus olhares para o enfrentamento de valores que
ndo existem nas geracdes anteriores. Charpak (1996) contribui afirmando que a préatica das
ciéncias na escola oferece uma ocasido impar de ajudar a crianca a desenvolver e estabelecer
sua relacdo com o mundo.

P10 afirmou que tem acesso aos PCN de CN e mencionou a respeito do curriculo
como um documento importante para dar suporte as aulas em funcdo dos objetivos e
contetidos dados. P11, no entanto, ndo teve acesso, mas menciona sobre a grande importancia
do uso dos parametros, pois considera que eles servem de guia para o incremento das aulas de
ciéncias.

Sim. O curriculo é um documento importante que nos da suporte em nossas aulas,
pois ele tem contetidos e objetivos que nos dao suporte em sala de aula (P10).

Sim. Os PCN s&o um referencial que sempre utilizo enquanto professor. Pois ele é
0 meu suporte em sala de aula (P10).

Sim. Ele é um instrumento muito importante,, pois é dele que tiramos os objetivos e
contelidos para trabalharmos em sala de aula” (P10).

Sim. Apesar de no passado ndo conhecer e nem ter contato com os PCN. Hoje em
dia ja escuto os estudos nas escolas como norteadores dos PCN de CN (P11).

Segundo (SILVA, 1999), determina que o curriculo estd principalmente envolvido
naquilo que nGs somos, No que nos tornamos e nos tornaremos: o curriculo produz, o
curriculo nos produz. Desta forma, o individuo necessita de um espaco que pense, sem
determinismos de padrdes, julgando casos e experiéncias da sociedade.

P12 considerou que o livro didatico ainda é a ferramenta principal para o professor
trabalhar em sala de aula. Quando esse informante mencionou que o livro didatico é o foco
principal no planejamento anual, chegamos a compreensdo de que os PCN influenciam pelo
menos “indiretamente” nas praticas em sala de aula.

N&o. Porque 0 nosso planejamento anual da escola é focado no livro didatico, mas
eu nao me prendo so a este recurso nas minhas aulas de ciéncias (P12).

Creio que néo, pois ndo vi e nem ouvi nenhum depoimento de colegas que atuam em
escolas estaduais e municipais que fazem uso dos PCN. Eles s6 sdo usados para tirar
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o0s objetivos da disciplina para colocar no planejamento e porque 0s assuntos que
estdo 4 sdo quase os mesmos que estdo nos livros didaticos do aluno. E o professor
ndo tem tempo suficiente para elaborar aulas eficientes para suas turmas. Pratico é
usar o livro didatico que ja vem pronto (P12).

Krasilchik (2004) conclui que o docente, por falta de autoconfianga, de preparo, ou por
comodismo, restringe-se a apresentar aos alunos, com o minimo de modificacdes, 0 material
previamente elaborado por autores que sdo concebidos como autoridades. Apoiado em
material planejado por outros e produzido industrialmente, o professor abre méo de sua
autonomia e liberdade, tornando-se simplesmente um técnico.

Piaget (2000) elucida que o que se deseja € que o professor deixe de ser apenas um
conferencista e que estimule a pesquisa e o esforco, ao invés de se contentar com a
transmisséo de solucGes prontas. Este autor menciona ainda:

E preciso que 0 mestre-animador néo se limite ao conhecimento da sua ciéncia, mas
esteja muito bem informado a respeito das peculiaridades do desenvolvimento
psicologico da inteligéncia da crianca ou do adolescente: a colaboragdo do

experimentador psicogenético €, por conseguinte indispensavel para a pratica eficaz
dos métodos ativos (PIAGET, 2000, p.16).

Almejamos um educador que ndo se baseie simplesmente na apresentacdo de
conteldos e saberes, mas que seja um produtor de conteldos e saberes devendo “estar
preparado para uma colaboracdo, muito mais estreita que a de até entdo, entre a pesquisa
psicoldgica fundamental e a experimentacdo pedagogica metodica” (PIAGET, 2000).

P13 e P14 ressaltaram que os PCN sdo importantes para educacdo, pois trazem uma
nova Vvisdo para 0 ensino, apresentam inovacdes, desperta uma preocupacdo da sociedade
atual para os problemas ambientais, focalizam a diversidade cultural, ajudam no
planejamento, ampliam conhecimentos e propiciam o alcance dos objetivos propostos pela
disciplina. P14 falou, ainda, sobre a questdo da formacao do letramento, a ampliacdo de novos
conhecimentos e novas praticas. Questdo 29: Vocé utiliza os PCN de CN para fazer o seu

planejamento de ensino?

Algumas vezes (P13).

Sim. Porque ele vem aprofundar e questionar em nossas escolas com a necessidade
de orientar a sociedade de uma forma positiva, respeitando as diversidades culturais
ao processo educativo. Ele também ajuda no nosso planejamento, desenvolvendo
assim, a pratica e reflexdo como educadores (P13).

Sim. Formacdo do letramento (P14).

Sim. Porque através deles conseguimos alcancar os objetivos propostos pela
disciplina (P14).
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Sim. Ele vai ampliando novos conhecimentos, novas praticas para 0s docentes
(P14).

Podemos perceber nas respostas acima € que os informantes consideram os Parametros
importantes para a educacdo. Entre as afirmacgdes positivas sobre os PCN de Ciéncias
Naturais, estdo: trazem maior aprofundamento para as escolas; uma nova visdo para a
educacdo; ajudam no planejamento; formacdo do letramento; focalizam as diversidades
culturais e novas praticas para 0s docentes.

P15 afirmou ndo poder dar nenhuma opinido porque até o presente momento de sua
formagéo ainda ndo teve acesso ao documento e nem participou de nenhuma atividade voltada
para os PCN de ciéncias naturais. Portanto, este professor desconhece os Parédmetros.
Vejamos sua resposta na integra: “N&@o posso opinar, pois ndo tenho conhecimento do
mesmo” (P15). P19, por seu turno, respondeu de forma negativa devido néo ter tido nenhum
contato com os Parametros Curriculares Nacionais.

Os professores P16 e P17 responderam positivamente com relacdo ao acesso aos
Parametros, porem o primeiro afirmou ndo possuir nenhuma participacdo em cursos de
formacéo sobre a utilizacdo dos PCN. Porem, P17 é enfatico ao dizer que os PCN exercem
uma grande influéncia na préatica pedagdgica e isto se deve ao direcionamento que 0 mesmo
tem no planejamento escolar. Vejamos o que eles dizem a esse respeito: Questdo 29: Vocé

utiliza os PCN de CN para fazer o planejamento de ensino?

Sim. Durante os planejamentos anuais na Secretaria de Educacdo e nos momentos
de preparacdo das aulas (P16).

Sim. No entanto muitos preferem aplicar atividades ja prontas e ndo buscam o uso
destes para novas formas de desenvolver o ensino (P16).

Sim. Prevencdo da Dengue com a pesquisa de campo. Sensibilizando as pessoas de
gue podemos evitar em nossa comunidade evitando assim um surto de pessoas
contaminadas pela picada do mosquito (P17).

N&o. Ao iniciar 0 ano letivo no meu municipio, temos formagdo de professores
geralmente esses contetidos jA vem inseridos no planejamento da SEMEC. Mas,
também, isso ndo impede do professor ser criativo e diversificar sua aula procurando
outros conhecimentos (P17).

Sim. Os PCN exercem sim uma influéncia muito grande sobre a pratica pedagdgica.
Devido a linha de direcionamento que temos no planejamento escolar por parte da
SEMEC (P17).

Sim. Somente aqui na UFPA (P18).

N&o. Porque a escola em que trabalho ndo ha livros dos PCN. Sei porque eu precisei
do PCN de Matematica e eu procurei na escola e ndo havia nenhum (P18).
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Sim. Pois os contetidos dos PCN condizem com a realidade do que é necessario para
se trabalhar com ciéncias, considerando o multiculturalismo das salas de aula,
interagindo com o diferente (P18).

P17 e P18 apresentaram respostas favoraveis no que tange a influéncia dos PCN
sobre as praticas pedagdgicas dos professores que atuam nos anos iniciais. Eles mencionaram
sobre os conteldos, da necessidade de interagir com o diferente, enfatizando a importancia do
trabalho da SEMEC no direcionamento durante o planejamento.

P20 também ndo teve acesso aos PCN, porém podemos observar € que 0 mesmo
utiliza livros didaticos que ja contém bases dos Parametros. Ele ressalta a dificuldade
relacionada a sobrecarga de trabalho e o corre-corre do dia a dia de sala de aula que o deixa
um tempo muito restrito para planejar, fazer pesquisas e elaborar atividades de ciéncias com
base nos PCN.

N&o. Uso os PCN para o planejamento geral e interdisciplinar, na verdade eu me
baseio em livros que j& informam que estdo de acordo com os Parametros (P20).

Deveriam se fossem usados como sdo propostos. Infelizmente com o corre-corre
dos planejamentos, a sobrecarga de trabalho nos deixa um tempo muito restrito para
as pesquisas e consultas (P20).

De acordo com as respostas e as consideracfes apresentadas, concluimos em nossa
anélise que direta ou indiretamente os PCN de ciéncias naturais influenciam, de alguma
maneira, na selecdo dos contetdos do professor. Estes professores, mesmo sem se darem
conta, utilizam em suas agdes pedagdgicas os livros didaticos, inclusive no momento do
planejamento de suas aulas, o que os leva a incorporar em suas praticas, concepgdes e ideias

presentes nesse documento.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa que deu forma a este estudo, voltar 0 nosso olhar pra o ensino
de ciéncias nos anos iniciais trouxe-nos profundas e tensas inquietagdes e a percepcao de que
existe um caminho bastante longo a ser percorrido pra que possamos atingir os objetivos a

que se propoe.

Como ponto inicial deste estudo, consideramos 0 ensino de ciéncias como o0 espagco em
que as diferentes explicacdes sobre o mundo, os fendmenos da natureza e as transformacoes
produzidas pelos individuos podem ser expostos e comparados, tornando-se desta forma,
presenca importante para que os alunos compreendam a atual sociedade e nela atuem de modo
consciente. Compreendemos, também, o trabalho com conceitos cientificos como elemento

central no ensino de ciéncias nos anos iniciais.

Desta maneira, em nosso percurso investigativo, procuramos saber a concepgao de
ciéncias naturais, a pratica pedagogica de professores em formacéo e influéncia dos PCN de
CN sob a dtica de professores do PARFOR. Esse olhar foi muito importante por nos

possibilitou um novo olhar para a ciéncia.

O ensino de ciéncias naturais nos anos iniciais é condicdo sine qua non para a
formacdo do cidaddo sinaliza para o fato de que as criangcas precisam ter acesso e, por
consequéncia, compreender de forma consciente 0 mundo que as cerca. E uma das questdes
centrais € fazer com que homens e mulheres se apropriem dos conhecimentos cientificos,

aprimorando-os e, nesse sentido, precisam reelabora-los e produzi-los.

Desta forma, é preciso entender a significancia desse conhecimento para 0s alunos dos
anos iniciais, pois necessitam compreender seu mundo (seu espago, Seu contexto, as
transformacdes geradas pelo homem em sua relacdo com a natureza) a fim de poder
ressignifica-lo. Cabe ressaltar a significancia da escola na construcdo dos saberes produzidos
em seu contexto e, nesse sentido, é fundamental o delineamento das praticas pedagodgicas
docentes no sentido da producdo de conhecimentos criticos e significativos.

Ao longo da pesquisa, voltar o nosso olhar para a concepg¢éo de ciéncia, para a pratica
pedagdgica e a influéncia dos PCN frente a dtica de professores que possuem pouca vivéncia
com a disciplina ciéncia, me fez entender melhor a grande dificuldade que eles tém para

ensinar ciéncias. O esforco que fazem para atender as necessidades dos alunos frente as
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limitacdes e desafios levou-me a reflexdo do quanto € preciso caminhar para dar mais sentido
e buscar novas acdes pedagogicas em nossa instituicdo. Somos corresponsaveis pela formacéo
desses profissionais da pedagogia que irdo também enfrentar novos/outros desafios, muitas
vezes até bem diferentes dos que foram apontados aqui.

Diante do exposto, torna-se indiscutivel afirmar que esta empreitada no doutorado
proporcionou-me muitas perspectivas dignificantes para a docéncia, especialmente em se
tratando de minha atuacdo no Curso de Pedagogia. A tese re (significou) a minha maneira de
ensinar ciéncias, também me fez reconhecer o quanto estamos ainda muito longe de um
ensino de qualidade para as nossas criangas. Foi neste doutorado que pude perceber o quanto
se faz necessario que um professor busque sua qualificacdo e aperfeicoamento.

Esta tese esta pautada em uma nova pedagogia, pois diante de todo esse caminho
percorrido, percebi a necessidade de mudar o modo de ensinar ciéncias, ou seja, a pratica
pedagdgica, principalmente frente aos desafios que o mundo apresenta, com novos
paradigmas, especialmente em se tratando das questdes que estdo afetando o nosso dia a dia: o
meio ambiente, a violéncia, a seguranca, a educacgdo, a saude, a exclusdo social. E tudo isso
envolve escola, familia, sociedade, comunidade de um modo geral. A visdo dessa nova
pedagogia na escola devera estar consciente de seus métodos, técnicas e preparar professores,
que além de estarem comprometidos com a educacdo, permitam ousar, experimentar,
investigar e construir. Desta maneira é possivel ser mais autbnomo e, a0 mesmo tempo,
trabalhar coerentemente com os valores e principios do projeto educacional.

Hoje nos deparamos com novas exigéncias para ensinar e aprender, a fim de que
consigamos viver com o minimo de dignidade. Nossas criangas precisam de uma pedagogia
que possa dar um conhecimento mais abrangente, com prevencgéo, qualidade e seguranca. N&o
podemos contar somente com que aprendemos na escola, ha um novo paradigma, uma nova
tomada de decisoes, a luta pela manutencéo da vida.

O que sugerimos é uma nova pratica pedagogica, um novo curriculo que possibilite
saidas de emergéncia, alternativas de vida melhor, uma nova escola, uma nova maneira de
ensinar ciéncias com condi¢Ges minimas de um trabalho decente e eficaz, uma nova forma de
apresentar o contetdo de ciéncias, uma pratica pedagogica mais eficaz para que o aluno possa
tomar decisdes frente aos novos desafios. Conduzindo esse aluno para o atendimento do
interesse coletivo, levando-os a interagir e trocar ideias metodoldgicas, para garantir suas
reais necessidades.

Desejamos que professor e aluno possam ser autbnomos em suas praticas pedagdgicas

para poderem desvendar novos caminhos, enterrando as metodologias de ensino que
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condicionam nossos alunos a “aprender” contetidos que ndo conseguem aplicar muitas vezes
no seu cotidiano de forma adequada.

E necessario caminhar para uma nova pedagogia para o ensino de ciéncias nos anos
iniciais. As exigéncias do mercado de trabalho, hoje, clamam por revolucdo e mudancas que
atendam as demandas, especialmente em se tratando dos impactos sobre a vida social,
politica, econémica e, principalmente, educacional. Desta maneira é premente rever a nossa
pratica pedagogica e buscar novos caminhos para a docéncia em ciéncias.

Ousemos, a partir de agora, aplicar uma pratica pedagdgica que possibilite saidas de
emergéncia, alternativas de ensino condizentes com a realidade do aluno, uma nova escola
que permita a liberdade com dignidade, uma nova maneira de ensinar ciéncias, uma nova
forma de apresentar o conteddo, uma atitude mais eficaz para que o aluno possa tomar
decisoes frente ao desconhecido.

Entendamos a ciéncia como formacdo da vida do individuo e ndo como cumpridora de
um ritual pedagdgico, com leis, regras e contetdos. Uma pratica pedagdgica que venha suprir
as reais necessidades do aluno, neste caso professor em formacao pelo PARFOR. Que eles
possam saber enfrentar os desafios que surgem no seu dia a dia. Uma formacéo docente para
uma vida decente que permita um olhar constante nas mudancas de paradigmas. Nesta
perspectiva, Santos (2000) ressalta que a educagdo vive um momento de transi¢cdo entre o
“velho paradigma”, que tem orientado suas praticas ao longo dos anos, e 0 “novo” que
comeca a se definir. Novas propostas para o ensino sinalizam para um repensar da funcéo da
escola e do professor.

N&o queremos ser vistos aqui como meros sonhadores ou falsos demagogos, mas
gueremos dizer que ainda hd uma saida para todos nos que optamos pela profissdo com
carater cidadao e igualitario. Temos consciéncia do que fazemos e € porque gostamos de
fazer. Isso é um ponto. Mas ha necessidade de interagirmos, buscar saidas viaveis, inovar de
forma coerente e discutir com nossos pares, questdes que sdo prementes para a melhoria de
nossa formacéo no professorado.

Ser professor hoje requer um preparo continuo, exige abnegacao, preparacao frente as
mudancas da ciéncia e da tecnologia. Ndo temos tempo a perder, precisamos arregacar as
mangas, buscar saidas, resgatar as discussdes nos eventos e nos situar de modo a garantir um
novo modo de ensinar e aprender. Foi isso que esta pesquisa possibilitou: fez-nos enxergar
com maior clareza e profundidade, mesmo que as vendas insistam em cobrir nossos olhos.
Passamos a refletir que ensinar ciéncias requer aprimoramento, capacitacéo e rigor cientifico,

especialmente em se tratando dos anos iniciais.
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Esta pesquisa desnuda a grande e lamentavel realidade de nosso pais no que diz
respeito as dificuldades que nds professores enfrentamos cotidianamente, sem nenhuma
pretensdo de que aqueles que lerdo esta tese irdo se admirar e/ou ficar penalizados comas
dificuldades que estes professores em formacdo pelo PARFOR enfrentam para galgar um
curso superior. Muitos deles ja casados e com filhos, que precisam se afastar de suas casas
para estudar, voltar para sala de aula em busca de uma vida melhor. Alguns, inclusive, estdo
até desempregados, porque séo contratados, mas quando mudam 0s governos municipais séo
demitidos, ficando a mercé de uma nova contratacdo. Estes professores, homens e mulheres,
voltaram para sala de aula a fim de realizarem um grande sonho que é obter um curso superior
em uma universidade publica e gratuita. 1sso era o que ouviamos com frequéncia durante as
aulas do PARFOR e lendo seus memoriais.

No século XXI, com a necessidade premente de se trabalhar questes sobre violéncia
na escola, sexualidade, salde, inclusdo, dentre outros assuntos, € importante incluir temas
como estes no curriculo, devido ao aumento da incidéncia de casos de gravidez na
adolescéncia, a questdo da Aids. As manifestacdes da sexualidade aparecem em todas as
idades e muitas questdes sdo trazidas pelos alunos. Acreditamos que cada um de nos devemos
desenvolver agdes criticas, praticas pedagogicas e reflexivas sobre esses assuntos e outros que
sdo relevantes para se inserir no contexto escolar.

Para todos néds, neste novo século, os desafios sdo grandes e assustadores, mas nao
podemos mais ignorar 0 quanto estamos impregnados por essa imagem da ciéncia que triunfa
sem cessar e que, por isso mesmo, ja nao pode mais parar de produzir sentidos para a vida
humana. Se hoje tratamos de transgénicos e biopirataria nas paginas de economia e politica
dos jornais, é porque estamos de tal forma imersos em uma cultura cientifica e tecnolégica
que ndo separamos mais os discursos pelo o que eles trazem de contetido especifico de uma
area do conhecimento.

Ao0s que se interrogam sobre a importancia de ensinar ciéncias nos anos iniciais, tanto
guanto sobrea leitura e a matematica, dizemos que ai estd o grande desafio do século XXI.
Afinal, ndo nos parece muito descabido mencionar, no atual contexto econémico e politico, o
fato de que o papel da educacdo em ciéncias nas sociedades contemporaneas transcende, de
forma muito clara, os objetivos tradicionais do ensino.

Portanto, ja ndo basta fazermos distingdo entre ciéncia pura, basica e aplicada, entre
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade. Trata-se, enfim de
assumirmos um papel diferente em relacdo ao conhecimento e a formacao do aluno. Formar

pessoas, produzir bens e servicos, criar empregos sao objetivos que estdo muito além de um



117

discurso neoliberal pouco sensivel aos apelos humanistas de um vasto grupo de atores
preocupados com a educagdo como formacao de valores e comportamentos.

N&o é a toa que, em certa medida, a propria discussao e adequacéo, pela forca da lei,
de propostas curriculares como a dos PCN de ciéncias naturais, tornou-se alvo de intensas
disputas no interior do campo educacional e académico. De modo geral, deixamos de pensar e
falar em melhoria da qualidade do ensino como um simples processo de aperfeicoamento da
nossa escola e de nossos professores, para adotarmos como diretriz politica um conjunto de
planos e ac¢bes educacionais extremamente complicados e complexos, pouco ou gquase nada
assimilaveis pelos principais interessados, a saber: professores, pais, gestores, politicos.

Em suma, queremos ressaltar que o ensino de ciéncias ndo pode ocorrer sem a
participacao, lado a lado, de professores, escola, sociedade, cientistas e comunidade em geral.
Todas as reflexfes e estratégias para alcancar os objetivos da ciéncia para o beneficio da
humanidade devem ser uma tarefa coletiva e participativa.

O ensino de ciéncias deve ser pensado em uma dimensao social a fim de buscar o
resgate do conhecimento popular e difundi-lo, promover o agir e o fazer cientifico, refletindo
sobre suas contribuicbes na melhoria da qualidade de vida, colocando o conhecimento
cientifico nas mdos da populacdo por meio de uma linguagem simples, de modo a ser
realmente utilizado, aproximando a ciéncia da sociedade.

Os argumentos utilizados nesta tese procuram destacar que o0 ensino de ciéncias para
0S anos iniciais é necessario e que ciéncias, é, sem duvida, uma disciplina que contribui
sobremaneira para a compreensao do mundo e das constantes transformacdes vivenciadas na
sociedade atual.

Os resultados aqui delineados revelam aspectos significativos com relagdo ao ensino
de ciéncias nos anos iniciais e podem contribuir para uma discussdo mais ampla e
aprofundada sobre a importancia de ensinar ciéncias no fundamental. Por meio da analise das
respostas dos vinte professores em formacgédo pelo PARFOR procuramos compreender como
eles entendem os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais, o ensino de
ciéncias e suas praticas pedagdgicas relacionadas a essa disciplina.

Percebemos, com base nos dados coletados, que a maioria dos professores que fizeram
parte deste estudo conhece os PCN de ciéncias naturais. Esses docentes em formacao
acreditam que esse referencial influencia sua pratica pedagdgica. No entanto, observamos em
suas respostas que as praticas, em alguns aspectos, parecem estar distantes daquilo que €

proposto nos PCN de Ciéncias. Porém, fica claro que a influéncia dos PCN se da, muitas



118

vezes, pelo uso do livro didatico, elaborado em consonéncia com as diretrizes expressas nos
parémetros.

Os professores trabalham diversos conteudos, pois como se trata dos anos iniciais, a
maioria deles adota os temas pautados no livro didatico. Na realidade, esse material é a
principal referéncia na selecdo e ordenacdo dos contetdos.

Os contetdos de ciéncias sao desenvolvidos pelos professores por meio de atividades
variadas, porém a aula expositiva aparece como a forma mais utilizada para ensinar ciéncias.
Isso nos leva a concluir que as orientacGes didaticas apresentadas pelos PCN ndo sdo muito
utilizadas.

Os sujeitos pesquisados ndo deixaram de considerar a importancia do ensino de
ciéncias. Algumas das respostas sdo bastante contundentes e relevantes. Nas respostas €
revelada, ainda, a relevancia de se trabalhar assuntos relacionados a salde, problemas sociais
e ambientais presentes no cotidiano.

Entretanto, para criar um cenario de construgdo de conhecimentos sobre ensinar
ciéncias ndo basta somente ensinar aquilo que estd posto no conteddo da matéria, mas sim
criar condicOes de problematizar e confrontar experiéncias, o que incide, fundamentalmente,
em mudangas na pratica pedagogica dos professores para atender as necessidades
educacionais de uma sociedade em constante transformagéo.

Desta maneira, refletir a formacgdo desses professores nos anos iniciais do ensino
fundamental para ensinar ciéncias, mais conscientes das reais necessidades educacionais de
seus alunos e de uma sociedade em continua transformacéo, implica, essencialmente, em fazer
um convite a esses profissionais para que reflitam emocdes, sentimentos, afetividade, valores
e atitudes como participantes de seu préprio processo de ensino-aprendizagem.

Disseminar esta visdo de ensino de ciéncias é urgente e para isso é fundamental que a
pratica pedagdgica dos professores seja centrada na sua participacéo efetiva, juntamente com
seus alunos, na producdo do conhecimento, permitindo o aprimoramento de habilidades
basicas e atitudes cientificas que fomentam o pensar cientifico, afinal o homem precisa
aprender a produzir e usar o conhecimento em beneficio de sua propria sobrevivéncia. Para
isso, torna-se indispensavel que se aproprie deste conhecimento, ndo como simples
memorizagdo, mas como membro ativo da sociedade.

O maior desafio para o professor que trabalha com ciéncias nos anos iniciais é saber o
que as criancas “ja sabem”, a partir de atividades conhecidas e aceitas por elas e pela
comunidade. Estas mudancas permitirdo a aquisicdo significativa dos conhecimentos

necessarios para que a crianca se situe no seu meio e possa atuar sobre ele em beneficio de
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toda a comunidade. Porém, é importante dizer que os professores em formacdo devem ser
sensibilizados de que ndo ha receitas prontas para as praticas pedagogicas em ciéncias nos
anos iniciais. Isso ocorrerd a partir de reflexdes e acdes dentre diferentes possibilidades, de
avaliacdes sistematicas e inovacg0es criativas na sala de aula.

Em sintese, podemos dizer que a maioria dos professores em formacéo pelo PARFOR
conhece os Parametros Curriculares Nacionais, em diferentes momentos de suas atuagdes em
sala de aula ja tiveram acesso e acreditam que 0s mesmos exercem uma influéncia positiva em
suas praticas pedagogicas. Esses educadores trabalham diversos contetdos de Ciéncias
Naturais dependendo do ano em que atuam. Porém, a selecdo deste conteldo se da
principalmente a partir do livro didatico, conforme ja pontuamos nos resultados deste estudo.

Existe, uma variedade de atividades desenvolvidas por estes professores (sujeitos da
pesquisa), no entanto, as aulas expositivas aparecem como a forma mais utilizada para ensinar
ciéncias naturais.

Quanto a concepcdo de ciéncias naturais, esses profissionais em formagéo apresentam
uma grande limitacdo devido ao pouco convivio com a area de ciéncias. 1sso devido ao fato de
que mesmo estando no curso de graduacdo pelo PARFOR/UFPA, dispdem de apenas duas
disciplinas que o fazem vivenciar a abordagem sobre o ensino de ciéncias: Fundamentos
Tedrico-Metodoldgico de Ciéncias e Bases Bioldgicas Aplicadas no Desenvolvimento
Humano. A limitacdo se torna maior em funcdo do tempo dado a estas disciplinas,
ministradas, geralmente, em uma semana, com carga horaria de 65 horas cada. Isso
impossibilita, de certa forma, um conhecimento mais abrangente e eficaz sobre as questdes de
ciéncias naturais.

E importante frisar, também, que estas consideracdes devem ser vistas ndo como um
romantico que vé e vislumbra uma bela obra perfeita, mas como um ser educador realista e
determinado, capaz de ver, além do horizonte, um novo comeco, com perspectivas de uma
continuidade que possa se efetivar com a nossa pratica cotidiana a cada momento novo na sala
de aula.

Cabe, também, aos governantes, educadores, gestores e sociedade de um modo geral,
contribuir para uma educacdo cientifica voltada para as necessidades basicas dos alunos. Para
que tudo isso ocorra se faz necessario um envolvimento melhor da escola, uma interagdo com
participacdo ativa. Somente assim a educacdo cientifica na educacao basica podera surtir um
efeito consideravel para o ensino-aprendizagem do aluno.

Portanto, os professores atuam melhor, com mais comprometimento e

responsabilidade quando refletem sobre os diversos fatores que os rodeiam, principalmente
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em questdes que os afetam diretamente. Nesse contexto, o professor deve refletir sobre sua
pratica pedagdgica, questionar o significado que da aos conhecimentos que aborda e trabalha.
O saber deve ser visto como um processo e ndo como um fim.

Muitas criticas sdo apontadas como causas das préaticas educacionais falhas, entre elas
o fato de serem repetitivas e passivas. Precisamos, portanto, dar um novo sentido a tais
praticas. Em suma, para aprender ndo basta compreender é preciso tornar o assunto mais real,
mais vivo e esse desafio necessita de afetividade e emocéo.

Todos os dados educacionais apresentados nesta pesquisa evidenciam que ainda sao
muitos os desafios a serem enfrentados. Para os elaboradores dos PCN, reverté-los €
competéncia do poder publico, da sociedade e, de modo mais particular, das comunidades, da
familia e da escola.

Com base em todas estas concepcdes analisadas dos professores em formacdo pelo
PARFOR, percebemos que o0 ensino de ciéncias esta intimamente ligado a uma perspectiva
construtivista, de descoberta, de investigacdo, de criar oportunidade de criar, tudo isto volta-
nos ao que de fato pretendemos com o ato de educar, ou seja, a formacéo integral do ser
humano. Em um caminho de constante busca, ja que nas ciéncias naturais o conhecimento néo
é pronto, acabado, € mutavel e a cada momento esta em transformacdo, superando antigos
conceitos pautados pela provisoriedade dos fatos, com suas verdades relativas se tornando um
excelente palco para trabalhar valores.

Percebemos que o ensino de ciéncias na contemporaneidade ndo pode ser neutro, mas
deve sim considerar que seu direcionamento estd no atendimento das necessidades da maioria
da populagéo, visando mais do que a de uma descri¢cdo de mundo, ou seja, uma compreensédo
efetiva e critica de modo que o educando possa ser sujeito da construcdo e da transformacao
de sua realidade. Deste modo, esperamos poder contribuir para que muitos profissionais que
trabalham com os anos iniciais do ensino fundamental e preocupam-se em realizar um ensino
de qualidade possam abrir seus horizontes e perceber que esta forma de ensinar ciéncias €
prazerosa e muito gratificante.

Nessa linha, partilhamos da ideia de que é indispensavel inserir o professor, ainda em
sua formacao inicial, em praticas pedagogicas propiciadoras de uma reflexdo sobre a agédo
(portanto a necessidade da pratica enquanto componente curricular) de modo, inclusive a
ressignificar as teorias pedagdgicas aprendidas na universidade. Acreditamos que € por meio
da abertura de espaco para reflexao, dando-lhe voz, resgatando suas memarias sobre o ensino
de ciéncias e mapeando alguns motivos pelos quais apresenta determinadas atitudes, que se

pode acreditar numa mudanca de postura pedagdgica para o ensino de ciéncias.
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Diante de tudo isso, o papel do professor em formacéo deve ser o de se envolver o de
se envolver os futuros professores a quererem aprender e de desafiar suas concepgdes sobre
ensinar e aprender, ajudando-os a entender como suas ideias e concep¢des podem influenciar
na aprendizagem de sala de aula.

No ensino de ciéncias nos anos iniciais o professor deve favorecer, além da construcéo
de contetido conceitual (conceitos, fatos), o desenvolvimento no aluno de atitudes cientificas,
habilidades e competéncias, que s6 podem ser conseguidas através de uma orientacdo adquada
e consciente. Além disso, as ciéncias devem fazer sentido para as criancas, ajudando-as a
compreender o mundo que as cerca.

Para isso, é necessario que os professores reconhegcam que em suas salas de aula, além
de trabalharem definices, conceitos, também estdo ensinando procedimentos, atitudes e
valores e, nesse sentido, 0 comprometimento das IES com uma formacao inicial de qualidade
é peca-chave desse processo.

Se este € um desafio ao professor, ndo cabe a ele exclusivamente pra o seu
enfrentamento. Fica clara a necessidade de um redirecionamento aos cursos de formacdo de
professores, bem como um processo de formacdo continuada em servico que se articule
organicamente ao trabalho docente, de modo a poder fornecer condigdes materiais,
profissionais e intelectuais capazes de assegurar aos professores uma atuacdo educativa na
perspectiva aqui proposta.

Visualizando como o ensino de Ciéncias € visto e praticado pelos professores em
formacgéo nos anos iniciais do ensino fundamental, seu perfil, suas praticas e influéncia dos
PCN de CN, percebemos a urgéncia que se instala no ensino publico da atencdo para a
formacéo profissional ser de qualidade e que esta possa se refletir na aprendizagem do aluno.
Hoje, sabemos como estdo sendo conduzidas estas aulas: o desenvolvimento cognitivo dos
alunos carece de profissionais atentos.

Um dos aspectos a ser considerado frente a este estudo sobre o ensino de ciéncias nos
anos iniciais é o respeito a espontaneidade do aluno, aquilo que ele quer fazer, como, quando

e com quem, para que ele se sinta envolvido e comprometido com a atividade.
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ANEXO |

A

FACULDADE DE EDUCACAO DO B
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO/UFPA
M.D Prof. Dr. RAIMUNDO ALBERTO DAMASCENO

ASSUNTO: Solicitacéo (faz) Em, 28 de outubro de 20113

Prezado Diretor da FAED

Solicito a V.Sa. autorizacdo para aplicar questionario nas turmas do PARFOR do Curso de
Pedagogia com o objetivo de coletar dados para a minha tese que esta em andamento aqui no
Instituto de Ciéncias da Educagdo no Programa de Po4s-Graduagdo-Doutorado/2010. Meu
nome € Sonia Maria Maia Oliveira e estou trabalhando com a tematica Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ressalto a V.Sa. que sera de grande valia seu apoio e
atencdo junto a esta Faculdade de Educacéo.

Desde ja agradeco e estou ao inteiro dispor para qualquer esclarecimento.

Meu orientador € o Prof. Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha.

Estarei posteriormente enviando a V.Sa. meu projeto de tese, pois como ja qualifiquei este
més estou fazendo aos ajustes solicitados pela Banca Examinadora.

Atenciosamente

Sonia Maria Maia Oliveira
Doutoranda/PPGED/2010
smaia@ufpa.br

smaiaoliveira@uol.com.br
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ANEXO II

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos V. Sa. a participar desta pesquisa intitulada “O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA
REGIAO METROPOLITANA DE BELEM: concepcdes e praticas pedagogicas dos
docentes em formacdo pelo PARFOR que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental’,cujos objetivos sdo: Compreender o Ensino de Ciéncias Naturais em Escolas
Publicas da Regido Metropolitana de Belém a partir das concepcBes e das préaticas
pedagdgicas dos docentes em formacéo pelo PARFOR que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para participar € necessario que o (a) senhor (a) leia este documento com atencao.
Ressalto que sua decisdo em participar deste estudo € voluntaria e o (a) senhor (a) ndo sera
pago por sua participacdo, assim como ndo tera nenhum custo. Assim sendo, caso decida
participar, o (a) senhor (a) deverd assinar esse termo de consentimento. Contudo, podera se
retirar do estudo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Para participar é necessario que o (a) senhor (a) leia este documento com atenc&o.
Ressalto que sua decisdo em participar deste estudo é voluntaria e o (a) senhor (a) ndo sera
pago por sua participacdo, assim como ela ndo ter4 nenhum custo. Assim sendo, caso decida
participar, o (a) senhor (a) devera assinar esse termo de consentimento. Contudo, podera se
retirar do estudo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

O pesquisador responsavel pelo estudo ird coletar informacgdes fornecidas pelo (a)
senhor (a) atraves de da aplicacdo de questionério. Os locais e horarios serdo agendados pelos
sujeitos participantes. Os dados obtidos a partir dos questionarios serdo catalogados e
divulgados considerando-se o anonimato dos sujeitos, seja no trabalho, seja em publica¢des
cientificas e apresentacdes em eventos cientificos. Caso seja necessaria uma identificagéo,
usaremos nomes ficticios. Precisaremos em algum momento, talvez, mencionar a idade ou o
sexo dos sujeitos. Sua participacdo ndo envolverd desconforto ou riscos. Estardo garantidas
todas as informagdes que o (a) senhor (a) queira, antes durante e depois da pesquisa e se 0 (a)
senhor (a) tiver alguma davida com relacdo a pesquisa, deve entrar em contato com o
responsavel pela pesquisa (SONIA MARIA MAIA OLIVEIRA (91) 80222316, e-mail:
smaia@ufpa.br).

Os sujeitos ndo poderdo ter qualquer tipo de beneficio direto, compensacdes pessoais
ou financeiras relacionadas a autorizacdo concedida. Por outro lado, a ideia € que a partir dos
resultados obtidos, possamos apresentar e divulgar o estudo ndo apenas aos sujeitos
diretamente envolvidos, mas a comunidade académica como um todo e a sociedade em geral.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
End. res. _CONJUNTO CIDADE NOVA VI, WE 87, N° 971
CEP: 67.140-280Fone: (91) 32879002/80222316
e-mail: smaia@ufpa.br/smaiaoliveira@uol.com.br
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ANEXO 11

IDENTIFICACAO SOCIOECONOMICA.

SEXO:
1.(  )MASCULINO 2. ( ) FEMININO

ANO DE NASCIMENTO: _ /[
NACIONALIDADE:

1. ( )Brasileira 2.( ) Estrangeira:

(especificar)

NATURALIDADE: Cod da UF:

STADO CIVIL:

) Solteiro (a)

) Casado (a)

) Desquitado (a) / Divorciado (a)
) Separado (a)

) Vilvo (a)

) Unido consensual / estavel

EST/
1
2.
3.
4
5
6
7 ) Contrato Consensual

NN N NN NN

LOCAL DE RESIDENCIA:
6.1.Estado: CoddaUF:
6.2.Cidade:
SEGUINDO A NOMECLATURA UTILIZADA PELO IBGE, COMO VOCE
CLASSIFICA A SUA COR:
1. ( )Branca
2. ( )Preta
3. () Amarela
( ) Parda
() Indigena

FORMACAO PROFISSIONAL

ESCOLARIDADE
8.1.ENSINO MEDIO
ANO DE CONCLUSAO:




9.

10.

11.

GRADUACAO FINALIZADA

9.1. NOME DA INSTITUIQAO
ENSINO:

9.2. ENTIDADE MANTEDORA DA INSTITUIC;AO DE ENSINO:
1. ( ) Publica
2. ( ) Privada
3. ( )Filantrépica
4. ( )Outra:

(especificar)

9.3. ANODE INICIO:_/ [ _ 2.3.1. ANO

TERMINO:__/_/

9.4. ESTADO EM QUE SE GRADUOU:

UF:
9.5. MODALIDADE DO CURSO:
1. () Diurno
2. ( ) Vespertino
3. () Noturno
4. ( ) Integral
5. Outra:

(especificar)
GRADUACAO EM ANDAMENTO
10.1. NOME DA INSTITUIC;AO
ENSINO:
10.2. ENTIDADE MANTEDORA DA INSTITUIC}AO DE ENSINO:
( ) Publica
( ) Privada
( )Filantrépica
( )Outra:
(especificar)
10.3. ANODE INICIO:_/ [ 3.3.1. ANO
TERMINO:_/ [
10.4. MODALIDADE DO CURSO:
() Diurno
( ) Vespertino
() Noturno
( ) Integral
. Outra:

5.
6.
7.
8.

6.
7.
8.
9.
1

0

(especificar)

POSSUI TITULO DE ESPECIALISTA?
1. ( )Sim
2. ( ) Nao

138

DE

DE

Cadd da

DE

DE

11.1. EM QUAL ESPECIALIDADE?

11.2. SOCIEDADE/ASSOCIACAO CIENTFICA QUE CONCEDEU:

11.3. ANO DE EXPEDICAO:



12.

13.
14.

15.

16.

17.
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MERCADO DE TRABALHO

SITUACAO PROFISSIONAL: (admite-se mais de uma resposta)
1. ( )Ativo

2. () Desemprego

3. () Aposentado

4. () Afastado temporariamente da atividade de educagéo

QUANTOS EMPREGOS/TRABALHOS DE PROFESSOR VOCE TEM?
SOMANDO TODOS OS SEUS EMPREGOS/TRABALHOS, QUANTAS HORAS,

APROXIMADAMENTE, VOCE TRABALHA POR SEMANA? horas.
VOCE TRABALHA NO SETOR PUBLICO?
1. ( ) Sim 2.( ) Néo
15.1. ENTIDADE MANTEDORA (admite-se mais de uma resposta)
1. () Federal 2.( ) Estadual 3.( ) Municipal

15.2. INSTITUICAO: (admite-se mais de uma resposta)

1. ( ) Educacéo Infantil

2. ( )Ensino Fundamental 1° ao 5° ano

3. ( ) Ensino Fundamental 6° ao 9° ano

4. ( ) EJA fundamental

5 ( ) Outros:

15.3.  TURNO DE TRABALHO:
1. ( ) Diurno
2. () Noturno
RENDA MENSAL, APROXIMADAMENTE (Renda individual obtida em todos os
empregos publico, privado e atividades particulares)
) Até 600 reais
) De 601 a 1.000 reais
) De 1.001 a 2.000 reais
) De 2.001 a 3.000 reais
) De 3.001 a 4.000 reais
) De 4.001 a 5.000 reais
) De 5.001 a 6.000 reais
) De 6.001 a 7.000 reais
) De 7.001 a 8.000 reais
) De 8.001 a 9.000 reais
) De 9.001 a 10.000 reais
) De 10.001 a 20.000 reais
) Mais de 20.000 reais
ALEM DE PROFESSOR, VOCE EXERCE OUTRAS ATIVIDADES?
1. ( )SIM
2. ( )NAO

BERERBOONOR~ONE

[CSSES I o )
AN AN AN AN AN AN AN AN AN A A A



18.

19.

20.

21.
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17.1. ESPECIFIQUE-AS:
1.

2.
3.

SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

NOS ULTIMOS CINCO ANOS VOCE MINISTROU AULAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

(  )SIM (  )NAO
EM QUAL DOS ANOS/SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL VOCE
MINISTROU AULAS? (Pode marcar mais de uma opg¢éo)

( )1°ANO
( )2°ANO
( )3°ANO
( )4°ANO
()5 ANO

COM QUE PERIODICIDADE VOCE MINISTROU AULAS DE CIENCIAS
NATURAIS NA SERIE/ANO INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM QUE
VOCE ATUAVA COMO DOCENTE?

1. ( ) SEMANALMENTE

2. () QUINZENALMENTE

3. () MENSALMENTE

4. ( )BIMESTRALMENTE

5. () NAO MINISTROU

QUAIS OS PRINCIPAIS TEMAS/CONTEUDOS DE CIENCIAS NATURAIS
VOCE COSTUMA TRABALHAR COM SEUS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?
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15.

22. QUAL A CARGA HORARIA QUE VOCE COSTUMA DESTINAR AO ENSINO
DE CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?

23. QUAIS OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICQS VOCE COSTUMA
UTILIZAR COM SEUS ALUNOS PARA ENSINAR CIENCIAS NATURAIS NOS
ANOS INICIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

24.COM QUE OBJETIVOS VOCE ENSINA OS CONTEUDOS DE CIENCIAS
NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?
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25. COMO VOCE DEFINIRIA AS CIENCIAS NATURAIS HOJE?

26.NA SUA OPINIAO, QUAL E A IMPORTANCIA DE ENSINAR CIENCIAS
NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?
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27. VOCE JA TEVE ACESSO AOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
DE CIENCIAS NATURAIS?
( )SIM (  )NAO
28.VOCE JA PARTICIPOU DE ALGUMA FORMACAO EM QUE FORAM
UTILIZADOS 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE CIENCIAS
NATURAIS?
( )SIM (  )NAO

CASO POSITIVO CITE-AS

29. VQCE UTILIZA OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE
CIENCIAS NATURAIS PARA FAZER O SEU PLANEJAMENTO DE ENSINO?

( )SIM ( )NAO
JUSTITIQUE A SUA RESPOSTA:

30. NA SUA OPINIAO, OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE
CIENCIAS NATURAIS EXERCEM INFLUENCIA SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA DOS DOCENTES QUE ATUAM NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

FLUXO CURRICULAR
DO CURSO DE PEDAGOGIA PARFOR/UFPA

BELEM, MAIO DE 2014

144



145

DIRETORA DO INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROFA. DRA. ANA MARIA ORLANDINA TANCREDI CARVALHO

DIRETORA ADJUNTA
PROFA. DRA. ELIANA DA SILVA FELIPE

DIRETORA DA FACULDADE DE EDUCACAO
PROFA. DRA. GEORGINA NEGRAO KALIFE CORDEIRO

VICE-DIRETORA DA FACULDADE DE EDUCACAO
PROFA. MSC. MARIA DA CONCEICAO CABRAL

COMISSAO DE ELABORACAO DO PPP DO CURSO DE PEDAGOGIA - PARFOR
VERSAO 2010

DOCENTES

PROFA. DRA. ELIANA DA SILVA FELIPE
PRAFA. DRA. EDNA ABREU BARRETO
PROFA. MSC. KARLA NAZARETH CORREA DE ALMEIDA
PROFA. DRA. SONIA DE JESUS NUNES BERTOLO

COMISSAPO DE ELABORACAO DO PPP DO CURSO DE PEDAGOGIA - PARFOR
VERSAO 2012
PROFA. DRA. ELIANA DA SILVA FELIPE
PROFA. DRA. SONIA DE JESUS NUNES BERTOLO

COLABORADORAS

PROFA. ANA MARIA ORLANDINA TAMCREDI CARVALHO
PROFA. DRA. SONIA MARIA DA SILVA ARAUJO
PROFA. DRA. VERA LUCIA JACOB CHAVES
PROFA. DRA. ZENILDA FERNANDES BOTTI

Revisdo Final
Profa. Dra. ELIANA DA SILVA FELIPE



FLUXO CURRICULAR DO CURSO

Nucleo 1° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico | 1.Lingua Portuguesa 50 10 60
Bésico | 2.Matematica 50 10 60
Bésico | 3.Historia Moderna 50 10 60
Basico | 4.Iniciacdo ao Trabalho académico 60 0 60
Bésico | 5.Informatica Bésica 45 0 45
Total 255 30 285
Nucleo 2° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico | 1.Filosofia da Educacao 65 10 75
Bésico | 2.Historia Geral da Educagdo 65 10 75
Bésico | 3.Psicologia da Educacao 65 10 75
Basico | 4.Sociologia da Educacéo 65 10 75
Bésico | 5.Informatica Bésica 50 10 60
Bésico | 6.Teorias Antropoldgicas da Educagdo 50 10 60
Total 360 60 420
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Nucleo 3° Semestre

Atividades Tempo Tempo CH

Universidade | Comunidade | Total

Basico | 1.Politica E Legislacdo da Educacéo Brasileira 65 10 75
Basico | 2.Sociologia da Educacdo: Instituicdo Escolar 50 10 60
Basico | 3.Psicologia da Aprendizagem e 50 10 60

Desenvolvimento
Basico | 4.Historia da Filosofia 50 10 60
Bésico | 5.Historia da Educacdo Brasileira e da 50 10 60
Amazonia
Total 265 50 315
Nucleo 4° Semestre

Atividades Tempo Tempo CH

Universidade | Comunidade | Total

Aprofundamento | 1.Linguagem Oral e Escrita na 50 10 60

Educacéo Infantil
Aprofundamento | 2.F.T.M. de Educagéo Infantil 65 10 75
Aprofundamento | 3.F.T.M.do Ensino de Matemaética 50 10 75
Basico 4.1Curriculo: Teorias e Préticas 65 10 60
Aprofundamento | 5.F.T.M.Ensino de Ciéncias 35 10 75
Aprofundamento | 6.Educacéo e Ludicidade 50 10 45
Basico 7.Metodologia da Pesquisa em 50 10 60
Educacéo
Total 380 70 450
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Nucleo 5° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Aprofundamento | 1.Didética e Pratica Docente no 50 10 60
Ensino Fundamental
Aprofundamento | 2.Alfabetizacéo: Teoria e Pratica 50 10 60
Basico 3.Pesquisa e Préatica Pedagogica 50 10 60
Aprofundamento | 4.Tecnologia e Educacéo 50 10 60
Integrador 5.Literatura Infantil 35 10 45
Aprofundamento | 6.Estagio na Educacédo Infantil 15 45 60
Total 250 95 345
Nucleo 6° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade Comunidade Total
Aprofundamento | 1.F.T.M. Ensino de 65 10 75
Portugués
Integrador 2.Educagédo do Campo 35 10 45
Basico 3.Educacéo Inclusiva 50 10 60
Aprofundamento | 4.Estagio no Ensino 15 10 60
Fundamental |
Aprofundamento | 5.Estagio no Ensino Aproveitamento | Aproveitamento de | 105
Fundamental 11 de experiéncia experiéncia
Bésico 6.Libras 50 10 60
Basico 7.Bases Biologicas do 50 10 60
Desenvolvimento
Humano
Total 265 95 465
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Nucleo 7° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico | 1.Gestdo de Sistemas e Unidades 50 10 60
Educacionais
Bésico | 3.Coordenacdo Pedagdgica em Ambientes 50 10 60
Escolares
Basico | 3.F.T.M.de Ensino de Geografia 65 10 75
Bésico | 4.F.T.M.de Ensino de Historia 65 10 75
Bésico | 5.Iniciagdo ao TCC 15 45 60
Total 245 85 330
Nucleo 8° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico 1.Estatistica Aplicada a Educacéo 50 10 75
Aprofundamento | 2.TCC 15 45 75
Aprofundamento | 3.Financiamento da Educacéo 35 10 75
Aprofundamento | 4.Planejamento e Avaliacédo de 50 10 75
Sistema Educacional
Aprofundamento | 5.Arte e Educacéo 50 10 60
Aprofundamento | 6.Estagio em Gestdo e Coordenacgdo 15 45 60
Pedagogica em Ambientes Escolares
Integrador 6.Estado, Sociedade e Educacdo em 35 10 45
Direitos Humanos
Basico 8.Corporeidade e Educacao 50 10 60
Total 300 150 450




