— ’
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE

DORILENE PANTOJA MELO

O PROINFANTIL E A FORMACAO DE PROFESSORES
RIBEIRINHOS: analise do memorial dos professores do municipio de Ponta de
Pedras - Para

Belém - PA
2014



DORILENE PANTOJA MELO

O PROINFANTIL E A FORMACAO DE PROFESSORES
RIBEIRINHOS: anéalise do memorial dos professores do municipio de Ponta de
Pedras - Para

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacdo, Instituto de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal do Para, linha de pesquisa Educacéo,
Cultura e Sociedade, como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre, sob a orientagdo do Prof. Dr. Salomdo Antonio
Mufarrej Hage.

Area de concentracio: Educacio.

Belém - PA
2014



Dados | nternaci onai s de Catal ogagcao- na-Publicacédo (ClP)
Si stema de Bibliotecas da UFPA

Mel o, Doril ene Pantoja, 1976-

O PRO NFANTIL e a fornmacdo de professores
ribeirinhos: analise do nenorial dos professores do
muni ci pio de Ponta de Pedras - Para / Doril ene Pantoja
Mel o. - 2014.

Oientador: Sal omdo Antonio Muffarrej Hage.

Di ssertacdo (Mestrado) - Universidade
Federal do Para, Instituto de C éncias da
Educacao, Prograna de Pés- Graduacdo em Educacao,
Bel ém 2014.

1. Professores - Formagdo - Ponta de Pedras
(PA). 2. Educacdo de criancas. 3. Educacdo rural
- Ponta de Pedras (PA). |I. Titulo.

CDD 22. ed. 371.12098115




DORILENE PANTOJA MELO

O PROINFANTIL E A FORMACAO DE PROFESSORES
RIBEIRINHOS: analise do memorial dos professores do municipio de Ponta de
Pedras - Para

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Instituto
de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Pard, linha de pesquisa Educacéo,
Cultura e Sociedade, como requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestre, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Salom&o Antonio Mufarrej Hage.

BANCA EXAMINADORA

Em: / / Conceito:

Prof. Dr. Saloméao Antonio Muffarrej Hage (Orientador)
Universidade Federal do Para - UFPA

Prof.2 Dr.2 Laura Maria Aradjo (Membro Interno)
Universidade Federal do Para - UFPA

Prof.2 Dr.2 Albéne Lis Monteiro (Membro Externo)
Universidade do Estado do Para - UEPA

Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza (Membro Externo)
Universidade do Estado da Bahia - UEBA

Belém - PA
2014



Dedico este trabalho a todos os meus familiares e
amigos; em especial, aos meus pais JOSE RIBAMAR e
DORACINDA, que me proporcionaram educacdo e
formacdo para a vida. As minhas filhas MARIANA e
MARIA CLARA, pelos ensinamentos que me faz ser mae
e mulher a cada dia, e pela paciéncia durante minhas
auséncias devido aos estudos. E a0 meu esposo e amigo
MAURO, que sempre esteve ao meu lado dando-me o
suporte necessario para que eu chegasse até aqui. Muito

obrigada!



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a DEUS por me proporcionar as experiéncias
maravilhosas que tive ao longo do meu trabalho no PROINFANTIL e durante meus estudos
no Mestrado em Educacdo, experiéncias que me deram credibilidade para concluir esta
pesquisa e realizar meu sonho de cursar o Mestrado em Educacao.

Aos meus pais, JOSE RIBAMAR e DORACINDA, agradeco a educacéo recebida e
por terem me ensinado a respeitar o ser humano, contribuindo grandemente com minha
formacdo ética e assegurado, mesmo com todos os sacrificios, a possibilidade de sempre
estudar.

Aos meus irmédos RICARDO, RINALDO, RODRIGO e ROGERIO (in memorian),
que torcem por mim a cada conquista. Obrigada, meninos, por nos proporcionarem uma
familia agradavel e gostosa de conviver!

As minhas filhas, MARIANA e MARIA CLARA por sempre compreenderem minhas
auséncias em virtude dos estudos. Obrigada filhas, pela parceria e o amor incomensuravel
que me faz ser méae e mulher a cada dia!

Ao meu companheiro MAURO, que compartilhou cada momento na construgdo
desta pesquisa, e por ter compreendido sempre minhas auséncias enquanto mae, mulher e
amiga, em virtude dos estudos. A crenga que vocé tem no meu potencial me faz persistir.

A minha amiga de adolescéncia e de trabalho DANIELE DOROTEIA, por ter
confiado a mim a funcdo de Articuladora Pedagdgica da Educacdo Infantil no
PROINFANTIL. Obrigada, Dani, pela experiéncia riquissima vivenciada por nés junto aos
professores ribeirinhos marajoaras.

As professoras ANA TACREDI, CELI BAHIA E CELITA pelas formacdes nos
periodos de estudos para tutores e formadores do PROINFANTIL. Muito aprendemos com
vocés sobre infancia, criancas e Educacdo Infantil. Em especial, & professora SONIA
REGINA, pelo companheirismo e orienta¢des ao longo do Programa.

A professora ANA LUCIA PEIXOTO, Assessora Técnica do PROINFANTIL,
agradeco o acompanhamento e as orientacdes dispensadas ao longo do trabalho com os
professores.

A Coordenadora do PROINFANTIL no Para Professora MIRIAM AMARAL pelo
companheirismo e orientacfes durante a existéncia do Programa no estado.

A minha amiga e companheira TATIANA MAIA, coordenadora da Agéncia de
Formacao Belém do PROINFANTIL, por dividir comigo o trabalho arduo de formacgéo dos
professores.

As coordenadoras da SEMED - Ponta de Pedras, Prof.2 RITA e Prof2 MIRIAM, e
aos tutores MILENA, ANA ROSE, FERNANDA E EVERALDO, pelo apoio ao nosso
trabalho no municipio e experiéncia impar vivenciada ao longo do trabalho de formacéao dos
professores. Vivemos ali os maiores desafios na formacdo dos professores ribeirinhos do



municipio de Ponta de Pedras-PA, e aprendemos quéo ricas sdo as formas de atuacao destes
profissionais na Educagéo Infantil.

A professora GEORGINA KALIFE por nos acolher e nos orientar na pesquisa do
Observatdrio das Licenciaturas do Campo, o que possibilitou importantes contribuigdes para
a producao desta Dissertacgao.

) Aos meus amigos do Mestrado 2011, em especial a RICARDO PEREIRA e
MARCIA BITTENCOURT, aos quais agradeco o compartilhamento das experiéncias
vivenciadas ao longo dos estudos e da producgéo das dissertagoes.

Aos meus amigos do mestrado 2012, MARLUCY, MICHELLI, SHEILA, MAYRA,
ERMELINDA, CAROL, ELISA E ANA, pelas conversas e trocas de experiéncias nesta
ardua caminhada. Em especial a JOANA MACHADO pela companhia nas producdes de
artigos, orientacdes de nossas dissertacfes e lutas na representacédo discente em defesa de
um PPGED mais democratico.

Ao meu querido amigo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial- SENAC,
BERNARDO SAMPAIO, pelo apoio e companheirismo nesta ardua caminhada em que tive
que conciliar trabalho e estudo superando todos os obstaculos vivenciados. Muito obrigada
Bernardo por suas orientaces e carinho!

As amigas e colegas de trabalho do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial-
SENAC, FABIOLA RODRIGUES, SILVIA BARBOZA E BARBARA MORAES pelo apoio
total e compreensao durante minhas auséncias no trabalho. Obrigada colegas! com vocés a
caminhada tornou-se melhor.

Aos amigos do GEPERUAZ agradeco o companheirismo, a contribuicdo aos
estudos e as vivéncias académicas.

A professora Dr.2 LAURA LIMA agradeco a orientacdo acerca das metodologias
de pesquisa em suas aulas e as conversas sobre suas experiéncias e pesquisas que de alguma
forma nos inspiraram em nossas producfes. Professora, sua companhia sempre foi muito
agradavel.

A professora Dr.2 IVANI PINTO que com competéncia nos orientou a caminhada
na pesquisa ao longo das disciplinas Seminario de Dissertacdo | e Seminario Tematico I.

Aos professores examinadores Dr. ELISEU CLEMENTINO DE SOUZA, Dr.s?
LAURA MARIA ARAUJO e Dr.2 ALBENE LIS MONTEIRO pelos constantes dialogos
desde a qualificacdo, e por vivenciar comigo esta etapa tdo importante para minha vida
pessoal e profissional. Muito obrigada professores!

Ao professor orientador Dr. SALOMAO ANTONIO MUFAREJ HAGE que com
alegria e simplicidade ao agir e lidar conosco nos proporcionou momentos de descobertas,
dialogos e satisfacdo na busca de uma Educacdo do Campo para todos nos, sujeitos da
Amazonia. Obrigada, professor, por ter me acolhido na orientacdo desta pesquisa!l



Dialeticamente, h4, no entanto, outra tarefa a ser cumprida, qual seja a
de denunciar e de atuar contra a tarefa de reproduzir a ideologia
dominante. De quem é essa segunda tarefa de denunciar

a ideologia dominante e sua reproducéo? E do professor,

cujo sonho politico é a favor da libertacéo.

(PAULO FREIRE)



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Faixa Etaria dos moradores do municipio de Ponta de Pedras-Para..................... 47
Tabela 2 — NUMEro de €SCOIAS POI SEIIE.......cuiiieiiierieeie et ste et nas 50
Tabela 3 — Numero de matriculas na Educagdo Infantil em 2012...........cccccooeieieiiiicnennnnnn, 50

Tabela 4 — Fungdes Docentes por Dependéncia Administrativa e Graus de Ensino 2005-

70 SRS 51
Tabela 5 — Bibliotecas por Dependéncia Administrativa e Graus de Ensino 1999-2009....... 52
Tabela 6 — Laboratorios de Informéatica no municipio de Ponta de Pedras...........c.cccceovnuneee. 54
Tabela 7 — Indicadores do IDH do municipio de Ponta de Pedras............ccccoovreneieienenenenns 55

Tabela 8 — Populacéo Segundo Situacdo da Unidade Domiciliar
1980/1991/1996/2000/2007/2010........c0ciueeiieierieiesieiaesereee et et se et see e e e 55
Tabela 9 — Perfil dos Professores Cursistas de Ponta de Pedras...........cccocvevvereiiniieniesnnenn 105



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Pre-analise do texto segundo Morconi e Lakatos (2003).........ccccccevevveveiieeneanens 38
Figura 2 — Dimensdes da Analise INterpretatiVa...........ccccoveveeieiieie s 40
Figura 3 — Municipios que compdem 0 Arquipélago do Marajo...........cccververeieneniennnnenens 42
Figura 4 — Localizagdo do municipio de Ponta de Pedras............cccoerrriiieneineneneesee 43
Figura 5 — Imagem aérea do municipio de Ponta de Pedras............ccccovevveivevesieseenesiennnn 44
Figura 6 — Localidade Porto Santo nas proximidades de uma escola municipal.................... 46
FIQUIa 7 — RIO MATaJO-AGU......cueiuiiiiieiiiieieeste sttt ettt ettt b 47
Figura 8 — Imagem do patio de uma escola municipal ribeirinha...........cccooooiiiniiinneen, 49
Figura 9 — ESCOIas MUNICIPAIS. .......cueiieiieiie ettt sra e 56

Figura 10 - Acompanhamento de prética da Professora Cursista na Comunidade de Porto
ST 0] (0 T TP PP P PSPPSR 101



LISTA DE SIGLAS

ANPED - Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacéo
CAPES - Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEB - Conselho de Educacéo Bésica

CNE - Conselho Nacional da Educagéo

EMEIF - Escola Municipal de Educagéo Infantil e Fundamental

IPEA - Instituto de Pesquisa de Economia Aplicada

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

AMAM - Associacdo do Arquipélago dos Municipios do Marajo

SEDUC - Secretaria Executiva de Estado de Educacgdo do Estado do Para

PROINFANTIL- Programa de Formacao de Professores de Educacdo Infantil



O PROINFANTIL E A FORMACAO DE PROFESSORES
RIBEIRINHOS: anéalise do memorial dos professores do municipio de Ponta de
Pedras — Para.

RESUMO

Esta pesquisa versa sobre a formacédo inicial de professores em exercicio na Educacédo
Infantil, realizada ap6s a concluséo da formacgdo por meio do Programa PROINAFNTIL, no
municipio de Ponta de Pedras - PA. O objetivo principal do estudo é identificar as
contribuicdes do PROINFANTIL na formacdo dos professores ribeirinhos do referido
municipio, o qual serd norteado pela seguinte questdo: quais contribuicdes o Programa
Proinfantil proporcionou & Formagdo dos Professores ribeirinhos do municipio de Ponta de
Pedras- PA? A opcao por desenvolver a pesquisa ho municipio de Ponta de Pedras se deu,
sobretudo, devido ao fato de o municipio ter apresentado mais problemas administrativos e de
deslocamento, no periodo de implantacdo e execucdo do programa em questdo. O estudo
pauta-se na abordagem qualitativa, utilizando-se, como fontes de pesquisa, documentos
oficiais referentes a implantacdo do Programa no Estado do Para e memoriais dos dez
professores cursistas de Ponta de Pedras, material que representa o corpus principal do
trabalho. Categorias analiticas com base na matriz tedrica Historias de Vida foram elencadas,
apos andlise do corpus, na perspectiva da Andlise Interpretativa. A relevancia da presente
dissertacdo esta no carater inédito que o estudo engendra, considerando que até o momento
nenhuma pesquisa stricto sensu foi realizada na perspectiva do PROINFANTIL no Estado do
Pard; além da importancia social do estudo por dar visibilidade a regido do Marajé e a seus
problemas socioecondmicos e educacionais no contexto da Amazonia paraense.

Palavras-chaves: Formacédo de professores; Educacdo Infantil; PROINFANTIL; Educacédo
do Campo; Memoriais de Formacéo; Histdrias de Vida.



THE PROINFANTIL A TEACHER AND COASTAL.: analysis of teachers
memorial in the municipality of Ponta de Pedras — Para.

ABSTRACT

This research focuses on the initial training of practicing teachers in kindergarten performed
after the end of the program PROINAFNTIL in Ponta de Pedras - Marajo. The objective of
the research is to identify the contributions of PROINFANTIL training Teachers bordering
Ponta de Pedras, which is guided by the following question: What contributions Proinfantil
Program provided the Teacher Education bordering the municipality of Ponta de Pedras - PA?
The choice of the research work in the municipality of Ponta de Pedras mainly occurred
because it was the county that showed administrative problems and displacement during the
establishment and execution of the program PROINFANTIL. The research agenda on the
qualitative approach, using data collection surveys of official documents of the Program
implementation in the state of Para and memorials of the 28 participant teachers of Ponta de
Pedras, material representing the corpus of this research to therefore, analytical categories
based on theoretical matriz life history will be listed after analysis of the corpus in the
perspective of content analysis. The relevance of this dissertation is the unprecedented nature
of the study is shaping up considering that to date , no research -level strito sensu was
performed by analyzing the PROINFANTIL in Pard State , in addition to the social
importance in visualizing the region of Marajo and their educational and socioeconomic
problems in the context of the Amazon state of Para.

Keywords: Teacher training; Early childhood education; PROINFANTIL; Field Education;
Formation Memorials; Life History.
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PRIMEIROS PASSOS...

[...] Urge por isso (re) encontrar espacgos de interagéo entre as
dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacéo e dar-lhes

um sentido no quadro das suas historias de vida.

[...] Os momentos de balango retrospectivo sobre os percursos
pessoais e profissionais s&o momentos em gque cada um produz
a (sua) vida, o que no caso dos professores é também

produzir a (sua) profisséo.

(Anténio Novoa, 1992)

Produzir a vida também é produzir a profissao. O “eu profissional” e 0 “eu pessoal”
cruzam-se e manifestam-se no profissional que somos. Neste sentido, Novoa (1992) afirma
ser impossivel separar o “eu profissional” do “eu pessoal”, sobretudo numa profissdo em que
0 sujeito, o professor, € uma pessoa com singularidades, inserido na histéria global, que
produz cultura e por ela é produzido. Cabe, portanto, aos formadores considerar estas duas
dimensdes (pessoal/profissional) nos processos de formacdo inicial ou continuada de
professores.

Com efeito, considero que a oportunidade de realizar esta pesquisa sobre formagéo
de professores, tendo como corpus principal os memoriais dos professores cursistas, traduz-se
em momento Unico em que damos escuta as vozes dos professores narrando suas proprias
experiéncias de formacdo. Para tanto, faz-se necessario situar a pesquisa em questdo,

contextualizando-a desde seus primeiros passos.
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1.1 A probleméatica anunciada e os objetivos da pesquisa

Este estudo estd vinculado ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Para (PPGED-UFPA) e se propde analisar os memoriais dos
professores cursistas em processo de formacgdo no Programa de Formacéo de Professores de
Educagéo Infantil (PROINFANTIL). O interesse em desenvolver esta pesquisa, cujo principal
objetivo é analisar as contribui¢cbes do PROINFANTIL na formacao dos Professores do
municipio de Ponta de Pedras, localizado na Regido do Marajd, no Estado do Par4,
utilizando como corpus fundamental os memoriais de formagdo dos professores cursistas,
surgiu do amadurecimento profissional construido ao longo de minha experiéncia na condicéao
de Articuladora Pedagdgica do PROINFANTIL, no periodo de 2009 a 2011, na Agéncia de
Formacdo (AGF), em Belém — PA.

A aprendizagem desenvolvida com os professores durante o curso me possibilitou
duvidas e reflexdes acerca da formacdo inicial e continuada no PROINFANTL. Chamou
minha atencdo o entusiasmo com que os diversos profissionais envolvidos na formacéo
realizavam as atividades, seja por parte dos professores da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), da Universidade Federal de Goias (UFG), da Universidade Federal do Para
(UFPA) e da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), 0s quais eram responsaveis pela
formacdo nacional do programa, seja por parte dos professores cursistas que participaram da
formacéo nos municipios.

Desta pratica emergiam diversas questdes que me faziam refletir sobre a proposta de
formacdo do programa e seus impactos na formagéo dos professores ribeirinhos de Ponta de
Pedras - PA. Nesse processo, muitas inquietacdes surgiam, entre elas: o que faziam todos
esses profissionais das Universidades se envolverem de forma engajada na execucdo do
PROINFANTIL? Como deveria ser a formacdo destes professores? Quais concepcdes de
formagdo de professores de educagdo infantii permeavam o programa? Quais oS
conhecimentos necessarios a profissao docente? Como um Programa de formacédo pensado em
nivel nacional atende a expressiva diversidade territorial do Estado do Pard? Como considerar
os relatos dos professores nos memoriais para futuras politicas de formacdo de professores?
Essas e outras questdes me levaram entdo a definir o PROINFANTIL enquanto objeto de
estudo no Mestrado em Educacgéo da UFPA.

Com o proposito de compreender os resultados da formacdo do PROINFANTIL na

regido do Marajd, elenquei como corpus principal deste estudo o memorial dos professores
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em processo de formacdo, destacando a seguinte problemética: que contribui¢bes o
Programa PROINFANTIL proporcionou a Formagdo dos Professores do Municipio de
Ponta de Pedras no Para? A formulacdo desta questdo norteou o objetivo geral da pesquisa
que se propde analisar as contribuicdes do PROINFANTIL na formacédo dos Professores
do Municipio de Ponta de Pedras no Para. Todavia, para aprofundar a problemaética central,
outras questdes norteadoras foram levantadas, quais sejam:

a) Que concepcdes de formacéo de professores fundamentam o PROINFANTIL?

b) Quais os contextos culturais, sociais, geograficos e educacionais do municipio de

Ponta de Pedras?

¢) Quais as contribuicdes dos relatos nos memoriais para a reflexdo sobre a formacéo

e a autoformacao dos professores cursistas?

Para subsidiar o objetivo central desta pesquisa, elencamos os seguintes objetivos
especificos:

a) Caracterizar 0 PROINFANTIL analisando as concepgbes de formacdo de
professores gque circulam no programa e as aprendizagens ocorridas no processo de formacéo

pelos professores cursistas;

b) Identificar o contexto cultural, social, geografico e educacional de atuacdo dos
professores cursistas de Ponta de Pedras e os saberes amazénicos registrados na pratica da
Educagéo Infantil desses profissionais;

c) Analisar a producdo dos Professores cursistas na perspectiva da memoria da
formagé&o e da autoformacéo e suas concepgdes sobre Educacdo Infantil.

A escolha do objeto de estudo se deu a partir de minha prépria experiéncia ao longo
do trabalho desenvolvido no PROINFANTIL, o que me possibilitou a coleta dos dados ao
longo da experiéncia profissional no curso, uma vez que me inquietava saber o que 0S
professores cursistas registravam sobre si e sobre sua formagdo nos memoriais do programa,
compreendendo-0s como instrumentos de avaliacdo que compunham o portfolio destes
professores.

Com isso, entendo que um conflito percebido na experiéncia pratica, inclusive
pessoal, pode se configurar em um problema de investigacdo, mas ndo pode se confundir com
esta, pois precisa amadurecer e enfrentar delimitacdes, recortes e o olhar atento do

investigador.
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A escolha da tematica, portanto, foi influenciada por trés fatores importantes, quais
sejam: a influéncia do trabalho com a formacao de professores por meio de minha experiéncia
profissional; os estudos realizados ao longo da disciplina Curriculo e Formacéo de
Professores, na condicdo de aluna especial do Mestrado em Educacdo, em 2011; e a
relevancia que esta pesquisa tem para a formulacdo de novas politicas educacionais de
formagéo de professores, uma vez que a investigacdo deu-se a partir da leitura atenta sobre o

que os professores disseram a respeito de sua propria formagéo.

1.2 Minha vida na memaria

Eu carrego a minha morte a cada instante, porque aprendi a me pensar no
tempo e pensando o tempo o tempo inteiro de minha vida a vivé-lo.
Carrego na antevisao de um qualquer dia, amanhd, a minha morte,

assim como levo pela vida a fora a experiéncia humana da vida,
e a minha vida na memoria carregada de nomes e de cenas,
de cenérios e de simbolos, de palavras e frases.

(Carlos Rodrigues Brandéo, 2002)

Compreendo que memorias e histdrias vividas possibilitam o sentido que esta
pesquisa adquire para minha vida pessoal e profissional. Iniciar esta introducdo a partir das
memorias de minha propria vida, marcada pela formacéo escolar e profissional, ndo tem sido
tarefa facil devido aos mudltiplos significados construidos ao longo dos anos. Todavia,
considero este caminho fundamental para, inclusive, justificar a opcdo por analisar o
memorial' de formagéo dos Professores Cursistas? do Programa de Formacao de Professores
da Educacao Infantil, e também para justificar a motivacdo a esta investigacdo, uma vez que,
como diz Ecléa Bosi (1994, p. 39), “Se as lembrancas as vezes afloram ou emergem, quase
sempre sao uma tarefa, uma paciente reconstituicao”.

E significativo reafirmar que minha trajetoria escolar do Ensino Fundamental até a
Universidade foi realizada na escola publica. Até hoje, na atuacédo profissional, tenho feito a
escolha de trabalhar na escola publica por entender que 14 é o l16cus de luta por uma educacgéo

publica para todos, sem distingdes, e de qualidade social.

Memorial é o conjunto de relatos do professor cursista construido no seu dia-a-dia, considerando seu

crescimento pessoal e profissional no curso. Devem ser registrados seus avancos, receios, sucessos e reflexdes
sobre todo o processo vivido (GUIA GERAL, 2005).

2 Professor Cursista é 0 nome dado aos professores que sdo o publico alvo desta formagéo, utiliza-se também a
sigla PC.
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Na escola publica construi minha identidade como pessoa e como profissional.
Carrego comigo os tragos da cultura escolar, vivenciada dia a dia, pois tive toda formacao
efetivada entre e ao redor dos muros da escola publica. A leitura atenta de Brandao (2002,

p.25) me possibilitou expressar melhor a relacdo existente entre cultura e educacao:

[...] tudo que se passa no ambito daquilo a que n6s acostumamos a dar o
nome de educacdo, acontece também dentro de um ambito mais abrangente
de processos sociais de interagdes chamado cultura. Tal como a religido,
ciéncia, a arte e tudo o mais, a educagdo é, também, uma dimensdo ao
mesmo tempo comum e especial de tessitura de processos e de produtos, de
poderes e de sentidos, de regras e de alternativas de transgressao de regras,
de formacéo de pessoas como sujeitos de acdo e de identidades e de crises
de identificados, de invencdo de reiteraces de palavras, valores, ideias e de
imaginarios com gue nés ensinamos e aprendemos a sermos quem somos
e a sabermos viver com a maior e mais autentica liberdade pessoal possivel
0s gestos de reciprocidade que a vida social nos obriga (Grifos meus).

Portanto, viver uma cultura é conviver com e dentro de um tecido de que somos e
criamos. Assim, a0 mesmo tempo nos percebemos os fios, 0 pano, as cores, 0 desenho do
bordado e o teceldio (BRANDAO, 2002). Posso dizer entdo que construi e teci os fios de
minha vida neste rico espaco de cultura chamado escola pablica.

Para meus pais, eu precisava crescer estudando, pois a escola era vista por eles como
o lugar onde poderiamos nos desenvolver com perspectivas sociais melhores do que as deles,
haja vista que tiveram pouca ou nenhuma oportunidade de estudos. Entre os filhos, sou a 42
filha de uma familia de cinco irmé&os, todos homens, filhos de um feirante e uma dona de casa.
As dificuldades vividas fizeram com que meus pais depositassem total confianca na escola.
Entretanto, as lembrancgas positivas desta fase de minha vida sdo infinitas, e como
“Lembranga puxa lembranga e seria preciso um escutador infinito” (ECLEA BOSI, 1994,
p.39).

Trago na memoria as lembrancas das vezes em que procurava decorar as licdes e que
ficava angustiada, em dias de leitura, para que a professora ndo percebesse que eu ndo sabia
ler. Fui alfabetizada na terceira série e ficava preocupada e com receio de que ela ndo
percebesse que havia apenas decorado aquelas palavras. Este meu conflito se arrastou até a
guarta série, sem que ninguém na escola enxergasse minha maior dificuldade: a leitura.

Para cursar as Ultimas duas séries do Ensino Fundamental, fui matriculada na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Deodoro de Mendonga, em Belém-PA. Enfrentei

algumas dificuldades por ter vivenciado greves dos professores, manifestacbes que nos
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deixaram sem estudar alguns periodos dos anos. Quando completei o Ensino Fundamental
precisei me submeter a uma prova para ingressar no Ensino Médio. Recordo que, por ter uma
formacéo deficitaria nos altimos anos do Ensino Fundamental, acabei por reprovar no 1° ano
do Ensino Médio, fato que me deixou extremamente triste, mas nao desmotivada.

Ao longo do Ensino Médio na Escola Estadual Professor Orlando Bitar, em Belém-
PA, fui amadurecendo minha visdo sobre a escola publica, observando suas dificuldades e
fragilidades e também seus aspectos motivadores, fortalecidos pela participacdo, como
estudantes, no Grémio Estudantil. Reconhecia o espaco escolar como o lugar de se afirmar,
era o lugar de lutas, de disputas, de reflexGes e de denunciar o sistema. Neste periodo,
comecei a participar das reunides do Grémio Estudantil e passamos a fazer nossas
reivindicacdes junto a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC).

Essas reivindicacdes se intensificaram quando cheguei ao convénio, Gltimo ano do
Ensino Médio, e passamos a questionar a formac&o deficitaria recebida para concorrer com 0s
alunos das escolas particulares ao ingresso na universidade publica. Foi um periodo de grande
sobrecarga emocional, pois sabiamos de nossas fragilidades, mas estdvamos ansiosos para
ingressar na universidade publica.

Finalmente ingressei na universidade no curso de Pedagogia. Minha escolha por este
curso se justifica por gostar muito de vivenciar o espaco escolar como aluna, seria entdo a
formacdo que me possibilitaria continuar vivenciando a escola. Desejava atuar na gestdo da
escola para estabelecer contato com os alunos e com os professores, embora ndo tivesse
profundo conhecimento sobre o campo da educacdo, pois ndo cursei 0 magistério, mas havia
de minha parte um encantamento pelo espago e processo educativos.

No cenéario familiar, fui a primeira a ingressar na universidade, tanto por parte da
familia de meu pai quanto de minha méae. Ingressei no curso de Pedagogia no segundo
semestre de 1997. Este fato me concedeu certa referéncia na familia, pois me tornava um
estimulo para os mais jovens. Passei entdo a ser a “filha universitaria” da Dona Dora e de Seu
Ribamar. Como afirma Ecléa Bosi, nenhuma comunidade como a familia consegue

diferenciar cada pessoa e demarcar o lugar do individuo. E assim comenta:

De onde vem, ao grupo familiar, tal forca de coesdo? Em nenhum outro
espaco social o lugar do individuo é tdo fortemente destinado. Um homem
pode mudar de pais; se brasileiro, naturalizar-se finlandés; se leigo, pode
tornar-se padre; se solteiro, tornar-se casado; se filho, tornar-se pai; se
patrdo, tornar-se criado. Mas o vinculo que o ata a sua familia é irreversivel,
sera sempre o filho da Antdnia, o Jodo do Pedro, o "meu Francisco" para a
mae. Apesar dessa fixidez de destino nas relagcbes de parentesco, ndo ha
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lugar onde a personalidade tenha maior relevo. Se, como dizem, a
comunidade diferencia o individuo, nenhuma comunidade consegue como a
familia valorizar tanto a diferenca de pessoa a pessoa (ECLEA BOSI, 1994,
p. 425).

Ja no espaco académico, iniciei meus estudos na universidade em agosto. L&
encontrei muitos colegas que ja tinham experiéncia com a escola e a sala de aula, no entanto,
eu conhecia a escola apenas como aluna. No decurso das aulas procurei me identificar com os
niveis de ensino ou com a area de atuacéo.

Produzi meu Trabalho de Conclusdo de Curso no campo da Gestdo Democratica na
Educacdo Infantil, pesquisando a gestdo democratica em uma Unidade de Educacdo Infantil
(UEI) do municipio de Belém. Foi muito interessante porque consegui acompanhar a atuacdo
da Diretora da UEI em defesa de uma gestdo democratica e participativa. Nas reunides da
Unidade se faziam presentes desde o porteiro até a merendeira, incluindo os pais, 0s
professores, 0s auxiliares e o pessoal administrativo. Realmente foi possivel observar na
pesquisa de campo, no cotidiano da escola, praticas de gestdo democratica na atuacdo daquela
diretora.

Concluida a graduacdo em 2003, ingressei no mercado de trabalho atuando como
Orientadora Educacional em uma grande escola particular na cidade de Belém. Trabalhei por
quatro anos. Sentia a necessidade de minha atuacdo politica articulada com as demandas
sociais. Faltava algo. Solicitei minha demissédo do cargo em novembro de 2007 e resolvi
estudar para concurso publico. Fui aprovada para o cargo de Técnico em Educacdo na
Secretaria de Educacdo do Estado, em 2008. A partir dai, retomei minha vivencia na escola

publica, agora, na condicdo de técnica em educacao.

1.3 A motivacao para a pesquisa

Na Secretaria de Estado de Educacdo do Pard, ao ser nomeada para trabalhar na
Diretoria de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (DEINF), fui designada para atuar na
execucdo da Provinha Brasil® no Estado do Para. Questionavamos junto & direcéo da DEINF o

modelo e a concepcdo de avaliagdo “vinda de cima para baixo”. 1SS0 ocasionou 0 baixo

* Provinha Brasil ¢ um programa do Ministério da Educagdo (MEC) que avalia as criangas que cursam o 1° ano
do Ensino Fundamental.
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desempenho das criangas na avaliagdo da Provinha Brasil, uma vez que as questdes
apresentadas na avaliagdo em nada se relacionavam com a vida e com 0s conteudos dos
alunos de nossa AmazoOnia Paraense, desconsiderando-se as especificidades geograficas,
culturais e sociais da regido. Esta critica era constantemente feita nas reunides de
Coordenagéo.

Ap0s atuar um ano e a acompanhar a implementacéo da Provinha Brasil na SEDUC,
fui convidada para atuar como Articuladora Pedagdgica da Educacéo Infantil no Programa de
Formacdo de Professores de Educacédo Infantil. Iniciava-se nesta fase meu trabalho na regido
do Maraj6 e na formacdo de professores leigos®. Estes professores, lotados na Educacio
Infantil nos municipios da Regido Marajoara, vivenciam situagdes sociais, culturais e
educacionais diversas, em diferentes espacos, embora todos estivessem a viver e a trabalhar
na mesma regido Marajoara. A atuacdo no PROINFANTIL oportunizou-me mais
aproximacdes com a temaética formagdo de professores, haja vista que na ocasido também
trabalhava diretamente na formacdo dos professores do ensino fundamental do Estado e na
formacdo dos professores leigos no programa.

O PROINFANTIL foi implementado no Para para dar conta da formacdo de
professores considerados leigos que ndo tinham a habilitacdo minima para atuar na Educacéo
Infantil. Apos levantamento, a Secretaria de Estado de Educacdo do Pard identificou
inicialmente, em média, mil professores sem a formag¢do minima nos municipios. Durante o
processo de inscricdo destes professores no programa, este total caiu para 700.

No final da formacdo, o programa habilitou 560 professores nos municipios polo de
Santarém, Capanema, Maraba e Belém. Apesar de Belém ser um polo de formacdo, os
professores inscritos na capital residem e atuam nas escolas dos municipios de Gurupa,
Salvaterra, Muan4, Portel e Ponta de Pedras, na llha do Marajo, e Santo Antonio do Taué, nas
proximidades de Belém.

E importante observar que no PROINFANTIL fomos designadas, eu e a
coordenadora do programa, a ficar responsaveis pela formacdo dos professores leigos que
atuavam na Educacdo Infantil em alguns municipios do Marajé. Chegar aos municipios mais
longinquos, onde, em comunidades com cerca de 200 moradores, havia apenas duas
instituicdes, a igreja e a escola, foi uma experiéncia muito valiosa. Nessas idas e vindas pelos
rios do Marajé, observamos o reconhecimento da comunidade para com o trabalho do

professor, pois, sendo comunidades distantes da sede do municipio, os moradores locais

* Professores Leigos para 0 PROINFANTIL sdo aqueles professores que ndo possuem habilitagdo minima para
atuar na Educacéo Infantil, no caso o Curso de Magistério, em nivel de Ensino Médio.
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recorrem ao professor para toda e qualquer tipo de orientagdo. Por assumirem este papel, a
formacdo destes professores foi de fundamental importancia, tanto pelo trabalho pedagégico,
quanto pelo trabalho social e politico que cabe a eles exercerem nestas comunidades
ribeirinhas.

Em julho de 2009, minha participagdo no PROINFANTIL se efetivou na condigéo de
Articuladora Pedagdgica da Educacdo Infantil (APEI), cuja funcdo era articular o trabalho
pedagdgico, no campo da Educacdo Infantil, entre os professores formadores das diversas
areas tematicas, o tutor® e o Professor Cursista. Na funcdo de APEI acompanhei a producio
dos memoriais destes professores.

O memorial no programa possuia o objetivo de fazer com que o cursista elaborasse
um relato escrito de suas experiéncias no decorrer do curso, possibilitando que o professor
refletisse sobre seu desenvolvimento durante o curso e sobre sua pratica pedagogica na
Instituicdo de Educagéo Infantil. Nele, o professor registrava seus avangos, receios, Sucessos e
reflexdes sobre todo o processo vivido. Costumévamos dizer que a producdo do memorial
também era uma invencao de si.

Durante a leitura atenta dos memoriais dos professores cursistas, pude perceber o
quanto era significativo para o processo formativo as histérias de vida destes professores,
registradas no documento. Neste momento, amadurecia em mim o0 interesse em estudar o
programa a partir dos relatos dos professores em processo de formacao.

Em agosto de 2011, participei de uma selecdo para ingressar como aluna especial no
Mestrado em Educacdo da UFPA. Solicitei, na inscri¢do, a matricula para cursar a disciplina
“Formacéo de Professores”, da Linha de Pesquisa Curriculo e Formacdo de Professores. Os
conhecimentos construidos na referida disciplina contribuiram de forma direta para o
amadurecimento de meu objeto de estudo. Ressalto ainda que esta experiéncia académica no
Mestrado, aliada a experiéncia vivenciada na formacdo de professores no PROINFANTIL,
constituiu incentivo e me levou a concorrer a uma vaga no Mestrado em Educacgéo, no ano de
2012.

No entanto, ao longo dos estudos no Mestrado, outras questdes relacionadas a esta
teméatica me desafiavam e se punham a minha frente: 0 PROINFANTIL surgindo como um
programa ligado a uma politica emergencial que tem por objetivo dar conta de uma demanda

reprimida de professores sem formacgdo. Na literatura atual ocorrem ferrenhas criticas a este

% O tutor tem por fungdo no programa acompanhar e orientar a aprendizagem do professor cursista em sua
cidade. Neste sentido, tem-se como exigéncia que o tutor resida no mesmo municipio dos professores cursistas
gue estdo sob sua responsabilidade.
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tipo de politica; o PROINFANTIL surgindo como ensino em Nivel Médio. Em contrapartida
h& um movimento nacional da categoria dos professores exigindo formacao do profissional da
educacdo em Nivel Superior; 0 PROINFANTIL sendo implementado na modalidade a
distancia e semipresencial com os professores em servico. Por outro lado, defende-se a
educacao presencial previamente realizada antes do ingresso deste profissional em sua area de
trabalho; e a formagdo realizada em ambito nacional, sem considerar, todavia, as
especificidades regionais que caracterizam culturas e modos de vidas diversos em nosso pais.

Tais questdes demonstram que estudar o PROINFANTIL enquanto politica publica
de formacdo de professores implica considerar os aspectos contraditorios e conflitantes que
caracterizam este programa. Aspectos estes produzidos na dindmica social e econdmica que
afetam a educacdo em nosso pais, principalmente nas questdes relacionadas a garantia de
formacéo de qualidade aos nossos professores.

Outro fator que estimulou o estudo deste programa de formacdo foi o ingresso no
“Grupo de Estudo e Pesquisa de Educacdo do Campo na Amazonia”, vinculado ao programa
de Pos-graduacdo em Educacdo do Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) da Universidade
Federal do Para. A vivéncia nos encontros, estudos e debates foram estimulos para reflex6es
mais aprofundadas sobre as questdes relacionadas a Educacdo do Campo em nosso Estado. A
riqueza dos encontros e da pesquisa possibilitou o contato com as diversas realidades dos
docentes do campo ao observar a existéncia de um conjunto de problemas sociais,
econdmicos e educacionais nas escolas do campo paraense.

Cabe destacar também minha participagdo, enquanto pesquisadora, no Observatério
de Educacdo Superior do Campo (OBEDUC), projeto este organizado e implementado por
meio de parceria entre as universidades federais de Brasilia (UNB), do Para (UFPA) e de
Sergipe (UFPE). A participacdo nesta pesquisa me possibilitou estudar a Educac¢do do Campo
e também a formacdo de professores, o que se dd por meio de pesquisas sobre as
Licenciaturas do Campo em nosso Estado, teméatica com a qual tenho aproximacdes recentes.

O amadurecimento académico e profissional proporcionados pelas experiéncias aqui
relatadas me possibilitaram definir a problematica para a pesquisa e a escolher o tema deste
estudo. Depois de muitas idas e vindas nos municipios do interior do Estado e na regido do
Marajo, pude perceber as caréncias econémicas, sociais e de formacéo vivenciadas por nossos
alunos e professores da educagéo béasica.

Tais fatos me fizeram e me fazem inconformada com essa situacao, e isso me leva a

pensar que este estudo no campo da formacao de professores no contexto do PROINFANTIL,
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na regido do Marajo-PA, podera acenar para possiveis intervencdes do ponto de vista
educativo e social naquela realidade.

Para tanto, na primeira secdo apresentamos 0S primeiros passos da pesquisa, a
problematica em questdo e os objetivos do estudo. Nesta secdo, trouxemos um pouco de
minha histdria de vida e a motivagdo para a realizacdo desta pesquisa.

Na segunda se¢do apresentaremos 0s procedimentos metodologicos. Inicialmente,
realizamos um estudo da Arte do campo tematico trabalhado, entrecruzando dados acerca da
Formacdo de Professores, Educacédo Infantil e Memoria. Em seguida, abordaremos aspectos
que dizem respeito ao locus da pesquisa, 0 municipio de Ponta de Pedras. Daremos destaque
aos sujeitos, ou seja, os professores ribeirinhos formados pelo programa, e ao corpus
principal, os memoriais dos professores. Apresentaremos brevemente a metodologia Histdrias
de Vida e a Analise Interpretativa como formas de abordagem da pesquisa qualitativa.

Na terceira se¢do destacaremos o referencial tedrico metodoldgico do trabalho em
questdo abordando algumas perspectivas teéricas e 0 amparo legal no campo da Formacéo de
Professores. Apresentaremos o amparo legal e a abordagem tedrica da Formacdo de
Professores da Educacao Infantil, destacando a concepc@es de crianca e infancia; o direito da
crianca e a educacdo infantil no Brasil e no Estado do Para, abrangendo ainda especificidade
da Educacéo Infantil no Campo.

Com o objetivo de analisar o processo de formacdo do PROINFANTIL, a quarta
secdo traz uma breve abordagem sobre o Programa de Formacdo Inicial para Professores em
Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL) do Ministério da Educagdo (MEC).
Realizaremos uma caracterizacdo geral da estrutura organizacional, formativa e curricular do
programa, discutindo seu papel enquanto curso de formacdo docente. Ainda nesta secao,
apresentaremos o perfil dos professores cursistas selecionados e para preservar a identidade
dos professores, os mesmos foram identificados por pseudénimos. E por fim, trataremos
especificamente das analises dos memoriais de formacdo, produzidos pelos professores
cursistas, durante o periodo em que estiveram participando do programa PROINFANTIL, de
julho de 2009 a julho de 2011. A andlise do corpus desta pesquisa tem por objetivo responder
a questdo principal deste estudo: que contribui¢fes o programa PROINFANTIL proporcionou
a formacéo dos Professores do municipio de Ponta de Pedras-PA?

Ao final da dissertacdo, apresentamos as consideracOes finais do trabalho com as

conclusdes da pesquisa.
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SECAO 11

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pretendemos analisar, nesta secdo, ainda que com as devidas limitacbes pela
complexidade e extensdo da tematica, os aspectos fundamentais anunciados na problematica e nos
objetivos deste estudo.

Inicialmente, apresentaremos o Estudo da Arte do campo tematico trabalhado,
entrecruzando dados acerca da Formagdo de Professores, Educagdo Infantil e Memdria. Na
sequéncia, abordaremos aspectos que dizem respeito ao I6cus da pesquisa, ao municipio de Ponta
de Pedras, sua localizacdo geogréfica, historia e cultura. Daremos destaque aos sujeitos, ou seja,
os professores ribeirinhos formados pelo programa, e ao corpus principal, 0s memoriais dos
professores. Apresentaremos brevemente a metodologia Histérias de Vida e a Analise
Interpretativa como formas de abordagem da pesquisa qualitativa.

A perspectiva deste estudo, portanto, vincula-se ao movimento de pesquisadores
nacionais e internacionais que torna a experiéncia do sujeito fonte de conhecimento, de formagéo

e autoformacao.

2.1 Estado da Arte sobre a temética da pesquisa

Com o intuito de fazer um levantamento a respeito das pesquisas relacionadas ao

nosso objeto de estudo, foi realizada uma pesquisa sobre o Estado da Arte da tematica em
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questdo, com base no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio de levantamento das pesquisas no campo da
formacéo de professores, objetivando com isso verificar o carater inédito deste estudo. Para
tanto, entrecruzamos as Categorias Formacao de Professores de Educacédo Infantil versus
PROINFANTIL; Formagdo de Professores de Educacgdo Infantil versus Memoria;
Formacéo de Professores de Educacéo Infantil versus Educacdo Rural.

Apresentamos, a seguir, os dados que evidenciam os resultados da pesquisa realizada
no Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, no periodo de 2002 a 2012. A escolha da
CAPES deve-se ao fato de a mesma ser uma instituicdo que prima pelo rigor cientifico e tem a
capacidade de organizar e publicar as producGes académicas stricto sensu no pais.

O gréfico 1 abaixo apresenta os resultados da pesquisa com a utilizacdo das
Categorias Formacdo de Professores de Educacdo Infantil versus PROINFANTIL, no
periodo de 2005 a 2012. A escolha do referido periodo esta relacionada ao periodo de
implantagdo do programa no pais, ocorrida no ano de 2005.

Gréfico 1 — Formacao de professores de Educacgéo Infantil X Proinfantil,
no periodo de 2005 a 2012

FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO
INFANTIL X PROINFANTIL NO PERIODO DE 2005 A 2012
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2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Total: 7

Fonte: Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES - dados de 2005 a 2012.

Podemos observar, nos resultados apresentados no grafico 1, que 0 maior no numero
de pesquisas envolvendo as categorias Formacgédo de Professores e 0 PROINFANTIL, como
foco, concentra-se no ano de 2012, num total de 05 dissertacfes com os seguintes titulos: 1)
Sentidos produzidos sobre as TIC por professores formadores do Proinfantil; 2) Formacao de
Professores: contrapontos e paradoxos no Proinfantil da Bahia; 3) O Portfolio na Formacéo
Docente como Espaco de Producdo Curricular na Educacdo Infantil: o Proinfantil em
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Mesquita; 4) Inclusdo, educagdo infantil e formacdo de professores: sujeitos, didlogos e
reflexes na ambiéncia do Proinfantil; 5) PROINFANTIL: ressignificando as préticas
pedagdgicas na educacao infantil.

Entretanto, observamos que em 2011 houve apenas duas pesquisas com as seguintes
teméticas: 1) As Contribuices do Programa Proinfantil na Identidade Profissional do
Professor de Educacéo Infantil: estudo de caso no Polo Arapiraca; e 2) O PROINFANTIL no
Municipio do Rio de Janeiro: de Agentes Auxiliares de Creche a Professores?

E importante registrar que nos anos de 2005, 2006, 2007, 2008, 2009 e 2010 n&o
houve pesquisas publicadas na CAPES envolvendo a tematica PROINFANTIL em articulacéo
com a Formacdo de Professores. Apenas em 2011 e 2012 ha teméticas abordando esse
programa, articulado a Formacdo de professores, e estas passam a ganhar impulso nas
publicacbGes. Este dado ressalta, portanto, a relevancia da pesquisa enquanto estudo que
analisa as contribuicdes deste programa para a formacéo dos professores no Estado do Parg,
mais especificamente no municipio de Ponta de Pedras.

Ainda como referéncia e fonte de dados a CAPES, realizamos outro levantamento
utilizando como categorias de busca as tematicas Formacao de Professores de Educacgdo
Infantil versus Memoria, no periodo de 2002 a 2012. Obtivemos nessa busca 17 dissertagdes
com os seguintes titulos: 1) Lembramos... Brincamos... a Autoformacdo pela Historia de
Vida; 2) Historias, estorias e memdrias: professoras de Educacdo Infantil; 3) A constituicéo
da professora de educacdo infantil pautada na autonomia: entrelacando Género e Profissdo; 4)
Ludicidade e Imaginario...Suas diversas possibilidades de interlocucdo para repensar a
formagéo de professores; 5) Educacgéo para a Paz e Educagéo Infantil: um Olhar e uma Escuta
Sensivel no Ambiente Educativo; 6) Imagens — Lembrancas da formacdo e docéncia de
professoras de educacdo infantil; 7) O Processo de Formacgdo continuada dos professores e
professoras de Educacdo Fisica que atuam na educacdo infantil no Municipio de
Floriandpolis: 1993-2004; 8) Educacéo Infantil e Contagdo de Histérias: Memorias e Préticas;
9) Educacdo Infantil e Linguagem: A atuacdo do professor; 10) “Comunidades de
Investigagdo”: memorias dos sujeitos educativos sobre as vivéncias das aulas de filosofia para
criangas; 11) O percurso da Educacdo Fisica na educagdo infantil no municipio de Vitoria
(ES); 12) Quem vivenciou o que? Memorias e historias de Infancia em Rio Novo; 13) Baus de
Saberes e de SignificagcBes imaginarias: O lugar da infancia na formagdo docente de trés
professoras egressas do curso de pedagogia; 14) A educacgéo escolar e o cinema de animagéo:
em estudo a Turma da Monica; 15) Memorias de Infancia de professoras da educacéo infantil:
Género e Sexualidade 16) Escola infantil canguru (1977 — 2005): um estudo a partir de
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memorias e documentos; 17) “De docéncia e militancia: a formacéo de educadores étnicos
num programa da Secretaria Municipal de Educagéo de Campinas - 2003 a 2007”.
O grafico 2, a seguir, mostra 0 numero de dissertacdes produzidas com a tematica em

questdo, no periodo de 2002 a 2012, de acordo com os anos de producgéo:

Gréfico 2 — Formacao de professores de Educacao Infantil X Memoria,
no periodo de 2002 a 2012

FORMAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO
INFANTIL X MEMORIA NO PERIODO DE 2002 A 2012

| EEEr

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

-—

Total: 17

Fonte: Banco de teses e DissertacGes da CAPES - dados de 2002 a 2012.

Podemos observar no grafico 2 que no periodo de 2002 a 2012, o maior nimero de
dissertacdes versando sobre estas duas tematicas concentrou-se no ano de 2009 e 2010. Ainda
assim, nota-se pequeno numero de pesquisas, dissertacbes de mestrado, sobre memoria e
formagéo de professores, pois constatamos que apenas 17 dissertagdes fazem relagdo entre
estas duas tematicas. Este dado contribui, portanto, para justificar a relevancia do estudo aqui
realizado.

Outro fator que deve ser considerado € a inexisténcia, no banco da CAPES, de
publicacfes sobre essas tematicas no Estado do Pard. Podemos dizer que é inexpressiva a
producéo relativa ao estudo com o descritor em questdo na regido Norte, pois encontramos
apenas uma publicagdo intitulada “Historias, Estdrias e Memodrias: professoras de Educagdo
Infantil”, realizada na Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

No gréafico 3, a seguir, demonstramos o levantamento realizado sobre as dissertagdes
que abordam as tematicas Formacao de Professores de Educagdo Infantil versus Educacao

Rural.
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Gréfico 3 — Formacao de Professores de Educacdo Infantil X Educacao Rural,
no periodo de 2000 a 2012

FORMAQAODEPROFESSORESQEEDUCACAO
INFANTIL X EDUCAGAO RURAL NO PERIODO DE 2000 A 2012

; ]

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Total: 6

Fonte: Banco de teses e Dissertacdes da CAPES- dados de 2000 a 2012,

Ao observar o grafico 3, constatamos 0 nimero reduzido de pesquisas que abordam
as tematicas Formacdo de Professores de Educacdo Infantil versus Educagdo Rural,
realizadas no periodo de 2000 a 2012. Foram encontradas apenas 6 pesquisas, dissertacdes de
mestrado. Nos anos de 2000, 2001, 2002, 2003, 2005, 2006, 2007 e 2008 nao ha registros de
pesquisas no banco de teses e dissertagdes da CAPES que abordem tais descritores.

O descritor Educagéo Rural foi utilizado em virtude de ndo conseguirmos levantar
dados sobre dissertacbes utilizando o descritor Educacdo do Campo, neste banco de
dissertagdes. Os titulos encontrados foram: 1) Educacdo Infantil com prioridade para a zona
rural no municipio de Para de Minas - MG; 2) Quem vivenciou o que? Memorias e historias
de infancia em Rio Novo; 3) Barulhar, Soar e Melodiar a vida na Educagdo Infantil: A
reflexividade de uma experiéncia ltdica musical realizada com as criangas do meio rural; 4)
Trajetorias e Narrativas de Professoras de Educacdo Infantil do Meio Rural de Itaberaba -
Bahia: formacdo e préaticas educativas; 5) Os Dizeres das Criancas da Amazénia Amapaense
sobre infancia e escola; 6) Criangas assentadas e educacdo infantil no/do campo: contextos e
significacoes.

No que concerne as pesquisas cujo objeto de estudo é o Programa PROINFANTIL,
observamos que ndo foi encontrado nenhum dado nos Bancos de DissertagOes e Teses dos
Programas de Po6s-graduacdo em Educacdo da UFPA (PPGED/ICED/UFPA), bem como no
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para (UEPA) —
(PPGED/CCSE/UEPA).

Os resultados apresentados, decorrentes do mapeamento realizado junto ao Banco de

Teses e Dissertagdes da CAPES e junto ao banco de Teses e Disserta¢cdes dos Programas de
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Pds-graduacdo da UEPA e da UFPA, possibilitaram construir as categorias que permeiam e
sustentam esta pesquisa: Formagao de professores; Historias de Vida; e Educagdo do Campo.
Para dar sustentacdo tedrica a estas categorias foram utilizados os seguintes
referenciais teoricos:
e Formacdo de Professores: NOvoa (1999, 1988, 1995), Contreras (2002), Veiga
(2008) e Paulo Freire (1987, 2001);

e Historias de Vida: Josso (2004, 1988), Novoa (1988, 1992), Passeggi e Barbosa
(2008), Pineau (1988, 2006), Dominicé (1998), Bueno (2002, 2006) e Souza (2008,
2006);

e Educacdo do Campo: Hage (2005, 2008), Silva; Pasuch; Silva (2012) e Oliveira
(2007, 2010).

2.2 Historias de Vida e a Analise Interpretativa: questdes epistemoldgicas e

metodoldgicas

Os desafios colocados diante dos objetivos desta pesquisa estdo relacionados ao
trabalho arduo e cuidadoso de caracterizacdo do programa e do contexto do municipio de
Ponta de Pedras, bem como a analise dos escritos produzidos nos memoriais de formacao ao
longo do desenvolvimento do Programa PROINFANTIL.

Nesta subsecdo, apresentamos uma sintese do processo de desenvolvimento das
abordagens (auto)biogréficas e/ou das histérias de vida no ambito da investigacao
educacional. Em seguida, estabelecemos uma pauta acerca das bases do uso dos memoriais de
formacdo como instrumento de formacdo e pesquisa no campo das pesquisas (auto)biogréaficas
e/ou das histérias de vida, dando destaque as razdes que justificam o uso dos memoriais como
corpus principal e observando sua importancia na producdo de conhecimento relativo a
formagéo da pessoa, em especial do professor.

Entre as varias formas que pode assumir a pesquisa qualitativa, recorremos, para dar
conta das questdes levantadas no presente estudo, ao suporte tedrico das Historias de Vida,
como referéncia epistemologica e metodoldgica, para investigar as contribuicdes, os desafios
e as particularidades da formacdo dos professores ribeirinhos do municipio de Ponta de

Pedras.
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Sobre Historias de Vida como referéncia epistemoldgica e metodoldgica, Josso
(2004) comenta que a ampliacdo dos conhecimentos, em dado estudo, pode passar pela
definicdo de Historias de Vida como metodologia de pesquisa-formacdo, ou seja, como
metodologia em que a pessoa é simultaneamente objeto e sujeito da formacéo; e tal analise se
dara por meio da Analise Interpretativa das escritas livres que demarcam as experiéncias
vividas ao longo da formacao registradas nos memoriais.

Nesse sentido, podemos dizer que as expectativas, 0S avangos e recuos Vvividos por
estes professores demarcam suas trajetorias pessoais e profissionais. Sobre 0s processos de
formacdo e de (auto) formacdo, gestados no contexto das abordagens (auto) biogréficas,
Novoa (1992, p.18) afirma que

A nova aten¢do concedida as abordagens (auto) biograficas no campo
cientifico é a expressdo de um movimento social mais amplo, bem patente na
producdo literéria e artistica. Encontramo-nos perante uma mutag&o cultural
que, pouco a pouco, faz reaparecer os surgimentos face as estruturas e aos
sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido.

Em tal abordagem, o texto é o guardido de reflexfes, pensamentos, certezas e
incertezas daqueles que se lancam a escrever, pois a escrita por si s6 foi um dos grandes
desafios da existéncia humana e para alguns, dada a fragilidade da escolarizacdo, escrever
significa € um ato de valor incomensuravel, uma vez que encadear ideias, dar coeréncia e
coesdo a um texto é um processo construtivo.

A dindmica educativa de pesquisas realizada no ambito da formacao de professores,
por meio da implementacdo da metodologia das Histérias de Vida ou do método
(auto)biografico, € uma experiéncia de investigacdo que tem crescido consideravelmente nos
dias atuais. Optamos por esta abordagem tedrico-metodoldgica, sobretudo, pela evidéncia da
grande aceitacdo e utilizacdo dessa perspectiva de pesquisa em investigacGes relativas a
formacéo docente.

No intuito de compreender os fundamentos que justificam a autonomia desta
abordagem tedrico-metodologica como objeto e, principalmente, como forma de producédo de
conhecimento no campo da formagdo de professores, nos valemos de alguns teodricos que
refletem sobre as bases epistemoldgicas do metodo (auto)biografico. Para tanto, dialogamos
com pesquisadores que se dedicam a analise e aplicacdo da (auto)biografia e/ou das historias
de vida nas ciéncias da educacdo, como Bueno (2006), Dominicé (1988), Josso (2004), Novoa
(1988, 1992), Pineau (1988, 2006), Souza (2006, 2007, 2008), entre outros.
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NOvoa (1988, p.128), sensibilizado pelo fato de que “mais importante do que pensar
em formar um adulto € refletir sobre 0 modo como ele préprio se forma, isto €, 0 modo como
se apropria do seu patrimonio vivencial”, contribui para o campo da educagdo com as teses de
que ¢ impossivel separar as “dimensdes pessoais e profissionais” e de que o que importa no
processo de formacdo de professores € que eles se preparem para um trabalho de
autorreflexdo e sobre si e sobre sua profissao.

A pesquisa no campo da educacdo, no contexto das mudancas que tém marcado a
producdo do conhecimento na contemporaneidade, apresenta-se envolvida por transformacdes
significativas em relacdo aos métodos de estudo dos fendbmenos educacionais. Durante muito
tempo, os estudos em educagdo foram realizados sob o signo do paradigma tradicional, que
tinha na abordagem quantitativa sua base de andlise da realidade (LUDKE, 2006).
Atualmente, a producdo dos trabalhos cientificos em educacdo encontra-se marcada por
maltiplas perspectivas, cuja representacdo incide na convivéncia de concepgdes
metodoldgicas das mais variadas tipologias. As teoriza¢fes sobre as Historias de Vida ou
(auto)biografias vém crescendo no Brasil, acompanhadas de uma significativa pratica de
investigacao.

As Histérias de Vida, ou método (auto)biogréfico, possui grande relevancia no
campo das pesquisas sobre processos de educacdo de adultos e, mais especificamente, sobre
formacdo de professores. A compreensdo das histérias de vida como metodologia de
formacdo dos adultos, por um lado, conduziu a conscientizacdo de que a formacao € sempre
um processo de autoformacédo, pois, como afirma Dominicé (1988, p. 61), “o saber de
referéncia estd, sobretudo relacionado com a maneira como os adultos voltam a trabalhar ou
modificam o que os agentes da sua educagdo quiseram ensinar-lhes”. Por outro lado, como
metodologia para a formacg&o de professores ela “permite a divulgagdo de olhares novos sobre
o trabalho cientifico e sobre os processos de formagio” (NOVOA, 1992, p. 7).

Enfatizamos a ideia de que o “o individuo constréi a sua memoria de vida e
compreende as vias que o0 seu patriménio vivencial Ihe pode abrir; ao fazé-lo estd a formar-se
(emancipar-se) e a projectar-se no futuro.” (NOVOA, 1988, p. 125). E neste sentido, portanto,
que as Histérias de Vida, ou (auto)biografias, se constroem na perspectiva de uma
reconstrucdo do presente para o passado, com base no entrelacamento entre diversos
momentos-chave, e que o campo da formagdo de professores, de posse desta metodologia, se
concentra para a tomada de consciéncia reflexiva nos percursos de vida.

No campo da formacdo de professores, € importante salientar que ndo e suficiente

dar voz ao professor, é necessario fazé-lo refletir sobre as nuances que tecem e demarcam sua
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formagc&o. E necessario oportunizar momentos nos quais, a partir da reflexdo, seja possivel
enxergar com mais clareza e consciéncia como ele vem se tornando professor. A esse
respeito, Laborit (1992, p. 55 apud NOvoa 1992, p.7) apresenta 0 seguinte questionamento:
“Sera que a educacdo do educador ndo se deve fazer mais pelo conhecimento de si proprio do
que pelo conhecimento da disciplina que ensina?”. Com esta questdo coloca-se novamente em
cena a pessoa e o profissional, 0 ser e 0 ensinar.

Neste sentido, devemos considerar, portanto, que ao contar sua historia, o
sujeito/professor narra o seu percurso de vida e passa a retomar alguns sentidos dados ao
longo dessa trajetoria; neste exercicio reflexivo, também passa, a (re)defini-los, a (re)orienta-
los e, principalmente, a construir novos sentidos para sua historia de vida pessoal e
profissional.

Ponto importante a considerar, a narrativa (auto)biografica ndo € um simples narrar
de acontecimentos, ela permite uma atitude reflexiva, identificando fatos que foram,
realmente, construtor da propria formacdo. A escrita, portanto, é o lugar privilegiado de
reflexdo biografica. Neste sentido, partilhar historias de vida permite, a quem conta a sua
historia, refletir e avaliar um percurso, compreendendo o sentido do mesmo, entendendo as

nuances do trajeto percorrido e re-significando-o. Para Souza (2007, p.69),

A pesquisa com histérias de vida inscreve-se neste espaco onde o ator parte
da experiéncia de si, questiona os sentidos de suas vivéncias aprendizagens.
A escrita da narrativa abre espagos e oportuniza, as professoras e professores
em processo de formagdo, falar-ouvir e ler-escrever sobre suas experiéncias
formadoras, descortinar possibilidades sobre a formacéo através do vivido. A
construgdo da narragdo inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num
tempo, que ndo € linear, mas num tempo da consciéncia de si, das
representacdes que o sujeito constroi de si mesmo.

O movimento de profissionalizacdo entorno do ensino e dos professores provocou
mudangas significativas no modo de pensar e investigar as questdes educacionais, surge com
isso uma diversidade de objetos, praticas educativas e métodos de investigacdo. As
formulacBes realizadas no ambito desse movimento, relativas & formagdo e ao trabalho
docente, colocam o professor, em todas as suas dimens@es, na centralidade da problematica
educacional. Trata-se de uma valorizacdo da pessoa do professor, tanto nas dimensdes
pessoais, quanto sociais e profissionais, nos processos de investigacdo com vistas a

compreenséo e resolugdes dos problemas que envolvem a escola e o ensino.
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Como afirma No6voa (1992), as novas tendéncias apontam para a necessidade de
formacdo de um professor reflexivo, que repensa constantemente a sua prética,
ressignificando sua formacao, refletida nos trés processos de desenvolvimento: o pessoal, o
profissional e o organizacional. No ambito pessoal, esta formacdo produz a vida do professor,
pois estimula a perspectiva critico-reflexiva. No profissional, produzindo a docéncia, com
dimensGes coletivas, ela promove a qualificagdo de investigadores e de professores reflexivos
e no ambito organizacional, a formacéo produz a escola, transformando-a em um espaco de
trabalho e formacéo coletiva.

Ao analisar a historicidade das pesquisas no campo da educacdo, verificamos que a
partir de 1980 contamos cada vez mais com pesquisas baseadas em Histdrias de Vida, relatos
de experiéncias, trajetorias de formacdo, narrativas (auto)biograficas, entre outros aspectos
relacionados a pessoa do professor. Todavia, no inicio dos anos de 1980, no ambito da
pesquisa educacional, é que ocorre o advento das abordagens (auto)biograficas, conforme
Pineau (2006), Bueno et al. (2006) e Josso (2004). Neste periodo séo publicadas pesquisas de
natureza (auto)biogréafica, produzidas por pesquisadores canadenses e europeus.

No periodo de 1920 e 1930, o método biografico entrou em evidéncia na chamada
escola de Chicago. Segundo Bueno (2002), no campo da investigacdo cientifica, ele foi
utilizado em estudos e analises antropoldgicas, como alternativa & sociologia positivista.
Entretanto, “apds esse sucesso o método sofreu um colapso subito e radical, caindo em quase
completo desuso nas décadas seguintes, em razdo da preponderancia da pesquisa empirica
entre os socidlogos americanos” (BUENO, 2002, p. 6). Mas somente na década de 1980 é que
0 método biografico voltou a despertar interesse, trazendo grandes contribuicdes teorico-
metodoldgica para os campos da sociologia, da educacéo e da psicologia.

Atualmente, as abordagens e as pesquisas (auto)biograficas estdo presentes em
praticamente todas as academias de ciéncias da educacdo, em todo o pais, destacando-se uma
significativa producdo e publicacdo na area. Segundo Souza (2006) e Bueno (2006), a criagcdo
de diversos grupos de pesquisa e as pesquisas desenvolvidas no ambito da pds-graduacao em
educacdo no pais contribuiram para o crescimento das histérias de vida e (auto)biografias,
seja como pratica de formacgdo ou como procedimento de investigacao.

Pineau (1988) distingue quatro categorias relacionadas as abordagens
(auto)biograficas: a biografia, que representa a escrita da vida do outro; a autobiografia, que
remete a escrita da propria vida; nos relatos orais, considera-se o que se escreve sobre a vida
do outro; e as histdrias de vida, que envolve conhecimento de si na relagéo entre individuo e

coletivo. Essa Ultima categoria, assim como entende Souza (2006), fundamenta diversos
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projetos de pesquisa/formagédo, a partir da vida dos atores sobre uma vida singular, vidas
plurais ou vidas profissionais, no particular e no plural, por meio da tomada da palavra como
estatuto da singularidade, da subjetividade e dos contextos dos sujeitos.

Bueno (2006, p. 16), por sua vez, utiliza a expressdo método biografico para
“designar as varias modalidades de estudos com historias de vida, quer sejam biograficas ou
autobiograficas”. J& NOvoa (1988) usa a expressdo méetodo (auto)biografico, em que o uso dos
parénteses remete a sintese do duplo sentido atribuido ao termo, admitindo-se o entendimento
das historias de vida tanto como biografia quanto como autobiografia. Nos dizeres de Souza
(2006), a abordagem biografica ou (auto)biografica tanto é método, porque adquiriu, no seu
desenvolvimento histérico, uma vasta fundamentacdo tedrica, quanto € técnica, porque
também gozou de conflitos, consensos e implicacfes tedrico-metodoldgicas sobre a sua
utilizacdo.

Novoa (1992) entende que o interesse pelas (auto)biografias no meio cientifico é a
expressdo de um movimento social mais amplo, bem presente na producéo literaria e artistica,
gue trouxe a perspectiva dos sujeitos face as estruturas e aos sistemas, da qualidade face a
quantidade, da vivéncia face ao instituido.

Neste sentido, defendemos a significativa contribuicdo da (auto)biografia ou das
Historias de Vida para as pesquisas no campo da educagdo, gerando “praticas e reflexdes
extremamente estimulantes”, conforme observa o mesmo autor. Assim, a possibilidade de
produzir um conhecimento sobre os professores “mais adequado para 0s compreender como
pessoas e como profissionais, mais Util para descrever (e para mudar) as praticas educativas, €
um desafio intelectual estimulante” (1bid., 1992, p. 24).

A concepcao formativa da (auto)biografia é decorrente, sobretudo, das formulac6es
geradas nas pesquisas e discussdes realizadas por Josso (1988; 2004), Pineau (1988; 2006) e
Dominicé (1988), que concebem as Historias de Vida como instrumento de pesquisa e
formacdo. Assim, a mobilizacdo das (auto)biografias das Historias de Vida, das experiéncias
de formacdo, das narrativas, entre outros instrumentos, além de possibilitar a producdo de
conhecimento sobre algum fenémeno educacional, pode também desencadear um processo
formativo tanto na perspectiva do pesquisador quanto da pessoa investigada. Por isso, como
acredita Dominicé (1988), a biografia € um instrumento de investigacdo e, a0 mesmo tempo,
um instrumento pedagdgico, aspecto que caracteriza sua utilizacdo nas ciéncias da educacao.

A abordagem (auto)biografica passou a fundamentar e subsidiar projetos de
formagéo da pessoa, por meio da reflexividade do processo de investigagdo, como vemos em

Josso (2004). Em sintese, consoante com o entendimento de Souza (2006), a (auto)biografia
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configura-se como investigacdo porque se vincula a producdo de conhecimentos a partir de
experiéncias de sujeitos em processo de formacdo; e, por outro lado, é formacao porque parte
do principio de que o sujeito toma consciéncia de si, de suas aprendizagens e experiéncias de
vida.

As abordagens (auto)biogréficas, portanto, se justificam pela possibilidade de o
sujeito refletir sobre si mesmo, sobre suas histérias, trajetorias e experiéncias de vida pessoal,
social e profissional, o que pode levar a transformacao e, com isso, caracterizar um processo
de (auto)formacdo. Também se justifica pelo potencial que as abordagens (auto)biograficas
tém de oportunizar a produgdo de conhecimento sobre as pessoas, suas praticas, formas e
processos de atuacdo em dados contextos, que pode ser uma circunstancia ou uma vida
inteira. Dessa forma, esse tipo de conhecimento é importante porque possibilita entendimento
mais claro e aprofundado dos fendmenos relacionados a pessoa e a sua realidade,
contribuindo para a configuracdo de uma epistemologia da vida real, tal como o0s sujeitos a
vivem, concebem e representam socialmente.

No Brasil, de acordo com Bueno et al. (2006), as pesquisas envolvendo as historias
de vida ou a (auto)biografia comecaram a aparecer, com mais evidéncia, no inicio dos anos de
1990. Em 1997, foi realizado o 1° Seminario Docéncia, Memoria e Género, na Faculdade de
Educacdo, da Universidade de S&o Paulo, com a intencdo de reunir pesquisadores e divulgar
pesquisas desenvolvidas no ambito das histdrias de vida. O |1 Congresso Internacional sobre
Pesquisa (auto) biogréaficas (CIPA) teve como objetivo o aprofundamento das discussdes
tedrico-metodoldgicas sobre pesquisas (auto)biograficas, analisando 0s recuos e avangos
tedricos e empiricos desta abordagem.

De acordo com Souza (2008), no Il CIPA, promovido pela Universidade do Estado
da Bahia, houve o crescimento do interesse e da participacdo de professores e pesquisadores.
Neste evento, organizaram-se eixos tematicos que permitiram visualizar as mais variadas
possibilidades de investigacOes dentro e fora do campo da educacao.

A coletanea de livros Pesquisa (auto)biografica & Educacdo, que se realiza em
parceria com a coletdnea de livros francesa (Auto) Biographie & Education, ambas dirigidas
por Christine Delory-Momberger, Maria da Concei¢do Passeggi e Elizeu Clementino de
Souza, relne diversos textos que abordam questdes relacionadas as pesquisas
(auto)biograficas no campo da Educagdo. Dentre estas publicacdes, destacam-se os titulos
(Auto) Biografia: formacdo, territorios e saberes, organizados por Passeggi e Souza (2008);
Tendéncias da pesquisa (auto) biogréfica, organizado por Passeggi (2008); Pesquisa (auto)
biografica: cotidiano, imaginario e memoria, organizado por Souza e Passeggi (2008); e
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Memdrias, memoriais: pesquisa e formacdo docente, tendo como organizadoras Passeggi e
Barbosa (2008).

Os textos apresentados nestas coletaneas abordam discussGes provenientes de
investigacOes realizadas no Brasil, Espanha, Franca, Suica, Polonia, Portugal e Alemanha.
Tais producdes colocam em evidéncia as relacdes dialéticas entre a formag&o, os territorios e
0s saberes, que se constroem nas relagdes entre eles, bem como dentro desta diversidade
cultural entre os paises, e apresentam nova abordagem metodologica para a pesquisa
educacional, indicando seus desdobramentos praticos nos processos de formacéo.

A obra Pesquisa (auto) biogréfica: cotidiano, imaginario e memoria retine textos
tecidos no ambito de grupos de pesquisa da pos-graduacdo no Brasil. Nela, é possivel
observar orientacdes que embasam a pesquisa (auto)biogréfica na pos-graduacdo em
Educacdo, seus eixos de investigacdo, seus referenciais teoricos e metodoldgicos, e 0s
direcionamentos e as tendéncias atuais das pesquisas (auto)biograficas em educagéo.

A publicagdo intitulada Memérias, memoriais: pesquisa e formacdo docente, tendo
como organizadoras Passeggi e Barbosa (2008), aborda o uso do memorial, enquanto
instrumento (auto)biografico, focaliza suas potencialidades em trés grandes vertentes da
pesquise (auto)biografica: a escrita de si, enquanto fenémeno social, como fonte de
investigacdo; e como dispositivo de formagdo, procedimento de intervencdo e de
acompanhamento. Esta publicacdo, em especial, trouxe grandes contribuicdes para o estudo
acerca do uso do memorial enquanto corpus principal desta pesquisa.

Neste sentido, no que diz respeito a producdo textual dos memoriais, observamos que
esses documentos de formacdo no PROINFANTIL guardam falas e memérias aprisionadas de
professoras que pela primeira vez tiveram que transpor a barreira entre 0 pensamento e 0
papel. Todavia, consideramos este processo instrumental diante da superacdo dos problemas
que estas professoras tiveram para registrar suas vidas docentes e pessoais na busca da
formagéo profissional.

Nas teorias relativas ao texto, é possivel observar que o texto produzido é definido
como matéria escrita. Para que analisemos os sentidos e significados atribuidos pelas pessoas,
o0 texto ndo significara apenas uma “matéria escrita”; queremos abstrair dele, ndo sé a escrita,
mas a materialidade que nele existe, uma vez que ele tras consigo a consciéncia das pessoas
que o produzem, fruto das relacOes estabelecidas entre os sujeitos na sociedade e sua
producdo material e imaterial. Para Bakhtin (2006, p.41), as formas de enunciagdo tém sua
forma propria de falar, pois “das condicdes, formas e tipos da comunicacdo verbal derivam

tanto as formas como os temas dos atos de fala”.
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Isto posto, com o intuito de compreender os memoriais de formacdo, procedemos a
Anédlise Interpretativa, decomposta em momentos que nos permitissem observar as
problematicas levantadas pelos autores dos memoriais, e que evidenciem os significados
atribuidos a formacdo, a concepcao de Educacdo Infantil e as aprendizagens ocorridas no
processo de formacdo, entre outros aspectos, 0s quais considero uma pré-andlise. Assim, a
pré-analise do texto pode ser realizada na dire¢do do que explica Marconi e Lakatos (1996,

p.30-31) em trés elementos importantes, como evidencia a figura 1 abaixo:

Figura 1: Pré-andlise do texto segundo Marconi e Lakatos (1996).

ANALISE DOS

ELEMENTOS

ANALISE DAS | ANALISE DA
RELACOES ESTRUTURA

Fonte: Marconi e Lakatos (1996).

Para Marconi e Lakatos (1996) a andlise dos elementos esta relacionada aos pontos
basicos que compde um texto. Segundo essas autoras, esses pontos basicos podem aparecer
explicitos e implicitamente, considerando que em alguns casos eles ainda podem ser
identificados facilmente; ja noutros, exigem esfor¢co maior para compreender o que o autor
quer dizer. Por sua vez, na anélise das relacdes a finalidade é observar a conexdo entre 0s
elementos identificados, o que, segundo Marconi e Lakatos (1996, p. 31) exige uma analise

mais completa,

[...] ndo s6 a evidéncia das partes principais do texto, mas também a
indicacdo de quais delas se relacionam com o tema ou hipotese central. Esse
tipo de analise permite verificar se h4 ou ndo coeréncia em relacdo aos
elementos, entre as diferentes partes do texto, e entre elas e a ideia central.

A observagdo da coeréncia dos textos dos memoriais, portanto, deve considerar as

fragilidades da escolarizagdo a que foram submetidos os professores e professoras, e que de
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alguma forma revelam a ideia central que esses textos devem guardar. J& a andlise da
estrutura se preocupa com 0s elementos estaticos presentes no texto, evidenciados na forma
explicar os fendmenos e a dindmica que explicam como os fenbmenos se sucederam.

Para realizar de fato a interpretacdo do texto que consta no memorial dos cursistas do
PROINFANTIL, nos valemos dos dizeres de Antonio Joaquim Severino (2007), que define
esse tipo de analise como uma demonstracao das relagcbes que o autor estabelece ao dissertar
sobre determinada tematica, atribuindo-lhe razdo critica, avaliacdo, discusséo e julgamento do
conteddo do texto. A andlise interpretativa proposta por Severino seria entdo uma via
preferencial para analisar os memoriais, devido 0 seu processo de construcdo, e por este

processo se dar de forma esquematica e

situar o texto no contexto da vida e da obra do autor, assim como no
contexto da cultura de sua especialidade, tanto do ponto de vista histérico
como do ponto de vista tedrico; explicitar os pressupostos filoséficos do
autor que justifiquem suas posturas tedricas; aproximar e associar ideias do
autor expressas na unidade com outras ideias relacionadas a mesma
temética; exercer uma atitude critica diante das posi¢cbes do autor
(SEVERINO, 2007, p 60).

Essa perspectiva que Severino apresenta para interpretar o texto mostra o
comprometimento do analista em proceder a exames sem cometer agravos éticos a reflexdo
dos autores, uma vez que esse procedimento de exame de textos faz suscitar a atitude critica
do pesquisador que I€ e vive o texto do outro.

Os memoriais dos cursistas sdao objeto de andlise neste estudo. A esse respeito
Marilia Amorim (2009, p.10) observa, considerando a importancia do texto alheio, que
“Trata-se de uma memoria que estd na cultura e em seus objetos. Ela perpassa as relactes
intersubjetivas e as constitui a0 mesmo tempo em que ¢ atualizada por elas”.

Dessa forma, a interpretacdo do contetdo dos memoriais é uma tarefa delicada que
exige esforgo de compreenséo para além da palavra escrita, pois neles estdo também contidos
aspectos sociais e culturais que revelam os professores e o lugar onde vivem.

Do ponto de vista do procedimento, segundo Severino (2007), o analista deve

compreender a Analise Interpretativa em duas dimensoes:
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Figura 2: Dimensdes da andlise interpretativa.

PROBLEMATIZACAO ANALISE SINTESE PESSOAL
Discussio do texto INTERPRETATIVA Reclaboragdo pessoal da
- mensagem

Fonte: Severino (2007).

Para este autor, dimensdo de problematizacdo relaciona-se a discussdo de pontos
levantados pelo autor explicitos ou implicitos no texto de forma a debater os pontos de vista
identificados. A dimensdo de sintese pessoal esta relacionada a explicitacdo de um parecer
personalizado, permeado pelas ideias do autor, que se configura por redacdo e reflexdes
préprias. Assim como a problematizacdo, esta etapa se apoia na retomada de pontos em todas
as etapas anteriores (lIbid., 2007, p. 63).

2.3 Contexto da pesquisa: caracterizacao do l6cus

Neste tdpico trazemos uma breve caracterizacdo do lécus pesquisado: a Ilha do
Marajé - municipio de Ponta de Pedras-PA. Apresentamos breve panorama sobre a educagdo
no municipio, com base em dados secundarios e informacdes de instituicdes como IBGE,
PNUD, IDESP, IPEA e SEPOF, entre outras. Os aspectos histéricos do municipio de Ponta de
Pedras foram constituidos nos escritos de Bakri (2009) e Montoai (2010). Para tanto,
iniciamos esta subsecdo descrevendo o contexto Marajoara e a sua historia.

Os ancestrais marajoaras eram conhecidos como Nheengaibas, tribo indigena que
habitou a llha do Marajé no Estado brasileiro do Para. Aradjo (2006), em artigo intitulado
“Cultura e escolarizagdo na ilha do Marajo-Pa: transformando doagdes em esperangas”,
publicado na revista intitulada “A Educacdo, o Curriculo e a Formacdo de Professores”, em

2006, nos apresenta as principais caracteristicas deste territorio da amazonia paraense:
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Entrecortada por rios, formando um denso labirinto de &guas, a llha — que
antes era geograficamente reconhecida inumeras tribos indigenas
Nheengaiba, assentadas sobre os campos e florestas- é formada hoje politico-
administrativamente por 16 municipios. A leste, parte mais elevada, fica a
regido dos campos onde estdo localizados 0s municipios de Cachoeira do
Arari, Chaves, Salvaterra, Ponta de Pedras, Santa Cruz do Arari e Soure
(ARAUJO, 2006, p. 197).

A llha do Marajo, quase desconhecida da populacdo brasileira, esta localizada nas
proximidades de Belém, cerca de 80 km. E uma ilha de grandes proporcdes e de importancia
ambiental, haja vista tratar-se da maior ilha fluviomarinha do mundo. E cercada pela foz dos
rios Amazonas e Tocantins, tendo seu territério debaixo d’agua por quase todo ano. O acesso
se d& por meio de balsas que partem de Belém levando de 2 a 4 horas para aportar, de acordo
com a maré e do movimento das aguas da Baia do Marajé. Por ser pouco conhecida e
explorada, a ilha possui vegetacdo intocada em boa parte do territorio. Suas praias doces e
salgadas apresentam uma bela paisagem que mistura vegetacOes de savana e floresta tropical.

Segundo dados da Associacdo dos Municipios do Arquipélago do Marajé (AMAM),
a ilha € dividida em dezesseis municipios que pertencem a Mesorregido do Marajé. Por sua

vez, a mesorregido é dividida em trés microrregides:

e Microrregido do Arari: Cachoeira do Arari, Chaves, Muang, Ponta de Pedras,

Salvaterra, Santa Cruz do Arari, Soure.

e Microrregido de Furos de Breves: Afua, Anajas, Breves, Curralinho, S&o

Sebastido da Boa Vista.
e Microrregido de Portel: Bagre, Gurupa, Melgaco, Portel.

O municipio de Breves é o mais populoso com cerca de 90 mil habitantes e o de
Santa Cruz do Arari 0 menos povoado, com apenas oito mil residentes. Desses 16 municipios,
conforme pode ser observado na figura 3, alguns sdo de dificil acesso (na regido Oeste), por
se tratar de area de preservacdo, ou por terem se tornado area de exploracdo de algumas
corporagdes. Cercado por &guas, o Marajé € também dividido em pequenas ilhas. Os
municipios com maior infraestrutura para os habitantes e turistas sdo Soure, Salvaterra e

Cachoeira do Arari.
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Figura 3— Municipios que compdem o Arquipélago do Marajé
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Fonte: Costa (2006)°.

Destacam-se também no Marajé a cultura, as dancas do Carimb6 e Lundu e a
Ceramica Marajoara, além da enorme populagdo de bdfalos, que € maior que a de habitantes.
Vejamos abaixo, na figura 4, o mapa da llha do Marajé na Amazonia Paraense.

6 Disponivel em http://www.etur.com.br/conteudocompleto.asp?idconteudo=11260. Acesso em 10 ago. 2013.
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Figura 4 — Localizacdo do municipio de Ponta de Pedras
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Fonte: Instituto Peabiru, 2013’

O municipio de Ponta de Pedras pertence ao conjunto dos municipios considerados
pequenos em termos demograficos. Localizado na llha de Maraj6, na regido estuéria da
Amazonia Legal, o municipio de Ponta de Pedras pertence a mesorregido Marajo e a
microrregido Arari.

Segundo Montoia (2010), Ponta de Pedras foi fundado em 1737, com o nome de Vila
de Mangabeira, e emancipado & municipio em 1877. Suas atividades econdmicas inserem-se
nos varios periodos econémicos pelos quais passou historicamente a Regido Norte: a
exploracdo da borracha, o uso de produtos florestais, extragdo do palmito, producdo da
mandioca, producdo bovina, e a recente producdo intensiva do acai. Sua economia refletiu e
influenciou a dindmica da populacdo local. A figura 5 mostra uma imagem panoramica da

parte central da cidade.

" Disponivel em http://peabiru.org.br/desenvolvimentolocal/ponta_pedras/. Acesso em 30 jul. 2013.
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Figura 5 — Imagem aérea do municipio de Ponta de Pedras

“

Fonte: Blog Diario Pedrosa, 2013%.

No século XVIII, os padres mercedarios instalaram-se na aldeia dos Muanéas. Devido
a existéncia de algumas propriedades particulares, eles achavam a época que, na entdo
“Freguesia de Nossa Senhora da Conceicdo da Cachoeira” onde estd localizado, hoje,
municipio de Cachoeira do Arari, ndo podiam desenvolver seus trabalhos, foi entdo que
seguiram para a localidade que chamaram inicialmente de Mangabeiras, as proximidades de
uma praia com 0 mesmo nome. Entretanto, este nome foi alterado para Ponta de Pedras,
devido as pedras existentes no local, sendo elevado a condicdo de Freguesia, em 1737.

Em 1833, ainda na condicdo de Freguesia, permaneceu ligada ao agora municipio de
Cachoeira. Somente em 18 de abril de 1877 é que foi a categoria de vila com a denominacéo
de Ponta de Pedras, pela Lei Provincial n® 886, de 18-04-1877, ainda com sede na vila de
Cachoeira.

Na divisdo administrativa referente ao ano de 1911, o municipio sede (Cachoeira)
aparece constituido de 10 distritos: Ponta de Pedras, Araquicava, Itacuan, Rio Fabrica, Rio
Puchador, Rio Fortaleza, Alto Anabiju, Baixa Anabiju, lgarapé Panema e Urinduba. O
Decreto Estadual N.° 6, de 04-11-1930, extingue o municipio de Ponta de Pedras, sendo seu

® Disponivel em http://dariopedrosa.com/wp-content/uploads/2011/04/p-de-pedras.jpg. Acesso em 05 ago. 2013
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territorio anexado ao municipio de Cachoeira. Pelo Decreto Estadual N.° 78, de 27-12-1930, é
extinto o municipio de Cachoeira, passando o distrito de Ponta de Pedras a pertencer ao
municipio de Arari. No quadro fixado para vigorar no periodo de 1939-1943, o municipio ja
denominado Ponta de Pedras é constituido do distrito sede.

A Lei Estadual N.° 158, de 31-12-1948 cria o distrito de Santa Cruz, anexado ao
municipio de Ponta de Pedras. Em diviséo territorial datada de 1-07-1950, este municipio
entdo é constituido de 2 distritos: Ponta de Pedras e Santa Cruz. Assim permanecendo em
divisdo territorial datada de 1960. No entanto, a Lei Estadual N.° 2460, de 29-12-1961,
desmembra do municipio de Ponta de Pedras o distrito de Santa Cruz, e este é elevado a
categoria de municipio com a denominacdo de Santa Cruz do Arari. Sob a mesma lei é criado
o distrito de Mut4, anexado ao municipio de Ponta de Pedras.

O acesso a Ponta de Pedras também se da por via fluvial, num percurso de 3 horas
com saida de Belém. O acesso aéreo, 0 que se da em 15 minutos, s6 é possivel por meio de
voos fretados, pois trata-se da cidade marajoara mais proxima da capital do Estado. Ponta de
Pedras divide com os municipios de Anajas e Chaves o privilégio de possuir em seu territorio
os ultimos sitios arqueoldgicos de cultura marajoara, matéria-prima consideravel como
atrativo para turismo cultural. A praia de Mangabeira voltada para o nascente na baia de
Marajo figura no circuito de veraneio do Estado do Para.

A festa religiosa mais importante de Ponta de Pedras é a de Nossa Senhora da
Conceicdo, a padroeira do municipio. A comemorac¢do acontece no dia 8 de dezembro, com
realizacdo de missa, procissdo, arraial e palanque para apresentacdes. Merece destaque
também a festa de S@o Francisco de Assis, em outubro, na localidade de Recreio.

A tradicdo religiosa € tdo forte que no periodo das festividades dos santos, o trabalho
no municipio é facultado. Vivenciamos varias vezes esta situacdo quando tivemos que alterar
as datas do calendario das fazes semi-presenciais do PROINFANTIL, ou entdo as visitas
técnicas, em virtude das festividades dos santos. Independente da religido dos moradores do
municipio, todos se envolvem nos trabalhos da festividade por estas serem consideradas
também um evento de tradig&o cultural.

Quadrilhas juninas, bois-bumbas e carimb6 constituem os elementos da cultura
popular local mais frequentes. S&o produzidos, artesanalmente, em Ponta de Pedras, potes,
filtros, esteiras, bolsas, enfeites de parede e sandalias, bijuterias, tendo como matérias-primas
0 barro, a palha, a madeira e a corda. Comeca a ter grande importancia, tambem, a fabricacéo
artesanal de moveis e embarcacdes. E importante registrar que uma Biblioteca Pablica e um

Cinema sdo os Unicos equipamentos culturais de que dispde Ponta de Pedras.
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No que se refere ao relevo, 0 municipio é representado por baixos niveis de altitude,
com presenga de altos e médios terragos e areas de varzea. Morfoestruturalmente esté inserido

no Planalto Rebaixado da Amazonia. A figura 6 abaixo mostra um dos aspectos do relevo:

Figura 6 — Localidade Porto Santo nas proximidades de uma escola municipal

Fonte: Melo (2011).

Ponta de Pedras apresenta na sua hidrografia quatro rios de importancia: o Rio Arari,
que serve de limite natural entre Ponta de Pedras e Cachoeira do Arari; o Rio Anabiju, a Oeste
do municipio, mas também se dirige para o Sudeste e serve de limite natural entre Ponta de
Pedras e Muang; o Rio Anaja, em sentido contrario ao Rio Anabiju, do Oeste para Nordeste,
servindo parcialmente de limite entre 0 municipio de Ponta de Pedras e o municipio de
Anajas; e a Sudeste do municipio, o Rio Marajo-Acu, as margens do qual se localiza a sede do
municipio de Ponta de Pedras. Este rio se interliga, a montante, com varios rios, furos e
igarapes e desadgua na baia de Marajo. Ao longo destes pequenos rios estdo localizadas varias
escolas municipais, onde residem e trabalham os professores formados pelo programa
PROINFANTIL.

Vejamos abaixo, na figura 7 a imagem do rio Marajo-Acu, as margens de Ponta de

Pedras:
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Figura 7 — Rio Marajé-Agu

Fonte: Melo (2011).

Caracterizado como equatorial umido, o clima do municipio de Ponta de Pedras
apresenta as caracteristicas inerentes a esse clima: a umidade elevada e a alta pluviosidade nos
seis primeiros meses do ano. Os primeiros meses, portanto, sdo 0s mais chuvosos, ocorrem as
menores temperaturas, enquanto que, nos Ultimos seis meses, ocorrem as temperaturas mais
elevadas.

Segundo dados Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacéo
total no ano 2010, ano de implementacdo do programa PROINFANTIL, era de 25.838, para
uma éarea de 3.365,20 km? e possuia uma densidade demogréfica de 7,68 Hab./Kmz. A

populacdo é predominantemente jovem, segundo dados do IBGE, como mostra a tabela 1.

Tabela 1 — Faixa Etaria dos moradores do municipio de Ponta de Pedras-Paréa

Idade Ponta de Pedras Para

Homens  Mulheres  Homens  Mulheres

0 a4 anos 1.197 1.072 303.131 291.342
5 a9 anos 1.508 1.488 397.851 383.727
10 a 14 anos 1531 1.465 425.547 410.621
15a 19 anos 1.474 1.437 396.977 390.202

20 a 24 anos 1.356 1.257 375.543 373.462
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25 a 29 anos 1.163 1.075 352.748 354.717
30 a 34 anos 929 946 310.021 307.253
35 a 39 anos 809 769 259.524 255.011
40 a 44 anos 733 621 221.141 213.683
45 a 49 anos 575 548 179.840 174.157
50 a 54 anos 523 434 148.706 145.503
55 a 59 anos 402 332 117.257 115.771
60 a 64 anos 285 239 88.059 86.379
65 a 69 anos 234 190 67.039 67.346
70 a 74 anos 153 156 46.728 48.614
75a 79 anos 103 139 30.050 32.675
80 a 84 anos 69 85 16.710 20.299
85 a 89 anos 40 41 7.766 10.309
90 a 94 anos 15 27 3.503 5.409
95 a 99 anos 5 14 1.137 2.212
Mais de 100 anos 3 4 274 625

Fonte: IBGE/Cidade@, 2013°.

Os dados do IBGE apresentados na tabela acima referente a faixa etéaria da populagéo
de Ponta de Pedras nos mostram que de uma populagédo de 25.999 habitantes, 16.023 estdo na
faixa etéria entre 0 e 29 anos. Em contrapartida, temos um total de 9.423 pessoas na faixa
etaria entre 30 e 100 anos, dai dizer que a populacdo do municipio é consideravelmente
jovem.

De outra forma, constatamos esta realidade no préprio grupo de professores que
participaram da formacdo no programa. Em média, os cursistas estavam na faixa-etaria entre
20 a 35 anos. Esta realidade populacional manifesta a necessidade de politicas publicas
sociais e educacionais para a juventude, ja que na sede do municipio e nas comunidades
distantes ha poucas oportunidades de estudo, trabalho e de politicas publicas sociais
destinadas a este grupo de pessoas.

No mesmo quadro percebemos também que de um total de 16.023 jovens, 2.269 sdo
criangas, 0 que nos permite dizer que h& necessidade de escolas e creches para o atendimento
da populacéo infantil. Entretanto, como veremos em alguns dados que serdo apresentados

posteriormente, constatamos que néo ha creche para atendé-los, o que os faz ficarem em casa

% Disponivel em http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=150570. Acesso 31 jul. 2013
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com os irmdos mais velhos para que os pais possam trabalhar na pesca, na colheita do acai,
nas plantacdes, etc. Apds completarem 3 anos, as criangas sdo matriculadas em turmas
multisseriadas, como pudemos constatar ao longo das visitas técnicas junto aos professores.

As turmas multisseriadas nas escolas ribeirinhas de Ponta de Pedras é uma realidade
que retrata a precariedade do trabalho docente, pois sdo precérias as condi¢cBes dos espacos
escolares, do transporte e da merenda escolar. Tais fatos sdo destacados no artigo, publicado
na ANPED em 2005, de autoria do professor Saloméo Hage', ao socializar os resultados de
uma pesquisa realizada no ambito do Grupo de Pesquisa GEPERUAZ, tendo em vista 0
diagndstico da realidade da educacdo do campo no Estado do Para, com foco nos desafios que
enfrentam os sujeitos envolvidos com as escolas multisseriadas.

Este estudo apresentou brevemente os desafios enfrentados pelas escolas
multisseriadas. Entre esses desafios, ressalta-se que a educacdo escolar ribeirinha acontece
perante um modelo educacional precéario, marcado pela presenga de uma escola multisseriada
sem infraestrutura e espacos adequados, curriculos deslocados da realidade, materiais
educacionais e merenda escolar escassos. Os professores se sentem sobrecarregados ao
assumirem outras fungdes nas escolas multisseriadas, como: faxineiro, lider comunitario,
diretor, secretario, merendeiro, agricultor, etc. E, além disso, sofrem pressfes das secretarias
de educacdo e encontram-se submetidos a uma grande rotatividade, mudando constantemente
de escola e/ou de comunidade em funcéo de sua instabilidade no emprego (HAGE, 2005). A

figura 8 abaixo mostra a realidade de uma escola municipal ribeirinha:

Figura 8 — Imagem do péatio de uma escola municipal ribeirinha

Fonte: Melo (2011).

9 Docente do Programa de Pés-graduacdo em Educacio da UFPA.
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Quando se trata da realidade dos niveis de ensino mais elevados, a situacdo também
ndo é diferente. A educagdo no municipio de Ponta de Pedras ainda recebe pouca aten¢do no
Ensino Médio, ficando a cargo da SEDUC esta demanda. Seus estabelecimentos de ensino se
concentram na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, conforme Tabela 2, que mostra o

namero de escolas por série.

Tabela 2 — NUmero de escolas por série

Variavel Ponta de Pedras

Pré-escola 50
Fundamental 60
Ensino médio 2

Fonte: IBGE/Cidade@, 2013".

Ao analisar os historicos dos professores, sujeitos desta pesquisa, percebemos que
em sua maioria, ao ingressarem no PROINFANTIL, possuiam apenas o Ensino Fundamental
e poucos concluiram o Ensino Médio. Dai a necessidade de formacao de professores para 0s
que ndo possuem a formagdo minima e atuam na Educacdo Infantil.

Considerando que grande parte da populacdo local é jovem, podemos inferir que o
acesso ao Ensino Médio é precério, uma vez que nao ha quantidade de escolas suficiente que
atenda a demanda da populacdo, que além de ter que sair das comunidades ribeirinhas em
direcdo a sede do municipio para estudar, ainda encontra dificuldades para garantir a
matricula, uma vez que ndo ha quantidade de escolas suficiente ao atendimento.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o aproveitamento dos estabelecimentos de ensino por parte da populacéo na

Educacdo Infantil, que é o foco central da presente pesquisa, pode ser observado na tabela 3:

Tabela 3 — NUumero de matriculas na Educagéo Infantil em 2012

Dependéncia Educacéo Infantil
Creche Pré-Escola
Estadual 0 0
Municipal 0 867
Total 0 867

Fonte: INEP, 2013.

1 Disponivel em http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=150570. Acesso 31 jul. 2013
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E importante observar, na tabela 3, que os dados referentes a creche estdo zerados a
nivel estadual, isso se deve ao fato de o Estado do Pard, fundamentado na Constituicdo
Federal de 1988 e na Constituicdo Estadual (1989), procurou viabilizar a descentralizacdo do
ensino com a municipalizacdo (em que os municipios ficam incumbidos, com prioridade, do
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, via convénios e regime de cooperacdo técnica e
financeira), a partir de 1997.

Também podemos observar na tabela 3 a inexisténcia de matriculas em creches no
municipio de Ponta de Pedras, uma vez que ndo ha creches no municipio. As criancas séo
matriculadas a partir dos 4 anos de idade na Educagdo Infantil, e em turmas multisseriadas
com os primeiros anos do Ensino Fundamental, como pudemos constatar em nossas visitas as
escolas municipais.

Em relacdo ao numero de fungdes docentes deste mesmo municipio, podemos dizer

que a grande maioria esta vinculada ao Ensino Fundamental, como pode ser visto na tabela 4

abaixo:
Tabela 4 — Fun¢bes Docentes por Dependéncia Administrativa
e Graus de Ensino 2005-2010
Funcdes Docentes™
AT Slale Federal | Estadual | Municipal | Particular| Total
2005 Pré-Escolar - 1 95 - 96
Ensino - 39 154 - 193
Fundamental
Ensino Médio - 26 - - 26
2006 Pré-Escolar - - 98 - 98
Ensino - 45 153 - 198
Fundamental
Ensino Médio - 43 - - 43
2007 Pré-Escolar - - 50 - 50
Ensino - 42 171 - 213
Fundamental
Ensino Médio - 25 - - 25
2008 Pré-Escolar - - 56 - 56
Ensino - 33 168 - 201
Fundamental
Ensino Médio - 28 - - 28
2009 Pré-Escolar - - 68 - 68
Ensino - 33 184 - 217

120 mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um estabelecimento. O
mesmo docente de ensino fundamental pode atuar de 12 a 42 série e de 5% a 82 série.
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Fundamental

Ensino Médio - 24 - - 24
2010 Pré-Escolar

Ensino - 33 243 - 276

Fundamental

Ensino Médio - 31 - - 31

Fonte: MEC/INEP/SEDUC - Elaboracéo: Idesp/Sepof .

Esta tabela mostra a funcdo docente por dependéncia administrativa com o numero
de professores por escola que leciona e em cada grau/modalidade de ensino. Um professor
pode ter também mais de uma funcdo docente, ele comumente atua no Ensino Fundamental e
na Pré-escola em classes multisseriadas. Um dado se destaca na tabela 4, o numero de
professores de Pré-escola diminuiu de 95, em 2005, para 68 professores, em 2009. Este dado
nos inquieta, pois ndo sabemos se escolas foram fechadas no meio rural ou se passaram a
incluir mais criancas em turmas multisseriadas no Ensino Fundamental.

Quando se trata de espagos de acesso e incentivos a leitura, constatamos que ainda é
muito baixo o numero de bibliotecas no municipio de Ponta de Pedras. Entretanto, vale
ressaltar tal crescimento na esfera municipal, passando de 2 para 6 bibliotecas no periodo de
1996/2009, para o Ensino Fundamental, e de 1 para 2 na esfera estadual, para o Ensino
Médio. Mais bibliotecas podem representar maior nimero de leitores e, consequentemente,

uma populacdo mais informada. A esse respeito, vejamos 0s dados da tabela 5 abaixo.

Tabela 5 — Bibliotecas por Dependéncia Administrativa
e Graus de Ensino 1999-2009

; Bibliotecas
ARAGCNS Federal Estadual Municipal Particular Total
1999
Ensino Fundamental - - 1 - 1
Ensino Médio - - - - -
2000
Ensino Fundamental - 1 - - 1
Ensino Médio - 1 - - 1
2001
Ensino Fundamental - 1 - - 1
Ensino Médio - 1 - - 1
2002
Ensino Fundamental - 1 - - 1
Ensino Médio - 1 - - 1

2003
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Ensino Fundamental - 1 - - 1
Ensino Médio - 2 - - 2

2004
Ensino Fundamental - 1 - - 1
Ensino Médio - 1 - - 1

2005
Ensino Fundamental - 1 - - 1
Ensino Médio - 1 - - 1

2006
Ensino Fundamental - - 1 - 1
Ensino Médio - 1 - - 1

2007
Ensino Fundamental - 14 1 - 2
Ensino Médio - 2 - - 2

2008
Ensino Fundamental - 1 2 - 3
Ensino Médio - 2 - - 2

2009

Ensino Fundamental - 1 2 - 3
Ensino Médio - 2 - - 2

Fonte: SEPOF, 2011.

Apesar de os dados da tabela 5 mostrarem pequeno aumento de bibliotecas de 1999 a
2009, eles também revelam uma das principais dificuldades dos tutores responsaveis pelo
acompanhamento e orientagdo dos professores cursistas, ao longo do curso, no que diz
respeito ao acesso a leitura e a producao da escrita.

Cabe observar que a prética da leitura ndo era habito dos professores, e que 0 acesso
a livros sempre foi um desafio. Os professores tinham dificuldades para realizar as leituras
dos materiais didaticos e autoinstrucionais do curso, e isso fazia também com que eles
tivessem resisténcias a escrita de seus memoriais. A falta de hébito, aliada a pouca
oportunidade de contato com os livros, gerava obstaculos ao processo de formacdo destes
professores.

Ja em relacdo aos laboratérios de informatica, podemos dizer que houve estagnacéao
neste recurso, pois havia apenas 1 laboratorio municipal para o Ensino Fundamental e um

estadual para o Ensino Médio, como pode ser visto na tabela 6.
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Tabela 6 — Laboratérios de Informaticas no municipio de
Ponta de Pedras/2004 a 2009

Anos/ Graus

Laboratérios de Informatica

Federal

Estadual

Municipal

Particular Total

2004

Ensino Fundamental

Ensino Médio

2005

Ensino Fundamental

Ensino Médio

2006

Ensino Fundamental

Ensino Médio

2007

Ensino Fundamental

Ensino Médio

2008

Ensino Fundamental

Ensino Médio

2009

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Fonte: SEPOF, 2011.

Os dados da tabela 6 também revelam o acesso tecnolégico como uma das

dificuldades da formacédo, pois 0 PROINFANTIL, por ser um programa desenvolvido na

modalidade semipresencial, exigia comunicacdo constante entre os professores cursistas e 0S

tutores e entre tutores e professores formadores. Esta comunicagdo, em parte, acontecia via

tecnologia da informagdo e comunicagdo (TIC’s), porém, o desenvolvimento era precério

devido ndo haver na sede do municipio laboratdrios nas escolas e pouquissimas Lan-hause.

A tabela abaixo apresenta uma panoramica do indice de Desenvolvimento Humano

(IDH) do municipio de Ponta de Pedras, no periodo comparativo 1991 e 2000, onde se pode

observar, na tabela 7, a evolugdo positiva nos trés indicadores utilizados:



Tabela 7 — Indicadores do IDH do Municipio de Ponta de Pedra
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1991 2000
‘ IDH | IDHM- | IDHM
AU IDHM- M- LONGE | -
IDHM RENDA IDHM- IDHM- IDHM| RE VIDAD | EDUC
LONGEVI | EDUCACA DA E A
DADE o CAO
Ponta de 0,488 0,275 0,628 0,561 0,652 0,510 | 0,710 0,736
Pedras

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/PNUD, 2000.

Observamos que 0s percentuais sdo crescente em todos os indices de IDH do

municipio de Ponta de Pedra. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) para
0 ano 2000 foi de 0,652, sendo a educacéo o item de maior valor, 0,736, e a renda o de menor
valor: 0,510. A longevidade é relativamente boa, o que pode ser reflexo das boas condi¢des de
salde e, consequentemente, de vida da populacdo. Embora Ponta de Pedras esteja entre as
regides consideradas de medio desenvolvimento humano (IDH entre 0,5 e 0,8), de acordo
com a classificacdo do PNUD, o municipio apresenta forte concentracdo de renda identificada
por meio do elevado indice de Gini da regio, para o mesmo periodo: 0,56.

Tabela 8 — Populacédo Segundo Situacao da Unidade Domiciliar 1980/1991/1996/2000/2007/2010

ANoS Urbana Rural
1980 2.928 0.948

1991 5.866 10.634

1996 7.351 10.054

2000 8.641 10.053

2007 B3 11.189 13.087

2010 12.424 13.575

Fonte: IBGE - Elaboracéo: Idesp/Sepof .

Podemos observar na tabela 8 que embora a populagdo urbana tenha crescido
significativamente entre a 1980 e 2010, este crescimento ndo se deu em detrimento da
populagéo rural, ou seja, aquelas localizadas nas comunidades rurais e ribeirinhas distantes da
sede do municipio. De 1980 a 2010, a populacdo rural cresceu menos que a urbana, passando

de 9.948 para 13.575, porém, € maior que a urbana nos dados de 2010.

3 populagdo Estimada.



56

Os dados da tabela 8 nos revelam que mais da metade da populacdo de Ponta de
Pedras vive no meio rural e ribeirinho e que, portanto, possui uma dindmica cultural prépria e
modos de vida especificos. Ao mesmo tempo em que ha certa privacao social, ha imensa
riqueza de saberes, experiéncias e modos de vida que carecem de politicas publicas efetivas e
que atendam a seus modos de ser e de estar no campo.

Estes dados também nos ajudam a pensar sobre a necessidade de formagdo para 0s
professores das areas rurais, ja que, em sua maioria, dos 28 professores que participaram do
programa em Ponta de Pedras, mais da metade moram e trabalham em comunidades rurais e
ribeirinhas. Segundo a propria SEMED, os professores residentes na sede do municipio, e que
atuavam na Educacdo Infantil j& possuiam a formacdo minima (Magistério) ou eram
graduados em Pedagogia.

Na figura 9 podemos visualizar duas escolas ribeirinhas de Ponta de Pedras, sua

localizacdo e suas péssimas condicdes de infraestrutura:

Figura 9 — Escolas Municipais de Ponta de Pedras — PA

Fonte: Melo (2010).

O acesso a estas escolas ribeirinhas ocorre via rios ou por caminhos na floresta feitos
pelos moradores das comunidades. As condicdes de infraestrutura sdao sempre precarias. Os
banheiros ficam nos quintais das escolas, ndo ha saneamento ou esgotamento sanitario. Os
moradores sdo 0s maiores patrocinadores destes espacos. Para tanto, fazem rifas, promovem
festinhas para arrecadar dinheiro e manter as despesas da escola com materiais de higiene ou
lanche para as criangas. Sao, portanto, nesses espacos educativos que estudam as criancas de
Ponta de Pedras, e tal realidade ndo se diferencia das outras realidades do campo no Estado do

Para.
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2.4 O corpus: memoriais de formagéao

O que somos, ou melhor, o sentido do que somos,
Depende das historias que contamos
(Jorge Larrrosa)

Ao longo do texto desta secdo mostramos as perspectivas adotadas para com esta
pesquisa que envolve a formacdo de professores da Educacgdo Infantil do municipio de Pontas
de Pedras-PA no contexto da PROINFANTIL. Tais perspectivas apontam para insercdo em
um universo que ultrapassa a mera analise tedrica e assinala para as identidades de pessoas
que vivem e trabalham em lugar especifico, e que seduzem o pesquisador a buscar o sentido
das interpretacdes que atribuem a vida, pois o fascinio que isso exerce sobre o trabalho do
pesquisador concentra-se na busca de significado para as inferéncias, falas ou registros
diversos.

Godoy (1995) ressalta que para tratar de fendmenos como o que é proposto nesta
dissertacdo, as pesquisas qualitativas tém sido a opcdo mais usada, pois € a Unica via que
possibilita ao pesquisador capacidade de compreender fendbmenos oriundos das intricadas
relacBes que os seres humanos estabelecem, sejam elas entre as pessoas ou com 0 ambiente,
uma vez que os fendbmenos analisados em uma base qualitativa partem do contexto que 0s
envolvem, considerando que é no contexto que se integram os sentidos dados pelas pessoas as
suas realidades, e ao pesquisador € possivel captar a natureza do fenémeno estudado.

Neste trabalho, o foco central é a compreensdo da identidade das pessoas que
participaram do PROINFANTIL, pois, ao passarem por um processo formativo, o fato de a
formacdo ser a distdncia ou semipresencial impacta sobre o universo cultural desses
professores, imprimindo-lhes outros aspectos, como a identidade forjada no interior do
municipio de Ponta de Pedras. Segundo Sa-Silva (2009, p.188), a constituicdo da identidade é
feita de papéis que as pessoas assumem com base no que o0 autor chama de “identidade
pressuposta”. Assim, € possivel afirmar que a pesquisa com base qualitativa colabora para que
se possa entender a identidade profissional e pessoal como parte da materialidade da vida e
cotidiano.

Partindo desse pressuposto, Godoy (1995) aponta que a pesquisa qualitativa pode
acontecer pelo menos de trés formas: a analise documental, o estudo de caso e a etnografia.
Destas, observamos que a analise documental € a forma mais adequada para este estudo,
considerando que ao analisar os memoriais dos cursistas, pretendemos abstrair desses

instrumentos o carater epistemolégico que tais escritos guardam. Além disso, importa também
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apreender as dimensfes sociais, politicas e culturais presentes na vida das pessoas, 0 que
favorece a observancia do “processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas” (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.2).

Os memoriais a serem analisados, portanto, podem ser compreendidos como
documentos, pois apresentam aspectos factuais que envolvem 0s questionamentos centrais da
pesquisa ao indagar concepcdes dos professores, motivactes e conhecimentos adquiridos com
a formacdo. Segundo Sa-Silva et al. (2009), esse tipo de documento se caracteriza pela
auséncia de tratamento.

Desta forma, podemos dizer que a pesquisa qualitativa de natureza documental €, ao
contrario das pesquisas de natureza empirica, uma possibilidade de inovar no tratamento de
informac@es que podem revelar a subjetividade de grupos, pois mesmo sem o contato direto, o
pesquisador pode se revestir do trato arqueoldgico para revelar significacGes, identidades e
possibilidades guardadas nos escritos dos professores ribeirinhos de Ponta de Pedras.

O corpus desta pesquisa sdo 0s memoriais dos professores cursistas em processo de
formacgdo no PROINFANTIL, os quais tém por objetivo organizar o conjunto de relatos do
professor cursista, e foram construidos no dia a dia, considerando seu crescimento pessoal e
profissional no curso. Neste documento 0s professores registram Seus avangos, receios,
sucessos e reflexdes sobre todo o processo vivido (GUIA GERAL, 2005).

Ao considerar o uso de memoriais em pesquisas e suas caracteristicas, Passeggi
(2008, p.35), quando trata a respeito de fontes autobiograficas, na obra intitulada “Memorias,
memoriais: pesquisa e formagdo docente”, ressalta a importancia da escrita reflexiva

registradas em memoriais, portfolios ou diarios, e comenta que

A finalidade de escrever sobre a prépria aprendizagem € justamente a de
poder (aprender) a situar-se, deliberadamente, do lado do processo e ndo do
produto, da acdo e ndo da producdo, pois se volta para a relacdo da pessoa
com o conhecimento. A escrita reflexiva sobre a experiéncia de
aprendizagem, quer se trate de um memorial, um portf6lio, um diario de
pesquisa ou da histéria de vida profissional, formam para a formabilidade,
ou seja, para a capacidade de mudanca qualitativa, pessoal e profissional,
engendrada por uma relagdo reflexiva com sua “histéria”, considerada como
“processo de formagao.

Ainda no que respeita a escrita reflexiva sobre a experiéncia de aprendizagem,

Dominicé (1990) comenta que 0 “sujeito constrdi ativamente seu saber ao longo de seu
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percurso de vida”. Para ele, aspectos relativos & constru¢cdo do saber, que mobilizam a

experiéncia pessoal e necessitam de interagdo e dilogo,

[...] passa pela constatacdo de que o sujeito constrdi 0 seu saber ativamente
ao longo de seu percurso de vida. Ninguém se contenta em receber o saber,
como se ele fosse trazido do exterior pelos que detém os seus segredos
formais. A nocdo de experiéncia mobiliza uma pedagogia interativa e
dialégica (DOMINICE, 1990, p. 66 apud COSTA, 2004, p. 74).

Hoje, tendo em vista as pesquisas acerca do saber do professor (FREIRE, 1997,
NOVOA, 1992) sabemos que o adulto em processo de formagao também vive um processo de
construcdo permanente. Nesse sentido, Freire afirmava que o conhecimento s6 se constroi
qguando ha curiosidade e interesse por parte do aprendiz. Para ele, é preciso que aquilo que
aprendemos faca sentido para nossa vida; de outro modo, serd um conhecimento vazio, que
provavelmente caira no esquecimento.

E desta forma que a escrita de memoriais ou “narrativas de formagdo”, como tém
sido nomeadas as experiéncias com a escrita de memoriais, podem contribuir
significativamente para a estruturacdo de novos conhecimentos, pois possuem como foco a
fala dos sujeitos, o relato de suas proprias experiéncias, ideias, sentimentos e davidas. No
momento de narrar sua historia, os individuos se apropriam mais intensamente dela,
reconstroem caminhos, refletindo sobre sua trajetoria, fazendo relacdes entre as diversas
experiéncias vividas e dando sentido préprio a sua histéria de vida.

No PROINFANTIL, os professores cursistas realizavam diferentes atividades: eram
atividades coletivas presenciais, com carga horaria de 160 horas por modulo, e atividades
individuais, compreendendo o estudo individual; atividades de estudo com base nos livros de
disponibilizados, a serem respondidas no Caderno de Aprendizagem (CA); registros
reflexivos, um dos instrumentos de autoavaliagdo do professor cursista; e a producdo do
portfélio. No programa, a escrita é entendida como importante instrumento de reflexdo e
formacdo pela possibilidade de organizacdo do conhecimento e de expressdo de ideias e
sentimentos.

O Portfolio, voltado para as disciplinas pedagogicas, é construido ao longo das
unidades e € composto por trés instrumentos: o planejamento diario do trabalho que foi
observado pelo tutor, na visita mensal; o registro reflexivo de uma atividade interessante
realizada com as criancas (planejamento, relato e avaliacdo); e o memorial, escrita livre e

particular sobre o seu processo de formacdo ao longo do curso.
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O sistema de avaliagdo e o material didatico dos professores trazem como
pressuposto a concepgdo de formacdo baseada no professor reflexivo, ou seja, N0 processo
educativo o professor trabalha no sentido de superar praticas cristalizadas e refletir sobre as
suas agdes no cotidiano junto as criangas.

Donald Shén, filésofo que introduziu os pressupostos da prética reflexiva, que
objetiva resgatar a base reflexiva da atuagdo profissional em contraposicdo a racionalidade
técnica da formacdo docente, propde a epistemologia da préatica, trazendo trés tipos de
reflexdo: a reflexdo sobre a acdo (pensamos e avaliamos o que realizamos), a reflexdo na
acao (a reflexdo se d& em meio a acdo), e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo (pensar sobre a
reflexdo na acdo vivida).

Ao refletir sobre a concepcdo de Schon, Contreras (2002) comenta a respeito do
modo como os professores geram o conhecimento sobre sua préatica, e como lidam com as

dificuldades na acdo profissional:

A ideia de profissional reflexivo desenvolvida por Schon (1983; 1992) trata
justamente de dar conta da forma pela qual os profissionais enfrentam
aquelas situagbes que ndo se resolvem por meio de repertorios técnicos;
aquelas atividades que, como o ensino, se caracterizam por atuar sobre
situacOes que sdo incertas, instaveis, singulares e nas quais ha conflitos de
valor. Para isso, Schon parte da forma com que habitualmente se realizam as
atividades espontineas da vida didria, distinguindo entre “conhecimento na
acdo” e “reflexdo na a¢do” (CONTRERAS, 2002, p. 106).

Para o mesmo autor, a grande critica que se coloca contra Schén ndo é tanto a
realizacdo préatica de sua proposta, mas no que respeita a seus fundamentos pragmaticos, que

ndo se situam na tradicao critica. Pois, para ele,

A prética profissional ndo é s6 a realizagdo de pretensdes educativas. Nos,
docentes, em um mundo ndo s6 plural, mas também desigual e injusto, nos
encontramos submetidos a pressées, e vivemos contradigdes e contrariedades
das quais nem sempre € facil sair, ou nem sequer captar com lucidez. Como
podemos reconhecer a diferenca entre pluralidade e desigualdade? Reflexdo
é suficiente para isso? O que faz pensar que a reflexdo do ensino conduz por
si mesma a busca de uma pratica educativa mais igualitaria e libertadora e
ndo ao contrério, a realizacdo e ao aperfeicoamento de exigéncias
institucionais que poderiam ser injustas e alienantes? (lbid., p.134).

A questdo central é que o conhecimento pode e vem da pratica, mas ndo ha como
situa-lo exclusivamente nisto. E decorrente desta reducio que se faz a reflexdo situada nos

espacos estreitos da sala de aula que se situa a critica ao conceito de professor reflexivo.



61

Certamente é inegavel a contribuicdo do Schon para uma nova de visdo de formacao
docente, principalmente por este estabelecer a reflexdo sobre a pratica como possibilidade de
mudangas, embora se reconheca que o conhecimento nao é exclusivamente pratico, e que ele
é construido nas relagbes que estabelecemos entre a préatica e as interpretacdes da mesma, que
chamamos de teoria.

Com base nesta proposta de formacdo do professor reflexivo, o Livro do Tutor
(2005), publicado pelo Ministério da Educacdo, traz orientacGes para o acompanhamento do

memorial afirmando que este instrumento tem por proposito:

[...] fazer com que o professor cursista tenha um momento de reflexdo, néo
apenas de suas aprendizagens relativas aos contetdos especificos, como ja
faz no registro reflexivo de seu caderno de aprendizagem, mas que ele
também possa refletir sobre seu compromisso, seu envolvimento no curso e
a contribuicio deste para seu crescimento profissional. E no memorial que o
Professor Cursista relata seus avancos em relacdo a propria pratica cotidiana
de professor. E no memorial que ele exercita sua capacidade reflexiva sobre
sua atuacdo, seu empenho e compromisso com as criangas e a educacéo
propriamente dita (p.30).

O memorial no PROINFANTIL tem caréater avaliativo de formacdo e autoformacao.
Com base nesta proposta de registro reflexivo, o professor cursista faz um relato escrito de
suas experiéncias no decorrer do curso para que possa refletir sobre o seu desenvolvimento
durante o curso, e sobre a sua pratica pedagogica na Instituicdo de Educacdo Infantil. E isso
contribui também para o desenvolvimento da capacidade de expressdo escrita do professor
cursista, segundo o Guia Geral (2005) de orientagdes.

Desta forma, 0 memorial era entregue ao Tutor no encontro quinzenal, ao final de
cada duas unidades. O tutor avaliava o0 memorial e o devolvia aos professores cursistas no
encontro quinzenal seguinte, com as devidas orientacdes para a reescrita, quando necessario.
O professor, para que tivesse seu memorial aprovado, deveria atingir a pontuacao igual ou
superior a 60% de aproveitamento, com base nos seguintes critérios de avaliacdo: capacidade
de reflexdo sobre a propria préatica; capacidade de conexdo entre aquilo que estuda com a
pratica que desenvolve; aprofundamento dos assuntos tratados no texto do memorial,
organizacdo das ideias de forma clara e coerente e 0 uso correto da lingua escrita (GUIA
GERAL, 2005).

Ao longo de dois anos de formacdo, os professores cursistas produziram 16

memoriais organizados em 4 portfolios. Foi notoria a evolugdo da producdo dos professores
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referentes ao uso da lingua padrdo, ao aprofundamento das ideias sobre suas experiéncias na
formacdo e até mesmo a quantidade de laudas que passaram a produzir ao longo do
acompanhamento da producéo da escrita destes memoriais, pois, inicialmente, eles produziam
cinco linhas com muitas dificuldades em expressar suas ideias. Ao final do curso, tinhamos
arquivados na Agéncia de Formagdo memoriais com cerca de dez, doze e quinze laudas.

Sobre as dificuldades descritas, assim o MEC orientava:

Possivelmente, sera este o trabalho em que os Professores Cursistas,
inicialmente, apresentardo mais dificuldades. 1sso ndo s6 é previsivel como
também é compreensivel. Primeiramente, porque esse tipo de trabalho é
pouco conhecido, e 0 que se sabe dele costuma estar ligado as atividades
académicas na universidade (MEC, 2007, p. 30).

As dificuldades na escrita do memorial estdo relacionadas as dificuldades que as
pessoas geralmente possuem na redacdo de textos, seja pela complexidade do ato de escrever
de acordo com o género e conforme as regras da lingua culta, seja pelo fato de que nem
sempre é facil expor emocdes, dividas, pontos de vista, criticas, ou mesmo expressar as
fragilidades e os questionamentos na escrita.

Portanto, para este estudo, foram selecionados 4 memoriais, produzidos no primeiro
semestre da formacdo, e 4 memoriais produzidos no Gltimo semestre, reunindo um conjunto
de 8 memoriais por professor. Durante a leitura destes documentos, foram selecionados
alguns trechos para andlise conforme as categorias iam sendo levantadas. Esta delimitacao foi
necessaria devido a grande quantidade de memoriais selecionados para anélise, totalizando

80, produzidos por 10 professores.
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SECAO 111

A TESSITURA TEORICA DA PESQUISA

O objetivo desta secdo é abordar algumas perspectivas tedricas e 0 amparo legal no
campo da Formacdo de Professores; apresentar o amparo legal e a abordagem tedrica da
Formacdo de Professores da Educacéo Infantil; destacar a concepgdes de crianca e infancia; o
direito da crianca e a Educacdo Infantil no Brasil e no Estado do Para e a especificidade da

Educacao Infantil no Campo.

3.1 Formacéo de Professores: amparo legal e abordagem tedrica

Para darmos inicio a esta secdo é importante destacar aqui que consideramos a
formacdo de professores uma trajetéria de formacdo de individuos, intencionalmente
planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social (MARTINS, 2010). Neste sentido,
cremos que a formacdo ndo pode deixar de ser estudada dentro dos contextos sociais na qual
esta inserida. Pois ela estd mergulhada nas préaticas de sujeitos histéricos em determinados
tempos e espacos.

A formagdo de professores como objeto de estudo estd no centro dos debates que se
ampliam desde a década de 70 do século XX, se intensificando nas décadas de 80 e 90 no
Brasil, em especial a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996. Ao
relacionarmos a formacédo de professores as propostas governamentais de universalizacdo da
educacdo escolar, precisamos considerar que esta no Brasil inexistiu até a década de 1930
(MARTINS, 2010).
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A transicdo que caracterizou a década de 1980, do regime militar para a
redemocratizacdo do pais, sinalizou uma trajetdria sinuosa, bem propria na tensdo entre 0s
movimentos sociais, 0s quais foram defensores da aceleracdo ao retorno da democracia e dos
setores liberais, porém confiaveis no plano de passagem, sem rupturas, ao Estado de direito.
Para 0 movimento de organizacdo nacional da educagdo, no calor dos debates sobre a
redemocratizacdo do pais, na agenda de prioridades dos temas sociais de resgate da cidadania,
a educacdo apresentava-se como elemento crucial na retomada ao projeto de desenvolvimento
nacional.

No contexto dos anos de 1980 a educacdo toma félego como um dos setores
protagonistas no debate do tema na perspectiva da ordem democratica. Este periodo
representou 0 animo politico de um campo de intelectuais, formado por educadores que
transitavam entre as reflexdes sobre a realidade educacional brasileira e a militancia politica.

A preponderancia do marxismo como fonte quase que hegemdnica no pensamento
educacional brasileiro dos anos de 1980, alimentou os intelectuais, tanto no ambiente
universitario, quanto os que vivenciavam a experiéncia de construcdo e participacdo na
educacdo popular e nos movimentos sociais.

Com esta perspectiva, a realidade educacional brasileira passa a ser compreendida
sob o prisma da luta de classes, e em funcdo de tal influéncia ocorre a denincia da latente
relacdo dualista da educacdo brasileira: educacdo da elite e educacdo da classe oprimida,
como também ha o desvelamento de uma educacdo voltada para a manutencdo da realidade
contraditoria existente.

E importante destacar que neste cendrio os modelos de pedagogia marxista

apresentam alguns aspectos especificos, como assinala Franco Cambi (1999, p. 556):

Os aspectos especificos da pedagogia marxista podem ser indicados como: 1.
Uma conjunc¢ao “dialética” entre educacgdo e sociedade. 2. um vinculo, muito
estreito, entre educacdo e politica, tanto em nivel das varias doutrinas
pedagogicas, quanto em relacdo as estratégias educativas voltadas para o
futuro. 3. a centralidade do trabalho na formagcdo do homem e o papel
prioritario que ele vem assumir no interior de uma escola caracterizada por
finalidades socialistas.4. o valor de uma formacao integralmente humana de
todo homem. 5. a oposicéo, quase sempre decisivamente frontal a toda forma
de espontaneismo e de naturalismo ingénuo, dando énfase, pelo contrario, a
disciplina e ao esforgo, ao papel de “conformagdo” que é préprio de toda
educacdo eficaz.
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O pensamento educacional critico, fundamentado nos principios epistemologicos,
nos conceitos e categorias sociolégicas de cunho marxista, € constituido de teorias
educacionais e teorias pedagdgicas que preconizam a luta pela transformacdo radical da
sociedade, trazendo a tona, no contexto brasileiro, o sentido de uma antiga luta que fora
tracada desde o século XIX pelos trabalhadores em prol da construcéo de uma sociedade justa
e igualitaria.

A influéncia do materialismo dialético no pensamento educacional brasileiro,
portanto, se manifesta a partir da defesa da transformacdo da sociedade, da libertacdo da
classe oprimida, e de uma educacao na perspectiva da democracia. Como representantes desta
perspectiva de educacio, destacamos os educadores Alvaro Vieira Pinto, Paulo Freire e
Demerval Saviani. Os mesmos estdo aqui situados com base no principio da unidade dos
contrarios, visto que eles se encontram em diferentes linhas do pensamento critico de
educacdo, contrapondo-se, todavia, em relacdo as suas premissas filosoficas e pedagdgicas no
que tange a educacdo para a transformacao da realidade.

Para Vieira Pinto (1993), na perspectiva de educacéo ingénua, as praticas educativas
estdo desvinculadas do contexto socio-historico, propiciando ideias equivocadas a respeito da
realidade, traduzindo acgdes e juizos dissimulados, negligenciando a esséncia da realidade. A
educacdo é, portanto, nociva. Assim, ela se apresenta aos educandos que derivam do povo
como um ato de caridade, por parte das elites, as massas.

Contestando este paradigma, o mesmo autor defende a educacdo numa perspectiva
critica, porque, segundo ele, esta proporciona ao homem do povo formacdo com elevado
padrdo de cultura, que o prepara para atuar politicamente na sociedade como sujeito
transformador (Ibid., 1993). Para este educador, quanto ao trabalho do professor, é necessario

partir do ponto de vista da consciéncia critica, pois

Sabe-se que ndo haverd verdadeira fungdo do professor sendo mediante a
intensificacdo das influencias sociais e a compreensdo cada vez mais clara
que o educador tenha de que sua atividade é eminentemente social, influi
sobre 0s acontecimentos em curso no seu meio e s6 pode ser valiosa se ele
admite ser conscientemente participante desses acontecimentos (p. 108).

Desta forma, para combater a alienacdo é necessario, pois, que o educador pratique
um meétodo critico de educacdo que proporcione ao educando a oportunidade de alcancar a
consciéncia critica instruida de si e de seu mundo. A agdo do educador consiste, assim, em

encaminhar o educando adulto a criar por si mesmo a sua consciéncia critica, galgando
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diferentes niveis até equiparar-se a consciéncia do professor, e, por conseguinte, supera-la
(PINTO, 1993).

Ao defender uma educacdo mediatizada pelo mundo, Paulo Freire (1987) defende a
educacdo libertadora, problematizadora e dialdgica, ou seja, uma educacdo que se concretize
como prética da liberdade, comprometendo-se com a libertagdo dos individuos da condigéo de
opressdo. Esta educacdo consiste numa situa¢do gnosiolégica em que o objeto cognoscivel (o
conhecimento) é o mediador da relacdo entre 0s sujeitos cognoscentes (educandos e
educadores).

E isto se da pela relacdo dialdgica entre estes sujeitos, caracterizando uma relagdo de
unidade e igualdade que desconsidera as diferencas entre os mesmos, contribuindo para a
democratizacdo do ensino, na medida em que coloca a relagdo antiautoritaria e igualitaria
entre professores e alunos (Ibid., 1987). Nesta relacdo, o educador é um sujeito
problematizador que tem o papel de proporcionar com os educandos condi¢des necessarias
para superar o conhecimento. A esse respeito, Freire (1987, p. 20) nos diz:

[...] o -educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes ddceis de depositos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo
com o educador, investigador critico também.

Ao defender a relacdo dialdgica, Freire argumenta que o dialogo é uma experiéncia
existencial por constituir-se num encontro de homens mediados pelo mundo, cuja relagdo néo
se esgota a relagdo “eu-tu”. Nesta defesa, apresenta uma concep¢do de educador critico e
consciente de seu papel de educar para a emancipacao, diante da realidade social opressora,
onde os oprimidos sdo concebidos como coisa pela classe que oprime, vivendo em situacdo
desumanizante. Portanto, é, para Freire imperativo que os oprimidos tomem consciéncia das
razdes de sua condicdo, para que possam buscar a superacdo da relacdo opressor-oprimido,
que sé é possivel por meio da praxis do professor.

Divergindo dessa linha de pensamento estd a ideia que defende a luta por uma
sociedade democréatica por meio da educagdo escolar, com a utilizagdo de uma pedagogia
critica, ou dialética, cujo método se concretiza de forma contextualizada, relacionando
educacdo e sociedade, de forma a superar os métodos de ensino tradicionais e novos. Seu

principal representante é o professor Demerval Saviani.
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Para além da superacdo dos problemas educacionais brasileiros, Saviani (2005, p.
267) afirma que é necessario contribuir com respostas eficazes aos desafios enfrentados, pois

[..] os desafios enfrentados pela educagéo brasileira sdo muitos e imensos,
indo desde as instalacBes precérias das escolas, condi¢cBes precérias de
formacdo, de trabalho e de salarios dos professores, inadequacdo e
insuficiéncia dos curriculos, materiais didaticos e métodos pedagdgicos etc.
No entanto, ndo parece produtivo alongar a lista das mazelas de nossa
educacdo, pois isso além de ndo concorrer para a compreensdo dos
problemas, acabaria apenas por exacerbar as lamentagdes e queixas em lugar
de contribuir para busca de respostas eficazes aos desafios enfrentados.

Da mesma forma, este estudioso afirma que a falta de um sistema nacional de
educacdo contribui significativamente para o quadro de penuria pelo qual passam as escolas e

os professores que vivenciam péssimas condicGes de trabalho. O que, para ele também

reflete na formacdo dos professores, que também resulta precaria, sendo
agravada porque sdo obrigados a ter uma sobrecarga de aulas e,
consequentemente, isso acarreta dificuldades para a teoria. Em tais
condigdes, fica dificil a esses professores assimilarem as propostas teoricas e
procurarem implementé-las em sua pratica (SAVIANI, 2005, p. 268).

Ao defender a articulacdo da escola aos interesses dos dominados, o autor declara
que é possivel uma teoria da educacdo que capte criticamente a escola como instrumento
capaz de contribuir na superacdo e transformacdo da realidade. O que consiste na tarefa de
superar o poder ilusério das teorias ndo criticas e a impoténcia das teorias critico-
reprodutivistas (Ibid., 2005).

Da mesma forma, uma pedagogia articulada aos interesses populares, segundo
Saviani (2007), interessa-se ndo somente pelos conteddos, mas também pelos metodos de
ensino eficazes, situados para além dos métodos tradicionais e novos. Estes, por sua vez,
devem estimular a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo da iniciativa do professor;
favorecer o dialogo dos alunos entre si e com o professor, valorizando o didlogo com a cultura
acumulada historicamente.

Na concretizagdo de uma educacdo revolucionaria, o professor assume um
importante papel, 0 que consiste, para 0 mesmo autor, no atendimento aos interesses das
camadas populares, consubstanciando a sua instrumentalizacdo por meio das ferramentas de
carater historico, matematico e cientifico, e garantindo, assim, a apropriacdo destas

ferramentas pelos alunos. A contribui¢do do professor para a concretizacdo de uma educacéo



68

revolucionéria sera mais eficaz se o professor for capaz de compreender os vinculos da sua
pratica com a pratica social global (Ibid., 2007).

Ap0s a apresentacdo das influéncias do pensamento critico na educacgéo brasileira,
chegamos aos fins do século XX e novas discussdes sobre a formacao dos professores tomam
forca na literatura e nas pesquisas sobre a tematica. A partir de agora, passa-se a enfatizar a
teméatica das politicas educacionais na perspectiva da conciliacdo entre as propostas de
formacéo inicial e continuada com a valorizacdo profissional do docente.

Igualmente, fala-se na insercdo das realidades sociais, culturais e econdmicas dos
municipios e nas propostas de formacdo de professores apresentados por estas politicas.
Considerando-se que essas propostas (apresentadas em forma de programas de formacao)
trazem implicacGes para as préaticas pedagogica dos docentes, tais politicas devem considerar
0s contextos sociais onde estes professores estdo inseridos e atuando. A exemplo disso,
podemos dizer que os professores do meio rural apresentam necessidades bem especificas
definidas pelos espagos onde atuam.

Como nunca, a formacdo inicial e continua deste profissional € conclamada, tanto na
legislacdo, quanto nas producdes teoricas: defende-se a necessidade de formacdo deste
profissional. Sob 0 mesmo ponto de vista, buscando melhor entender as relagdes entre as
politicas publicas para a educacdo e a formacdo de professores, José Contreras (2002)
concebe as politicas publicas como um campo de ideias e, portanto, com uma agéo carregada

de concepcao, pretensdes e valores acerca da formacdo docente. Para ele,

Na época em que ocorre internacionalmente o auge de politicas educacionais
semelhantes, devemos levar em conta que as politicas ndo sé criam ambitos
legais e diretrizes de atuagdo. Também supdem a expansdo de ideias,
pretensdes e valores que paulatinamente comecam a se transformar de modo
inevitavel. As reformas ndo sdo apenas mudangas que se introduzem na
organizacdo e no contetdo da pratica educativa, mas também formas de
pensa-la. Ao fixarem algumas preocupacfes e uma linguagem, estabelecem
ndo s6 um programa politico, mas um programa ideoldgico em que todos nos
vimos envolvidos (CONTRERAS, 2002, p. 228).

Portanto, sob o ponto de vista das politicas educativas na formacdo de professores
prevalecem ideias advindas de cima para baixo, carregadas de intencionalidades, regras e
generalizacOes que por vezes desconsideram as especificidades dos espagos onde atuam os
professores. Neste sentido, 0 mesmo autor chama atencéo para a visao que reduz o professor
ao posto de passivo nas percepcOes da organizacdo administrativa do ensino. Contreras

considera que
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Esta maneira de conceber o trabalho docente ndo apenas se viu
historicamente plasmada na organizacdo administrativa do ensino,
preocupada com a rentabilidade e o controle. Também a encontramos na
forma pela qual se entendeu a divisao de papéis entre aqueles que assumiam
as funcgdes intelectuais de elaboracéo de conhecimento pedagdgico e aqueles
gue ficavam relegados a aplicacdo do mesmo. Como produto desta divisédo,
durante muito tempo predominou na pesquisa pedagdgica uma concepgao
dos professores que os reduziu a um elemento passivo dentro do sistema
educacional (Ibid., 2002, p. 228).

Vale observar que na década de 80 do século XX, no Brasil, perduraram orientacfes
sobre a pratica docente na concepcdo da racionalidade técnica. H4 uma tendéncia em pensar a
pratica docente na perspectiva da produtividade, dos objetivos a serem alcangados, da
implementacdo de técnicas, da eficacia e do desempenho. Segundo Veiga (2008, p.16), ao se
referir a formacdo de professores, é necessario perceber que a formacdo de professores “é
inspirada por objetivos que sinalizam a opgdo politica e epistemologica adotada”. Segundo
ela, a formacdo de professores € marcada por diferentes estruturas de racionalidade, por isso,
as concepcgoes de trabalho docente estardo refletidas nas diferentes abordagens e orientacdes
de quem as pensam.

Assim, na Otica da racionalidade técnica, o professor ndo participa das discussdes em
torno da elaboracdo do curriculo. Ele é visto como um profissional técnico que aplica um
instrumental técnico (curriculo) nos espacgos escolares. Nao ha nesta perspectiva uma reflexéao

sobre o que esta sendo ensinado. Sobre este aspecto assim explica Contreras (2002, p. 91):

A ideia bésica do modelo da racionalidade técnica € que a pratica
profissional consiste na solugdo instrumental de problemas mediante a
aplicacdo de um conhecimento tedrico e técnico, previamente disponivel,
que procede da pesquisa cientifica. E instrumental porque supde a aplicacao
de técnicas e procedimentos que se justificam por sua capacidade para
conseguir os efeitos ou resultados desejados.

Analogamente, sob a égide da racionalidade técnica, o profissional técnico é aquele
que retne uma série de instrumentos técnicos para a solucdo de problemas. Ele possui,
portanto, um cabedal de conhecimentos técnicos. Entretanto, ndo é tarefa do profissional
técnico o pensar, o refletir; sua competéncia é reduzida ao saber fazer. Desta forma, torna-se
incapaz de resolver situacdes imprevistas, e tudo aquilo que ndo pode ser reduzido a um
processo logico, em que regras definidas ndo cabem como resolucdo para os problemas

emergentes do cotidiano escolar.
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Sobre a relacdo teoria e préatica e cotidiano escolar, se voltarmos o olhar as situacdes

vivenciadas no dia a dia da pratica docente, verificaremos que,

Ao valorizar a pratica como componente formador, em nenhum momento
assume-se a visdo dicotbmica da relagdo teoria-pratica. A prética
profissional da docéncia exige uma fundamentacéo tedrica explicita. A teoria
também é acdo e a pratica ndo € receptadculo da teoria. Esta ndo é um
conjunto de regras. E formulada e trabalhada com base no conhecimento da
realidade concreta. A prética € o ponto de partida e de chegada do processo
de formacéo (VEIGA, 2008, p. 16).

Neste caso, € importante entender que a relagdo vivenciada entre o professor e o
problema ¢ “transacional”, pois, segundo Contreras, o fendmeno que o profissional tenta
entender é, em parte, produto de sua intervencdo e resultado de sua pratica pedagdgica.
Portanto, é necessario ter uma visao ampliada do problema, considerando que para entender a
situacdo é imprescindivel visualizar a forma com que se relaciona a ela. Agir desta forma é
iniciar o processo de ruptura com a racionalidade técnica que até os dias atuais habita a
escola, a pratica docente, e 0 desenvolvimento da organizacédo do trabalho escolar.

No campo da formacdo de professores, convém destacarmos também as questdes
relacionadas a legislacdo brasileira. Neste sentido, faz-se necessério situar as politicas
publicas de formacdo de professores de Educacdo Infantil e seus desdobramentos em
programas de formacdo de professores em nosso pais. Assim, consideramos importante
estabelecer uma discussdo acerca da estrutura organizacional/formativa e curricular do
PROINFANTIL, refletindo principalmente sobre sua influéncia na construgdo dos
conhecimentos dos professores cursistas, ao longo dos dois anos de formacao.

Para Barbosa (2011, p. 385),

A luta pela formacéo dos profissionais da educacao infantil &€ mais antiga do
que se tem anunciado, porém importantes premissas e desafios aparecem de
modo mais sistematico ao longo dos anos de 1980 até os dias atuais, entre 0s
quais, destacam-se: a educacdo infantil como direito social e cultural; a
educacdo infantil publica de qualidade para todas as criangas brasileiras; a
formacdo do professor como ponto determinante para a melhoria da
qualidade educacional das instituicdes que atendem as criancas de zero a seis
anos.

Como podemos perceber, discutir a educacdo enquanto politica social é uma tarefa
que requer avaliagdo e inser¢cdo mais ampla, ou seja, é necessario adentrar ao espaco tedrico
especifico das politicas publicas, que se estabelece no ambito da intervencdo do Estado.
Assim, podemos dizer que o desenvolvimento da capacitacdo dos professores da Educacédo
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Infantil esta marcado por orientagdes politicas e técnico-administrativas trazidas pela reforma
educacional, promovida pelo Estado a partir da Constituicdo de 1988 e pela nova LDB.

Foi entdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N.°
9.394/96 que a Educacdo Infantil e a formacédo de seus profissionais passaram a ser pensados

no &mbito da Educacéo Basica. Conforme Bonnetti (2005, p. 146),

A pressdo e a luta dos movimentos sociais e dos educadores colaboraram
para que algumas das propostas iniciais fossem contempladas pela nova
LDB 9394/96, dentre elas as que tratam dos profissionais da educagdo
infantil como docente, dando inicio uma nova fase.

Para a nova LDB, a formacdo dos profissionais da educacdo “visa atender aos
objetivos dos diferentes niveis de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando” (BRASIL, 1996, tit. VI, art. 61). O artigo 62 representa ganhos para 0s
professores leigos que atuam na Educacdo Infantil sem a formacdo minima, mesmo que hoje
se produzam criticas ferrenhas a formacdo em Nivel Médio. Sobre a formacdo docente em

Nivel Médio, assim a LDB prescreve:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Na LDB, quer a formag&o seja em nivel médio, quer seja em nivel superior, ela terd

como fundamentos:

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| . a associacdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em
SEervico;

Il . aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituigdes de
ensino e outras atividades (BRASIL, 1996).

Esta Lei Federal, ao estabelecer a finalidade e os fundamentos da formacéo
profissional, utiliza a expressdo formacéo de profissionais da educacédo. Dessa maneira,
podemos dizer que o professor € um intelectual em processo continuo de formacéo, tendo em
vista que a prépria LDB exige do individuo novo olhar sobre o contexto sociocultural e,

sobretudo, educacional. Nesta mesma linha de raciocinio, Barbosa (2011, p. 385) afirma que:
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A admissdo da necessidade de formacdo dos profissionais da educacédo
infantil deve ser compreendida no bojo das lutas em um campo especifico
dos educadores brasileiros e nas esferas mais amplas: na luta por direitos
sociais e por politicas publicas que assegurem o direito a cidadania plena e a
educacdo com qualidade social.

Entendemos que diante dessa revolucdo de ideias, a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo possibilitou e enfatizou a necessidade de novas iniciativas na
educacdo e na formacdo de professores da Educacao Infantil, a fim de atender as novas
demandas da sociedade contemporanea.

O cenario atual, portanto, remete & necessidade de realizarmos algumas reflexdes
sobre a profissionalizacdo docente e sobre a identidade profissional do professor,
principalmente quando estamos a falar de professores que atuam na Educacdo Infantil sem a
formacdo especifica para o exercicio do magistério. Nesse sentido, Novoa (1995, p.14)
complementa dizendo que “o processo histérico de profissionalizacdo do professorado
(passado) pode servir de base a compreensdo dos problemas atuais da profissdo docente
(presente)”.

No que tange a formacdo dos professores de Educacdo Infantil, cabe observar que
nos Ultimos anos, sobretudo a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
e da Constituicdo de 1988, este segmento educacional foi reconhecido como dever do Poder
Publico, sob a responsabilidade dos municipios (Artigo 11, V). Inclui, portanto, de forma
inédita, na histéria do Brasil, a educacdo para a infancia como primeira etapa da Educacédo
Bésica.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), preconizado pela Lei N.° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, ancora-se na legislacdo brasileira e nos movimentos da sociedade civil. A
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, diz que a Lei estabelecera o Plano Nacional
de Educagéo, de duragéo plurianual, e a LDB 1996 (Lei N.° 9.394/96), determina que a Uniéo,
no prazo de um ano, a partir da publicacdo da Lei, encaminhara ao Congresso Nacional o
Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e metas para 0s dez anos seguintes, em sintonia
com a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos.

Dessa maneira, torna-se necessario considerar o Plano Nacional de Educagéo (PNE)
como politica publica para a formagdo do educador infantil, pois entendemos que esse
dispositivo legal, apesar de mencionar a importancia de uma educacdo especifica para as
criancas menores de sete anos, ndo abordou a questdo de maneira profunda como deveria ser.

A especificidade da Educacéo Infantil foi ignorada, sendo tratada esta questdo de forma muito
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genérica. Ndo houve também o comprometimento com a responsabilidade de preparar 0s
profissionais que atuavam na Educacdo Infantil, nem se cogitou a formacdo destes
profissionais.

Entretanto, € oportuno considerarmos que o processo de elaboracdo do PNE teve
carater pedagdgico, pois evidenciou os interesses e embates dos diversos atores da sociedade
politica e da sociedade civil, envolvidos na busca da definicdo das prioridades educacionais

para uma década. No PNE (2001) a 5% e a 6% Meta assim dispdem in verbis:

5. Estabelecer um Programa Nacional de Formagdo dos Profissionais de
educacdo infantil, com a colaboracdo da Unido, Estados e Municipios,
inclusive das universidades e institutos superiores de educagdo e
organizagdes ndo-governamentais, que realize as seguintes metas:

a) que, em cinco anos, todos os dirigentes de instituicbes de educacdo
infantil possuam formac&o apropriada em nivel médio (modalidade Normal)
e, em dez anos, formacéo de nivel superior;

b) que, em cinco anos, todos os professores tenham habilitacdo especifica de
nivel médio e, em dez anos, 70% tenham formacdo especifica de nivel
superior.

6. A partir da vigéncia deste plano, somente admitir novos profissionais na
educacdo infantil que possuam a titulagdo minima em nivel médio,
modalidade normal, dando-se preferéncia a admissdo de profissionais
graduados em curso especifico de nivel superior (PNE, 2001).

E importante observarmos que no texto do documento esta explicito a criagdo de um
Programa de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil, em parceria da Unido com o0s
estados e municipios, que dé conta de algumas metas previstas no ambito da formacéo.
Embora, esteja previsto nas metas que a formacao inicial dos profissionais que atuam na
Educacdo Infantil ocorra em nivel médio, a proposta basica do documento recomenda que a
formagéo se faca nos Cursos Normais Superiores.

Podemos inferir, assim, que o PNE preconiza a formacéo do educador infantil rumo a
construcdo de um tempo de cidadania para a infancia brasileira. Com isso, percebemos que o
PNE da énfase aos conhecimentos sobre a infancia, seu potencial, suas necessidades basicas,
possibilidades de desenvolvimento, entre outros,

[...] dai porque os cursos de formacao professores para a EI devem ter uma
atencdo especial a formacdo humana, a questdo de valores e as habilidades
especificas para tratar com seres tdo abertos ao mundo e tdo &vidos de
explorar e conhecer, como séo as criangas (PNE, 2001, p.44).

Neste sentido, é possivel pensar a formacdo do educador infantil, sobretudo na

perspectiva de construcdo de um profissional, que, segundo Moss (2002, p. 235-267),
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[...] reflete sobre sua pratica, um pesquisador, um co-construtor do
conhecimento, tanto do conhecimento das criancas como dele préprio,
sustentando as relacfes e a cultura da crianca, criando ambientes e situagdes
desafiadoras, questionando constantemente duas proprias imagens da crianga
e seu entendimento de aprendizagem infantil e outras atividades, apoiando a
aprendizagem de cada crianga, mas, também, aprendendo com ela.

Corroborando essa argumentacdo, Novoa (1995, p. 27) afirma que a formagdo do
professor ndo se dé apenas pela acumulacéo de titulos (certificados e diplomas), ele critica a
formacéo do tipo cartorial. Segundo ele, esse tipo de formacdo ndo garante a vinculagcdo da

formacgé@o com o bom desempenho na sala de aula, por esse motivo ele afirma que

A formacéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formagao que promova a preparacao de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementagdo das
politicas educativas.

No que se refere a autonomia do professor, 0 mesmo autor considera que a formagéo

deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, fornecendo aos professores
0s meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacgdo participada. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos
préprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional (Ibid., 1995, p. 25).

Assim, ndo podemos negar que o PNE pode ser considerado como um marco, em se
tratando da formacdo dos professores da Educacdo Infantil, pois, ao reconhecer como esta
modalidade de ensino como dever do Estado e como primeira etapa da Educacdo Basica, tais
avancos sao considerados importantes passos na dire¢do da concretizacdo dos direitos basicos
da crianca e na formacao do educador infantil.

Estas reflexdes nos remetem a ideia de que formacdo de professores € uma
experiéncia de aprendizagem em que o educador esta em constante processo de aquisi¢do de
conhecimentos, seja na formacdo inicial ou continuada. O objetivo desta aprendizagem é
adquirir o preparo para o aprimoramento do ensino e, consequentemente, da aprendizagem

dos alunos. Com isto, podemos afirmar que o docente € um constante aprendiz.
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No texto apresentado no “Caderno da Politica Nacional de Educacéo Infantil pelo
direito das criangas de zero a seis anos a Educacdo” (2005), entre as diretrizes da Politica de

Educacao Infantil do Ministério da Educacéo, destaca-se para a formacao dos professores:

v As professoras e professores e os outros profissionais que atuam na
Educacdo Infantil exercem um papel socioeducativo, devendo ser
qualificados especialmente para o desempenho de sua funcdo com as
criancas de 0 a 6 anos.

v A formacdo inicial e a continuada das professoras e professores de
Educacdo infantil sdo direitos e devem ser asseguradas a todos pelo sistema
de ensino com a inclusdo nos planos de cargos e salarios do magisteério.

Por sua vez, os objetivos direcionados a formacdo dos professores de Educacao

Infantil no referido documento, assim destacam:

v Assegurar a valorizacdo das professoras e professores de educacdo
infantil, promovendo sua participagdo em Programas de Formacédo Inicial
para professores em exercicio, garantindo, nas redes publicas, a inclusdo nos
planos de cargos e salarios do magistério.

v’ Garantir a valorizagdo das professoras e professores da Educacéo infantil
por meio de formacéo inicial e continuada e sua inclusdo nos planos de
carreira do magistério.

As metas que deverdo ser alcancadas no ambito da formacdo dos professores de
Educacdo Infantil, apontadas no documento da Politica Nacional de Educacdo Infantil

orientam

v Admitir somente novos profissionais na educacdo infantil que possuam a
titulacdo minima em nivel médio, modalidade normal.

v Formar em nivel médio, modalidade normal, todos os professores em
exercicio na educacao infantil que ndo possuam a formagdo minima exigida
por lei.

As estratégias que serdo trabalhadas para que as metas sejam alcancadas, prevé, no
ambito da formacéo dos professores de Educacdo Infantil, a implementacdo do Programa de

Formacdo de Professores de Educagéo Infantil (PROINFANTIL), como destacamos a seguir:

v Apoiar tecnicamente os estados, os municipios e o Distrito Federal para
que promovam a formac&o inicial dos professores em exercicio na Educagao
Infantil que ndo possuem a formacgao minima exigida por Lei.
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v Implementar o programa de formagdo inicial para professores em
exercicio na Educacdo Infantii (PROINFANTIL), incentivando a
participacdo dos estados, dos municipios e dos docentes.

Diante deste cenario de implementacdo da Politica para a Educacdo Infantil e a
garantia de elaboracdo e execucdo do Programa PROINFANTIL para a formacdo dos
professores leigos, apresentaremos no capitulo IV o Programa PROINFANTIL e sua estrutura

organizacional.

3. 2 Concepgdes de Crianca e Infancia na Literatura

Nos século XX, floresceram movimentos de carater social e politico em torno das
discussGes sobre a crianga e a infancia. Esses movimentos colocaram em evidéncia, o que se
deu por meio de estudos, as diferentes criancas e infancias vividas em um mesmo espaco e
tempo. Revelou-se que a crianca e 0 modo de se conceber a infancia mudam em funcdo dos
fendmenos econdmicos, sociais e culturais de um determinado local.

Desta forma, concepgdes de crianca e de infancia s podem ser entendidas mediante
0 estudo das relacGes sociais estabelecidas dentro de um grupo social especifico e de um
determinado contexto. As ideias de crianca e infancia sao, pois, historicamente construidas e
podemos conviver com diferentes concep¢cBes num mesmo espaco geografico, porém
conformadas por diferentes relacbes sociais. Assim, podemos dizer que cada sociedade
dedicou determinado sentimento as suas crian¢as. A modernidade, por exemplo, impés
mudancas em todos 0s campos da vida humana.

A infancia, como categoria social, existe desde os séculos XVII e XVIII e assinala 0s
elementos de homogeneidade desse grupo. Foi nesse momento que foram pesquisadas as
particularidades desse periodo da vida. As criancas, portanto, como referentes empiricos,
existem desde sempre, cujo conhecimento exige diferenciacdo e heterogeneidade (DEL
PRIORE, 1996).

Todavia, foi o historiador francés Philippe Aries (1981) quem nos apresentou, em
sua obra intitulada “Historia social da crianca e da familia”, a infancia que conhecemos hoje,
situada como produto da histéria moderna. Carvalho (2003) observa que esta concepcdo de

infancia tornou-se evidente entre no periodo da modernidade entre os séculos XVI e XVII na
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Europa, momentos em que a estrutura social da época trouxe alteracdes nos sentimentos das
familias em torno da infancia e da crianca.

A mesma autora, fundamentada em Ariées, comenta a respeito da transicdo entre o
periodo em que a crian¢a vivia no anonimato, na Idade Média, para o periodo em a crianga

passa ser a assumir uma posicao especifica na sociedade moderna. Segundo ela,

“[...] naguele momento, a crianca passou de um anonimato desprezivel, para
uma posi¢do de adulto em miniatura, até assumir uma posicéo especifica, nas
sociedades modernas, dando inicio a um periodo no qual se comemoraria
uma grande conquista para a infancia: a recuperacdo e a divulgacdo de uma
preocupacdo educativa, abandonada e arquivada, desde o periodo da
“Paidéia Grega”, a qual pressupunha uma diferenga e uma passagem entre o
mundo da crianga e 0 mundo adulto, passagem esta feita através da
educagdo.” (Ibid., 2003, p. 47).

E importante, entretanto, considerar que nos dias atuais, diante da participacio da
mulher no mercado de trabalho, vivenciamos outras concepc¢des de infancia. Destacamos,
como exemplo, a infancia burguesa que é veiculada nos comerciais de televisdo, a qual é
salva de toda e qualquer tipo de violéncia e se apresenta consumidora em potencial de
produtos produzidos para esta faixa-etaria; e a infancia da periferia, da classe trabalhadora,
exposta as mazelas da sociedade capitalista.

Por certo, temos hoje a necessidade de proteger as criangas diante de tanta exposigéo,
violéncia, trabalho infantil e da erotizacdo exacerbada. H& necessidade de afirmar o periodo
da infancia como momento Unico, que deve ser assegurado com todos os seus direitos: direito
a protecdo, a educacdo, ao lazer, a seguranca e ao ambiente familiar saudavel.

Carvalho (2003), ao citar Franco Frabboni (1998), destaca trés importantes
momentos acerca da historia da crianca e da infancia desde a Idade Média, passando pela
modernidade até os dias atuais. O primeiro momento, intitulado a Infancia Negada, a crianca
na Idade Média, apos superar a fase de dependéncia mais aguda dos pais, ingressava na vida
adulta. Fazia parte de sua indumentaria vestimentas dos adultos, com recortes para 0 seu
tamanho. Partilhava de brincadeiras com os adultos e vivenciava desde muito cedo o mundo
do trabalho. Nesta fase, a crianga tornava-se companheira natural do adulto (CARVALHO,
2003).

O segundo momento, chamado de Infancia Institucionalizada, refere-se ao periodo
avancado da Idade Moderna em que a crianga torna-se o centro do interesse educativo dos

adultos. Esta mudancga resulta da nova posicéo assumida pela familia na sociedade industrial.
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Neste cenédrio, a crianca surge como aquele ser que necessita de cuidados corporais,
afetividade e atencdo especial dos adultos. Em tal periodo, a concepg¢do predominante é a da
crianca como tabula rasa, ou seja, ela inicia a vida sem nada, € um ser passivo e incapaz.
Compete ao adulto socializa-la, isto €, transmitir-lne conhecimentos e valores pre-
estabelecidos. E neste periodo que a familia recorre a escola, enquanto instituicdo educativa,
para complementar a acdo da familia (FRABBONI, 1998 apud CARVALHO 2003, p.48).

Por sua vez, o terceiro momento, denominado de a Infancia Reencontrada, a crianca
é percebida com certa autonomia. Passa-se agora a considerar as caracteristicas bioldgicas,
psicoldgicas e ladicas proprias desta faixa-etaria. Esta etapa, caracterizada por conquistas
ético-politicas-sociais, trouxe ganhos para a educacdo da crianca, legitimando-a como sujeito
de direitos (Ibid., 2003, p. 49)

Por conseguinte, nos dias atuais, tem-se discutido e apresentado em estudos novo
olhar sobre a crianga, considerando-a, principalmente, um sujeito de direitos, e historicamente
produzida e significada. Na tentativa de conceituar a crianga de nossos dias, Carvalho (2003),

ao citar Kramer (1997), assim observa:

A crianca ndo é um adulto incompleto, ndo é um pedago inacabado de uma
sequéncia de etapas. Ela é um sujeito social e histdrico, hoje,
desenvolvendo-se sim, mas alguém real, cidadd, pessoa, gente (KRAMER,
1997, p.111 apud CARVALHO, 2003, p. 50).

Esta nova concepcdo permite que hoje vislumbremos uma nova forma de ver a
crianca. As pesquisas atuais na &rea da infancia, relacionadas a sociologia da infancia,
defendem a ideia de que as culturas infantis contribuiram grandemente para esta nova
concepcao, em que a crianga € vista como um sujeito que € capaz de estabelecer relagcGes com
a natureza e com os outros, produzir cultura, e se expressar ndo apenas por palavras, mas
também por gestos, por posturas culturais e por desenhos.

Vivemos, portanto, um momento que demarca a crianga como sujeito de direitos, um
ser que deve ser ouvido diante de suas necessidades. Isto implica dizer que é necessario
refletir sobre a crianga e a infancia nos dias atuais observando que “é necessario Situa-la num
contexto marcado pelas contradi¢Bes sociais e econdémicas e que a tentativa de atribuir um
conceito Unico para esta crianga seria, N0 Minimo, mais uma contradi¢do” (CARVALHO,
2003, p. 54).
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3.2.1 O Direito da Crianca a Educacéo Infantil no Brasil e no Estado do Para

No periodo da colonizacdo no Brasil, a concepc¢édo de infancia que permeou foi a da
crianga como “papel em branco”. Segundo Del Priore (1996), os padres jesuitas viam na
crianca indigena a possibilidade de “escrever” uma nova cultura, uma maneira de ser
obediente as orientagdes da igreja. Por meio da catequese, 0s jesuitas impunham a pedagogia
do medo, sendo comuns os castigos corporais e a autoflagelacdo (CARVALHO, 2003, p. 58).

Ap0s este periodo, com a chegada dos portugueses e a formacdo da sociedade
colonial, a crianca deixa de ser vista. O homem, patriarca da familia, representa a figura mais
importante nesta sociedade. Convivem, neste momento, duas concepcdes de infancia: a da
crianca negra, escrava, e a crianca branca.

Apb6s o periodo colonial no Brasil, surgiram duas instituicbes educativas de
atendimento a crianca: as Creches e as Pré-escolas, o que se deu a partir de diferentes
demandas. No periodo imperial, e inicio da republica, os chamados Jardins de Infancia
atendiam as criangas da classe dominante. Assim, segundo Carvalho (2003), “os primeiros
Jardins de Inféncia criados no Brasil, firmados em modelos desenvolvidos noutros paises e
voltados para criangas mais abastadas foram precursores da atual pré-escola.”

Para os filhos da classe pobre, que lutava pelo direito da mée trabalhadora em ter um
lugar para deixar seus filhos, restavam as creches. Neste periodo, a creche ndo era considerada
um direito, nem tampouco obrigacdo do Estado, era uma instituicdo mantida por acdes de
filantropia em pleno periodo republicano. A concep¢do de educacdo que permeava estas
instituicBes era de cunho assistencialista.

Ja nas décadas de 60 e 70 do século XX, as desigualdades sociais aumentaram no
pais e uma imensa quantidade de mulheres passaram a trabalhar para contribuir com a renda
familiar. Agdes de assisténcia social, respaldadas na teoria da privacao cultural, influenciaram
as politicas direcionadas para as creches e pré-escolas no Brasil.

Essas ideias tinham como principio a educacdo compensatoria com o objetivo de
minimizar as caréncias culturais e sociais das criangas das classes desfavorecidas
economicamente, possibilitando, com isso, a prevencdo do fracasso escolar. Entretanto, em
virtude de acbes limitadas, isoladas do contexto social e da descontinuidade das politicas
publicas, as creches ndo conseguiram cumprir 0s objetivos para qual foram criadas, que era

atender as necessidades culturais e sociais das criancas pobres (CARVALHO, 2003, p. 62).
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Essas mudangas ocorridas no contexto social brasileiro, com a participacdo da
mulher no mercado de trabalho, desencadearam o movimento de luta por creches, que
reivindicavam a participacdo do Estado na criacdo e na manutencdo destas instituicdes, as
quais passam a ser exigidas como direito do cidad&o trabalhador.

J& na década de 80, a crianca passa a ser vista como sujeito de direitos e ndo como
objeto de tutela (ARROYO, 1995 apud CARVALHO, 2003, p. 64). Surge, a partir dai, outra
proposta do que deveria ser a fungdo da creche, exigindo-se o carater educativo no trabalho
pedagdgico desta instituicdo, assim como era realizado nas pré-escolas.

Neste mesmo periodo, a constituicdo de 1988 representou um marco para a educagdo
da crianga, pois apresentou na letra da Lei o Estado como o responsavel pela educacdo das

criancas de 0 a 6 anos de idade. Em seu artigo 227, a Constituicdo Federal determinou que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentagdo, & educacdo, ao lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligencia, discriminacgéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Neste contexto, a protecdo integral as criancas deve ser assegurada com absoluta
prioridade, pela familia, pela sociedade e pelo poder publico. A Lei afirma com isso o dever
do Estado com a educacéo das criancas de 0 a 6 anos, 0 que representa um marco na histéria
da Educacéo Infantil em nosso pais.

Um aspecto importante a se observar na trajetoria da Educacgdo Infantil no Brasil diz
respeito a pressdo gerada pelos movimentos sociais organizados, que reivindicavam o0s
direitos das criangas a educagdo, uma vez que com a inser¢cdo da mulher no mercado de
trabalho, fez-se necessario garantir o direito das criancas a uma educacdo alicercada
cientificamente, e com uma base pedagogica de cuidado e educacao nestes espacos.

O caderno da Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de 0
a 6 anos de idade, publicado em 2005 pelo Ministério da Educacdo, descreve as formas
alternativas de atendimento a crianga por pessoas sem formacédo, ocorridas em virtude da

pressdo realizada pela sociedade e pela urgéncia no atendimento destas criancgas:

A pressdo da demanda, a urgéncia do seu atendimento, a omissdo da
legislacdo educacional vigente, a difusdo da ideologia da educagdo como
compensacdo de caréncias e a insuficiéncia de recursos financeiros levaram
as institui¢des de educacao infantil a se expandirem “fora” dos sistemas de
ensino. Difundiram-se “formas alternativas de atendimento” onde existiam
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critérios basicos relativos a infra-estrutura e a escolaridade das pessoas que
lidavam diretamente com as criangas, em geral mulheres, sem formacao
especifica, chamadas de crecheiras, pajens, babas, auxiliares, etc. (MEC,
SEB, 2005).

Diante deste contexto, podemos afirmar que a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988 trouxe novo alento aqueles que consideravam a educacdo prioridade nacional e
esperavam que, com a perspectiva de elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), a educacgdo publica superasse 0s seus j& cronicos problemas, em oposi¢do
ao movimento de modernizacéo e reestruturacdo econdmica, que se esbogava naquela ocasiéo.

Esses movimentos colaboraram para que as legislaces de 80 e 90 incluissem em
seus artigos as reivindicacdes das categorias de profissionais que atuavam na Educacgdo
Infantil e faziam sua defesa enquanto direito das criancas. Na década de 1980, os profissionais
que atuam nas Creches e Pré-escolas comegcam a ganhar destaque, surgem também artigos e
pesquisas que abordam e ddo destaque a esses educadores, a sua funcdo e formacdo
(BONETTI, 2005).

Esta luta em prol de uma Educacéo Infantil que objetivasse a formacéo da criangca em
sua integralidade, inicialmente se deu no movimento para romper com a Vvisdo assistencialista
que perdurava até a década de 1980. Inicia-se ai a preocupacao com o cuidar e a formagédo do
educador passa a ser pensada levando em consideracdo 0s principios que devem orientar a
educacdo das criancas abaixo de 6 anos.

A constituicdo de 1988, ao estabelecer a crianga como sujeito de direito, rompe com
a visdo assistencialista que predominava no cuidado com a crianga pequena. A esse respeito,

Bonnetti destaca que

O primeiro momento foi impulsionado pela incluséo da educacéo infantil no
capitulo da educacdo da Constituicdo de 1988, reconhecendo a crianga como
um sujeito de direitos. Essa conquista expressa a luta do movimento pela
Constituinte em prol de um estado democrético e de direito ap6s um longo
periodo marcado pela ditadura militar. Com a nova constitui¢do, buscava-se
romper com os padrdes estabelecidos até entdo para a educacdo da infancia
de zero a seis anos, 0 que criou grandes impactos na formacdo de seus
professores (Ibid., 2005).

Segundo 0 mesmo autor, partindo da concepc¢édo da crianga como um sujeito ativo em
sua educacdo, o papel das instituicdes e dos profissionais que atuam junto a ela comeca a ser

repensado, especialmente na sua dimensdo pedagdgica. Postula-se neste periodo uma nova
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forma de conceber a crianga, que agora é vista como um ser social, enraizada em um contexto
que a influéncia e sofre influéncias de sua existéncia enquanto cidad&os de direitos.

Destaca-se nova forma de conceber a crianca, na presenca de seu contexto social,
como um cidadéo de pouca idade que sofre as influéncias da cultura, da familia, da sociedade,
de seus pares e todos os ambientes das quais ela faz parte. Diferentemente da visdo de uma
crianca idealizada, esta visdo agora exige maior e melhor formagdo dos profissionais que
atuam com esta faixa etaria, para que a atuacdo destes profissionais seja de fato
enriquecedora, pedagogicamente.

Pesquisas no campo da educacgdo infantil, como as de Kramer (2007), destacam a
importancia da educacdo nesta faixa etaria. Sdo apresentados novos conhecimentos no campo
da formacdo humana, da formacdo da personalidade, da construcdo da inteligéncia e
desenvolvimento infantil. Neste sentido, exigi-se mais sobre a formacéo dos profissionais que
atuam na Educacdo Infantil, uma vez que ha necessidade de se obter conhecimentos mais
profundos sobre a crianca e sobre experiéncias que fundamente uma préatica pedagogica
exitosa para esta faixa-etaria.

A funcdo social e educativa das instituicbes de Educacdo Infantil sofre importantes
mudangas e sdo incorporadas também nas Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), Lei
N.° 9.394/1996. Esta Lei determina que a Educagdo Infantil, como primeira etapa da
Educacdo Basica, possua como finalidade o desenvolvimento integral das criancas até 6 anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social. A qualidade no
atendimento em Creches e Pré-escolas também sdo exigidas, o que implica a aquisicdo
espacos adequados, brinquedos, livros, entre outros equipamentos, para o atendimento
educacional das criancas de 0 a 6 anos, além da proposta pedagogica adequada a faixa etéria,
e de professores habilitados e qualificados para a docéncia.

Com a LDB N.° 9.394/1996 a Educacéo Infantil adquiriu reconhecida importancia
como etapa inicial da Educacdo Bésica e integrante do sistema de ensino, embora 0s recursos
orcamentarios para este nivel de ensino ndo tenham acompanhado as exigéncias da Lei da
educacdo. E inegavel os ganhos no reconhecimento da educacio infantil na LDB, entretanto, a
formulacéo legislativa ndo traz defini¢bes quanto a responsabilidade do Poder Publico como
orgdo supervisor e fiscalizador.

Na secdo Il, reservada para esta etapa da Educacéo Basica, a LDB, nos artigos 29, 30
e 31, limita-se a indicar a finalidade da Educacédo Infantil; destaca as Creches e Pré-escolas
como locais de atendimento as criancas de 0 a 6 anos; e observa que a avaliagdo sera feita

pelo acompanhamento e registro do desenvolvimento infantil, sem objetivo de promocao.
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Com isso, percebe-se que a inclusdo da Educacdo Infantil significou avangos em relagdo as
leis anteriores, mas verifica-se pouca atencéo as responsabilidades do Estado com o trabalho
educacional desenvolvido em Creches e Pré-escolas.

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo/2001, Lei N.° 10.172, de
09/01/2001. O capitulo referente & Educagdo Infantil estabelece diretrizes, objetivos e metas
politico-pedagodgicas comuns a creche e a pré-escola, tais como: a determinacdo de que o
atendimento, até 2011, chegue a 50% das criancas de 0 a 3 anos, e a 80%, de 4 a 6 anos; a
elaboracdo de padrdes minimos de infraestrutura para Creches; o funcionamento das
instituicdes de Educagdo Infantil (Creches e Pré-escolas).

Foi considerado o respeito as diversidades regionais e assegurado o atendimento das
distintas faixas etarias; estabelecido um Programa Nacional de Formacao de Profissionais da
Educacao Infantil; assegurado que todos os municipios tenham definido sua politica para a
Educacdo Infantil; houve a exigéncia de que todas as instituicbes de Educacdo Infantil
tivessem seus projetos pedagdgicos; ficou evidente a necessidade de estabelecimento de
parametros de qualidade dos servi¢cos de Educacdo Infantil; houve preocupacdo expansao da
oferta; a criacdo de um programa nacional de formacéo de profissionais da Educacdo Infantil,
com a colaboracdo da Unido, Estados e Municipios, inclusive das Universidades e dos
Institutos Superiores de educacdo, além das organizacfes ndo governamentais; houve
exigéncia de que, até 2006, todos os professores tivessem habilitacdo especifica de nivel
médio, e que, em 2011, 70% tivessem formacdo em nivel superior; o PNE advertiu que na
vigéncia desse plano, somente seriam admitidos novos profissionais na Educacéo Infantil que
possuissem titulacdo minima em nivel médio, dando preferéncia aos professores com nivel
superior em curso especifico (PNE, 2001, p. 51-55). Passados os dez anos do PNE, podemos
observar que nem todas as metas foram alcancadas na oferta da Educacdo Infantil em nosso
pais.

A oferta de uma educagdo de qualidade para as criancgas brasileiras, pautada nas
diretrizes, objetivos e metas do Plano Nacional de Educacdo s6 pode ser alcangada se 0s entes
federados atuarem em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s municipios, de acordo com as defini¢des constitucionais e legais vigentes.

Pautado nos principios de colaboracdo e autonomia dos entes federados, 0 Ministério
da Educacdo langou em 2005 a Politica Nacional de Educacdo Infantil para que tambeém
servisse de referéncia na implementacdo das politicas estaduais e municipais de educagdo
infantil. Esta politica define diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a Educacgéo Infantil

nacional. Dentre as diretrizes apontadas no documento da politica, destaca-se:
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a indissociabilidade entre o cuidado e a educacdo na educagdo infantil; a
garantia da qualidade na educacdo infantil por meio do estabelecimento de
parametros de qualidade; o processo pedagoégico deve considerar as criangas
em sua totalidade, observando suas especificidades, as diferencas entre elas e
sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar
(POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO INFANTIL, 2005).

Mesmo reconhecendo que ndo basta ter corpo legislativo especifico para garantir a
oferta de uma Educacdo Infantil de qualidade, que considere as diversidades regionais, as
especificidades e as necessidades de cada crianga, vale enfatizar que nas ultimas décadas a
Educacdo Infantil comeca a ser olhada pelos legisladores, diante das pressdes sociais, como
uma etapa fundamental para o desenvolvimento saudavel das criancas brasileiras.

E necessario, com isso, discutir mais sobre o financiamento da educacéo deste nivel
de ensino, pois, as exigéncias para uma oferta de educacdo de qualidade requer investimentos
como, por exemplo, apoio técnico e financeiro aos municipios brasileiros que devem assumir
a responsabilidade da oferta da Educacédo Infantil.

Em 2009, o Estado do Para, atraves da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC),
lancou a Politica de Educacdo Infantil em defesa da crianca paraense. Esta politica, em
consonancia com as legislagdes vigentes e com a Politica Nacional da Educacdo Infantil,
apresentou objetivos e metas para a Educacdo Infantil no Estado, servindo como referéncia
para a elaboracdo das politicas municipais de Educacéo Infantil.

Nos dias 5 e 6 de junho de 2008, a SEDUC-PA realizou o | Seminario Estadual de
Educacdo Infantil com o objetivo de colaborar com a politica educacional e de pactuar o
regime de colaboracdo entre o Estado e os municipios, incentivando, com isso, a criacdo de
espacos permanentes de discussdo qualificada sobre politica para a infancia, articulando as
esferas publicas de atendimento & crianca (POLITICA DE EDUCACAO INFANTIL DO
ESTADO DO PARA- SEDUC, 2009).

Neste seminario, foi constituida uma comissdo para elabora¢do de um documento a
fim de subsidiar as discussdes e 0 movimento de construcdo da Politica da Politica Estadual
para a Educacdo Infantil. Varias instituicdes fizeram parte desta comissao, entre elas: o Férum
de Educacéo Infantil do Pard (FEIPA), a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-PA), a
Universidade do Estado do Pard (UEPA), a Universidade Federal do Pard (UFPA), a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME-PA), a Secretaria de Estado e
Desenvolvimento Social (SEDES), o Conselho Estadual de Educacdo do Para (CEE), e a
Unifo Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME-PA) (POLITICA DE
EDUCACAO INFANTIL DO ESTADO DO PARA- SEDUC, 2009, p. 13).
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Antes mesmo da realizacdo do Seminéario, foram realizadas véarias reunides
envolvendo a participacdo e contribuicdo dos municipios ao longo do ano de 2008.
Seminarios regionais foram implementados objetivando atender as especificidades regionais e
a diversidade de locais, como a da regido do rio Araguaia; regido da Floresta do Alto Xingu;
regido ribeirinha do Baixo Amazonas; regido da Estrada do Tapajos; regido de agua salgada
do Rio Caetés; regido do Lago de Tucurui; regido das llhas do Marajo; regido de Serras do
Carajas; regido de Igarapés do rio Guama; regido do rio Capim; regido do Tocantins, e area
metropolitana de Belém. Os seminarios regionais adotaram como metodologia as discussdes e
a apresentacao das realidades e propostas municipais para a implantacdo efetiva da Politica
Educacional Infantil no Estado do Pard (POLITICA DE EDUCACAO INFANTIL DO
ESTADO DO PARA - SEDUC, 2009, p. 14).

Em 2007, a SEDUC-PA criou a Diretoria de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, com uma coordenacéo especifica de Educacdo Infantil, que passou a fazer parte
do Organograma Geral da Secretaria Adjunta de Ensino da SEDUC-PA. Esta coordenagéo,
além de acompanhar tecnicamente a educacdo nos municipios paraenses, tinha como funcgéo
lancar e gerir, em uma acéo conjunta com as esferas federal e municipal, a Politica Estadual
de Educagéo Infantil.

InformacOes publicadas no caderno da Politica Estadual de Educagdo Infantil do
Estado do Para mostram que em alguns municipios paraenses 0s atendimentos para a primeira
faixa etaria de 0 a 3 anos de idade ainda estdo sob a égide da assisténcia social, contrariando
as legislacbes nacionais que versam sobre o cuidado e a educacdo neste segmento
educacional.

Grande parte destes atendimentos ocorre em institui¢fes filantropicas e associacdes
comunitarias que recebem apoio financeiro do poder publico. Segundo a SEDUC, as
estatisticas informam sobre os atendimentos conveniados, porém séo dados incompletos, pois
“somente a partir de 2000 as turmas de Educacdo Infantil entram no censo escolar e mais e
mais especificamente somente a partir de 2007 as creches, antes mantidas no gerenciamento
da assisténcia social, come¢am a receber o tratamento estatistico do senso escolar”
(POLITICA DE EDUCACAO INFANTIL DO ESTADO DO PARA- SEDUC, 2009, p. 14).

N&o é novidade que a realidade da Educagédo Infantil dos municipios paraenses é
bastante critica. A Educacdo Basica no Pard apresenta um quadro degradante: faltam
professores, infraestrutura minima nos espacos escolares, material didatico que complemente
a acdo do professor, transporte escolar seguro para as criangas e jovens que residem nas areas

rurais, entre outros.
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Portanto, no que se refere a Educacdo Infantil, este quadro néo é diferente. A maioria
dos municipios enfrenta dificuldades relacionadas a infraestrutura das escolas que ofertam a
Educacao Infantil. Ndo ha nestes espacos condi¢cdes minimas de funcionamento. Ainda ha
professores sem a formacdo minima para atuar na Educacdo Infantil, e os que possuem
formacdo ndo participam de formagdes continuadas. Neste sentido, o trabalho pedagoégico
junto as criangas fica comprometido. Ha necessidades urgentes de se construir um curriculo
que atenda as especificidades da infancia amazonica, uma vez que se trata de criangas que
pertencem a localidades que apresentam caracteristicas culturais e sociais bem peculiares.

No que diz respeito ao curriculo para esta modalidade de ensino, Kramer (2007) nos
traz contribui¢es no campo do curriculo da Educacgéo Infantil, nos propondo a ver o mundo a

partir do ponto de vista da crianca. Para a autora, as

[...] criangas sdo cidadds, pessoas detentoras de direitos, que produzem
cultura e nela sdo produzidas. Esse modo de ver a crianca favorece entendé-
la e ver 0 mundo a partir de seu ponto de vista. A infancia, mais que estagio,
é categoria da histdria: existe uma histéria por que o homem tem infancia.
(KRAMER, 2007, p. 15).

Em resumo, Kramer nos desafia a pensar a Educacdo Infantil sob a perspectiva da
crianca, pois as possibilidades de as criancas aprenderem e se desenvolverem sao
determinados pelo tipo de experiéncia e pela qualidade das interagcbes que estabelecem na
familia e nos espacos escolares. Portanto, é necessario levar em conta os conhecimentos ja
construidos pelas criancas e toma-los como ponto de partida para o desenvolvimento do

trabalho pedagdgico.

3. 3 A especificidade da Educacao Infantil no Campo

Embora haja avanco consideravel nas pesquisas, legislagdes e politicas publicas para
a Educacdo Infantil, questdes relativas as especificidades das criancas do Campo séo
desconsideradas, principalmente, nas politicas publicas para a educacao das criancas de 0 a 5
anos de idade.

A partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional, Lei N.° 9.394/96, a Educacdo Infantil passa a ser fortalecida como direito da crianca
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para todas as criangas. Entretanto, as discussdes em torno deste nivel de ensino ndo
repercutem e ndo respondem as problematicas do Campo.

Em 2012, foi publicada a obra intitulada Oferta e Demanda de Educacéo Infantil no
Campo, que trata com muita propriedade de questdes relativas a Educacgéo Infantil no Campo
brasileiro. Este livro sintetiza um esfor¢co coletivo de pesquisadores na construcdo de
conhecimento sobre a educagdo das criangas de 0 a 6 anos de idade, que residem nas areas
rurais no pais. O trabalho também é resultado de uma pesquisa nacional intitulada
Caracterizacdo das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos residentes em areas
rurais, que ocorreu por meio da cooperacédo técnica entre o MEC e Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS).

Nesta obra, dois artigos se destacam por contribuirem com o0s objetivos desta
pesquisa. O primeiro, é o artigo de Fulvia Rosemberg e Amélia Artes, cujo titulo € O rural e 0
urbano na oferta de educacdo para criancas de até 6 anos, e o segundo Entre os rios, a
floresta e as dguas- a Educacdo Infantil do Campo na Amazénia: para além do atendimento
nas escolas rurais multisseriadas, de autoria dos professores pesquisadores Maria Natalina,
Salomao Hage e Ana Célia Tuveri.

O primeiro artigo € muito significativo por denunciar a precariedade da oferta de
Educacdo Infantil, no que se refere a extensdo e qualidade da oferta para as criangas de 0 a 6
anos do Campo brasileiro, se valendo, para isso, de analises e tabula¢es dos dados coletados
do Censo Demografico 2010 (IBGE), e do Censo Escolar 2010 (INEP). O segundo artigo
contribui significativamente para esta pesquisa por apresentar a realidade da educacdo
ofertada para as criangas da Amazoénia paraense (I6cus desta pesquisa), e com isso propiciar
reflexdo sobre a realidade da educacdo do Campo no Norte do Brasil, mais precisamente no
Estado do Para.

Rosemberg e Artes (2012) reconhecem que ha distanciamento entre o que dizem as
legislagdes para a infancia brasileira e a realidade “amarga”, que distribui desigualmente os
beneficios das politicas sociais destinadas para este grupo de cidaddos na area rural. Segunda

as autoras,

As politicas sociais para as criancas brasileiras sdo marcadas, entédo, por uma
tensdo entre uma legislacdo avangada que reconhece o dever do estado frente
aos direitos das criancas e um cenario de desigualdades no acesso ao
usufruto das riquezas nacionais para diferentes segmentos sociais,
dificultando, na prética o reconhecimento pleno da cidadania de criangas de
ate seis anos (ROSEMBERG; ARTES, 2012, p.16).
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As autoras, tomando como base os microdados do IBGE (2012), revelam de um total
de 3,59 milhGes de criancas residentes em &rea rural, que “71% viviam em familias cujo
rendimento domiciliar per capita situava-se no quartil inferior de rendimentos, o que
representa um montante de até R$ 192,31, mensais por morador” (ROSEMBERG; ARTES,
2012, p.17). Além de constatar alto indice de pobreza entre as criangas, mais do que entre 0s
adultos, as autoras afirmam que o acesso as politicas sociais, como por exemplo a educacéo,
tem os piores resultados na regido Norte do Brasil, entre familias mais pobres e criancas na
faixa etaria de 0 a 3 anos de idade.

E fato que as criancas do campo s&o invisiveis para as politicas publicas, entretanto,
outro desafio precisa ser enfrentado ¢ a baixa qualidade na oferta da Educacéo Infantil para as
criancas do campo, o que distancia ainda mais os preceitos das legislacdes da realidade

educacional no campo brasileiro.

Permanecer 8,10 ou mais horas num ambiente excessivamente quente, ou
frio, com adultos sobrecarregados, sem &gua filtrada, sem estimulo para
saciar a atencdo ou curiosidade, sem banheiros adaptados a seu tamanho, a
espera do termino do periodo, constitui um sofrimento para qualquer pessoa,
crianca, adolescente, jovem ou adulto (ROSEMBERG; ARTES, 2012, p.19).

A especificidade da Educagdo Infantil do Campo foi incorporada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e nas Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB N.° 1, 03 de abril de 2002),
aprovadas apés a emissdo do Parecer CNE/CEB N.° 36/2001. Em 2008, foram ainda
aprovados o Parecer CNE/CEB N.° 03/2008 e a Resolugdo CNE/CEB N.° 02/2008. Esses
documentos regulamentam e orientam a organizacdo das instituicGes que se destinam a
Educacao Infantil e a Educacdo do Campo no pais, respectivamente.

No 3° paragrafo do artigo 8° das DCNEI, é dado destaque as “propostas pedagogicas
da educacdo infantil das criancgas filhas de agricultores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caigaras e povos da floresta”. Pela
primeira vez, em uma Resolucdo Nacional, considera-se a particularidade da educacgéo infantil
do campo e “promovem a interlocucao dos avancos conquistados pelos movimentos sociais
ligados a educacéo infantil e a educacdo do campo” (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012,
grifo nosso).

Ainda no que diz respeito as particularidades e aos modos de vida da populacédo do
Campo, no 3° paragrafo do artigo 8° das DCNEI, é tambem observado que as propostas

pedagdgicas devem:
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I- reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais para
a constituicdo da identidade das criangas moradoras em territério rurais;

II- ter vinculo inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas,
tradicBes e identidade, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
I11- flexibilizar, se necesséario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populaces;

IV- valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populacdes na
producdo de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o0 ambiente natural;

V- prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (DCNEI, 1999).

Como se pode verificar, o artigo 8° estabelece a garantia de condigdes para uma
Educacao Infantil de qualidade no Campo, possibilitando, com isso, a constru¢cdo de uma
identidade prépria da educacdo de criancas pequenas, de 0 aos 6 anos de idade.

A extensdo dos direitos de todas as criangas brasileiras a Educacdo Infantil e ao
espaco ndo urbano, fez com que nas Diretrizes fosse reconhecida a constituicdo plural da
infancia, no que tange a sua identidade cultural e regional. Neste sentido, as Diretrizes
orientam o trabalho pedagdgico, considerando a relacdo deste com a cultura, com os saberes,
com as tradicdes e com a identidade dos povos do Campo.

Neste sentido, sdo apontadas estratégias como: a flexibilizacdo do calendario escolar,
respeitando os tempos e 0s espacos destas populacdes; a previsdo de brinquedos e materiais
escolares em conformidade com a realidade da comunidade; o reconhecimento dos saberes e 0
papel dessas populacbes na producdo de conhecimentos sobre o0 mundo e sobre o ambiente
natural. Estas Diretrizes reconhecem, portanto, que € necessaria a construcdo de uma
pedagogia no campo, para 0s povos do campo.

Nas Diretrizes Complementares da Educacdo Basica do Campo (Resolucdo N.°
03/2008 CNE), o artigo 3° regula o agrupamento de crian¢as na Educacdo Infantil do campo:
“A educagdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental serdo sempre oferecidos nas
préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas”. No paragrafo 2° do artigo 3°, ha um avanco consideravel no que
se refere a problemaética da organizacdo das classes em turmas de multisseries existentes nas
escolas do campo; de acordo com o paragrafo 2°, “Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em
uma mesma turma criangas de educacao infantil com criangas do ensino fundamental”.

No artigo intitulado Entre os rios, a floresta e as 4guas: a Educacdo Infantil do
Campo na Amazénia: para além do atendimento nas escolas rurais multisseriadas, de autoria

dos professores pesquisadores Maria Natalina, Salomdo Hage e Ana Célia Tuveri, sdo
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apresentadas as realidades da organizacdo do trabalho pedagdgica nas escolas do campo no
Norte do pais.

Baseados nos resultados da pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Rural da Amazonia (GEPERUAZ), publicados em 2006, os referidos autores
apontam as especificidades e a problemaética vivenciada pelas escolas rurais multisseriadas
existentes no Para. Segundo eles, as escolas multisseriadas sdo reconhecidas pela precariedade
de sua infraestrutura; “as escolas enfrentam o avanc¢o da politica de nucleacdo vinculada ao
transporte escolar; nas escolas multisseriadas a gestdo do trabalho docente é permeada por
angustias e desafios e o curriculo é deslocado da realidade do campo” (FREITAS; HAGE;
TUVERI, 2012).

Estas constatacdes, publicadas pelo Grupo de Pesquisa GEPERUAZ, divergem e
contradizem o que dizem as legislacdes sobre a organizacdo do trabalho pedagdgica nas
escolas, quando determinam que “em nenhuma hipOtese serdo agrupadas em uma mesma
turma criangas de educacdo infantil com criangas do ensino fundamental” (DCEBC-
RESOLUCAO N.° 03/2008 - CNE).

A mesma pesquisa realizada pelo GEPERUAZ, em 2006, revela uma grande
quantidade de escolas multisseriadas existentes no Estado do Pard. Com base nos resultados

da pesquisa, 0s autores apontam que

[...] do contingente de 9.483 escolas localizadas no meio rural do Estado do
Pard em 2006, 7.670 eram escolas multisseriadas, correspondendo, assim, a
82% do contingente total das escolas rurais existentes no Estado do Para.
Esse dado, para nos, é relevante pelo fato de que em grande parte das
pequenas comunidades localizadas no campo, nos rios e nas florestas, as
escolas multisseriadas, destinadas ao atendimento dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), acabam responsabilizando-se também
pela escolarizagéo de todas as pessoas da comunidade, incluindo as criangas
pequenas, os jovens e os adultos (FREITAS; HAGE; TUVERI, 2012, p.
233).

De fato, neste processo de reconhecimento das legislacdes e das especificidades da
Educacdo Infantil do Campo, h& urgente necessidade de se fazer materializar na realidade o
que prevé a legislacgdo, principalmente no que se refere as garantias destes direitos. Pois, saber
que mais de 80% das escolas no meio rural do Pard se organizam pedagogicamente em
multisseries, tambeém significa reconhecer que a qualidade da educacao oferecida as criancas

pequenas é baixa, como descrevem Freitas, Hage e Tuveri (2012, p. 242) no trecho a seguir:
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Sob essa logica, € muito comum presenciarmos na sala de aula de uma
escola ou turma multisseriada os docentes conduzirem o ensino a partir da
transferéncia mecanica de contelidos aos estudantes, sob a forma de
pequenos trechos, como se fossem retalhos dos contetdos disciplinares,
extraidos dos livros didaticos a que conseguem ter acesso, muitos deles
bastante ultrapassados e distantes da realidade do meio rural, os quais
repassados através da cOpia ou da transcricdo no quadro, utilizando-se da
fragmentacdo do espago escolar com a divisdo da turma em grupos, cantos
ou fileiras seriadas, como se houvesse varias salas em uma, separadas por
“paredes invisiveis.

As criancas na faixa de idade de 0 a 6 anos de idade vivem um momento bem
especifico de suas vidas. Os professores de Educacao Infantil precisam ter conhecimento do
processo de aprendizagem dessas criangas; reconhecer a singularidade da expressdo de
meninos e meninas em suas mais diversas producOes; oferecer experiéncias estéticas
significativas que possam ser incorporadas, ampliando o repertorio visual das criancas; devem
possibilitar o acesso das criancas a livros, imagens, filmes, fotografias, cenarios naturais,
pinturas, colagens, desenhos diversos.

As criangas pequenas necessitam ter tempos e espacos planejados de acordo com
suas necessidades. Neste sentido, indagamos: é possivel organizar e realizar um trabalho
pedagdgico para criancas pequenas em turmas multisseriadas com outro nivel de ensino?
Quais metodologias devem ser empregadas para a organizacdo do tempo, espaco e atividades
para as criancas em turmas de multisserie?

A problematica da multisserie nas escolas do campo brasileiro também convive com
as politicas de nucleacgdo das escolas. O gque se observa na realidade das escolas do campo nos
municipios brasileiros é que as politicas de nucleacdo seguem mais orientacdes de cunho
financeiro, objetivando diminuir os gastos, do que orientagdes de cunho propriamente
pedagdgico, que atenda as necessidades das criancas do campo. Esta l6gica eminentemente de
cunho financeiro, pauta-se na racionalizacdo dos recursos com a educacdo. Desconsideram,
com isso, que a nucleacdo dificulta o acesso das criangas pequenas de 0 a 3 anos as Creches,
pois o0s pais temem o deslocamento das criangas de sua residéncia as escolas por meio dos
transportes escolares.

Neste contexto, as politicas publicas para a educagdo das criancas do campo
brasileiro devem primeiramente indagar: quem sdo essas criangas? Como vivem? Vivem com
qguem? Que cultura produzem? Como se alimentam? Que diversidade e identidades elas
possuem? Que mediacOes seus professores devem realizar para que construam conhecimentos

sobre seu meio e sobre o mundo, possibilitando uma identidade positiva sobre seu grupo
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social e sua cultura? Estas indagacdes devem ser levantadas para que se planeje e garanta uma
Educacéo Infantil que respeite as criangas do campo brasileiro.
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SECAO IV

O PROINFANTIL E A ANALISE DOS MEMORIAIS DE FORMACAO

4.1 O Programa de Formacao Inicial para professores em exercicio na Educacéo Infantil
— PROINFANTIL

Este tépico tem como foco uma breve abordagem sobre o Programa de Formacao
Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL) do Ministério da
Educacdo (MEC). Realizaremos uma caracterizagdo geral da estrutura organizacional,
formativa e curricular do programa, discutindo seu papel enquanto curso de formacdo
docente.

O Programa de Formacdo Inicial para professores da Educacdo Infantil foi
implementado em 2005 pelo Ministério da Educacdo, em parceria com os Estados e
Municipios. Em 2007, passou a dispor do apoio de quatro Universidades Federais,
Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Universidade Federal do Pard (UFPA) e Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), para o desenvolvimento das agdes de formacdo, acompanhamento pedagdgico e
avaliacdo.

O PROINFANTIL é um curso semi-presencial, em nivel médio e na modalidade

Normal, destinado aos professores em exercicio no segmento de Educacéo Infantil, que atuam
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nas instituicoes das redes publica e privada sem fins lucrativos, e que ndo possuem a titulacdo
minima exigida pela Lei N.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB).

Ao ingressarem no PROINFANTIL, esses profissionais passam a receber a
denominacdo de Professores Cursistas (PC), os professores que realizam a formacdo séo
chamados de professores formadores (PF) e professores tutores (TR), estes ultimos tém a
atribuicdo de acompanhar e orientar a pratica pedagdgica e a formacdo dos professores
cursistas em seus municipios.

Como ja foi tratado anteriormente, o Plano Nacional de Educacédo prevé em sua meta
05 a formagéo dos profissionais da Educacédo Infantil, em colaboracdo da Unido, dos Estados
e Municipios, inclusive com o apoio das universidades e institutos superiores de educacéo e
organizag6es ndo governamentais (BRASIL, 2001, p. 43).

Ha também outro documento que permite a articulacdo das instancias publicas
promotoras da educagdo, por meio de parcerias, na realizacdo de acbes que priorizem e
garantam o acesso a educacdo. No caso em tela, podemos citar o documento referéncia da

Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2010), o qual ressalta que

A fim de contribuir para uma educagdo basica e superior de qualidade, uma
politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo garantira a
formacgdo baseada na dialética entre teoria e prética, valorizando a préatica
profissional como momento de construcdo e ampliacdo do conhecimento,
por meio da reflexdo, andlise e problematizacdo do conhecimento e das
solucdes criadas no ato pedagégico (BRASIL, 2010, p. 61).

No quadro das politicas publicas de formacdo de professores, 0 PROINFANTIL visa
atender as especificidades de uma formacdo profissional que possa oferecer a crianca
educacdo de qualidade. Neste sentido, sua estrutura organizacional estd pautada nos
dispositivos legais que legitimam os direitos da crianca a educacao, sustentadas na LDB, Lei
N.° 9.394/96, que, em seu artigo 87, outorga a cada municipio e, supletivamente, ao Estado e
a Unido, a responsabilidade em realizar programas de capacitacdo para todos os professores
em exercicio utilizando, também, os recursos da educacéo a distancia.

Barbosa (2011, p.391), ao destacar o amparo legal do programa esclarece que:

O programa foi constituido pelo MEC em 2005, em carater emergencial, a
partir de grupos e pessoas interessados em buscar alternativas para a
precariedade na formacao de professores da educacdo de criangas de zero a
seis anos, tendo sido o projeto e o material impresso elaborados por
especialistas, material que atualmente estd sendo revisado por outros
colaboradores. A sua criacdo considerou as metas do Plano Nacional de
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Educacdo (PNE), de 2001 — como a de elevar o nivel da qualidade do ensino
no Pais e garantir a formacao dos professores, entre outras —, a determinagéo
da LDB - para que os municipios e, supletivamente, os estados e a Unido
realizassem programas de formacédo para todos os professores em exercicio,
utilizando também os recursos da educacédo a distancia (art. 87, 8 3°, 1ll) — e
a Resolucédo n° 01, de 2003 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — que
determinou que os sistemas de ensino oferecessem a formacéo em nivel
médio, na modalidade normal, até que todos os docentes dessa etapa
educativa tivessem, no minimo, essa habilitagdo.

Portanto, é nesse panorama de articulacdo das politicas publicas que o
PROINFANTIL desempenha importante papel para a democratizacdo do acesso a formacéo
de profissionais, e oferta de educacdo permanente, para aqueles profissionais que néo
possuem a habilitagdo minima e, muitas vezes, nem o Ensino Médio, porém, estdo atuando
junto as criangas em Creches e em Pré-escolas.

O Guia Geral (2005, p. 12-13) do PROINFANTIL destaca os seguintes objetivos do
programa:

e valorizar o magistério oferecendo condic¢des de crescimento profissional e pessoal
do professor;

e habilitar em magistério para pratica da Educacéo Infantil (El) os professores em
exercicio de acordo com a legislacdo vigente;

e elevar o nivel de conhecimento e da préatica pedagdgica dos docentes;

e contribuir para a qualidade social da educacao das criancas de zero a cinco anos.

Nessas perspectivas, 0 PROINFANTIL procura atender e consolidar as metas para a
formagdo de profissionais em exercicio, estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo, que
prevé que a partir da vigéncia do PNE (2001) somente serdo admitidos na docéncia da
Educacao Infantil os profissionais que possuam a titulacdo minima na modalidade normal.

O PROINFANTIL, portanto, no Estado do Para, teve a duracdo de 2 anos (2009 a
2011), com uma carga horéria de 3.200 horas, distribuidas em quatro médulos semestrais de
800 horas cada, incluindo atividades individuais e coletivas desenvolvidas com o apoio de um
tutor do municipio participante (para cada 10 cursistas havia um tutor), e de servico de
comunicacdo que orientou e auxiliou a aprendizagem do professor cursista. A matriz

curricular foi estruturada em seis areas tematicas, como podemos verificar no quadro |.



Quadro I: Matriz Curricular Volume Il - Formacgao Pedagégica

Fonte: Extraido do Guia Geral (2005).
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No quadro I, podemos perceber que para as areas tematicas de Formacéao Pedagogica
0s eixo0s tematicos horizontais apresentaram grandes temas que contemplam discussdes sobre
0S seguintes aspectos: Educacdo, Sociedade e Cidadania; Infancia e Cultura; Gestdo da
Educacdo Infantil; e Contextos de aprendizagem e Trabalho Docente. Todas essas tematicas
foram discutidas ao longo do processo de formacdo, interligando 0s eixos tematicos
horizontais as areas tematicas Fundamentos da Educacdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico, sendo estas as duas disciplinas obrigatérias ao longo de todo o curso.

Os eixos integradores da base nacional do Ensino Médio apresentaram temas
também abrangentes que buscavam as afinidades entre as areas tematicas Linguagens e
Caodigos; ldentidade, Sociedade e Cultura; Matematica e Ldgica e Vida e Natureza. Essas
areas do conhecimento congregavam conteudos da base comum do curriculo, também
denominado de curriculo pleno. Segundo o Guia Geral (2005), esse € 0 espaco da
interdisciplinaridade.

Os conteudos de cada éarea foram articulados de forma que estabelecessem

proximidades a partir das experiéncias dos professores cursistas. A interdisciplinaridade,
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conforme apresenta o Guia Geral do Programa, “[...] ¢ uma forma de abordar questdes
contemporaneas sobre a producéo do conhecimento, que enfatiza o rapido envelhecimento da
informacao atual e o esmaecimento das fronteiras entre as disciplinas tradicionais” (BRASIL,
2005, p.32). O quadro abaixo apresenta a matriz curricular de base nacional comum do

programa.

Quadro 2: Matriz Curricular Volume I- Base Nacional do Ensino Médio
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Fonte: Extraido do Guia Geral (2005).

A organizagdo curricular do PROINFANTIL apresenta alguns pressupostos tedricos
nos quais esta sustentada a formacéo de um profissional reflexivo e autbnomo, tendo a préatica
pedagbgica como ponto de partida e de chegada, em que os fundamentos tedricos sdo
reformulados na prética e se ressignificam a partir dela. Desta forma, de acordo com o Guia
Geral do Programa, o PROINFANTIL
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[...] congrega os conhecimentos béasicos, tanto das areas de estudo do ensino
médio quanto da area pedagdgica, para o exercicio do magistério na
Educacdo Infantil. O Programa vale-se dos beneficios da formacdo em
servigo, que torna possivel a reflexdo teorica sobre a pratica do Professor
Cursista, considerando as caracteristicas, as necessidades, os limites e as
facilidades apresentados pela instituicdo em que atua. Dessa forma, a propria
instituicdo de Educacéo Infantil torna-se o lugar privilegiado de formacéo do
professor, com efeitos significativos sobre sua pratica pedagégica (BRASIL,
2005, p. 15).

A fim de proporcionar essa reflexdo teorica sobre a préatica dos professores cursistas,
0 programa elucida algumas concepcbes que compdem os fundamentos da proposta
pedagdgica, as quais apresentamos a seguir de forma sucinta:

e Educacdo: entendida como um “processo permanente que articula conhecimentos
formalmente estruturados e saberes adquiridos com a pratica”;

e Aprendizagem: compreendida como o “desenvolvimento das competéncias
adquiridas na formacéo pessoal e profissional, a partir da estreita relagdo com o contexto em
que o individuo vive”;

e Instituicdo de Educacdo Infantil: “¢ um espago de cuidado e educagio,
organizado e planejado para atender a crianga em suas especificidades”;

e Crianca: compreendida como “cidadao de direitos, sujeito socio-historico, que
em funcdo das interacdes entre os aspectos bioldgicos e culturais apresenta especificidades no
seu desenvolvimento™;

e Conhecimento Escolar: “¢ o resultado da construgdo que Se processa a partir das
relacdes entre o saber cotidiano e os conceitos e leis cientificas™;

e Pratica Pedagégica: “pratica social de carater historico e cultural”;

e Interdisciplinaridade: entendida como uma “possibilidade de esmaecimento das
fronteiras entre as disciplinas”;

e Avaliacdo: entendida como “mecanismo de formagdo e reflexdo permanente”, a
avaliacdo tem como principios: o olhar observador, o incentivo a escrita, a formacao do leitor,
a promocdo das professoras cursistas e de suas aprendizagens, o desenvolvimento de sua
autonomia, a auto-avaliacdo e o0 compromisso social;

e ldentidade Profissional: deve ser “compreendida em sua dinamicidade e
construida a partir das dimensdes de sua atuacdo pedagogica em que o profissional precisa
compreender-se como sujeito historico-social, produtor de cultura” (GUIA GERAL, 2005, p.
27-32).
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Apesar da formacdo em nivel médio, houve uma expectativa de que o professor
formado pelo programa desenvolvesse e aperfeicoasse sua capacidade de teorizar e refletir
criticamente sobre sua prépria pratica, com base tanto nos conhecimentos pedagdgicos
especificos da Educacéo Infantil, quanto nos do Ensino Medio.

Desta forma, podemos dizer que as concep¢des que fundamentam a prética
pedagOgica do programa sustentam-se na visdao de formacdo do professor reflexivo que,
reconhecendo-se como profissional da educacdo, possui consciéncia de sua dignidade como
ser humano; compreende-se como sujeito historico-social e produtor de cultura; compreende a
construcdo de sua identidade, enquanto professor de Educacao Infantil, em sua pratica social,
politica e pedagogica; percebe-se como sujeito aprendiz; problematiza a propria préatica
articulando o fazer pedagogico e a concepcdo defendida em formacdo; reconhece os saberes
produzidos em seu trabalho; e assume seu papel ativo na construcdo da proposta pedagogica
de sua instituicdo de Educacgéo Infantil (GUIA GERAL, 2005).

Alarcdo (2011, p.48-49), ao definir a formagdo do professor reflexivo para e numa

escola reflexiva, afirma que

Se a capacidade reflexiva é inata no ser humano, ela necessita de contextos
que favorecam o seu desenvolvimento, contextos de liberdade e
responsabilidade. E repetidamente afirmado, nos estudos em que o fator da
reflexdo é tido em consideragdo, a dificuldade em que os participantes
revelam em pbr em acdo os mecanismos reflexivos, sejam eles criancas,
adolescentes ou adultos. E preciso vencer inércias, é preciso vontade e
persisténcia. E preciso fazer um esforco grande para passar do nivel
meramente descritivo ou narrativo para o nivel em que se buscam
interpretacGes articuladas e justificadas e sistematiza¢Ges cognitivas.

Esta mesma autora ressalta que nestes contextos formativos, que tem como base a
experiéncia do proprio professor, “a expressio e o didlogo assumem papel de enorme
relevancia” (Ibid., 2011). Para ela, o “triplo didlogo” deve ocorrer consigo mesmo, com 0s
outros, com o0s que inclusive construiram conhecimentos que hoje sdo referéncia em nossa
area de atuacdo e, por fim, com a prdpria situacdo vivenciada no dia a dia no espaco escolar,
cuja realidade deve servir como ponto de partida e ponto de chegada para o pensamento
reflexivo.

Amparado nesta concepcdo de formacdo de professor, o PROINFANTIL
preconizava que o professor cursista, ao fim do curso, deveria estar qualificado para:

e Dominar o instrumental necessario para o desempenho de suas fungdes de educar

e cuidar das criangas;



100

e Compreender a instituicdo de Educacédo Infantil como espaco coletivo de educar e
cuidar das criangas de zero a cinco anos, em parceria com a familia e a comunidade;

e Comprometer-se com o bem-estar e o desenvolvimento integral das criancas;

e Promover acdes que assegurem um ambiente saudavel e ecoldgico na instituicdo
de Educacéo Infantil;

e Comprometer-se com o bem-estar e o desenvolvimento integral das criancas;

e Dominar o instrumental necessario para o desempenho competente de suas
funcGes de cuidar/educar das criancas;

e Dominar as estratégias de acesso, utilizacdo e apropriacdo da producao cultural e
cientifica do mundo contemporaneo (GUIA GERAL, 2005, p. 26).

Com isso, podemos entender que o programa objetivava contribuir para a formagéo
de um professor que fosse capaz de caminhar autonomamente dentro de seu préprio processo
de aprendizagem. E que este também fosse um profissional critico e transformador engajado
ao projeto de sociedade da qual participa (Ibid., 2005).

No que diz respeito a formacdo de professores na perspectiva da reflexdo critica,
como preconiza 0 PROINFANTIL, é importante observar o pensamento de Contreras (2002,
p. 163) ao destacar que

A reflexdo critica ndo se pode ser concebida como um processo de
pensamento sem orientacdo. Pelo contréario, ela tem um proposito muito
claro de “definir-se” diante dos problemas e atuar consequentemente,
considerando-os como situagdes que estdo além de nossas proprias intencdes

e atuacOes pessoais, para incluir sua analise como problemas que tem uma
origem social e historica.

Para o autor, o processo de reflexdo critica sobre os problemas educacionais e
pedagdgicos pelos quais passam os professores, em sua atuacdo nas instituicdes de ensino, vai
para além de um trabalho individual de reflexdo, pressupde e prefigura relagcdes sociais mais
amplas nas quais esta imerso o professor e toda a comunidade escolar. A reflexdo, neste
sentido, ndo esta livre de valores e muito menos é neutra, ela serve também a interesses
humanos, sociais, culturais e politicos.

Ao analisar as diretrizes do programa na perspectiva da formag&o critica, apontada
por Contreras, é possivel perceber que ha limitacdes na proposta de formacao dos professores,
pois os documentos oficiais ndo se pautaram numa concepcao de formacgédo que levasse em
consideracdo o contexto social mais amplo no qual o professor esta inserido. Percebemos que

a concepcao de reflexdo critica esta diretamente associada as préaticas de atuacdo do professor
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de forma indiferente e passiva em relagdo a ordem social, o que inclusive reproduz ou
transforma suas préticas pedagdgicas (CONTRERAS, 2002).

No que se refere a metodologia, 0 PROINFANTIL se desenvolve na modalidade de
educacdo a distancia (EAD), fazendo uso de materiais autoinstrucionais (impressos), do
servigo de apoio aprendizagem, de atividades coletivas que ocorrem presencialmente, bem
como atividades individuais. A composicdo dos modulos do programa € feita da seguinte
maneira, conforme o Guia Geral (2005):

e Fase presencial — realizada no inicio do semestre, durante as férias escolares;

e Estudos e atividades individuais;

¢ Reunides com os tutores — aos sabados;

o Prética pedagdgica supervisionada;

e Servicos de apoio a aprendizagem.

Na figura abaixo podemos observar a pratica pedagdgica de uma professora cursista
da Comunidade de Porto Santo:

Figura 10: Acompanhamento de préatica da Professora Cursista na Comunidade de
Porto Santo

Fonte: Melo (2011).

A prética pedagogica do professor cursista no PROINFANTIL visa transformagéo
por meio da reflexdo sobre a pratica. Este programa, por ser desenvolvido
semipresencialmente, tem na figura do professor tutor o elo entre a proposta de formacao e a

pratica cotidiana dos professores cursistas.
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O programa prevé o acompanhamento da pratica pedagogica. Esta é uma atividade
mensal, realizada na instituicdo em que o professor cursista atua, e € acompanhada pelo Tutor
e pelo Articulador Pedagogico. Enquanto instrumento de avaliacdo, a pratica pedagdgica
oferece ao cursista a possibilidade de refletir sobre sua pratica cotidiana e vislumbrar
possibilidades de mudangas. Em consonéncia com esse entendimento, Barbosa (2011, p. 94)
destaca algumas reflexdes sobre a prética e a descoberta constante dos limites trazidos pelo
PROINFANTIL:

Foi preciso considerar os objetivos do programa para auxiliar estados e
municipios a cumprir a legislacdo vigente, habilitando e profissionalizando
seus professores em um curso de magistério; contribuir para a qualidade
social da educagdo das criancas de zero a seis anos e para a valorizagdo dos
docentes; oferecer condi¢bes de crescimento profissional e pessoal ao
professor; e elevar o nivel de conhecimento e da pratica pedagdgica dos
docentes.

Durante as observacGes das praticas pedagogicas dos professores cursistas,
verificamos que os tutores se deparavam com varias questdes que, nas jornadas pedagdgicas,
eram socializadas entre todos, quais sejam: quais as aproximagdes ou distancias entre as
teorias conceituais defendidas no programa sobre Educacdo Infantil, infancia e pratica
pedagogica e 0 que realmente ocorrem nas instituicdes onde estudam essas criangas? Quais 0s
limites e as possibilidades no ato de cuidar e educar a crianca pequena? Como valorizar 0s
conteddos trabalhados nas areas tematicas em detrimento da cultura social das criangas?
Como privilegiar a autonomia das criancas valorizando suas produc¢des? Como valorizar o
contexto ribeirinho das criancas em detrimento do contexto urbano ou vice-versa?

Essas questdes foram muitas vezes debatidas durante as socializa¢cdes nas jornadas
mensais sobre as Vvisitas da observacdo da pratica, momento em que o tutor acompanhava nas
escolas a atuacdo dos professores cursitas. Muitas vezes essas questdes debatidas, diante das
contradicOes existentes entre aquilo que o programa preconizava nos documentos oficiais e
aquilo que realmente os tutores vivenciavam junto aos professores cursistas, em meio as
precéria condicOes de infraestrutura das escolas; a pouca formag&o que os professores tinham;
a falta de valorizacdo dos professores no municipio; a baixa autoestima dos professores no
inicio da formacdo, etc.

A figura abaixo mostra 0 acompanhamento da pratica pedagdgica de uma professora

cursista:
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Figura 11: Acompanhamento de préatica da Professora Cursista

Fonte: Melo (2011).

No PROINFANTIL a prética pedagdgica parte dos seguintes pressupostos: a) € uma
pratica social especifica, de carater historico e cultural, que vai além da pratica docente e das
atividades didéticas, abrangendo os diferentes aspectos da proposta pedagdgica da escola e as
relagcOes desta com a comunidade e sociedade; b) ela funciona como o ponto de partida para a
teoria e também se reformula a partir dela; c) supde a analise e tomada de decisGes em
processo, beneficiando-se do trabalho coletivo e da gestdo democratica.

A préatica pedagdgica no programa faz parte do processo avaliativo, o qual esta

pautado numa concepcdo de avaliacdo enquanto processo continuo. Neste sentido,

Busca ser coerente com a ideia de formag&do de um profissional que tenha a
dimens&o de seu papel social [...] que tenha consciéncia da fungéo social da
instituicdo em que atua e que persiga com responsabilidade a formacao das
criangas. [...] baseia-se na concepcdo formativa para que, inclusive, tenha
impacto sobre a avaliagdo que o Professor cursista fard do processo de
aprendizagem de suas criangas (GUIA GERAL, 2005, p.31).

Com base nessa concepcdo de avaliagdo, o PROINFANTIL lanca méo de diferentes
instrumentos que sdo utilizados para acompanhar o desempenho académico das professoras
cursistas:

1. Caderno de Aprendizagem (CA): composto por atividades de cada area tematica
que devem ser respondidas pelos cursistas a cada quinze dias de estudo, sendo acompanhado
por um relatdrio reflexivo, que é utilizado como instrumento de autoavaliacdo, elaborado pelo

cursista, onde descreve sobre seu desempenho em cada area estudada;
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2. O Portfolio: elaborado mensalmente pelo cursista apos a realizacdo da Prética
Pedagégica. E um instrumento voltado para os aspectos pedagdgicos da formagéo, em que ele
registra sua trajetoria ao longo do curso. Possui como componentes o Planejamento diario
(planejamento referente ao dia da Pratica Pedagdgica), o Memorial (relatorio descritivo de
todo o processo de formacdo do més) e o Registro de atividade (registro de uma atividade
significativa desenvolvida pela cursista, junto as criangas).

3. As Provas Bimestrais (PBs): sdo realizadas duas vezes em cada mddulo,
oportunizando ao cursista fazer a recuperacdo, caso ndo consiga obter a pontuacao necessaria.

A partir do Médulo 11, o cursista deve elaborar um Projeto de Estudo envolvendo
temaéticas sobre o seu fazer pedagdgico na Instituicdo em que atua. Esse Projeto é orientado
pelos professores formadores e, a cada modulo subsequente, o cursista deve descrever o
desenvolvimento desse projeto em forma de relatério. A seguir, descreveremos o perfil dos

sujeitos desta pesquisa.

4. 2 Sujeitos da pesquisa: Os Professores Cursistas

O documento oficial, Guia Geral (2005) do PROINFANTIL, traz orienta¢fes quanto
aos critérios para a selecdo do publico- alvo do programa nos municipios. Podem participar do
PROINFANTIL os professores que:

e ndo possuem habilitacdo minima legal para o exercicio do magistério;

e estejam em exercicio nas Instituicdes de Educacdo Infantil da rede publica ou da
rede privada sem fins lucrativos por um periodo prévio minimo de seis meses e durante todo o
periodo do curso;

e tenham idade minima de 18 anos completos até o final do médulo | do curso;

e possuam vinculo com uma Instituicdo de Educacéo Infantil (IEI) (GUIA GERAL,
2005, p. 22).

Estes critérios, portanto, definiram, no processo de inscricdo, o perfil dos professores
que seriam formados pelo programa em todos os Estados que aderiram ao PROINFANTIL.

No Estado do Pard, este programa foi implantado em julho de 2009. O processo
ocorreu de forma descentralizada, prevendo uma estrutura organizacional em trés niveis, 0s

quais deveriam funcionar integrados, com fungdes e responsabilidades especificas. As trés
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instancias eram compostas pelos seguintes representantes: componente Nacional, componente
Estadual e componente Municipal. No Estado em questéo, a participagdo foi formalizada por
meio da assinatura de um Acordo de Participacdo que regeu as acOes nas diferentes esferas:
acordo de participacdo N.° 103 - AGF - Belém; Acordo de Participacdo N.° 104 - AGF -
Capanema; Acordo de Participacdo N.° 105 — AGF - Marabd; Acordo de Participacdo N.° 106
— AGF - Santarém. Esses acordos descrevem as responsabilidades de cada ente federado para
com a formacdao dos professores.

A Agéncia de Formacdo Belém (AGF - Belém) coordenou a formacdo dos
professores dos municipios de Gurupd, Muand, Portel, Salvaterra e Ponta de Pedras, todos
pertencentes a regido do Marajo; e Santo Antbnio do Taud, nas proximidades da capital
Belém. A AGF-Belém era composta por uma equipe administrativa e pedagogica formada por
um Coordenador, uma Articuladora Pedagogica, um auxiliar administrativo, um estagiario, 14
tutores, 14 professores formadores e 129 professores cursistas.

No municipio de Ponta de Pedras 0 PROINFANTIL formou 28 professores, dos
quais foram selecionados 10 para este estudo. O critério de selecdo esta relacionado as
localidades onde residem. Procuramos selecionar professores que atuavam em escolas
localizadas em enderecos diferentes uma das outras, pois ha, em Ponta de Pedras, grupo de
dois ou trés professores que residem na mesma comunidade e trabalham na mesma escola.
Neste sentido, na ideia de alcancar os mais diversos espacos escolares do municipio,
procuramos trabalhar com um ou dois professores por espaco escolar.

O perfil dos professores cursitas selecionados estdo apresentados no quadro abaixo,
onde podemos verificar informagcfes quanto a escolaridade comprovada ao ingressar no
programa, o género, e 0 endere¢o das instituicbes onde atuam. Para preservar a identidade dos

professores, os mesmos foram identificados por pseuddnimos.

Tabela 9 — Perfil dos Professores Cursistas de Ponta de Pedras

ESCOLARIDADE
PROFES TRAJETORIAS SEXO/IDADE ESCOLA DE ATUAGAO
SORA ANOS DE DOCENCIA

1 - Ens. Fundamental Feminino Escola Municipal Santa Elisa
- Atuacdo leiga/precarizagdo do 20 localizada na comunidade de
namero de professores Marajo-Acu
- 05 anos de atuacao

2 - Ens. Médio Feminino E.M. de Ed. Infantil e Fundamental
- Estudou contabilidade no EM, mas 34 de Saraca.
foi trabalhar na EI.
- 13 anos de atuacao
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3 - Ens. Fundamental Feminino E. M. de Ed. |Infantil e
- Foi ser professora seguindo 35 Fundamental na comunidade do
exemplo de sua professora da 42 série Rio Inajazal.

- 22 anos de atuacao

4 - Ens. Médio Feminino E.M. de Ed. Infantil e Fund. Dom
- Comecou como servente na escola 37 Angelo M.2 Rivato , localizada na
e depois do ensino médio foi ser Comunidade Porto Santo.
professora
- 23 anos de atuacao

5 - Ens. Fundamental Feminino Escola Municipal Santa Izabel,
- Sempre sonhou em ser professora 32 localizada na comunidade do Rio
- 18 anos de atuacéao Peixador.

6 - Ens. Fundamental Feminino Escola Municipal de Ed. Inf. e Ens.
- Foi ser professora por que a escola 34 Fundamental Santa Luzia
da comunidade estava fechada por localizada na comunidade do
falta de professor Pacaquara.

- 17 anos de atuacao

7 - Ens. Fundamental Feminino E. M. de Ed. Infantil e Fund.

- Tinha somente o0 ensino 33 Magalhdes Barata, localizada no
fundamental e foi ser professora por Rio Curral Panema.

causa da precariedade de professores

- 14 anos de atuacdo

8 - Ens. Fundamental Feminino E. M. de Ed. Infantil e Fund.
- Comecou como servente na escola Idade néo Carlos Joaquim Martins, localizada
e depois se tornou auxiliar e depois informada na comunidade do Rio Fortaleza
foi ser professora Il..

- Néo informado

9 - Ens. Fundamental Feminino Escola Municipal Santa Izabel,
- Comegou a trabalhar com a méae 24 localizada na comunidade do Rio
que era professora Peixador.

- 10 anos de atuagao

10 - Ens. Médio Feminino E. M. de Ed. Infantil e Fund.

- Foi substituir uma professora e 34 Magalhdes Barata, localizada no
continuou como professora da El em Rio Curral Panema.

outra escola

- 06 anos de atuacdo

Fonte: Memoriais dos Professores Cursistas de Pontas de Pedras — PROINFANTIL — 2009-2011.

contexto enunciativo. Para tracar o perfil

O perfil dos participantes da pesquisa € importante elemento para compreender o

dos profissionais que participaram do

PROINFANTIL buscamos informagfes nos memoriais arquivados na Sede da Secretaria

Estadual de Educacdo, onde funcionou administrativamente a Secretaria da Agéncia de

Formac&o Belém no periodo de julho de 2009 a outubro de 2011.

A tabela 9 indica as escolas de atuacdo dos professores cursistas e 0 endereco dos

mesmos. Tais escolas estdo situadas nos diversos rios do municipio de Ponta de Pedras.

Portanto, podemos dizer que, pela localizacdo, sdo escolas com identidade ribeirinha. Neste

sentido, a acdo pedagogica desenvolvida pelos professores que atuam nessas escolas s6 pode
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ser devidamente compreendida e analisada, se considerarmos o contexto territorial, cultural e
social em que se encontram.

Os professores selecionados como sujeitos desta pesquisa sdo todas do sexo feminino,
embora haja 05 professores do sexo masculino constituindo a totalidade dos formados em
Ponta de Pedras (28), o que demonstra historicamente a predominancia do sexo feminino na
docéncia da educagéo infantil.

A intencéo deste trabalho nao é definir de forma rigida o perfil dos profissionais, mas
nos aproximar desses sujeitos, mulheres e homens com diferentes trajetdrias pessoais e
profissionais, que trabalham em instituicdes de Educacdo Infantil no municipio de Ponta de
Pedras. A seguir, procedemos a analise dos memoriais dos professores cursistas.

4.3 Formacao de Professores: conhecimentos construidos no campo da Educagéo

Infantil

Brincar com criancas ndo é perder tempo, é ganha-lo; se é
triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los
sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios
estéreis, sem valor para a formagao do homem.

(Carlos Drummond de Andrade)

Neste tdpico, trataremos especificamente das analises dos memoriais de formacéo,
produzidos pelos professores cursistas, durante o periodo em que estiveram participando do
programa PROINFANTIL, de julho de 2009 a julho de 2011. A andlise do corpus desta
pesquisa tem por objetivo responder a questdo principal deste estudo: que contribuicdes o
programa PROINFANTIL proporcionou a formacdo dos Professores do municipio de Ponta
de Pedras-PA?

Assim, o primeiro procedimento foi organizar os extratos contidos nos memoriais
dos professores que cursavam o PROINFANTIL durante processo de formagdo como material
privilegiado dos registros das impressfes sobre suas formacdes. Com base nestes extratos, trés

categorias de analises foram elencadas, sendo elas: Concepcdo de Educacdo Infantil;
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Saberes amazbnicos na préatica da Educacdo Infantil; e Aprendizagens ocorridas no
PROINFANTIL.

A categorizacdo de informacdes &€ um procedimento atribuido a Anélise de
Conteudo, sobre a qual Laura Franco (2008) advoga que esta técnica procura conhecer o que
estd por tras das palavras, sobre as quais procuramos nos debrucar, a fim de compreender o
significado e sentido do que esses professores conceberam sobre o programa em questdo. A
esse respeito, Franco (2008, p.13) observa que “o significado de um objeto compreendido e
generalizado a partir suas caracteristicas definidoras e pelo seu corpus de significa¢do”.

Foi necessario categorizar os extratos para que se pudesse atingir a significacdo do
contelldo dos memoriais dos cursistas do PROINFANTIL, uma vez que se trata de “uma
operacdo de classificacdo de elementos construtivos de um conjunto por diferenciacdo seguida
de reagrupamento” (FRANCO, 2008, p.59). Neste caso, tal categorizacdo foi feita por
tematizacdo, conforme ja informado.

No entanto, para proceder a analise dos extratos, partimos das concepgdes de
Marconi e Lakatos (1996, p.23) ao afirmarem que uma analise textual deve proceder no
sentido de “decompor, dissecar, dividir e interpretar. A andlise de um texto refere-se ao
processo de conhecimento de determinadas realidades e implica o exame sistematico dos
elementos”. Para realizar esta tarefa e especialmente a tarefa de interpretar criticamente os
extratos dos memoriais dos professores, recorremos a concepcdo de Severino (2007) sobre
analise interpretativa, ao observar que para se atingir um exame critico do texto, o analista
tem que observar 0 que internamente o texto contém e que ideias externas podem ser
associadas a esta anélise.

Desta forma, a analise que passamos a apresentar é fruto de um esforco e de
autonomia intelectual, uma vez que extratos de terceiros exige fidedignidade e compromisso
ético com os sujeitos da pesquisa, além do respeito as suas ideias e as suas memorias. E exige
maior empenho na busca de sentido e compreensédo dos dizeres das pessoas que participam de
uma investigaces como esta.

A seguir, apresentamos a analise dos memoriais dos professores cursistas realizada
neste estudo, priorizando 0s eixos tematicos que emergiram no processo de interpretacdo dos
memoriais selecionados, como resultado dos conhecimentos construidos no campo da

educacéo infantil durante o processo de formagéo ocorrido no PROINFANTIL.
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4.3.1 Concepcao de Educacéo Infantil

E na proposta pedagogica do PROINFANTIL que é apresentada a concepgdo de
educacéo que fundamenta as a¢fes do programa. Nessa fundamentacao,

A educacdo € entendida como um processo permanente que acontece dentro
e fora da escola, articulando conhecimentos formalmente estruturados e
saberes adquiridos com a préatica. Além disso, enfatiza o carater historico e
cultural do conhecimento, possibilitando uma formagéo articulada com as
necessidades sociais e promovendo a auto-realizacdo e o desenvolvimento
dos profissionais envolvidos (MEC, 2005, p. 27).

Como podemos observar, a concep¢do de Educacgéo Infantil que marca as discussdes
do programa é de um espaco do educar e do cuidar como processos continuos, intencionais e
integradores a formacdo da crianca. A Educacdo Infantil €, dessa forma, um lugar de
acolhimento, de respeito a diversidade, de educacdo integral, de respeito ao direito das
criancas, de seguranca, de valorizacdo das diferentes linguagens.

As instituicBes de Educacdo Infantil, por conseguinte, devem assegurar a educacao
em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo
(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCA(;AO INFANTIL-
MEC/SEB, 2009). Vejamos o trecho de um memorial no qual a professora destaca suas

aprendizagens ocorridas no campo da tematica sobre o cuidar e o educar na Educacéao Infantil.

Na unidade 1, de Fundamentos da Educacdo, pude me deparar com o “cuidar e o
educar”, que sdo duas concepgdes que ndo podem se separar, pois aprendi que ndo
posso cuidar das criancas sem educé-las, assim como também nédo posso educa-las
sem cuidar delas. Se eu tenho preocupacdo em educé-las, é porque as criancas
inspiram cuidados, evidenciando que estes dois aspectos da educacdo infantil, na
verdade, se constituem em um s6, ndo acontecem isoladamente (Professor 7 - grifos
N0SSO0S).

E possivel perceber que para esta professora o cuidar e o educar sdo duas acdes que
fazem parte de um mesmo processo no trabalho com a Educacdo Infantil. Vale destacar que o
PROINFANTIL permitiu a problematizacdo do educar e do cuidar, evitando polarizacGes, no
sentido de permitir que a dimensdo do cuidado ampliasse as possibilidades do trabalho

educativo nas pré-escolas. As discussfes apontam que as agdes do educar e do cuidar séo a
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resposta para um trabalho de qualidade, dando visibilidade e valorizando as expressoes das
criangas pequenas.

O cuidar, nesta perspectiva, vai além da protecédo e atendimento das necessidades da
crianca. Cuidar suple escutar a crianca, atender seus desejos, encorajar, proporcionar
interacdo entre as criangas, apoiar os desafios, estimular a criacdo e a imaginacdo. Cuidar
supde proporcionar a crianca o direito de sonhar, pensar, negar, rir, questionar, silenciar. Os
processos educacionais sempre envolvem a dimensdo do cuidar.

Dessa forma, as praticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a
crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo diante
da totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constréi, na relacéo intrinseca entre razao
e emocdo, expressao corporal e verbal, experimentacdo pratica e elaboracdo conceitual (MEC,
2009).

Por se tratar de uma formacdo em servico, o programa deu énfase a pratica
pedagobgica e as experiéncias dos professores cursistas. Além disso, buscou enriquecer o
trabalho desenvolvido com conteldos e estratégias presentes no material, e com o
acompanhamento dos tutores. E possivel perceber nos relatos dos memoriais a mudanca na
prética pedagogica dos professores cursitas. Vejamos a seguir alguns relatos que sugerem tais

mudancas na pratica pedagogica.

Eu trabalhava em minhas aulas mais com a escrita. A partir do momento que entrei
nesse programa, mudei a minha pratica de trabalho com as criangas. As criangas
gostaram muito desta nova pratica, pois ha novas brincadeiras e novas formas de
trabalhar. Percebi o interacionismo das criancas e o interesse delas para ir a escola.
(Professor 5 - grifos nossos).

Minha aula era mais escrita, canto, oracdo e brincadeiras. A partir do dia 25 de
julho comecei a refletir sobre a educacéao infantil.

Para mim estudar ndo é vir a escola, escrever, passar de ano, mas sim, aprender a
respeitar, ter carinho, ter educacdo e varias outras coisas. A crianca precisa ter
infancia. Hoje deixo minhas criangas interagirem uma com as outras através do
brincar, das rodas de conversas e dinamicas.

Em sala de aula, tenho trabalhado novas metodologias com as criangas. A um ano
atrés eu utilizava somente o quadro como recurso. Hoje, eu ja reciclo, fago
colagem, cartazes e outras atividades com as criangas. Gragas ao programa hoje
aprendemos novos métodos e utilizamos outros recursos para ensinar. (Professor 1 -
grifos nossos).
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E evidente, nas falas das Professoras 1 e 5, que 0 programa trouxe outra perspectiva
de atuacdo a pratica pedagogica. O trecho da fala da professora 1 “Hoje deixo minhas criangas
interagirem [...]”, possibilita a percepcdo de outro elemento estruturante nas comunidades
rurais ribeirinhas, que é a dindmica da cultura local. Esta dindmica é discutida por Oliveira e

Santos (2007), ao observarem que

Nas comunidades rurais-ribeirinhas a cultura amazonica, além do espaco
escolar, é expressa na cultura da conversa, oralidade dos mais antigos, que se
utilizam dos espagos comunitarios e religiosos para transmissdo de saberes,
dos valores e da tradicdo social das populacfes locais, configurando uma
pratica na qual a cultura é fundamental no processo social dessa
comunidade.

Nessa dinamica social, a conversa e a interacdo sdo elementos desencadeadores na
estruturacdo de uma nova concepcdo de Educacgéo Infantil, a que se orienta pelo brincar, pela
escuta das historias que as criancas trazem de suas casas, pela interacdo das criangas na
comunidade, o que as torna sujeitos do processo educativo. O relato da professora 2 sobre o

processo de escuta da crianca destaca essa questao.

Aprendi que n6s adultos devemos ouvir as criangas, aceitar as opinides delas e que
elas também tem vontades proprias. Quando nés realizamos a atividade de roda de
conversa e que conhecemos ainda mais, nossas criancas, algumas, ficam com
vergonha de falar, pois sédo timidas, mas quando as outras comecam a contar suas
histdrias, ai, as outras timidas, se soltam e ndo ficam caladas. E noés professores
devemos incentivar as criancas a falarem, principalmente se algo importante para
falar, mas um de cada vez e os outros também tem que aprender a escutar o que
cada um tem pra falar.

Nos realizamos roda de conversa, contacao de histérias. As criangas contam muitas
histérias que as pessoas mais velhas contam pra elas sobre suas familias e os
vizinhos. Procuro escutar todos com bastante atencdo. Na nossa escola temos
bambolé para brincar. Brincamos de pula-corda, cabo de guerra, pula elastico e
outras brincadeiras que elas gostam e aprendem a interagir uns com 0S Outros.
Compartilham conhecimentos, assim como elas aprendem comigo, também aprendo
muito com elas.

O Proinfantil mudou a minha vida, com ele aprendi que trabalhar com criangas néo
é facil, mas e muito bom trabalhar com criangas. (Professor 2 - grifos nossos).
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Cientes, portando, da capacidade critica das criancas, temas como preservacdo do
meio ambiente e 0 uso sustentavel dos rios e da mata passaram a ser tratados na perspectiva
das trocas e da valorizacdo dos saberes. Tais fatores permitiram a reflexdo sobre o contexto
local na relacdo educador e educando, que se configura na préaxis, no sentido proposto por
Freire (2001, p.17), pois, para ele, “E exatamente esta capacidade de atuar, operar, de
transformar a realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual estd
associada a sua capacidade de refletir, que o faz um ser da praxis”.

A ambiéncia das aprendizagens significativas e das experiéncias das criancas e dos
professores devem ser consideradas para se efetivar uma educacdo de qualidade para as
criangas do Campo. Pois, segundo Silva, Pasuch e Silva (2012), “sdo eles o lugar da crianga
no trabalho pedagodgico, a organizacdo de experiéncias integradoras, a organizacdo de
espacos, materiais e brinquedos, 0 manejo do tempo e as possibilidades de composicdo de
turmas”.

Assim, para as autoras, as ambiéncias podem ser compreendidas como “dinamicas
em que se consideram 0s processos de interacdo entre pessoas e entre elas e 0s modos de
organizacdo do tempo/espaco (objetos, iluminagdo, som, passagens etc.).” (Ibid., 2012, p. 97).
Vejamos abaixo o que diz a professora 4 a respeito de sua experiéncia com a ambiéncia das
aprendizagens significativas aos arredores da escola.

No primeiro momento fizemos um passeio da escola até o centro comunitario onde
cada crianca, depois de observar, ia desenhando tudo a sua volta, parando de vez e
quando para melhor observar. No final, paramos e todos pintaram 0s seus
desenhos. Saimos desta atividade para a roda de conversa onde todos fizeram as
apresentacdes dos desenhos explicando o significado de cada um. Esta atividade
proporcionou as criancas estarem trabalhando com novas maneiras de preservar o
meio ambiente e de entender melhor. Todos participaram da atividade onde desta
forma conseguir alcancar meu objetivo, fazendo com que elas entendessem o porqué
de preservar o meio ambiente. (Professor 4 - grifos nossos).

Neste sentido, podemos dizer que a Educacdo Infantil do/no Campo ndo pode
negligenciar as ambiéncias nas quais a crianca do campo esta inserida. E necessario, pois,
garantir as exigéncias que fazem referéncia a Educacdo Infantil geral, explicitada na
legislacdo brasileira. Porém, ha que se considerar os contextos do campo para que sejam
garantidos os tempos e espagos proprios deste nivel de ensino no meio rural brasileiro.

Considerar os contextos do campo significa pensar o tempo atrelado as questdes relacionadas
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ao transporte escolar, pois muitas criangas levam mais de 1h para chegar as escolas. Significa,
assim, pensar o espaco atrelado ao meio ambiente no qual a escola esta localizada: beiras de
rios, assentamentos, campos, serrados, matas, etc.

Observamos em varios relatos a concepcao de crianga como sujeito ativo, possuidor
de conhecimentos, e a ideia de que a crianca € o centro organizador do trabalho da creche, no
sentido de que seria a partir das necessidades infantis que as praticas deveriam ser
construidas. Como num movimento ambivalente, as falas dos cursistas ora pendem para a
nocdo de que as criancas tém que construir por elas mesmas, ora para a nocao de
transmissdo, ensino e preparo para o Ensino Fundamental, como podemos verificar nas falas

a sequir:

Esta atividade fez com que as criancas procurassem saber mais sobre eles mesmos
e 0s seus colegas, desta forma, pude alcancar o meu objetivo que era fazer com que
eles conhecessem as suas caracteristicas individuais. Eles ficaram se perguntando
por que uns sdo mais claros e outros mais escuros. Também trabalhamos com a
turma a questdo do preconceito, descriminagdo racial e do bullying na escola.
(Professor 4 - grifos nossos).

Hoje com os estudos do Proinfantil, sei que educar ndo é transmitir conhecimento,
mas também compartilhar experiéncias, trocar informacdes em uma relacdo
coletivas entre todos os integrantes da escola: professores,criancas, coordenadores,
diretores, serventes, cozinheiras e etc. Educacdo € portanto transmitir e
compartilhar e experiéncias culturais. (Professor 7 - grifos nossos).

Na aula do dia 14 de outubro, falamos sobre as vogais, com o objetivo que as
criancas identificassem e conhecessem as vogais. Como sempre as criangas ficaram
timidas no comeco, ndo respondiam. Mais tarde eu perguntei a eles porque estavam
timidas? Alguns responderam que ndo estavam entendendo. (Professor 1 - grifos
N0SS0S).

A anélise dos memoriais das professoras nos permitiu compreender o sentido da
praxis/acdo, como a acao de transformacdo a partir da tomada de consciéncia da condigédo de
oprimido, “sobre o seu mundo e a reagdo transformadora deste contra a realidade encontrada.
Isso nos leva a crer que para que haja praxis, é essencial que o individuo seja levado a tomar
consciéncia de sua realidade para que, entdo, possa refletir sobre ela e, finalmente, questiona-
la” (VASCONCELOS; BRITO, 2011, p.157).
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Aprendi também que o Brasil ndo é um pais pobre, porém é um pais desigual e por
esse motivo a educacdo infantil, sua oferta e a qualidade, sofrem impactos das
desigualdades sociais [...]. (Professor 3 - grifos nossos).

Essa atividade foi muito proveitosa, pois, pude conhecer um pouco da familia de
cada crianca e as criangas conheceram as familias dos colegas. Percebo que cada
ser humano tem uma histéria para contar. Nessa aula, pude conhecer as histérias
das familias, foi muito divertido. Todas as criangas interagiram e participaram da
aula. (Professor 5 - grifos nossos).

No inicio foi muito dificil ter que trabalhar com muitas criancas e séries, e para
completar, na escola ndo tinha cadeira para todos os alunos. Alguns se sentavam
no chéo, ndo tinha lousa e para os alunos mais adiantados eu passava o dever no
caderno e separava por série [...].

Voltamos para 0 nosso municipio cheios de ideias para melhorar nosso aprendizado,
mas a falta de materiais para trabalhar com as criancas impossibilitou nossa
atuacéo pedagogica como educadora.

Em seguida cantamos uma cantiga de roda e logo depois falei para as criancas sobe
a aula que seria sobre “Os meios de Transporte” Pedi que as criangas falassem
sobre os meios de transporte que utilizavam para chegar até a escola. No final de
tudo, pude perceber que mesmo as criangas ndo tendo contato com alguns meios
de transportes, a ndo ser os barcos e as canoas, elas conseguiam diferenciar uns
dos outros e falar sobre cada um deles. (Professor 6 - grifos nossos).

O professor da Educacdo Infantil é, sobretudo, um mediador entre a crianga e mundo,
das criangas entre seus pares e da crianca consigo mesma. Isto significa dizer que cabe ao
professor organizar e planejar um ambiente em que a sua aprendizagem seja potencializada e
que ela seja protagonista neste processo. Contudo, para que a crianca seja protagonista, ela
precisa ser escutada, num processo dialdgico constante, pois a mesma tem voz propria.

Paulo Freire (2008), no livro que escreveu com Ira Shor, Medo e Ousadia, considera
fundamental que o professor respeite o saber de experiéncia e trabalhe, a partir dele, de modo
que o medo possa ser superado, estimulando, assim, a criatividade e a capacidade de leitura
do mundo dos educandos. Segundo esse autor, para o desenvolvimento de novos saberes, €
necessario partir dos conhecimentos, dos contextos concretos e dos interesses que 0S

educandos trazem, pois
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[...] a educacdo dialdgica parte da compreensdo que os alunos tém de suas
experiéncias diarias [...], minha insisténcia de comecar a partir de sua
descricdo sobre suas experiéncias da vida diaria baseia-se na possibilidade de
se comegar a partir do concreto, do senso comum, para chegar a uma
compreensdo rigorosa da realidade (FREIRE, 2008a, p.131).

O estimulo a curiosidade das criangas requer, portanto, dos professores de Educacéo
Infantil, a aquisicdo de saberes necessarios a pratica docente. O didlogo, que deve sempre
pautar as situacbes de aprendizagem com as criangas, deve ser permeado pela escuta
atenciosa, tolerante e amorosa, categorias estas presentes na teoria da educacao de Freire.

Eventualmente, na medida em que aprendemos a escutar pacientemente a crianca,
passamos a falar com ela e ndo para ela. Nessa perspectiva, € importante aprender a escutar
com seriedade, para que estejamos sempre atentos ao conteldo do que € transmitido pela
crianca. Essa qualidade de escuta requer do educador o desenvolvimento da tolerancia
virtuosa, que nos ensina “a conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a respeitar
o diferente.” (Id., 2009b, p. 59). Esse exercicio da escuta e da tolerancia precisa ser
desenvolvido também entre as criangas e seus pares, pois possibilita a prevencdo de
problemas de discriminacdo, violéncia e exclusdo, viabilizando o dialogo com elas e entre

elas. Algumas professoras destacam o valor dessa experiéncia em seus memoriais:

Eu como uma pessoa comum, mas sempre em busca de novas experiéncias com a
cultura, pois, é importante para um desempenho em minha profissdo, lido com
criangas e convivo com elas dentro de uma turma de educacéo infantil, sabendo que
muitas das vezes essas experiéncias podem me auxiliar em determinado momento da
minha prética. Ainda falando de cultura, nds professores, devemos ter o cuidado de
valorizar o que as criancas sabem, ter um olhar para elas a partir do modo como a
propria crianca vé e dar significado ao mundo. (Professor 7 - grifos nossos).

[...] Avaliacdo: Foi uma aula com sucesso por que os educandos ja conhecem
muitas plantas, eles gostaram da aula por que ela néo foi cansativa em escrita, pois
se tornou uma aula proveitosa e divertida, voltada para educacéo da crianca, e ndo
encontraram dificuldade no reconhecimento das plantas. As casas das criancas
estdo cercadas pela matas, pelas plantas, enfim, pela natureza.

Com o curso PROINFANTIL, aprendi muita coisa, como lidar com as criangas, 0
modo de falar, de agir e se relacionar com elas. (Professor 9 - grifos nossos).
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E imprescindivel compreender que a crianca tras consigo conhecimentos, habitos,
desejos, sonhos, sentimentos e medos, que precisam ser conhecidos e respeitados pelos
professores em seu fazer pedagogico. Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 204) contribuem para a
Educacao Infantil do Campo, ressaltando o entendimento sobre o papel do professor na

mediacdo entre as criangas 0s saberes necessarios para seu aprendizado, ao destacarem que:

A nocédo de mediacao nessa perspectiva ndo é simples. Ao contrario, carrega
muitos elementos de complexidade. Significa que o (a) professor (a)
intervém, organiza o ambiente para que as relacbes e as aprendizagens
possam ser otimizadas. O (a) professor (a) tem importancia central ndo
apenas como 0 outro com quem a crianga interage, mas principalmente,
como quem possui o poder de ampliar e de Ihe organizar vivencias ao longo
de todo o dia. O modo como organizamos 0s cantos, as salas e o banho de
sol, os rituais de comemoragdes e festividades, o uso do espacgo externo, o
olhar para o ciclo das plantas e para a floracdo, a confec¢cdo de objetos para
batucar, jogar e fantasiar, a permissdo para a circulagdo em diferentes
espagos, a escuta dos bebés e das criangcas pequenas para a escolha dos
projetos de aprendizagens, as assembleias com criangas, a exposicao das
suas producgdes, sdo exemplos de situagbes e praticas que possibilitam
vivéncias que se somam as diferentes formas com as quais as criangas
sentem, conhecem e narram o0 mundo e a si mesmas ampliando seus papéis e
repertorios, ou seja, ampliando-se como sujeitos expressivos no mundo.

Desse modo, cumpre dizer que o papel do professor no processo de mediacgéo entre a
crianga e o mundo é fundamental. Tanto os professores quanto as criangas constituem
contextos de aprendizagens significativas. Os primeiros possibilitam que as criangas estejam
diante de desafios, de resolucdes de problemas, da elaboracdo de hipoteses sobre os
fendmenos, de amadurecimento afetivo, de interacBes com outras criangas e com os adultos
da comunidade, a familia e o préprio professor. Mas, para que tudo isso ocorra, é preciso “que
ocorra atividade afetivo-intelectual, pois sem ela ndo h& aprendizagem (lbid., 2012, p. 206).

O professor, neste processo, deve considerar entdo a crianga com um ser Gnico e em
desenvolvimento, deve conhecer e considerar as particularidades de seus alunos, levando em
consideracdo a faixa etéria, a diversidade de habitos, costumes, valores, crencas, etnias, entre
outros aspectos.

O médico e psicologo Henri Wallon (1879-1962), importante tedrico francés, a partir
de seus estudos trouxe importantes contribuicdes para o entendimento da infancia e sobre a
criangca como um ser total, concreto e ativo. Galvdo (1996, p.31-32) ressalta que Wallon,

fazendo uso do materialismo dialético como metodo de anélise e fundamento epistemologico
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de sua teoria psicoldgica, contribuiu para ajudar a pensar a crianga em seu contexto social e

destaca que

[...] a andlise genética é, para Wallon, o Unico procedimento que nao
dissolve em elementos estanques e abstratos a totalidade da vida psiquica.
Constitui-se, assim, no método de uma psicologia geral, concebida como
conhecimento do adulto através da crianca.Recusando-se a selecionar um
Unico aspecto do ser humano e isola-lo do conjunto, Wallon prop&e o estudo
integrado do desenvolvimento, ou seja, que este abarque 0s varios campos
funcionais nos quais se distribui a atividade infantil (afetividade,
motricidade, inteligéncia. Vendo o desenvolvimento do home, ser
“geneticamente social”, como processo em estreita dependéncia das
condicbes concretas em que ocorre, propde o estudo da crianga
contextualizada, isto é, nas suas relagdes com o meio. Podemos definir o
projeto tedrico de Wallon como a elaboragéo de uma psicogénese da pessoa
completa (GALVAO, 1996, p. 31-32, grifos nossos).

Considerando as contribuicdes de Wallon, é necessario pensar a crianca em sua
concretude e em sua totalidade. Geralmente, na iminéncia de sistematizar as agdes no trabalho
com as criancas, as instituicbes de Educacdo Infantil olham as criancas de maneira
fragmentada e descontextualizada. Nesse sentido, a formacdo do professor deve considerar a
crianca real, participante de uma determinada familia, comunidade, inserida em contextos
socioculturais definidos.

Além de Wallon, Jerome Bruner (1997) também contribuiu para os conhecimentos
acerca da vivéncia da crianca de modo integral e integrado nas relacdes humanas. Silva,
Pasuch e Silva (2012) citam a obra Atos de Significacdo, de Jerome Bruner (1997), para

destacar a importancia do ato de brincar para o desenvolvimento infantil.

[..] por meio da metéfora do teatro, convida-nos a pensar 0s processos pelos
guais a crianca insere-se no mundo. Para o autor, ao nascermos, tornamo-nos
parte de uma grande peca em andamento. N0ss0S papéis, nossas acdes,
nossos entendimentos de nds mesmos, as possibilidades de narrarmos nossas
experiéncias estdo relacionados as possibilidades de atuar nessa peca, as
negociacles que se estabelecem entre os atores em cena, a0 cenario e ao
enredo. A crianca apreende e negocia 0s papeis e 0s modos de ac¢fes que lhe
sdo permitidos viver na familia, na instituicdo educacional, nos espagos em
que circula, por meio de experiéncias integradas, com a dramaticidade que
cada cena vivida comporta (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 106).

Em especial, a Educacdo Infantil é considerada o espaco por exceléncia da

brincadeira. O brincar, neste nivel de ensino, € uma atividade primordial para o
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desenvolvimento da identidade e da autonomia da crianga, pois desenvolve a imaginacao, a
fantasia, a memoria e a atencéo, ou seja, desenvolve o individuo como um todo.

Com este proposito, os professores devem considerar o ludico como estratégia para
atuar no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca. Portanto, é responsabilidade do
professor preparar-se para interagir com as criangas-alunos, por meio de formas dinamicas e
prazerosas, e assim oportunizar a brincadeira, a fantasia, o faz-de-conta para o
desenvolvimento da aprendizagem significativa das criancas.

A esse respeito, a professora 7 relata em seu memorial um momento de brincadeira
entre duas criangas. Ao longo do relato é possivel identificar o cenéario, o conflito e a
negociacdo entre os papeis, conforme também abordado na teoria de Jerome Bruner e

observado nos paragrafos anteriores.

Parei o que estava fazendo para observa-las, foi quando a garotinha de vestido
amarelo veio chorando e pediu que intervisse diante da garotinha de vestido azul
para que desse a maquina para ela também brincar um pouqguinho. Como disse no
inicio do paragrafo anterior, tem um relato na pagina 56 um pouco parecido com
essa situacdo. Antes de estuda-lo teria agido de forma ndo muito satisfatoria para as
duas, pois tomaria o brinquedo de uma e daria para a outra, mas feriria
profundamente a crianca. Ainda bem que agir assim. O que fazer neste momento?
Ent&o, conversei com elas para que pudessem dividir o mesmo brinquedo entre si.
Como? foi quando a garotinha de vestido amarelo, que ja tinha parado de chorar,
veio com uma alternativa. Entdo, paramos de conversar para ouvi-la, ela falou
“deixa eu te fotografar no terreiro, tu faz pose e eu te fotografo” e a outra
concordou. Assim pude observar que elas de vez em quando trocavam de funcéo até
descobrirem outra coisa para brincarem. Neste dia, reforcei o que ja tinha
aprendido que a interacdo entre as criancgas tem que ser valorizado a cada momento
(Professor 7 - 1l memorial, 2011, p. 3.)

A aprendizagem, neste contexto, ¢ fruto da interacio entre a crianca e o professor. E
necessario considerar o aluno um ser ativo, capaz de assimilar a realidade externa com suas
estruturas mentais. Neste sentido, por meio de atividades ludicas significativas, as criangas
tém oportunidade de assimilar e produzir conhecimento, além de adquirirem independéncia,
autonomia, espontaneidade e outras habilidades essenciais para sua formacao.

Portanto, para a Educacdo Infantil do campo, a formacdo dos professores deve ser
entendida como um processo permanente que acontece dentro e fora da escola, articulando
conhecimentos formalmente estruturados e saberes adquiridos com sua pratica. Essa

concepgdo de formacéo enfatiza o carater historico e cultural do conhecimento, possibilitando
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uma formagéo articulada com as necessidades sociais, promovendo a autoformacdo e o
desenvolvimento dos professores inseridos neste processo.

Outra questdo que chama atencdo nos memoriais de formacdo é o relato da
precariedade do contexto. Questdes relacionadas a falta de infraestrutura, materiais didaticos,
turmas multisseriadas, representam os obstaculos enfrentados por essas professoras em sua

atuacdo em sala de aula, como se pode verificar a seguir:

Eu tenho certeza que ja estou bem melhor na minha pratica pedagogica em sala de
aula. Ja consigo realizar as atividades sem ser preciso estar todo tempo escrevendo
nos cadernos ou no quadro. Procuro sempre estar mostrando as coisas da realidade
da comunidade para minhas criangas com as brincadeiras do faz-de-conta e com
alguns jogos que tenho na sala de aula. A dificuldade maior que tenho é que eu
trabalho com multisserie (jardim I, 11 e 1° ano) todos em uma Unica sala, em um s6
horario. (Professor 2 - grifos nossos).

Minha prética pedagdgica eu trabalho com recortes e colagem, ndo possuo muitos
recursos mas faco o que posso. As vezes compro material. Como nao tinha
magistério optei pelo Proinfantil devido o mercado de trabalho esta exigindo
professores formados. Quando viajei para Belém, tive medo de ndo da conta, foram
muitas as dificuldades. Ninguém sabia onde era o portdo da Universidade Federal
para chegar até a sala de aula [...]. (Professor 4 - grifos nossos).

[...] sdo muitas as dificuldades, paredes caindo, salarios atrasados, falta papel, falta
giz. Falta as vezes, até combustivel para trazer as criancas pra escola. Precisamos
ter muita forga de vontade [...]. (Professor 8 - grifos nossos).

A escola teve que ser transferida aqui pro patio de casa, pois, ja tem dois anos que a
nossa escola entrou em construcéo e até agora nada. Mas as criancas nao podem
ficar sem aula, entdo decidi dar aula aqui no pétio de casa [...]. (Professor 7 - grifos
N0SS0S).

As questdes relacionadas a infraestrutura tornam-se ainda mais criticas quando se
discutem as exigéncias relacionadas ao espaco adequado para que as criangas aprendam e se
desenvolvam em sua integralidade. A realidade das escolas de Educacéo Infantil do Campo,
em sua grande maioria, sofrem com a falta de estrutura fisica adequada para a educacgéo das

criancas de 0 a 6 anos de idade. Vejamos na figura abaixo a sala de aula da Professora 7:
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Figura 12: Patio da residéncia e Sala de aula da Professora 7 (local onde as aulas acontecem)

Fonte: Melo (2011).

Além da exigéncia de uma pedagogia em contexto com a realidade do campo no
Brasil, é necessario que se garanta infraestrutura fisica adequada para que a educacdo seja
ofertada com qualidade e o desenvolvimento econémico-social ocorra. Acerca dessa questdo
Ghedin (2012, p.15) assim destaca:

Ao discutirmos a formagdo de educadores, ndo podemos ignorar a
complexidade deste fendbmeno, nem nos esquecermos que este processo, por
si s6, ndo sera suficiente para resolver séculos de atraso educacional e
dezenas de anos de divida social. Os processos de formacdo desses
profissionais devem vir acompanhados de um conjunto de infraestrutura
necessaria a escola e seu funcionamento para que o desenvolvimento social e
econdmico ocorra [...].

De outro modo, Rosemberg e Artes (2012), sintetizam as exigéncias para a
construcdo e reforma das instituicdes de Educacdo Infantil no pais, com base nos Parametros
Bésicos de Infraestrutura para Estabelecimentos de Educacdo Infantil (MEC/SEB, 2006), e

fazem referéncia aos trés parametros basicos constantes no documento do MEC:

[...] os Parametros Basicos de Infraestrutura para Estabelecimentos de
Educacdo Infantil (MEC/SEB, 2006, que incluiram trés ordens de
pardmetros para construcdo e reforma de estabelecimentos de educacéo
infantil. Tais parametros-contextuais-ambientais, funcionais e estéticos e
técnicos- se desdobram em orientages minuciosas, que vao desde a
caracterizagcdo e localizacdo do terreno, passando pela adequacdo da
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edificacdo, aos parametros ambientais, chegando ao detalhamento dos
diversos ambientes e salas (ROSEMBERG; ARTES, 2012, p. 53).

N&o é novidade afirmar que no Estado do Para, no municipio de Ponta de Pedras, o
contexto da precariedade demarcam 0s espagos escolares na Educacdo Infantil,
principalmente das escolas que ficam na regido ribeirinha. A escola é mantida, em sua grande
maioria, pelo compromisso das comunidades. As reivindicagdes em torno da formagéo dos
professores do campo coincidem com as reivindicages em torno dos direitos da polucéo do
campo a terra e as condi¢cbes materiais de existéncia, favordveis a permanéncia desta
populagcdo em seus espacos, o campo. Os ganhos destas lutas, entretanto, ndo decorrem da
gratuidade politica do estado, “mas resulta de uma luta politica que se estende por décadas no

Brasil” (GHEDIN, 2004, p. 13).

4.3.2 Saberes Amaz6nicos na préatica da Educacgéo Infantil

O PROINFANTIL destaca, em seus materiais instrucionais e nos livros de estudo dos
professores cursistas, uma concepcao de educacdo que valoriza o saber das experiéncias dos
professores. Enfatiza a histdria dos aprendentes, reconhece a subjetividade dos professores e
estimula a interacdo entre 0s mesmos, a troca de saberes e a autoria de suas producdes nos
portfélios (memoriais, relato de atividades, e planejamento diarios). Os materiais didaticos
trazem uma concepcdo de conhecimento que considera as dimens@es culturais, estéticas,
éticas e politicas, ndo se restringindo somente a dimensdes do conhecimento cientifico
sistematizado.

O sujeito que ensina/aprende é considerado com um ser historico, social, de
mdaltiplas linguagens, que produz cultura e por ela é produzida. Neste sentido, a formacdo ndo
se limita somente aos aspectos pedagdgicos, mas também aos aspectos sociais, culturais,
filoséficos e politicos. No quadro abaixo podemos verificar alguns trechos dos livros dos

professores cursistas quanto a orientacdo de atividades.

Prezado(a) professor(a),

Estamos iniciando mais uma unidade de trabalho. Nesta unidade, estudaremos a produc¢éo cultural da
infancia e a producdo cultural para a infancia. Temos uma producao cultural que é produzida pela
crianca a partir de suas interacbes com as pessoas que convivem com ela e a partir do seu meio
social, cultural, daquilo que ela conhece, vé, visita, enfim, a partir do mundo que esta a sua volta. Por
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outro lado, temos uma producao cultural que é feita para a crianca, que é pensada para ela e que
recebe toda a carga do mundo atual. Entendemos como producéo cultural para a crianca os filmes,
as mausicas, os brinquedos, os livros, as revistas, pecas de teatro, propagandas, 0s programas de
televisdo etc. E essa producdo cultural estd entranhada da experiéncia da nossa eépoca. Assim, é
importante levarmos em consideracédo a influéncia da tecnologia nessa produgdo cultural para a
infancia. Mas sera que sempre houve uma producdo cultural especifica para a crianca? E hoje, o que
é levado em conta quando se produzem brinquedos, filmes, masicas, revistas para as criangas? Existe
alguma preocupacédo com a qualidade dessas producées? De que forma estamos lidando com essas
producBes na Educacédo Infantil? Levamos em conta que a construcéo da subjetividade pelas criancas
esta marcada por essas producgdes e ndo somente pelas relacBes que elas estabelecem na familia e na
escola? Essas sdo apenas algumas questdes que vamos tratar nesta unidade. E importante que
tenhamos clareza do alcance da nossa fungdo social como professores(as), para que possamos
construir de fato uma educacdo democratica, que contribua para a efetiva formacéo de criancas
autébnomas, criticas, saudaveis. (MEC, Colegdo PROINFANTIL, Mdédulo 11, unidade 111, p. 10).

Esta unidade trata especificamente a respeito da producdo cultural da/para a infancia,
a crianca e a cultura, as diferentes producfes culturais da/para a infancia: televisdo/midia,
teatro, cinema, musica literatura, desenho, obras de arte, patrimdnio cultural, museus, festas
populares, etc. O referida unidade procura discutir de maneira ampla os significados da
cultura, atreladas a infancia e as producgdes das criancas, criticando o papel das producdes
culturais pensadas/produzidas para a crianga como mero espectador. Vejamos abaixo a
proposta de trabalho na atividade 3.

Atividade 3

Professor(a), olhando a sua prética, vocé identifica uma ou mais situa¢fes em que vocé respeitou a
diferenca cultural das criancas com as quais trabalha? Ou, quem sabe, vocé reconhece néo ter levado
em conta essas diferencas? Por que vocé acha que isso aconteceu? Como o que estudamos até aqui
pode ajudar vocé a reconsiderar essa pratica? Essa é uma reflexdo significativa que valeria a pena
registrar no seu caderno. Vocé pode, também, levar essas questdes para discutir com os seus colegas
na instituicdo na qual trabalha e para o encontro quinzenal do PROINFANTIL. Somos
professores(as). Somos pessoas comuns, temos uma historia para contar e uma relagdo com a(s)
cultura(s) que esta(do) ao nosso redor e nos constituem ao longo dos anos e das experiéncias que ja
vivemos. Levar em conta essa experiéncia com a cultura é importante para o bom desempenho da
nossa profissdo. Lidamos com criancas, convivemos com elas dentro das creches, pré-escolas e
turmas de Educacdo Infantil e sabemos que, muitas vezes, € essa experiéncia que nos auxilia em
determinados momentos da prética.

Educar ndo é s6 transmitir conhecimentos, mas também compartilhar experiéncias, trocar
informacg6es, numa relagdo coletiva entre todos os integrantes da instituicdo: professores, criancas,
coordenadores, diretores, serventes, cozinheiros etc. Educar é, portanto, transmitir e compartilhar
experiéncias.

O que podemos perceber? Que a creche, pré-escola e as escolas sao fontes importantes de cultura(s)
por tudo que se vive nesses espacgos, por conta das experiéncias, das trocas, das conversas, das
diversas manifestacdes culturais que encontramos nessas instituicdes. Mas podemos também, a esta
altura do nosso estudo, perceber que a comunidade em que vivem as criancgas, o(a) professor(a) e as
familias, as experiéncias de cada um s&o, da mesma forma, importantes veiculos culturais que né&o
devem ser deixados de lado. (MEC, Colecdo PROINFANTIL, Médulo I1, unidade IlI, p. 20 e 21,
grifos nossos)
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Nas discussfes sobre cultura, destacadas acima, a educagdo € tratada também como
processo de partilha das experiéncias, de trocas de informacdes entre todos da instituicdo de
Educacao Infantil. Da-se énfase as experiéncias dos sujeitos como veiculo de cultura e,
portanto, ndo devem ser deixadas de lado as praticas pedagdgicas dos professores.

Nos materiais didaticos do PROINFANTIL encontramos discussfes que definem
conceitos de sujeito, cidadania, infancia, crianca, cultura, educacédo, trabalho pedagdgico,
praticas pedagogicas, alem de problematizacbes em torno de documentos do MEC e
legislacBes da educacdo, as quais estdo relacionadas aos interesses da Educacdo Infantil, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (MEC, 2009); os Indicadores de
Qualidade da Educacdo Infantil (Ibid., 2009); critérios para o Atendimento em Creches que
respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (Ibid., 2009); Prametros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil (Id., 2006); Parametros Basicos de Infraestrutura para as
Instituicdes de Educacdo Infantil (Ibid., 2006); Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo
direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (Ibid., 2006); e Revista Crianca. Estas
publicacGes, além de outras, como as leis LDB/9394, a CF/88, e o ECA, sdo debatidas
perpassando todo o material das areas de Fundamentos da Educacdo e Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico.

A proposta de formagdo apresentada ao longo das 32 unidades do material didatico
dos professores cursistas destaca a importancia do dominio dos aspectos tedricos e
praticos necessarios a pratica pedagogica. Estes dois aspectos permeiam toda a metodologia
do curso. Vejamos em seguida dois extratos de memoriais em que as professoras descrevem
atividades, onde é possivel perceber alguns saberes amaz6nicos presentes em suas praticas
pedagdgicas.

No dia 20 de maio, minha aula foi sobre o meio ambiente. Foi uma aula dialogada
muito proveitosa porque fiz varias perguntas a eles e ia explicando o motivo das
perguntas para que pudessem identificar o meio em vivemos, as plantas, o ar, a
agua, o solo, as pessoas e 0s animais entre outros. Comegcamos a observar a nossa
propria sala e o que estava ao nosso redor: quadro, carteiras, chao, lixeira,
caderno, lapis e etc. Escutamos também sons variados da mata e alguns cheiros.
Essa aula durou dois dias, mas acredito que foi bem proveitosa. No dia seguinte,
levamos algumas plantas para a sala e fizemos uma caminhada ao redor da escola
para observar a mata e as arvores [...]. (Professor 1 - grifos nossos).

No dia 21 de setembro, dia da arvore, eu e minha turma fizemos um passeio as
margens do Rio Inajazal. Assim, participaram conosco outras turmas de nossa
escola e alguns pais da escola que acompanhavam seus filhos e ajudaram os
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professores a cuidar das criancas. Neste sentido, 0 passeio iniciou-se as 8h, saimos
do porto da escola no recreio escolar e seguimos rio a baixo fazendo algumas
paradas em determinados pontos do rio. Prosseguimos com 0 passeio na
expectativa de fazer as criancgas reconhecerem a importancia das arvores para todo
tipo de animal, inclusive o homem. Em cada lugar que paravamos faziamos uma
reflexdo sobre as arvores, levamos algumas mudas de plantas e alguns cartazes para
mostrar para as criancas. Dessa forma, as criancas foram entendendo melhor a
importancia das arvores e ao plantarem uma muda ficavam felizes e queriam saber o
nome de cada arvore [...]. (Professor 3 - grifos nossos).

Nesta atividade sobre meio ambiente podemos observar que as professoras concebem
0 meio ambiente além da concepcao tradicional que o destaca apenas como um “recurso
natural” e que deve ser preservado (CARVALHO, 2003). Quando se diz “Escutamos também

sons variados da mata e alguns cheiros” e em ‘fazer as criangas reconhecerem a

2

importancia das arvores para todo tipo de animal, inclusive o homem”, € possivel perceber a

preocupacéo das professoras com as interfaces culturais que permeiam o meio ambiente onde
a escola esta inserida. Para os ribeirinhos, ouvir 0s sons dos bichos, sentir os cheiros da mata e
do rio e reconhecer a importancia das arvores para os animais, faz parte da esséncia do lugar
onde vivem.

Nos memoriais das professoras 4 e 5, era desenvolvida uma aula com a tematica a “A
vida no interior”. Nesta atividade, destacam-se as caracteristicas do modo de vida das criancas

nas comunidades ribeirinhas.

[...] em seguida apresentei o conteldo: “A vida no interior”. No primeiro momento
fizemos uma exposigéo oral do meio ambiente por meio de vivenciados no dia-a-dia
das criancas. Saimos desta atividade para a roda de conversa onde todos narraram
a sua historia, em seguida falamos da importancia de preservar o meio ambiente em
que vivemos. Esta atividade proporcionou as criangas estarem trabalhando com
fatos vivenciados no dia-a-dia, de acordo com a realidade vivenciada no interior.
Todos participaram da atividade, onde desta forma, consegui alcancar meu objetivo,
fazendo com que elas entendessem as varias formas de preservar o meio ambiente.
(Professor 4 - grifos nossos).

A brincadeira dirigida pelo professor eu deixei para o final e fizemos um passeio
pelo patio da escola e eu mostrava para as criancas as canoas a remo que elas vem
para a escola, mostrei também os barcos que passavam pelo rio. Essa aula com os
tipos de transportes foi muito proveitosa, pois,itodas as criangas interagiram e
participaram dos trabalhos e conseguiram diferenciar o que é canoa a remo e o que
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é barco a motor. Eu percebo o entusiasmo e a alegria de cada crianca e sei que meu
trabalho esta dando certo. (Professor 5 - grifos nossos).

Apreendem-se destes escritos os tragos identitario dos sujeitos amazénicos e seus
modos especificos de deslocamento, o que pode ser comprovado no trecho “e eu mostrava
para as criangas as canoas a remo que elas vem para a escola, mostrei também os barcos
que passavam pelo rio”. A Amaz0lnia apresenta caracteristicas bem peculiares. Seus modos
de vida, sua cultura, seus saberes, tradicGes, condi¢cdes geogréaficas, vocabularios, estdo
relacionados as caracteristicas de seu povo, suas atividades econémicas e as crengas que
permeiam os sujeitos e os fazem significar o mundo e a sua prdpria realidade.

Entretanto, observamos auséncia no tratamento especifico dessa realidade no
curriculo que permeia o PROINFANTIL, embora, como ja foi destacado anteriormente, o
programa trabalhe uma concepcdo de cultura que engloba diversas realidades brasileiras,
mesmo assim as caracteristicas tipicamente amaz6nicas ndo aparecem nos materiais do
programa.

Cumpre ressaltar que os registros das atividades relatadas nos memoriais fazem parte
do empenho das professoras cursistas em trazer para sua realidade as aprendizagens ocorridas
nas discussdes em sala de aula, com seus professores formadores e com seus pares. Ao longo
da formacédo, observamos estas distor¢des e fomos movidos a reorientar os trabalhos no
acompanhamento das praticas pedagdgicas dos professores cursistas, de modo que eles
pudessem incluir em suas atividades, 0s recursos materiais dispostos na natureza, como por
exemplo, gravetos, folhas, tintas de frutos, etc.

Nessa relagdo homem-natureza chama atencéo o trecho abaixo em que a professora
narra que dialoga com as criancas sobre os animais de estimacdo dos moradores da

comunidade.

Ao término do recreio, convidei as criancas que tem de 4 a 5 anos de idade para um
passeio em algumas casas proximas da escola para observar os animais de
estimacdo dos vizinhos entre esses animais tinha papagaio, jabutis, passarinhos,
porcos, galinha, patos, cachorros e gatos. Incentivando as criangas para fazerem
perguntas para os donos dos animais: o que comiam¢, onde dormem¢, Mas expliquei
gue alguns animais como 0 papagaio, 0 jabuti e 0s passarinhos precisam e sao
mais felizes quando soltos na natureza e seu habitat e alimentacdo séo bastante
diferente se eles estiverem livres. Voltamos para a sala de aula, conversamos sobre
esta atividade do dia e percebi que foi proveitosa, pois, as criangas conseguiram
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identificar as variadas espécies de animais e de como se alimentam e que precisam
de cuidados. (Professor 7 - grifos nossos).

O diélogo da professora 7 com as criancas parte de sua leitura de mundo, de suas
experiéncias de vida enquanto professora ribeirinha. Podemos observar, nesta escrita, que ha
grande diferenga entre os animais de estimagdo das pessoas do campo, pois “entre esses
animais tinha papagaio, jabutis, passarinhos, porcos, galinha, patos, cachorros e gatos”, €
de pessoas moradores dos centros urbanos. Nesta aula, embora ela ndo tenha tratado de
conceitos cientificos, fica evidente que ela trabalhou com as criangas conhecimentos validos
que caracterizavam seus modos de vida.

Ainda com relacdo as questdes ligadas aos modos de vida dos ribeirinhos, no
memorial da professora 6 ficou registrada sua preocupacdo com os acidentes domeésticos. Ela
ressalta um tipo de acidente que € bastante recorrente na realidade ribeirinha: o
escalpelamento.

Apos esta leitura, demos inicio ao painel de figuras sobre prevengdo de acidentes e
pedi que as criancas recortassem dos livros, figuras de objetos que as criangas nao
devem pegar para brincar. No momento da colagem, expliquei novamente para as
criancas sobre o perigo que cada objeto representa. Falei também sobre alguns
animais que também representam perigo, como, a cobra, centopeias e escorpiao,
dentre outros. N&o podia deixar de falar sobre a prevencédo que devemos ter com o
rolante do motor dos barcos que sempre causam graves acidentes, pois, se este
motor encostar nos cabelos das pessoas, deixa elas carecas para semprel...].
(Professor 6 - grifos nossos).

Nas regibes ribeirinhas, algumas embarcagdes de pequeno porte deixam o eixo do
motor descoberto para uma possivel manutencdo, o que representa um perigo constante, pois
0 passageiro, ao se abaixar para pegar um objeto ou se aproximar do motor dessa embarcacéo,
acidentalmente, deixa o cabelo se enroscar e se prender no eixo do motor. As estatisticas
apontam que geralmente este acidente acontece entre mulheres e meninas.

As consequéncias deste acidente ficam para toda vida, pois hd a perda total dos
cabelos ou de parte das orelhas, face e sobrancelhas. Por conta deste problema grave, é de
suma importancia que todas as escolas localizadas em regides ribeirinhas abordem este
assunto entre as criangas, jovens e adultos, possibilitando-lhes orientaces necessarias para

prevencao ao acidente.
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Nos excertos abaixo é possivel perceber os saberes amaz6nicos manifestados nas
préaticas pedagdgicas das professoras ao planejarem uma aula sobre a preservacdo do meio

ambiente e de seus recursos naturais.

Esta atividade foi realizada com o objetivo de mostrar para as criangas a
importéncia da arvore na vida do ser humano. Promovemos o plantio de algumas
plantas orientando as criancas de como cuida-las. (Professor 8 - grifos nossos).

No dia 10 de maio a aula foi sobre 0s recursos naturais onde fiz uma aula a passeio
com os educandos por perto da escola, para que eles pudessem observar 0s recursos
naturais, suas diferencas, 0s que tém vida e os ndo vivos. Sua importancia e
preservacao dos recursos naturais, ou seja, da natureza que nao devemos poluir o
solo, a 4gua, os rios e 0 ar porque € prejudicial para os seres vivos, devemos evitar
0 desmatamento, as queimadas, as cacgas e a pesca sem controle. (Professor 9 -
grifos nossos).

As 8h da manha saimos para o passeio aos arredores da escola. Os alunos
observaram o0 meio ambiente e perceberam alguns prejuizos causados ao meio
ambiente pelo homem, como por exemplo, as arvores cortadas, lixos perto das
arvores [...] falamos sobre a falta de consciéncia das pessoas sobre 0s cuidados com
0 meio ambiente. A medida que iamos caminhando, observavamos e falavamos
porque devemos preservar toda aquela natureza [...].(Professor 10 - grifos nossos).

As criangas, ao passearem aos arredores da escola juntamente com sua professora,
conseguem observar “alguns prejuizos causados ao meio ambiente pelo homem, como por

’

exemplo, as arvores cortadas, lixos perto das arvores”. Percebe-se, nestes extratos, que as
professoras cursistas, a partir da formacdo, comecam a ter um olhar critico sobre o trabalho e
0 meio social em que vivem e atuam, sentem-se capazes e autorizados a questionar certas
praticas realizadas no cotidiano da comunidade. Nesse trecho, percebemos que a formacéo da
legitimidade aos educadores e ajuda-0s a construir um lugar de resisténcia e de denuncia.
Podemos dizer que as populages ribeirinhas possuem um modo de vida especifico,
relacdo Unica e profunda com a natureza e seus ciclos, uma estrutura de producao baseada no
trabalho da propria populacdo, com utilizagdo de técnicas prioritariamente baseadas na
disponibilidade dos recursos naturais existentes dentro das proprias comunidades, adequando-
se ao que a natureza tem a oferecer, e também manejando quando necessario. No dia a dia de

tais populagbes ocorre a constante transmissédo e ressignificagdo de conhecimentos que
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atravessam geracoes e geracOes. Este perfil sociocultural das populagdes ribeirinhas tem forte
influéncia das culturas indigenas.

Podemos dizer que na Amazonia habita uma diversidade de povos: quilombolas,
indigenas, caicaras, ribeirinhos, caboclos, por isso, é correto falar em “culturas amazonicas”,
ao invés de “cultura amazonica”. No entanto, no trecho abaixo, podemos perceber que a
professora 2 desconsidera esta similaridade e as relagdes historicas e sociais entre a cultura
ribeirinha e a cultura indigena. Nesta aula, ela poderia abordar inclusive a histéria das tribos
indigenas Nheengaiba, que foram os primeiros a habitar o espaco geografico de Ponta de
Pedras, como citamos anteriormente ao contextualizar o 16cus da pesquisa. Vejamos abaixo o

registro da professora.

No dia 19 de abril minha aula foi sobre os indios. Ap6s a acolhida, fizemos a oracéo
do pai nosso e depois cantamos varias musicas, conversamos e em seguida
comegamos as atividades. Primeiro, mostrei pra eles no livro os indios, as casas
deles que sdo as ocas, pedi que desenhassem os indios, suas moradias e seus
objetos. Depois, pintei as criancas, coloquei penas coloridas que eu colori na
cabeca deles e brincamos de indio. Eles ficaram alegres com tudo aquilo, diziam:
nds estamos iguais os indios de verdade. Fizemos uma fogueira na area externa da
escola. A aula foi bastante proveitosa, as criangas aprenderam que os indios sdo
seres humanos de direitos e deveres como nos, s tem costumes e habitos
diferentes. [...]. (Professor 2 - grifos nossos).

A identidade indigena abordada pela professora em comemoracdo ao dia do indio
revela uma percepcdo fundamentada numa memdria historicamente construida que preserva a
imagem do indio folclorizada, mitificada, e o retrata como um ser selvagem, exoético, de
costumes e habitos ndo civilizados. Essas ideias sobre a cultura indigena partem do senso
comum e apresentam-se de maneira fragmentada, generalista e descontextualizada.

Nesse sentido, Luckesi (1992) afirma que para compreender a realidade na qual atua
0 educador ndo pode ser ingénuo quanto a realidade na qual vive e trabalha, sendo sua
atividade profissional reproduzird a sociedade via 0 senso comum hegemonico. As criangas,
portanto, sdo sujeitos neste processo de aprendizagem, para o qual necessita da mediacdo do
educador para reformular sua cultura e tomar em suas proprias maos a cultura espontanea que
possui, para reorganiza-la com a apropriacao da cultura elaborada.

Este mesmo autor da um exemplo do que ocorre quando ndo nos apropriamos da

cultura elaborada: entender de construgéo e uso de arco e flecha é muito interessante, porém



129

insuficiente na luta contra quem possui arma de fogo. Nesse sentido, 0 senso comum €
definido como um conjunto de “[...] conceitos, significados e valores que adquirimos
espontaneamente, pela convivéncia, no ambiente em que vivemos.” (1bid., 1992, p. 94); é “um
modo de compreender o mundo, constituido acritica e espontaneamente, que se traduz numa
forma de organizar a realidade, as a¢des dirias, as relacfes entre as pessoas, a vida como um
todo” (Ibid., p. 96).

A professora 2, ao partir do senso comum, inicia sua aula identificando no livro
didatico os indios e faz o seguinte relato: “Primeiro, mostrei pra eles no livro os indios, as
casas deles que sdo as ocas”. Neste trecho, observamos que ndo h& relacdo alguma da
imagem do indio com o contexto das criancas, e que 0 conhecimento é estanque e
descontextualizado.

Quanto a questdo do conhecimento, Luckesi observa que para 0 senso comum
pedag6gico o conhecimento é representado acriticamente como sinénimo de informagdes
advindas do texto ou do livro adotado em sala de aula. A produgdo do conhecimento, nesta
Otica, esta limitada a retencao de informacdes que serdo repetidas pelo aluno sempre que este
for avaliado. Desta forma, o senso comum impede que se perceba que 0 conhecimento é um
instrumento de entendimento da realidade e impede que o aluno compreenda que o texto
utilizado em sala de aula deve ser trabalhado a partir do contexto histdrico e social de sua
producao.

Ao finalizar este topico, concluimos que todo o material do curso PROINFANTIL
destaca teorias sobre inféncia, crianga e Educacéo Infantil na perspectiva das discussdes atuais
e no campo geral deste nivel de ensino. Este fato € muito importante para a formacéo inicial
deste professores, considerados leigos por ndo terem a habilitacdo minima para atuar na
educacdo infantil. Entretanto, vale ressaltar que no que diz respeito aos aspectos que
caracterizam a educacdo das criangas situadas geograficamente, culturalmente em regides
ribeirinhas, como é caso das criancas de Ponta de Pedras, o material deixa a desejar.

Embora sempre destaque as diversas culturas infantis, o curriculo ndo adentra na
riqueza cultural das criangas situadas no campo brasileiro, e td4o pouco no campo da
Amazonia Paraense. Nos trechos em que as professoras conseguem articular seus saberes
amazonicos com o0s conhecimentos construidos ao longo da formacéo, percebemos que ha um

esforgo pessoal, pois, 0s materiais em si, ndo trazem a riqueza do contexto amazonico.
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4.3.3 Aprendizagens ocorridas no PROINFANTIL

E evidente que a formacdo é um processo longo e complexo que exige tanto uma
ressignificacdo do que foi construido pelo senso comum, como a apropriacdo de novos
saberes, abarcando as dimensGes politicas, éticas e epistemoldgicas. Evandro Ghendin (2012),
ao discorrer sobre a formacdo de educadores, ressalta a importancia dos principios éticos,
epistemoldgicos e politicos na atuacéo e formacao dos professores.

Para esse autor, dimensdo epistemologica se refere a mudanca da epistemologia da
prética para a epistemologia da préaxis, considerando a préxis como um movimento operado
tanto pela acdo como pela reflexdo simultanea (GHENDIN, 2012). Deste modo, a dimenséo
politica considera a educagdo como um ato politico, pois, “ninguém educa ninguém sem um
projeto de formacao cultural, e esse projeto passa, necessariamente, por uma intencionalidade
politica” (lbid., 2012, p. 37). J& a dimensdo ética, representa um compromisso de
responsabilidade com o ser do outro. Portanto, estes principios “visam 0 compromisso com a
transformacdo radical da sociedade e a extingdo das desigualdades e das injusticas” (1bid.,
p. 43). E também, devem fazer parte das aprendizagens adquiridas com a formacéo.

No que se refere as aprendizagens adquiridas com a formacéo no PROINFANTIL, ha
diversos registros destas acGes nos memoriais das professoras cursistas. Elas reconhecem a
importancia da formacdo especifica para o desenvolvimento do trabalho com as criangas. A
experiéncia formativa do PROINFANTIL aparece como oportunidade de compreensdo do
trabalho pedagdgico da Educacédo Infantil, como também de profissionalizacdo, de melhora da
autoestima pessoal e profissional. A consciéncia do trabalho, a mudanca da pratica
pedagdgica, a qualidade no relacionamento com as criancas, a relacdo entre teoria e préatica, a
valorizagdo das experiéncias infantis, sdo destacadas pelas professoras cursistas em seus
memoriais.

E possivel perceber nos extratos das professoras 1 e 5 que a qualificacdo profissional
recebida no PROINFANTIL subsidiou suas praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil.
Compreendemos que as propostas metodologicas diferenciadas trazidas pela formacao,
possibilitaram as professoras recriarem suas praticas pedagodgicas, suas metodologias e seus

recursos em sala de aula. Vejamos o que dizem as professoras sobre a mudanca da prética.

Tenho aprendido muitas coisas que beneficiam a mim e aos meus alunos. Meu
desempenho e desenvolvimento em sala esta melhor. Tenho me dedicado bastante em
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melhorar meu aprendizado para repassar as criangas e encontrar maneiras mais
claras de ensinar, para que meus alunos venham se sentir mais a vontade naquele
espago.

Em sala de aula, tenho trabalhado novas metodologias com as criangas. Ha um ano
atras eu utilizava somente o quadro como recurso. Hoje, eu ja reciclo, fago colagem,
cartazes e outras atividades com as criangas. Gragas ao programa hoje aprendemos
novos métodos e utilizamos outros recursos para ensinar. (Professor 1 - grifos
N0SSO0S).

Eu trabalhava com as minhas aulas mais na escrita, a partir do momento que entrei
nesse programa, mudei a minha pratica de trabalho com as criangas. As criancas
gostaram muito desta nova pratica, novas brincadeiras novas formas de trabalho.
Percebi o interacionismo das criangas e o interesse delas para vir a escola.
(Professor 5 - grifos nossos).

No cotidiano escolar, as reflexdes do professor sobre o seu trabalho sédo elementos
fundantes para repensar a pratica pedagogica. E perceptivel nos relatos destas professoras a
satisfagdo em ter modificado ou melhorado a prética pedagdgica e ampliado seus
conhecimentos em torno de novas metodologias de ensino. No campo das multiplas
dimensGes da pratica pedagdgica (professor, aluno, metodologia, avaliacdo, relagdo professor
e alunos, concepcdo de educacdo, de crianca, de infancia, de escola), as caracteristicas
conjunturais e estruturais da sociedade sdo fundamentais para o entendimento da agdo do
professor.

E importante salientar que durante o processo de formacdo no PROINFANTIL foi
exigido dos professores cursistas a realizacdo de um Projeto de Estudo que consistia em uma
atividade de pesquisa e/ou acdo pedagdgica a respeito de alguma questdo do cotidiano das
creches e pré-escolas. Esta etapa do curso representa uma proposta de investigacao, estudo e
registro que busca a articulacdo entre teoria e pratica. Em Ponta de Pedras, os professores
desenvolveram em suas escolas projetos de pesquisas sobre literatura infantil, meio ambiente,
reciclagem de produtos descartaveis, relacdo familia e escola e jogos infantis.

Neste sentido, é importante afirmar que a pesquisa € elemento essencial para uma
pratica pedagogica que possibilite a superacdo da alienacdo e da relagdo de subalternidade
cultural, politica e social. Como afirma Veiga (2008, p. 16), a pratica pedagogica é “[...] uma
pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da

pratica social. A pratica pedagogica é uma dimensdo da pratica social”. Em tal contexto,
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desenvolver o exercicio da pesquisa também foi um desafio para as proprias professoras no
processo da formacdo e um exercicio de aprendizagem constante.

A formacdo neste programa, portanto, possibilitou o acesso a informacdes sobre o
cuidado e a educacdo das criancas na Educacdo Infantil, além do desenvolvimento de
conhecimentos cientificos, impulsionando a participagdo das professoras nas atividades
escolares, tanto no campo da préatica pedagdgica como na proposicao de projetos ligados a da
gestdo da escola.

O PROINFANTIL, portanto, refletiu na melhora do desempenho profissional das
professoras com as criangas, e na construgdo da identidade do professor de Educacéo
Infantil. Vejamos os trechos de memoriais das professoras 4, 6 e 10 que atestam estas

afirmativas:

Com o curso PROINFANTIL, aprendi muita coisa, como lidar com as criancgas, 0
modo de falar, de agir e se relacionar com elas. (Professor 9 - grifos nossos).

O curso do PROINFANTIL esta me ajudando muito, no meu trabalho e até mesmo
no meu relacionamento com as criancas. Eu sempre quis trabalhar como
professora e hoje trabalhando em sala de aula, eu procuro cada dia mais melhorar
0 meu desempenho como professora. (Professor 4 - grifos nossos).

O curso estd na reta final, somente saudades, lembrancas ficaram e todas as
dificuldades enfrentadas servirdo como licdo de vida, onde algumas vezes tinhamos
que ser solidarias com nossos colegas e sempre estdvamos ajudando uns aos outros.
Também quero agradecer a todos os professores formadores, pois, todo
ensinamento nas fases presenciais foram de grande importancia para o
desempenho em sala de aula juntamente com nossas criancas e no auxilio a
direcdo da escola. (Professor 6 - grifos nossos).

Ao iniciar o ano letivo, pela primeira vez, eu me senti realmente como uma
professora de educacéo infantil. Ao ver o desempenho dos meus alunos, a vontade
deles de ir para a escola, a participacao deles nas atividades, fico muito gratificada.
Isso tudo é para mim um incentivo para continuar buscando minha formacéo. Agora
sim, sei trabalhar com a educagéo de criangas. (Professor 10 - grifos nossos).

Compreendemos que a melhoria no desempenho do trabalho com as criancas
implica em mudanca de concepcdo de cuidado e educagdo das criangas. Ha, para tanto,
enorme desafio na formacdo profissional a superar na educacdo e no cuidado da crianca

pequena em Creches e Pré-escolas. Dada a complexidade dessa funcdo, faz-se necessario
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formar profissionais capazes de reconhecer sua formagdo profissional, e a diversidade
existente nesse campo, como capacidades para fazer valer sua vez e sua voz e construir a
autoria de seu processo formativo. Neste aspecto, podemos dizer que o PROINFANTIL
contribuiu significativamente para a mudanca de concepc¢éo sobre o cuidado e a educacdo das
criangas e, consequentemente, para a melhoria da prética pedagdgica junto a elas.

Assim, o docente/educador, na praxis pedagogica, é aquele que, tendo adquirido o
nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, da direcdo ao ensino e a
aprendizagem; assume o papel de mediador entre a cultura elaborada, acumulada e em
processo de acumulacdo pela humanidade, e o educando; fard a mediacao entre o coletivo da
sociedade e o individual do aluno (VEIGA, 1992). Neste processo, educador e educando, se
situam como “Sujeitos da praxis pedagdgica”.

No que se refere a construcdo da identidade docente, buscamos referéncias nos
estudos de NOvoa (1992, 1999), haja vista que este autor tem apresentado importantes
contribuices a respeito do processo de construcdo da identidade e profissionalizagdo docente.
E aponta para a necessidade de serem contempladas as relacdes diversas entre os elementos
historicos e 0s sociais; 0s saberes docentes e 0s conhecimentos construidos ao longo de toda
vida do sujeito como profissional da educacdo. Neste sentido, a identidade é aqui concebida

como uma pratica social que esta, portanto, em constante construcédo, pois

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é
um produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de
construcdo de maneiras de ser e estar na profissao. Por isso, € mais adequado
falar em processo identitario, realgando a mescla dindmica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz professor (NOVOA, 1992, p.16,
grifos nossos).

Desta forma, o processo de constituicao da identidade ¢ fluido, como um “tornar-se”, um
movimento, uma transformacédo. Sabemos que o processo do fazer-se professor ou professora é
muito particular para cada um e para cada uma. Ele se definird de acordo com as condicdes e
0S motivos que conduzem o sujeito a entrada e a permanéncia na profissdo, as marcas que
carrega de suas relagdes com a profissdo, ao contexto académico desde a vida escolar até a
qualificacéo profissional.

A constituicdo da identidade é também um processo coletivo, pois 0s acontecimentos
particulares da historia de cada um séo, na realidade, reflexo de acdes, de politicas nacionais
historicas e de ideologias que as orientam. No PROINFANTIL percebemos, nos escritos do

Professor 10, a constru¢do de uma nova identidade docente, como se antes da formacéo ela
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n&o se reconhecesse como professora. No trecho a seguir, observamos que ela ainda ndo havia
construido uma identidade docente, pois relata que “[...] pela primeira vez, eu me sentir
realmente como uma professora de educacdo infantil”. Percebe-se em seu relato um
processo de construcdo de uma identidade, pois, a partir da formacéo, ela passou a se sentir e
a se dizer professor. Assim, a formacgdo provocou transformagGes mais profundas para a
prética e para a identidade do professor cursista.

Outro aspecto perceptivel nos escritos das professoras foi a mudanca de concepgéo
de educacdo. O relato da professora 7 demonstra mudanca de concepcdo que resulta da
superacao da educacdo tradicional, em que o professor é aquele que ensina e o aluno é aquele
que aprende. Esta nova concepcdo, construida pela professora, consiste em entender o
processo educativo sem hierarquias na relacdo educador-educando. Para ela, educador e
educando encontram-se em uma posicao de troca de conhecimentos, de interacdo entre ambos

e entre eles e a comunidade escolar mais ampla.

Hoje com os estudos do Proinfantil, sei que educar ndo é transmitir conhecimento,
mas também compartilhar experiéncias, trocar informacGes em uma relagédo
coletiva entre todos os integrantes da escola: professores, criancgas, coordenadores,
diretores, serventes, cozinheiras e etc. Educacdo € portanto transmitir e
compartilhar e experiéncias culturais. (Professor 7 - grifos nossos).

No decorrer do programa Proinfantil percebo o meu desempenho no trabalho em
sala de aula. Utilizo novos métodos e estratégias que contribuem para a
aprendizagem das criancas, tornando assim a aula mais prazerosa e possibilitando
resultados positivos. Cada area temética tem grande valor para enriquecer cada vez
mais meu conhecimento e favorecer resultado extremante favoravel em minha
pratica. As dificuldades existem em varias areas tematicas, mas estou me esforcando
para supera-las e fazer o melhor possivel. O mais importante é que mudei minha
visdo sobre o que realmente é a educacdo. (Professor 8 - grifos n0ssos).

Freire (1987, p. 39) entende que esta sistematica possibilita um rico espaco de

aprendizagem entre 0s sujeitos, pois

E através (do dialogo) que se opera a superacdo de que resulta um termo
novo: ndo mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja
ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
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A organizagdo do tempo e do espaco na Educacgdo Infantil também aparecem como
aprendizagens no processo de formacdo das professoras, e isso pode ser comprovado no

memorial da professora 2:

Eu fazia 0 meu planejamento normal, s6 néo fazia a organizagdo do tempo e do
espaco, mas eu utilizava outro método de ensino para aplicar as disciplinas. Agora
depois do médulo 1, as coisas forma mudando, novas ideias foram surgindo. Eu ja
comecei a mudar algumas coisas e as criancas também foram tomando mais gosto
pelas aulas. A organizacdo do espaco da sala de aula deixou as criancas mais
interessadas em vir para a escola, elas interagem mais. Aprendi também a
organizar o tempo, agora elas tem tempo pra brincar, conversar, criar as coisas, e
em meio a tudo isso elas aprendem mais. (Professor 2 - grifos nossos).

A rotina na Educacdo Infantil representa o tempo de trabalho educativo realizado
com as criancas. Este tempo deve contemplar os cuidados, as brincadeiras e as situagdes de
aprendizagens orientadas pelo professor. A rotina da Educacdo Infantil pode ser facilitadora
ou cerceadora do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas. Tempos rigidos e
inflexiveis desconsideram a crianca que precisa adaptar-se a ele. O nimero de horas que a
crianga permanece na instituicdo, os cuidados destinados a ela; os ritmos e diferengas; e as
especificidades do trabalho pedagogico demandam um planejamento constante da rotina. Este
planejamento, considerando o tempo e o espaco de atuacdo dos professores cursistas junto as
criangas, fez parte do curriculo do programa.

A organizagdo do tempo deve prever possibilidades diversas. A estruturacdo do
espaco fisico, a forma como os materiais estdo dispostos e organizados influenciam os
processos de ensino e de aprendizagem e auxiliam a construcdo da autonomia, da estabilidade
e da seguranca emocional da crianca. Para bem desenvolver sua identidade, ¢ fundamental
que ela se sinta protegida e esteja inserida em um universo estavel, conhecido e acolhedor. Os
espacos também refletem as concepgdes de educacao assumidas pelo professor e pela escola.

No caso da Educacdo Infantil no Campo, deve-se considerar a riqueza de recursos
naturais que podem e devem ser utilizados nos espagos educativos e de ricas aprendizagens
como, por exemplo, as arvores, plantas, plantacdes, aguas de rios, de chuvas, de nascentes,
terra seca e molhada, os ventos calmos e intensos, o sol da manha, do meio-dia, do entardecer,
0s cheiros e escutas dos barulhos dos animais, etc. (SILVA, 2012, p. 127).

O espago deve entdo ser multiplo e a0 mesmo tempo proporcionar ambientes de

vivéncias individuais, deve conter os elementos que nos constituem enquanto seres que
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sentem pelo cheiro, pelo toque, pelo gosto, pelo olhar e pela audicdo. Espacos para as
infancias sdo espagos que as traduzem, mas também as modificam, que as acolhem em um
momento e em outro as libertam para criar, recriar e manifestar a sua cultura. Um espaco que
seja um espaco/crianca. Para tanto, deve-se compreender, como indica Faria (1999, p.68), que
“a crianga gosta de ficar sozinha, gosta de ficar com os adultos, mas do que ela mais gosta é
de ficar brincando com o0s seus pares, imitando, reproduzindo e recriando, enfim, criando
cultura infantil”.

As aprendizagens em torno valorizacdo da cultura ribeirinha também foram

destacadas pelo professor 3

Dessa forma, varias brincadeiras surgiram entre as criancas, elas se divertiram e
perceberam que a cultura indigena é parecida com a dos ribeirinhos em varios
sentidos. Apos o recreio, continuamos a aula com mdusicas, brincadeiras, historias e
dancas, valorizando a cultura indigena e a nossa ribeirinha também. (Professor 3 -
grifos nossos).

Esta atividade descrita pelo professor 3 retrata 0 comprometimento dele como o
contexto histdrico-social. Com esta atitude, o professor da significado a educacdo amazonica,
realizada em escolas ribeirinhas, e compreende que é preciso fortalecer a formacéo de sujeitos
emancipados e vinculados a cultura, bem como possibilitar “uma educagdo conscientizadora,
critica e reflexiva, capaz de interligar saberes e construir e fortalecer a identidade do campo”
(OLIVEIRA, 20104, p. 5).

A acdo pedagogica precisa possibilitar a imersdo e a ampliacdo do universo
amazonico dos educandos, fortalecendo a identidade cultural a partir do local onde vivem e se
relacionam socialmente. Nessa perspectiva, Hage (2006, p. 151) reforca que se faz necessario
o surgimento de “propostas educativas e curriculares de nosso proprio lugar, afirmando as
identidades culturais proprias”. Obviamente que tal necessidade deve ser apreendida e
concretizada em relacdo com o todo; isto é, apesar da necessidade de uma proposta
local/regional/cultural, se faz necesséria a apropriacdo do macro do mundo; é o local e o
global em um contexto concomitante.

Silva (2012, p.74) ressalta a importancia de considerar as praticas culturais locais na
Educacao Infantil. Ao estabelecer relacdo entre o geral e o especifico na Educacéo Infantil do

Campo, ressalta:

[...] o que é bom para os bebés e criancas pequenas daquela localidade,
apesar de se relacionar com aquilo que pode ser bom para todas as criancgas,
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ndo esta totalmente dado por modelos predefinidos, formas padronizadas de
organizacdo da educacdo infantil ou pela simples copia de experiéncias de
outras realidades. Precisam estar em sintonia com as praticas culturais
daquele contexto social.

Porquanto, podemos dizer que viver a cultura amazénica é confrontar-se com a
diversidade, com diferentes condi¢Ges de vida locais, de saberes, de valores, de préticas
sociais e educativas, e com de uma variedade de pessoas: ribeirinhos, pescadores, indios,
remanescentes de quilombos, assentados, populacdes urbanas e periféricas das cidades, entre
outras. Sujeitos de diferentes matrizes étnicas e religiosas, com diversos valores e modos de
vida, em interacdo com a biodiversidade, os ecossistemas aquaticos e terrestres da regido.
(OLIVEIRA, 2007, p. 2).

Neste sentido, podemos dizer que, embora possamos perceber nos memoriais das
professoras cursistas relacdes do trabalho pedagdgico com a cultura amazonica na sala de
aula, elas apresentam, entretanto, enorme lacuna no tocante a identidade dos sujeitos a que se
destina, o que reflete a politica homogeneizadora de educacdo, efetivada pelo governo
brasileiro, na qual a auséncia dos saberes, da organizacdo, do modo de vida, da historia dos

territérios é um traco evidente.
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Considerac0es Finais

Neste estudo, cujo objetivo maior foi analisar os memoriais das professoras cursistas
em processo de formacdo no Programa de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil
(PROINFANTIL), no periodo de 2009 a 2011, o que foi motivado pela experiéncia
profissional na condi¢do de Articuladora Pedagdgica do referido programa, na Agéncia de
Formacdo (AGF), em Belém — PA, analisamos as contribuicdes do PROINFANTIL na
formacéo das Professoras do municipio de Ponta de Pedras, localizado na Regido do Marajo,
no Estado do Parg, utilizando como corpus fundamental os memoriais de formacdo das
professoras cursistas.

Com o proposito de compreender os resultados da formacdo dos professores
ribeirinhos de Ponta de Pedras — PA, no PROINFANTIL, na regido do Marajd, elencamos
como corpus principal deste estudo o memorial de professoras em processo de formacéo,
destacando a seguinte problematica: que contribuicdes o Programa PROINFANTIL
proporcionou a Formacéo dos Professores do Municipio de Ponta de Pedras-Para? As
respostas a esta questdo foram encontradas ao longo do processo de analise dos memoriais das
professoras cursistas. Trés eixos principais foram revelados a partir das analises: as
concepcbes de Educacdo Infantil construidas no processo de formacdo; os saberes
Amazdnicos na pratica da Educacdo Infantil; e as aprendizagens ocorridas no
PROINFANTIL.

Os estudos dos memoriais de formagdo como instrumento de pesquisa representaram
a possibilidade de construir percursos que incluem relatos da vida pessoal, escolar e
profissional, e contribuem para entender o processo de formacdo do professor, ainda na
condicdo de professor cursista. Buscamos nos memoriais produzidos pelas préprias
professoras significacdes da formacdo e aprendizagens ocorridas. Procuramos compreender
ndo sé as suas histérias de vida, mas também seus conflitos e os saberes pedagdgicos
inerentes a seus percursos na educacdo. O memorial é, assim, um texto construido em
primeira pessoa, no qual o sujeito expde e reflete ndo s sobre suas expectativas pessoais, mas
também as da familia e dos amigos. Esse narrador revela, portanto, escolhas, cultura, valores
éticos, politicos e sociais.

Avrticulando o curriculo apresentado nas atividades propostas nos livros de estudo dos
professores com as narrativas impressas nos memoriais, € possivel afirmar que ha coeréncia entre
as concepgdes que sustentaram a proposta pedagdgica do programa e os relatos dos cursistas. As

professoras demonstraram, pelos seus escritos, compreensao sobre a Educagao Infantil como
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um direito das criancas pequenas, entendendo-a pela defini¢do legal que ampara este nivel de
ensino em nosso pais. Eles demonstraram a importancia de favorecer a crianca situacdes
adequadas a experimentagdes com a natureza e a cultura, com o ludico e com as brincadeiras. Sao
perceptiveis, em seus relatos, reflexdes sobre suas préprias praticas pedagogicas, pois 0S mesmos
reconhecem que em momentos anteriores suas praticas de sala de aula os exigiam apenas cépias
das atividades do quadro, restringindo, portanto, o aprendizado das criancas aos trabalhos com o
caderno e o lapis. Reconheceram que a mudanca de suas praticas possibilitou que criangas
voltassem a gostar de ir a escola, e a se envolveram mais interativamente com as atividades
propostas em sala de aula.

As aprendizagens ocorridas ao longo da formagdo no PROINFANTIL
possibilitaram as professoras o conhecimento sobre a articulacdo entre educar e cuidar na
Educacdo Infantil; a entender as criangas como produtoras de cultura e nela produzidas; a
perceberem as especificidades da Educacdo Infantil; as funcBes do planejamento no cotidiano
escolar; ao entendimento da concepcao de educacgdo enquanto processo de interacdo entre sujeitos,
em contraposicdo a concepg¢do de transmissdo de conhecimento do adulto para com a crianga; e,
sobretudo, a favorecerem simultaneamente a fundamentacdo e 0 repensar das praticas. Neste
sentido, as vozes dos cursistas revelaram que a proposta pedagogica do programa e os livros de
estudo proporcionaram elementos para a constituicdo de saberes que contribuem para 0 processo
identitario da docéncia na Educag&o Infantil naquela realidade.

Os relatos das professoras evidenciaram mudancas individuais, pois foi relatado que
a partir da formagdo elas passaram a ser “professoras”, mesmo que estas ja atuassem antes em
sala com as criancas. Neste caso, a identidade foi percebida como apagada. A formagéo
possibilitou, portanto, a melhora da autoestima profissional e pessoal. O proprio processo de
reflexdo através da escrita do memorial possibilitou a reflexao sobre as suas trajetorias de vida
e a pratica pedagdgica. E com isso, a consciéncia de que seria necessario engendrar mudancas
em suas vidas.

Os saberes Amazonicos construidos na formacao estiveram mais relacionados ao
empenho das professoras cursistas na busca e na troca de experiéncias com 0s seus pares, 0
gue estava relacionado aos aspectos da cultura, do que com o curriculo apresentado pelo
programa, uma vez que a cultura amazonica e suas peculiaridades estdo ausentes no curriculo.
Embora o programa trabalhasse uma concepcao de cultura que englobava diversas realidades
brasileiras, mesmo assim as caracteristicas tipicamente amazOnicas ndo apareciam nos
materiais do programa. Assim, as criangas ribeirinhas, suas brincadeiras e suas vivéncias, sdo

invisibilizadas na proposta pedagogica do PROINFANTIL.
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Embora o PROINFANTIL tenha trazido mudancas significativas na formacdo dos
professoras de Ponta de Pedras, ndo podemos desconsiderar que ha uma critica bastante atual
na literatura sobre formacdo de professores via educacdo a distancia, como nos apresenta
Martins (2010, p. 23):

Por esse caminho vemos a formacdo de professores, seja ela inicial ou
continua, aligeirar-se a passos largos, tornando-se presa facil para os
empresarios da educacdo e para os administradores de Universidades
publicas que, em nome de uma justa e correta necessidade de formacao de
professores em nosso pais, dentre outras mazelas, justificam a formacao
inicial de professores via Ensino a Distancia (EaD).

Tais criticas que se fazem a modalidade EAD se embasam nos argumentos que esta
formacdo deve acontecer de forma sélida, o que é requerido pela propria complexidade das
tarefas relacionadas a atuacdo do proprio profissional. Nesse sentido, o0 mesmo autor, ao

criticar o documento de referéncia do CONAE (2009), observa que

Nao nos “parece adequado” que a formacgdo inicial do professor deva ser
presencial! Tal afirmacdo, reconhecidamente categorica, ndo resulta de
nenhum tipo de preconceito em relacdo as novas tecnologias de informacéo e
comunicacao, mas sim da defesa de uma sélida formagéo a esse profissional,
solidez que é requerida pela complexidade das tarefas que o aguardam em
sua atuacgdo profissionais (MARTINS, 2010, p. 29).

Embora a proposta de implementacdo do programa PROINFANTIL considere a
formacdo do curso como forma de transicdo para o Ensino Superior, esta formacéo,
considerada minima na LDB, ainda é bastante criticada por todos aqueles que exigem a
formacdo em Nivel Superior para os professores atuantes na Educacdo Infantil. Esta critica
também esta presente nas analises de Bonetti:

Para os professores leigos que atuam especialmente nas creches pode ser
considerado um ganho, pois lhes garante um nivel minimo para a sua
formacdo. Para a formacdo do professor de educacdo infantil como categoria
profissional o ndo-estabelecimento do nivel superior como minimo e sua
retirada do ambito das universidades foi uma perda quanto & qualidade e
possibilidade de reconhecimento da categoria (BONETTI, 2005, p. 153).

Além dos questionamentos quanto a formagdo minima e a modalidade EAD, outra
limitagdo na execucdo do programa enquanto politica publica diz respeito aos deslocamentos
durante a fase presencial, o que exigia dos professores cursistas o distanciamento de suas

comunidades, fazendo com que ficassem alojados na capital, nem sempre em condicGes
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adequadas, para participar das fases presenciais do curso, na Universidade Federal do Para.
Em virtude disso, houve bastante desisténcias da formacdo, pois algumas professoras com
filhos ainda bebés resistiam em sair de suas comunidades para passarem um tempo mais
longo em outro lugar, para realizarem sua formacéo.

A dificuldade em acompanhar a pratica pedagdgica dos professores em seus
municipios era uma questdo que os deixava sem a orientacdo necessaria, seja por parte do
tutor ou por parte do professor formador, que possuia esta tarefa pelo menos uma vez por
més. A interrupcdo deste acompanhamento ndo atendia aos principios pedagogicos da
formagdo. A propria Secretaria de Estado de Educacéo ficou algumas vezes impossibilitada de
financiar as diarias e as passagens dos professores formadores a atividade, alegando falta de
recurso.

Questbes de ordem politicas também interferiram no processo de formacdo. A
transicdo de governo estadual em 2010 trouxe outros entraves, pois até que 0 novo Secretario
de Educacdo tomasse ciéncia do Programa, foram interrompidas algumas jornadas mensais
que reunia professores formadores, tutores e a coordenacdo, objetivando realizar estudos no
campo da Educacdo Infantil e da infancia. A interrupcdo no planejamento da Agéncia de
Formac&o causou grandes transtornos ao andamento do programa e no trabalho pedagdgico da
coordenagdo.

Outras limitacdes também podem ser visualizadas no que se refere as questdes
pedagdgicas, como a falta de recursos tecnologicos nas comunidades ribeirinhas onde
atuavam as professoras, o0 que fragilizava a interagdo entre cursista-tutor, formador-tutor e
coordenacdo-tutor, pois a comunicacdo eles se realizava, em 50%, via tecnologias da
informacdo e comunicacao.

Embora a elaboracdo do material impresso tenha sido realizada por profissionais das
universidades federais especializados na Educagdo Infantil e na infancia, os curriculos
tratados nas diferentes areas algumas vezes ndo condiziam com a realidade ribeirinha dos
municipios do Marajo, isto é, a crianca marajoara ndo estava representada no curriculo do
programa, embora 0s encontros quinzenais entre 0S cursistas e 0s tutores criassem uma
comunidade de pratica e os levassem a refletir sobre a realidade marajoara.

A modalidade semipresencial levou as professoras a conciliarem estudo e trabalho e
este fato, muito reclamado pelos professores cursistas, levou-os a exaustdo nos estudos,
ocasionando o baixo rendimento nas avaliagbes. Destacamos também a falta de contetidos
essenciais para o trabalho na perspectiva da inclusdo como um problema apontado pelas

professoras cursistas, ao detectaram essas necessidades em seu trabalho cotidiano.
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Enfim, o PROINFANTIL trouxe em si as contradi¢cdes e as mazelas da educacédo
brasileira, como apontado anteriormente. O estudo deste programa em Ponta de Pedras-PA
explicitou e colocou em destaque a precariedade das escolas do Estado, e também nos chamou
atencdo para o numero de professores leigos que atuavam na Educacdo Infantil sem a
formacdo minima. Porém, para aqueles professores atuantes nas escolas ribeirinhas, esta era a
Unica possibilidade de formag&o. E este fato nos instigou a saber o que pensam e o que dizem
esses professores em seus memoriais sobre a formacdo que tiveram no referido programa,
com o intuito de conhecer seus impactos na formacéao dos professores ribeirinhos.

Nossa intencdo foi poder contribuir com futuras politicas de formacéo de professores
para 0 contexto nacional, especialmente no contexto amazoOnico, onde 0s sujeitos destes
espacos apresentam modos de vida bem especificos, que devem ser levados em consideragéo
nas formulacgdes das politicas educacionais nacionais.

Assim, a perspectiva adotada neste trabalho valorizou as contradi¢cbes para a
producdo de sentidos, cujo movimento ndo linear, e muitas vezes contraditério, apontou
continuidades, mas também rupturas nessa politica de formacdo dirigida a sujeitos de um
cenario bem especifico. E sdo justamente essas rupturas, as mudancas de percurso, que trazem
a nao linearidade dos processos e da prépria histdria vivida dos sujeitos.

Compreender como a experiéncia formativa do PROINFANTIL, vivida por
professoras cursistas do municipio de Ponta de Pedras, afetou a construgcdo de sua identidade
profissional, implica justamente compreender 0 movimento e os sentidos que as professoras
deram a formagéo.

Isto posto, podemos dizer que a historia de vida destas professoras, registrada nos
memoriais de formacdo, contribuiu para evidenciar a importancia e a necessidade de se
agregar as politicas publicas as especificidades da Educacdo Infantii do Campo e a
especificidade da formacdo dos professores que vivem e trabalham no campo na Amazénia

paraense.
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