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RESUMO

A presente pesquisa se originou da decisdo de fazer da linguagem um instrumento capaz de
mediar situacOes permeadas por atos de violéncia vividos no contexto de uma escola
publica municipal da perifeira, na cidade de Belém/PA. Para fazer frente a isso,
ocupamo-nos em criar oportunidades para tratar de assuntos que valorizassem o
conhecimento dos alunos e que trabalhassem estratégias que se mostraram
enfraquecidas nas relagdes mantidas no ambiente escolar. Desta forma, executamos aulas
de Lingua Portuguesa em quatro turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, ao longo do ano
letivo de 2014. Inicialmente, trabalhamos a producdo de narrativas e de parodias sobre a
tematica do carnaval, para identificar as dificuldades apresentadas pelos alunos, bem
como utilizar estratégias que promovessem o surgimento de posicdes subjetivas em seus
discursos. Na sequéncia, desenvolvemos as atividades sobre enquetes, para as quais
exploramos temas relacionados a vivéncia dos alunos a fim de obter informacdes acerca
do universo estudantil para a promocdo de outras aces pedagogicas. Em seguida,
executamos as atividades sobre charges, a partir de um contetdo que explorou temas
que envolviam o espaco escolar, em que o conhecimento dos alunos esteve a servico de
uma producdo criativa e subjetiva, como nas parddias. Posteriormente, trabalhamos a
producdo de textos descritivos que exploraram as brincadeiras populares do bairro, entre
as quais, aquelas mais apreciadas pelos alunos em seu contexto extraescolar. Essas
propostas promoveram a criacao de espacos em que os alunos produziram discursos de
forma as vezes mais subjetiva, a partir das contribuicdes de seus conhecimentos,
assumindo, portanto, a palavra e responsabilizando-se por ela durante as aulas de
Lingua Portuguesa. A pesquisa encontrou nas contribuicbes de Soares (1995), Rodari
(1982), Geraldi (1996, 1997, 1999), Antunes (2003), Riolfi (2008a, b) e Riolfi e Magalhdes
(2008) subsidios a construcdo do projeto de ensino. Esses estudos se direcionam para um
fazer docente que favorece o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por
meio de um trabalho de revalorizacdo da palavra do aluno no ambiente de sala de aula.
Durante o desenvolvimento da acéo, o diario de campo foi utilizado para registro e reflexdo
das observacGes do educador nas aulas, bem como a recolha e digitalizacdo das tarefas dos
alunos envolvidos no processo. Para esta discussdo, quatro conjuntos de atividades foram
selecionados para andlise e algumas conclusdes foram elencadas. Além disso, criamos
quatro categorias de avaliacdo, a saber: 1) procura por uma escuta, 2) “ética” de escrita, 3)
criacao de “efeitos estéticos” com a linguagem, e 4 ) Incidéncia de reescrita. Os dois
primeiros critérios indicaram maior interagdo entre professor e alunos, e producgdes
discentes com sinais de uma busca da criatividade e da singularidade de seus discursos,
a partir de escritas que apontam a tentativa da construcdo de um texto préprio.
Identificamos também a dificuldade apresentada pelos alunos nos dois Ultimos critérios
de avaliagdo, uma vez que muitos alunos ndo conseguiram desenvolver a linguagem de
forma estética e exercer o processo de reelaboracdo da escrita nas atividades.
Destacamos ainda, a existéncia de algumas dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, como, por exemplo, a falta de assiduidade na
realizacdo nas tarefas e a existéncia de oscilagdo nos resultados das tarefas do mesmo
aluno. Acreditamos que essa pesquisa nos permitiu ter uma visdo mais concreta dos
resultados alcancados pelos alunos em seu processo de ensino-aprendizagem em Lingua
Portuguesa dentro do contexto vivenciado no espago escolar em 2014.

Palavras-chave: Contexto de violéncia. Ensino de Lingua Portuguesa. Revalorizagédo
da palavra.



ABSTRACT

This research emerged from the decision to make language a tool to mediate situations
through acts of violence lived in a real context of public school, which belongs to the
municipality of Beléem/PA. So, we create opportunities to treat issues that value
students’ knowledge and, on the other hand, weakened strategies in their relationship
within school environment. In this way, we taught classes in four different classes of 6"
grade during the school year of 2014. Initially, we started working with narratives and
parodies about the carnival theme in order to identify difficulties on students’ work, and
use strategies that promote the emergence of subjective positions in their speeches.
Following, we developed activities about polls related to the students’ knowledge to get
information about their world to promote other educational activities. Then we work
with cartoons within a topic that explored the school environment, as well as the
students’ subjective production in parodies. Subsequently, we work the production of
descriptive texts that explored popular games of their neighborhood, including, those
most appreciated by students outside the school. These proposals encouraged the
creation of spaces in which students produced speeches sometimes more subjective,
based on the cooperation of their own knowledge, taking therefore the word and
responsability for that during Portuguese classes. The research found the contributions
of Soares (1995 ), Rodari (1982), Geraldi (1996, 1997, 1999), Antunes (2003), Riolfi
(2008a,b) and Riolfi and Magalhdes (2008) support for construction of this teaching
project. Studies are directed to make the teaching a support to the teaching-learning
process in Portuguese through a revalorization of student’s speech in the classroom.
During the action plan the teacher registered and took notes about what happened in
classroom in order to reflect on it. In addition, the teacher collected and wrote on the
computer the tasks the students involved. To further discussion, four sets of activities
were picked out to be analyzed and some considerations were listed. Besides, we
created four categories of assessment, namely:1)look for a listening, 2) “ethics” of
writing, 3) creation of ““ aesthetic effects” with the language, and 4) rewriting incidence.
The first two criteria indicated greater interaction between the teacher and the students,
and students productions with signs of a search of creativity and singularity of their
speeches, through writings that point out an attempt to build their own text. We also
identified the difficulty of the students in the last two criteria of assessment, since many
students failed to develop the aesthetic language formand exercise the rewriting process
of these activities. We also point the existence of some difficulties in the teaching-
learning process of Portuguese Language, such as the lack of attendance at the
performance the tasks asked and the existence of oscillation on the results of the tasks of
the same student. We believe this research allowed us to have a more concrete view of
the results achieved by students in the teaching-learning process in the Portuguese
Language within the context lived in the environment school in 2014.

Keywords: Violence context. Portuguese Language Teaching. Word revaluation.
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INTRODUCAO

Neste trabalho apresentamos uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa
desenvolvida no contexto educacional de uma escola piblica municipal®, situada na
perifeira de Belém/PA. Nossa proposta, embasada na concepcdo interacionista da
linguagem, buscou desenvolver praticas pedagdgicas em um contexto fortemente
marcado pelo signo da violéncia, seja em termos concretos, seja no proprio imaginario
que permeia as relacbes entre os atores que pertencem a instituicao.

Nesse contexto, trabalhamos textos narrativos e textos parodisticos sobre o tema
do carnaval, em que procuramos diagnosticar o nivel de producdo escrita dos alunos;
bem como trabalhar a criatividade e a subjetividade presente em seus discursos.
Desenvolvemos atividades sobre charges, as quais também trabalharam a criatividade e
a subjetividade dos alunos, a partir de temas que envolveram o cotidiano escolar. Para
conhecer um pouco mais sobre o universo dos estudantes, a realizacdo de enquetes nos
forneceu informacdes que serviram de pretexto para a producgdo de outras de atividades
emsala. Trabalhamos ainda a produgdo de textos descritivos, em que 0s alunos trataram
da descricdo de brincadeiras de rua mais apreciadas de seu bairro.

Essas atividades, aliadas a ideia de humor e de ludicidade, tiveram por objetivo
tornar os conhecimentos e as palavras dos alunos do 6° ano? objeto de ensino,
oportunizando esses estudantes a assumirem a palavra, criticamente e subjetivamente,
reconhecendo a contribuicdo de seus saberes e experiéncias para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa.

As razbes que justificaram a execucdo desta proposta estiveram ancoradas nas
dificuldades de se conduzir atividades pedagdgicas de Lingua Portuguesa diante de
conflitos permanentes vivenciados em sala de aula durante o ano letivo de 2013. Esses
atos culminaram, muitas vezes, em agressdes fisicas e verbais que prejudicaram o
andamento das atividades realizadas em sala e interferiram na aprendizagem dos alunos.
Esse diagnostico decorreu de minhas observacdes e de relatos de muitos professores que
presenciaram situacfes parecidas durante a promocao de suas acdes pedagogicas neste

ano letivo.

! Em nossa pesquisa, 0 nome e o local da escola ndo serdo mencionados como forma de preservar o
espaco e os atores sociais que dele fazem parte.
2 6°ano do Ensino Fundamental de 9° anos.



13

Para o desenvolvimento da proposta nos ocupamos em entender melhor a
violéncia escolar que envolve os ambientes educacionais e se instaura no processo de
ensino. Constatamos que violéncia ndo se configura apenas em atos de agressao fisica,
mas em outras pequenas acdes, para as quais, nem sempre, as escolas estdo preparadas
para identificar, 0 que permite sua instalacdo gradativa no cotidiano escolar.

Essa visdo nos permite partilhar do conceito de violéncia abordado por

estudiosos, os quais incluem

no conceito atos que ndo sdo necessariamente passiveis de san¢do penal ou
possam passar despercebidos pelo sistema juridico. Incivilidades, agressdes
verbais, humilhacdes e violéncia simbdlica, dessa forma, entram para o rol de
atitudes que podem ser consideradas violentas. Assim, a violéncia é
entendida como aquela que aniquila os corpos e arruina mentes dos
individuos (ZALUAR & LEAL, 2001 apud ABRAMOVAY, CUNHA,
CALAF, 2009, p.21).

Entendemos, a partir desse conceito, que a violéncia abrange todos e quaisquer
comportamentos danosos, de carater fisico ou ndo, que afetamaquele que a sofre. Neste
sentido, Abramovay, Cunha e Calaf (2009) classificam as acGes de violéncia em trés
categorias: violéncia dura, mircrovioléncias ou incivilidades e violéncia simbdlica, as
quais serdo abordadas com mais detalhes no desenvolvimento da pesquisa.

Visto que tais manifestacdes estiveram presentes, ao longo de 2013, no cotidiano
da escola pesquisada, procuramos buscar meios de tornar 0 ambiente de sala de aula
favoravel ao processo de ensino-aprendizagem, por meio de praticas em que os alunos
se tornassem coparticipantes deste processo, de modo a desenvolver sua aprendizagem
no espaco escolar durante o ano letivo de 2014.

Esta necessidade nos levou a acreditar que a revalorizacdo do saber e da palavra
dos alunos contribui para a construcdo do conhecimento em Lingua Portuguesa e
contribui para que outras relacbes se formem no espaco de sala de aula- as quais se
mostram enfraquecidas em determinadas instituicbes de ensino, permitindo que
manifestagdes conflituosas se instaurem no processo educativo.

Nossa proposta teve sua base tedrica fincada nas ideias de alguns autores da area
da linguagem, entre eles, Geraldi (1997, p.25), que percebe o trabalho com a linguagem
como um trabalho ndo alienado, “entendido como pratica de um sujeito agindo sobre o
mundo para transforma-lo”. Por meio desse trabalho, pensamos que os alunos da escola
mencionada passaram a sujeitos que atuaram sobre a linguagem, fazendo suas proprias

escolhas dentro dos usos que a lingua oferece, sendo sujeitos convidados a assumir a
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palavra porque tiveram o que dizer e razdes para fazer, como ressalta Riolfi (2008b).
Assim, 0 ensino em Lingua Portuguesa passou a ter um para qué e um para quem,
fazendo da linguagem um instrumento de participagdo social.

A partir dessas reflexdes nos encaminhamos a apresentacdo da estrutura do
trabalho, o qual esta organizado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo tratamos das nocGes tedricas sobre a violéncia escolar, as
quais sdo importantes para contextualizar o desenvolvimento do trabalho. Abramovay et
al. (2002), Abramovay; Rua (2003), Abramovay; Cunha; Calaf (2009), Sposito (2001),
Charlot (2002), Debarbieux (2001, 2002), Belintane (1998) e Priotto (2008) s&o os
autores responsaveis por tais consideracdes. Adiante discursamos sobre o l6cus da
pesquisa - uma escola municipal na perifeira de Belém. Fizemos um levantamento de
suas condicOes externas e internas para analisamos, a partir da abordagem realizada
pelos estudiosos mencionados, as situacdes de violéncia presenciadas no espacgo escolar.
Posteriormente, apresentamos acfes pedagogicas que podem auxiliar no gerenciamento
de tais situacdes nos ambientes escolares.

No segundo capitulo abordamos direcionamentos que envolvem o processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no espaco de sala de aula. Para isso,
discorremos sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, discutimos o ensino de
Lingua Portuguesa como pratica docente embasada em principios interacionistas e, na
sequéncia, abordamos as atividades em sala de aula decorrentes dessas a¢oes. Essas
reflexdes se apoiaram nos estudos de Soares (1995), Rodari (1982), Geraldi (1996, 1997,
1999), Antunes (2003), Riolfi (2008a, b) e Riolfi e Magalhdes (2008). Em seguida,
apresentamos a proposta de ensino baseada nos autores supracitados, que buscou contribuir
para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa, a partir de uma
acdo emque o objetivo foi levar o aluno a assumir a palavra, tornando-se sujeito de seus
discursos.

No terceiro capitulo apresentamos as descricdes de quatro conjuntos de atividades
embasados nesta proposta, 0s quais foram executados ao longo do ano letivo de 2014 em
quatro turmas do 6° ano na escola em questao.

No quarto capitulo realizamos a analise partir da coleta de dados advinda da
execucdo desses conjuntos de atividades. Primeiramente, apresentamos as reflexdes
sobre as producbes textuais, orais e escritas, dos participantes. Em seguida,
promovemos uma breve discussao sobre o desempenho dos alunos das turmas T-3 e T-

4. Ao final, apresentamos a trajetoria do processo de aprendizagem de quatro alunos do
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6° ano, cada um de uma turma diferente, no intuito de refletir sobre os resultados
alcancados por esse educandos ao final do ano letivo.

Na sequéncia apresentamos as considera¢@es finais, as referéncias utilizadas na
pesquisa e 0s anexos que constituiram as propostas executadas em sala de aula, a fim de
reforcar nossas ideias, por acreditarmos que a discussdo levantada ao longo deste
trabalho ndo se encerra em nossa pesquisa, haja vista sua importancia para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa em contextos

parecidos ao da escola pesquisada.
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1 VIOLENCIA ESCOLAR

Neste capitulo discutimos a nogdo de “violéncia escolar” tal como € vista por
diferentes autores ligados as Ciéncias Sociais, a Psicandlise e a Educacdo. As
caracteristicas desse tipo de violéncia e suas manifestacGes também sdo aspectos
abordados na pesquisa.

Para desenvolvimento do presente trabalho, baseamo-nos em estudos de
Abramovay et al. (2002), Abramovay; Rua (2003), Abramovay; Cunha; Calaf (2009),
Sposito (2001), Charlot (2002), Debarbieux (2001, 2002), Belintane (1998) e Priotto
(2008). Tais autores constituem a base tedrica do assunto em destaque, cuja diviséo se
apresenta por meio de cinco importantes partes, as quais seguem abaixo.

Na primeira secdo, discorremos sobre o percurso historico da violéncia escolar
em niveis nacional e internacional. JA na segunda parte do capitulo, refletimos sobre o
conceito de violéncia e suas variaveis, buscando tracar um panorama sobre o assunto.
Abordamos, na sequéncia, a situacdo do entorno da escola publica onde se desenvolveu
pesquisa, sua constituicdo e as condigcdes do lugar, as quais influenciam diretamente na
vida das pessoas daquela comunidade. Na quarta secdo descrevemos as condigcfes da
estrutura fisica dessa escola. No quinto item, analisamos a violéncia presente nesta
instituicdo de ensino e em seu entorno, a partir das discussdes tedricas dos estudiosos
anteriormente elencados. E por ultimo, abordamos a promocdo de acdes pedagdgicas, as
quais primam por um envolvimento de toda a comunidade escolar na discussdo de
estratégias que visam trabalhar maneiras de mediacdo dos conflitos nos espacos

escolares.

1.1 VIOLENCIA ESCOLAR: UM POUCO DA HISTORIA

Os atos de violéncia tém atingido as escolas na contemporaneidade. O espaco se
tornou palco onde o exercicio de praticas violentas entre os atores dessa comunidade
desgasta o convivio escolar, tornando o processo de ensino-aprendizagem complicado e,
as vezes, impossivel.

As socidlogas Abramovay e Rua (2003) se referem a violéncia escolar como um

assunto ndo tdo recente. Segundo as autoras, essa questdo ganhou espaco e vem sendo
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discutida desde a década de 50, quando os EUA iniciaram suas pesquisas e revelaram as
mudancas por que esse tipo de violéncia passou. Tais mudancas incluiram a insercéo de
armas no ambiente escolar, a disseminagdo do uso de drogas e a expansdo das gangues,
bem como a incorporacdo do espaco escolar e seus arredores por areas onde a violéncia
urbana € uma realidade.

Charlot (2002) concorda comas autoras ao afirmar que a violéncia escolar ndo é
algo novo. As formas de manifestacfes € que sdo novas e em alguns casos muito mais
graves como, por exemplo, o homicidio, o estupro e as agressbes com armas, O
envolvimento de estudantes cada vez mais jovens em atos de violéncia (alunos de 8 a 13
anos), o aumento do nimero de ‘intrusdes externas’ nas escolas (grupos de jovens que
vem acertar contas, um pai ou uma mae que vem vingar uma injustica sofrida por um
aluno, etc.) e, por fim, pequenos atos repetitivos sofridos por profissionais da escola, 0s
quais ndo sdo violéncia em si, mas devido a frequéncia, produzem um estado de
sobressalto.

No Brasil, segundo Sposito (2001), as pesquisas relacionadas a violéncia escolar
ganharam espaco a partir de 1980, com o interesse de pesquisadores da area de Ciéncias
Sociais e especialistas da Educacdo. Os tipos de violéncia encontrados, nesse periodo,

retratavam as a¢Oes contra o patriménio, conforme afirma Sposito (2001, p. 04):

(...) o tom predominante era o de expor as precarias condigdes dos prédios
quanto aos equipamentos minimos de protecdo. Eram denunciadas, também,
as constantes depredacdes dos edificios e invasfes, observadas nos periodos
ociosos, em especial nos fins de semana. A cidade de S&do Paulo constitui um
bom exemplo da disseminacdo das demandas de seguranca nos
estabelecimentos situados em regides periféricas. As reivindica¢des dirigidas
aos primeiros governos eleitos pelo voto popular, no inicio dos anos 1980,
reuniram professores, alunos e pais que buscavam melhores condigdes de
funcionamento das unidades escolares. As respostas, emgeral, resultavam em
algumas medidas como: policiamento nas areas externas, zeladorias, muros,
iluminacdo nas areas externas e pétios escolares, grades em janelas, portdes
altos, etc. Nesses primeiros anos da década de 1980 observa-se certo
consenso em torno da ideia de que as unidades escolares precisavam ser
protegidas, no seu cotidiano, de elementos estranhos, os moradores dos
bairros periféricos, atribuindo a eles a condi¢do de marginais ou delinquentes.
Tratava-se assim de uma concepcdo de violéncia expressa nas acBes de
depredacdo do patrimbnio publico, especialmente, e, em menor grau, no
medo da invasdo dos prédios por adolescentes ou jovens moradores,
aparentemente semvinculo com a unidade escolar.

Apos esse periodo, a partir de 1990, os estudos se concentraram em assuntos
referentes a intensificacdo das agressdes entre os alunos. Segundo comentario do

mesmo autor,
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(...) é possivel considerar que os anos 1990 apontam mudancgas no padrdo da
violéncia observada nas escolas publicas, atingindo ndo sé os atos de
vandalismo, que continuam a ocorrer, mas as praticas de agressdes
interpessoais, sobretudo entre o publico estudantil. (2001, p.08).

(..) um padrdo de sociabilidade entre os alunos, marcado por praticas
violentas — fisicas e ndo fisicas — ou incivilidades que se espraiam para além
das regibes e estabelecimentos situados em éareas dificeis ou precarias,
atingindo, também, escolas particulares destinadas a elites. (2001, p.13).

Cabe destacar, ainda, que

a constante exposicdo na midia de casos de violéncia envolvendo criancas,
adolescentes e jovens, dentro dos estabelecimentos escolares também foi
responsavel pelo aumento da atencdo dada as escolas como receptaculos,
vitimas e produtoras de violéncias. (ABRAMOVAY; CUNHA; CALAF;
2009, p. 19).

Dentro desse contexto, o tema violéncia escolar ganha repercussdo e emerge
como uma das grandes preocupacdes para aqueles que veem a escola se distanciando da
funcdo de promover uma educagdo qualitativa, cuja finalidade ¢ “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 09), conforme o artigo 2° da legislacdo
educacional, mais precisamente da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o qual
versa sobre os Principios e Fins da Educacdo Nacional. A escola, portanto, passa a ser
vista como uma instituicdo impotente diante de atos violentos ocorridos em seu interior
e emseu entorno.

Contudo, ndo devemos esquecer que a violéncia escolar ndo se limitou aos
conflitos praticados pelos alunos, seja contra seus pares ou contra o patrimdnio. A
literatura registra também situacdes de conflitos de professores contra os estudantes.
Como mostra Abramovay e Rua (2003, p.21):

A percepcdo da violéncia no meio escolar muda de acordo com o olhar pelo
qual esse meio é abordado. No passado, as analises recaiam sobre a violéncia
do sistema escolar, especialmente por parte dos professores contra 0s alunos
(punicBes e castigos corporais). Na literatura contemporanea, soci6logos,
antropologos, psicologos e outros especialistas privilegiam a andlise da
violéncia praticada entre alunos ou de alunos contra a propriedade

(vandalismo, por exemplo) e, em menor propor¢do, de alunos contra
professores e de professores contra alunos.

Neste capitulo, nossa abordagem faz referéncia as manifestacdes de violencia
produzidas pelos atores da escola, sem deixar de ressaltar, é claro, a influéncia de

fatores que fomentam tais manifestacoes.
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1.2 O CONCEITO DA VIOLENCIA ESCOLAR

Segundo os pesquisadores interessados no assunto, existe certa dificuldade de
conceituar o termo ““violéncia”, pois o seu significado pode variar. “Sua definigdo se
assenta sobre seu carater variavel, segundo o contexto, a histdria ou a situacdo social”
(DEBARBIEUX, 2001, p. 164). Porém, ha um consenso entre os discursos dos
pesquisadores: a atencdo que precisa ser dada a violéncia fisica presente nas escolas e a
outras formas de violéncia nelas existentes. Em outras palavras, a violéncia, seja de
carater fisico ou ndo, é um fato concreto dentro das escolas, mas apenas sua constatacdo
ndo basta para entendé-la, é preciso identificar suas manifestacdes para compreender
seu conceito.

A ampliacdo do termo é o caminho mais indicado para entendé-la, pois as

imprecisdes teoricas tendem a diminuir, afirmam os especialistas sobre o assunto.

‘Definir’ a violéncia na escola é, antes, mostrar como ela é socialmente
construida em sua propria designacdo, como seu campo semantico se amplia
a ponto de se tornar uma representagdo social central. Que fatos sociais
heterogéneos sejam reunidos sob o termo genérico de ‘violéncia’ pelos atores
da escola ¢ em si mesmo um fato social digno de ser pensado
(DEBARBIEUX, 2001, p. 164).

Neste sentido, Abramovay e Rua (2003) discorrem sobre a ampliacdo do
conceito de violéncia, em especial, o de violéncia escolar, expondo a classificacéo
proposta por Charlot (1997), o qual identifica trés niveis:

e A violencia, materializada por golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos,
crimes, vandalismos;

e As incivilidades referentes a humilhacGes, palavras grosseiras, falta de respeito;

e A violéncia simbdlica ou institucional: na qual o aluno percebe o ensino como
um desprazer, por estudar contetdos alheios aos seus interesses, violéncias na
relacéo de poder entre professores e alunos, entre outros.

Com base nessa classificacéo, as incivilidades ocorridas no ambiente escolar ttm
sido alvo do estudo. DUparquier e Debarbieux (1999,1998 apud ABRAMOVAY; RUA,
2003), que se debrucaram sobre esse tipo de violéncia, acrescentam outras informacoes
a respeito. Debarbieux entende a incivilidade como violéncias antissociais e
antiescolares, atos que os professores ndo veem e cujas vitimas ndo sao identificadas.

Ddparquier, por sua vez, enumera uma série de atos que incluem os pequenos delitos
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contra objetos e propriedades, as intimidacdes fisicas e verbais, o descuido com o asseio
de areas coletivas, a ostentagéo de simbolos de violéncia e alguns atos ilicitos.

No que tange a violéncia abordada por Charlot, ela também recebe outra
denominagdo, “violéncia dura”, atos e episodios que podem causar danos irreparaveis
aos individuos, dai a necessidade, para o autor, de intervencéo estatal (ABRAMOVAY,
2006 apud ABRAMOVAY; CUNHA; CALAF, 2009). No que se refere a violéncia
simbdlica discutida pelo mesmo autor, hd a necessidade de se acrescentar que, além
desta ser a manutencdo de relacdes de poder entre os individuos, ¢ também “uma forma
de dominagéo que se apoia em expectativas coletivas que produzem a necessidade de
obedecer as normas, regras e hierarquias sociais sem contestagdo” (ABRAMOVAY,
2006 apud ABRAMOVAY; CUNHA; CALAF, 2009, p. 25).

A partir dessa classificacao é possivel dizer que a escola é uma das instituicdes
em que as manifestacfes de violéncia supracitadas se apresentam, ganhando forma nas
relacdes interpessoais diarias e influenciando o processo de aprendizagem. Porém ndo
podemos esquecer que essas manifestacfes t€ém suas causas, as quais ndo séo discutidas
profundamente pelos autores, mas que ndo podem passar despercebidas, uma vez que
tais motivagOes contribuem para as ocorréncias de atos violentos no espago escolar. A
prépria falta de uma estrutura fisica adequada, somada a caréncias de recursos humanos
e materiais, entre outras, a que os alunos estdo submetidos poderiam ser uma das causas
de atos de violéncia.

A partir das reflexdes realizadas sobre o significado de violéncia, é possivel

incluir no conceito atos que ndo sdo necessariamente passiveis de sangao
penal ou possam passar despercebidos pelo sistema juridico. Incivilidades,
agressdes verbais, humilhagdes e violéncia simbdlica, dessa forma, entram
para o rol de atitudes que podem ser consideradas violentas. Assim, a
violéncia é entendida como aquela que aniquila os corpos e arruina mentes
dos individuos (ZALUAR; LEAL, 2001 apud ABRAMOVAY; CUNHA;
CALAF, 2009, p.21).

Uma vez ampliado o seu conceito, a violéncia escolar deve, segundo os autores,
ser analisada sob o angulo dos fatores de natureza externa (exdgena) ou interna
(enddgena) a escola. Tais variaveis contribuem para que ela se manifeste no ambiente
escolar. Abramovay e Rua (2003) enumeram alguns fatores pertencentes a essas
variawveis.

As variaveis exdgenas dizem respeito ao bairro onde a escola se localiza, sistema

econdmico, falhas de familiares ou das politicas publicas, questdes de género e relacdes
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raciais. Aquelas consideradas enddgenas estdo relacionadas ao grau de organizacdo ou
desorganizacdo local, a idade e a série dos estudantes envolvidos, regras e disciplinas
propostas em projetos pedagdgicos, o comportamento dos professores em relacdo aos
alunos e a pratica educacional em geral.

As variaveis citadas pelas socidlogas podem ser mais bem percebidas no artigo
“O poder de fogo da relacdo educativa na mira de novos e velhos prometeus”, de
Belintane (1998). O autor narra suas experiéncias em duas escolas de Sdo Paulo, uma
publica e outra privada, ambas tomadas por manifestacdes de violéncia. Belintane
discute sobre a interferéncia de fatores externos e internos no processo educativo das
escolas em que exerceu a funcdo de professor.

Na escola publica situada na periferia, o autor descreve alguns alunos

considerados violentos e diferencia a natureza da violéncia exercida por eles:

o0 ‘Genido’, um Eugénio, cuja fama provémde sua coragem de interromper as
aulas, desacatar as ordens, ameacar professores, coordenadores e diretores.
Foi ele o notavel aluno que bhotou fogo nos papéis da lata de lixo,
transformando-a numa tocha e com ela nas mios, rindo, desvairadamente,
correu atras de Soraya, [a professora de Lingua Portuguesa] fazendo resvalar
linguas de fogo nas nadegas de nossa estreante. Nessa escola, ainda é fraco,
ainda é aluno, esté dentro da escola, frequenta as aulas e tem até cadernos e
livros (...). Dificeis mesmo erama Fininha e o Casé: ambos eram da escola e
ambos, cada um a sua maneira, lideravam uma gangue do tipo faz-tudo —
assalto a 6nibus, a bares e padarias, trafico de cocaina e fumo (o crack ainda
nao era popular, nessa época). Casé, quando chegava na escola, quase todos o
temiam (...) O mesmo ocorria com Fininha, que era uma franzina garota de
15 anos (...) Fininha prendeu todos os professores numa sala, liberou os
alunos, teve uma conversa arrasadora comtodos, ofendeu, gritou, deu umtiro
no chéo e ap6s fazer com que todos abaixassem a cabega e se ajoelhassem
diante dela, liberou-os e decretou fim de expediente na escola.
(BELINTANE, 1998, p. 22).

Percebemos por meio da descricdo do comportamento dos alunos que, embora
Genido seja autor de agdes violentas, este permanece dentro de um pacto simbolico,
pois “ainda ¢ aluno, estd dentro da escola, frequenta as aulas e tem até cadernos e
livros”; porém, quando o assunto sdo as acdes de Fininha e de Casé, verificamos o
desmanche desse pacto, uma vez que suas atitudes evidenciam a impossibilidade de
qualguer acordo com a instituicdo escolar.

Nesse contexto, a violéncia simbdlica, a qual é responsavel pela manutencdo de
poder entre os individuos, cujas normas, regras e hierarquias sociais sao obedecidas sem

contestacdo, ndo chega a se instaurar porque ¢ “atropelada” por outra violéncia que vai

direto ao corpo fisico — mais proximo da “violéncia dura”, uma vez que Fininha e Casé
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se ocupam em promoVvé-la, pois “cada um a sua maneira, lideravam uma gangue do tipo
faz-tudo — assalto a Onibus, a bares e padarias, trafico de cocaina e fumo (...)”, indo
Fininha mais além, ao prender todos os professores numa sala, etc.

Segundo o autor, “na ‘escola do (quase que eu) morro’, a escola publica da
periferia, hd muitos fatores sociais e psiquicos que levam & exacerbacdo da investida
agressiva” (BELINTANE, 1998, p.28). Entre eles: a caréncia de bens sociais, como a
moradia, as condigdes de higiene e salde, o0 acesso a direitos, as condi¢des dignas de
trabalho e exercicio da cidadania.

Portanto, h, claramente, nas palavras de Belintane, a incorporacdo da violéncia
advinda de fora da instituicdo. “Os arredores da escola, o bairro, 0s morros, as
periferias andam mesmo transbordando suas violéncias sobre a escola e sufocando as
possibilidades de exercicio ‘da didatica’” (BELINTANE, 1998, p. 27).

Assim, os fatores sociais e psiquicos anteriormente mencionados relnem
condicOes para que comportamentos “rebeldes”, como os de Casé e Fininha emerjam,
impedindo qualquer possibilidade de pacto social, instaurando “pactos mais barbaros,
mais propensos ao dominio de territérios e de grupos pelo uso da forga bruta”
(BELINTANE, 1998, p.29). A escola acaba se transformando no palco onde valores e
expectativas diferentes irdo se chocar, trazendo a tona necessidades primarias a
sobrevivéncia humana, as quais fogem as rédeas da escola publica.

A outra escola, na qual o autor narra sua experiéncia, é chamada por ele de

‘escola do padre’. Ele a descreve da seguinte maneira:

A escola é tradicional (...) com alunos perfilados em carteiras emendadas (...)
De vez em quando uma ou outra indisciplina, um desacatozinho, que é
prontamente punido pelo Padre Diretor e repelido pela familia (...). No
entanto, (...) os alunos do terceirdo (3° colegial) marcam esse ano terminal,
esse fim da ‘passagem’, com um vigoroso ‘quebra-quebra’ (...) atiram
carteiras nos vitrds, quebram lustres, queimam cadernos e livros, liberam os
extintores e mangueiras de incéndios (..). Esse ‘quebra-quebra’ acaba em
B.O., com a convocacgdo urgente dos pais, soma dos prejuizos, adverténcias e
suspensfes — as vezes, uma ou outra expulsdo para aqueles que tém
antecedentes no prontuario. Os pais fecham umacordo final com os padres,
fecham-se as contas, rateiam-se 0s prejuizos e todos partem felizes para a
festa de formatura, que ocorre num bom buffet e que conta até com a
presenca de politicos importantes e personalidades da midia (BELINTANE,
1998, p.24-25).

Neste caso, segundo o autor, a violéncia, corporificada pelos atos de quebra-
quebra do 3° colegial, apresenta-se como uma resposta a fatores impostos por uma

pedagogia tradicional: “o denso contetido tradicional, a moral religiosa, a ameaca da
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reprovacdo, a autoridade e o autoritarismo dos educadores correlacionados a autoridade
e ao autoritarismo dos pais” (BELINTANE, 1998, p.30).

Assim, as manifestacGes de violéncia nesse espago demonstram que os fatores
internos precisam ser revistos- talvez, a busca por uma pedagogia mais dinamica
pautada em novos paradigmas consiga reordenar a relagdo educativa presente no espaco.
Em todo caso, trata-se de um exemplo de violéncia simbdlica (exercida, sobretudo, pela
escola) que tem como resposta um “arroubo” de violéncia dura — mas um arroubo que
ndo chega a destruir as relagbes de poder instauradas, funcionando mais como
compensacdo momentanea, como uma “valvula de escape”.

Por meio dos exemplos acima, é possivel perceber a contribuicdo das variaveis
externas e internas para o estremecimento dos pilares das relagdes educacionais nas
instituicdes escolares mencionadas. Essa ilustracdo acaba mostrando que a violéncia
tem sua histéria e ndo aparece inesperadamente. Portanto, “ela ¢ previsivel, foi
construida socialmente” (DEBARBIEUX, 2002, p. 82).

Precisamos pensar ainda que as variaveis apresentadas por Abramovay e Rua
(2003) ndo podem ser consideradas tdo dicotdmicas quanto mostram as autoras, pois 0s
fatores que as constituem fazem parte de um mesmo processo dentro da sociedade. E
para além de suas influéncias, tais variaveis podem ser entendidas como violéncias
quando as proprias estruturas das sociedades as promovem contra os individuos que a
formam, contribuindo para 0 aumento de quadro de desigualdade social. O que nos faz
acreditar que a auséncia ou a precariedade do poder publico em oferecer bens que
proporcionem melhores condicOes de vida a grande parcela da sociedade alimentam
ainda mais as situacdes conflituosas ocorridas no local, as quais acabam por se

transformar em manifestac@es de violéncia que alcangcam também a escola.

1.3 O CONTEXTO DO BAIRRO

As escolas da rede municipal de Belém se concentram, em sua maioria, nos
bairros periféricos, buscando atender a comunidade dessas localidades e suas
adjacéncias. Em poucas situacdes, as instituicdes se encontram em areas centrais da
cidade. A escola municipal pesquisada faz parte desse conjunto de escolas situado fora

da &rea central.
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A escola, assim como muitas da Regido Metropolitana de Belém, tem
vivenciado, em seu espaco, as consequéncias resultantes da violéncia urbana, a qual é
uma constante no bairro. Contudo, ha de se relativizar essa situagdo, pois, segundo
Charlot (2002) existem bairros que sdo considerados violentos, mas que apresentam
escolas onde ha pouca ou nenhuma violéncia. Porém, esse ndo é o caso da escola
analisada. Sua situacdo merece destaque por envolver todas as instituicdes (familia,
escola, igreja, etc.) e os atores sociais presentes nessa parte da cidade, de maneira direta
ou nao.

A escola tem suas dependéncias e arredores influenciados pela violéncia que,
atualmente, tem se fortalecido devido a fragilidade de politicas de seguranca publica
gue operem no sentindo de reverter o quadro existente, ndo somente na regido
metropolitana, mas no pais como um todo.

O entorno da escola € marcado por historias de violéncia das mais diferentes
ordens, as quais vao desde as situacdes de roubo a realizacdo de assassinatos. Assim, 0
bairro, onde esté situada a instituicdo, é uma das areas consideradas criticas da Regido
da Metropolitana de Belém com relacdo a seguranca, pois apresenta um alto indice de
criminalidade. Todos os dias, jornais impressos e televisivos estampam fatos de
natureza violenta ocorridos no local.

As incursdes policiais nessa area fazem parte da realidade da comunidade. Essas
atividades constantes sdo formas de tentar combater a violéncia, a qual inquieta os
moradores daquela localidade, professores, alunos e demais funcionarios da escola,
situada no coragéo do bairro.

Esses fatos fazem referéncia a questdo da incorporacdo do espaco escolar e seus
arredores por &reas de violéncia urbana, uma das mudancas enumeradas pelas
sociologas Abramovay e Rua (2003) ao tratarem da questdo da violéncia. Nesse sentido,
a escola deixa de ser e ter suas imediagdes protegidas, sendo alcancada pelo cotidiano
violento da cidade, e acaba, perdendo, aos poucos, a credibilidade diante da
comunidade.

E claro que essa crescente onda de violéncia urbana ndo ocorre por acaso, ela é
resultado de um processo historico e tem suas motivacdes para uma implantacdo mais
acentuada em determinadas areas da cidade, como por exemplo, a situacdo deste bairro.

As fortes migracbes ocorridas no final do século XX, provocadas pelo processo
de exploracdo econbmica na Amazbnia, incentivaram o crescimento urbano em

determinadas areas da regido Norte e Belém é uma dessas areas. Os migrantes
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esperavam encontrar aqui uma melhor qualidade de vida. (RIBEIRO E PROST, 200-).
Dentro desse cenario de ocupacéo, o acesso da populacdo mais carente a essa qualidade
de vida foi pequeno e excludente, uma vez que uma grande parcela ndo foi atingida por
essa melhoria, cabendo a populacdo excluida lutar por sua sobrevivéncia na zona
urbana. Dai, as areas ocupadas se resumirem as localidades proximas ou no entorno de
bacias hidrograficas da regido belenense, conhecida como baixadas, as quais, sem
infraestrutura e saneamento suficiente, foram ocupadas de maneira desordenada por
essa populacdo migrante. O bairro em questdo € um dos bairros localizado nas baixadas.
(RIBEIRO E PROST, 200-).

Anos mais tarde, essa area fez parte de um projeto de macrodrenagem, cujas
mudancas trouxeram alguns beneficios aos seus moradores. Porém, segundo pesquisa
realizada por MUNIZ et al. (2007, p 11.), sobre a influéncia do projeto de
macrodrenagem na vida dos moradores do local, entre os fatores apontados como sendo
aqueles de risco a saude dos moradores do bairro estdo “situa¢des de violéncia (assalto,
gangues e outros), problemas sanitirios e ambientais (ratos, lixo, mosquitos), o que
evidencia um quadro socioambiental de caracteristicas indspitas para a comunidade
local”.

Esses fatores, somados a (ma) qualidade de outros elementos socioecondmicos e
culturais, como o emprego, renda, moradia, educacdo, salde, lazer, etc. podem ser
indicios para o agravamento da realidade de violéncia instalada no local, causando

transtornos ainda maiores a comunidade daquela area.

1.4 DESCRICAO DA ESTRUTURA FISICA DA ESCOLA

A escola, onde se desenvolveu a presente pesquisa, € instituicdo € uma das
maiores da rede municipal de Belém. O estabelecimento atende alunos do 1° ao 9° ano
do Ensino Fundamental. Na época da pesquisa, a escola funcionava em trés turnos-
manhd, intermediario e tarde. No turno da tarde, concentrava-se 0 Ensino Fundamental
I1- 6° a0 9° ano e duas turmas do Fundamental 1-5° ano. Atualmente, a escola atende
apenas no turno da manhd e da tarde. No segundo turno, as salas destinam-se a cinco

turmas do Fundamental | e nove do Fundamental II.
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A esta escola somam-se outras duas instituicées no bairro- Uma creche, que
atende criancas da educacédo infantil em periodo integral, e outra escola municipal, que
recebe alunos do 1° ao 5° do Ensino Fundamental, divididos em quatro turnos.

A escola apresenta uma estrutura térrea e ampla, dividida em trés blocos. No
primeiro bloco, ao lado direito de quem adentra o espago, existem, respectivamente, a
diretoria, a secretaria e o laboratorio de informética. Ao lado esquerdo hd a sala dos
professores, o banheiro de todos os funcionarios, a dispensa e a sala da coorde nagdo. No
segundo bloco hd os banheiros dos alunos na parte da frente, as quatorze salas de aula
nas laterais e, ao fundo, duas salas de aula e a biblioteca. Este bloco ainda conta com
uma area aberta situada ao seu centro, uma espécie de quadra ou patio interno e
descampado.

Neste espaco 0s alunos se relnem constantemente, conversam, brincam, correm
e se divertem quando estdo fora de sala. O problema é que todo esse movimento
atrapalha o andamento das aulas, devido ao barulho produzido, o qual atinge as salas
que ficam no entorno desse patio. Em junho de 2013, o patio se tornou palco de intensas
bombas, que foram jogadas durante todo o periodo junino, tirando o sossego de toda a
escola. Embora tais episddios se repetissem diariamente, a direcdo da escola nunca
descobriu seus autores.

No terceiro bloco ha o refeitério e a cozinha. Nesse espaco é servido o lanche,
momento tdo aguardado por muitos. Esses trés blocos estdo separados por grades. Além
das grades que separam os blocos, todos os espacos, da diretoria até a uUltima sala,
possuem grades, com algumas poucas excecoes.

Entretanto, a grade que separa o primeiro e 0 segundo bloco é aquela que causa
mais desconforto a professores e alunos, pois em horarios de pico, como no intervalo,
por exemplo, os estudantes ndo transitam para além desse espaco. A um funcionario
cabe a tarefa de fechar a grade, o que impede a passagem dos discentes para 0 primeiro
bloco. Segundo o corpo técnico da escola, essa medida € necessaria para evitar a fuga
dos alunos do espaco escolar.

Tal medida é contestada por professores, porque os educandos, impedidos de
sair, muitas vezes, ficam pelas dependéncias do bloco buscando outras formas para
passar o tempo. Além do mais, a medida adotada pode trazer outros riscos, se levarmos
em consideracgéo a possibilidade de ocorréncia de acidentes nesse espaco.

Embora escola apresente uma estrutura bem ampla, seu espaco esta deteriorado,

com quadros quebrados, salas com portas quebradas, grades arrebentadas e paredes
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riscadas, goteiras em excesso, forros abertos, banheiros precarios, caréncia de
bebedouros, entre outros. Essa realidade incomoda aos educandos, que questionam o
espaco onde estudam, querendo promover passeatas para chamar atengdo das
autoridades para os problemas que vivenciam no ambiente.

Ao sair das dependéncias da escola, mas ainda dentro da instituicdo, ao lado
direito, existe a quadra de esportes, um lugar amplo e coberto, revestido por um
alambrado para impedir a entrada de estranhos. Este espa¢o também possui um portao
com grade. O local é utilizado por moradores como area de lazer, apds o expediente de
aula do altimo turno. Ao lado esquerdo da escola ha o estacionamento, onde ficam os
carros de professores, de coordenadores e da diretora. Todo esse ambiente € cercado por
muros bem altos.

Os portBes de saida sdo de chapa de ferro com uma janelinha em um deles, por
meio da qual os vigilantes ficam atentos aos acontecimentos nos arredores. Esses
profissionais, as vezes, recebem recados de ameacas a escola, e a direcdo, por sua vez,
aciona o policiamento local para fazer a sequranga do espaco.

Essa atmosfera rondou a instituicdo durante todo o primeiro semestre de 2013 e
algumas ocorréncias desse tipo foram registradas no segundo semestre. Diante dessas
ocorréncias, 0s veiculos que saiam da escola eram escoltados por policiais até a saida do
bairro e a escola terminava suas atividades mais cedo. No inicio de ano letivo de 2014,
algumas vezes, as viaturas estiveram na escola para dar esse tipo de apoio.

O corpo técnico, quando indagado sobre a presenca de policias no ambiente,
evitou comentar as motivagbes, alegando ser procedimento de rotina, porém
funciondrios antigos afirmam que policiais na escola sd&o motivo para preocupacéo.
Dentro dessa realidade, a escola vem investindo em uma protecdo maior a sua estrutura
fisica: as grades, os portdes de ferro e os muros altos pertencentes a estrutura fisica da
escola, bem como a presenca policial séo tentativas encontradas pela instituicdo para se

proteger da violéncia dos arredores.

1.5 AVIOLENCIA ESCOLAR NA INSTITUICAO DE ENSINO

Em janeiro de 2013, quando passei a trabalhar na escola, ouvi diversos relatos

sobre a violéncia que ronda o local. Segundo professores e funcionarios, o turno da

noite foi extinto devido as situacdes de violéncia, como roubo, assalto, agressdo, uso de
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drogas, ameacas de invasdes a escola, etc. que se intensificavam nesse periodo do dia e
ameacavam tanto alunos quanto professores. Esta medida foi considerada paliativa, pois
ndo trouxe tranquilidade para o espaco, haja vista que os demais turnos também sofrem
com a violéncia no bairro. O turno da tarde, na época de nossa pesquisa, por exemplo,
tinha sua saida adiantada em 30 minutos: todos saiam da escola as 18: 30 por motivos
de seguranca. Hoje, devido ao término do turno do intermediario, o turno da tarde
encerra as 17: 45.

A titulo de exemplo sobre o tipo de situacdo vivenciada no entorno da escola, no
inicio do ano letivo de 2013, o veiculo que fazia o transporte dos professores até a
escola foi assaltado. O motorista e a professora tiveram seus pertences roubados. Depois
disso, ambos pediram afastamento da escola.

Outra situacdo, ainda no mesmo ano, no periodo da manhd, foi a ocorréncia de
dois assaltos a professores da escola. A vitima mais recente da violéncia, que se teve
noticias durante o periodo inicial de 2014, foi um aluno que estudava no turno do
intermediario. O garoto havia acabado de passar para 0 6° ano, contudo, em meados de
janeiro do referido ano, ele saiu de sua residéncia para comprar um lanche e nédo
retornou, pois foi baleado durante um confronto entre torcidas de futebol. O aluno ndo
resistiu aos ferimentos e faleceu.

Entendemos que essa situacdo de violéncia no entorno da instituicdo pode ser
considerada um exemplo da violéncia mencionada por Charlot (1997 apud Abramovay
e Rua 2003)- aquela materializada por golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos,

crimes, vandalismos. Esse tipo de violéncia também recebe o nome de violéncia dura:

aqueles atos que podem ser enquadrados como crimes ou contravencdes
penais, ou seja, estdo presentes nos codigos penais (lesdo corporal, ameacas,
roubo, furto, trafico de drogas, etc) (...) [Esses atos] podem indicar muitas
vezes, que algo estd errado. Eles sdo um sinal que chama aten¢do para um
possivel colapso ou ruptura do sistema normativo que ndo consegue lidar
com os conflitos e desigualdades. (ABRAMOVAY, 2006 apud
ABRAMOVAY; CUNHA; CALAF, 2009, p.23, 24).

Dentro dessa categoria, 0s atos ocorridos nas imediacGes da escola no ano de
2013 e inicio de 2014 sdo encarados como pertencentes a violéncia dessa natureza.

Na sequéncia ha as incivilidades, as quais também conhecidas por
“microvioléncias que (...) S&0 pequenas ameacas, ofensas, algazarras, barulhos”
(ABRAMOVAY, 2006 apud ABRAMOVAY; CUNHA; CALAF, 2009, p. 24). Tendo

isso em vista, podemos considerar que alguns dos atos de “violéncia” ocorridos no
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interior da escola pesquisada decorreram de microvioléncias ou incivilidades
exercitadas e alimentadas diariamente no espaco. Durante as aulas, ainda no ano letivo
de 2013, por exemplo, fatos desse tipo de violéncia foram presenciados em classe.

Entre uma dessas situacGes, houve um episddio em que uma aluna do 6° ano teve
seu caderno todo recortado de estilete por uma garota de outra sala, a qual ameagou
fazer o mesmo com a dona do caderno. De acordo com informagdes de um vigilante, as
garotas envolvidas no incidente possuiam uma rixa antiga que ndo se esgotaria nesse
fato, por isso, a briga. Este caso foi a culmindncia de outros pequenos atos entre as
garotas, 0s quais até entdo ndo haviam sido percebidos pelos professores e
coordenadores da escola como algo para se tomar providéncias.

Outro exemplo é o0 de um jovem que teve que sair da escola porque os familiares
de outro aluno queriam invadir o local para agredi-lo ou aguarda-lo na frente da escola
para dar um “corretivo”. Temendo situagdes piores, o vice-diretor conversou com o
responsavel do jovem ameacado, falou sobre a situacdo e todos optaram pela
transferéncia como melhor solugdo. Esta historia decorreu de um ato de incivilidade
praticado por ele a uma colega, ocasionando a vontade de vinganca dos parentes da
vitima. Esse fato reforca as palavras de Charlot (2002) sobre as novas formas de
manifestacdes da violéncia escolar: as ‘intrusées externas’ nas escolas.

Porém, atos de agressividade e de violéncia ndo ocorreram entre 0s alunos
somente, houve também situacdes conflituosas entre professores e alunos. Em uma das
situacdes, um professor se desentendeu seriamente com um menino e o levou a diretoria
devido o conflito travado por eles em sala. Assim, presenciamos as manifestacfes de
incivilidades entre os principais atores da relacdo de ensino-aprendizagem.

Acreditamos que se alguns atos violentos sdo resultados de incivilidades ou
microvioléncias que passam despercebidas pela escola, no entanto, a frequéncia com
que esses desacertos se transformam em agressdes, ou mesmo atos mais graves, sugere
também um cotidiano j& bastante desbastado pelo conflito. Também sugerem que a
diferenciacdo entre “incivilidades™ e “violéncia dura” discutida pelos autores Charlot,
Debarbieux, DUparquier e Abramovay pode ndo ser completamente pertinente, pois ha
casos em que pequenas hostilidades se tornam agressdes mais graves e ambas as coisas
estdo inseridas em um mesmo processo. Constatamos, portanto, que as manifestacdes
da violéncia sdo complexas, uma vez que esses atos ndo sdo estanques, restritos a este
ou aquele ator da comunidade escolar, tais ag6es se misturam. Dessa forma, quando 0s

conflitos ou situagdes divergentes e controvérsias entre os alunos ou professores
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ultrapassam os limites da discordancia e se transformam em conflitos abertos, ha a
instalacdo de atos de violéncia e, a medida que esses atos se tornam frequentes, cabe a
escola trabalhar para reverter essa realidade. O problema ndo é fazer desaparecer da
escola a agressdao e o conflito, mas regula-los pela palavra e ndo pela violéncia
(CHARLOT, 2002).

O terceiro tipo de violéncia discernido por Charlot conforme Abramovay e Rua
(2003) é a violéncia simbdlica ou institucional. Para Bourdieu (1989, apud Abramovay;
Cunha; Calaf, 2009, p.26) “as violéncias simbdlicas operam por simbolos de poder
legitimados, que dao forca sem que necessariamente se tenha que empregar a forca para
conseguir a dominagdo — no caso da escola, o poder da autoridade, do conhecimento —
fazem parte de um projeto de classe”.

Uma possivel manifestacdo dessa violéncia na escola sdo as grades que separam
o primeiro e o segundo blocos da escola: essa grade pode ser considerada um simbolo
representante do poder de autoridade da escola. Essa barreira é vigiada por algum
funcionario nos horarios de picos, para evitar a fuga dos alunos do espaco onde ficam as
salas de aulas.

A vontade de saida dos alunos antes do horario previsto talvez seja uma resposta
aos sentimentos que muitos mantém pela escola, e ndo é dificil supor que o simples
impedimento da sua saida pode alimentar atos de violéncia cometidos dentro do espago.
Muitos educandos ja alegaram que s6 vao a instituicdo porque sdo obrigados pelos pais
ou responsaveis, outros permanecem no local devido ao lanche que é servido. Mesmo
assim, varios alunos fogem durante as aulas e ficam andando as escondidas pelas
dependéncias da escola, outros permanecemem sala sem participarem das atividades.

Portanto, a grade em questdo pode representar um simbolo, mas também é um
objeto fisico que impede o movimento do corpo, a fuga real dos alunos, entdo,
verificamos que a escola quase tenta segurar 0s jovens por meios fisicos, seja a quadra,
a oferta de refeicOes ou as grades — ndo é pela palavra que a escola os obriga ou os
convence a ficar.

Neste sentido, podemos levantar uma situacdo que nao é muito explorada pelos
autores que discutem a violéncia escolar — a possibilidade de que a escola esteja
enfraquecida no simbdlico — e mesmo quando exerce uma violéncia contra os alunos,
essa violéncia ja resvala no real, no fisico, pois sem o auxilio de mecanismos concretos
ndo conseguiria manter estes em suas dependéncias, talvez, por pouco atender aos

interesses dos estudantes.
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A materializacdo mais comum desse tipo de violéncia contra os alunos das
escolas de periferia seriam discursos promovidos em sala para chamar atencdo deles
para a aula. Frases do tipo “se vocés ndo estudarem agora voc€s serdo os maiores
prejudicados” ou “vocés precisam estudar para mudar de vida” sdo insinuagdes que ja
colocam o aluno em um nivel desfavorével, um reforco negativo que tenta persuadir 0s
alunos para que colaborarem em ‘“beneficio proprio”. Assim, essas € outras atitudes
podem ser consideradas uma manifestacdo de violéncia simbdlica praticada pelo
professor.

Ainda com relacdo a violéncia institucional, outros simbolos como notas,
frequéncias e ameacas de levar algum aluno a coordenagcdo sdo utilizados pelos
professores para manter os alunos em sala. Esta medida é adotada por muitos docentes,
contudo, na escola pesquisada, esses simbolos, quando utilizados, ainda sd@o pouco
eficazes, haja vista a existéncia de grades para garantir a permanéncia dos estudantes no
espaco— sinal de que ndo se confia tanto no efeito dos recursos mais “abstratos”.

Este fator é somado a caréncia de recursos materiais, pois a escola ndo possui
verbas suficientes para custear, pelo menos, as necessidades mais imediatas, como a
compra de material pedagdgico quando é preciso. Ha, também, a caréncia de
professores efetivos, pois parte dos professores que la trabalham ndo faz pertencem ao
quadro permanente da escola, sdo prestadores de servico e que, por isso, tém
dificuldades de manter lagos de pertencimento com a instituicdo. Todos esses fatores
agregam-se a auséncia de uma proposta pedagdgica efetiva para trabalhar os interesses
reais da comunidade escolar.

Priotto (2008) entende essa forma de violéncia como uma violéncia da escola,
gue também interferem de maneira negativa no processo de aprendizagem, haja vista
que os adultos que estdo a frente do ensino tentam combater a violéncia na escola por
meio da violéncia da escola. Neste contexto, como ja percebemos, a escola vem
perdendo a briga, pois 0s outros tipos de violéncia se sobressaem, uma violéncia da
escola que é fisica também, materializada por meio de objetos e atos concretos,
palpaveis e visuais. Exemplo disso é professor em conflito com aluno, a grade que
impede a circulagcdo dos estudantes no ambiente, as agressdes fisicas entre 0s jovens e
outros.

E preciso frisar, entdo, que muitos dos atos de violéncia que ocorrem dentro da
escola sdo respostas a uma violéncia simbdlica anterior, que consiste na obrigacdo de

permanecer na escola mesmo em condicdes extremamente adversas. Como os alunos e
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os professores ndo tém como responder a essa Vvioléncia simbdlica no mesmo plano
simbolico, o resultado ¢ que respondem em um plano “real”.

Conforme mencionado anteriormente, podemos discordar da perspectiva de
Charlot, ja que os atos violentos tendem a se misturar, um pode ser a causa Ou

consequéncia do outro. Segundo afirmacdo de Abramovay; Cunha; Calaf, 2009, p.23:

Nas interagfes sociais, podem se misturar ou, dependendo do contexto, algo
definido como pertencente a uma categoria pode ser interpretado como parte
de outra. As violéncias se entrelagam mudam de significado de acordo com o
processo social. Isto ndo significa uma imprecisdo conceitual. Ao contrario,
revela a complexidade do tema, sua fluidez na vida cotidiana e o quanto é
dificil enquadra-la.

Assim, por apresentar um carater complexo, em que o contexto, a historia e a
situacdo social devem ser considerados, muitas das manifestacfes de violéncia se
tornam “invisiveis” durante as interagdes interpessoais na escola. Entretanto, suas
consequéncias sdo percebidas e deixam marcas, uma vez que as escolas onde essa
realidade esta presente sdao conhecidas pelos seus histdricos de violéncia, tornando-se
uma (ma) referéncia na sua localidade, como é o caso dessa escola.

Durante o ano de 2014, na tentativa de construir uma realidade diferente do ano
letivo anterior, a escola passou a dar énfase a realizagao de projetos pedagdgicos. Todos
os profissionais desse espaco acreditavam que atividades pedagogicas diferenciadas
despertariam o interesse dos alunos para as aulas, o que contribuiria para a
aprendizagem deles e para o trabalho do corpo docente e técnico.

Essa iniciativa surgiu de uma experiéncia realizada no final do ano letivo de
2013, uma feira cultural que envolveu toda a comunidade escolar. A feira da cultura foi
fruto de um projeto de intervencdo solicitado pela Semec/PA a todas as escolas de
Belém. O projeto foi realizado em parceria com a biblioteca da instituicdo, a qual
desenvolvia atividades pedagogicas sobre 0s autores paraenses, uma proposta feita pelo
Sismube (Sistema municipal de bibliotecas escolares), tendo em vista a necessidade de
se levar as escolas municipais um pouco mais da literatura paraense.

Houve concurso de redagdo, concurso de caricaturas, criagdo de video, cartazes e
performances das turmas, como desfiles, dramatizacao, declamagéo de poemas, além de
gincana cultural sobre a vida e obra dos autores paraenses trabalhados. Muitos alunos
revelaram habilidades até entdo desconhecidas. Um menino do 6° ano, por exemplo, fez

excelentes caricaturas de determinados autores. Posteriormente a feira, os alunos
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comentaram o quanto foi bom para eles participarem de uma atividade desse tipo.
Professores e coordenadores da escola concordaram sobre o sucesso da feira e a
empolgacdo dos participantes que vivenciaram a atividade. Eventos iguais a este
estiveramem pauta no ano de 2014.

Entretanto, ndo devemos deixar de ressaltar que a escola, enquanto instituicdo
responsavel por suas acdes pedagdgicas, ndo apresenta uma iniciativa propria para a
realizacdo dessas e outras praticas, as quais, muitas vezes, partem de ‘“sugestdo” da
secretaria de educacdo. Isso ja mostra que a escola tem dificuldade de tomar decisbes
que indiquem uma movimentacdo local para enfrentamento dos problemas vivenciados
em seu interior, 0 que nos faz supor que parte da realidade vivenciada é devida, entre
outros fatores, ao enfraquecimento ou inexisténcia de atuagGes autbnomas que visem

resolver as adversidades presentes em seu local de ensino.

1.6 AS ACOES PEDAGOGICAS NA ESCOLA

Em um contexto como o da referida escola municipal, exercitar o didlogo e a
amizade, resolver problemas de maneira pacifica, valorizar as qualidades pessoais de
cada um sdo acOes que devem ser promovidas na tentativa de mediar os conflitos que se
manifestam no local, compreendendo suas causas e criando espagos para que se possa
discuti- las. Entendemos que a criacdo de relagfes sociais cada vez mais pautadas pela
palavra auxilia na resolucdo de atos de violéncia, ja que a maior parte destas situacdes
dentro da escola parece decorrer da dificuldade de mediar conflitos ou da auséncia de
canais claros de expressao e escuta.

Em pesquisas realizadas com os sujeitos de uma comunidade escolar do Distrito
Federal que vivenciam situacdes de violéncia, Abramovay; Cunha; Calaf (2009, p. 437)
elencam uma série de acGes que podem ser desenvolvidas pela escola,

- Criar oficinas de debates, sobre temas de interesse dos préprios alunos, que
os estimulem a se pensar como um grupo digno de ter suas opinides
respeitadas e levadas emconsideracdo;

- Criar atividade extraclasse, tais como passeios, filmes, dancgas, gincanas e
eventos variados, porque proporcionam a vivéncia e o didlogo em grupo,
podendo transformar relagdes conflituosas emamistosas;

- Promover a interagdo entre os diversos grupos formados nas escolas, além
de criar canais de dialogo entre estes e os alunos que néo fazem parte deles,
como festas, gincanas, brincadeiras em grupo;

-Fortalecer o sentimento de respeito ao outro nas escolas para que as
violéncias sejamevitadas.
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- Romper com a dindmica silenciadora que muitas vezes acontece nas escolas
(leido siléncio).

Estas sdo algumas das medidas que podem ser trabalhadas diante das situacoes
de violéncia, todas elas centradas em um investimento no uso da palavra para mediar
relaches entre os atores da escola. Embora Blaya (2002, p. 246) afirme que “a escola
ndo seja capaz de resolver todos os problemas, nem compensar as desvantagens
sociais”, a “introducdo dos fatores organizacionais na propria escola” pode influenciar o
clima escolar e a violéncia.

Esta ideia é compartilhada por Abramovay e Rua (2003, p. 28) ao se referirem a
escola como uma instituigdo que “ndo tem mais apenas o papel de ensinar conteldos
académicos, mas também de ensinar comportamentos e cidadania, colaborando na

formacdo do caréter dos estudantes”. Deste modo:

Escolas (...) onde existe um clima de entendimento, valorizagdo dos alunos e
dos professores, dialogo, sentimento de pertencimento e poder de negociagdo
entre os diferentes atores podem mudar situacfes criticas. Assim como
cultivar os vinculos com a comunidade, abrir as escolas nos finais de semana,
para atividades sociais, culturais e esportivas, e ainda contar com a
participacdo ativa dos pais dos alunos pode tornar as escolas espagos mais
seguros e novamente respeitados na sociedade (ABRAMOVAY et al., 2002,
p.85).

Abramovay e Rua (2003) destacam, ainda, a necessidade do apoio dos governos
federal, estaduais e municipais e da sociedade civil para o desenvolvimento de politicas
publicas direcionadas a questbes que envolvem a violéncia nas escolas. No que se refere
as escolas, o envolvimento de todo o corpo docente, alunos, pais, funcionarios, midia,
policia etc. é indispensavel. Para as autoras, a escola precisa ter as seguintes

caracteristicas:

1. Lugar de encontro de diversidade cultural e habilitado para formas
criativas de solidariedade.

2. Potencial estratégico para tecer relagbes com a comunidade,
especialmente a familia, tendo os pais como parceiros para tal fim.

3. Possibilidade de experimentar medidas de prevencdo e de acompanhar
tanto a populagdo-foco como as experiéncias implementadas de politicas
publicas.

4. Formagdo de valores e transmissdo de conhecimentos, o que tem
prosseguimento nos processos de interacdo ndo somente entre professores e
alunos, mas também entre os proprios estudantes (ABRAMOVAY; RUA,
2003, p. 74).
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Na escola municipal, alguns movimentos nessa direcao ja aconteceram. Reflexo
de acdes pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no ano letivo de 2013. A escola,
atualmente, desenvolve o Projeto “Mais Educacdo”, o qual ocorre aos sabados com a
oferta de oficinas de volei, de horta, de inglés e de banda marcial.

A proposta de implementacdo de projetos pedagdgicos na escola foi uma das
estratégias suscitadas pela instituicdo durante o periodo de 2014. A instituicdo, neste
ano, incluiu em seu calendario escolar, atividades pedagdgicas que no ano anterior ndo
fizeram parte de seu planejamento anual.

Exemplo desse tipo de atividade foi a promogdo de um baile de carnaval em
fevereiro de 2014. Nele, os alunos desfilaram pela quadra da escola, cantando
marchinhas de carnaval consagradas, ainda houve concurso de mascaras, de fantasias e
gincana sobre o tema. Outro exemplo foi a atividade pedagdgica sobre a pascoa, com
apresentacdo de cartazes e performances das turmas, como dramatizacéo, declamacéo
de poemas, leitura de narrativas, cancdes e outros.

Tivemos ainda a culminancia sobre a copa do mundo, em que houve a
apresentacao de dancas e curiosidades sobre icones que fazem parte do evento, além da
apresentacdo do hino nacional. Estas atividades extras ocorreram ao longo do primeiro
semestre e tiveram um “saldo positivo” no que diz respeito ao entusiasmo e
envolvimento dos alunos e professores da escola.

As datas comemorativas e outros eventos tiveram como propdsito a promogéo de
um ambiente em que os alunos, em suas pluralidades de expressdes, pudessem ter
momentos de integracdo, de criatividade e aprendizagem uns com os outros, bem como
de apreciacdo de trabalhos em que todos tivessem sua parcela de contribuicdo.
Percebemos, assim, que a escola tomou algumas medidas para proporcionar um lugar de
encontro de diversidade cultural, de formacdo de valores e transmissdo de
conhecimentos entre 0s proprios alunos.

Por outro lado, entendemos que eventos como esses ndo podem ser pensados
como Unica solucdo para os problemas encontrados no ambiente escolar, uma vez estas
questdes de conflito decorrem da falta de discussdo sobre seus agentes causadores.
Portanto, hd que se pensar para além da promocdo de agdes pedagdgicas como busca
efetiva de solucdo para as dificuldades encontradas na escola. Logo, acreditamos que
além do investimento em projetos e eventos “extraordinarios”, existe a necessidade de
se investir nas transformacfes das relacdes cotidianas da escola, ou seja, € preciso

investir na revalorizacdo da palavra como “moeda de troca”, dentro da propria sala de
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aula, a qual também deveria estar articulada com essas acGes mais coletivas da escola.
Entendemos que o trabalho de sala de aula desenvolvido dentro dessa perspectiva

favoreceria o dialogo e a troca de conhecimento entre 0s sujeitos da comunidade escolar
na busca pela construgdo da aprendizagem.
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2 O PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ESPACO DE SALA DE
AULA

Neste capitulo abordamos os direcionamentos voltados para ensino de Lingua
Portuguesa, a partir dos estudos realizados em Soares (1995), Rodari (1982), Geraldi
(1996, 1997, 1999), Antunes (2003), Riolfi (20083, b) e Riolfi e Magalhdes (2008). Este item
esta dividido em quatro importantes partes. A primeira parte, 2.1, traz uma breve visdo do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, suas caracteristicas e implicacdes para o0 ensino
contemporaneo. A segunda parte, 2.2, trata da pratica docente em uma concepgéo
interacionista da linguagem. A terceira parte, 2.3, faz referéncia as atividades em sala de
aula: um trabalho sobre a linguagem, a qual visa uma acgédo reflexiva a respeito da
linguagem, em que os alunos possam, por meio dos conhecimentos trazidos de sua
realidade, pensar, juntos com o professor, as atividades realizadas em sala de aulas. A
quarta parte, 2.4, apresenta a proposta de ensino de Lingua Portuguesa, que se destinou
aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental - cuja necessidade de promogéo surgiu de

uma realidade presente no cotidiano da escola, tendo por base o0 ano letivo de 2013.

2.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

As dificuldades, hoje, enfrentadas pela escola, onde realizamos a pesquisa, séo
as realidades de muitas escolas pelo pais. Talvez isso seja um dos reflexos das
mudancas pelas quais a instituicdo escolar passou no decorrer de sua historia ou o
resultado de um projeto de escolarizacdo da populacdo que atravessou décadas- que vem
desde a facilitacdo da formacdo docente e o rebaixamento da qualidade, passa pelo
investimento no livro didatico e termina hoje nas politicas paliativas de formacédo
continuada e na promoc¢ao de “programas” que ndo conseguem deixar uma heranca nas
redes de ensino.

A promocdo de politicas publicas, a criacdo de legislacbes e espacos
institucionais ndo atenderam, de fato, as necessidades advindas de tais transformagdes.
Percebemos que apds a implementacdo de espacos de ensino que atendessem a uma
parcela maior da sociedade, o Estado se ocupou, ao longo dos anos, em criar
mecanismos que garantissem a populacdo brasileira, especialmente, as camadas

populares, o direito de acesso a educa¢ao de qualidade.
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A lei de diretrizes e bases, n® 9.394/96, pode ser considerada um desses
mecanismos. Esta menciona em seu artigo 3° sobre os Principios e Fins da Educagéo
Nacional, alguns principios que asseguram, ndo apenas, 0 acesso, mas uma educacao de
qualidade para os que dela necessitam. Deste modo:

I-lgualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;
IX - Garantia de padrdo de qualidade;

V- Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
X-Valorizagdo da experiéncia extraescolar; (BRASIL, 1996, p. 09-10).

sdo principios que ajudama formar esse instrumento, o qual faz parte da materializacdo
dos discursos sobre a educacéo na década dos anos 90.

Tal discussdo ja estava no centro das preocupacfes nacionais, antes mesmo da
proclamacdo da Reptblica. Segundo Soares (1995, p. 09) “Ja em 1882, Rui Barbosa,
baseado em exaustivos diagnosticos da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava propostas de
multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa do ensino”. Este discurso em
determinados momentos se relacionou a questfes quantitativas e, em outras vezes,
qualitativas.

Esta ampliacéo do ensino foi uma conquista das camadas populares, e segundo
Soares (1995), uma resposta do Estado as reivindicacfes dessa classe por acesso ao
conhecimento institucionalizado. A “democratizacdo” do ensino promoveu 0 aumento
da populacdo escolar brasileira. Representantes de outros grupos sociais passaram a
frequentar a escola. Esse crescimento, que trouxe também a ampliagdo no namero de
anos de escolaridade, ‘“pretendeu passar a ideia de uma educacdo que se
‘democratizava’, porque fazia aumentar as chances de igualdade de condi¢des”
(GERALDI, 1997, p.116).

Porém, essa ampliacdo, na verdade, se mostrou contra 0 povo, uma vez que sua
multiplicacdo ndo atingiu a todos e, para aqueles que a escola alcancou, ndo ofereceu
condi¢cdes minimas de aprendizagem. O fracasso escolar e a evasdo foram os resultados
dessa nova realidade e, hoje, podemos argumentar que a violéncia, ou pelo menos
alguns tipos de violéncia escolar, sdo também uma resposta da populacdo a precariedade
da escola que lhes é oferecida.

Para essa realidade de evasdo e fracasso, Soares (1995) apresenta explicacdes
baseadas em ideologias. A ideologia do dom, a ideologia da deficiéncia cultural e a

ideologia das diferencas culturais tentaram justificar os resultados obtidos pelas
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camadas populares da sociedade brasileira. Destas, a terceira € a que mais se aproxima

de argumentos cientificos capazes de explicar tal situacdo. Segundo esta viséo:

A escola, como instituicdo a servico da sociedade capitalista, assume e
valoriza a cultura das classes dominantes; assim, o aluno proveniente das
classes dominadas nela encontra padrfes culturais que ndo sdo os seus e que
sdo apresentados como ‘certos’, enquanto os seus proprios padrdes sdo
ignorados como inexistentes, ou desprezados como ‘errados’. Seu
comportamento ¢ avaliado em relagdio a um ‘modelo’, que ¢é o
comportamento das classes dominantes; os testes e as provas a que €
submetido sdo culturamente preconceituosos, construidos a partir de
pressupostos etnocéntricos, que possuem familiaridade com conceitos e
informagdes proprios do universo cultural das classes dominantes. Esse aluno
sofre, dessa forma, um processo de marginalizacdo cultural e fracassa, ndo
por deficiéncias intelectuais ou culturais, (...) mas porque é diferente. Nesse
caso, a responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos provenientes das
camadas populares cabe a escola, que trata de forma discriminatéria a
diversidade cultural, transformando diferencas em deficiéncias. (SOARES,
1995, p.15-16)

Esta ideologia encontrou suporte nos estudos da Sociolinguistica, a qual
investiga a lingua e sua relagdo com a sociedade. Este ramo da Linguistica, em suas
pesquisas sobre a linguagem das camadas populares, mostrou que, dada a existéncia de
variantes linguisticas, a linguagem das camadas populares ¢é diferente, mas ndo inferior
nem deficiente, como difundiam as outras ideologias (SOARES, 1995). Desta forma, a
linguagem utilizada na escola se tornou um fator relevante na explicacdo do fracasso
escolar das classes populares.

Para Bourdieu e Passeron (1973, apud Soares, 1995) a escola, ao privilegiar o
ensino da variante padrdo e a cultura das classes dominantes, mantém a estrutura social
vigente e contribui para a acentuacdo das desigualdades social entre as classes,
produzindo assim, a violéncia simbolica. Sabemos que uma das fungdes da escola é
justamente essa: promover 0 acesso das camadas populares a aprendizagem da variante
padrdo da lingua. Mas, 0 que a escola vem oferecendo, ao longo dos anos de atuacéo, é
o0 reconhecimento dessa linguagem, o que acarreta em sua legitimacdo, sem garantir que
os alunos a dominem, ou seja, a escola nega o direito destes alunos conhecerem a
variante padrdo para que dela facam uso tanto em contexto escolar como fora deste.
Soares (1995, p. 63) assegura que

[a escola] da a capacidade de identificar, reconhecer certa linguagem como
‘legitima’; o que ela ndo dad é o conhecimento dessa linguagem,
conhecimento aqui entendido como com a capacidade de producdo e de
consumo da linguagem ‘legitima’ (...) Em outras palavras: a escola leva os

alunos pertencentes as camadas populares a reconhecer que existe uma
maneira de falar e escrever considerada ‘legitima’, diferente daquela que
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dominam, mas ndo os leva a conhecer essa maneira de falar e escrever, isto é,
saber produzi-la e consumi-la.

Sobre este processo de ensino, Geraldi (1997, p.118) reforca os argumentos da

autora, a0 mencionar que o ensino de lingua materna

privilegia o aprendizado da metalinguagem da lingua ou, quando muito, o
aprendizado de exercicios estruturais de aplicacdo de nocles e categorias.
Privilegia o raciocinio sobre a abstragdo e consequentemente sobre 0 aspecto
formal, universal, uno e regular da lingua em detrimento ao raciocinio sobre

o0 concreto, o historicamente definido, o aspecto miltiplo e contraditério da
lingua enquanto discurso e enunciagéo.

Dessa maneira, 0 problema passa a ser outro, para a escola, em relacdo a
linguagem: o que fazer “diante do conflito linguistico que nela se cria, pela diferenca
existente entre a linguagem das camadas populares (...) e a linguagem que € instrumento
e objeto dessa escola, que é a linguagem das classes dominantes”? (SOARES, 1995, p.
69).

Uma das possiveis respostas estd na proposta pedagdgica da “escola
transformadora” que, diferente das pedagogias das escolas “redentora” e “impotente”,
visa “proporcionar as camadas populares, através de um ensino eficiente, os
instrumentos que lhe permitam conquistar as mais amplas condi¢cdes de participacédo
cultural e politica e de reivindica¢do social” (SOARES, 1995, p.73). E o dominio do
dialeto de prestigio € um desses instrumentos que possibilitard igualdade de condi¢des
de uso da linguagem entre as classes sociais, para uma maior participacdo politica e
distribuicdo de riquezas e privilégios, acrescenta a autora.

Nessa proposta, a variante do aluno mais a variante de prestigio estdo a servico
da transformacéo da relacdo entre linguagem e classe social. N&do apenas o ensino de
lingua materna, todas as outras atividades das demais disciplinas devem primar pela
compreensdo dessa relacéo e suas implicacdes.

Para que isso ocorra, no que diz respeito ao ensino de lingua materna, Soares
(1995) afirma que a escola e professores precisam compreender que ensinar a lingua
ndo € apenas uma opg¢do técnica, € também politica. Dessa opcdo se definira os
objetivos em lingua materna, a selecdo do conteudo, a escolha de metodos e
procedimentos de ensino e a determinagdo dos critérios de avaliacdo da aprendizagem.

Combase em um contexto semelhante ao da escola que foi palco desta pesquisa,

Belintane (1998, p. 31) assegura que “reconstruir novos pactos para a instituicao escolar
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publica, por mais que surjam novas técnicas e concepcdes educativas, somente sera
possivel se outros pactos sociais vierem a ocorrer simultaneamente”.

Nesse cenario de responsabilidades, lembremos ainda que os professores, seja
por falta de politicas publicas efetivas de reconhecimento ou por apoio real ao trabalho
de docéncia, encontram-se, quase sempre, sem tempo para ler, pesquisar ou estudar,
muitas vezes reduzidos ‘a tarefa de dar aulas’ (ANTUNES, 2003). Realidade que nos
leva a refletir sobre as condigdes de trabalho e formacdo continuada desses
profissionais. O que também é uma violéncia contra o aluno — obriga-lo a permanecer
numa escola tendo aulas com profissionais sem qualificagdo, ou mesmo tendo que
suportar arremedos de aula, explicacbes absurdas, impaciéncia, sonegacdo de
informacdo. E uma violéncia simbdlica cometida simultaneamente contra o professor, a
guem de fato se negam incentivos, oportunidades, e ao aluno, que fica a mercé desses
profissionais. Uns se calam, fazem-se invisiveis, outros se revoltam e, entdo, vai se
agravando o quadro da violéncia. Entretanto, estas discussGes solicitam outros
aprofundamentos para além da reflexdo aqui exposta. Embora elas ndo configurem o
cerne da presente pesquisa, estdo relacionadas ao desenvolvimento de nosso trabalho e,
portanto, retornaremos a elas quando necessario.

Desta forma, mesmo diante das dificuldades apresentadas, escola e professor
devem buscar meios para cumprir suas fungbes. Logo, eles precisam decidir um
caminho por qual seguir. Nessa perspectiva, Geraldi (1997, p. 119) apresenta duas
formas diferentes de encarar a lingua: “Ou ela ¢é vista como instrumento de
comunicagdo, como meio de troca de mensagem entre pessoas, ou é tomada como
objeto de estudo, como um sistema cujos mecanismos estruturais se preocupam em

identificar e descrever”. O autor continua:

dai dois objetivos bem diferentes a que se pode propor um professor no
ensino de uma lingua: ou o objetivo sera desenvolver no aluno as habilidades
de expressdo e compreensdo de mensagens — o uso da lingua- ou objetivo
serd o conhecimento do sistema linguistico- o saber a respeito da lingua.
(GERALDI, 1997, p.119).

Ao compreender que o fazer docente é uma opcao politica e que esta opcao
norteara o trabalho a ser desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa, entendemos que
0o modo de conceber o ensino de lingua, dentro de uma perspectiva da escola
transformadora, converge para a ideia de promogao de um ensino que viabilize o uso da

lingua. Porém, ndo podemos esquecer que tal ensino precisa estar articulado também a
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uma acao ampla, fundamentada, planejada, sisteméatica e participada ( das
politicas publicas- federais, estaduais e municipais- dos professores como
classe e de cada professor em particular), para que se possa chegar a uma
escola que cumpra, de fato, seu papel de capacitagdo das pessoas para 0
exercicio cada vez mais pleno e consciente de sua cidadania (ANTUNES,
2003, p. 33-34).

Nesse novo processo, 0 objetivo ndo é a substituicdo da variedade do aluno por
outra, mas proporcionar outras possibilidades de interacdo. E nestes processos
interlocutivos o aluno internalizard novos recursos expressivos, novas categorias de
compreensdo de mundo (GERALDI, 1996). Nesta outra rede de interatividade, 0s
alunos terdo a chance de ver sua palavra circulando, transformando-se em objeto de
estudo e conhecimento durante as atividades pedagdgicas de linguagem a medida que se
inserem no processo de aprendizagem. Em outros termos, os alunos terdo sua palavra
valorizada, seus saberes e conhecimentos. Entendemos que esta forma de expresséo leva
0 aluno a se interessar pelas aulas diarias de Lingua Portuguesa.

Diante disso, cabem as escolas abrir espaco para que os alunos facam uso
competente da linguagem, o que favorecerd a construcdo de sujeitos engajados e
participantes da transformagdo na sociedade. As escolas precisam caminhar nessa
direcdo, em busca do desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos por

meio de praticas pedagogicas que considerem o conhecimento destes educandos.

2.2 PRATICA DOCENTE EM UMA CONCEPCAO INTERACIONSTA DA
LINGUAGEM

A escola, ao proporcionar aos alunos um ensino da lingua que viabilize o pleno
desenvolvimento de sua competéncia discursiva, precisa levar em consideracdo 0s
contextos comunicativos em geral, considerando estes sujeitos como atores sociais que
dominam a lingua, partilham ou constroem visdes de mundo, produzindo conhecimento.

O trabalho em lingua materna, aliado a essa visdo de ensino, possibilitard outras
praticas docentes em sala de aula. Essas praticas assumem uma fun¢do ainda mais
importante se nds considerarmos o contexto de violéncia em que se encontram algumas
escolas, contexto no qual ja& apontamos que a violéncia esta, em parte, originada da
“degradagdo” do uso da palavra — diminuigdo ou auséncia de didlogo, possibilidades de

negociacdo e debate, tomadas de decisdo coletivas, precariedade do sentimento de
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pertenca institucional, auséncia de formas de consciéncia coletiva; ou mesmo auséncia
de planejamento de acdes, regras de conduta, habitos e rotinas, entre outros fatores.

Tais acOes pedagogicas, por sua vez, devem girar em torno de um trabalho em
que a revalorizacdo da palavra dentro de um processo interativo no espaco escolar tenha
seu lugar garantido, favorecendo, portanto, a reorganizacdo no que se refere ao ensino
de Lingua Portuguesa. Em busca dessa reorganizacdo, acreditamos que ndo ha
necessidade de uma mudanca na concepgdo de lingua e de ensino na escola, pois hoje ja
passamos pela mudanca ou ao menos ela esta em curso. A questdo ndao € mudar, como
se essa concepcao fosse novidade. E preciso ressignificar e reforgar essa proposta diante
dos problemas que encontramos atualmente.

Segundo as consideracOes de Geraldi (1999), o professor deve fugir das receitas
e dendncias e buscar construir uma alternativa de agdo, “um fazer aqui e agora na escola
que temos” (GERALDI, 1999, p.40). Porém, essa alternativa precisa de suportes
tedricos que sustentem as praticas cotidianas em sala de aula, pois “¢ necessario lembrar
que nossa mediacdo didatica precisa, mais do que nunca, ser inovadora, criativa e
rigorosa, €, portanto, teoricamente fundamentada” (RIOLFI, 2008a, p.09).

Sem esse suporte qualquer pratica incorre no risco de se tornar um mero
experimento, cujo resultado ndo recebera a devida importancia para um (re)fazer nas
aulas de Lingua Portuguesa. Um professor, embasado em teorias da linguagem, estara
bem mais capacitado para avaliar “com outros olhos” os resultados de sua aula. Logo,
percebemos, em termos de um comprometimento com o ensino -aprendizagem de lingua
materna, que teoria e pratica devem se interligar visando sempre uma (re)elaboracao das
propostas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Entender a linguagem a partir da concepgdo interacionista é valer-se de um
principio tedrico que norteara o fazer pedagogico diferenciado em aulas de Lingua
Portuguesa. Esta tendéncia estd “centrada na lingua enquanto atua¢do social, enquanto
atividade de interacdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim, enquanto sistema-
em-funcdo, vinculado, portanto as circunstancias concretas e diversificadas de sua
atualizacdo” (ANTUNES, 2003, p. 41).

A autora afirma que essa tendéncia possibilita um trabalho pedagdgico mais
produtivo e relevante, que tem o aluno como sujeito da aprendizagem, em que 0
conhecimento resultante da interagéo entre o aluno e o objeto de aprendizagem gera um
ser capaz de encontrar novas respostas para problemas novos, em novas situagdes.

A partir desse principio,
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a linguagem é vista como lugar de interacdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica a acdo que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser
falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e
vinculos que ndo preexistiam a fala. (...) Acredito que ela implicard uma
postura educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como o
lugar da constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos
(GERALDI, 1999, p.41).

Dentro do processo, em que a interagdo verbal ¢ “o lugar de produgdo da
linguagem e dos sujeitos que, neste processo, Sse constituem pela linguagem”
(GERALDI, 1997, p. 06), nds precisamos entender que

e A lingua se (re)constréi dentro no processo interlocutivo, durante a atividade de
linguagem;

e O sujeito se constitui como tal a medida que interage com 0s outros, por isso,
um ser social e, por consequéncia, a linguagem passa a trabalho social e
historico.

e As interacdes ndo ocorrem fora de um contexto social e histérico mais amplo.
Isso significa dizer que lingua ndo esté pronta, dada e acabada. Ela se constitui a

medida que 0s sujeitos interagem e, estes, considerados seres incompletos, buscam no
outro a sua completude, sua constituicdo, dentro do processo de interacdo (GERALDI,
1997).

Em contextos escolares, nos quais os conflitos sdo constantes, 0s sujeitos
buscam sua completude na interacdo com outro e, no entanto levam “patadas”,
xingamentos, descaso, ou encontram um professor que fala uma fala mecanica,
impensada e ndo significativa. Com isso, vai-se obrigando o aluno a viver numa relacéo
falsa com a palavra, em que o dito ndo € o que se pretende dizer, em que a palavra ndo
tem relacdo com os atos que realmente se praticam.

Entretanto, 0 mesmo ambiente em que outrora as situacdes de conflito se fizeram
presentes, pode ser transformado em seu avesso, ou seja, a sala de aula pode ser um
ambiente compreendido como lugar de interacdo e interlocucdo entre os sujeitos, em
que “dar a palavra” e promové-la entre os alunos é favorecer o processo de ensino-
aprendizagem para que estes sejam protagonistas do ato educacional, uma vez que “a
devolucgéo da palavra ao aluno faz deste o condutor de seu processo de aprendizagem,

assumindo-se com tal”, conforme defende (GERALDI, 1997, p.159).
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Nas escolas em que o uso da palavra e seu exercicio estdo enfraquecidos,
abrindo espago para as manifestacbes de violéncia, a ressignificacdo da pratica
pedagogica se configura em um “devolver a palavra” ao aluno.

Dentro dessa perspectiva interacionista, praticas pedagdgicas antes
descontextualizadas devem ser substituidas, ja que elas fazem parte da violéncia
simbdlica cometida contra os alunos e sdo parte daquilo contra o que eles se defendem,
as vezes, atacando. As chamadas “redagdes™ que, muitas vezes, ndo representam
nenhum sentido para o aluno, pois sdo uma simulagdo em nome da “velha histéria da
preparagdo para a vida, encarando- se 0 hoje como ndo- vida” Geraldi (1999, p.128),
anulando o aluno engquanto sujeito e por consequéncia sua palavra- dardo lugar a aulas
em que a utilizagdo de textos reais permita 0 uso da fala e da escrita como interlocucdo
efetiva dos educandos em situacdes apropriadas e definidas.

Para Geraldi (1997, p.135) o trabalho com a producdo de textos (orais e escritos)
no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula ndo é “apenas por inspiragdo
ideoldgica de devolucdo do direito a palavra as classes desprivilegiadas (...). Sobretudo
é porque no texto que a lingua- objeto de estudo- se revela em sua totalidade”. Neste
sentido, para o autor, a atividade de escrita no interior da escola deixa de ser redagéo e
passa a ser texto, a medida que os alunos deixam de produzir textos para a escola e
passam a produzir textos na escola.

Nesse processo de troca-a redacdo pelo texto- a palavra dos alunos passara a
categoria de acdo - agir sobre outro, transformando e por ele sendo transformada-
validando o conhecimento que esses discentes trazem de sua realidade e reconhecendo a
contribuicdo deste saber para o0 ensino de Lingua Portuguesa, promovendo o
desenvolvimento da competéncia comunicativa daqueles que operam sobre a
linguagem.

A este respeito, Geraldi (1999, p.132) conclui que a escola deve abrir espaco

para que o aluno possa dizer sua palavra, seu mundo.

E devolvendo o direito & palavra- e na nossa sociedade isto inclui o direito a
palavra escrita- que talvez possamos um dia ler a histéria contida, e nédo
contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos das escolas publicas. E
tal atitude, parece-me dé novo significado a questdo de como avaliar redacdes
apontando, no minimo, para critérios diferentes daqueles que reprovam o
autor do texto, e aprovamo ‘autor’ da redagéo.

O mesmo autor afirma que
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Devolver e aceitar a palavra do outro como constitutiva de nossas proprias
palavras é uma exigéncia do proprio objeto de ensino. A monologia prépria
dos processos escolares, que reduz o mundo ao pré-enunciado por
determinada classe social, € um dos obstaculos maiores interpostos pelo

sistema escolar de reproducido de valores sociais a “eficiéncia” do proprio
sistema. (GERALDI, 1996, p. 53).

Entretanto, ndo devemos acreditar que quaisquer palavras postas no papel devam
ser consideradas como aquelas provenientes do aluno. Muitas vezes, o que temos € um
“interacionismo” as avessas, que cala o aluno, a medida que pede a este, por meio das
“perguntas pessoais”, com “respostas subjetivas” a resposta que busca obter— o aluno
diz qualquer coisa e a escola aceita ou finge aceitar. Acredita-se ingenuamente que
qualquer coisa que o aluno diga de si “sou um cara legal, me dou bem com todos, etc.”
significa devolver-lhe a palavra, porque ndo se percebe que o aluno é coagido a se dizer
ou até mesmo se ver como “cara legal, que se dd bem com todos”.

Diante destas consideracdes, entendemos que a escola precisa atuar por meio de
propostas que tenham como interesse a promogdo dos alunos a categoria de atores, que
assim passardo a autores de suas historias, porque assumirdo a palavra, produzindo
textos, discursos, nas mais variadas situagOes. Portanto, constatamos, que no espago
escolar, ndo ha mais lugar para um ensino de lingua pautado unicamente no uso da
gramatica como norma, porque

Todo menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo, sem
consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da linguagem, o
uso dos géneros, dos nimeros, das conjugacdes, e, sem sentir distingue as

vérias espécies de palavras. E a gramatica natural da lingua, e que os falantes
interiorizam ouvindo e falando. (GERALDI, 1997, p. 119).

Em outras palavras, os alunos, ao entrarem na escola, j& possuem um
conhecimento gramatical (inconsciente) acerca da lingua e o0 usam para sua
comunicacdo, produzindo a historia de vida coletiva e suas préprias historias.

Assumir uma nova postura em relacdo as praticas pedagdgicas em aulas de
Lingua Portuguesa é também assumir novas praticas de como avaliar. Conforme
Geraldi (1999), para avaliar precisamos nos tornar interlocutores, respeitando a palavra
do aluno, concordando, discordando, acrescentando, questionando. Assim, a avaliacdo
tera outro sentido: “aquele que apontamos em relagdo ao uso que efetivamente, fora da
escola, se faz” (1999, p.129).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, dedicados ao

terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, acrescentam que



47

ao se avaliar, devem-se buscar informagdes ndo apenas referentes ao tipo de
conhecimento que o aluno construiu, mas também e, sobretudo, responder a
questBes sobre por que os alunos aprenderam o que aprenderam naquela
situacéo de aprendizagem, como aprenderam, o que mais aprenderam e o que
deixaram de aprender. Para isso, o professor precisa construir formas de
registro qualitativamente diferentes das que tém sido utilizadas
tradicionalmente pela escola, para obter informacGes relevantes para a
organizacao da acdo pedagogica. (BRASIL, 1998, p.93).

O ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa avaliado a partir desse novo
processo passara a ter um para qué e um para quem e serd considerado um processo
dindmico que ocorre durante todo o percurso da pratica educativa, a qual considera
aquele que ensina e aquele que aprende dentro de uma relagéo dialégica de ensino.

Os PCN, baseando-se em Geraldi, embora sem o citar, destacam ainda a
promog¢do de um ensino voltado para o uso da lingua nas mais diversas situacdes, ou
melhor, destacam a importancia de umensino que prime por uma educacao linguistica.

Este ensino deve tomar por base o aluno, o objeto de ensino e o professor, 0s
quais precisam estar articulados nesse processo. O aluno, na funcdo de sujeito que opera
sobre 0 conhecimento linguistico e discursivo, e o professor, sujeito que medeia as
situacOes de aprendizagem, planejando, organizando e apoiando para um processo de
aprendizagem efetiva.

Sob esse angulo, em que professor e alunos atuam como “sujeitos que se
debrucam sobre o objeto a conhecer e que compartilham, no discurso de sala de aula,
contribuicBes exploratorias na construcdo do conhecimento (...) as respostas que [0
professor] conhece (...) sdo resposta € ndo verdades a serem ‘incorporadas’ pelos alunos
e por ele proprio”. (GERALDI, 1997, p. 159). Portanto, as praticas docentes se
organizardo em atividades pedagdgicas, de modo a atender as demandas sociais e a
responder a diferentes propdsitos comunicativos, em busca de um ensino de
conhecimento e producdo e ndo mais de reconhecimento e reproducdo. (GERALDI,
1997).

2.3 ATIVIDADES EM SALA DE AULA: UM TRABALHO SOBRE A
LINGUAGEM

Na concepcdo interacionista da linguagem, o ensino de lingua se pauta no uso da

lingua que os alunos fazem dentro e fora da escola, e agora esse uso se volta para a
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pratica de linguagem em suas instdncias publicas. O aluno, antes acostumado a ser
receptor, passa a locutor das mensagens veiculadas no processo de interagéo.

Dentro dessa nova configuracéo, as atividades “epilinguisticas” sdo consideradas
de maior importancia que as de cunho “metalinguistico”. O planejamento de situacoes
didaticas deve se voltar para a construcdo de atividades que possibilitam a reflexdo
sobre 0s recursos expressivos utilizados pelo produtor/autor do texto, sem que a
preocupacéo primeira e exclusiva seja categorizar, classificar ou levantar os elementos e
regras linguisticas existentes. Na posicdo de Gerladi,

estas consideracdes mostram a necessidade de transformar a sala de aula em
um tempo de reflexdo sobre o ja-conhecido para aprender o desconhecido e
produzir o novo. E por isso que as atividades de reflexdo sobre a linguagem
(atividades epilinguisticas) sdo mais fundamentais do que aplicagdo a

fendmenos sequer compreendidos de uma metalinguagem de anélise
construida pela reflexdo dos outros (1996, p. 63).

Conforme Riolfi (2008b, p. 126), as atividades epilinguisticas sdo

as que exigem reflexdo sobre o funcionamento da lingua, por exemplo,
refletir sobre os efeitos de sentido produzidos por uma palavra ou por uma
expressdo em um texto. Na fala, afirmacdes como “ndo foi isso que eu quis
dizer” e a consequente corre¢do do que foidito é um exemplo de atividade de
reflexdo sobre a lingua. Por esse incomodo causado pelo que foi dito ou
escrito na tentativa de dizer de outra maneira, 0 novo pode surgir em termos
de producdo linguageira.

A reflexdo, portanto, estard voltada para o uso, no préprio interior da atividade
linguistica. As atividades de Lingua Portuguesa se moldardo conforme o contexto em
que os interlocutores se inserem. E é nesse ensino, baseado no uso, que a gramatica tera
sua funcdo, pois ela servira de meio para refletir sobre a linguagem, sobre sua
utilizagéo, produzindo o efeito pretendido.

Por meio desse tipo de atividades, os alunos terdo a chance de operar sobre a
linguagem, fazendo suas prdprias escolhas dentro das variadas opgdes existentes na
lingua, avaliando os resultados através das respostas do outro, reformulando ou
revisando seus textos, colaborando com o texto de seus pares, entre outros. Esta
conduta, se levada a um exercicio frequente em sala de aula, permitira aos alunos a
construcédo de sua autonomia e de seus conhecimentos no processo de aprendizagem.

Geraldi (1999, p. 25) acredita no trabalho (ndo alienado) que se pode fazer da
linguagem. Segundo o autor, “se cle [0 trabalho] for o centro das preocupacdes

pedagogicas, entendido como pratica de um sujeito agindo sobre o mundo para
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transformé-lo e, para, através de sua acdo, firmar sua liberdade e fugir da alienagdo”,
havera a formacdo plural dos alunos, além do dominio das regras gramaticais.

Numa perspectiva préxima a do interacionismo, bastante pautada na teoria da
psicanalise, Riolfi e Magalhdes (2008) discutem as préaticas de escrita na escola. As
autoras analisam producdes escritas de alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental,
buscando por um estilo singular destes autores, o qual esta fincado, para elas, na
administracdo competente das diversas vozes presentes no texto.

Tais textos configuram as posices subjetivas assumidas por seus autores
durante o ato de escrever, entendidas como as variacdes entre os p6olos de alienagédo e
separacdo, tomados na acepcdo lacaniana, experimentadas por quem escreve. Para tanto,
as autoras classificaram quatro posicbes do sujeito diante do processo de escrita
analisado por elas:

e O sujeito esmagado pelos restos metonimicos do discurso do Outro;

e O sujeito que se limita a testemunhar sua alienagdo ao Outro cultural,

e O sujeito agenciado pelo aluno a partir do cotejamento das demandas da
cultura escolar e de uma ética prépria;

e A subjetividade agenciada em tal grau que permite a construcdo de uma
metafora criativa.

Para entendermos melhor essas posicoes, Riolfi e Magalhdes (2008, p.101)
mencionam Magalhdes (2007). Dessa maneira, compreendemos as duas primeiras
posicOes do sujeito como aquelas que permanecem na esfera da alienagdo, em que a
primeira “renega 0 que ja foi produzido e se inscrever numa ldgica em que a
individualidade ¢ levada ao extremo”; e a segunda “adere de maneira incondicional ao
que ja estd produzido, considerado como sendo um modelo, sobre o qual ndo ha
trabalho possivel de ser realizado, a ndo ser o da reproducdo”.

As duas ultimas estdo dentro da logica da separagdo, portanto, utilizando-se “dos
ensinamentos que podem ser depreendidos da cultura para criar uma nova ‘regra’ de
producdo que permita inovar, que favoreca o sujeito em sua singularidade, sem deixar,
no entanto, de circular na cultura”.

Riolfi e Magalhdes se valeram dessa andlise para defender que o ensino de
Lingua Portuguesa precisa favorecer a construcdo de produtos referentes a terceira e a

guarta posicdo, o que seria a verdadeira contribuicdo para o aprendizado em lingua
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materna, o qual se daria a partir do confronto entre singular e o coletivo, ou seja, aquilo
que o aluno cria combase no que Ihe é fornecido.

Este trabalho, a partir do nivel epilinguistico, pode ganhar contornos de
criatividade, entendida como “a fungfo criativa da imaginagdo [que] pertence ao homem
comum (...) condi¢do necessaria da vida cotidiana” (RODARI, 1982, p. 139). O aluno,
ao perceber e se apropriar dos recursos expressivos oferecidos pela lingua, tera
condi¢Oes de fazer suas opgOes no momento de produgdo de seus textos (orais ou
escritos) conforme os sentidos e objetivos pretendidos, tornando-se produtor e ndo
reprodutor de um discurso.

Podemos dizer que a criacdo realizada pelo sujeito durante as atividades nas
aulas de lingua ¢ uma das formas de a¢do sobre 0 mundo. ‘““Criatividade’ ¢ sindnimo
de ‘pensamento divergente’ (...) E “criativa uma mente que trabalha, que sempre faz
perguntas, que descobre problemas onde os outros encontram respostas satisfatorias
(RODARI, 1982, p. 140). Esta acao pode ser uma resposta aos

setores mais poderosos da sociedade [que] realmente ndo tem nenhuma
intencdo de privilegiar a imaginacédo e a criatividade pois ndo desejam que as
pessoas aprendam a pensar, ja que 0 pensamento criativo seria a arma mais

eficaz de transformacdo do mundo e portanto de ameaca a uma ordem social
desconhecida, estabelecida e vantajosa para eles (RODARI, 1982, p. 09).

Segundo Rodari (1982, p.09) “escutar pacientemente e recordar
escrupulosamente constituem até agora as caracteristicas do modelo escolar o mais
comodo e maledvel”. A escola, ao adotar uma concep¢do de ensino diferente deste
modelo, neste caso, a concepcdo interacionista da linguagem, contribui para a condicdo
inicial que prima por uma ressiginificacdo das praticas existentes no espaco escolar e,
consequentemente, fora dele.

Diante dessa concepcdo, o compromisso daquele responsavel em ensinar é de
partilnar e dialogar com as “singularidades e saberes que emergem em sala de aula
[colocando] o sujeito que aprende na dificil posicdo de quem é questionado e evocado a
ocupar o lugar de quem tem o que dizer e a razdo para fazé-lo” (RIOLFI, 2008b, p.
122).

Em uma linha semelhante, para Geraldi (1997, p. 163) “ndo se trata mais (...)
[para o0 aluno] de devolver a escola o0 que a escola diz, mas sim de levar para a escola o
que também a escola ndo sabe (...). A experiéncia do vivido (...) € o ponto de partida

para a reflexdo”. A prética docente, ao proporcionar este ensino, que tem como ponto de



51

partida a realidade do aluno, estara o colocando na posicao de sujeito, que agora, dentro
de um processo de interlocucéo, podera fazer de suas experiéncias meio para construcéo
de outros conhecimentos, 0s quais o auxiliardo no desenvolvimento de sua
aprendizagem. As aulas de Lingua Portuguesa desenvolvidas, sob essa Gtica, pretendem

auxiliar o aluno a assumir criticamente a palavra, tornando-se sujeito de seus discursos.

2.4 PROPOSTA DE ENSINO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

O contexto de sala de aula € um espaco considerado rico em experiéncias para aqueles
que estdo envolvidos no processo educacional. Essas experiéncias podem ser alvo de
pesquisas desenvolvidas pelo proprio educador se este souber relacionar teoria e pratica a
favor de seu saber docente, de modo que este saber, uma vez transformado, possa refletir na
resolucdo de problemas vivenciados em sala de aula.

Dentro desta perspectiva, encontramos a pesquisa-a¢ao “como metodologia eficaz
para o desenvolvimento de um processo reflexivo na escola. (...) somente a interpretacdo e a
compreensdo das informacOes poderdo gerar um conhecimento capaz de melhorar a
qualidade do ensino” (ALARCAO, 2004, p. 46 apud MESSIAS, 2012, p. 9). Portanto,
tendo em vista esta prerrogativa, nossa proposta, realizada ao longo deste trabalho, pautou-
se nos principios teoricos- metodoldgicos difundidos pela pesquisa- acdo, dada sua
possibilidade de investigacdo, intervencdo e transformacdo. O projeto de ensino teve
também, como aporte tedrico para sua configuracdo, as ideias que expusemos nas se¢oes
anteriores.

Nossa agdo contou com a participacdo de quatro turmas da primeira série do Ciclo
Basico I1l. Os estudantes envolvidos na pesquisa pertenciam as turmas do 6° ano, que
adotaram neste trabalho, as seguintes nomenclaturas: T-1, T-2, T-3e T-4.

A opcdo por trabalhar com as quatro turmas surgiu da possibilidade de se ter
uma analise mais profunda e proxima da realidade em que a escola, alunos e professor
estdo inseridos. Ao confrontar os dados coletados em cada turma, acreditamos alcancar
uma compreensdo melhor de suas facilidades e de suas dificuldades, assim como 0s
avancos de cada uma emrelacdo ao processo de ensino-aprendizagem de lingua materna
estabelecido.

A escolha por essa série decorreu do fato de ter trabalhado com turmas dessa

etapa de ensino durante o ano letivo de 2013 e ter observado diversas manifestacdes de
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conflitos que influenciaram o desenvolvimento das atividades pedagdgicas nesse
periodo. Constatamos neste espaco que “as a¢cdes mediadas pela palavra deixaram de ser
predominantes e deram lugar as acdes mediadas pelo movimento” (RIOLFI, 2008a,
p.08).

Esta substituicdo, segundo Riolfi (2008a, p.08) “pode adquirir uma coloragao
sombria se ndo encontrar canais adequados de expressdo. Na propria sala de aula, 0s
movimentos se sobrepdem ao uso da palavra: os alunos levantam-se constantemente,
correm pela sala, batem nos colegas”. Estes atos, aliados a xingamentos, uso de
palavroes e ameagas, entre outros tipos de comportamento, ocorreram constantemente
no espaco de sala de aula e prejudicaram de alguma maneira o processo de ensino-
aprendizagem em Lingua Portuguesa na escola pesquisada.

A proposta de ensino buscou relacionar teoria e pratica docente por meio de uma
ressignificacdo das aulas de Lingua Portuguesa em um contexto marcado pelo signo da
violéncia. Para isso, tomamos por base a concepcdo interacionista de linguagem,
levando em consideracdo o conhecimento e saberes dos alunos, além da dindmica
proposta pela escola no decorrer do ano letivo de 2014, sem o0s quais ja haviamos
percebido a dificuldade de promocéo de uma aprendizagem.

Isso significou, para nos, deslocar-nos da posicdo de enfrentar a violéncia
“falando sobre a violéncia”, o que temiamos que ndo consistisse em devolver a palavra
ao aluno, mas o levaria a devolver um discurso padronizado por meio de clichés
pacifistas, ou poderia leva-lo a se sentir ameagado, se “tomar a palavra” fosse
percebido, por exemplo, como risco de romper a “lei do siléncio”, a obrigacdo de
delatar, entre outras agdes.

Para nos, dar a palavra aos alunos teve outro sentido, o de criar espagos e
oportunidades para tratar de assuntos que valorizassem o conhecimento deles e ao
mesmo tempo permitisse o professor trabalhar estratégias que se mostraram
enfraquecidas nas relacdes interpessoais nesse ambiente pedagdgico, durante a execucao
das aulas, visando a construcdo de um ambiente para o processo de aprendizagem em
Lingua Portuguesa.

Destacamos ainda que ag¢ao nao seguiu “procedimentos didaticos” ou propostas
especificas. As atividades foram pensadas e decididas no decorrer das aulas, da vivéncia
no contexto escolar. Elas surgiram das reuniées para culminédncias pedagogicas, das
conversas com os alunos e entre eles, dos didlogos entre professores, da observacdo da

dindmica do espaco escolar, bem como das avaliagdes do resultado de aulas anteriores.
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Por isso, ressaltamos que nossa acdo ndao se tratou da “aplicagdio de um
experimento” com comeg¢o e fim bem delimitados, a parte do andamento das aulas. O
projeto consistiu justamente em uma acdo no cotidiano das aulas, dentro do programa
da escola.

Por meio de nossa proposta, pretendemos tal qual Geraldi (1999) demonstrar a
articulacdo entre as atividades propostas em sala de aula com a concepgéo interacionista
da linguagem, podendo nossa ac¢do, posteriormente, servir de base para outras propostas
de ensino em Lingua Portuguesa.

A execucdo das aulas de Lingua Portuguesa, em 2014, buscou propor uma
aprendizagem gue tivesse um pouco mais de significado para os alunos do 6° ano, pois

0 significativo ndo ¢ o que ¢ necessario para ‘acessar’ a outros
conhecimentos, mais 0 que encontra ancoragem nos conhecimentos
anteriores, construidos em processos interlocutivos que antecedem a entrada

para a prépria escola e que, durante o periodo escolar, continuam a existir
fora da escola (GERALDI, 1996, p.41).

Uma vez reconhecido o saber do aluno e o considerando objeto de ensino nas
aulas de lingua materna, acreditamos cooperar para devolugdo e a revalorizacdo da
palavra dos alunos, trabalhando na construcdo das praticas diarias na escola, trocando
com eles conhecimentos, ensinamentos e valores por meio de atividades de Lingua
Portuguesa, fazendo disso uma estratégia para a participacdo dos alunos nas aulas
durante o periodo letivo.

Acreditamos que esta proposta auxiliou os alunos na participacdo em sala de
aula, ndo apenas no sentido de copiar a atividade e entregar, mas de ajudar a construir a
aula, percebendo a importancia de sua participacdo para a elaboracdo da propria
aprendizagem, outrora afetada pelas manifestagdes de violéncia em sala de aula.

Em suma, buscamos com essa proposta de aula de portugués:

e Tornar o conhecimento do aluno objeto de ensino nas aulas de lingua, quando
abordado por meio de atividades epilinguisticas de leitura e escrita;

e Promover a interagdo do aluno com base em sua participacdo nas atividades,
revalorizando sua palavra; portanto, construindo outras praticas educativas em
sala de aula;

e Possibilitar a criagdo de um espaco em que 0 aluno seja o sujeito responsavel de

seus discursos, orais e escritos, fazendo emergir, assim, durante a realizagdo das



54

atividades, posicdes subjetivas mais propensas a criatividade e a elaboracdo das

singularidades, como as mencionadas por Riolfi e Magalh&es (2008);

o Refletir sobre processo de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa baseado
na discussdo dos resultados alcangados pelos alunos durante a realizacdo das
aulas;

e Adotar essa postura de fazer pedagdgico dentro das condicdes e exigéncias que
sdo vigentes na escola, dentro do calendario escolar e do planejamento anual,
dentro das atividades realizadas pela equipe de professores (por exemplo, em
datas festivas como carnaval etc.) —ou seja, “na escola que temos, aqui € agora”,
conforme afirmagdo de Geraldi (1999) — de forma a evitar que o “projeto”
estabeleca uma dicotomia com “as outras praticas”.

Para a verificagdo do alcance dos objetivos, utilizamos como instrumento de coleta de
dados durante o desenvolvimento da pesquisa, o diario de campo para registro e reflexdo das
observacOes realizadas pelo proprio educador durante as aulas, bem como a recolha e
digitalizacdo das tarefas dos participantes envolvidos no processo. Essas tarefas estdo
descritas na sequéncia, capitulo 3.

No que se refere ao periodo durante o qual realizamos as atividades e coletamos
dados sistematicamente, este iniciou em fevereiro 2014 e teve seu término no encerramento
deste ano letivo, uma vez que 0s objetivos propostos necessitaram de um prazo maior de
tempo para serem alcancados, o que, mais uma vez, afasta-nos da ideia de “aplicagdo de mais
um experimento” a parte da realidade escolar. Além disso, a longevidade de realizagdo deste
trabalho deu ao educador, que esteve a frente deste do processo, a oportunidade de refletir

sobre sua atuacdo no que tange a sua pratica docente.
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3 DESCRICAO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta se¢do entramos nas descricGes das aulas de Lingua Portuguesa realizadas
nas turmas T-1, T-2, T-3 e T-4 do 6° ano. Mas antes, faremos uma breve explanacao
sobre a composigdo das turmas, a faixa etaria e a frequéncia dos alunos nas aulas, para
termos uma ideia sobre o perfil de cada uma delas. Alem disso, apresentaremos uma
pequena abordagem sobre os temas desenvolvidos no ano letivo de 2014, bem como as
motivacbes que nos levaram a escolha dos géneros trabalhados em classe e aqui
exibidos.

Na turma T-1, os alunos possuiam em torno de doze anos de idade, sendo que a
maioria era meninos. Esta turma apresentava uma frequéncia que variava entre vinte e
um e vinte e quatro alunos. Ja naturma T-2, 0 niUmero de meninos e meninas era quase
equivalente, eles estavam na faixa de treze anos de idade. Durante as aulas, a frequéncia
média da turma ficava em torno de dezoito a vinte alunos. No que se refere a turma T-3,
esta possuia uma frequéncia diaria de vinte e cinco a vinte e sete alunos, o numero de
meninos e meninas era praticamente igual, de faixa etaria entre onze e doze anos. E na
turma T-4, os alunos, na maioria, eram meninos, entre treze e quinze anos. A turma
tinha em média vinte e quatro alunos frequentes, mais de dez estavam cursando pela
segunda vez esta série. Esse perfil, como se V&, sugere que se revisem pelo menos duas
ideias frequentemente atribuidas ao ensino publico: que as turmas sdo numerosas e que
a evasao é maior entre os alunos do sexo masculino.

Durante a realizacdo das aulas no primeiro semestre de 2014, demos énfase a
ideia de “humor”, de linguagem ludica, de criatividade. Esta abordagem surgiu devido a
promogdo do baile de carnaval no més de fevereiro, o que culminou na execucdo do
conjunto de tarefas sobre este tema, por meio do trabalho com narrativas e parédias. Em
seguida, para obter mais informacdes sobre o universo dos alunos, foram propostas a
leitura e producdo de enquetes, que trataram de temas variados de interesse destes.

Posteriormente, dentro da mesma linha das parddias, buscamos por meio de uma
linguagem humorada dar énfase a temas referentes a escola, entdo optamos pelas
charges, cujos assuntos retratavam o0 contexto escolar. Finalizamos o semestre
trabalhando atividades relativas ao tema da copa do mundo no Brasil, por causa da
atividade pedagdgica que haveria na escola.

Jd no segundo semestre, a ideia era promover atividades relacionadas a

comemoracédo do dia do estudante e das criangas, o0 que seria utilizado como meio para
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estimular a participacdo dos alunos nos jogos estudantis que aconteceriam na escola.
Entdo, iniciamos o semestre, trabalhando reportagens, as quais tiveram seus temas
pensados a partir dos resultados do trabalho com as enquetes. Destas reportagens,
propusemos o tema ‘brincadeiras de rua mais apreciadas pelos alunos no seu bairro”,
para a abordagem seguinte nas aulas de Lingua Portuguesa.

No final do semestre, em novembro e dezembro, o trabalho nas turmas foi
direcionado para a participacdo dos estudantes em uma pesquisa, a qual tratava da
influéncia da oralidade na producdo textual dos alunos do 6° ano, cujos dados serviriam
para constituicdo da dissertacdo de mestrado de uma professora do curso do
Profletras/2013.

Para nossa analise, selecionamos quatro conjuntos de atividades realizadas ao
longo do ano letivo de 2014, que se constituiram em momentos diferentes do fazer docente
nas quatro turmas ja& mencionadas. Passaremos a descrever esses conjuntos nas se¢des

seguintes.

3.1 AULAS DE LINGUA PORTUGUESA 1: NARRATIVA SOBRE CARNAVAL
E PARODIA DE MARCHINHA

A partir da nova proposta de aulas de lingua materna, foi elaborado e
desenvolvido o primeiro conjunto de atividade nas turmas do 6° ano, o qual ocorreu no
més de fevereiro, cujo tema tratava da festa de carnaval. A tematica foi trabalhada por
toda a escola no intuito de promover ndo apenas a aprendizagem dos alunos, mas
também de proporcionar um momento de interacdo entre os membros da instituicao -
professores, alunos, direcdo, coordenacdo e demais profissionais - por meio de um baile
no ultimo dia (til, 28 de fevereiro de 2014, antes do periodo do carnaval. Nesse baile
houve o desfile de blocos das turmas, gincana cultural, concurso de mascaras e desfiles
de fantasias.

Abaixo seguem as etapas da proposta. Os videos utilizados nas aulas foram
retirados do site do Youtube. Essa ferramenta pode ser de grande valia nas construcées
das atividades pedagogicas dos docentes, desde que sejam devidamente referenciadas.

As etapas seguiram a partir de:

e Videos no laboratorio de informatica.

v" Marchinhas de carnaval;
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Desfile das escolas de samba 2011-Rio de janeiro;
Carnaval comcristo 2013;

Preparativos das Crias do Curro velho- 2014;

AN NN

Curuca vive mais um carnaval ecoldgico.

Textos em sala de aula.

Uma festa popular;

<S

A origem das marchinhas de Carnaval.

Producéo de narrativas.
v Producdo textual: Alegrias de carnaval.
e Producéo de parddias.
v' Texto sobre parddia;
v’ Parddia de filmes: Batatas do Caribe, Chuchurek, Jambo IV, Horta de Elite,

Batatman;

v' Escuta da cangdo “O abre alas” e de sua parddia: Parodia da Dona llza;
v Producdo de parddia da turma.

As atividades de Lingua Portuguesa foram desenvolvidas num periodo de dez
aulas de 40 minutos cada. Nas aulas iniciais, os alunos assistiram a videos no
laboratorio de informatica. Os videos mostravam a diversidade dessa manifestacdo
popular em alguns cantos do pais e da regido do Pard. O objetivo era acionar o
conhecimento dos alunos com relagdo ao tema para que pudessem falar sobre
experiéncias vividas ou conhecidas acerca do carnaval e também apreciassem e
tecessem comentario sobre as manifestacdes apresentadas nos videos. Nas aulas
seguintes, textos relacionados a festa do carnaval e a origem das marchinhas
carnavalescas foram tomados como atividade de leitura e interpretacdo. Além dos
alunos copiarem os textos da lousa para a realizacdo das tarefas de interpretacdo, eles
também leram e discutiram sobre a origem da festa de carnaval, sua caracterizacdo no
passado e sua configuracdo na atualidade. Sobre as marchinhas, foi abordada a origem,
as caracteristicas, a producdo da primeira marchinha e o nome de algumas marchinhas
cantadas até hoje nos bailes de carnaval.

A interpretacdo consistiu em perguntas para extrair informacdes explicitas dos
textos. Questdes desse tipo fazem parte da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do
6° ano do Ensino Fundamental, e sendo este procedimento de leitura o primeiro a ser
trabalhado pelo documento, logo, ele se torna fundamental para o alcance dos demais

descritores tracados nesse ambito.
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Os dois primeiros momentos foram necessarios para a realizacdo da atividade,
pois serviram de base para os alunos produzirem um texto narrativo sobre o tema do
carnaval. Tais textos serviram também para a composi¢cdo das perguntas na gincana
cultural da escola.

Apos essas duas etapas, aos alunos foi requisitada a seguinte tarefa: escrever a
continuacdo de um texto narrativo intitulado “Alegrias de carnaval”, a partir de um
trecho inicial fornecido a eles, em que deveriam acrescentar novos detalhes e ampliar as
informacdes apresentadas, bem como elaborar um desfecho. O trecho inicial dado aos
alunos era o seguinte:

Minha turma combinou de sair fantasiada de palhaco no carnaval. Contratamos
uma costureira para fazer as fantasias.

Na sexta-feira, Luiza prima de Paulo, chegou de surpresa e sem fantasia.

Reunimo-nos e confeccionamos uma fantasia para Luiza.

Entdo...

O texto deveria continuar a partir do Ent&o... e ter, no minimo, trés paragrafos.
Essa atividade tinha como finalidade diagnosticar o nivel de producéo escrita dos alunos
para, entdo, pensar em atividades pedagdgicas referentes aos saberes que ainda faltavam
a estes estudantes. Ao todo, foram recolhidos cinquenta textos, 09 na turma T-1, 12 na
turma T-2, 27 naturma T-3 e 02 na turma T-4.

Trabalhando dentro do mesmo tema, os alunos tiveram um segundo momento de
producdo textual, agora uma producdo coletiva, uma parddia a partir da marchinha de
carnaval “O abre alas™.

A ideia dos professores de trabalhar esse subtema, marchinhas, dentro do tema
maior, carnaval, surgiu como proposta de levar ao conhecimento dos alunos o carnaval
tradicional, dos tempos dos grandes bailes carnavalescos, um pouco da sua historia e
fazer disso uma oportunidade de aprendizagem em sala de aula.

Como as marchinhas se constituiam um tema novo aos saberes dos alunos do 6°
ano, na aula de Lingua Portuguesa, a op¢do encontrada foi a criacdo de uma parodia
coletiva em cada turma, para que os alunos, juntos, tivessem a oportunidade de
participar da aula e contribuir para a composicao final do texto sem muitas dificuldades.

As turmas estudaram sobre parddia, viram parddias de filmes conhecidos, que
estavam coloridas e impressas em papel A4, fixadas na lousa. Em seguida, os alunos
tiveram acesso a letra da marchinha “O abre alas” e escutaram uma parodia desta, que

fazia uma critica a situacdo enfrentada pelos idosos no Rio de janeiro, realidade de
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muitos pelo pais. Logo ap0s, a tarefa foi explicitada. Os alunos deveriam produzir sua
propria paroédia com base na marchinha “O abre alas”.

A principio, os alunos se mostraram contrérios a realizacdo da tarefa, mas
quando souberam que a turma toda iria contribuir para escrever somente uma, sentiram-
se mais encorajados. Antes de iniciar a escrita da parodia, 0s alunos ouvirame cantaram
a marchinha algumas vezes, desta forma, esta ficaria na memoria deles, de maneira
imediata, para realizacdo da tarefa.

Nesta aula o objetivo era verificar até que ponto os alunos eram capazes de
transcender o texto original, revelando a criatividade, bem como a subjetividade em
seus discursos.

As turmas participaram da realizagdo da tarefa. Os alunos elencaram alguns
assuntos sobre os quais poderiam falar. A situacdo da escola, a precariedade da
estrutura, a caréncia de determinados recursos foram alguns dos assuntos levantados
pelas turmas para escrever a parddia — 0 que indica que a adversidade das condicdes de
vida ja estd muito presente para os alunos.

Apesar de certa facilidade para levantar temas, foi um pouco mais dificil iniciar
0 texto parodistico, escrever um refrdo para dar continuidade a producdo que
pretendiam. Mesmo assim, as turmas se sentiram desafiadas a fazer a tarefa e a fizeram

obtendo um bom resultado ao final, conforme serd mostrado na se¢éo 4.

3.2 AULAS DE LINGUA PORTUGUESA 2: LEITURA E PRODUCAO DE
ENQUETES

O segundo conjunto de atividades realizado com as turmas se desenvolveu em
torno da leitura e realizagdo de enquetes. A atividade foi desenvolvida no inicio do més
do marco, ap6s a volta do feriado de carnaval de 2014. Esta proposta se constituiu em
duas etapas: uma realizada na modalidade oral e outra na modalidade escrita.

A finalidade era fazer uma transicdo do assunto visto anteriormente (carnaval)
para outras atividades, as quais também deveriam estar relacionadas ao conhecimento
dos alunos. Entdo, foi feito um levantamento sobre a opinido dos alunos em relacdo ao
baile de carnaval, assim, adentrou-se no novo conjunto de atividades.

A realizacéo das tarefas se dividiu em quatro aulas, tais aulas estavam agrupadas

emblocos de duas. Nesse sentido, cada etapa teve uma carga horéria de oitenta minutos.
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A primeira etapa constou de:
Introducdo ao tema para contextualizar a atividade;
Divisdo dos grupos e distribuicdo das enquetes;

Leitura, discussdo e socializacdo dos textos;

<N X X

Levantamento de temas por parte dos alunos.

A segunda etapa constou de:
Votacdo para a escolha dos temas das enquetes a serem feitas;
Producéo de enquetes pelos alunos a partir dos temas selecionados;

Aplicagdo das enquetes em sala de aulas, comos colegas;

AN NN

Reproducéo das enquetes por meio dos gréficos.
Para iniciar o tema da aula, a tarefa foi escrita na lousa para os alunos copiarem.
Tal atividade constava de duas perguntas, a primeira relacionada ao baile de carnaval
ocorrido na escola e a segunda referente a data comemorativa preferida dos alunos.
Conforme indicado abaixo.

1-Em 28 de fevereiro houve o baile carnavalesco na escola. O que vocé achou
do baile de carnaval?
a) Muito bom
b) Bom
d) Ruim
c¢) Nao participei

2-Com base nas datas comemorativas, qual é a sua festa do ano preferida?
a) Carnaval
b) Natal
c) Pascoa
d) Festa Junina

O procedimento adotado nas aulas foi 0 mesmo em cada turma. Cada aluno teve
que responder o que achou do baile da escola, por meio da escolha de uma alternativa
que era assinalada na lousa para posterior contagem. Terminada essa pergunta, seguia-
se a outra, referente a data comemorativa preferida. Em todas as turmas, a festa do Natal
foi a data preferida; quanto a aceitacdo do baile, a turma T-3 classificou o baile como
Muito bom e as demais turmas como Bom.

Apos esse momento, os alunos foram convidados a pensar um pouco sobre a
natureza e a funcdo dessas perguntas, qual a utilidade dessas informagdes para a escola.

Essas perguntas foram feitas para que os alunos refletissem acerca do assunto e
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expusessem suas opinibes. Muitos disseram que se tratava de uma pesquisa, mas
para 0 que esta servia, poucos se arriscaramem responder.

Em seguida, houve uma conversa sobre a importancia das informac6es colhidas
nas turmas, que era saber um pouco mais sobre a aceitacdo do baile e sobre a data
comemorativa favorita, a fim de planejar futuras atividades pedagogicas na escola, por
isso a importancia daquela tarefa, sua utilidade naquela situacéo.

Feito isso, os alunos foram divididos em grupo de quatro, totalizando seis grupos
em média. Depois foi entregue um texto para cada equipe, 0S quais apresentavam 0s
mais variados assuntos, listados a seguir.

e Atividades preferidas nos meios de comunicacao;
e Uso de celulares em sala de aula;

e Meios de comunica¢do mais utilizados;

e Problemas mais graves do Brasil;

e Fatores que levam as pessoas as drogas;

e Acorrupgdo da copa.

Nessa tarefa, os educandos deveriam seguir os comandos: leitura, discussdo e
socializacdo dos textos, considerando a pergunta feita em cada enquete, as op¢bes mais
votadas e as menos votadas. As turmas tiveram entre quinze e vinte minutos para
realizar esta fase.

Posteriormente, cada grupo teve que apresentar para 0s colegas o texto que havia
ficado sob sua responsabilidade. Os alunos relutaram para apresentar os textos, mas
fizeram, ainda que de maneira timida. Diante da dificuldade, os grupos eram indagados
com base nos itens solicitados a realizacdo da tarefa. Depois, iniciava-se a discusséo da
turma como um todo, de acordo com os assuntos abordados nas enquetes.

Assim seguiam 0s demais grupos. Apos a exposicao, iniciavam debates sobre
pontos especificos e relevantes contidos nos textos, a fim de proporcionar e enriquecer a
discuss@o sobre os assuntos expostos na turma, levando sempre a turma a expor seus
conhecimentos e opinides sobre questbes que fazem parte de seu cotidiano.

A escolha dos textos que serviram para discussdo em sala de aula partiu da
observacdo realizada nas turmas e do proprio contexto da escola, dos assuntos que
estavam sempre presentes em conversas de alunos e professores, dos interesses das
turmas, das dificuldades atravessadas pela escola, etc. Esses textos, bem como suas

discussdes, serviram de pretexto para a producao de outro conjunto de atividades.
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Terminada a apresentacdo dos grupos, foi retomada a pergunta sobre a natureza
dos textos discutidos. Os alunos continuaram com a hipétese de que se tratava de uma
pesquisa, 0 que ndo deixa de ser verdadeiro, mas um novo tipo de pesquisa. Entdo foi
explicado para os alunos, exemplificando por meio dos textos debatidos, 0 que era uma
enquete; em seguida, um pequeno conceito foiescrito na lousa para os alunos copiarem.

Muitos alunos desconheciam a palavra enquete, sabiam o que era uma pesquisa,
mas ndo com esse nome. A partir desse ponto, foi solicitado aos alunos que dissessem
temas para fazer uma enquete na proxima aula, eles se animaram e “soltaram a lingua”.
Alguns ainda justificavam seus temas: _ professora eu quero culinaria, porque adoro
comerl. Esporte, filme, danca, mdsica, pintura, arte, video game e desenho foram
alguns temas sugeridos pelos alunos.

Nas aulas seguintes, a atividade foi iniciada pela votacdo dos temas. Alguns dos
temas mencionados acima foram selecionados para a realizagdo da enquete. Na
sequéncia, os alunos deveriam propor a pergunta e as op¢fes que construiriam a
enquete. Momento tenso, pois, a0 mesmo tempo, que os jovens defendiam seus temas,
eles tinham dificuldade para construir a pergunta e assim se retraiam, intimidavam-se,
diziam que tinham medo de “errar”. Alguns chegaram a ndo gostar da aula e, quando
requeridos, assustavam-se, as vezes, negavam-se a participar.

A medida que os alunos iam falando, as perguntas iam sendo redigidas na lousa
para a formulagdo das enquetes, e com as perguntas prontas era mais facil propor suas
opcbes. Mas nem tudo foi tranquilo: em alguns momentos, a medida que os alunos
discutiam sobre qual assunto abordar, qual questionamento fazer e quais opcoes
selecionar, as ofensas e os xingamentos surgiam, quando alguns alunos se sentiam
contrariados em suas opinides por outro colega. Entdo, a aula era paralisada e se
iniciava uma conversa com a turma.

Passado os episodios, cada turma deveria construir trés enquetes, copia-las e
depois, cada aluno escolheria somente uma para fazer com uma quantidade de colegas
definida previamente, mas nem todos respeitaram o nimero de colegas a ser pesquisado,
e fizeram com toda a turma. A tarefa foi finalizada com a entrega de uma folha, onde os

alunos representaram por meio de graficos a propria enquete.



63

3.3 AULAS DE LINGUA PORTUGUESA 3: LEITURA E PRODUCAO DE
CHARGES

Esse conjunto de atividades se desenvolveu entre o final do més de marco,
estendeu-se pelo més de abril e adentrou 0 més de maio em algumas turmas. Essa
situacdo ocorreu devido ao inicio do periodo de avaliagdes, momento de reunibes para
entrega de notas e reunides com os pais, paralisagdes e alguns feriados, dificultando a
sequéncia proposta, a qual se realizou em meio as ocorréncias citadas.

A finalidade era, assim como na realizacdo das parddias, trabalhar a criatividade
e a subjetividade dos alunos, desta vez associando a linguagem verbal e ndo verbal,
utilizando o humor como estratégia para captar o interesse dos alunos.

O trabalho apresentou a seguinte sequéncia:

Apresentacgédo do tema.
Apresentacdo de charges;

Leitura e interpretacdo das charges;

AU NEEN

Levantamento das caracteristicas exploradas nas charges.

Exercicios de apropriacdo do género.
Apresentacdo da atividade 01;

Apresentacdo da atividade 02;

AERNEEN

Apresentacdo da atividade 03.

Produgéo de charges.
Levantamento de assuntos para producéo de charges;

Producéo de charges;

ASERNERN

Socializacéo das producdes.
A principio as aulas estavam previstas para um periodo de sete aulas, mas o
tempo foiestendido devido necessidade de maior explanagéo, tempo para realizacdo das
tarefas, dificuldades apresentadas pelos alunos, etc.

Na primeira etapa, trés charges coloridas e impressas em papel A4 foram fixadas
na lousa sem o texto verbal que fazia parte delas e, aos alunos, foi solicitado o
levantamento de hipoteses sobre o contetdo destas com base apenas nas imagens.

A primeira charge mostrava uma professora que fazia a frequéncia dos “alunos”-
apagador, giz e papel- e alguém respondia: faltou! Na segunda charge havia dois
quadros, 0s personagens eram os pais, o filho e a professora, retratando dois momentos

diferentes para a mesma situacdo: a cobranca de notas baixas do filho. Em 1969, os pais
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cobravam a nota baixa do filho e em 2009, cobravam da professora. Uma Unica frase era
utilizada nos dois quadros: Que notas sdo estas?. E a ultima retratava um motoqueiro
conduzindo sua moto com quatro criangas, o condutor pedia para ndo ser multado pelo
guarda, sob a alegagdo de esta fazendo “transporte escolar”.

Logo apds esta etapa, foi verificado o levantamento das hipoteses dos alunos a
respeito das charges, primeiramente interpretadas sem a presenca do texto verbal. Em
seguida, era feito a confirmacdo ou ndo do que os alunos haviam dito, por meio da
apresentacao das trés charges com a parte verbal. Na sequéncia, era realizada uma
discussao acerca dos contetdos das charges. Ainda nesta etapa, 0s alunos deveriam criar
novas frases que pudessem ficar no lugar daquelas presentes no texto, de modo que o
humor permanecesse.

Esse foi 0 momento em que os alunos encontraram mais dificuldade, pois
tiveram que pensar para combinar as imagens e a linguagem sem alterar o sentido
discutido nas charges; um exercicio de aplicacdo, verificacdo e reorganizacdo dos
enunciados que demandava reflexdo por parte dos alunos, que quando acertavam
ficavam entusiasmados em criar outras frases.

A aula era finalizada por meio do levantamento das caracteristicas presentes nas
charges, as quais foram elencadas a partir do que os alunos apreenderam acerca do
género durante na aula.

No segundo momento das atividades, durante os exercicios de apropriacdo do
género, os alunos realizaram tarefas de leitura e interpretacdo das charges, resolvendo
questBes discursivas e de multipla escolha. Na primeira atividade, a charge tratava da
violéncia na escola: um aluno com escudo, capacete, colete e livro e sua mae dizendo a
frase: Pronto, meu filho! Agora vocé pode ir para a escola. O exercicio constava de seis
questoes.

No segundo exercicio, composto por trés questdes, havia duas charges. Uma era
sobre inclusdo digital- um mendigo pedindo “esmola”. O enunciado um mouse pelo
amor de Deus!, presente na charge, foi omitido, pois seria resposta para uma das
questdes de mdltipla escolha. A outra trazia um homem que queria aprender a nadar
para navegar na internet, mas foi em uma escola de natacdo. O enunciado dizia: OIl&! Eu
quero aprender a nadar para navegar na internet!.

No terceiro exercicio, os alunos tinham trés charges coloridas, em papel A4,
fixadas na lousa, para dizer quais conhecimentos haviam utilizado para entendé-las. Em

uma, a professora pedia aos alunos que cantassem o hino nacional e eles cantavam uma
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musica normalmente entoada pelas torcidas durante jogos de futebol, que ja se tornou
um “hino” entre os brasileiros. Em outra, a professora pedia para os alunos citarem
exemplo de drogas “ilicitas” e eles se referiam aos servigos publicos; e a Ultima, tratava
do piso salarial dos professores, uma escola com uma placa de greve na mao e uma bota
enorme tentando pisar na escola, um enunciado que dizia: la vem o piso!. Nessa
atividade a finalidade era discutir com os alunos a importdncia do conhecimento
(prévio) para entender o humor contido nas charges, bem como para produzir uma.

Na aula seguinte, os alunos deveriam produzir suas charges; para isso, foi feito
um levantamento de temas sobre os quais os alunos gostariam de trabalhar e em
seguida, a partir de tudo o que foi visto e trabalhado em aulas anteriores, cada aluno
produziria sua propria charge. No entanto, apés a realizacdo desta etapa na turma T-4,
houve uma pequena modificacdo em sua realizacdo na turma T-2, sendo a estratégia
modificada novamente nas turmas T-1 e T-3 para o alcance dos objetivos propostos.

Tais modificacdes serdo apresentadas no capitulo 4.

3.4 AULAS DE LINGUA PORTUGUESA 4: TEXTOS DESCRITIVOS SOBRE
AS BRINCADEIRAS POPULARES DO BAIRRO

No segundo semestre foi dada continuidade a execugdo dos conjuntos de tarefas
propostos na acdo pedagdgica para os alunos do 6° ano. Essa proposta pretendeu
retomar os temas levantados no primeiro semestre e trabalha-los em atividades que
conduzissem os alunos ao desenvolvimento da produgdo textual, oral e escrita, em
ambiente de sala de aula, sem desvincular tais atividades da vivéncia intra e extraescolar
dos estudantes. Por isso, as atividades de Lingua Portuguesa foram elaboradas de modo
a direciona-los para o estudo de conhecimentos na area de linguagem e auxilia-los a
participacdo nas proximas culminancias pedagogicas que seriam realizadas na escola.

A execucdo das aulas iniciou no més de agosto e se estendeu até meados do més
de outubro, devido as necessidades de reorganizacdes didaticas das aulas e também
pelas dificuldades de acesso em algumas turmas, haja vista a ocorréncia de reunides,
periodo de provas, feriados e outras motivagdes que atribularam o andamento corrente
de nossas agoes.

As atividades foram iniciadas, no més de agosto, com os trabalhos sobre

reportagem. Os temas tratados surgiram da realizacdo das tarefas sobre leitura e
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producdo de enquetes, no primeiro semestre de 2014. Na época, temas como ‘“esporte,
filme, danga, musica, pintura, arte, video game e desenho” foram alguns dos assuntos
mencionados pelos alunos para realizacdo das enquetes. Entdo, de posse destas
informacgdes, foram pesquisadas reportagens referentes a esses assuntos para dar
sequéncia as aulas de Lingua Portuguesa.

Para essa proposta os alunos precisariam relembrar quais enquetes e assuntos
foram abordados no periodo em que se desenvolveu a atividade, para, entdo, ser
dado inicio as conversas e contextualizar os assuntos que seriam abordados na aula.
Apos esse inicio, foi solicitado aos alunos que se organizassem em grupos, enquanto
os titulos das reportagens eram escritos na lousa para que, posteriormente, eles
escolhessem a reportagem que mais havia interessado a cada equipe.

Essas reportagens foram pesquisadas na internet em sites variados. Todas
traziam um conteddo baseado nos interesses apresentados pelos alunos, mas alguns
textos precisaram ser adaptados por causa de sua extensdo. As reportagens levadas
para sala de aula tinham os seguintes titulos:

Melhores clubes do mundo;

Brincadeiras de rua versus videogames;

Jogos violentos podem influenciar na mente de criancas?;
A leitura nas séries iniciais;

Muito mais do que torcer;

Melody, brega, kalypso e tecno, os ritmos do Par4;

A arte como forma de expressao;

Jogadores que mais vezes ficaram entre os trés melhores do mundo;

© o N o g k~ w NP

‘Tropa de elite 2' é o filme mais visto da historia do cinema brasileiro;
10. As brincadeiras de rua mais populares.

Cada turma teve aproximadamente seis grupos. Depois da escolha e leitura das
reportagens, 0s estudantes socializaram seus textos na turma. Na sequéncia, foi
apresentada a sugestdo de pesquisa para cada equipe, a partir do tema lido por cada
grupo. Para o levantamento das devidas informacdes, a pesquisa deveria ser realizada
em ambiente exterior a sala de aula: em casa, no bairro, na biblioteca da escola, cyber,
etc. Os alunos deveriam trazer o material coletado- textos e imagens- na semana
seguinte para comegar a producdo textual. A ideia era que 0s participantes construissem

reportagens a partir de suas pesquisas.
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Contudo, em todas as turmas, a maioria dos alunos teve dificuldade para se
reunir fora da escola e, assim, construir a tarefa. Logo, a pesquisa ficou comprometida-
e como a ideia era que todos participassem da pesquisa e trouxessem o material para
trabalhar em sala- dar andamento na sequéncia de atividade significaria excluir grande
parte dos alunos. Situacdo contréria & proposta e que seria dificil administrar em sala.
Entdo, a proposta precisou ser reorganizada.

A reportagem “As brincadeiras de rua mais populares” foi reutilizada para
reorganizar a aula de forma a dar andamento as aulas iniciadas. Aos poucos, um novo
conjunto de atividades foi construido, conforme descrevemos mais abaixo. A ideia ao
final desse conjunto era coletar os textos produzidos para fazer uma coletanea ilustrada
sobre as brincadeiras do bairro e disponibiliza- la aos alunos na biblioteca da escola, mas
algumas dificuldades de ordem temporal impossibilitaram de concluir as tarefas como
desejado.

Ao final do periodo, esta foi a sequéncia trabalhada em sala.

Primeiro momento:

v’ Leitura da reportagem “As brincadeiras de rua mais populares” pela professora;

v" Discussdo sobre o tema;

v Apresentacdo da tarefa: Pesquisa individual,

v' Levantamento das brincadeiras de rua do bairro pelos alunos para
desenvolvimento da pesquisa.

e Segundo momento:

v Recolha das pesquisas realizadas;

v Apresentacdo e explanacdo da tipologia textual: textos descritivos;

v’ Reescrita do texto sob a supervisao da professora.

Terceiro momento:

v Analise linguistica (elementos de coesao).
Nas duas primeiras aulas, apés a reorganizagcdo das agdes, foi lida a reportagem
“As brincadeiras de rua mais populares”, omitindo-se 0 nome das brincadeiras descritas
no texto. Os alunos, por sua vez, deveriam prestar atengdo na leitura para, em seguida,
durante a releitura, dizerem quais brincadeiras estavam sendo descritas no texto- esta
estratégia foi utilizada para dar um carater mais ludico a este momento, por isso a
promocdo de uma espécie de “adivinhagdo” para que os alunos se sentissem motivados

a participar da aula e discutir sobre o tema.
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Em seguida, a tarefa foi escrita na lousa: um trabalho de pesquisa. A atividade
individual foi a melhor opcdo, porque os alunos deveriam pesquisar fora da escola, e
como muitos apresentaram dificuldade para se reunir em ambiente externo ao espago
escolar, esta foi a alternativa para o0 encaminhamento da aula. A atividade consistiu em
um comando com cinco questdes, conforme apresentado abaixo:

ATIVIDADE

Escolha uma brincadeira de rua muito apreciada pelas criangas no bairro em
gue vocé mora e responda as questdes abaixo:

1. Qual o nome da brincadeira? Como se joga? Quais 0s participantes? (Descreva
a brincadeira).

2. Entreviste um adulto para saber sobre sua brincadeira preferida quando
crianca? (descreva essa brincadeira: como era a brincadeira? Com quem
brincava? Quando brincava?).

3. Faca um levantamento das brincadeiras mais apreciadas no seu bairro.

4. Entre elas, qual a preferida? Por que ela € preferéncia?

5. Descreva essa brincadeira.

Os alunos copiaram a tarefa da lousa. Feito isso, foi explicada cada questéo para
tirar as possiveis duvidas dos mesmos. Aos estudantes, foi solicitado que dissessem
nomes de brincadeiras que eles costumavam brincar no bairro e foi escrito, na lousa,
uma lista das brincadeiras de rua mais apreciadas para eles copiarem. Essas foram

algumas brincadeiras mencionadas pelos jovens:

Brincadeiras populares do bairro mencionadas pelos alunos do 6° ano.
Taco Cinco cortes
Policia e ladrao Bandeirinha

Sete pecados Ping pong

Pira ajuda Boca de forno
Pira maromba Mata no meio
Pira garrafdo Cemitério
Futebol Peteca

Verdade ou desafio

De posse dessas informacGes, os alunos deveriam levar a pesquisa para casa e
trazer na semana seguinte. Ja no segundo momento, durante a recolha das pesquisas, foi
percebido que poucos alunos responderam na integra as questdes solicitadas na tarefa.
Muitos fizeram apenas a primeira e a segunda questdo. Outros ndo realizaram a tarefa.
Porém, aqueles que ndo haviam realizado a pesquisa em casa ndo deixaram de participar

da aula. Foi proposto a estes que fizessem o texto, em sala, pautados apenas na primeira
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questdo. O resultado foi satisfatdrio, muitos alunos escreveram o texto. Logo, esta
etapa contou com mais uma reorganizacao da tarefa.

Ainda dentro do segundo momento, mas em outra aula, foi apresentada a
tipologia textual descritiva por meio da escrita de pequenos trechos de textos na lousa,
0S quais tratavam de assuntos variados. Os alunos copiaram e, seguindo 0 mesmo
procedimento adotado na fase anterior, os trechos foram lidos para que eles dissessem
qual o assunto mencionado nas descri¢fes. O assunto trabalhado em sala ainda contou
com as exemplificacBes das pesquisas que os alunos haviam realizado- fragmentos dos
textos sobre as brincadeiras de rua, 0s quais possuiam um carater descritivo.

Em seguida, as pesquisas dos alunos foram recolhidas e aqueles que ndo haviam
feito, passarama escrevé-la em sala. Enquanto isso, a producgdo dos alunos era lida, uma
a uma, juntamente com o autor do texto, para tirar alguma divida e propor sua reescrita,
caso houvesse necessidade. Porém, o momento foi insuficiente, pois havia uma
guantidade significativa de alunos nas classes e o tempo ndo foi satisfatdrio para atender
a todos. Assim, as aulas sequentes seguiram dentro da mesma dindmica. Esta estratégia
ndo trouxe muitos resultados, uma vez que houve dificuldade em administrar a atividade
do dia e o auxilio aos alunos em suas producdes. Aléem disso, muitas vezes, a falta dos
estudantes ou a ndo devolugdo das tarefas, dificultou esse acompanhamento.

No terceiro momento, dois textos de alunos foram utilizados para analisar os
possiveis problemas encontrados nessas producgdes, que eram os problemas recorrentes
nas demais escritas: as repeticdes. O primeiro texto foi escrito na lousa, lido para os
alunos e solicitado a eles que verificassem os problemas que haviam percebido durante
a leitura e observacdo do material. Os alunos mencionaram as repeticdes que
encontraram no texto, que o deixavam “estranho”. As palavras e expressdes repetidas
eramsublinhadas a medida que os alunos iam encontrando. Logo apds, no outro lado da
lousa, o texto analisado ia sendo reescrito, com a participacdo dos alunos, retirando ou
trocando as expressoes repetidas, de maneira a torna-lo menos repetitivo.

Depois, a aula seguiu por meio de uma conversa sobre a importancia dos alunos
relerem suas producdes para melhora-las antes da entrega ao professor, por isso, 0S
estudantes deveriam adotar a refaccdo do texto como procedimento em suas escritas.
Para finalizar esta etapa, mais um texto de outro aluno era escrito na lousa para que a
turma copiasse, marcasse as repeticoes e reescrevesse 0 mesmo, fazendo as alteracdes

devidas.
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Estas foram algumas atividades executadas ao longo do ano de 2014 nas turmas
de 6° ano. Tais atividades retratam diferentes momentos no cotidiano das aulas, e estio
relacionadas em alguns pontos, de modo a auxiliar os alunos na construcédo de uma

memoOria de aprendizagem acerca dos assuntos trabalhados em sala nesse periodo.
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4 A PALAVRA COMO “MOEDA DE TROCA” NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Este capitulo estd dividido em trés partes para que possamos refletir mais
profundamente sobre os dados coletados durante a realizacdo de nossa pesquisa e, a
partir deles, pensar os resultados alcancados pelos alunos durante a acdo pedagdgica em
seu contexto de execugéo, 0 espaco escolar.

De inicio, analisamos quatro conjuntos de atividades propostas nas aulas de
Lingua Portuguesa. Em seguida, discutimos o processo de aprendizagem das turmas T-4
e T-3 com base no desempenho dos alunos dessas turmas e, por Gltimo, apresentamos
uma mostra avaliativa da trajetéria de aprendizagem em Lingua Portuguesa de quatro

alunos das turmas participantes.

4.1 ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Os dados analisados neste item tratam dos conjuntos de atividades apresentados
no capitulo anterior, os quais fazem referéncia as descricbes das aulas de Linguas
Portuguesa realizadas, ao longo do ano letivo de 2014, nas turmas de 6° ano.

Na analise e discussdao dos dados, abordamos as producdes textuais, orais e
escritas, dos alunos das quatro turmas: T-1, T-2, T-3 e T-4, destacando aspectos
relevantes para verificacdo da aprendizagem, relacionando-os aos estudos tedricos que

embasaram a proposta de ensino.

4.1.1 ANALISES DE TEXTOS NARRATIVOS SOBRE O TEMA “CARNAVAL”

Como dito anteriormente, esta atividade pretendeu diagnosticar o nivel de
producdo escrita dos alunos, ou seja, saber se os estudantes conseguiam organizar suas
ideias em torno de um tema, perceber possiveis problemas formais e estruturais
relacionados a tipologia textual e verificar a originalidade e a criatividade presentes nas

producdes textuais, bem como os conhecimentos prévios agregados a elas.
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Ao recolher os textos para realizacdo da analise- cinquenta textos no total-
verificamos que nem todos os alunos conseguiram realmente desenvolver um desfecho
para a narrativa. Varias producdes giraram em torno das palavras palhago, carnaval,
Luiza e Paulo, sem a devida organizacdo de acontecimentos, gerando uma escrita
repetitiva e com problemas de coeréncia. Contudo, os alunos ndo tiveram tempo para
refazer as produces; se tivessem, acreditamos que muitos desses problemas teriam sido
desfeitos.

Além deste aspecto, outros foram considerados. Dentre eles, os elementos
pertencentes & narrativa. Temos conhecimento que as narrativas apresentam alguns
elementos em sua composicao, entre eles: personagens, tempo, espaco, foco narrativo e
enredo. Este ultimo esta estruturado por situacdo inicial, conflito, climax e desfecho. Em
muitos textos, o fator conflito chamou nossa atencéo, porque na maioria das producdes
analisadas verificamos a auséncia deste componente, uma vez que poucas historias
apresentaram algum tipo de complicacdo- apenas seis producdes em um total de
cinquenta.

Nossa hipotese para 0s textos que apresentaram essa auséncia é de que os alunos
compreenderam, possivelmente, que deveriam mostrar um cenario alegre e harmonioso,
haja vista o titulo do texto ser “Alegrias no carnaval” e Luiza, prima de Paulo, j ter
resolvido o problema da falta de fantasia. Caberia a eles, somente, finalizar o texto.

Seguindo essa linha, os alunos se encaminharam para o desfecho da historia,
buscando atender ao comando da questdo: escrever a continuacdo da historia,
apresentando o minimo de trés pardgrafos. Acreditamos que durante a realizacdo da
tarefa, os alunos estiveram mais preocupados com o nimero de paragrafos a preencher
gue atentos ao desenvolvimento do conflito da narrativa, por isso a existéncia de poucos
enredos conflituosos.

Esta situagdo nos leva a pensar que, mesmo de maneira inconsciente, muitos
alunos j& entraram no ‘“jogo da escola”, ou seja, eles cumprem o papel em que
“devolve(m) ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola” (GERALDI, 1997, p.
128), assumindo, assim, uma escrita cujo sujeito nada tem a declarar de si, aceitando,
entdo, a palavra dada pelo outro, a instituicdo escolar.

Em contrapartida, verificamos nos discursos de outros alunos a resisténcia e
dificuldades sobre o qué escrever. A turma T-4 foi a que teve mais dificuldade para

produzir, embora tivesse mais tempo que as outras turmas. Nesta classe, 0s jovens
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alegaram ndo ter gostado da tarefa, porque nada tinham a escrever, apesar de ja terem
participado de festas de carnaval.

A fala de um garoto da turma T-4 exemplifica tal situagdo: “escrever o qué
professora, eu ndo tenho nada pra escrever!”. A partir desta fala, interpretamos que o
aluno entende suas palavras como irrelevantes aos olhos dagquele que esta diante do
processo de ensinar, o professor. Esta postura representa o discurso de muitos outros
estudantes desta turma que se opuseram a realiza¢do da tarefa.

Na turma T-2, os alunos tiveram dificuldades, mas ndo se mostraram resistentes
como a turma anterior, porém muitos deixaram para finalizar o texto em casa e
acabaram por ndo devolver a tarefa, ainda que solicitados. Fato semelhante ocorreu na
turma T-1, varios alunos ficaram para concluir a tarefa em casa e ndo trouxeram na aula
seguinte.

Estas atitudes parecem representar uma reacdo dos alunos ao tipo de ensino
promovido pelas instituicdes no decorrer de sua historia. O comportamento deles indica
uma resposta a violéncia simbdlica presente nas relacdes do espaco pedagdgico da
escola. Muitos desses alunos, acostumados a realizaram tarefas alheias aos seus
interesses, mostram-se contrarios a toda e qualquer proposta, independente do objetivo
desta. Ao que tudo indica, este tipo de violéncia foi incorporado por eles ao longo da
trajetdria escolar.

Notamos, diante desta situacdo, que a violéncia simbdlica- que se apoia na
manutencdo das relacBes de poder entre os individuos, por meio da obediéncia as
normas, regras e hierarquias sociais sem contestacdo- no espaco desta escola, tem se
mostrado enfraquecida, por isso, presenciamos reacdes avessas a nossa proposta.
Dentre elas, visualizamos a reagdo explicita, em falas como “eu ndo tenho nada pra
escrever!”, e implicita, quando os alunos ndo entregam a licdo. Porém, ndo devemos
esquecer que 0s comportamentos apresentados por esses aprendizes, em ambiente de
sala aula, podem indicar muitas coisas, dentre elas receio de se expor ou a auséncia de
expectativas em relagdo a escola, resultados de uma violéncia camuflada, ainda muito
comum no espaco escolar.

Dando continuidade a analise, verificamos nos textos coletados que apenas seis
apresentaram uma complicacdo nas historias- uma situacéo a ser solucionada ao final do

enredo, como mostra o trecho de um dos textos coletados.

| A.L.TurmaT-2
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1-uma fantasia para Luiza Entdo... Luiza ficou tdo animada com a
2-fantasia que na hora de experimen-

3-tar acabou rasgando.
4-e 0s outros tiveram que costurar na marra e Luiza se
5-entristeceu e comegou a chorar...

Esse trecho nos permite identificar a existéncia de um conflito iniciado apos a
manifestacdo de alegria da personagem Luiza ao experimentar a fantasia, a qual rasga
em seguida. Nesse momento acontece a quebra da situacdo inicial e estd formado um
estado de complicacgdo a ser desenrolado no texto.

Nesta producdo foi possivel detectar que o autor entende, claramente, a narracéo
como uma histdria cuja complicacdo precisa ser desenvolvida ao longo do texto, dando
indicios de provavel solugdo ou ndo. Logo, ele tem conhecimento dos elementos de uma
narrativa, sem que haja a necessidade do professor explicita-los no comando da
atividade para a realizacdo da tarefa. Nesse texto, a personagem Luiza conseguiu ir para
a festa de carnaval, pois teve uma surpresa, outra fantasia foi feita por seus amigos, na
marra.

Outro exemplo de texto com a presenca de conflito segue no excerto destacado.

E. J. Turma T-2

Entdo...

1-Luiza falou como desejava a fan-

2-tasia, ela queria se fantasiar de anji-

3-nho, e 0s amigos dela, tentaram, tentaram e tentaram mas nao conseguiram
4-fazer a fantasia.

O excerto faz referéncia ao tipo de fantasia que Luiza desejara, fantasia de
anjinho, que os amigos, insistentemente, tentaram, mas ndo conseguiram fazer. A partir
desse ponto, a autora do texto o desenvolve, sempre com suspense sobre o final, pois, a
personagem Luiza cita a todo instante o encerramento do tempo: E melhor vocés se
apressarem se ndao vamos perder a festa de carnaval, e os problemas ainda por
solucionar.

Destacarmos ainda o conflito proposto na passagem do texto seguinte. Nele
percebemos que a autora mostrou sua criatividade com base na insercdo de um
personagem incomum nas historias de carnaval: um alienigena, que poderia ser, de fato,

real, haja vista o espanto daqueles que estavam na festa- eles tomaram um susto.
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L.S. Turma T-3

1-Ental...eles foram a festa e ai serta hora apareceu um
2-alienigina ai eles tomaram um susto...

Neste enredo, a autora preferiu outro desfecho, que sera tratado mais adiante,
quando falarmos sobre as marcas de humor presentes nos textos.

Nas produc6es dos demais alunos, percebemos a auséncia de complicacdo. Outra
hipGtese para essa auséncia, alem daquela mencionada anteriormente, seria a
necessidade de um numero maior de esclarecimentos por parte da professora sobre
como realizar a atividade, seja por meio de mais informagdes no comando da tarefa ou
por intervencdo da mesma, no que diz respeito ao levantamento, juntamente com os
alunos, de possiveis acontecimentos, conflitos e outras informacgdes que os levassem a
varias opc¢des para encaminhamento de suas historias.

Diante dessa constatacéo, a tarefa de refaccéo de textos é uma possibilidade para
trabalhar a dificuldade apresentada nos textos produzidos pela maioria dos alunos.
Considerando que o trabalho de producéo textual requer etapas de planejamento, escrita
e reescrita, ou seja, um processo a ser desenvolvido, torna-se necessario repensar as
atividades de escrita em sala, buscando um espaco e tempo para trabalhar todas as
etapas com os alunos. E uma vez sujeitos ativos deste processo, 0 envolvimento nas
atividades de sala de aula aumenta. Nesta atividade ndo houve tempo para que todas
estas etapas fossem trabalhadas, pois imprevistos na dindmica da escola interromperam
emalguns momentos a fluéncia das aulas.

Outro fator considerado em nossa analise foi o aspecto estrutural/grafico do
texto. Neste quesito, houve o predominio de escritas realizadas em paragrafos, dando
sequéncia ao texto iniciado. Os alunos demonstraram muitas dudvidas relacionadas ao
conceito de pardgrafo. Essas foram algumas das perguntas realizadas pelos estudantes
da turma T-1. As demais turmas fizeram questionamentos semelhantes com relagdo ao

significado de paragrafo e nimero de linhas apresentadas por este.

Perguntas dos alunos da turma T-1

1-O que é um paragrafo?

2-Quantas linhas tem um paragrafo?

3-Uma frase é um paragrafo?

4-Quantas linhas, no maximo, pode ter um paragrafo?

Frente a esses questionamentos foi preciso responder as duvidas levantadas

pelos alunos, habituados, tdo somente, a escrever o0s textos com determinada quantidade
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de linhas. De acordo com as respostas e exemplificacbes dadas pela professora, os
alunos foram tirando suas proprias conclusdes e, por meio de perguntas e respostas, a
aula foi construida. Este ato de fazer perguntas nos indica que, quando os alunos estéo
em um espaco onde se sentem a vontade para fazer indagacGes, fazem-nas. Esta préatica
pedagégica nos mostra outra possibilidade de interacdo e nesta outra rede de
interatividade, os alunos tiveram a chance de verem sua palavra circulando, o que
auxilia o processo de aprendizagem destes durante as atividades de linguagem.

Ainda com relacdo aos aspectos estruturais buscados nos textos coletados,
verificamos que alguns alunos apresentaram em seus textos didlogos estruturados em
forma de pardgrafo, devido a auséncia de organizacdo e de pontuacdo adequada. Dos
textos analisados, oito producfes continham conversas estruturadas dessa maneira. Mas
uma chamou nossa atencdo pela frequéncia desse tipo de passagem. O texto todo foi
estruturado em uma conversacdo sem separacdo de pardgrafos. A conversa se

desenvolveu em torno das personagens Paulo e Luiza, conforme exemplo do trecho.

A.P.O. Turma T-1

1-A Luiza ficou muito curiosa pra saber o quiera

2-0 Paulo falo Luiza cauma logo tu vai saber o qui
3-er. a turma adoro aropa de palhago mas tava demora
4-ndo a ropa de Luiza Paulo penso serd gie vai

5-sai um estrago o Paulo foi la na costoreira

6-a custureira falo vai demorar alguns dias o Paulo
7-falo mas como er costoreira falo é de princesa

Esse fato demonstra o conhecimento da aluna acerca do didlogo, embora ela ndo
tenha grafado a conversacdo por meio de pontuacdo exigida nessa tipologia. Podemos
facilmente perceber quais sdo os trechos correspondentes as falas das personagens- o
Paulo falo Luiza cauma logo tu vai saber o qui er (...) a custureira falo vai demorar
alguns dias o Paulo falo mas como er costoreira falo é de princesa. A presenca do
verbo falar sinaliza os enunciados de Paulo e da costureira. Também percebemos a
construcdo de frases curtas, bem como a alternancia dos turnos entre os interlocutores.
Essas caracteristicas sdo visiveis no texto da aluna e permitem um grau de detalhamento
da narrativa bastante interessante, dada a expectativa construida em torno producdo da
fantasia de Luiza.

A partir desta realidade, textos com este tipo de estrutura podem ser trabalhados
em sala para que os alunos se apropriem do conhecimento das convencdes de escrita e

passem a estruturar suas proximas producdes tal qual exige a modalidade escrita. E
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importante, também, aproveitar 0 momento para trabalhar a tipologias textuais em
producdes escritas, as quais atendem a determinados objetivos. Portanto, cabe ao
professor identificar os recursos dominados pelos alunos e aqueles que ainda faltam
dominar, selecionando os contetdos, segundo as necessidades e possibilidades de
aprendizagem destes educandos, segundo indica¢es dos PCN.

Um terceiro elemento que buscamos nos textos foram enredos de teor engracado
e de cunho criativo. Durante a analise, verificamos que poucos alunos se arriscaram a
escrever nessa linha. Algumas producdes apresentaram, de maneira bem timida, tracos
de humor, os quais poderiam ser mais bem explorados se ndo tivessem desaparecido no
desenrolar da historia. Talvez, isso tenha ocorrido porque os alunos ainda entendem a
produgdo textual em sala de aula como algo “sério”, em que ndo hd lugar para a
composicdo de um enredo engracado, a0 menos que seja solicitado na tarefa ou
consentido pelo professor. Entendemos que a producédo desse tipo de texto exige uma
colaboracdo do leitor, além do que, 0 humor expBe aquele que o produz e, como 0s
alunos ndo sabem se terdo essa colaboragdo por parte da escola, produzir um texto
seguindo esse caminho é arriscar-se, uma vez que nao se tem certeza das consequéncias.

No exemplo abaixo, a aluna escreveu aquilo que seria uma narrativa coOmica, se
exploradas algumas situacdes, como o fato de ter alguém fantasiado de alienigena, de

barbie e de ledo na festa de carnaval. Vejamos:

L. S.Turma T-3

1-Ental...eles foram a festa e ai serta hora apareceu um
2-alienigina ai eles tomaram um susto e ai ele tirou a mascara
3-e dize felis carnaval.

4-eaia Luiza foi ao Banheiro e apareceu uma menina igual a
5-BarBie e ai ela dize. _mida umautografo PorQue eu amo a
6-BarBie. E ai ela dize mas eu ndo sou a Barbie.

7-E Paulo foi ate a rua e viu o rei ledo e ai ele saiu correndo do
8-ledo e o ledo falo ei ei voute aQui eu ndo sou um ledo e ai ele

9-voutou ate a festa e dizeram um para o outro felis carnaval

Para inserir o alienigena no texto, a aluna solicitou a permissdo da professora:
Professora, € pra criar o que eu quiser? Eu posso colocar um alienigena se eu quiser?
ou qualquer coisa assim?. Verificamos, nessa produgdo, uma autora com vontade de
escrever algo engracado, criativo, mas ainda ndo sente seguranca suficiente para decidir
sobre sua escrita no texto, possivelmente porque esteja acostumada a escrever atividades
somente a partir do que o professor solicita. Dai, sua insegurancga, sua duvida se pode ou

ndo “ousar”. Mas essa atitude também pode mostrar um ato colaborativo da aluna em
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querer participar da atividade. Pois, da maneira como esta atividade foi estruturada,
acreditamos que a aluna se sentiu estimulada a participar da proposta, sentindo-se a
vontade para realizar o exercicio por meio de uma escrita propria, uma vez que 0S
direcionamentos dados ao enredo partiram de sua escolha. O exercicio, neste caso,
parece ter sido, para a aluna, tanto o ato de participar da aula e produzir seu texto,
quanto o de negociar os limites da propria situacdo de ensino.

Percebemos na produgdo seguinte que o ato de solicitagdo/permisséo do
professor é algo bastante presente na vivéncia dos alunos e, em alguns momentos,
parece estd incorporado nos discursos destes estudantes. Vejamos como isso se

materializa na escrita abaixo.

T.N.TurmaT-633

1-Entdo paula Arrumou uma fantasia
2-de joaninha Por que, a fantasia de
3-palhago ndo Dava em nela era a ulti-
4-ma fantasia tabem era muito incima
5-Da hora.

6-Quando a professora viu ndo
7-gostou muito por que nao estava de
8-acordo que, a fantasia de palhago que
9-ela mandou.

A passagem-Quando a professora viu ndo gostou muito por que ndo estava de
acordo que, a fantasia de palhaco que ela mandou- traz indicios do tipo de
relacionamento ja experienciado pela aluna no ambiente escolar: o professor manda e 0s
alunos obedecem. Essa relagédo de poder, centrada na figura do docente, reforga os atos
de violéncia simbdlica no contexto da escola, uma vez que esse tipo de relacionamento
é um via de mdo Unica, em que os alunos exercem a funcdo passiva diante do processo
de ensino-aprendizagem. Com base na passagem, acreditamos que a liberdade de
criacdo precisa ser discutida em classe.

A interacdo professor-aluno na préatica pedagdgica favorece a criacdo de acdes
que estimulam e valorizam o didlogo em sala de aula, durante a realizacdo das
atividades de linguagem. A promogdo de momentos como esses auxilia 0s alunos a
exercitarem a criatividade e autonomia em favor da originalidade e da aprendizagem em
classe.

Continuando a busca por enredos engracados e de um cunho criativo,

encontramos um texto em que fora percebido um humor sutil. Vejamos umtrecho:
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G.O. Turma T-1

2-Fizemos um belo vestido de colombina

3- e Paulo saiu fantasiado de palhaco maluco e as minhas outras duas
4-amigas sairam fantasia com uma roupa de palhago que foi do Pago-
5-ca e pagoquinha eu sair fantasiado de palhaco triste e mandei
6-desenhar algumas lagrimas no meu rosto saindo do meu olho.
7-Mais essas lagrimas séo so de mentirinha pois e carnaval, eu e meus
8-amigos pulamos, brincamos muito e tudo e so alegria.

Nele ha a presenca de varios tipos de palhaco: Palhaco maluco, Pacoca e
Pacoquinha, além do Palhaco triste, o qual possui umas lagrimas de mentirinha no
rosto, pois é carnaval, (...) tudo é sé alegria. Essas passagens mostram que 0 autor
nomeia os palhacos, brincando com os nomes, expressando certo tom de piada em seu
texto.

Em outros textos houve excertos que exibiram um pouco de humor, quando lidos
no conjunto. Se ndo humor, pelo menos certa exploragdo da “funcao poética” da

linguagem. Séo eles:

R. C. Turma T-1: O nosso bloco se chama o bloco dos palhaceiros que é uma mistura de palhagadas

(.)

E. J. Turma T-2: E ai Luiza falou: Meu Deus eu estou me sentindo como um baldo (...), falando da
roupa de palhago que experimentou.

A.P. O. Turma T-1: Mas ele ndo conseguia fala si ndo ela ia ter um ataque e brigar comele (...)

Um quarto ponto que nos chamou atencdo a partir da leitura dos textos foi em
relacdo aos conhecimentos que os alunos trouxeram para o texto. Alguns textos tiveram
destaque, pois seus autores imprimiram marcas pessoais neles, revelando suas
experiéncias ou seus saberes.

Uma aluna, por exemplo, demonstrou conhecer um pouco a rotina de uma
costureira, caracterizada no texto pela demora na entrega da fantasia, a justificativa pelo
atraso na entrega da fantasia e a ida de Luiza, a personagem, até a costureira para pedir

agilidade. Estes trechos estdo ndo sequéncia, respectivamente.

A.P.O. Turma T-1

2-0 Paulo falo Luiza cauma logo tu vai saber o qui
3-er. a turma adoro aropa de palhago mas tava demora-
4-ndo a ropa de Luiza paulo penso sera gie vai

5-sai um estrago o paulo foi la na costoreira
6-a custureira falo vai demorar alguns dias o Paulo

7-falo mas como er costoreira falo é de princesa

8-paulo falo Mas fauta muito a costureira falo
9-muito. Fauta faze a parte de baicho o Paulo

13-Que a Luiza foi la ca costoreira. A Luiza falou
14-ndo de mora muito por favo por que é depois
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15-da amanha a costoreira falo tA bom eu vo fazer
16-rapido a costoreira intrego pro paulo o paulo falo

De acordo com os excertos, a demora existiu por causa de uma parte da fantasia
que ainda faltava ser costurada, contudo, a personagem pediu agilidade, pois 0 evento
estava proximo, e diante do apelo, a costureira trabalhou rapido e entregou a peca. Esses
fatos fazem parte do conhecimento da autora que, possivelmente, sabe o “script” da
cena narrada. Assim, a aluna, partindo do elemento linguistico “costureira” e “fazer
fantasias” ativou esse conhecimento que a auxiliou em sua composicao.

Notamos que ao proporcionar esta tarefa demos a oportunidade a jovem de dizer
sua palavra, colocar no papel seu saber e seus conhecimentos. Contribuimos, portanto,
para que esta se assumisse condutora de seu processo de aprendizagem (GERALDI,
1997, p.159), por meio da producdo de um texto real, cuja escrita foi utilizada como
interlocucdo na situacdo de ensino.

Outra aluna fez uso de seu conhecimento de mundo e 0 expressou em sua

escrita. Como mostra o exemplo a seguir.

E. A. TurmaT-2

1-Entéo fomos para o bloco Coro em Coro, brincamos
2-da brincadeira chamada Olha a cobra e depois fomos
3-atras do bloco.

4-Quando o bloco acabou fomos para outro bloco-
5-que estava saindo chamado Bloco do Peru pulamos,
6-brincamos, se divertimos.

A aluna citou alguns blocos de carnaval, Bloco Coro em Coro e Bloco do Peru,
em sua producdo. Certamente, ela deve ter algum tipo de conhecimento sobre os blocos
de carnaval, o qual reflete em sua escrita, contribuindo para seu texto.

Houve alunos que optaram por inserir informagdes que captaram sobre o tema

nas aulas anteriores. Vejamos um exemplo:

M.S. Turma T-2

1-Entdo, Luiza vestiu a fantasia e fo-
2-ram para o carnaval, nos brincamos de
3-entrudo.

4-No carnaval, nds ficamos em carros
5-de som, trios elétricos, escolas de Sam-
6-ba e bandas diferentes.

Quando a aluna cita o entrudo ela faz referéncia a uma brincadeira que deu

origem ao carnaval brasileiro, passagem do texto “Uma festa popular” estudado em sala,




81

subsequente a apresentacdo de videos. Carros de som, trios elétricos, escolas de sambas
remetem aos videos assistidos e comentados na sala de informética durante a execucao
da primeira etapa do conjunto de atividades. Sua escrita demonstra que a aluna utilizou
as informacgOes apresentadas nas aulas anteriores na construcao de seu texto.

Diante dessas analises, percebemos que atividades de produgdo textuais devem
ser desenvolvidas em sala de aula de maneira que se tornem praticas frequentes e
objetivas em sala. Assim, abrem-se outros canais de expressdo e de escuta dos alunos.

Ao mesmo tempo, esse processo dara condicOes efetivas ao professor de
perceber as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos educandos para
organizacdo das atividades sequentes, visando cada vez mais o desenvolvimento e o
aprimoramento das praticas de escrita, bem como de leitura em sala de aula. Desta
forma, o professor terd mais oportunidades de interacdo com os alunos, suas realidades,
seus saberes, proporcionando outros momentos em que o0 aluno possa expor sua palavra,

e “alimentar” o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

4.1.2 ANALISES DAS PARODIAS

Na atividade sobre a composicdo de parddias, tomamos por base os objetivos
anteriormente mencionados, os quais se referem a capacidade criativa dos alunos em
transcender o texto original, a marchinha carnavalesca “O abre alas”, revelando certa
subjetividade nos discursos presentes em suas composices. Além do mais, buscamos
identificar nessas producdes, os conceitos de “alienacdo” e “separa¢dao’ propostos por
Lacan (1993) conforme as discussdes realizadas por Belintane (2010). Tais conceitos
nos auxiliaram a compreender, também, nas composicGes parodisticas, as posicoes
subjetivas de que tratam Riolfi e Magalhdes (2008) durante o ato de escrever.

Entendemos, nessa discusséo, a alienacdo como a incorporacdo e a manutencao
do texto matriz emalgum de seus aspectos ao reproduzi-lo, na tentativa de corresponder
as expectativas do outro (pais, escola, sociedade, etc). Enquanto a separacdo seria a
capacidade do autor de propor uma nova leitura, a partir da desconstrucdo da
incorporagao do texto primeiro, distanciando-se desse discurso, produzindo outro.

As parddias produzidas pelas turmas seguem abaixo.
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T-1

T-2

T-3

T-4

O abre alas
Que eu quero falar

Eu sou crianga
E quero brincar

Pipa, queimada, bola eu
sei jogar

O abre alas
Que eu quero falar

Eu sou crianga
E quero cantar

Vou pra escola
Para estudar
Passar de ano
Para me formar

O abre alas
Que eu quero falar

Eu sou crianca
E quero falar

Vou pra escola para
aprender
Pra jogar bola, lere
escrever

Eu sou crianca
E quero estudar

As disciplinas

Eu quero aprender
Matematica e o0 portugués
Ja fiz o dever

O abre alas
Eu quero protestar

Da minha escola
Eu quero falar

O livro de histéria
ndo deu para da

O abre alas
Eu quero protestar

Ai meu Deus
E agora?
Como vamos estudar!

Olha prefeito
Eu vou protestar

A sala td afundando
Nao dé& pra aguentar

Olha prefeito
Eu quero protestar

O teto ndo presta
Temos que consertar

A primeira turma a realizar a tarefa foi a T-1, seguida pela T-2. Tais turmas

produziram um refrdo que seguiu a mesma linha de pensamento. Ambas pediam

passagem para falar, com pequenas diferencas no verso, mas de sentido parecido:

.
O abre alas

<

S

—

Eu sou crianca

E quero falar
~

Que eu quero falar

Aturma T-1 abordou o tema da crianga, o direito as brincadeiras e a escola, esta

ultima vista como um lugar de oportunidade de mudanca, segundo versos criados pelos

alunos.

.

Para estudar

Passar de ano

Vou pra escola

L Para me formar
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Percebemos nessa passagem a reproducdo de um discurso social: o direito das
criancas a escola e ao lazer. Vemos neste trecho a manutencdo de um discurso pautado
na alienagéo teorizada por Lacan (1993, apud Belintane, 2010), revelando a continuacéo
das vozes impregnadas na memdria desses alunos, aquilo que aprenderame mantém em
suas mentes ao longo de suas historias.

Notamos uma parddia “comportada” — 0s alunos se colocam na posicdo que
seria esperada, idealmente, deles — a de querer estudar. Os versos “vou pra escola/ Para
estudar/ Passar de ano/Para me formar” fazem parte de um discurso que se dirige aos
alunos, e que eles repetem aqui — “se aliecnam” a esse discurso e devolvem a escola o
que ela quer ouvir.

No que se refere aos momentos de descontracdo, os alunos da turma T-1
optaram por escolher brincadeiras do cotidiano, as quais revelam um pouco a realidade
destes. Brincadeiras de rua com amigos, mostrando a vivéncia deles no lugar onde

moram.

Eu sou crianca

E quero brincar

Bola, queimada, pipa eu vou jogar

Na turma T-2, os alunos decidiram por uma escrita direcionada a vivéncia na
escola, relacionada as atividades de leitura e escrita, referentes ao processo de
aprendizagem, mas ndo esqueceram o lazer, expresso no ato de jogar bola.

Nesse momento, podemos observar certa subjetividade, uma voz que aparece em
seus discursos, diferente daquela que entende a escola somente como um espaco de
ensino-aprendizagem. Essa voz, agora, mais proxima do movimento de separacdo, deixa
entrever a escola como um lugar onde o lazer se faz presente. Os versos transparecem

essa visao.

Vou pra escola para aprender

Pra jogar bola, ler e escrever

Esta ideia de lazer, na concepgcdo de alguns alunos, pode ter significados
diferentes. Percebemos isso diante do pedido de um aluno que criou 0 verso vou pra

escola so pra baguncar. Ele queria que o verso fosse inserido na producéo.
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Sobre a composicdo deste verso, a turma toda o apoiou- rindo, inclusive, da
criacdo do garoto. Mas quando todos souberam que o texto seria uma representacao da
turma e que eles seriam 0s responsaveis- uma vez que a composicdo do verso pertencia
a eles, a turma disse que ndo queria essa frase, pois os pais iriam ler e ndo ficariam
gostando. Entdo, os alunos refizeram o verso e criaram este: Vou pra escola para
aprender. Eles disseram que estavam apenas brincando.

Vemos, portanto, os sentidos diferentes que o primeiro verso poderia assumir
diante de contextos diferentes. Bagunca, na concepcdo dos alunos poderia ser um
momento de lazer; ja para os pais, na ética destes mesmos alunos, seria um momento de
desordem.

Isso mostra que a escrita pode se apresentar para os alunos como um tipo de
atividade desfavoravel a certas manifesta¢oes de “criatividade” — como ela resulta num
registro permanente, a escrita pode comprometer quem a produz. Isso nos leva a
hipotese de que 0s baixos indices de realizagdo de tarefas e queixas comuns como “eu
ndo tenho o que escrever” ndo resultam apenas da auséncia do que dizer, mas da decisao
de ndo dizé-lo por escrito. Também levantam a questdo de como a escola pode fazer
para avaliar as capacidades “verdadeiras” de seus alunos, ja que aquilo que o aluno
mostra ao professor, sobretudo por escrito, pode ndo ser o que ele mesmo julga ser o
“maximo” ou o “melhor” de que € capaz, mas o que considera adequado para o
professor.

A Ultima estrofe retorna ao discurso inicial. A escola como um espaco destinado
a aprendizagem das disciplinas e realizagdo de tarefas. Atendendo as expectativas

anteriormente difundidas, mantendo-se no estado de alienacéo.

As disciplinas
Eu quero aprender
Matematica e portugués

Ja fiz o dever

Nas turmas T-3 e T-4, as construgdes seguiram rumos diferentes das abordagens
anteriores. Essas turmas optaram por um contetdo de protesto, denunciaram problemas
enfrentados por elas na escola. Os refrdos escritos, por ambas as turmas, ja anunciavam

0 teor de seus versos.

O abre alas
T-3 | Eu quero protestar
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T-4 [ Olha prefeito

Eu vou protestar

A turma T-3 revelou a insatisfacdo pela falta do livro de Histéria, em nimero
insuficiente. A classe ficou sem o material, cabendo a professora levar os livros para a
sala de aula e recolhé-los ao final desta, 0 que causou a preocupacgdo dos alunos. Dali,
estes escreverem sobre a dificuldade enfrentada ja no inicio do ano e que seguiu até o

término do ano letivo.

O livro de histéria

ndo deu para da

Com base nisso, observamos a criacdo de umdiscurso pautado no movimento de
separacdo, em que seus autores, por meio da ironia, desconstruiram os versos da
marchinha para escreverem versos engracados, 0s quais, irbnicos, relatavam um
problema vivenciado pela turma.

A turma concluiu com os versos:

Ai meu Deus
E agora?

Como vamos estudar!

revelando ndo saber a quem mais recorrer. Vemos, nessa producdo, a desconstrucdo do
texto original, dando espaco a uma produgdo bem mais complexa, trazendo um discurso
de denuncia, que se manifestou por meio de versos, cujo humor serviu de via estratégica
para falar de um assunto delicado que, talvez, se levado ao conhecimento da direcdo da
escola, configurado como uma reclamacdo propriamente dita, poucos alunos se
manifestariam sobre o assunto.

Esse mesmo tipo de discurso foi visualizado na producdo escrita da turma T-4.
Desta vez, os problemas estruturais da escola foram alvo de protestos por parte da
classe, que aproveitou o espaco e fez uma denuncia bem humorada de uma situagdo
recorrente em toda a escola. Entretanto, diferente da turma T-3, eles enderecaram o
protesto, chamaram a atencdo do prefeito para aquela realidade no espago escolar,

mostrando seu descontentamento diante de um fato que ndo da mais pra aguentar.
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Olha prefeito

Eu vou protestar

sala ta afundando

N&o da pra aguentar  (...)

O teto néo presta

Temos que consertar

Esse texto também se aproxima do pdlo da separacdo, pois, em principio, 0
sujeito teve que se alienar, ou seja, incorporar-se ao discurso do outro de maneira a
apreendé-lo em sua memoria, para, em seguida, separar-se, 0 que significa dizer que
uma vez apoderado desse discurso, o sujeito foi capaz de desconstrui-lo a servico de seu
proprio discurso para interagir com o outro. Notamos, entdo, que sem essa incorporacgao
ndo haveria a producdo pretendida: a exposicdo de uma realidade precaria, a sala ta
afundando, o teto ndo presta. E a solicitagdo de melhoria para o espago.

Percebemos que a caréncia de estrutura fisica, apresentada nessa parddia pelos
alunos, reflete as mas condicbes em que vivem os estudantes da escola publica. Este
problema é um dos fatores que podem estar relacionados a presenca da violéncia na
escola, tal como afirmam Abramovay e Rua (2003). Portanto, podemos argumentar que
a violéncia, ou pelo menos alguns tipos de violéncia escolar, sdo também uma resposta
da populacdo a precariedade da escola que Ihes é oferecida.

ApoOs a realizacdo desta atividade e com base nas finalidades propostas,
verificamos a relevancia em analisar as escritas dos alunos sob outra perspectiva, nao
mais percebendo a parédia como simples atividade de sala de aula a ser cumprida, mas
sim como estratégia pedagogica capaz de propor a emersdao de conhecimentos dos
alunos, suas inquietacdes e discursos, bem como a habilidade destes em trabalhar tais
saberes nas suas produc@es escritas, de maneira a manter ou desconstruir o texto matriz,
que na atividade proposta foi a marchinha “O abre alas”.

Esta tarefa ndo foi apenas um momento de reflexdo e expressdo da lingua, mas
uma oportunidade de discutir com os alunos assuntos de seus interesses, tornando as
aulas de Lingua Portuguesa um espaco pedagdgico em que eles percebessem a
importancia de suas palavras e o trabalho com elas para a construcdo da préatica docente

emsala e do processo de ensino-aprendizagem nesse espago.
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Neste outro processo em que “os sujeitos que se debrucam sobre o objeto a
conhecer e que compartilham, no discurso de sala de aula, contribuigdes exploratorias
na construcdo do conhecimento (...) as respostas que [o professor] conhece (...) séo
respostas ¢ ndo verdades a serem ‘incorporadas’ pelos alunos e por ele proprio”.
(GERALDI, 1997, p. 159). Desta maneira, compreendemos que esta atividade, as
parddias, organizou-se em busca de um ensino de conhecimento e produgdo e ndo mais
de reconhecimento e reproducdo (GERALDI, 1997). Ela auxiliou, portanto, a criagdo de
um espacgo em que os alunos se tornaram sujeitos responsaveis de seus discursos, orais e
escritos, o qual se deu a partir do confronto entre singular e o coletivo, ou seja, aquilo
que os alunos criaram com base no que lhes foi fornecido, conforme consideragdes de
Riolfi e Magalhées (2008).

4.1.3 ANALISES DAS ENQUETES

Neste item discutimos alguns pontos desenvolvidos durante a realizacdo das
atividades nas turmas do 6° ano, as quais ocorreram no inicio do més de marco de 2014.

A principio, na primeira etapa de nossa acdo, destacamos a importancia da
articulacdo entre a proposta anterior e a seguinte, em que a professora partiu de um
assunto ja conhecido e trabalhado com as turmas, o carnaval, para iniciar uma nova
sequéncia (as enquetes). Para introduzir o estudo do tema, a professora, primeiramente,
lancou mdo da enquete sobre da opinido dos alunos em relagcdo ao baile de carnaval
ocorrido na escola e, em seguida, outra, sobre as datas comemorativas preferidas dos
alunos. A maneira como a professora apresentou 0 assunto despertou o interesse e a
curiosidade dos alunos em relacéo a aula, e logo, voltaram sua atencéo para a tarefa.

Outro ponto importante diz respeito a tarefa de leitura das enquetes. Os textos
trabalhados em sala, além de serem relativamente curtos, trouxeram assuntos
relacionados ao conhecimento dos alunos, o que possibilitou a compreensdo mais rapida
da leitura e o aprofundamento dos assuntos abordados durante as apresentacfes e
discussdes realizadas. Tudo isso produziu uma participacdo mais intensa dos jovens na
aula.

Na turma T-4, por exemplo, a qual possuia um pouco mais de dificuldade e
resisténcia em aderir as atividades, os alunos demonstraram bastante interesse pelas

discussdes, embora muitos tenham dito: Eu ndo vou l& na frente explicar, ndo! Mas ndo
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precisaram fazer isso, pois de seus lugares explicaram seus textos a medida que foram
questionados. Nas outras turmas, todos os educandos, de uma maneira ou de outra,
expuseram suas palavras na aula, concordando ou discordando dos textos apresentados.

Algumas tematicas como: as atividades preferidas nos meios de comunicacéao, o
uso de celulares em sala de aula e os fatores que levam as pessoas as drogas
despertaram mais a atencdo dos alunos que outros assuntos; percebemos que houve uma
maior participagdo. Desta maneira, verificamos que os textos trabalhados em sala
serviram como pretextos para que aos alunos produzissem textos orais durante as
discussdes em classe, ainda que timida, em alguns casos.

Na discussdo referente ao uso do celular, por exemplo, duas listas sobre
prejuizos e beneficios deste uso foram levantadas nas turmas. Abaixo temos algumas

participacgdes.

Beneficios Prejuizos
T-4-d& para fazer calculo de matemética T-4-atrapalha porque os alunos entram no face
T-4- da para fazer pesquisa de um assunto T-4- prejudica a aula do professor
T-4- pra pegar o nimero das meninas T-4- podem roubar
T-2-receber um telefonema urgente T-2- alunos ficavam trocando mensagem
T-1-trocar msg, assistir videos, jogar

Nas listas produzidas buscamos enfatizar os enunciados da turma T-4, as demais
turmas produziram enunciados parecidos. Nesta etapa foi percebido que os alunos dessa
turma tiveram mais facilidades para produzir os textos orais e coletivos. Quando
convidados a participacdo, agiram com entusiasmo. Diante deste fato, verificamos que
as discussdes promovidas na turma podem ser utilizadas em favor da criacdo de
estratégias que estimulem a producdo escrita destes alunos em sala.

Ainda na turma T-4, durante a realizagdo da primeira etapa, um fato chamou a
atencdo: um aluno, entre uma das explicacfes sobre os beneficios e prejuizos do uso de
celular, disse que o celular prejudicava porque pode assistir video durante a aula, e
outro aluno continuou: filme pornd e insistiu- a professora estava escrevendo as
informacdes ditas pelos alunos e este aluno continuava dizendo: assistir filme porné.
Entdo, a professora disse para turma: eu apenas escrevo, VOcés sdo 0s autores, porque
tudo o que eu t6 escrevendo na lousa é o pensamento de vocés. Vocés querem que eu
escreva filme pornd? Se alguém ler o caderno de vocés e vier perguntar...posso dizer
que foi aturma Y e o aluno X? Imediatamente a classe reprovou a atitude do aluno, e o

garoto que tentava desviar a atencdo dos colegas na a aula, silenciou. Fato semelhante
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ocorreu em outra turma, T-1, mas com uma menina, e a professora teve a mesma
atitude; os alunos voltaram atras sobre a escrita da frase na lousa e disseram que eles
ndo aprovavam o enunciado produzido pela garota.

Este episddio nos leva a refletir sobre os atos de violéncia comentidos em sala,
ora pelo professor, ora pelos alunos. “Nas interagdes sociais, os atos de violéncia podem
se misturar ou, dependendo do contexto, algo definido como pertencente a uma
categoria pode ser interpretado como parte de outra” (ABRAMOVAY; CUNHA;
CALAF, 2009, p.23). A palavra lancada pelo aluno durante a execucdo da atividade
soou como uma intimidacdo verbal ao professor, dado o seu conteudo. Sua agéo € um
tipo de incivilidade que comumente ocorre entre 0s estudantes, mas nesse caso, foi
dirigida a professora, que poderia ordenar o aluno a calar, fingir ndo ter ouvido ou tomar
uma atitude mais severa. Porém, a mesma optou por dar aos alunos a responsabilidade
pelo discurso. Esta reacdo pode parecer um ato de violéncia também, mas o que tentou-
se fazer foi criar uma oportunidade de circulagdo das palavras dos sujeitos envolvidos-
estudantes e professor- para que fosse promovida uma discussdo e reflexdo acerca da
situacao.

Diante desta e de outras discussdes, coube a professora administrar as falas dos
alunos, reforcando ou acrescentando, quando necessario, algum comentério, ouvindo as
palavras da turma e promovendo O espaco para a escuta destas palavras entre 0s
préprios alunos. Nesse momento foi possivel perceber o quanto os alunos tém a dizer e
contribuir para a construgdo do conhecimento no processo de ensino-aprendizageme o
guanto eles participam quando estdo engajados na aula.

O trabalho de producdo coletiva das enquetes também merece destaque nesta
analise. Esta segunda etapa se tornou mais facil apos a exploragdo das enquetes na fase
anterior. Alguns temas sugeridos pelas turmas como esporte, futebol, filme, danca,
musica, desenho e outros nos levou a conhecer um pouco mais sobre suas preferéncias.
Na votacdo para a eleicdo dos temas houve a oportunidade de mais uma vez se trabalhar
estratégias enfraquecidas na escola e em sala de aula. A prética do consenso e da
negociacdo entre os alunos foram estratégias que, trabalhadas durante o
desenvolvimento da tarefa, promoveram o exercicio do respeito a palavra do outro. Essa
medida, adotada no fazer docente, auxiliou ndo apenas na construcdo da aula, mas
também deu abertura para a configuracdo de um espago em que os alunos tiveram a

oportunidade de transformar os debates e as discussdes em classe em negociacoes.
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Apos a eleicdo dos temas sugeridos, ja na aula seguinte, trés textos foram
produzidos coletivamente. Esta estratégia retoma a importancia que precisa ser dada ao
trabalho em conjunto em sala, proporcionando espacos em que 0s alunos possam
construir juntos ndo apenas novos conhecimentos, mas momentos de interacao para uma
divulgacdo, regulagdo e transformacédo da palavra pelo dialogo.

Os alunos do 6° ano, ao terem 0 momento da palavra para si, sentiram-se
interessados pelos conteddos da aula e aderiram a proposta. Nesta situacdo, eles
trocaram com a escola e entre si varios conhecimentos, cujo significado tinha
importancia para seu contexto, sua realidade naquele momento. Os jovens ja ndo trocam
apenas conhecimentos e constroem valores na interacdo com o professor, mas interagem
com seus pares, construindo assim, o processo de ensino-aprendizagem. Desta forma,
percebemos a revalorizacdo da palavra do aluno, fazendo desta, objeto de estudo nas
aulas de Lingua Portuguesa como afirma Geraldi (1996, p. 132) “devolver e aceitar a
palavra do outro como constitutiva de nossas proprias palavras é uma exigéncia do
proprio objeto de ensino”.

Neste sentido, os estudantes do 6° ano passaram a atuar como sujeitos, 0s quais
foram questionados e evocados a “ocupar o lugar de quem tem o que dizer e a razao
para fazé-lo” (RIOLFI, 2008b, p. 122). Acreditamos que esta outra forma de expressao
auxiliou na participacdo dos alunos na aula, a partir de uma relacdo dialégica em que a
palavra foi usada com o objetivo de construir e partilhar conhecimentos.

A construcdo das enquetes proporcionou mais um momento de interacdo entre 0s
alunos, uma vez que textos foram produzidos coletivamente. O interesse dos grupos,
nesta ocasido, estava a servico do coletivo e ndo do individual. Os alunos deveriam
produzir os textos a partir do que havia sido estudado em aula anterior e conforme as
preferéncias da turma, que ja havia escolhido os temas para as enquetes.

Esse momento foi significativo, pois os alunos tiveram mais uma oportunidade
de interacdo e regulacdo de sua palavra para o alcance de um objetivo, embora, este
mesmo momento, tenha servido de motivacdo para a ocorréncia de alguns conflitos em
sala. Nas turmas T-1 e T-3, alunos que tiveram suas opinifes contrariadas durante a
producdo das enquetes apelaram para atos de xingamentos e coagdo aos colegas, porém,
a situacdo foi contornada mediante retomada dos pontos para realizacdo da tarefa, 0s
quais foram previamente acordados pelos alunos das turmas envolvidas. Diante dos
devidos esclarecimentos, os alunos exaltados repensaram suas atitudes e retornaram as

atividades. Assim, durante as producgdes, houve alunos que pensaram nas perguntas para
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compor as enquetes, enquanto outros participaram das opg¢oes que fariam parte do texto
para posterior pesquisa dentro de sala- esse foi um momento de muita empolgacao
vivido por eles em sala de aula.

Apos a realizacdo da pesquisa entre os préprios alunos, houve 0 momento de
representa-las em graficos. Vejamos algumas das enquetes realizadas pelos alunos.
Nesta abordagem nos ocuparemos em analisar as producdes referentes ao tema
“esporte”, assunto comum a todas as turmas.

Neste texto, o aluno A. L da turma T-2 optou pela enquete sobre esporte- Para
gue time vocé torce?, seguindo 0s comandos da tarefa - fazer a pesquisa com dez alunos
da turma e representd-la em forma de grafico- tal qual mostrado na etapa de leitura e

discussdo do texto.
Figura 1- Enquete produzida por A.L, turma T-2.
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A principio, notamos que o aluno fez sua pesquisa usando métodos proprios para
quantificar os participantes envolvidos, ou seja, utilizou pequenos tracos agrupados em
quatro para representar os valores obtidos. Posteriormente, demonstrou o resultado em
nameros cardinais e na sequéncia, o grafico com suas respectivas opgGes e os valores
em porcentagem. Percebemos, ainda, que o0 aluno demonstrou apreensdo das
caracteristicas do género, bem como organiza¢do em sua producéo escrita.

No texto seguinte, o aluno J.L, da mesma turma, desenvolveu sua pesquisa e a
representou conforme figura abaixo. Sua enquete tratava do mesmo assunto que a

enquete de A.L.
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Figura 2- Enquete produzida por J. L, turma T-2.

A pesquisa apresentada pelo aluno ndo estd em forma de graficos conforme foi
solicitado. Na conferéncia dos participantes, notamos vinte participantes contabilizados:
guatorze participantes torcem pelo time do Paysandu, um pelo Flamengo, dois torcem
pelo Corinthians e trés pelo time do Remo. Percebemos, ainda, alguns problemas
ortograficos, tais como a escrita da palavra “tine” no lugar de “time”, “toril” quando
deveria ser “torce” e “flavnteicu” ao invés de ‘“Flamengo”. Embora o J.L tenha
alcancado os objetivos esperados- leitura, discussdo e compreensdo do género- esta
situacdo sugere que o aluno, ainda nesta etapa de ensino, possui dificuldades para copiar
do quadro. Logo, tal dificuldade apresentada ndo pode ser ignorada, uma vez que J.L
ndo consegue escrever de forma legivel. Isso indica uma fragilidade no seu processo de
formacéo, que ndo conseguiu levar esse aluno a desenvolver as habilidades de escritas
necessarias para a série emque encontra.

No texto desenvolvido pela aluna E. B. M da turma T-1, esta mostrou apenas a
guantidade obtida na pesquisa. Neste texto obsevamos que participaram dezoito alunos,

quando deveriam ser dez, quantidade de participante acordada pela turma.
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Figura 3- Enquete produzida por E. B. M, turma T-1.
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E.B.M, assim como 0s jovens da turma T-2, trabalhou uma enquete sobre
esporte- Qual é o melhor time de futebol? e apontou resultado parecido quanto ao time
escolhido pelos garotos, o time do Paysandu, com dez votos. Esses alunos
demonstraram a compreensdo da tarefa, utilizando, para isso, conhecimentos
linguisticos e/ou matematicos, produzindo seus textos.

Vejamos a enquete produzida por M.G.M.

Figura4- Enquete produzida por M. G. M, turma T -4.
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Na enquete representada pelo aluno M.G.M- Que tipo de esporte vocé gosta?, a
preferéncia dos participantes foi o futebol, com onze votacdes. Este aluno, assim com os
alunos J.L. e E.B.M., reproduziu a enquete a sua maneira. Acreditamos que, para 0S
trés estudantes, 0 mais importante foi mostrar os resultados obtidos na pesquisa e ndo a
forma propriamente dita. Mas eles deveriam atentar para a forma, haja vista os graficos

estarem presentes nesse tipo de texto e também se apresentarem como um tipo de texto
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gue se encontra no cotidiano dos alunos. Portanto, os jovens precisam desenvolver este
conhecimento.

Verificamos ao longo da execugdo desse conjunto de atividades a compreenséo
dos alunos com relagdo ao que é uma enquete, as caracteristicas apresentadas em todos
0s textos: as perguntas e as opc¢des, seguidas do numero de participantes. Percebemos
também que, embora as turmas trabalhassem o mesmo tema, todas deram um enfoque
diferente a0 mesmo, 0 que auxilia o professor a tragar novas propostas, com base nas
informacdes advindas de atividades como estas.

A participacdo das turmas a tarefa mostrou resultados considerados satisfatorios
em relacdo a adesdo dos educandos ao processo de aprendizagem. 1sso se deu porque a
abordagem utilizada em sala, pautada em principios interacionistas, propds ao aluno o
direito a dizer sua palavra a favor da construcdo do conhecimento, interagir com seus
pares, bem com de fazer as proprias escolhas, no que diz respeito a enquete a ser
trabalhada. Estas estratégias proporcionaram trocas de saberes entre os atores de sala de
aula, os quais, dentro do novo processo, tiveram a chance de construir as praticas
pedagogicas por meio de acdes dialdgicas. Porém, isto ndo nos desobriga de dizer que a
proposta mostrou que os alunos ndo sabem representar suas enquetes também em
gréficos- sabendo relacionar e representar corretamente as opc¢des aos valores
encontrados- um conhecimento linguistico que durante as aulas sobre enquetes poderia
ser trabalhado com mais intensidade, haja vista sua importancia o desenvolvimento da

aprendizagem dos estudantes.

4.1.4 ANALISES DAS CHARGES

Assim como na construcdo das parodias, a finalidade proposta para esse
conjunto de atividades foi trabalhar a criatividade dos alunos, associando a linguagem
verbal e ndo verbal, utilizando o humor como estratégia para captar o interesse dos
alunos e motiva-los a investir subjetivamente na producdo. Tudo isso para que 0s jovens
pudessem relacionar o que estavam estudando em sala a sua vivéncia, realizando outras
discussdes e promovendo mais um momento de conversa e reflexdo acerca dos temas
abordados nas charges.

Acreditamos que a constituicdo de textos que trazem uma linguagem mista

possibilita o surgimento de producBes capazes de promover um ensino de lingua em que



95

também possam ser presenciadas as posicdes subjetivas mencionadas em Riolfi e
Magalhdes (2008). Nestas producbes textuais, as charges, os alunos tiveram, assim
como em outros tipos de textos, que gerenciar os elementos que ja circulavam em sua
cultura em busca de um trabalho que contemplasse as duas linguagens- verbal e ndo
verbal- e atendesse aos propésitos da atividade, o que se configurou em um desafio para
o0s alunos bem como para a professora.

Na primeira etapa da atividade, que consistiu na apresentacdo do tema,
buscamos charges que retratassem situaces conhecidas pelos alunos. Escolhemos
aquelas relacionadas a escola: a falta de materiais na escola, a reclamagéo de notas de
prova e o transporte escolar realizado de forma precéria.

Para fins de andlise de dados, nos deteremos a exploragdo da primeira e da
segunda charges. Conforme descrevemos no capitulo anterior, a primeira charge
mostrava uma professora que fazia a frequéncia dos “alunos”-apagador, giz e papel- e
alguém respondia: faltou; a segunda charge mostrava dois quadros que retratavam
momentos diferentes para a mesma situacdo: a cobranca de notas baixas do filho. Em
1969, os pais cobravam a nota baixa do filho, ja em 2009, cobravamda professora. Uma
Unica frase era utilizada nos dois quadros: Que notas sao estas?.

Nestas charges, o primeiro ponto a destacar foi o trabalho de leitura realizado
comos alunos. Na apresentacdo desses textos, percebemos a facilidade que eles tiveram
de recuperar o contexto de ocorréncia dos assuntos tratados- a escola- apenas por meio
dos elementos ndo verbais (imagens) presentes nas charges. Esse tipo de estratégia
contribuiu para a ativagdo do conhecimento de mundo dos leitores do texto, em que 0
acionamento dos “frames™- conjunto de conhecimentos armazenados na memoria sob
um certo ‘rétulo’, sem que haja qualquer ordenagio entre eles (TRAVAGLIA E KOCH
2002, p.72) - colaborou para construgdo da leitura em seu aspecto global.

Vejamos algumas hipoteses levantadas pelos alunos sobre a primeira charge.

C. CH. T-1-A professora esta fazendo a chamada...

L. S. T-3- A professora esté fazendo a frequéncia dos alunos...

G. R. T-2-A professora esta chamando atencéo da turma...

Os dois primeiros alunos se aproximaram do sentido original do texto, e o Gltimo
se distanciou, porém, sua resposta revela, possivelmente, um dos exemplos de
relacionamento entre professores e alunos ja presenciado ou vivido por esse ou alguns
alunos em sala de aula, embora as imagens ndo tenham sinalizado nada em relacéo a

essa hipGtese.
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Além destas hipOteses, nas turmas T-2 e T-4, houve alunos que, ao serem
indagados sobre a primeira charge, disseram se tratar de uma velha/ uma velha feia de
6culos/luma mulher xingando. Porém, comportamentos como esses foram desarticulados
pelos proprios colegas de classe, concentrados a sua participacdo, ndo levando em
consideragdo os enunciados dos colegas que buscavam chamar atencdo. Logo, ndo foi
necessaria intervencdo maior da professora. I1sso nos leva a acreditar que os alunos, ao
poucos, estavam aderindo a nova configuracdo de aula executada no espago se sala de
aula.

Quanto a confirmacdo das hipOteses levantadas sobre a primeira charge -
situacdo em que a professora faz a chamada de alunos, a qual se configura na auséncia
de materiais utilizados na escola: giz, apagador e papel, esta questdo suscitou nas
turmas do 6° ano uma discussdo sobre outras auséncias no ambiente escolar, auséncias
ndo apenas de cunho material, como a falta de ventiladores novos, banheiros limpos e
cadeiras, mas, de outra natureza, como a falta de respeito, de seguranca e de educacao.
Esses elementos foram citados como “faltosos” na escola em que os alunos estudam.

Entendemos que a interpretacdo dessa charge promoveu a leitura critica dos
alunos em relagcdo ao universo escolar, quando elementos verbais e ndo verbais se
associaram em um Unico texto. A leitura da charge possibilitou um entendimento
imediato, e conforme analise dos alunos e mediacdo da professora foi possivel fazer a
leitura nas entrelinhas do texto, para assim chegar a uma leitura mais profunda.

A leitura critica produzida pela charge foi possivel porque este género esta
presente em diferentes suportes de circulagdo social: jornais, revistas, internet, livros e
outros. Devido a esta caracteristica, sua utilizacdo em sala serviu como pretexto para
discussdes e reflexdes acerca da realidade, como mostramos anteriormente- as auséncias
existentes no espaco escolar.

Acrescentamos ao desenvolvimento do processo de leitura, a vantagem que o
trabalho de exploracdo e andalise das charges trouxe ao processo de ensino-
aprendizagem de conceitos e contetdos que normalmente séo fornecidos pelo professor.

Percebemos que a apreensdo do género se deu a partir do contato dos alunos
com textos desse tipo, contato ja estabelecido por muitos, fora da escola, haja vista sua
frequéncia nos mais variados ambiente de leitura. Ao estudo em classe, coube a reflexdo
sobre a sitematizacdo de como estes textos se configuravam, quais elementos faziam
parte de suas estruturas, para, entdo, produzir conceito e contetdo, de tal modo que 0s

alunos compreendessem, consturuindo conhecimento.
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As caracteristicas das charges apresentadas pelos alunos ao final da primeira
etapa de estudo demonstrou a apreensdo do entendimento dos jovens acerca do género.
Entre as caracteristicas citadas por eles estavam: realidade conhecida, historia
(assunto), um quadrinho ou poucos quadrinhos, linguagem, personagem (desenhos ou
imagens), humor ou deve ser engragada.

Na exploracdo da segunda charge - sobre as cenas ocorridas em 1969, e em
2009, em gue os pais reclamavam da nota baixa do filho-foi solicitado os alunos das
turmas a producdo de outros enunciados para a charge em questdo, contudo estas novas
frases ndo poderiam alterar o sentido do texto. Nesse momento, destacamos o trabalho
desenvolvido com a oralidade, em que os estudantes puderam fazer suas proprias
escolhas e criar enunciados que contribuissem para a construcdo da charge, testando
cada possibilidade por meio da apropriacdo dos recursos expressivos oferecidos pela
lingua, operando assim sobre a linguagem.

Vejamos alguns enunciados produzidos pelos alunos durante a atividade com
esta charge:

T-1-Melhora essa nota!

T-2- O que vocé fez?/Vocé pode me explicar o que é isso?

T-3- O que e iss0?

T-4-Vocé ndo se envergonha dessa nota?

No segundo momento das atividades, destacamos a terceira questao da atividade

02 proposta em sala, a qual trazia o seguinte comando:

3- Em que situagdes as frases abaixo poderiam assumir um tom humoristico? Desenhe ou descreva a
situacdo.

Exemplo:

Quero aprender a entrar na rede pra navegar na net.

Incluséo digital: um homem foi na loja de pesca e disse que queria aprender a entrar na rede.
a) Quero um mouse, por favor.

b) Preciso de um teclado para o meu computador.

¢) Meu computador travou e o técnico disse que era para fechar todas as janelas.

O exemplo mostrado na questdo serviu de item a ser desenvolvido. Assim a
questdo passou a ter quatro itens: a, b, ¢,d. Foi destacado também a palavra sobre a qual
incidiria o humor. Cada item foi explicado e, com a partipagédo dos alunos, algumas
hipdteses foram levantadas e escritas no quadro para que o0s estudantes pudessem

escolher qual desevolveriam. Esse exercicio foi uma prévia para as futuras producgdes de
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charge. Nessa atividade os alunos tiveram mais trabalho para realizar, pois de mandava
mais tempo e reflexdo para sua concluséo.

Todas as turmas optaram, em maioria, por descrever as situacOes. Vejamos
algumas respostas das descricOes realizadas pelos alunos, com base no item b) Quero
um mouse, por favor.

Turma T-1

C.F: Umhomem foi até ao pet shop e pediu um mouse para o seu computador.

G. O: Ele foi ao pet shop porque ele queria um mouse.

R. V: Por favor, um mouse para o meu computador.

Turma T-2

E.J: Uma mulher foi até o laborat6rio e pediu para a funcionaria um mouse.

C.L: Umhomem foi no veterindrio comprar um mouse.

E.A: Preciso de um ratinho por favor.

Turma T-3

A.G: Umhomem foi a uma loja comprar um mouse para seu computador.

G.R: Ele queira um mouse novo.

T.N: Quero um pet shop por favor.

Turma T-4

A. M: No pet chope de animal.

R.A: Ele esta pedindo dinheiro em um esgoto.

M. C: Ele foi a um pet SHOP comprar um mouse para ele.

Para a construcdo da resposta desse item algumas hipoteses de situa¢des foram
levantadas, tais como pet shop, veterinario e laboratorio. Porém, a maioria dos alunos
optou por descrever a situagdo no pet shop.

Das respostas analisadas percebemos que algumas foram mais completas que
outras, atendendo ao comando proposto. Para entendermos melhor tais construcoes
separamos as respostas em trés categorias.

e Respostas que apresentaram uma descricdo do contexto que auxilia na contrugdo
do duplo sentido da palavra.

e Respostas que apresentaram uma descri¢ao do contexto, mas ele € “normal”, ndo
causa umduplo sentido.

e Respostas que apresentaram somente a fala da pessoa e falta uma descricdo do
contexto.

Vejamos as explicacOes para cada uma das categorias.
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a) Respostas que apresentaram uma descricdo do contexto que auxilia na
construcédo do duplo sentido da palavra.

C. F: Um homem foi até ao pet shop e pediu um mouse para o0 seu computador.

G. O: Ele foi ao pet shop porque ele queria um mouse.

M. C: Ele foi a um pet SHOP comprar um mouse para ele.

E.J: Uma mulher foi até o laboratorio e pediu para a funcionaria um mouse.

C.L: Um homem foi no veterinario comprar um mouse.

Nessa categoria 0s alunos conseguiram relacionar as palavras mouse e
computador a lugares onde um mouse poderia ser encontrado, 0 que permitiu
compreender melhor suas descricdes, construindo um contexto de producdo, o qual
conferiu um tom humoristico as respostas, devido o duplo sentido criado pela palavra
mouse. O que ndo ocorreu de fato com a resposta na segunda categoria, embora ela
apresentasse a descricdo de um contexto.

b) Resposta que apresentou uma descrigdo do contexto mas ele é “normal”, ndo
causa umduplo sentido.

A.G: Um homem foi a uma loja comprar um mouse para seu computador.

Verificamos que essa resposta ndo foi suficiente para conferir humor a
descricdo, uma vez que o material descrito ndo recuperou determinados elementos que
Ihe proporcionaria 0 humor imediato. Talvez seja porque a palavra escolhida- loja,em
uma acepcdo geneérica- ndo auxiliou na construcdo do duplo sentido de mouse como a
palavra pet shop. Assim, para entendé-la, foi preciso inferir o contexto de producéo da
resposta. Contexto que esta ausente na categoria abaixo.

c) Respostas que apresentaram somente a fala da pessoa e falta uma descricdo do
contexto.

R. V: Por favor, um mouse para 0 meu computador.

G.R: Ele queira um mouse novo.

Nessas respostas encontramos a reproducdo parcial do item trabalhado: b)
Quero um mouse, por favor sem a devida contextualizacdo da descricdo, o que afeta
diretamente o significado das respostas.

Além dessas trés categorias, verificamos respostas que ndo se encaixam em
nenhuma delas. Por isso, essas respostas merecem ser explicadas com mais detalhes
para entendermos seu desenvolvimento. Vejamos:

E.A: Preciso de um ratinho por favor.

T.N: Quero um pet shop por favor.
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A. M: No pet chope de animal.

R.A: Ele esta pedindo dinheiro em um esgoto.

As respostas de E.A. e T.N. podem ser avaliadas como curiosas. Para
entendermos o contexto de realizacdo destas, precisamos nos remeter a situacdo de
explicacdo da questao.

Os alunos auxiliados pela professora levantaram algumas hipoteses para a
construgdo do humor na situagdo apresentada. Primeiramente, eles perguntaram o que
significava a palavra mouse /’mouzi/, maneira como lerama palavra, em vez de /’maus/.
Depois, quiseram saber como fariam para expressar o humor usando tal palavra. Ento,
eles tiveram que relaciona-la ao animal hamster/ratinho e dai pensar em contexto onde
eles pudessem ser encontrados/vendidos. Muitos alunos citaram a loja de pet shop,
alguns, veterinario e outros, laboratério. A partir dessas informac6es ja era possivel
escrever a resposta.

Na primeira e segunda resposta, E.A. e T.N. ndo conseguiram relacionar essas
informacdes dentro de suas producbes. Eles, certamente, capturaram palavras da
explicacdo da professora, juntaram-nas de maneira desordenada e produziram suas
respostas, o que significa dizer que cada aluno entendeu de um jeito e assim seguiram.
No caso da resposta dada por T.N. o aluno se mostrou avesso as explica¢des dadas e
construiu uma resposta desconectada da solicitacdo da tarefa. JA E.A pode ter apenas
relacionado o mouse a ratinho, e ndo a peca do computador, por isso ndo atentou para o
efeito de humor solicitado na questdo, acreditando que qualgquer um deles atenderia a
proposta. Provavelmente, esses alunos tiveram dificuldades para entender o comando ou
pouco compreenderam as explicacbes dadas em sala e ndo buscaram auxilio da
professora para superacgdo de tais dificuldades.

A resposta de A.M. sO teve a descricdo do contexto- No pet chope de animal-
possivelmente o aluno pensou em completar a frase: Quero um mouse, por favor,
mesmo assim, fez de maneira desordenada. Se organizada, uma das hipdteses poderia
ficar desse jeito: No pet chope de animal, o homem disse: Quero um mouse, por favor.

Com relacdo a resposta de R.A., podemos dizer que ela mistura-se com a
memoria da charge da “inclusdo digital”, primeira questdo da atividade 02 - vale
lembrar que estamos analisando a terceira questdo da mesma atividade. A charge
mencionada mostrava um mendigo sentado no chdo e encostado no poste, e acima de
sua cabeca uma placa escrita “inclusdo digital”; o homem aparecia com um chapéu

estendido pedindo “esmola” e com uma garrafa caida ao seu lado € um ratinho do outro.
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O item a da questdo solicitava aos alunos marcarem a frase que completaria o
sentido da charge. A resposta marcada deveria ser: um mouse pelo amor de Deus!; no
item b, os alunos também deveriam marcar o elemento que estava presente na charge e
que fornecia uma pista para a resposta da questdo anterior. Os alunos deveriam marcar
a opc¢do: o ratinho. Apds a descricdo dessa situacdo, podemos tentar compreender a
resposta dada por R.A.- Ele esta pedindo dinheiro em um esgoto- o aluno fez a relacao
entre dinheiro e mendigo e entre ratinho e esgoto. Verificamos que as respostas
produzidas por A.M e R.A ndo atenderam ao comando solicitado, apesar de algumas
mencionarem palavras importantes para sua construcdo, mas sem a devida articulacao,
elas ficaram incoerentes. Percebemos, portanto, que 0s autores dessas respostas nao
deixaram de participar da atividade, é claro que cada um a sua maneira.

Quando analisamos a producdo das charges, etapa final deste conjunto,
verificamos que, embora os alunos tivessem realizado todas as etapas previstas, eles
tiveram grandes dificuldades. Das charges produzidas na turma T-4, poucas
corresponderam ao objetivo, a maioria dos alunos ndo conseguiu produzir uma charge,
muitos fizeram apenas um desenho que ndo atendia a proposta. Na turma T-2, a
professora mudou um pouco a estratégia, levando outras charges para os alunos
visualizarem e discutirem sobre elas, para o levantamento de possiveis temas. Nessa
turma, grande parte dos alunos copiaram as charges que haviam visto. Mais uma vez a
estratégia foi modificada nas turmas T-3 e T-1.

Nestas duas turmas, a professora partiu da atividade mencionada anteriormente-
terceira questdo da atividade 02, em que os alunos tinham que descrever ou desenhar
situacOes em que as frases dadas no exercicio assumiriam um tom humoristico. Como
muitos alunos haviam descrito a situagdo, foi pedido para que eles, partindo dessas
descricdes, escolhessem uma situacdo e a representasse em forma de charge. O
resultado foi melhor.

Vejamos alguns resultados obtidos nas quatro turmas.
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Figura5- Charge produzida por RJ., Turma T-4.

Essa producdo, pertencente ao aluno da turma T-4, estd dentro do conjunto em
que os alunos estiveram “livres” para fazer suas producdes a partir dos estudos
realizados em sala. Para isso, foram retomadas as charges ja abordadas em atividades
anteriores, para que pudessem refletir e criar suas préprias charges. Vemos que o aluno
R.J. tratou do tema transito, contudo ndo produziu uma charge, mas uma espécie de
comparacao entre duas situacdes de transito: normal transito e complicacdo no transito.
Com isso, 0 aluno demonstrou conhecer um pouco sobre o assunto, pois produziu um
texto baseado em uma situacdo conhecida por muitos, e por ele inclusive, seja através de
discursos apreendidos de outros a sua volta ou por suas proprias experiéncias. Mas ao
juntar elementos verbais e ndo verbais, ndo conseguiu articuld-los de maneira a
promover uma leitura c6mica, irbnica ou critica do assunto.

Este fato demonstra que somente a apreensdo de caracteristicas sobre
determinado género, nesse caso, a charge, ndo habilitou o(s) aluno(s) a produgdo do
género textual esperado. A situagdo mostra também que, em alguns géneros, a leitura é
muito mais facil do que a produgdo. O fato de se aprender a ler bem os textos do género
nao resolve o desafio de se criar um texto no mesmo género. Cabe, portanto, a incluséo
de outras estratégias para gque alunos possam alcancar o objetivo pretendido na atividade
ou o professor deve perceber que anterior ao ensinamento de certos géneros existe a
necessidade do estudo de outros, que, gradativamente, auxiliardo na apreensdo dos
conhecimentos pretendidos.

A produgdo abaixo, pertencente a aluna A. C. da turma T-2, traduziu o tema
referente a escola, mas especificamente, da violéncia na escola. Esta aluna se contentou
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em produzir uma charge copiada, que foi apresentada na atividade 01, a qual tratava da

violéncia na escola.

Figura 6- Charge produzida por A.C., Turma T-2.

Diferentemente, da producdo anterior- emque o aluno buscou trabalhar um tema
escolhido por ele, relacionando seus conhecimentos com os entendimentos sobre 0s
estudos em sala e, assim participar da proposta- a estudante A.C optou pela reproducao
da charge j& estudada, tentando realizar a tarefa solicitada, sem tentar produzir algo
diferente, contentando-se em “testemunhar a realidade”.

A aluna, quando assume esta posicdo, “[adere] de maneira incondicional ao que
ja esta produzido, considerado como sendo um modelo, sobre o qual ndo ha trabalho
possivel de ser realizado, a ndo ser o da reproducdo”. Nessa producdo encontramos “0
sujeito que se limita a testemunhar sua alienacdo ao Outro cultural”. (MAGALHAES,
2007 apud RIOLFI E MAGALHAES, 2008, p. 101). Por outro lado, percebemos que
houve um investimento na realizacdo da tarefa e certo capricho ao realiza-la, deste
modo, a aluna tentou estabelecer uma comunicagdo em resposta a atividade proposta.

Quando nos referimos ao outro conjunto de charges, produzido a partir da
reelaboracdo da estratégia didatica, em que os alunos tiveram que produzir o texto
baseado na terceira questdo da atividade 02, os resultados foram bem diferentes. Como
os alunos ja haviam descrito as situacdes, nesta etapa eles poderiam escolher uma das
situacOes descritas e produzi-la em forma de charge.

Percebemos que na producdo desenvolvida pelo aluno da turma T-3 houve uma
desconex@o entre a parte verbal e ndo verbal. O garoto misturou os itens a e b: Quero
aprender a entrar na rede pra navegar na net/Quero um mouse, por favor, produzindo

um contexto que nao serviu de plano de fundo para o enunciado “eu quero um mouse
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para o meu computador”. Provavelmente, o aluno se inscreveu em numa légica em que
a individualidade foi levada ao extremo. Temos entdo, um “sujeito esmagado pelos
restos metonimicos do discurso do Outro”, ou seja, o aluno se vale da “reunido de
fragmentos de textos que ja circulam” (MAGALHAES, 2007 apud RIOLFI E
MAGALHAES, 2008, p. 104). Sem exercer, portanto, um trabalho de escrita, no qual
poderiamos presenciar sua singularidade.

Figura 7- Charge produzida por R.D., turma T-3.

4.

Sua producdo foi uma tentativa de associar os itens da terceira questdo da
atividade 02 ja realizada anteriormente em sala, quando foi solicitado a descri¢do ou
desenhos das frases. O aluno buscou produzir o novo que ficou comprometido, haja
vista ndo conseguir administrar tais elementos em sua producéo.

Quando comparamos a producdo de R.D. a charge A.T. verificamos que este
ultimo conseguiu associar 0s elementos verbais e ndo verbais dentro de sua produgéo-
um homem e um pescador, aquele querendo uma rede de pescar para navegar na

internet. Logo, o plano de fundo contribuiu para a realizagdo do texto. vejamos a charge.
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Figura 8- Charge produzida por A.T., turma T-1.

Diante dessa charge, podemos levantar a hipotese que o aluno R.D., autor da
producdo da figura 7, tentou reproduzir esta situacdo, uma vez que desenhou um barco
que poderia relacionar-se a rede, mas, possivelmente trocou o enunciado. 1sso, no
entanto, causou problemas de coeréncia em seu texto, uma vez que a coeréncia esta
diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um sentido para o texto a fim de que
este faca sentido para os seus usuarios, de acordo com Travaglia e Koch (2002). Vemos
assim, que a producdo mencionada trouxe dificuldades quando buscamos estabelecer
sentido entre as partes. Um caso bem diferente da producdo do aluno A. T, reproduzida
na figura 8, que incluiu no texto, além do enunciado “quero uma rede de pesca para
navegar na internet ”, mais uma frase “fu ta doido cara”, que é coerente com o restante
da charge.

Ja o aluno P.G.M., da turma T-1,optou pelo item d e trabalhou um pouco mais
sua producdo, ambientalizou sua charge, mostrando detalhadamente elementos visuais
que contribuiriam para a situacdo enunciada: “meu computador travou e o técnico disse
para fechar todas as janelas”. O aluno se valeu de informagdes visuais- uma sala, onde
temos o computador, 0 modem e 0 homem fechando as janelas- que circulam na

sociedade e as transp0s para dentro do texto.
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Figura 9-Charge produzida por P.G.M., Turma T-1.

Este autor se preocupou em atender a atividade e agregou a ela elementos de sua
realidade, veiculando certo conhecimento sobre o assunto. Temos ai 0 exemplo, um
embrido do “Sujeito agenciado pelo aluno a partir do cotejamento das demandas da
cultura escolar e de uma ética propria”, a medida que seu autor busca “agenciar (...) a
demanda da cultura escolar e o seu préprio desejo”.

Na ultima charge analisada, percebemos um sujeito que consegue se inscrever
numa logica em que a subjetividade ndo esta na linguagem verbal expressa no texto
“Quero um mouse”, mas entre 0s elementos ndo verbais associados na charge. Podemos
dizer que o aluno optou por apresentar de “dois mouses”, o proprio animal, o rato, que

em inglés se chama mouse e 0 mouse, peca do computador.

Figura 10-Charge produzida por E.N., Turma T-1.
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O aluno ndo completou o enunciado com o termo referente a0 mundo da

internet- quero um mouse para 0 meu computador, por exemplo, como fizeram alguns
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alunos- ele transferiu 0 humor para a imagem do proprio rato entregando um mouse ao
cliente. Situacdo que remete ao tema da internet/computadores, etc.

Esse aluno buscou, assim como o autor da produgdo da figura 9, produzir algo
novo a partir do que lhe foi dado. Ele articulou elementos da realidade de que disp0s e
diante disso produziu algo proprio, seu texto. Ao fazer isto, o produtor também
sinalizou para um “Sujeito agenciado pelo aluno a partir do cotejamento das demandas
da cultura escolar e de uma ética propria”, tal como foi visto na produgéo anterior.

Possivelmente, os alunos P.G.M. e E.N., responsaveis pelas producdes 9 e 10,
respectivamente, estiveram bem mais proximos das posi¢des defendidas por Riolfi e
Magalhdes (2008) nas aulas de Lingua Portuguesa. I1sso ocorreu devido a relagcdo que
eles assumiram com a atividade proposta em sala. Para eles, participar da atividade

significou imprimir suas marcas, seus conhecimentos na producéo escrita.

4.1.5 ANALISES DE TEXTOS DESCRITIVOS SOBRE AS BRINCADEIRAS
POPULARES DO BAIRRO

Nosso objetivo para esse conjunto de atividades ndo era apenas trabalhar temas
levantados no primeiro semestre que conduzissem os alunos ao desenvolvimento da
producdo textual, oral e escrita, em ambiente de sala de aula, mas também, incentivar a
participacdo desses alunos nas préximas culminancias pedagdgicas que seriam
realizadas na escola. Por isso, optamos trabalhar com o tema brincadeiras de rua, uma
vez que este assunto foi discutido pelos alunos durante a realizacdo das enquetes e
também porque as brincadeiras faziam alusdo as atividades pedagdgicas que seriam
realizadas na escola no segundo semestre.

Para esta proposta trabalhnamos com uma reportagem intitulada “As brincadeiras
de rua mais populares” e com uma pesquisa individual, a qual também sofreu
alteracOes- houve alunos que realizaram a tarefa em casa, outros tiveram que realizar em
sala. A partir desta nova organizacdo, para a analise aqui exposta, discutiremos apenas
0s textos descritivos produzidos pelos alunos sobre as brincadeiras populares do bairro,
semtratar de sua reescrita ou da analise linguistica.

No desenvolvimento desta sequéncia foi tomado o cuidado para explicitar mais e
melhor as questdes solicitadas na pesquisa e fazer, com auxilio dos alunos, um

levantamento dos nomes de brincadeiras que poderiam ser abordadas - algo que ndo



108

havia sido explorado tanto, quando foram trabalhadas as narrativas de carnaval no
primeiro semestre letivo, por isso, a énfase a esta parte da aula. Com isso, acreditamos
que aumentou o numero de informagdes dadas aos alunos, contribuindo para ativagdo
dos conhecimentos destes e consequentemente para a composicdo de suas producdes
textuais.

A proposta executada nestas aulas abriu espaco para os alunos produzirem textos
reais que levassem a escola a sua experiéncia, a experiéncia do “vivido” e ndo mais
devolver a instituicdo as palavras, os discursos ditos por ela (GERALDI, 1997). Neste
sentido, os textos descritivos sobre as brincadeiras populares deixaram de ser vistos
como redacgOes para se tornarem textos, uma vez que os alunos passaram a produzir
textos na escola e ndo para a escola (GERALDI, 1997).

Na producdo de V.S da turma T-3, percebemos alguns elementos importantes

que a tornam texto e ndo redacdo. Abaixo temos o texto do aluno.

V.S. Turma T-3

Pata cega
1-A brincadeira pata cega é bem bacana nos botamos
2-uma venda nos olhos do pata cega que é o meni-
3-no ou menina. Eles tem que vim atras de nés. Esse
4-n6s que eu falo é eu e 0s meos amigos da
5-rua Brinca pelo menos uns 10. Nés tiramos
6-0 ou 1 para vim atrés
7-de nos eles tem que ouvir o Barulho.
8-Nao podemos Brincar em lugares perigosos tipo
9-aonde tenha escadas, Boracos e aonde tenha degraus.
10-Eu V.S gosto muito dessa Brincadeira e também
11-Gosto de muitas outras brincadeiras. tipo pira
12-pega e pira se esconde e etc...
13-brincamos muito dessa Brincadeira por que
14-ela E legal e aonde agente Brinca ndo é perigoso
15-por que tem sempre um que fica orientando
16-para a direita, para tras ou para frente e é isso
17-que eu acho da brincadeira pata cega.

O texto mostra o sentimento do autor pela brincadeira descrita: gosto muito
dessa Brincadeira/ A brincadeira pata cega é bem bacana/ela E legal. O aluno V.S
deixa transparecer a importdncia desta brincadeira para ele, ndo apenas do ponto de
vista do entretenimento e do lazer, mas também por ser um momento de interacdo com
0S amigos, eu e 0s meos amigos da rua Brinca pelo menos uns 10, por isso seu
envolvimento na atividade.

Este envolvimento pode ser identificado por meio de uma escrita detalhada. Nela

h4 algumas explicacdes que nos mostram que V.S ndo pretendeu apenas produzir o
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texto para atender a tarefa, mas sim levar informacdes suas ao leitor para este perceber o
porqué de sua preferéncia pelo jogo. As explicagdes como nos olhos do pata cega que é
menino ou menina/Esse nds que eu falo é eu e 0s meos amigos da rua / aonde agente
Brinca ndo é perigoso/ ...um que fica orientando para a direita, para trds ou para
frente ilustram muito bem o investimento do autor em sua escrita, que vai além de uma
simples descri¢do da brincadeira “Pata cega”.

O aluno revela também conhecer as regras dessa brincadeira: nos botamos uma
venda nos olhos do pata cega/ Eles tem que vim atras de nés / Brinca pelo menos uns
10/ Nos tiramos 0 ou 1 para vim atrds de nds/ eles tem que ouvir o Barulho. Além
disso, o autor faz adverténcia sobre os possiveis perigos que podem ocorrer: Nao
podemos Brincar em lugares perigosos tipo aonde tenha escadas, Boracos e aonde
tenha degraus. Percebemos, assim, que para V.S apenas realizar um texto descritivo
sobre a brincadeira ndo foisuficiente, ele sentiu a necessidade de explicar as motivacgdes
que o levaram escolhé-la, esclarecer a identidade dos participantes e fazer adverténcias
sobre 0s possiveis perigos que a brincadeira poderia oferecer.

Estes elementos levados para a producdo textual a tornam real, porque revelam
uma situacdo cotidiana acerca das vivéncias do aluno que, em ambiente de sala de aula,
deixa de ser receptor para ser locutor no processo de interacdo, por meio de seu texto, de
suas palavras cobertas de fatos do seu dia a dia.

Assim, V.S ocupa a posicdo de sujeito que constrdi conhecimento, tendo como
ponto de partida a prépria realidade. Por isso, dizemos que esta producdo se trata de um
texto, porque foi produzido na escola, levando a ela outro discurso, o qual ndo foi ditado
pela instituicdo, mas decorrente da relacdo do sujeito com suas experiéncias, e agora,
presente na escola.

Percebemos que o texto de V.S se encaminha para aquelas posicdes
mencionadas do Riolfi e Magalhdes (2008) ao tratarem da relacdo que alunos
estabelecem com suas escritas, as quais podem manifestar a subjetividade e criatividade
do autor, seja dentro do pdlo de alienacdo ou de separagdo. Na situacdo deste aluno,
verificamos que seu texto esta mais proximo do polo de separacdo, pois V.S a0 mesmo
tempo em que atende a solicitagcdo, a tarefa de producdo textual, ndo deixa de escrever
um texto personalizado, que traz consigo marcas do préprio autor, uma vez que esta
carregado de sua realidade, deixando vir & tona, um conhecimento produzido e ndo
reconhecido e reproduzido pelo autor (GERALDI, 1997). Este mesmo texto também
estd inscrito dentro da ideia de alienacdo, se no6s pensarmos nas adverténcias
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apresentadas sobre 0s possiveis perigos da brincadeira. O autor ao menciona-los mostra
também a existéncia de discurso “adulto” nos enunciados produzidos.
Uma situacdo parecida ao posicionamento de V.S pode ser verificada também no

texto de G.R, da mesma turma. O aluno trata de duas brincadeiras.

G.R. Turma T-3

1-No Meu bairro que e o [nome do bairro] eu Brinco de
2-futebol e pira garraféo a Bricadeira e

3-e assim Agente Bota as traves forma

4-0 time e joga e ai quando Acaba agente

5-Brinca de pira garrafdo Agente roda a garrafa

6- e ai Brinca e a mde e o ultimo e se achar

7-todos o primeiro que foi Batido e

8-ai depois eu entro pra dentro de casa (...)?
9-ENTREI!

O autor escreve em primeira pessoa, 0 que da énfase ao seu discurso, cuja
subjetividade se configura também através da descricdo dos fatos vividos por ele. O
aluno inicia pela identificacdo do bairro onde mora: No Meu bairro que e o [nome do
bairro].

G.R ndo apresenta apenas uma, mais duas brincadeiras que aprecia: eu Brinco de
futebol e pira garrafdo. Duas atividades simples porque ndos necessitam de muitos
recursos materiais para acontecerem. No futebol, Agente Bota as traves forma o time e
joga; e na pira garrafdo, Agente roda a garrafa e ai Brinca. O aluno descreve ambas as
brincadeiras de forma sucinta, demonstrando que elas fazem parte de sua rotina, uma
vez que ele brinca com os colegas. Ao término destas brincadeiras, ele retorna para
casa: ai depois eu entro pra dentro de casa (..)?/ENTREI!!!. Diferente do texto
anterior, G.R parece compartilhar conhecimento, uma vez que em sua producdo faltou
elementos que descrevessem mais profundamente as brincadeiras apresentadas por ele,
0 que nos leva a acreditar que o autor pensa que as informacbes ja& eram de
conhecimento do leitor. Percebemos, portanto, que o aluno G.R, tal qual V.S, constréi a
sua maneira o texto descritivo, o qual se comp@e a partir de suas experiéncias, ou seja,
com base em um contexto real, que é préprio de sua historia, sobre a qual ele fala com
propriedade, deixando-se conhecer por meio de sua producao.

Este texto esboca a necessidade do aluno ndo apenas em descrever suas
brincadeiras favoritas, mas de falar um pouco de si e de sua vida. Desta forma, o uso
que ele faz da linguagem fora da escola se volta para uma préatica comunicativa dentro

da sala de aula. O que aumenta as chances de o professor alcangar os objetivos




111

esperados, entre os quais, fazer com que os alunos exercitem a habilidade de escrever
nas aulas de Lingua Portuguesa, assumindo sua responsabilidade diante do discurso
produzido.

Dentro desta mesma linha encontramos o texto de A.L, turma T-2.

A.L. Turma T-2

1-Futebol e pira ajuda, Futebol por que e
2-um esporte educativo sadio bom de se
3-aprender brincam meninos e ate meni-
4-nas aqui na rua que eu moro.

5-pira ajuda quase todas as noites eu e
6-meus amigos se reunimos na rua para
7-brincar de pira ajuda precisa ter pique
8-para correr atras dos outros rodear e venc-
9-er a brincadeira. Essas sdo as duas
10-melhores brincadeiras preferidas minhas
11-e de alguns amigos meus.

O aluno n&o descreve como se joga as brincadeiras, mas se ocupa da descrigéo
de sua pratica nessas brincadeiras, que segundo ele, sdo as duas melhores brincadeiras
preferidas, dele e de alguns amigos. Conforme A.L, o futebol ocorre aqui na rua que eu
moro. E a brincadeira de pira ajuda, acontece quase todas as noites. Assim, de uma
maneira geral, ele localiza essas atividades recreativas no tempo e no espago, 0 que
auxilia no encadeamento de sua descricao.

Em seu texto, A.L reconhece a importancia dessas atividades para saude. O
futebol, para ele, € um esporte educativo/ sadio/ bom de se aprender. O escritor faz uma
observacdo sobre este jogo: a rua em que mora (...) brincam (...) até meninas. Pelo uso
do conectivo até, acreditamos que esta informacdo € importante para o menino, haja
vista o futebol ser um jogo geralmente de meninos, mas na rua em que A.L mora, isso é
diferente, as meninas também participam. Fato que merece ser exposto.

Em pira ajuda ¢é preciso ter “pique”, ou seja, ter folego e esforgo para jogar a
brincadeira, pois exige a corrida dos participantes -rodear- que significa dizer: corrida
por lugares e ruas vizinhas. De acordo coma descricdo de A.L, entendemos que se trata
de um jogo que envolve o0 movimento, o gasto de energia e objetivo dos participantes:
correr atras dos outros rodear e vencer a brincadeira. O autor ao produzir seu texto
trata de questdes que ele julga importantes dentro do tema abordado, como saude, a
participacdo de meninas no futebole o preparo fisico para brincar pira ajuda.

Desta maneira, a atividade pedagdgica executada proporciona em A.L a vontade

de participacdo e dedicacdo ao texto, buscando formas de dizer o que tem a dizer. Nesse
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espaco proporcionado pela aula de Lingua Portuguesa, verificamos que estes alunos
estiveram mais ocupados consigo, com suas produgdes, por meio das quais tiveram a
chance de mostrar seus conhecimentos em sala de aula, tornando-os objeto de estudo e
interesse ndo apenas deles, mas da classe como um todo.

No texto da aluna C. F da turma T-1, encontramos uma producédo diferente das

escritas analisadas anteriormente. Vejamos o texto.

C.F.TurmaT-1

Policia e ladréo
1-Nos pegamos 0 mesmo numero de participantes
2-escolhemos quem vai ser policia e quem vai
3-ser ladrédo. Os que sdo policia tem que tentar
4-pegar todos os que sdo ladrdo e quando todos
5-estiverem presos, 0s que sdo policia viram
6-ladréo e os que séo ladrdo viram policia.

Nesta producdo a aluna descreve a brincadeira com propriedade- do ponto de
vista da informacdo e da articulacdo gramatical. Notamos um texto bem escrito que
apresenta um carater mais objetivo. Portanto, este texto € umexemplo de uma descricéo
da brincadeira dentro das convengdes normativas vigentes, um texto mais “técnico”.

A aluna R.A da turma T-4 ao produzir seu texto, a descricdo da brincadeira pira
garrafdo, demonstra construir o mesmo tipo de texto de C.F, pois apresentou a

construcédo de enunciados mais objetivos. Observemos o texto da aluna.

R. A. Turma T-4

Pira garrafao
1-Tem que jogar a garrafa apds joga a garrafa
2-outra pessoa deve pegar vira de costa e ir
3-andando e deixar a garrafa em pé enquanto
4-vai procurar os participantes que estdo escondidos
5-e simvim uma pessoa e chuta a garrafa a
6-pessoa volta a ser a mae de novo.

A nosso ver, ela busca fazer o que foi solicitado. Ela apresenta um texto sem
problemas gramaticais expressivos, uma producdo bem articulada no que se refere a
coesdo e da coeréncia. Em geral, uma escrita organizada.

Vemos assim, as producdes das alunas alienadas a voz do outro, a reproducédo do
conhecimento veiculado pela escola, 0 que nesta situacdo parece bom, pois direciona as
alunas para o exercicio de uma producéo escrita, baseada na tipologia descricao objetiva
e mais proxima das convencdes gramaticais da norma culta da lingua, a partir do uso de

um conhecimento proprio do aluno.
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Diante disto, notamos que cada aluno relacionou-se a sua maneira com 0S
exercicios propostos em sala. Alguns se sentiram mais a vontade para produzir um texto
mais pessoal, emotivo, outros optaram por uma escrita mais objetiva, mais direta sobre

0 assunto apresentado.

4.2 DISCUSSAO SOBRE O DESEMPENHO DOS ALUNOS NAS TURMAS T-3
ET-4

Neste item discutimos sobre o processo de aprendizagem dos alunos das turmas
T-3 e T-4, a partir do desempenho que estes apresentaram nas atividades escritas
realizadas em sala, as quais tiveram por finalidade ndo apenas tornar o conhecimento
dos alunos objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também promover a
interacdo deles com base emsua participacao nas atividades.

Essas turmas foram selecionadas por apresentarem perfis que, segundo nossas
observacgdes, estiveram situados nos extremos do processo de ensino-aprendizagem,
quando nos referimos a turma com maior ou menor facilidade de envolvimento durante
nossa agdo pedagogica. Lembramos que a turma T-4, que possuia uma frequéncia média
de vinte e quatro alunos, foi a turma que mais apresentou resisténcia e dificuldade em
participar de nossa agdo, enquanto, de outro lado, a turma T-3, de frequéncia entre vinte
e cinco e vinte e sete alunos, mostrou desde o inicio das aulas, uma participacdo
relativamente boa, uma vez que ndo houve barreiras por parte desta classe.

Os critérios envolvidos em nossa discussdo foram construidos com base nas
atividades realizadas em sala e por meio de observacGes durante a execugéo destas. Os
dados obtidos nesse espaco pedagogico foram comparados para a verificacdo dos
avangos e retrocessos de cada turma diante das atividades realizadas.

Os resultados permitiram identificar um maior ou menor grau de orientacdo
seguido pelos alunos durante a realizacdo dos exercicios, niveis de elaboracdo das
atividades com base na organizacdo das palavras, a recorréncia de cépia, bem como
empenho na escrita e na reescrita das tarefas. Diante disto, propusemos quatro critérios
de investigacdo, os quais estdo listados abaixo e mais detalhados na sequéncia.

e Procura por uma escuta (Esc.);
e “Etica” de escrita (Etc.);

e C(riagao de “efeitos estéticos” com a linguagem (Eft.);



114

e Incidéncia de reescrita (Ree).

A procura por uma escuta deve ser interpretada como uma busca do aluno pelo
auxilio do professor durante a execucgdo das atividades, por meio de atitudes de mostrar
0 texto, perguntar se esta bom, pedir para ler, pedir mais explicacdes etc., aléem da
orientacdo pedagogica deste aluno junto aos seus pares- aqueles colegas que funcionam
como ajudantes na realizacdo das atividades, que esclarecem duvidas, explicam as
tarefas ou que utilizam suas atividades como modelo para auxilio durante a execucao
destas.

A “ética” na escrita faz referéncia a existéncia de uma menor incidéncia de
copia, clichés e discursos feitos; maior incidéncia de informagdes ou posiches
individuais, que comprometam o locutor com seu dito. Em outras palavras, o
envolvimento do aluno durante a realizacdo das atividades, assumindo critica ou
criativamente a palavra, a partir de suas experiéncias e por meio da interacdo com
outros discursos presentes no processo de ensino-aprendizagem.

Ja o trabalho com a linguagem, refere-se a criagdo de “efeitos estéticos”, cuja
exploracdo da conotacdo, da linguagem lidica ou humoristica nos textos produzidos se
apresente na mensagem. Além da organizacdo da tarefa em termos de apresentacao,
como, por exemplo, folha limpa e ndo amassada, letra bonita, disposicdo do texto e/ou
imagem, etc. Tudo isso na busca, sempre que possivel, da criagdo de um estilo singular
e criativo, cuja subjetividade dialogue e partilhe informagdes com os demais discursos
presentes no ambiente de aprendizagem.

Quanto as situacdes de reescrita, estas devem ser compreendidas como aquelas
que podem ser verificadas por meio de rasuras e reformulacbes durante o ato de escrita
ou atos, constantemente observados pela docente, de alunos que descartam o texto
rasurado, apresentando apenas a escrita final, semrasuras ou emendas.

A partir da elaboracdo desses critérios, construimos um quadro para cada turma,
o0 qual possui quatro tabelas. Cada tabela foi composta pela identificacdo da turma, a
atividade executada em ordem cronoldgica, os alunos participantes, bem como o0s
critérios envolvidos. Para esses Ultimos, propusemos uma escala, que variou de 0 a 3
pontos, conforme o nivel de desempenho apresentado por esses alunos na realizacdo da
tarefa.

Os valores propostos nessa escala representam uma acao- que foi elaborada ap6s

a analise das tarefas- para cada critério descrito, para termos uma ideia sobre o que cada
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aluno produziu dentro de sua atividade e associar aos respectivos nimeros. Nessa escala

utilizamos o quadro a seguir:
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Critérios de avaliacédo Escuta Etica Efeito estético Reescrita

0 (zero) O aluno se mostra indiferente | O aluno utiliza informagbes | O aluno ndo executa nenhum | O aluno apresenta uma
a qualquer orientacdo que o | desconexas ou alheias a| tipo de trabalno com a | produgcdo com auséncia de
auxilie a realizar a tarefa. atividade proposta. linguagem para promocdo de | quaisquer indicios de

efeitos estéticos ou cria | reescrita, como  rasuras,
efeitos “involuntarios”. correcles gramaticais,
reelaboracéo de frases, etc.

1 (um) O aluno, ao realizar a tarefa, | O aluno utiliza enunciados e | O aluno sinaliza para um | O aluno inicia um processo
mostra ter entendimento, | informacdes baseados em | trabalho em busca de efeitos | de reescrita, baseada em
ainda que pequeno, sobre sua | “lugares comuns” ou copia | estéticos. pequenas rasuras.
execucdo, busca, assim, | do colega.

“cumpri-la”.

2 (dois) O aluno compreende a| O aluno utiliza e organiza| O aluno utiliza a linguagem | O aluno apresenta um texto
atividade segundo | informacBes proprias na | para causar efeitos conativo, | com algumas rasuras e
orientacdes de seus | execucdo das atividades. lidico ou humoristico ou o | pequenas correcOes
parceiros-  professor  ou texto apresenta o layout | gramaticais.
aluno. organizado.

3 (trés) O aluno executa a tarefa| O aluno investe em sua| O aluno utiliza a linguagem | O aluno apresenta, antes do

segundo  solicitacdo  do
comando e busca mais
orientacdes de seus
parceiros.

produgdo, com informagoes
préprias, pertinentes e em
quantidade suficiente para
mostrar sua implicacdo na
tarefa.

para produzir o sentido
conativo, ludico ou
humoristico na mensagem,
altm de organizacdo na
apresentacdo do layout da
tarefa.

texto final, outras versdes
nas quais trabalhou questbes
de ordem gramatical e de
concordancia, alem
reelaboracdo de enunciados
com a inser¢cdo de outras
informacoes.
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As atividades selecionadas abaixo mostram o processo de aprendizagem dos alunos das turmas T-3 e
T-4, para que possamos discutir sobre o desenvolvimento destes nas aulas. Para isso, escolhemos,
respectivamente, a producdo de narrativas executada no més de fevereiro; a produgcdo das enquetes ocorrida
no inicio do més de marco; a producdo das charges realizada no final de marco e inicio de abril e a descri¢éo
das brincadeiras populares que se deu entre agosto e outubro. A principio temos o quadro referente a turma
T-4, seguido do quadro pertencente a turma T-3.



T-4: Narrativas de carnaval

T-4: Producao das enquetes

118

Esc.

Etc.

Eft.

Ree.

T-4: Producao das charges

T-4:Descricdo das brincadeiras de rua
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T-3: Narrativas de carnaval

T-3: Producao das enquetes

T-3: Producao das charges

T-3:Descricdo das brincadeiras de rua

Esc Etc. Eft.

Ree.

Esc. Etc. Eft Ree.

Esc. Etc. Eft. Ree.

A.C

AS

F.A

Rl S N N
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Apos a apresentacdo dos quadros das duas turmas, buscamos refletir sobre os
resultados encontrados, destacando alguns pontos importantes identificados durante a
discusséo do processo de aprendizagem dos educandos.

A principio, verificamos que, embora a turma T-4 tenha apresentado, durante o
ano letivo de 2014, uma frequéncia de vinte e quatro alunos, o quadro referente a
participacdo desta classe nas atividades revela que apenas doze alunos tiveram uma
participacéo efetiva nas tarefas. Ao fazermos o levantamento destas, identificamos que
os doze alunos restantes tiveram uma participacdo esporadica nas atividades de sala de
aula, ndo apresentando, portanto, um historico de tarefas escritas suficiente para que 0s
critérios envolvidos pudessem ser verificados, por isso, esses estudantes ndo aparecem
nos quadros da pégina 118. No que se refere a participacdo da turma T-3, constatamos
que, de uma frequéncia de vinte e sete alunos em sala, apenas cinco deixaram de ser
incluidos nas tabelas de avaliacdo da pagina 119, devido ao mesmo motivo apresentado
pela turma anterior. Na turma T-3, a adesdo as propostas foi de vinte e dois educandos.

Outra informacdo que podemos retirar da analise dos quadros é que, dos alunos
que constam nas tabelas, encontramos nove que, mesmo estando presentes em sala, se
ocuparam da realizacdo de apenas duas atividades. Essa quantidade de participacdes foi
a que consideramos como minimo para que o cada estudante constasse nas tabelas
presentes nos quadros, embora admitamos que € uma participacdo bastante baixa. Na
turma T-4 identificamos cinco alunos e na turma T-3, quatro alunos.

Juntando as duas primeiras informagdes, compreendemos que esses nUmeros
mostram um primeiro problema: os educandos que apresentaram quantidade minima ou
esporadica de participacbes possuem uma falta de assiduidade na realizacdo das
atividades, pois sdo contabilizados na frequéncia escolar, mas as produgdes trabalhadas
em sala mostram a pouca participacdo nas aulas ou a ndo entrega dos exercicios. Essa
situagdo pode ser uma atitude dos alunos de ndo querer se mostrar, no sentido de nio
participar de tarefas escritas, ou falta de interesse em relacdo ao que diz a escola. Desse
modo, acreditamos que para esses alunos as atividades acabam funcionando com
atividades ““isoladas”, uma vez que ¢les perdem a continuidade das propostas realizadas
em sala. Logo, percebemos que compete a instituicdo pensar sobre o porqué da ndo
participacdo dos alunos, e 0 que ela, dentro de suas fungdes, pode fazer para que esses
alunos “ausentes” participem do processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere a aprendizagem dos alunos nas atividades, identificamos outro

dado considerado importante: sete alunos na turma T-4 e dezesseis na turma T-3 ndo
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obtiveram nenhum 3 para qualquer um dos quatro critérios avaliados nas quatro
atividades apresentadas. Esses estudantes estdo assinalados de cinza médio. Dentre eles,
cinco estudantes dos dezesseis alunos da turma T-3 e um aluno dos sete da turma T-4
ndo possuem nenhum 2 para qualquer critério das tarefas realizadas. Esses jovens estdo
destacados de cinza claro. Além disso, ndo encontramos alunos que tenham apresentado
em todas suas atividades somente os valores 2 e/ou 3- os alunos que chegaram perto de
obter essa avaliacdo em alguma tarefa, estdo marcados em cinza escuro.

Esse resultado revela que, de um lado, ha uma grande faixa de alunos que
apresentam valores entre 0 e 1 para 0s dois ultimos critérios avaliados, o que significa
dizer que houve dificuldades para se trabalhar as habilidades de leitura e escrita
envolvidas nos aspectos de efeitos estéticos e reescrita. A esta faixa daremos a nome de
faixa 1. Ainda dentro desta faixa temos um caso especifico, os alunos que obtiveram
apenas 0 e 1 para todos os critérios, o que nos faz supor a existéncia de uma dificuldade
maior, que além daquela mencionada acima, envolve também as dificuldades
relacionadas aos aspectos “atitudinais” desses alunos, os quais fardo parte da faixa 2. De
outro lado, ha uma faixa de alunos que obtiveram valores entre 1 e 2 para os dois
ultimos aspectos, ou seja, desempenharam melhor trabalho referente ao uso das
questdes de linguagem. Esses jovens estdo dentro da faixa 3. Identificamos, ainda nesse
caso, que esses alunos obtiveram valores 2 e/ou 3 em algumas tarefas ou em aspectos de
uma tarefa, mas oscilaram no que diz respeito a realizagdo delas: ora o aluno trabalhou
bem, ora trabalhou tdo mal quanto os alunos presentes na faixa 1. Pesquisar melhor
sobre as inconstancias apresentadas por esses alunos, que ndao se mantém em um nivel
relativamente bom, constitui uma das problematicas com as quais a escola deve se
envolver e buscar compreensdo sobre o fato, para que possa propor meios para reverter
0 quadro que se apresenta no espaco de sala de aula.

Quando analisamos a participacdo individual dos alunos atividade por atividade,
encontramos, na turma T-3, nas producfes das narrativas (primeira tabela), trés alunos
que obtiveram 0 para todos os critérios. A producdo de A.C, R.D e V.F, que faz parte da
faixa em cinza médio, constava de apenas uma frase ou poucas e pequenas frases
desconexas, 0 que nos permite dizer que tais participantes ndo buscaram nenhum tipo de
orientacao, seja do professor ou dos parceiros de classe, ndo se valeram de informacdes
suficientes para a constituicdo de seus discursos, e isto nos impossibilitou de identificar
um trabalho acerca dos efeitos estéticos, bem como de reescrita nas producdes
analisadas.
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Ao observarmos o desempenho desses mesmos participantes nas atividades
seguintes, verificamos que o critério referente a escuta se modificou. A.C, por exemplo,
passou de 0 para 1 na producdo das enquetes, e para2 quando produziu sua charge. Ja
R.D passou de O para 1 nas enquetes, nas charges e no texto descritivo, quando
analisamos a busca por uma escuta. Na situagdo de V.F, o aluno passou de 0 em sua
narrativa a 2 em seu processo de escuta, quando produziu seu texto sobre as
brincadeiras de rua. Ao descrever a bricadeira do taco, este estudante esteve mais
atento a escuta de seus parceiros, seja o professor ou alunos, e desse processo de escuta,
ele organizou os conhecimentos acerca de uma brincadeira de seu cotidiano. Vejamos
seu texto: e assim 0 menino tem que jogar a bola e asertar na garrafa e o queta na
garrafa tem que taca a bola e se a bola cair pro telhado e vitoria e outra grade. Nesse
texto ele imprime conhecimentos proprios, e nisto, presenciamos a ética de sua escrita.
Porém, esses trés alunos, embora apresentem esses movimentos em relacao aos critérios
de escuta e/ou ética avaliados em suas tarefas, permanecem na faixa 1, pois ndo
apresentaram movimento no que se refere ao trabalho coma linguagem e o processo de
reescrita desenvolvido nos textos, permanecendo, portando, entre os valoresO e 1.

Ainda na turma T-3, ha casos de alunos que estdo dentro da faixa 2 e que
merecem destaque, uma vez que eles permaneceram dentro do mesmo nivel de
desempenho, ou seja, diferentemente das situacOes ja analisadas acima, estes alunos ndo
apresentam nenhum movimento significativo em seu processo de aprendizagem para
nenhum dos critérios abordados, estiveram sempre entre 0 e 1. E o caso dos alunos F.A,
I.LA, 1.0, R.O e S.P. Tomemos para efeito de exemplificacdo as atividades de S.P. Sua
procura por uma escuta nas atividades apresentadas permanece no mesmo nivel. Na
producdo de sua narrativa (primeira tabela), a aluna se prende a quantidade de
paragrafos que deveria apresentar. Quanto a ética, seu texto ndo é envolvente no que diz
respeito a constituicdo do enredo, ja que Paulo chegou com a fantasia de pricesa e tudo
deu ceto. Na enquete, seu grafico apresenta 0 mesmo problema de muito outros- o
desenho ndo acompanha os resultados da pesquisa. Sua enquete perguntava quem seria
o melhor jogador do mundo. Em seus resultados Cristiano R aparece com 4, Messi
aparece com 1, Iniesta, 0, e Neymar, 5. Mas o grafico, em forma de pizza, informa
outras quantidades: 0,0, 2 e 7 sem qualquer indicacdo sobre a quem pertence cada
pontuacdo. A insuficiéncia na busca por uma orientagdo mais profunda sobre como
organizar os dados no grafico revela uma dificuldade em seu processo de sua escuta.

Nas charges, S.P produziu um desenho com base no item a, da terceira questdo da
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atividade 02: Quero aprender a entrar na rede pra navegar na net. A aluna desenhou
uma loja de redes, em que a atendente pergunta: o que deseja, e 0 rapaz responde:
preciso de uma rede para dormir. Percebemos que S.P ndo atentou para a solicitagdo da
atividade, que era de produzir, com base nesta frase, uma charge cuja mensage causasse
efeito de humor e ndo “qualquer desenho”. Logo, as informagdes ndo foram
apropriadas para esta situacdo. Em todas as atividades, a aluna parece ter tido
dificuldade em seguir as orientagdes, ndo buscou outras orientagbes para melhorar a
qualidade das atividades apresentadas, ou seja, ndo procurou por uma escuta adequada.
Isso fez com que as informagdes presentes em seus textos indicassem pouca
responsabilizacdo da aluna com as mensagens veiculadas, o que comprometeu a ética de
suas producdes e os demais critérios envolvidos na avaliagéo.

Ha também nessa turma alunos que estiveram na faixa 3, porque apresentaram 2
e/ou 3 em alguns critérios, e ficaram entre 1 e 2 para os aspectos que tratam de efeitos
estéticos e reescritas. Entretanto, estes mesmos estudantes demonstraram oscilacdo nos
resultados de suas atividades. E o que vemos nas atividades dos alunos A.S, L.A e V.S.
No trabalho com as narrativas, por exemplo, o texto da aluna A.S foi um dos que ndo
apresentou conflito, a ideia “desenvolvida” pela autora girou em torno do seguinte:
emtdo luiza foi muito linda/ e eleis tdobem e assim foro muito feliz. Logo, as
informagdes presentes no seu texto ndo foram relevantes para a continuacdo de sua
histéria. J& no trabalho com as charges, ao observarmos a segunda questdo da atividade
02, item b, em que se deveria desenhar em forma de charge outra situacdo que causasse
humor utilizando a fala do homem: Ola! Eu quero aprender a nadar para navegar na
internet; A.S apresentou uma charge em que mostra uma praia, dois homens
conversando, provavelmente um banhista que falava ao salva-vidas: oi vocé poderia me
em sinar a nadar pra min navegar na internet. Seu desenho apresentava, ainda, o mar, o
sol, a vegetagdo- os coqueiros carregados de coco e algumas flores proximas a eles, a
cadeira do salva-vidas, alem de uma moca tomando banho de sol. Verificamos, com
IS0, que a aluna mostrou resultado melhor em seu processo de escuta, bem como nas
informacdes presentes ao executar a atividade, o que indica uma presenca de ética em
sua escrita, algo diferente presenciado em sua narrativa.

O caso do aluno V.S também ilustra essa informacdo. Este é o autor do texto
Pata cega, que descreve uma brincadeira de rua popular. A tabela nos mostra um
avanco deste estudante quanto aos processos de escuta e de ética, presentes em seu texto

sobre as charges e sobre as brincadeiras de rua. Se observarmos esses mesmos critérios
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nas tabelas das narrativas e das enquetes, veremos resultados diferentes. Os valores
indicam a dificuldade apresentada pelo aluno. Na enquete do aluno, por exemplo, o
grafico produzido estava em desacordo com os nameros: Cristiano R 120%, Messi 2%,
Iniesta 0% e Neymar 70%. Além do mais, a enquete ndo apresentava a pergunta que
deveria ser: Qual o melhor jogador do mundo? Provavelmente, V.S reproduziu um
grafico, sem entender muito bem o que estava fazendo. Observamos, portanto, que o
aluno pouco buscou por orientagdes sobre como realizar a tarefa e isso,
consequentemente, dificultou o conteldo de seu texto. J& na Gltima atividade, em sua
producdo sobre a brincadeira de rua Pata cega, (cf. p.108), verificamos que as
informacdes eram préprias do autor, pois revelavam uma brincadeira de seu cotidiano,
por isso, a incidéncia de detalhes relativos ao jogo. 1sso mostra um desenvolvimento do
aluno no que se refere a orientacdo sequida para realizacdo da tarefa e
comprometimento diante desta, mostrando uma posi¢do mais individual nos discursos
apresentados. Portanto, nesta atividade, percebemos uma maior presenca de escuta e
ética.

Na turma T-4, observamos também a presenca de alunos situados na faixa 3,
como verificamos em M.C, JI.S, R.N, RJ e S.S. Este é o caso de R.J, o autor da
“charge” sobre o tema transito, em que desenhou um quadro com duas cenas: normal
transito e complicacdo no transito, (cf. p.102). No que se refere ao processo de ética,
RJ mostrou melhor resultado- pois utilizou conhecimentos seus para a producédo
solicitada- quando comparamos esse critério com a atividade das enquetes, em que 0
aluno se limitou a copiar do colega. O aluno continuou avangando neste critério quando
produziu o texto sobre 0 jogo de petecas, ao tratar da descri¢do de brincadeiras de rua,
pois trouxe para sua produgdo informacgdes pertinentes que o implicavam no discurso
produzido, uma vez que ele demonstrou conhecer a brincadeira.

Esses resultados mostram um segundo problema, que consiste na dificuldade de
se detectar um resultado cumulativo das aprendizagens dos alunos. Os bons resultados
parecem ser fruto de circunstdncias vivenciadas pelos alunos durante a execugédo das
atividades e isso para a escola € um pouco imprevisivel, ja que tera problemas para
estabelecer um “produto” minimo a ser alcangado por esses alunos. Além do mais, esses
resultados ddo mais testemunho de um empenho do aluno do que de um nivel de
formacdo minima que eles tenham alcancado; por exemplo, alunos que um dia
escreveram bons textos, em outro dia fizeram graficos errados. Portanto, percebemos

uma dificuldade de se fazer uma avaliagdo longitudinal solida.
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Vejamos agora uma terceira questdo. Ao analisarmos a participacdo das turmas
no que se refere ao desempenho alcancado dentro de cada critério, percebemos que em
alguns deles se conseguiu obter avangos, mas em outros ndo. Acreditamos que isso
sinaliza algumas fragilidades mais gerais da formagao dos alunos.

No critério “Procura por uma escuta”, por exemplo, a maioria dos alunos da
turma T-4 obteve valores entre 2 e 3 nas narrativas, nas enquetes e nas descricdes,
apenas na atividade de producdo de charge registramos um resultado diferente desses
valores, pois houve um valor mais expressivo de alunos que apresentaram 1 nesse
critério. Os numeros apresentados pela turma revelam que 0s jovens buscaram por mais
orientacdes para realizacdo das tarefas, as quais vieram do auxilio da professora, pois
muitos, nesta turma, mostraram-se mais dependentes deste tipo de orientagdo. Alem
disso, o numero pequeno de participantes facilitou o acesso deles a escuta da professora.

Na turma T-3, verificamos uma realidade diferente. A maioria dos envolvidos
nas tarefas obteve valor igual a 1 na busca por uma escuta durante a realizacdo das
tarefas. Nas trés primeiras atividades, a quantidade de alunos foi expressiva- entre deze
treze alunos. Ainda houve casos de alunos que obtiveram 0. Este fato talvez tenha
decorrido da pouca busca pelas orientacfes da professora e também por uma procura
menos intensa ao auxilio dos colegas. Acreditamos que muitas explicacBes e
orientacdes, a medida que se difundiram entre os alunos, sofreram modificacGes e estas
alteracdes influenciaram no entendimento dos educandos e nos resultados de suas
tarefas.

Na verificagdo do segundo critério, “Etica de escrita”, os alunos da turma T-4 se
destacaram na atividade sobre a descricdo das brincadeiras de rua, pois os valores
apresentados estiveram, em sua maioria, entre 2 e 3. Notamos ainda que os alunos
apresentaram, na realizacdo das enquetes, valores parecidos. Este resultado nas tarefas
talvez seja reflexo da participacdo destes alunos nos temas trabalhados durante as duas
atividades, uma vez que elas estiveram interligadas- o texto utilizado para trabalho com
as brincadeiras de rua partiu das discussdes que os alunos promoveramdurante a leitura
e producdo das enquetes. Isso pode ter auxiliado na implicacdo dos alunos com os
conhecimentos e informacdes utilizadas em suas produgdes, ja que estes saberes
também estavam relacionados a sua realidade. Quando analisamos este mesmo critério,
“Etica na escrita”, na turma T-3, observamos que no trabalho com as charges, metade da
turma esteve entre 2 e 3. A outra metade, ou seja, dos outros onze alunos, dez obtiveram

1 e apenas um obteve de 0. As producfes dessa turma, embora fossem resultados da
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reorganizacdo das estratégias- em que os alunos deveriam produzir a charge a partir de
suas respostas descritas na terceira questio da atividade 02- alguns alunos se limitaram
a fazer producbes parecidas a do colega, outros produziram uma cena, em que O
contexto pouco auxiliava para a realizagdo da “charge”. Logo, eles quase ndo se
ocuparam, de fato, em mostrar posicdes mais individuais que trouxessem outras
informacdes para seus textos. Por isso, ndo encontramos detalhes nas atividades que
mostrassem indicios de um maior empenho do autor com o discurso ou com a
informac&o veiculada.

Nesta turma, quando analisamos 0s textos descritivos, verificamos também que
metade da turma deu um destaque maior para as informacGes prestadas; encontramos ai
valores 2 e 3, 0 que significa dizer que estes alunos se preocuparam em demonstrar
informacdes relevantes para a descricdo das brincadeiras escolhidas e apresentadas por
eles durante a execucdo da proposta. Embora estes numeros representem uma
guantidade relativamente pequena em comparacdo ao namero de participantes, cabe
ressaltar que buscamos por resultados que apresentem ndo apenas a quantidade, mas
principalmente a qualidade no desenvolvimento das atividades propostas, resultados que
possam auxiliar o professor a proporcionar outros momentos que favorecam a
participagdo de mais alunos que assumam posi¢cOes de comprometimento diante das
atividades levadas para a sala de aula.

Até aqui, portanto, temos algumas variagdes entre turmas, nos critérios de
“Escuta” ¢ de “Etica”, que podem derivar de circunstincias particulares, mas nos dois
casos conseguiu-se obter melhoras na participagdo e nos resultados dos alunos. O caso
é diferente com os dois critérios seguintes, “Efeitos estéticos” e “Reescrita”.

Ao analisarmos o critério “Efeito estético”, observamos que a turma T-4, nas
quatro atividades, apresentou baixos rendimentos que estiveram entre 0 e 1. Em geral,
mais da metade dos alunos demonstrou dificuldade de trabalhar a linguagem em favor
da criatividade ou de efeitos que expressassem mais e melhor a subjetividade das
produgdes expostas.

Isso ndo foi diferente na turma T-3, uma vez que os alunos apresentaram
resultados parecidos, ou seja, a maioria esteve entre os valores 0 e 1 para o critério
analisado. Para as narrativas avaliadas nessa turma encontramos uma linguagem
trabalhada em prol da trivialidade e de enredos previsiveis. Nas enquetes, verificamos a
preocupacdo dos alunos com os desenhos (graficos) sem procurar entender o todo, fazer

a relacOes destes com as informacgdes apresentadas nas pesquisas. E nas charges, tudo
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indica que para os participantes ler e interpretar as linguagens dos textos que estudaram
¢ bem mais “ficil”, o que ndo significa dizer que produzir e trabalhar a linguagem nesse
nivel, buscando criar esses efeitos, seja simples. Este resultado sugere que praticamente
nenhum aluno do 6° ano conseguiu dar mostras muito claras de um trabalho
“estilistico” com a lingua, ¢ que o desempenho tipico, mesmo no caso dos melhores
alunos, ¢ uma escrita trivial, previsivel, predominantemente “denotativa” e “objetiva”.
Esse resultado € um ponto que teria de ser resolvido pela escola.

De forma semelhante, no quarto e ultimo critério avaliado, “Incidéncia de
reescrita”, as duas turmas apresentaram de maneira acentuada 1 ponto na pratica de
reescrita de suas produgdes. Para as quatro atividades envolvidas, a turma T-4
apresentou, em media, metade ou mais dos participantes que pouco Se ocuparam com o
aprimoramento de suas producgdes, por isso 0 baixo rendimento. Para estas mesmas
atividades, apresentadas na turma T-3, contabilizamos entre dez e doze alunos com um
desempenho parecidos ao da turma T-4 quando tratamos de aperfeicoamento de seus
textos. Percebemos ainda que a pratica de reescrita para os alunos que obtiveram um
desempenho melhor, entre 2 e 3, na maioria dos casos, limitou-se a corregdo gramatical
dos textos, correcdo da ortografia de palavras e algumas poucas concordancias.
Sabemos, € claro, que o trabalho de reescrita também trata dessas questdes, porém, é
necessario que os alunos ultrapassem esses limites, em direcdo a reestruturacdo dos
enunciados produzidos, reorganizacdo das ideias, reconfiguracdo de discursos e das
imagens, etc.

Para esse critério, a dificuldade apresentada ndo foi apenas pelos alunos, mas a
professora também se deparou com obstaculos para orientar as turmas, uma vez que
alguns dos estudantes demonstraram grande dependéncia em relagdo a professora no
momento de reescrever seus textos, o que impossibilitou o atendimento a outros, e
também casos de alunos que manifestaram resisténcia para reescrever em sala, como
por exemplo, alunos que disseram que terminariam em casa, outros que disseram que
ndo iriam refazer, pois ndo sabiam como proceder. Estas situacdes foram mais visiveis
durante os trabalhos com o texto descritivo das brincadeiras de rua, pois foi reservado
um momento especifico para a realizacdo de reescrita dos textos. Por isso, acreditamos
gue os resultados apresentados pelos alunos foram influenciados por essa realidade.

Para concluir este terceiro ponto, podemos dizer que os resultados apresentados
pelos alunos de ambas as turmas, em seus processos de escuta e de ética na escrita,

mostram um desempenho que variou entre 0 a 3, 0 que indica maior rendimento dos



128

participantes nestes critérios e também uma enorme heterogeneidade. Em contrapartida,
para os resultados que tratam dos critérios relativos aos efeitos estéticos e ao processo
de reescrita, os alunos ndo alcangaram os mesmos niveis, devido a incidéncia de valores
0 e 1 identificados nas tabelas. Ao nosso entender, 0s dois primeiros critérios indicam
que a agdo pedagdgica chegou a resultados relativamente bons em termos “atitudinais”,
mas também esbarrou em certos limites da propria formacgéo dos alunos como leitores e
escritores. Em outras palavras, o trabalho levou os alunos destas turmas, ainda que de
maneira parcial, a participarem das propostas, pois eles procuraram, seja pela busca de
orientacOes ou utilizacdo de informacGes prdprias e/ou conhecimentos extraescolares,
aderir as acOes realizadas em sala. Mas apenas a adesdo dos educandos as atividades
ndo foi suficiente para que eles alcangassem o0s critérios seguintes, uma vez que
percebemos a dificuldade deles em trabalhar a linguagem de forma estética e exercer o
processo de reelaboracdo da escrita nas atividades — dois critérios que exigem, para
aléem de um comprometimento pessoal, também um certo conhecimento e habilidade no
trato com a lingua. Desta forma, consideramos a necessidade de haver, no espaco da
aula, uma pratica para que esses critérios possam ser trabalhados e desenvolvidos pelos
alunos, o que implica na construcdo de um processo que deve ser percorrido pelo aluno
e acompanhado pelo professor em direcéo ao alcance desses objetivos.

A seguir, mostraremos de forma mais concreta o tipo de avanco que se
conseguiu com os alunos, bem como o tipo de limitagdo com o qual nos deparamos,
observando alguns exemplos de trajetdrias individuais de alunos dentro de nossa

pesquisa.

4.3 MOSTRA DA TRAJETORIA DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS EM LINGUA PORTUGUESA

Neste item, mostramos um pouco de como se deu 0 processo de aprendizagem
durante a realizacdo da proposta de ensino em 2014. Para isso, selecionamos quatro
alunos- R.J, R.D, A.C e C.D, cada um pertencente a uma turma diferente- segundo o
movimento apresentado em sua trajetdria escolar. O critério adotado para esta selecéo
foi por alunos que, no inicio do ano letivo, ndo mostravam indicios de implicacdo nas
tarefas ou tinham dificuldade no entendimento e execucdo destas e, ao término deste

ano, mostravam rendimento melhor no que diz respeito a participacdo nas aulas ou
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empenho na realizacdo de tais atividades, embora ndo tenham chegado a se manter
estaveis quanto a execucdo das tarefas.

A escolha destes alunos nos permite ter uma visdo concreta dos resultados
alcancados dentro do contexto em que a escola se encontra. Por isso, os educandos que
ja apresentavam um nivel de envolvimento satisfatorio nas aulas e melhoraram no
decorrer destas e os alunos que pouco interagiram e que continuaram deste modo nao

fizeram parte desta selegéo.

1.R.J.

R.J, pertencente a turma T-4, estd situado na faixa 3, também apresentou
oscilacdo no que diz respeito a realizagdo das tarefas. Ora este aluno trabalhou bem, ora
trabalhou mal. Em outras palavras, R.J ndo conseguiu se manter num nivel bom no que
diz respeito ao percurso de seu processo de aprendizagem.

Ao observarmos a tabela sobre a producdo das narrativas, na p. 118, vemos que
0 aluno ndo entregou essa atividade escrita, embora participante das aulas.
Possivelmente, nesta situacdo, ele se inscreveu na ldgica daqueles alunos da turma que
disseram que ‘“nada tinham a escrever”, apesar de ja terem participado de festas de
carnaval.

No trabalho de leitura e producédo das enquetes, (cf. p. 59), percebemos que o
aluno se limitou a copiar o trabalho do colega A.M, situagdo que nos indica seu baixo
comprometimento com a ética de seu texto, distanciando-se, portanto da
responsabilidade pelo discurso apresentado. O que se passou foi 0 seguinte: Em uma
das aulas dedicadas as enquetes, a professora orientou o aluno A.M a refazer sua
atividade. Este havia escrito Que gostaria de vota no lugar de Que tipo de esporte vocé
gosta?. Posteriormente, R.J entregou sua atividade contendo o mesmo problema ja
corrigido na atividade do colega, pois no lugar da pergunta Que tipo de esporte vocé
gosta?, estava escrito Que gostaria de vota, tal qual o comando pertencente a atividade
de A.M. AlEm disso, havia semelhanga no layout do texto produzido. Notamos, nesse
momento, a dependéncia de R.J em relacdo ao discurso de seu par, o qual foi
compreendido por R.J segundo explicagbes de A.M. Verificamos, com isso,

dificuldades na escuta de ambos com relacdo a construcdo da enquete (grafico).
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O comportamento apresentado por R.J nas duas primeiras participacdes foi se
desconstruindo, conforme sua implicacdo ao longo das participaces nas aulas. Vejamos
como isso se materializou na atividade sobre as charges, que ocorreu no final de margo
e inicio de abril.

No momento em que R.J entregou a atividade 01, em que constava um exercicio
de seis questdes sobre a charge que tratava da violéncia na escola, aconteceu um fato
curioso. Na péagina dessa atividade, acima da escrita do exercicio, havia toda a
explanacdo da aula que a professora havia escrito na lousa. Embora ndo precisasse
copiar, 0 aluno escreveu tudo, como uma maneira de registra-la. Observemos abaixo o

trecho em que constam os registros feitos por R.J.
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Nas primeiras trés colunas, o aluno tomou nota da leitura da charge ja
comentada na p. 63, na quarta e quinta colunas, ele anotou os enunciados produzidos
pelos alunos sobre a segunda charge na p.63-64, e na sexta coluna, as anotacdes se
referem as caracteristicas sistematizadas pelos alunos durante a aula. Podemos dizer que
essa atitude, o registro das explicacdes da professora, de alguma maneira, € uma forma
de manifestacdo da escuta de R.J as palavras do outro, neste caso, da professora.

Seguindo adiante, temos o exercicio 02. Neste havia duas charges. A primeira
charge, que tratava sobre inclusdo digital- mostrava um mendigo que pedia “esmola” e
dizia: um mouse pelo amor de Deus!- A questdo trazia dois itens de maltipla escolha. A
segunda charge mostrava um homem que queria aprender a nadar para navegar na
internet, mas foi em uma escola de natagdo. O enunciado dizia: OI&! Eu quero aprender

a nadar para navegar na internet!. Para esta charge havia os itens a e b a serem
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discutidos. E na terceira questdo, havia quatro frases para serem descritas ou
desenhadas, de forma que a situacdo desenvolvida produzisse um efeito humoristico.

Neste exercicio, R.J mostrou também um trabalho de escuta, ainda que parcial.
Na questdo em que o aluno deveria, a partir da fala: “Old! Eu quero aprender a nadar
para navegar na internet”, pensar em outra situacdo que causasse 0 mesmo efeito de
humor, desenhando-a em forma de charge- R.J fez uma “descrigdo”. O aluno respondeu:
elhe foi procurar um marinheiro. R.J relaciou as a¢des “nadar” e “navegar” a um
profssional da area da navegagdo, o “marinheiro”, para conferir um tom humoristico a
sua resposta. Embora ele tenha buscado responder a questdo, fez de forma parcial, pois
ndo a desenvolveu em forma de charge, conforme solicitado. Sua escuta permitiu
atender ao objetivo proposto pela questdo: pensar outra situacdo em que a frase em
questdo produzisse humor.

No item a da terceira questdo , o aluno deveria desenhar ou escrever frases que
assumissem um tom humoristico. Para este item, “Quero aprender a entrar na rede pra
navegar na net”, R.J escreveu a seguinte resposta: “elhe queria entra na rede ceupa
para sicomunica na internet”’. O jovem percebe o duplo sentido da palavra “rede”, e a
relaciona a expressdo “rede celpa”. Esse exemplo ilustra também o trabalho de R.J em
relacdo a linguagem em termos de efeito estético, devido ao duplo sentido que conferiu
a esta frase um tom humoristico. Neste caso, as acfes de R.J partem também de uma
questdo de escuta que melhorou durante a execucao deste exercicio, pois o aluno buscou
seguir as orientacGes para realizacdo das tarefas. O comportamento assumido por R.J é
também uma questdo de ética propria- ele ndo copiou de seus colegas, fez uso de suas
informacoes.

Em outra situacdo, durante a realizacdo da atividade 03- em que o0s alunos
tinham trés charges coloridas, fixadas na lousa, para dizer quais conhecimentos
(prévios) haviam utilizado para entender cada uma delas - 0 aluno foi questionado pela
professora para a melhoria da resposta sobre terceira charge, a qual tratava do piso
salarial dos professores. A charge mostrava uma escola com uma placa de greve na mao
e uma bota enorme tentando pisa- la, e um enunciado que dizia: la vem o piso! O aluno
havia escrito na resposta “Sai que o pé vai timagra” [sai que o pé vai te esmagar]. R.J
chegou a mencionar: ta errado?...Mas pelo menos eu fago!, pegando a atividade da méo
da professora, mostrando-se chateado. Para essa atividade, 0 garoto ndo concluiu as

outras duas questdes propostas. Vemos, com isso, que o aluno se mostrou distante dos
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auxilios para realizacdo da tarefa, talvez por ndo entender o duplo sentido da palavra
“piso", o que culminou na auséncia de escuta, de ética e de reescrita.

Ao educando e a toda turma precisou ser explicada que a entrega das tarefas ndo
implicaria, automaticamente, no éxito desta, podendo haver necessidade de refaccéo.
Logo, percebemos que este fator deveria ser mais explorado em sala de aula para o
direcionamento de todos quanto a importancia da reescrita de seus textos.

Ao trabalhar, na dltima etapa, a producdo de charge, o aluno mostrou uma
posicdo mais autbnoma com relacdo ao desempenho em sua tarefa, (cf. p.102). Ao tratar
sobre o tema do transito, R.J produziu um desenho em que trabalhou a articulagéo do
assunto “transito” sob dois angulos: normal transito e complica¢éo no transito. Em uma
cena havia uma rodovia com poucos veiculos e na outra, muitos veiculos. Apesar de o
aluno ndo ter desenvolvido uma leitura comica ou irbnica do assunto, como solicitava a
atividade, ele demonstrou disposicdo para a execucdo da tarefa, ou seja, houve um
resultado diferente quanto ao envolvimento do aluno. Este empenho nos permite
acreditar que R.J caminhou em direcdo a ética de sua producdo; percebemos uma
posicdo mais individual do autor, que se implica na producdo por meio da utilizacdo de
conhecimentos e informac@es extraidos de sua vivéncia extraescolar.

Na descricdo da brincadeira de rua, R.J estd entre os alunos que realizaram o
texto em sala. Para esta atividade o aluno escolheu a brincadeira de peteca. Vejamos seu
texto:

Texto d_escritivo
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Reproducdo do texto descritivo

Peteca
1-na bricadeira pode brinca contos quisere
2-A primeira que terca [tecar]na peteca do oltro
3-continua. selhe ganhar vai terca nosoltro
4-se pede vai outro jogado.
5-ganha a bricadeira se ele teca em tordas
6-peteca.
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Mais uma vez identificamos no texto do autor um posicionamento responsavel
com o conhecimento mostrado. Um processo de escuta, que segue o auxilio das
orientagdes da professora sobre as explicacbes do qué e como fazer o texto, para,
posteriormente, valer-se de informagdes de sua realidade para fazer descrigéo do jogo.
Quanto a organizacdo das informacgdes, o texto se apresenta em uma folha limpa, as
frases ndo excedem as margens da pagina, ha um cuidado com a caligrafia, ao que
parece, a versdo apresentada trata de um texto com alguns sinais de reescrito.

Entendemos que o resultado mostrado pelo aluno R.J revela um avango no
conteudo trabalhado em suas tarefas, 0 que sugere a presenca de uma ética em sua
escrita, advinda, possivelmente, de sua busca pela escuta da professora e a troca de
informagOes com esta, que teve mais tempo para orientacdo nessa turma, porque houve
um ndmero menor de alunos participantes. Podemos observar, por outro lado, como
indicamos no item anterior, que 0s avangos de R.J s@o principalmente “atitudinais” e
gue apenas isso ndo garantiu o desenvolvimento das habilidades de escrita que o aluno
precisaria mostrar ao realizar suas tarefas. Por isso, énfase maior deveria ser dada as

guestbes que envolvem as dificuldades apresentadas por esse e outros alunos.

2.R.D.

R.D, aluno da turma T-3, desde o inicio do ano letivo sempre mostrou
dificuldade durante a execucdo das atividades. O garoto geralmente mostrava muita
dependéncia em relacdo ao professor para realizar suas tarefas. As vezes, buscava
realizar suas produc@es escritas a partir de copia dos exercicios que fazia dos colegas.

Na atividade sobre as narrativas, em que deveria continuar o texto a partir do
trecho inicial e escrever pelo menos trés paragrafos, o aluno construiu a seguinte
producao:

Trecho inicial

Minha turma combinou de sair fantasiada de palhaco no carnaval. Contratamos
uma costureira para fazer as fantasias.

Na sexta-feira, Luiza prima de Paulo, chegou de surpresa e sem fantasia.

Reunimo-nos e confeccionamos uma fantasia para Luiza.

Entao...
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Continuacdo do texto: narrativa de carnaval

1-entdo no carnaval foi legal o carnaval
2-com a minha familia no carnaval
3-na minha casa da minha familia

A continuacdo desenvolvida por R.D consiste em uma escrita repetitiva, devido
a recorréncia das palavras carnaval, minha e familia, o que contribui para a
apresentacao de problemas de coeréncia. Na tentativa de estabelecermos algum sentido
para o texto do autor, podemos dizer que: o carnaval foi legal com minha familia na
minha casa, mas esse “entendimento” ficou comprometido diante da desconexdo e da
pouca informacgdo apresentada. 1sso nos leva a crer que o autor se mostrou ausente de
qualquer orientacdo para continuacdo de sua producdo. E essa auséncia, caracterizada
pela falta de escuta, influenciou na presenca de ética em seu texto, pois ndo vemos
tentativa de insercdo de conhecimentos ou experiéncias que indicassem a implicacdo de
R.D em seu texto. Logo, um trabalho de reescrita e um trabalho de criagdo de efeitos
estéticos deixaram de existir nesta producéo.

Na realizacdo da atividade sobre as enquetes, o grafico apresentado pelo aluno
foi um trabalho desenvolvido por seu colega G.R. Chegamos essa a conclusdo porque
R.D apenas iniciou a tarefa, e posteriormente, assinou-a como sua. Durante a analise,
percebemos que G.R é quem continua e finaliza a enquete (grafico), haja vista a
caligrafia e o desenho serem semelhantes ao grafico pertencente a G.R.

A enquete realizada tratava sobre o melhor jogador do mundo. Para as opcdes,
os resultados apresentados foram: Cristiano R com 89%, Messi aparece com 98%,
Iniesta, 69% e Neymar, 66%. Essas informacgdes, presentes no gréfico, estdo erradas,
uma vez que esses numeros percentuais deveriam somar 100%. Os valores postos pelo
aluno mostram que ele ndo possui essa no¢cdo. No grafico, “pertencente” a R.D,
verificamos que o aluno buscou orientagdes no auxilio de seu par G.R, que “forneceu”
uma copia de sua atividade ao colega. Nesta tarefa sdo claros os problemas de escuta e
de ética apresentados por R.D, uma vez que ele deixa a responsabilidade do outro a
realizagdo de sua tarefa.

Quando passamos a analisar as atividades do conjunto de charges, temos por
referéncia o exercicio 02, segunda e terceira questdo. Na tarefa 02, analisamos a
segunda questdo, item b, a qual mostrava a charge sobre um homem que queria aprender
a nadar para navegar na internet, mas foi em uma escola de natagdo. O item b possuia a

seguinte questdo: Utilizando a mesma fala do homem (OIla! Eu quero aprender a nadar
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para navegar na internet), pense em outra situacdo na qual ela causaria o mesmo efeito
de humor. Desenhe na forma de uma charge. para essa resposta, encontramos o desenho

abaixo:

Figura 11-Charge produzida por R.D, Turma T-3.

Item b da atividade 02-charge

@

R

©

Ola eu quero aprender a nadar para navegar na internete.

Identificamos que o aluno produziu uma cena que serviu de contexto para o
enunciado proposto. O aluno desenhou um barco no mar e dois homens, provavelmente
conversando, embora, ndo tenha especificado quem eram os participantes da conversa.
Para a realizacdo desta questdo, R.D segue as orienta¢des solicitadas. Podemos dizer
que houve uma escuta melhor, se compararmos as atividades anteriores. Presenciamos
também a ética em sua charge, pois o aluno, a partir de orientacdes, realizou uma
situacdo em que mostra certo empenho e informacéo dedicados a realizagdo desta tarefa.
Por outro lado, ndo encontramos no histdrico do aluno as respostas referentes aos itens
da terceira questdo, em que o aluno deveria descrever ou desenhar situacfes para que
determinadas frases assumissem um tom humoristico.

Na atividade 03, que apresentava trés charges, tendo por finalidade a discussao
com os alunos sobre a importancia do conhecimento (prévio) para entender o humor
contido nas charges, vemos que R.D se preocupou em responder toda a atividade. A
primeira charge mostrava uma professora que pedia aos alunos que cantassem o hino
nacional e eles cantavam uma musica normalmente entoada pelas torcidas durante jogos
de futebol, a qual ja se tornou um “hino” entre os brasileiros. As perguntas solicitavam:
a) Que fato (conhecimento) vocé precisou saber para entender o humor produzido na

charge? b) Que afirmacéo a charge esté fazendo sobre os alunos? Como respostas, o




136

aluno escreveu: a) A profesora pitil [pediu] um ino nacional e ele em tende [entendem]
otra coisa. b) Os aluno ndo sabe cada [cantar] o ino nacional.

Na segunda charge, em que a professora pedia para os alunos citarem exemplo
de drogas “ilicitas” e eles se referiam aos servigos publicos; a pergunta era a mesma: a)
Que fato (conhecimento) vocé precisou saber para entender o humor produzido na
charge?. A resposta de R.D foi: A profesora pitil [pediu] uma droca [droga] ele em
tendeu [entedeu] outra coisa. E para ultima, que tratava do piso salarial dos
professores- uma escola com uma placa de greve na miao e uma bota enorme tentando
pisar na escola, umenunciado que dizia: la vem o piso!. Tinhamos a mesma pergunta da
segunda questdo: a) Que fato (conhecimento) vocé precisou saber para entender o
humor produzido na charge?. O aluno respondeu: Eu ndo em tendi [entendi].

Nessas repostas, identificamos problemas ortograficos, mais especificamente, a
troca de letras, como d pelo t, g pelo c; e de segmentacdo, ele em tendeu; também
verificamos que sdo respostas curtas e que possuem uma estrutura frasal genérica: A
profesora pitil (...) ele em tendeu (...), sendo que em uma das frases o aluno, sem
perceber, cria uma ambiguidade: “a professora pediu uma droga”. Chama atencdo
também a repeticdo exata da estrutura das respostas em duas perguntas, talvez como
“eco” da propria repeticdo na estrutura das perguntas. Vemos que as explicagdes
apresentadas sinalizam para o entendimento do aluno acerca da atividade, que a fez
dentro de suas dificuldades de escrita e leitura, as quais contribuiram para a pouca
exploracdo das respostas do aluno.

No que se refere a apresentacdo de sua charge na etapa final desse conjunto de
atividades, R.D produziu um contexto parecido ao que vimos em seu exercicio anterior-
um barco com dois homens no mar- mas a cena foi incompativel com o texto verbal
utilizado, o qual trazia a seguinte frase: Eu quero um mouse para meu computador.
Mais uma vez, portanto, hd um enunciado do aluno que “ecoa”, que se repete, como na
atividade anterior. Esta situacdo prejudicou o trabalho que deveria ser feito com a
linguagem. A exploracdo de uma linguagem conotativa, ludica ou humoristica ficou em
segundo plano, devido a confusdo na administracdo das partes da producdao durante a
execucdo do exercicio. O aluno novamente apresentou problemas em seu processo de
escuta.

No Gltimo conjunto de tarefas, temos como exemplo o texto sobre a descricao
das brincadeiras populares. Neste exercicio temos o registro da refac¢do de seu texto.

Vejamos a escrita e a reescrita do texto do aluno.
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Escrita

1-A brincadeira queu gosto e pira garrafao vocés quere o
2-me qui e nos joga a garrafa o primeiro que foi
3-axado vai se a mde a piracarrafao e muito divedita.

Reescrita

1-Brincadeira queeu gosto piragarrafao vocé que sabe com e quebrica
2pira garrafdo nos joga a carrafa depos no se es com

3-de e depos se a pessoa da axada e pro

4-primero e 0 mée a brincadeira muito divedida.

No texto reescrito percebemos a manutengdo do texto ja produzido com
acréscimo de mais uma informag&o- no se es com de [nos se esconde]. Observamos que
R.D manteve a interlocucdo, sua interacdo com o leitor do texto. Em sua primeira
Versdo escreveu: VOcés quere o me qui e [vocés querem...como € que €], na reescrita
produziu: vocé que sabe come quebrica [vocé quer saber como é que brinca]. Dai,
identificamos nesta tarefa, ainda que de forma néo tdo desenvolvida, uma tentativa de
um trabalho com a linguagem, um cuidado na escolha das palavras para chegar
promover a curiosidade no leitor em saber mais sobre 0 jogo que o autor gosta.

O conhecimento do aluno acerca da brincadeira descrita e, consequentemente, as
(poucas) informacgdes expostas -nos joga a carrafa depos no se es com/ de e depos se a
pessoa da axada e pro/ Primero e 0 mée- mostram do ponto de vista da ética assumida
por ele, uma tentativa de trabalhar essas informacdes de seu cotidiano no texto
produzido em sala, embora tenha dificuldade para explicar a brincadeira. O sentimento
do aluno quanto a brincadeira- Brincadeira queeu gosto- é de uma brincadeira divertida-
a brincadeira muito divedida, e por isso quer leva-la ao conhecimento de outros
locutores.

A partir desta situacdo, percebemos que R.D produziu um texto curto, coerente e
de natureza propria, cuja escrita apresentou sua maneira de compreender e sentir a
brincadeira descrita, a partir de suas experiéncias cotidianas. 1sso nos leva a acreditar
que para esta atividade o processo de escuta foi melhor, se comparado a escuta para a
realizacdo de outras atividades, pois conseguimos presenciar certa ética em sua escrita,
especialmente se compararmos com a tentativa de “fraude” na enquete ou o texto
lacbnico sobre o carnaval. Por outro lado, esse mesmo texto se apresenta fragmentado e
com algumas dificuldades de ordem gramatical- problemas de ortografia, axada,
primero, divedida; de concordancia, nos joga; e juncdo das palavras, queeu/quebrinca.
A evidente dificuldade de escrita do aluno pode explicar, em parte, sua reniténcia ao

resolver as tarefas anteriores.
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3.AC.

Aluna da turma T-1, A.C sempre participou das aulas, porém suas investidas
foram sempre no sentido de desconstruir a atmosfera pedagdgica instalada no ambiente
de sala de aula. Esta aluna é aquela que durante o trabalhno com o género enquete, em
uma das discussdes disse que o uso do celular atrapalhava porque dava para assistir
filme porn6, (cf. p. 89). A.C possuia respostas para todas as indagagdes feitas pela
professora, era rapida em suas palavras e “bastante engragadinha” em suas falas. Mas,
nas atividades, a aluna ndo utilizava este comportamento a seu favor. Suas produgdes
eram pautadas em frases feitas e repetitivas, de conteldos previsiveis, cujo primeiro
intuito parecia ser o de entregar a atividade sem preocupac¢do com a qualidade desta.

Em sua producdo textual sobre a festa de carnaval em que deveria continuar a
historia iniciada, (cf. p.58), a aluna fez seu enredo sem nenhum conflito ou suspense.
Verificamos que A.C se deteve a realizacdo da tarefa, sem atentar para a solicitacdo no
comando da questdo; seu objetivo, nesse momento, era finaliza-la. Vejamos o texto da

aluna:

Texto sobre narrativa de carnaval

Entéo...

1-ela saiu de primsesar e ficou desnu-
2-nbranter-todas as meninas ficaram ohan-
3-do-como se fose uma RAINHA PAULA

4-saiu De princesar e o carnaval Da
5-turma foi legal

A. C, por meio de seu texto, inscreve-se na logica do aluno “tarefeiro”, o qual,
segundo Riolfi e Magalhdes (2008), é aquele que cumpre a tarefa sem mostrar
compromisso com o discurso produzido, sobre o qual ndo acrescenta nenhuma
informacdo ou conhecimento relevante. A aluna ndo escreve nenhum tipo de
complicacdo na continuacdo do texto. Escolhe a fantasia de “princesa” para a
personagem ‘“Paula”, que na verdade se chamava “Luiza”. No enunciado da aluna, a
personagem ficou deslumbrante, parecendo uma rainha, e a festa foi legal. Desta forma,
verificamos que a aluna ndo demonstrou interesse em criar uma historia que causasse
tensdo ou algo do género. Assim, A.C compromete a ética assumida em sua escrita, e
consequentemente, os efeitos estéticos que poderiam ser trabalhados por meio de uma
linguagem personificada, que representasse seu desejo de escrever sobre o tema

proposto, ficam em segundo plano. Isso também nos da a entender que ela utilizava suas
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habilidades em textos orais e em momentos ndo oportunos, como foi a histéria do video
pornd.

Em outra situacdo, na atividade sobre charge, na questdo 06, cujo comando
dizia: “Na charge: ‘Pronto me filho! Agora vocé ja pode ir a escola.” A frase pode ser
trocada por outra sem mudanca de significado. Escreva outra frase (com outras

palavras) sem alterar o sentido da charge”, para essa resposta A.C escreveu:

1-meu filho vocé tem que ir para a
2-escola. HA ndo mande eu ndo quero
3-ir hoje por que meu filho vocé ndo
4-que ir por nada mamae. isso

5-ndo ta me cheirando bem.

Nesta questdo, os enunciados produzidos por A. C estdo pautados em uma
situacdo trivial, ja conhecida por muitos: a conversa entre mae e filho sobre a falta de
vontade deste em ir para a escola. Embora, a frase isso ndo esta me cheirando bem
sugira um inicio de uma complicacdo, talvez um comeco de histdria, ndo é isto que
solicita 0 comando da questdo e ndo € o que A. C. leva a cabo tampouco. Mais uma vez
parece que A.C “cumpre” a tarefa sem buscar por uma escuta mais atenta sobre como
realizar a questdo e investir num discurso cujo teor mostre sua responsabilidade
enquanto locutor.

Na realizacdo do exercicio 02, dentro do mesmo conjunto de tarefas sobre
charge, percebemos um comportamento diferente de A.C na aula. Na segunda questao,
item b, que solicitava a criagdo de um desenho que representasse outra situagdo
humorada para o enunciado (Ola! Eu quero aprender a nadar para navegar na

internet), a aluna produziu a seguinte charge:
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Figura 12-Charge produzida por A.C., Turma T -1.

P - FaV-WVeWw

A aluna desenha uma praia, 0 mar, nuvens carregadas de chuva, duas arvores,
um possivel salva-vidas e mais abaixo, no canto esquerdo, duas pessoas conversando. O
primeiro homem diz: Por favor tem como o senhor me ensina a nada pra navegar na
internet. O outro responde: Am!vocé ndo vai navega na internet ndo no mar.

A.C trabalha, em seu texto, com os sentidos que a palavra “navegar” pode
assumir nessa situacdo e cria um dialogo que tende a provocar risos, devido aos sentidos
atribuidos a palavra neste contexto. Verificamos que sua investida na realizacdo da
charge ndo apenas é o resultado de uma ética, de um efeito estético, mas também tem a
ver com uma escuta desenvolvida para essa execucdo. Vemos que a aluna modifica o
enunciado da charge por outro- produz um enunciado mais elaborado- sem alterar a
esséncia da frase presente na charge. Além disso, escreve uma resposta para esse
enunciado. Percebemos, assim, certa preocupacdo da aluna para dar sentido ao seu
texto.

Na terceira questdo da mesma atividade, ja verificamos realidade contraria. Ao
descrever situacdes que poderiam assumir um tom humoristico para as seguintes frases,
A.C escreveu nos itens:

a)Quero aprender a entrar na rede pra navegar na net.
Quero compra uma rede de pesca.

b) Quero um mouse, por favor.
Quero compra um mouse.

¢) Preciso de um teclado para o meu computador.
Quero compra um teclado.

d) Meu computador travou e 0 técnico disse que era para fechar todas as janelas.
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O técnico disse para eu fecha a janela do quarto.

Possivelmente, A.C ndo esteve atenta as explanacgdes realizadas pela professora
em sala e, mesmo assim, sem maiores orientagdes, produziu as “respostas” para sua
atividade, as quais ndo foram devidamente descritas para assumirem um tom
humoristico, pois faltou a criagdo do contexto para estas frases. A aluna voltou a
mostrar dificuldade de escuta para o desenvolvimento da questdo, o que, por
consequéncia, compromete também o conteldo desta.

Seguindo adiante, temos a producéo final da aluna, em que a partir das frases da
terceira questdo da atividade 02, a qual ndés acabamos de analisar, os alunos deveriam

pensar e escolher uma delas para produzir sua charge.

Figura 13-Charge produzida por A.C., Turma T -1.

A aluna escolheu o item “b) Quero um mouse, por favor”. Ela desenhou um pet
shop. No andar de cima, hd& um cachorro, um gato e um rato, alguém lavando este
ultimo e dizendo: Pronto vocé esta limpo. Embaixo, hd mais duas pessoas, uma das
quais diz: moga eu quero um mouse para navegar na internet. Neste caso, 0 mouse a
que ela se refere é uma peca de computador, mas o lugar para a compra da peca, 0 pet
shop, ndo ¢ apropriado. A palavra “mouse” neste contexto desempenha sentido duplo,
ora peca do computador, ora bicho de estimacao. Isso provoca o humor,

A producdo nos revela o empenho da aluna ao produzir sua charge, embora a
garota ndo tenha desenvolvido com éxito o item escolhido quando solicitada na terceira
guestdo, o que nos levanta a hipotese que A.C pode ter copiado, pelo menos, a ideia de
seus colegas para desenhar a sua, mas isso também indica uma questdo de escuta,

quando o aluno busca pelo parceiro para realizacdo da tarefa. O fato é que ao
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analisarmos sua charge, entendemos que a exposicao de informacdes cria um contexto
adequado para insercdo do enunciado. O efeito estético resulta da juncdo da linguagem
verbal e ndo verbal. Portanto, observamos que ambos os desenhos (primeira e segunda
charges) estdo dentro dos limites de producéo e criacdo do que foi pedido.

Quando analisamos a ultima atividade, a descricdo da brincadeira popular do
bairro, A.C escreve:

Escrita

7 pecados

1-a brincadeira mais apresiada no
2-bairro e 7 pecados vocé escolhe 10 pessoas,
3-em um quadrado vocé poe a letra
4-do nome deles, e fagca uma linha
5-e escolhe a primeira pessoa que vai
6-jogar se a pedra cair na letra de
7-umnome de alguém corre atras
8-deles e se ndo jogar e ndo pegar
9-ele vai ter que passar a vez.

10-Se um corre atraz de todo mundo
11-e ele ndo acertar em ninguém
12-ele vai ficar com um pecado.
13-se ele completar 7 pecados ele vai
14-pro paredao.

15-e as pessoas vao jogar a bola

16- na costa dele.

A aluna optou pela descricdo da brincadeira 7 pecados, um jogo aparentemente
trabalhoso de se explicar, dada a quantidade de informagdes existentes e sequéncias
mostradas por A.C. No inicio do texto, por exemplo, a autora apresenta quatro pré-
requisitos para que aconteca a brincadeira: 10 pessoas, cada uma deve possuir um
quadrado, um quadrado com a letra (inicial) de seu nome, uma linha que separa 0s
participantes dos respectivos quadrados.

A.C parece se posicionar como um locutor que ensina para seus leitores como
ocorre a brincadeira, descrevendo uma sequéncia de acontecimentos que ajuda na
compreensdo da mensagem até mesmo para quem ndo conhece 0 jogo. Seu processo de
escuta revela que A.C atende a solicitacdo do comando e busca mais orientacbes no
outro, neste caso, seus pares, para desenvolver o texto.

A posicao assumida, neste exercicio de escrita, indica a implicacdo da autora no
texto produzido, com uso de informacgdes que aparecem descritas de uma forma mais
técnica, objetiva, como, por exemplo: (...) vocé escolhe/vocé pde a letra/ faca uma
linha/escolhe a primeira pessoa, etc. 1sso é o que observamos pelo tipo de linguagem

empregada por A.C, o que ndo deixa de ser uma questdo ndo apenas de ética, mais de
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estilo ou escolha para atingir seu objetivo, a apresentacdo da brincadeira mais apreciada
em seu bairro. Portanto, para essa tarefa, A.C se preocupou em escrever um texto
personalizado, com um carater mais pessoal, que mostra 0s conhecimentos da aluna

acerca do tema.

4. C.D.

C.D, da turma T-2, no inicio do ano letivo ndo demonstrava interesse pelas
aulas, pouco se envolvia nas atividades. Quando comegou a participar, passou a atuar
por meio do auxilio dos colegas proximos. O processo de escuta desenvolvido por C.D
geralmente acontecia a partir das copias das tarefas que fazia de seus amigos, fato que
incomodou outros alunos que reclamaram junto a professora de seu comportamento.

A falta de dedicacdo do aluno influenciou em algumas atividades. Na producéo
das narrativas, por exemplo, o aluno ndo escreveu a continuagdo do texto “Alegrias de
carnaval”. Na realiza¢dao da enquete, quando o aluno tentou fazer sua propria atividade,
o grafico desenhado ndo refletia os nimeros expressos ao lado. No trabalho com as
charges, alémdo aluno ndo realizar as atividades 01 e 02 na integra, 0 que comprometeu
sua producdo final, verificamos que C.D, em outros momentos, voltou a copiar as
repostas do colega. No exercicio 03, que tratava sobre o conhecimento necessario para
entender as trés charges propostas, 0 garoto copiou todas as respostas do exercicio da
colega C. T. Vejamos o exemplo das respostas copiadas por C.D para a primeira charge,
itens a e b, na qual a professora pedia aos alunos que cantassem o hino nacional.
Resposta para o itema- O humor produzido na charges e que os alunos ndo entenderam
0 hino que a professora pedio[...]. Item b- a charge afirma que os alunos ndo sabem
cantar o hino nacional. Essas respostas de C.D foram retiradas do exercicio de sua
colega C.T, assim como as demais respostas para as outras duas charges. Observemos o
excerto abaixo, pertencente ao caderno dos referidos alunos, que comprovam nossa

afirmacao.
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Figura 14-Trecho da atividade 03 sobre charge.
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Esse tipo de comportamento prejudicou o processo de aprendizagem de C.D,
pois seu pouco envolvimento nos revelou que o estudante ndo possuia uma ética
prépria, haja vista ndo se dedicar a um trabalho, cujo posicionamento retratasse seu
comprometimento com aquilo que estava posto; logo, uma producdo destituida de
qualguer efeito estético, porque ndo refletia sua colaboracdo real, algo que apresentasse
marcas da individualidade do sujeito.

Mas, devido a intervencdo da professora, o aluno, aos poucos, foi apresentando
suas proprias solucdes para suas tarefas. Em aulas seguintes, notamos uma tentativa de
mudanca, um empenho do aluno em querer realizar a tarefa a partir de sua vivéncia.

Podemos ver esta situagdo no texto abaixo.

Escrita

Policia ladrao

1-La na minha rua todo mundo brinca de
2-policia ladrdo tira inpa é pa pra vé que vai ser
3-mée e as pessoas 7 policia 7 ou menos ladrdes
4-policia pra La e ladréo pra la comegcam
5-brinca correm atras que é ladrao pega
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6-voceé esta preco Ai pega protrais da mao

7-vao Atras quem da mao ta preco Ai depois

8-Que pegaro todos Ai troco ladrdo vai

9-pra policia e policia vai pra ladrao essa brincade-
10-ira é muito divertida todo mundo conhece
11-Essa brincadeira E muito legal.

De inicio, identificamos alguns elementos importantes que nos mostram o
envolvimento do aluno com seu discurso, o qual ele transferiu para o texto. A principio,
verificamos que a brincadeira “policia e ladrao” acontece na rua em que C.D mora- La
na minha rua todo mundo brinca. Neste lugar, além de C.D, outras pessoas,
provavelmente os mais jovens, apreciam brincar de “policia e ladrdo”; € o que indica a
expressao “todo mundo”. Esta frase inicial da escrita do aluno ja nos permite visualizar
indicios de que o comportamento do garoto reflete um posicionamento diferente
daquele que mantinha em atividades anteriores. Agora, temos um sujeito que traz
informacdes proprias para o texto apresentado, fato que revela, do ponto de vista ético
da escrita, um maior compromisso com a atividade proposta— influéncia, possivelmente,
das intervencdes realizadas pela professora.

A partir de informacGes e conhecimentos pertinentes, C.D cria um espaco em
que as palavras estdo organizadas de modo a transmitir o objetivo desejado pelo autor.
Percebemos que ao dizer La na minha rua todo mundo brinca, o pronome “minha”
funciona ndo apenas com referente para designar o local onde o aluno mora, mas
também funciona no sentido de demonstrar a afetividade, uma aproximagdo de C.D em
relacdo a rua onde mora; assim, este termo assume um carater mais expressivo dentro de
seu texto, isso porque 0 garoto, a0 nOsso entender, passa a se inserir no processo de
aprendizagem como alguém que tem algo a dizer. Esta e outras palavras, dentro da
producdo textual do aluno, particularizam o modo do aluno encarar a atividade de
escrita, aproximando-se ou distanciando-se desta. Isto s6 é possivel quando o aluno
passa a se sentir também sujeito da acdo de ensino.

O aluno em seutexto mostra 0 conhecimento a respeito das regras- as pessoas 7
policia 7 ou menos ladrdes- para inicio do jogo. Mas antes, menciona a necessidade de
selecéo daqueles que seriam os policiais e dos que seriam os ladrdes, utilizando para
iSSO inpa é pa pra vé que vai ser. Se compararmos esse texto ao do aluno R.D, da turma
T-3, que descreveu a brincadeira pira garrafdo, veremos que o texto de C.D estd mais
préximo de um autor que ndo apenas conhece 0 jogo, como também sabe explicar a

brincadeira, ao passo que no texto produzido por R.D, o autor, embora provavelmente
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conheca 0 jogo, apresenta dificuldades para explicita-lo, haja vista seu texto ter um
carater mais fragmentado e de informacdes incompletas.

O jogo descrito por C.D se constitui por meio de agdes dos “policiais”, como
correr e prender os “ladrdes”, conforme passagem presente no texto: correm atras que €
ladrdo pega/vocé esta preco Ai pega protrais da méo. A brincadeira “termina” com
todos presos, ou melhor, apds a prisdo dos “ladrdes” ha a troca de posicdo dos
participantes: Ai troco ladro vai/pra policia e policia vai pra ladréo.

Desta vez, seu texto nos permite perceber que ele compreendeu a proposta da
atividade: fazer a descricdo de uma brincadeira muito apreciada no bairro em que mora.
Sua producdo textual foi resultado de uma escuta, que veio ndo apenas da compreensao
da atividade, mas da escuta no outro, haja vista sua escrita mostrar espontaneidade por
meio do detalhamento na descricdo da brincadeira. Percebemos que a partir do
momento que C.D aderiu a aula como participante, juntamente com outros alunos e com
a professora, o aluno passou a contribuir para a constru¢do do conhecimento em sala de
aula, sem que a professora fizesse isso por ele.

Acreditamos, portanto, que nossa acdo proporcionou a criacdo deste espaco e 0
aluno, por sua vez, sentiu-se convocado a assumir seu papel de também locutor do ato
de interacdo, do processo de ensino-aprendizagem. Essa realidade, podemos perceber
em seu texto.

Estas analises, que representam uma mostra da trajetoria de aprendizagem dos
alunos das quatro turmas envolvidas no projeto de ensino, permitiram-nos avaliar e
discutir os resultados alcancados por esses educandos dentro processo de ensino de
Lingua Portuguesa no ano de 2014. Verificamos que os alunos participaram da proposta
de acdo, o que refletiu satisfatoriamente dentro dos processos de escuta e ética. Desta
participacdo encontramos também resultados que informam a existéncia de dificuldades
no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Entre elas, o baixo
rendimento apresentado nos critérios relativos aos efeitos estéticos e processo de
reescrita durante as aulas, uma vez que eles mostraram ainda nesta etapa de ensino a
pouca habilidades naquilo que se refere aos conhecimentos de leitura e escrita da lingua.

Ressaltamos ainda que a Ultima atividade, o trabalho com textos descritivos
sobre brincadeiras populares do bairro, funcionou melhor que as outras por causa do que
ela pedia — notamos que os textos sairam mais extensos e complexos do que aqueles que

os alunos vinham produzindo dentro de pedidos mais “fechados”. Acreditamos que esse
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momento foi um ponto importante dentro de nossa proposta, o qual poderia abrir espacgo
para outras oportunidades de producdes textuais, tdo extensas e complexas quanto esta.
Como vemos, este projeto de ensino - baseado em concepgdes interacionistas e
aliado aos conhecimentos dos alunos - pode proporcionar a abertura para outras agoes
pedagdgicas em sala de aula, aprimoradas ou diferentes das que ja foram executadas,
haja vista sua natureza residir na vivéncia dos participantes envolvidos dentro e fora do

contexto da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho nos dedicamos a apresentar e discutir resultados de uma proposta
de acdo baseada nos principios interacionistas da linguagem, em que proporcionamos
espacos para que os alunos assumissem a palavra, responsabilizando-se por seus
discursos no contexto vivenciado dentro da escola. Partimos do principio que as
diversas manifestacdes de conflitos que ocorreram nesse espaco foram acentuadas,
dentre outros fatores, pelo enfraquecimento do uso da palavra enquanto atividade de
interacdo entre os atores sociais da escola.

Com base nos resultados obtidos, o professor envolvido na pesquisa
experienciou outra abordagem a partir da concepcdo de linguagem assumida, e também
teve a chance de ressignificar o proprio fazer docente em seu espaco de trabalho,
tornando-o mais proximo daquilo que Geraldi (1997) classificou como um trabalho (ndo
alienado) com a linguagem, no qual a preocupacdo pedagdgica é promover a acdo de
um sujeito (aluno) sobre 0 mundo para transforméa- lo.

Por isso, ressaltamos a importancia de nossa acdo pedagdgica, sem esquecer a
necessidade de tempo que tivemos para o0 alcance de nossos objetivos, o periodo de um
ano letivo, para que nosso trabalho ndo se configurasse em um “experimento” isolado
no espagco de sala de aula. Acreditamos que o numero de horas dispensadas ao
desenvolvimento das atividades em sala e a quantidade razodvel de turmas envolvidas
permitiram a realizacdo de uma analise de dados e da conferéncia de resultados mais
préximas do que foi o trabalho cotidiano na escola.

Também ressaltamos que o trabalho desenvolvido dentro desse periodo de
tempo e com mais de uma turma gerou a possibilidade de reorganizacdo das estratégias
docentes na busca por resultados melhores na aprendizagem do aluno, haja vista nossa
proposta contar com uma avaliagdo constante dos resultados no decorrer de cada tarefa
dos conjuntos de atividades. Essa flexibilidade permitiu, por exemplo, ao professor
reformular as estratégias durante a produgdo das charges nas turmas T-1, T-2 e T-3, para
o0 alcance dos objetivos, e também possibilitou a reorganizacdo das aulas durante a
abordagem das brincadeiras populares do bairro para a continuagéo do trabalho emsala.

Com relacéo a aprendizagem dos alunos, verificamos, a principio, um aumento
na participacdo dos jovens nas atividades propostas. Quando mencionamos, por

exemplo, que no primeiro conjunto de atividades- producdo do texto narrativo sobre
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Alegrias de carnaval- houve a participacdo de 50 alunos: na turma T-4 tivemos a adesédo
de apenas 02 alunos a proposta. No entanto, percebemos que o niumero de participantes
nas produgdes das charges aumentou para 10 nesta turma e na turma T-1, subiu de 09
para 16, e as turmas T-2 e T-3 se mantiveram na média, uma com 10 e outra com 22
charges produzidas. E assim tais resultados permaneceram na atividade sobre a
descricdo das brincadeiras populares: na turma T-4 houve 16 participantes, na T-1
tivemos 11 e as turmas T-2 e T-3 apresentaram, respectivamente, 08 e 18 participantes.

Esses numeros nos mostram ndao apenas um aumento na producdo intelectual dos
alunos, mas também sugerem que 0s jovens estiveram mais interessados a participar da
aula, voltando suas atencBes para as atividades trabalhadas que se relacionaram de
alguma forma com seus interesses, com seus conhecimentos, por isso, 0s alunos se
sentiram estimulados a aderir as aulas.

Vale ressaltar que nem todos os alunos atenderam totalmente a solicitagdo das
tarefas. Mas devemos entender que os trabalhos pretendidos estiveram para além da
apreensdo de caracteristicas presentes em certos manuais didaticos. Nosso intuito foi
utiliza- los a servico de um trabalho com a linguagem, para que os alunos se sentissem
sujeitos ativos na construgcdo dos conhecimentos tratados em sala.

Dentro deste contexto, conseguimos desenvolver nosso trabalho, no sentido de
fazer com que esses alunos participassem dos eventos e se percebessem parte do
processo de ensino-aprendizagem, utilizando a lingua a favor dos momentos de
producdo e reflexdo, fazendo do espaco de sala de aula ndo mais um ambiente onde as
manifestacdes de violéncia se sobrepusessem ao processo educativo. Esses resultados
nos fazem supor uma maior interacdo entre professor e alunos diante de um trabalho
coma linguagem.

No que se refere as aulas propriamente ditas, acreditamos que o trabalho a partir
de narrativas foi importante para diagnosticar o nivel de producdo textual dos alunos,
testar algumas estratégias e repensa-las, a fim de construir alternativas de acdo para
trabalhar as dificuldades apresentas pelos alunos. Alternativas em que o aluno pudesse,
por meio de seus conhecimentos, tornar-se também locutor dentro do processo de
ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a criacdo das parddias de marchinhas de carnaval, estas
serviram para os alunos trabalharem o outro lado da linguagem, experimentando o
momento da criacdo, do improviso, usando, para isso, as estratégias do humor e da

ironia para falar de assuntos, polémicos ou ndo, de maneira engracada. O que nos
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mostra que as aulas de Lingua Portuguesa podem ser interessantes e prazerosas, ao
mesmo tempo em que podem se constituir como um momento de reflexdo e expresséo
da lingua, com base em assuntos importantes para 0s jovens.

Também merece ser destacada a importancia da estratégia utilizada nessa
atividade: a construcdo coletiva da composi¢cdo, uma vez que esta deu aos alunos a
oportunidade de dizer aquilo que sentiam sem se responsabilizarem individualmente,
haja vista ser uma producdo de todos, ndo cabendo a esse ou aquele aluno assumir,
sozinho, a autoria dos versos. Tal estratégia proporcionou também o surgimento de
posicdes subjetivas, entre as quais, aquelas mais propensas a criatividade e a elaboragédo
das singularidades, como mencionado por Riolfi e Magalhdes (2008),

Além disso, o trabalho coletivo possibilitou maior interagdo entre os proprios
alunos e o professor, auxiliando na construcdo do conhecimento produzido, conforme
verificado, ndo apenas na composicdo parodistica, mas em outros momentos, COmo:

e Na producdo das enquetes, a partir da leitura dos alunos sobre temas
significativos. Leituras baseadas em assunto referentes ao cotidiano dos alunos,

0 gue proporcionou o trabalho de outras estratégias enfraquecidas no ambiente

de sala de aula, como a pratica do consenso e da negociagéo entre os estudantes,

auxiliando no exercicio de respeito a palawa do outro, proporcionando
momentos para a divulgacéo, regulacao e transformacgéo da palavra pelo dialogo.
e Na sistematizacdo dos conteldos sobre a charge realizada pelos alunos, cuja
organizacdo dos conhecimentos ocorreu conforme exploracdo e leitura dos
textos trabalhados pelos jovens, levando-os a produzir seus conceitos e tirar as
proprias conclusfes acerca do assunto, sem que o professor fizesse isso por eles.

No que se refere ao trabalho com os textos descritivos sobre as brincadeiras
populares, este conjunto de atividades deu aos alunos a oportunidade de falar de suas
vivéncias, dos saberes exteriores a escola, sem desvincular de assuntos que séo proprios
desse espaco. Assim, 0s alunos passaram mais tempo ocupados, empenhados a falar de
si e de sua realidade, produzindo textos ricos em experiéncia de vida. Com isso, ndo
houve apenas a promocdo do ensino de Lingua Portuguesa, por meio de um
investimento quanto ao uso da palavra, houve também a construcdo de outra realidade
no espaco escolar, haja vista o envolvimento dos alunos nas atividades de sala de aula.

Quando passamos a reflexdo sobre o processo de aprendizagem dos alunos nas
turmas T-3 e T-4, constatamos que os educandos apresentaram dificuldades para

trabalhar os efeitos estéticos de maneira mais autbnoma em suas produgdes, bem como
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apresentaram baixo rendimento no processo de reescrita. Para esse dois critérios, 0s
alunos tiveram maior ocorréncia de valores 0 e 1 nas atividades analisadas. Esses
indices nos mostram que a proposta de ensino executada ao longo do periodo letivo do
ano de 2014, em parte, ndo conseguiu que os alunos, apenas por meios das interacoes e
da troca de conhecimentos, explorassem melhor esses aspectos, e também a proposta
ndo apresentou acdes pedagdgicas que intervissem de forma mais pontual nessas
dificuldades. Aléem do mais, a falta de assiduidade na realizagéo nas tarefas, a incidéncia
de copias realizadas e as dificuldades de ordem gramaticais apresentadas, bem como a
existéncia de oscilacdo nos resultados das tarefas dos alunos, informam que a acdo
poderia ter se ocupado de maneira mais sistematica e intensa com essas questdes,
buscando por atividades que conduzissem o0s alunos envolvidos a melhorarem nesses
aspectos.

No que se refere a trajetdria de aprendizagem dos quatro alunos, as analises nos
deram uma nocdo dos resultados alcancados por estes educandos ao longo do ano letivo,
possibilitando-nos perceber os avangos e 0S retrocessos destes em Seu Processo
educativo. Essas trajetérias também serviram para confirmar os problemas de
aprendizagem ja discutidos. Observamos que os alunos, embora participantes das agdes,
mostraram bastantes dificuldades, ndo apenas relacionadas as questdes gramaticais, mas
também na ordem de entendimento e execucdo das atividades, o que, muitas vezes,
provocou a pouca implicacdo deles nas tarefas propostas, dificultando ainda mais o
trabalho que deveria ser dispensado aos efeitos estéticos e a reescritas dos textos. Essa
analise nos mostra um pouco do que foi 0 processo de ensino-aprendizagem em Lingua
Portuguesa dentro da realidade vivenciada no espaco escolar em 2014,

Com base nos resultados aqui discutidos acreditamos que foi possivel, mesmo
dentro de uma realidade aparentemente desfavoravel, promover atividades em Lingua
Portuguesa que combinassem a participacdo dos jovens, por meio de seus
conhecimentos e experiéncias, com conteldos curriculares do processo de
aprendizagem de lingua. Contudo, ainda h& muito o que fazer para que os problemas
apresentados por estes jovens deixem de ser barreiras para a construcdo de um
conhecimento acerca das habilidades referentes a lingua. Assim, reafirmamos a
necessidade de continuacgdo e aprimoramento de nossas acdes diariamente na instituicdo

escolar.
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AULAS DE LINGUA PORTUGUESA 1: NARRATIVA SOBRE CARNAVAL E

PARODIA DE MARCHINHA

Primeira etapa: Videos no laboratério de informatica.

Marchinhas de carnaval

P<NN.

FProducooacs

/]

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Q3RwifLRXGI

Desfile das escolas de samba 2011-Rio de janeiro

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=tLya2kd DaAM



https://www.youtube.com/watch?v=Q3RwifLRxGI
https://www.youtube.com/watch?v=tLya2kdDaAM
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Carnaval comcristo 2013

VOou TeR a FesTa
QuUe @u sempPRe QuIs

Fonte: httpré:://vvww.youtu be.com/watch?v=hZX5Zz71b RY

Preparativos das Crias do Curro velho- 2014

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=7NP_W-7xuh0

Curuca vive mais um carnaval ecoldgico

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Ywczd mQ6Fjo


https://www.youtube.com/watch?v=hZX5Zz71bRY
https://www.youtube.com/watch?v=7NP_W-7xuh0
https://www.youtube.com/watch?v=YwczdmQ6Fjo
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Segunda etapa: Textos emsala de aula.

Uma festa popular

E uma festa popular, que ndo tem data fixa para ocorrer, geralmente comemorada
no més de fevereiro ou no inicio de margo.

O precursor do carnaval brasileiro é o entrudo, brincadeira que veio de Portugal. O
entrudo era uma brincadeira, meio violenta, que consistia em jogar, uns nos outros, agua,
farinha e tinta etc.

Atualmente, o carnaval é animado com carros de som, trios elétricos, escolas de
samba, blocos de rua e festas comdisfarces e fantasias.

Exercicio
Apos a leitura do texto, responda as questdes abaixo.
1- Sobre qual assunto trata o texto?
2- Quando iniciou o carnaval?
3- Qual a origem do Entrudo? Em que consistia essa manifestacdo?
4-Como é 0 carnaval na atualidade?
5- Vocé ja participou de uma festa de carnaval? Conte como foi essa experiéncia.

Fonte: http://arielloverespot.blogspot.com.br/2014/03/carnaval-dor-de-perder-uma-irmaoa-
muito.html

A origem das marchinhas de Carnaval.

A origem das marchinhas de Carnaval
Sinbnimo de bloco de rua, as marchinhas de Carnaval encantam folides de diferentes
idades por mais de um século. A primeira marchinha foi composta por Chiguinha
Gonzaga em 1889. A cangdo “O abre alas” foi criada especialmente para animar o corddo
Rosa de Ouro.
De melodia simples e ritmo acelerado, as marchinhas exercem uma grande atracdo nas
pessoas. Apesar de ser um género musical de todo o Brasil, foi no Rio de Janeiro que as
marchinhas vingaram. Entdo capital federal, o Rio tinha as principais emissoras de radio e
gravadoras de discos, que potencializaram a divulgacdo do género.
As marchinhas de carnaval consagraram-se entre as décadas de 1920 e 1960. Apds esse
periodo, entraram em declinio, porém nunca chegaram a desaparecer. Até hoje, suas letras
debochadas e ir6nicas sdo cantadas por folibes em todo o pais.
Confira a lista comalgumas das marchinhas mais conhecidas do Carnaval.
O abre alas
Cidade maravilhosa
Mamé&e eu quero
Saca-rolha
indio quer apito

Exercicio

1- Quem comp0®s a primeira marchinha de carnaval?
2- Comqual objetivo foicriada a primeira marchinha?
3- Qual 0 nome da primeira marchinha de carnaval?
4- Quais os fatores que auxiliaramas marchinhas a se destacarem no Rio de janeiro?
5- Durante quanto tempo as marchinhas estiveram no auge do sucesso?
6- Cite outras marchinhas que vocé conhece?

Fonte: http://opiniacenocticia.com.br/cultura/conheca-a-orige m-das-marchinhas-de-carnaval/



http://arielloverespot.blogspot.com.br/2014/03/carnaval-dor-de-perder-uma-irmaoa-muito.html
http://arielloverespot.blogspot.com.br/2014/03/carnaval-dor-de-perder-uma-irmaoa-muito.html
http://opiniaoenoticia.com.br/cultura/conheca-a-origem-das-marchinhas-de-carnaval/
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Terceira etapa: Producdo de narrativas.

Producdo textual: Alegrias de carnaval

Continue a escrever o texto, acresecentando novos detalhes e ampliaindo as
informagdes apresentadas (onde foram, com quem foram, como brincaram o
carnaval, etc). Escreva no minimo trés paragrafos.

Minha turma combinou de sair fantasiada de
palhago no carnaval. Contratamos uma costureira para
fazer as fantasias.

MNa sexta-feira, Luiza a prima de Paulo, chegou
de surpresa e sem fantasia.

Reunimo-nos e confeccionamos uma fantasia para
Luiza.
L T .

Fonte: http://bancodeatividades.blogspot.com.br/2011/03/producao-de-texto-alegrias-de-

carnaval.html

Producéo de parodias.

Texto sobre parddia

PARODIA

A parodia é uma imitacdo comica de uma composicdo literaria (também existem
parddias de filmes e mdsicas). A parédia surge a partir de uma nova
interpretacdo, da recriacdo de uma obra j& existente (texto, masica, filme,etc).
Seu objetivo é adaptar a obra original a um novo contexto, passando para um

lado mais despojado, e aproveitando o sucesso da obra original para passar um
pouco de alegria.

Fonte: http://letrasdejacareacanga.blogspot.com.br/2012/01/parodia-parodia-parodia-e-uma-

imitacao.html


http://bancodeatividades.blogspot.com.br/2011/03/producao-de-texto-alegrias-de-carnaval.html
http://bancodeatividades.blogspot.com.br/2011/03/producao-de-texto-alegrias-de-carnaval.html
http://letrasdejacareacanga.blogspot.com.br/2012/01/parodia-parodia-parodia-e-uma-imitacao.html
http://letrasdejacareacanga.blogspot.com.br/2012/01/parodia-parodia-parodia-e-uma-imitacao.html
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Parddia de filmes: Batatas do Caribe, Chuchurek, Jambo IV, Horta de Elite, Batatman

Y\ B - G |

UMA BATALHA PELOS TESOUROS DA HORTIFRUTI

by 4
Aqui a notureza & o estrela @

DE TAO, TAO DISTANTE, PARA A HORTIFRUTI

S m"_{‘:—*’\‘; = "" SR iOmest et/
o Aqumnuturezuéuestrelo

o ‘ﬁ' IAMBO

EAINDA MELHOR.

Aqui o natureza é a estrela
Aqui o notureza é a estrelo
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PEDE PIRA SR
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AON A NATUREZA
TEM SUFERFODERES

COM ENERGIA, ELE VEIO SE

VINGAR DO VILAD DA PREGUICA. -
| HORTIFRUTI ]

Fonte: https://abobrinhaecia.wordpress.com/category/mp-publicidade/

Escuta da cancdo “O abre alas”

CHIQUINHA
GONZAGA -
O ABRE ALAS

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=QCtE2dyvFgg
Parddia da Dna llza

7 r
=1 _

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=83K7WuHotTI



https://abobrinhaecia.wordpress.com/category/mp-publicidade/
https://www.youtube.com/watch?v=QCtE2dyvFgg
https://www.youtube.com/watch?v=83K7WuHotTI
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ANEXO 02
AULAS DE LINGUA PORTUGESA 2: LEITURA E PRODUCAO DE
ENQUETES
Primeira etapa: Textos utilizados para leitura e discussédo emsala

MNiecios de C'omunicacao
mais utilizados

- Radio

-, iInternet
o Televisdo
N Outros

Fonte: http://blogfisicamais.blogspot.com.br/2010/06/como-fazer-ad icao-e-subtracao-com.html

Pergunta: Dentre estes, quais sao os dois mais graves problemas do
Brasil?

Fonte: http://slideplayer.com.br/slide/1225038/


http://blogfisicamais.blogspot.com.br/2010/06/como-fazer-adicao-e-subtracao-com.html
http://slideplayer.com.br/slide/1225038/
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Resultado da Pesquisa #2

Vocé acha que a escola deveria
permitir o uso de celulares em aula?

UniversoTechno
SIM 102 (59%)
NAO 35 (20%)
DEPENDE 32 (18%)
NAO SEI 3 (1%)

Total de 172 Votos

Fonte: http://universo-techno.blogspot.com.br/2013/11/resultado-pesquisa-2-voce-acha-que.html

O gue leva uma pessoa a usar drogas?

Falta de informagao 435% |
Um reflgio para os problemas do dia a dia 42,61% || me—
Falta de estrutura familiar 20,00% || e—
Auséncia de religiosidade 522% ||m

27,83% || m——

Curiosidade

Total Votos: 115

Pesquisa realizada de 02/09/2013 a 01/10/2013

Fonte: http://www.antidrogas.com.br/enquetes.php



http://universo-techno.blogspot.com.br/2013/11/resultado-pesquisa-2-voce-acha-que.html
http://www.antidrogas.com.br/enquetes.php
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O que vocé mais gosta de ver nos meios de comunicagao?

60 53
50
40
30
20

10

Desenhos Animados Mdsicas Redes Sociais
Noticias Jogos Online Novelas

Fonte: http://incemaq.blogspot.com.br/2013/06/enquete-qual-meio-de-co municacao-voce.html

A COPA DI! ‘
CORRUPCAO g P
Entre as palavras a seguir, qual vocé acha
que representara melhor a Copa do
Mundo no Brasil?

Cormupgao.para 1Z%
N apua e
Festa, para 1%
Sucesso.para 3%
Vitoria, para 2%
Derrota.para 1%
Nao se1 2 | Nenhuma destas 1

Fonte: http://www.meupalco.com.br/2014/06/a-copa-da-corrupcao-vergonha-e-um.html

Conceito de enquete: Enquete é uma pesquisa, informal, na qual as pessoas respondem
uma pergunta escolhendo uma dentre algumas alternativas pré-definidas.

Fonte: http://www.devdb.com.br/desenvolvimento/criando-uma-enquete-para-o-seu-site


http://incemaq.blogspot.com.br/2013/06/enquete-qual-meio-de-comunicacao-voce.html
http://www.meupalco.com.br/2014/06/a-copa-da-corrupcao-vergonha-e-um.html
http://www.devdb.com.br/desenvolvimento/criando-uma-enquete-para-o-seu-site
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ANEXO 03
AULAS DE LINGUA PORTUGESA 3: LEITURA E PRODUCAO DE CHARGES

Apresentacédo do tema.

Apresentacao de charges

Fonte: https://fabiopereira.wordpress.com/tag/educacao/


https://fabiopereira.wordpress.com/tag/educacao/
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—s, P

Quest-France

Quest-France
Fonte: http://www.moodle.ufba.br/mod/forum/discuss.php?d=130094


http://www.moodle.ufba.br/mod/forum/discuss.php?d=130094
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Al SEU GUARDA. ALIVIA ESSA
MULTA. EU ESTOU GANHANDO
MEU DINHEIRO HONESTAMENTE.
C:Azenoo TRANSPORTE ESCOLAR?

Fonte: http://www.arionaurocartuns.com.br/transporte_escolar.shtml


http://www.arionaurocartuns.com.br/transporte_escolar.shtml
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Exercicios de apropriacdo do género.

Atividade 01
Observe a charge a seguir para responder as questdes abaixo.

PRONTO. MEU FILHO!
AGORA VOCE PODE IR
PARA A ESCOLA.

Fonte: http://colegioedmundorocha.blogspot.com.br/2011/02/vio lencia-nas-escolas.html
1-Qual o tema (assunto) tratado na charge?
2-Que elementos (ndo verbais) confirmam sua resposta da questao anterior?
3-Quais sdo as personagens envolvidas no textos?
4-Que elementos provocam o humor na charge? Por qué?
5-O capacete, 0 colete e 0 escudo sdo objetos utilizados em que tipo de situacdo?
6-Na charge: ‘“Pronto me filho! Agora vocé ja pode ir a escola.” A frase pode ser

trocada por outra sem mudanca de significado. Escreva outra frase (com outras
palavras) sem alterar o sentido da charge.


http://colegioedmundorocha.blogspot.com.br/2011/02/violencia-nas-escolas.html
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Atividade 02
1-Observe a imagem.

Fonte: http://humortadela.bol.uol.com.br/charges/33652

-Agora, marque a alternativa que completa a charge.
a) Me ajude! Por favor.

b) Uma esmola pro velhinho!

¢) Socorro!Socorro!

d) Um mouse pelo amor de Deus!

-Qual é elemento presente na charge que fornece uma pista para a resposta da questao
anterior.

a)a garrafa

b) o chapéu

c)o ratinho

d) a placa

2- Obeserve acharge e responda:

OLA! EU QUERO
APRENDER A NADAR
PARA NAVEGAR

www . humortadelo.com.be

Fonte: www.humordela.com.br

a)Que fato justifica a surpresa do professor diante do pedido do homem?

b) Utilizando a mesma fala do homem (“Ola! Eu quero aprender a nadar para navegar
na internet”), pense em outra situacdo na qual ela causaria 0 mesmo efeito de humor.
Desenhe na forma de uma charge.

3— Em que situacOes as frases abaixo poderiam assumir um tom humoristico? Desenhe
ou descreva a situagao.

a)Quero aprender a entrar na rede pra navegar na net.

b) Quero um mouse, por favor.

c) Preciso de um teclado para o meu computador

d) Meu computador travou e 0 técnico disse que era para fechar todas as janelas.


http://humortadela.bol.uol.com.br/charges/33652
http://www.humordela.com.br/
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Atividade 03

Leias as charges para responder as questdes a seqguir.

{

-~ I
EO S00 BRASILEIRD,
COM MOHO OREVLHD,
+ COM MUITOAMOR ...

Fonte:http://acertodecontas.blog.br/artigos/para-que-servem-mesmo-0s-hinos-
nacionais/attachment/charge-hino-nacional/

a)Que fato (conhecimento) vocé precisou saber para entender o humor produzido na
charge? b) Que afirmacéo a charge esta fazendo sobre os alunos?

o

Fonte: httbfﬁburitisonIine.(':om.br/charge/charge-do-d ia-drogas

a)Que fato (conhecimento) vocé precisou saber para entender o humor produzido na
charge.

3-

LA VEM
o PiSof

Fonte: http://grupovozdearaguari.blogspot.com.br/2014/01/piso-salarial-do-magisterio-2014.html
a)Que fato (conhecimento) vocé precisou saber para entender o humor produzido na
charge.


http://acertodecontas.blog.br/artigos/para-que-servem-mesmo-os-hinos-%20nacionais/attachment/charge-hino-nacional/
http://acertodecontas.blog.br/artigos/para-que-servem-mesmo-os-hinos-%20nacionais/attachment/charge-hino-nacional/
http://buritisonline.com.br/charge/charge-do-dia-drogas
http://grupovozdearaguari.blogspot.com.br/2014/01/piso-salarial-do-magisterio-2014.html
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ANEXO 04
AULAS DE LINGUA PORTUGESA 04: TEXTOS DESCRITIVOS SOBRE AS
BRINCADEIRAS POPULARES DO BAIRRO

Primeiro momento

AS BRINCADEIRAS DE RUA MAIS POPULARES

As brincadeiras de rua mais populares entre as geracdes dos anos 80 e 90 estdo quase
extintas. Hoje, com os jogos eletronicos e a inseguranca das grandes cidades, elas
cairam no esquecimento. Vamos relembra-las para, quem sabe, ap0s ler esse post
VOCE organize um grupo para jogar taco ou queimada com o pessoal da rua.

1.Policia e ladrdo Corrida frenética, bandidos na prisdo e ndo vale guardar caixdo. Essa
era a evolucdo do pega-pega.

2. Pega-Pega Esta brincadeira consiste em uma das criangas ser o “pegador”. A pessoa
que ela tocar primeiro e pegar, serd a proxima a ser o préoximo “pegador”. Tem também
o “pique”, onde quem estd fugindo pode tocar e ficar protegido de ser pego. A
brincadeira s6 termina quando todas as criancas forem pegas.

3. Cabra-cega Forma-se uma roda e uma crianga € escolhida para ficar vendada no
centro de todos. Ela gira trés vezes e tenta pegar alguém que estd na roda. Quando a
crianca que estiver vendada descobrir quem é a crianga que ela pegou e dizer seu nome,
essa passa a ser a proxima a ser vendada.

4. Esconde-esconde Uma crianca € escolhida por sorteio e se vira para uma parede,
conta até trinta e as outras vdo se escondendo. Ela tem que encontrar as criancas e
correr até a parede e bater dizendo o nome da crianca que ela encontrou. A primeira
que ela encontrar sera a proxima que vai procurar as outras. Nessa mesma parede € o
pique, o local onde criancas que ndo foram encontradas podem bater um, dois, trés e
ficar livre de ser a prOxima a ter que procurar quem se esconde.

5. Queimada Divididos em dois times, grandes grupos de criancas suam a camisa
(correndo o tempo todo) com o objetivo de eliminar os adversarios com boladas e fugir
das tentativas deles de elimina-los.

6. Taco Vamos ver se conseguimos explicar a brincadeira. Funciona assim: no jogo, as
equipes sdo formadas por 2 integrantes cada, ficando um de cada equipe junto a “cela”.
Enquanto uma equipe estd com o taco, a outra fica com a bola. O objetivo do jogo €
cruzar (ou bater) os tacos, a equipe que bater os tacos na quantidade pré-estabelecida
primeiro ganha o jogo, mas para isso tem que rebater a bola arremessada pela equipe
adversaria, que tem o objetivo de derrubar a cela. Quando a cela é derrubada a equipe
gue estd com a bola passa a ficar com o taco. Lembrou?

7.Rouba Bandeira O jogo funciona assim: cada equipe coloca a sua bandeira no centro
da linha de fundo do campo adversario. O objetivo € recuperar a bandeira sem ser
tocado. Quem for pego fica parado no lugar até que um colega de equipe se arrisque a
salva-lo. Para isso, basta tocé-lo. Assim, ele fica livre para voltar ao jogo.

8. Amarelinha A amarelinha é uma das brincadeiras de rua mais tradicionais do Brasil.
Talvez seja pelo fato de a brincadeira ser tdo facil (e divertida) de brincar. N&o s&o
precisos aparelhos ou acessorios caros. Da para pular dentro de casa, no quintal, na rua,
na escola... Basta usar o chdo, ter algo para desenhar o riscado e um objeto pequeno
para marcar as “casas”. A pedra ¢ lancada na primeira casa e o jogador deve percorrer
0 trajeto do tracado pulando, evitando o quadrado onde a pedra caiu. A sequéncia se
repete enquanto a pedra avanca de casa emcasa e 0 grau de dificuldade aumenta.

Fonte: http://blog.maisestudo.com.br/as-10-brincadeiras-de-rua-quase-e xtintas/



http://blog.maisestudo.com.br/as-10-brincadeiras-de-rua-quase-extintas/
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Apresentacao da tarefa

ATIVIDADE
Escolha uma brincadeira de rua muito apreciada pelas criangas no bairro em que
VoCé mora e responda as questdes abaixo:

6. Qual o nome da brincadeira? Com se joga? Quais os participantes? (Descreva a
brincadeira).

7. Entreviste um adulto para saber sobre sua brincadeira preferida quando crianga?
(descreva essa brincadeira: como era a brincadeira? Com quem brincava?
Quando brincava?).

8. Faga um levantamento das brincadeiras mais apreciadas no seu bairro.

9. Entre elas, quala preferida? Por que ela é preferéncia?

10. Descrever essa brincadeira.

Segundo momento
Apresentacao e explanacgéo da tipologia textual: textos descritivos

(trechos de textos descritivos)
Texto 01:
Forma-se uma roda e uma crianca € escolhida para ficar vendada no centro de todos.

Ela gira trés vezes e tenta pegar alguém que esta na roda. Quando a crianca que estiver
vendada descobrir quem é a crianca que ela pegou e dizer seu nome, essa passa a Ser a
préxima a ser vendada.

Texto 02:

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados.
Tinha um busto enorme; enquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se ndo
bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia 0
que gualquer crianca devoradora de histérias gostaria de ter: um pai dono de livraria.
Texto 03:

E composta por quadros. E uma narrativa visual que, muitas vezes, combina texto e
imagens. A sequéncia de quadros compde a acdo da historia.

Texto 04:

Nascido na africa, mas encontrado, principalmente, na regido Sudeste do continente.
Mamifero herbivoro que chega a ter 6 metros de altura e a pesar 1,5 toneladas. Possui
uma lingua de 45 centimetros e um pesco¢co muito longo que ajuda alcancar os
vegetais nas partes mais altas das arvores.

Texto 05:

Vende-se uma casa mobiliada. 2/4, sala, cozinha, banheiro, escritorio. Excelente
negécio.

Texto 06:

Informacdes ao paciente:

E indicado para a reducdo de febre e para o alivio temporario de dores leves e
moderadas, tais como: dor de cabeca. Dor de dente, dor nas costas e dores musculares.
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Terceiro momento

Analise linguistica

Leia os textos para fazer o que se pede.

Texto 01

Policia e ladréo

La na minha rua todo mundo brinca de policia e ladrdo porque e uma brincadeira
muito de vestida de correr e e 7 pessoas policias e 7 ladrdes e essa brincadeira e muito
boa de correr e muitas pessoas brincam e essa brincadeira e muito conhecida nas
ruas policia e ladrdo se brinca assim: por exemplo 0 grupo 1 tem que pegar 0 grupo
grande que e ladrdo e essa brincadeira e muito divertida.

a)Sublinhe as palavras e/ou sentencas repetidas.
b)Reescreva o texto retirando as repeticdes para torna-lo coerente (com sentido).
c)Né&o esqueca de colocar as devidas pontuagdes.

Texto 02

Pira garrafao

La no meu bairro agente brinca assim nos precuramo uma garrafa para no brinca a
brincadeira no comesamos assim brincam quantos quiser nos giramos a garrafa para
ver guem e a mde umvai ser a mae nos jogamos a garrafa para outro quem e a méae
ele vaibuscar a garrafa ele volta e vai procurar os participante se o participante
chutar a garrafa um que tiver na méae vai ter que busca a garrafa ele que ta na méae
vai ser de novo a mae se ele bater todo mundo ele vai fala quem ele bateu primeiro
quem ele bateu primeiro o primeiro participante vai ser a mae quem ele bater
primeiro vai ser a mae.

a)Sublinhe as palavras e/ou sentencas repetidas.

b)Reescreva o texto retirando as repeti¢Oes para torna-lo coerente (com sentido).

c)N&o esqueca de colocar as devidas pontuagdes.




