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RESUMO

A pesquisa objetiva descrever e analisar fatos de aquisicdo da escrita, especificamente, os que
estdo relacionados a juncao e segmentacédo de palavras, na escrita de textos dos alunos de 6.° e
8.% anos e propor um caderno de atividades que contribuam para a reducédo dos problemas de
escrita. O estudo baseia-se na andlise de textos produzidos por 40 alunos, divididos em 20
alunos do 6.° e 20 alunos do 8.° anos, de uma escola publica presente em um remanescente de
quilombo na comunidade de Jucatuba, localizada no municipio de Sao José de Ribamar, no
Estado do Maranhdo. Foram utilizadas como perspectivas tedricas textos de Bortoni- Ricardo
(2004), Callou (1999), Mollica (1998), Mortatti (1994) e outros autores que discutem problemas
de escrita e influéncias fonético-fonoldgicas em textos escritos. Considerou-se para selecdo das
producdes escritas 0s géneros: carta pessoal, relato de memoria, ditado de palavras e expressoes
isoladas e descrigdo de imagens. A coleta de textos correspondeu ao quantitativo de 160 textos.
Os resultados mostraram que os desvios de ortografia cometidos pelos alunos, considerando os
fatores sociais sexo (masculino/feminino) e série (6.° e 8.° anos) e variaveis linguisticas
(géneros textuais, classe gramatical e extensdo da palavra) favoreceram o reconhecimento de
problemas de escrita quanto as ocorréncias de hipo e hipersegmentacéo, possivelmente, devido
a incompreensao das convences ortograficas. Verificou-se que os casos de juncdo ocorrem em
maior quantidade que os de segmentacdo, contrariando a ideia de que ao término do ensino
fundamental os alunos apresentam poucos problemas de escrita. P6de-se também constatar que
as juncdes sao mais frequentes em géneros especificos como: ditado de palavras e expressdes
isoladas, desfavorecendo, no entanto, a ideia da incidéncia de poucos “erros” ortograficos
diante de maior monitoramento da fala sobre a escrita, vale observar a expressividade das
ocorréncias deste mesmo fenbmeno na classe gramatical das locucGes adverbiais, favorecendo
a suposicdo de juncdes entre palavras. Quanto as segmentacgdes, a frequéncia maior foi no
género carta pessoal e classe gramatical dos nomes, considerando a extensao dos vocabulos, tal
como houve a ocorréncia de segmentacdes nos trissilabos. Por fim, a pesquisa mostrou ser
relevante devido a complementariedade entre o conhecimento cientifico-académico e as
praticas pedagogicas em sala de aula, justificativas que possibilitaram a elaboracdo de uma
proposta de intervencdo na escola para amenizar as expressivas ocorréncias dos fenbmenos

investigados.

Palavras-chave: Aquisicdo da Escrita. Hipo e Hipersegmentacgéo. Proposta de Intervencao.



ABSTRACT

This research aims to describe and analyze the acquisition of facts written specifically those
related to the junction and segmentation of words in written texts of students of the 6 and 8
steps of the elementary school and propose an activity book to reduce the writing problems.
The study is based on the analysis of texts produced by 40 students, divided into 20 students
(10 of the sixth step and 10 of the eigth step) in a public school into as quilombo remaining in
Jucatuba community, located in the municipality of S0 José de Ribamar, in the State of
Maranh&o. Written productions were selected according to the type of text (narrative and
descriptive) and genres (personal letter, memory report, saying words and expressions isolated
and image description). The collection of texts corresponded to the quantity of 160 texts. The
results showed that the errors made by the students, considering the social factors sex (male /
female) and series (6 and 8 steps) and linguistic variables (genres, part of speech and word
length) favored the recognition of writing problems regarding junction of words occurrences
and hyper because of possible problems about misunderstanding of spelling conventions. It was
found that cases of junction of words occur in greater quantity than the hyper, contradicting the
idea that at the end of elementary school students have few writing problems. It might also be
noted that the joints are more common in specific genres such as saying words and expressions
isolated, disfavoring, however, the idea of the incidence of a few "mistakes" spelling before
greater monitoring of talking about writing. In this field, it is worth noting the expressiveness
of occurrences of this same phenomenon in grammatical class of adverbial phrases, favoring
the assumption junctions between words. As for the targets, as often it was the genre personal
letter and word class names, considering the extent of words, as was the occurrence of
hypersegmentation in trisyllable. Finally, research has shown to be relevant because it
highlights the importance of complementarity between scientific and academic expertise and
teaching practices in the classroom, justifications that made possible the development of an
intervention proposal in school to ease the significant occurrences of the phenomena

investigated.

Keywords: Writing Acquisition. Junction of Words and Hyper. Interventionproposal.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela investigacdo em torno dos problemas de escrita de alunos do 6.° e
8. © anos do ensino fundamental, em uma escola localizada em territorio remanescente de
quilombo, surgiu devido a um expressivo incomodo percebido quanto aos problemas de escrita
nos textos de alunos, somadas as dificuldades que os professores de lingua portuguesa tém para
reduzir esses problemas ortograficos. Anterior a este incbmodo quanto aos problemas de escrita,
minha entrada no local e interesse em desenvolver pesquisa, ocorreu quando trabalhei na
comunidade de Bom Jardim, préxima a Jugatuba, como professora de lingua portuguesa.

Na Escola Municipal Bernardo Sérgio, ouvia com certa frequéncia os alunos, 0s
pais e pessoas da comunidade darem mas referéncias aos sujeitos de Jucatuba, fato que gerou
em mim curiosidade para a compreensdo de tamanha rixa. Posteriormente, ao tomar
conhecimento de que Jucatuba se tratava de uma comunidade constituida por remanescentes
quilombolas, por meio de um professor graduado em Historia, surgiu o interesse maior em fazer
visitas de reconhecimento ao local.

A primeira visita se deu no ano de 2010, seguida de véarias que culminaram em
pesquisas de cunho etnogréfico, religioso e por fim linguistico. O artigo titulado: Festejos
religiosos na comunidade remanescente quilombola de Jucatuba: fé, devo¢do e meméria, por
exemplo, foi apresentado no IX Simpdsio da Associacao Brasileira de Histdria das Religides —
ABHR, no ano de 2011, na Universidade Federal do Maranhao e publicado nos anais do evento.

Como a comunidade apresenta inUmeras perspectivas de investigacdo e foram
varios 0s espacos frequentados na comunidade, inclusive a escola municipal do local,
percebeuque havia diversos problemas ortograficos em textos de alunos do ensino fundamental.
Dai a motivacdo em pesquisar sobre dois fendmenos especificos: a hipersegmentacdo —
separacdo no interior da palavra — e hipossegmentacdo — auséncia de espaco entre palavras — a
partir de uma abordagem Sociolinguistica.

Outro fator que induziu a pesquisa correspondeu ao fato de a escola investigada
estar situada no eixo linguistico definido por Bortoni-Ricardo (2004, p. 52) como rurbano, ou
seja, quando certos grupos linguisticos se encontram localizados num continuo entre as
variedades rurais isoladas e variedades urbanas padronizadas. A figura abaixo traz a seguinte

representacao:
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Figura 1 - Continuo entre as variedades linguisticas.

ENEEEEEEESEESEESESEESESEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
variedades variedades variedades
rurais isoladas rurbana urbanas

padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

Assim, como Jucatuba corresponde a uma comunidade remanescente de quilombo,
que tem por traco cultural linguistico as tradicdes orais, considerou-se importante salientar que
a escola é, expressivamente, o principal local cuja escrita dos alunos sofre influéncias dos
modos de fala. Além desse fator, ha de se notar também que a escola esta situada entre a zona
urbana da capital, S&o Luis, e demais locais da zona rural, pertencentes ao municipio de Sdo
José de Ribamar?.

A analise dos fendmenos de hipo e hipersegmentacdo entre os anos descritos e
intercalados do ensino fundamental teve o propoésito de perceber onde a incidéncia dos
problemas de escrita seriam maiores, para entdo refletir e elaborar possiveisatividades com
textos para a reducdo de problemas ortogréaficos.

Como o trabalho é uma reunido entre estudos académicos sobre os fendmenos de
juncéo e segmentacao de textos e analises das préaticas de escrita na escola, pontua-se que, para
coleta dos dados, foram desenvolvidas atividades com textos narrativos e descritivos, que foram
aplicados aos alunos, a partir da selecdo de géneros especificos, que serdo explicados no
capitulo que trata sobre a metodologia.

Alguns fragmentos dos textos aplicados durante as aulas permitiram observar que
os alunos tinham duavidas em relacdo a escrita de palavras, originando casos de hipo e

hipersegmentagcdo como mostram 0s exemplos abaixo:

1 O municipio de Sdo José de Ribamar corresponde a um dos quatro municipios que compdem a ilha de Sé&o Luis,
capital do Estado do Maranhdo. A estes se somam 0s municipios de Pago do Lumiar e Raposa.
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Item esperado Item reproduzido Fendmeno
hipossegmentagdo
de repente derrepente possed ¢
. . hipossegmentacéao
em cima emcima
hipossegmentagéo
por onde puronde Possed ¢
comigo com migo hipersegmentacao
hipersegmentacéo
passatempo passa tempo
. . hipersegmentacéo
girassol gira sol Perseg ¢

As ocorréncias dos fendbmenos de juncdo e segmentacdo exemplificadas
favoreceram a suposicao de que os jovens, mesmo ja tendo passado pela fase da alfabetizacéo,
ainda cometem falhas na escrita de palavras ou expressdes. Possivelmente, estas falhas se ddo
pelo fato de que na fala dos alunos néo existe a separacéo de palavras, a ndo ser quando marcada
pela entonacdo. Entdo, a escrita dos textos pode ser indevidamente motivada as segmentacdes
ou juncoes de palavras. (CAGLIARI, 2009, p. 125).

Como o processo de aquisicao/aprendizagem da escrita ndo esta dissociado do
dominio que os sujeitos tém da fala foram utilizados para auxiliar na investigacdo dessa
pesquisa em turmas de 6.° e 8.° anos, os estudos de Cagliari (2009), quanto as discussées sobre
0 codigo escrito e convencOes ortograficas; e os estudos de Abaurre (1993) que apresentam
trabalhos desenvolvidos em ambiente escolar que tratam da influéncia dos constituintes
prosodicos sobre a escrita. Além destes autores considerou-se pertinente consultaras pesquisas
de Mollica (2012), Kato (2002), Soares (1985), Lemle (2003), Callou (1999), Camara Janior
(1977) e outros. Para melhor explanacdo da metodologia (especificamente a coleta de dados)
foram utilizados os trabalhos de Cunha e Miranda (2007), que abordam sobre os constituintes
prosédicos e a influéncia destes sobre a escrita. Neste respeito, cabe esclarecer que como néo
foi objetivo deste trabalho abordar a relagdo entre fala e a escrita, fez-se uma timida mencéo de
apenas trés constituintes prosddicos, os quais foram: pé métrico, palavra fonoldgica e grupo

clitico, em virtude da descri¢do e analise dos fatos de aquisi¢do da escrita, serem o objetivo
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geral, com destaque para os fendmenos de juncdo e segmentagdo encontrados nos textos de
alunos do 6.° e 8.° anos do ensino fundamental.

Os objetivos especificos foram:

a) descrever os processos de segmentacfes ndo-convencionais encontrados nos
textos de alunos do 6. ° e 8.° anos;

b) verificar a frequéncia dos fendbmenos de juncdo e segmentacdo segundo as
varidveis independentes sociais (sexo/série) e variaveis linguisticas: género (carta pessoal,
relato de memoria, ditado de palavras e expressdes isoladas e descricdo de imagens), classe
gramatical (verbo, nomes, advérbios e locucdes) e extensdo dos vocabulos (dissilabos,
trissilabos e polissilabos).

c) propor uma sequéncia de atividades de intervencdo que contemple leitura e
retextualizacdo, com o fim de melhorar a producéo escrita dos alunos.

O objetivo geral ao discorrer sobre os problemas de escrita no que diz respeito aos
fendmenos de hipo e hipersegmentacdo em textos dos alunos do 6.° e 8.° anos favoreceram
observar as seguintes problematicas presentes na escola:

a) Por que os alunos dos 6. ° e 8.° anos cometem “desvios variados de ortografia’?
variados de ortografia, como a juncéo e segmentacéo de palavras e expressdes em determinados
géneros textuais de maior monitoramento como o ditado?

b) Elementos externos a lingua como sexo e série interferem nas ocorréncias dos
“desvios de ortografia” de palavras como a hipo e hipersegmentacéo?

Com base nessas proposicdes foram apresentadas as seguintes hipéteses:

a) 0s niveis de monitoramentos de fala sobre a escrita, quando vistos numa escala
crescente do maior ao menor, revelam que a escrita dos alunos ainda é pautada em aspectos
fonéticos;

b) as juncbes e segmentacdes na escrita dos textos dos alunos de ambas as séries
indicam a confusdo que os alunos fazem entre 0 modo de falar e de escrever as palavras;

c) as variaveis independentes sociais (sexo/série) e as variaveis linguisticas (género,
classe gramatical e extensdo dos vocabulos) interferem na ocorréncia dos fenémenos
observados;

d) a escrita € um produto do processo progressivo de aprendizagem e, por isso,
guanto mais adiantada a série, menos ocorréncias de jungdes e segmentacfes aparecerdo nos

textos.

2 Desvios variados de ortografia sdo entendidos, nesta pesquisa, como inadequagéo da escrita, segundo as regras
de ortografia da lingua portuguesa, ou mesmo, convengao ortografica.
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Para melhor abordagem investigativa sobre os problemas de escrita, dividiu-se o
trabalho em capitulos, secOes e subsecdes na seguinte ordem:

O primeiro capitulo faz um breve relato sobre as motivagdes que deram origem a
esta pesquisa sobre os fendmenos de hipo e hipersegmentacdo em textos de alunos em series
intermediérias do ensino fundamental, explicita os objetivos geral e especificos a que se
propdem atingir e levanta as hipoteses que geraram a problematizacdo investigada.

O segundo capitulo apresenta abordagem teorica sobre alguns autores e estudos que
serviram como referencial tedrico para este trabalho. Esse capitulo distribui-se em seis partes:
a primeira aborda a relacdo entre fala e escrita, a importancia da Psicolinguistica para a
aquisicdo da linguagem escrita; a segunda, o0 processo de aquisi¢do da escrita e praticas de
escrita; a terceira, Sociolinguistica e o ensino de lingua na escola, nesta parte sdo feitas
reflexdes sobre a relevancia dos conhecimentos sobre Sociolinguistica para o processo ensino
—aprendizagem de lingua em sala de aula; a quarta, Oralidade e Letramento em comunidades
negras, que apresentam dados censitarios que ratificam a problemética da investigagdo desta
pesquisa sobre problemas ortograficos na escrita; a quinta, influéncia da prosddia sobre a
escrita, apresentam-se exemplos que apontam as influéncias da prosddia sobre a escrita, breves
conceituacdes sobre o grupo clitico, palavra fonoldgica e pé métrico; e a sexta, fenbmenos
linguisticos: hipo e hipersegmentacdo, abordam-se trabalhos e metodologias utilizadas para
investigacao sobre os fendmenos linguisticos: Hipo e Hipersegmentacao.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos empregados nesta
pesquisa, incluindo os critérios de escolha dos textos e dos sujeitos, os instrumentos utilizados
para a coleta dos dados, os procedimentos adotados para a descri¢do e analise dos dados, bem
como as variaveis controladas no estudo.

O quarto capitulo apresenta descricdo e andlise dos dados e divide-se em duas
partes: a primeira apresenta uma descricdo detalhada dos dados extraidos dos textos de cada
informante, e a segunda parte apresenta suas respectivas analises por meio de gréaficos e tabelas.

O quinto e ultimo capitulo corresponde a elaboracdo de uma proposta de
intervencgdo, com fins de minimizar as incidéncias de juncdo e segmentagdo nos textos de alunos
do 6.° e 8.° anos. A proposta considera a construcdo de um caderno de atividades como
instrumento complementar e de fixa¢do de “regras de escrita”, que poderiam ser utilizadas por

professores em aulas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentar-se-do referenciais tedricos que permitirdo analisar os
dados que expressam os fendmenos de hipo e hipersegmentacdo nas atividades desenvolvidas
pelos alunos de 6.° e 8.° anos. Os tdpicos foram organizados da seguinte maneira: 2.1 Sobre a
relacdo fala e escrita, apresenta a relacdo arbitréria entre fala e escrita, a influéncia sobre os
textos escritos dos alunos, especialmente durante o processo de alfabetizacdo; 2.2 O processo
de aquisicdo da escrita e praticas de escrita; em que se discorrem acerca dos estudos sobre
ensino e aprendizagem da lingua escrita, ressaltando-se 0s aspectos sociais, culturais e
econdmicos que envolvem o dominio da escrita; 2.3Sociolinguistica e o ensino de lingua na
escola, faz abordagem sobre a importancia em estudar os fendmenos linguisticos presentes na
escrita dos alunos;2.4 Oralidade e Letramento em comunidades negras, apresentam dados
censitarios que ratificam a problematica da investigacdo desta pesquisa sobre problemas
ortogréaficos na escrita; 2.5Influéncia da prosodia sobre a escrita, sdo apresentados exemplos
que apontam as influéncias da prosddia sobre a escrita, breves conceituaces sobre 0 grupo
clitico, palavra fonologica e pé métrico; 2.6 Fendmenos linguisticos: hipo e hipersegmentacao,
séo abordados trabalhos e metodologias utilizadas para investigacao sobre estes fenébmenos em

ambiente escolar.

2.1 Sobre a relacéo fala e escrita

A escrita, segundo Marcuschi (2010), corresponde a uma reunido de signos
linguisticos construidos historicamente, responsaveis pela producao-discursiva humana, com
objetivo de melhor favorecer a comunicacdo por meio da representacdo grafica, que é
complementar a fala.

Em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem da escrita pelas criancas, cabe
pontuar que, antes de frequentarem o0 ambiente escolar, estes sujeitos ja apresentam
conhecimentos intuitivos sobre a estrutura da lingua. Dai, ao iniciarem os estudos escolares, as
criangas ampliam, paulatinamente, a compreensédo fonoldgica, lexical e seméantica da palavra.

Considerando essa situacdo inicial, estudos sobre métodos de alfabetizagdo como
o0s de Morttati (1994) e Rocha (1998) séo significativos, pois ao discorrerem sobre 0s tipos de
metodologias para o ensino da lingua escrita as criancas, sugerem analise e reflexdo ndo de um
método especifico e “pronto”, sim de uma forma de ensino que seja menos dificil para a

aprendizagem das letras para a crianca.
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Nos trabalhos de Morttati (1994), por exemplo, foram apresentados os métodos
sintéticos e analiticos de alfabetizagdo. O primeiro, correspondente ao conhecimento de
estruturas menores da escrita que sdo os fonemas, silabas, palavras e frases, constituindo uma
estrutura maior, o texto. No segundo método, o analitico, ocorre o inverso, isto &, as criangas
compreendem a escrita a partir do texto, frases, palavras, silabas e fonemas.

A autora, ao explanar cada método, sinaliza que o terceiro método, o fonico, teve
influéncia a partir do metodo sintético, uma vez que este, ao considerar no processo de
alfabetizacdo a compreensdo da escrita, o critério parte para o todo, isto é, do fonema ao texto,
estabelecia relagdo entre o oral e 0 escrito.

Contudo, ainda que as discussdes sobre metodologias para o ensino de escrita sejam
relevantes, cabe refletir sobre como a compreensdo da linguagem escrita tem sido tratada em
relacdo a fala, uma vez que surgem as questdes: que fatores devem significativamente ser
considerados na transposi¢do da fala para a escrita? Que metodologias podem ser utilizadas
pelos professores para compreensdo dos alunos quanto as convencdes ortograficas da lingua
portuguesa? Como relacionar e usar adequadamente a escrita, segundo a norma culta da lingua
durante o processo de alfabetizacao?

Em se tratando desses questionamentos, Cagliari (2009, p. 106) afirma que a maior
dificuldade na escrita das criancas concentra-se no desconhecimento da forma ortografica das
palavras ap6s os primeiros contatos com o alfabeto e que, curiosamente, perduram durante boa
parte da vida estudantil.

O autor ainda acrescenta que a crianca, ao iniciar o processo de aquisicdo da
linguagem escrita, faz associacao entre a estrutura interna e externa da lingua que a cerca, assim
como faz com tudo que deseja conhecer (CAGLIARI, 1998). Isso se deve, certamente, ao fato
de que, o primeiro contato que a crianca tem com a lingua é de carater oral e 4grafo para depois
ser envolto por um conjunto de simbolos que vdo das juncGes silabicas as formacbes de
palavras.

Como o universo infantil € marcado pelas abstracdes, varios conhecimentos
adquiridos nesta fase da vida, inclusive o de escrita alfabética, sdo marcadamente determinados
pelo grau de interesse e meios utilizados para chamar atencdo da crianga e favorecer o
reconhecimento de cada simbolo escrito. Devem ser postos em pauta, entdo, as expressivas
necessidades e dificuldade do iniciado na linguagem escrita de perceber as convengoes
ortograficas, pois a influéncia da consciéncia fonoldgica sempre sera bem mais facil de ser

concebida que a compreensao das convencdes de regra de escrita de uma palavra ou expresséo.
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Dada a importancia da compreensdo de que a escrita na lingua portuguesa obedece
as convengdes ortogréficas, é relevante que os professores, ao elaborarem aulas e atividades de
escrita, adequem as dificuldades da crianca ¢ suas diversificadas formas e “tempos” de aprender

a escrita. Com base nestes apontamentos Callou (2005, p. 112) afirma:

E necessario, pois, conhecer a convencdo ortografica que regula a relagio som/letra
da nossa lingua, uma vez que os estudos grafematicos vieram mostrar que 0s sistemas
fonoldgicos e grafematicos sdo autbnomos e quanto mais o sistema grafico se
desenvolve mais eles se afastam.

Na observacdo da autora, constata-se a inexisténcia da homogeneidade entre o
simbolo grafico e o elemento fonoldgico, porém observa-se a presenca de uma correlagdo entre
ambos os elementos: som/letra, cujo conhecimento de suas regras funcionais permite que a
escrita ocorra de forma mais dindmica e natural.

O processo de alfabetizacdo implica fazer transposi¢fes de sequéncias entre sons
da fala para a codificacdo escrita ndo necessariamente fazendo correspondéncia grafémica
(CALLOU, 2005). Por isso, cabe refletir que o problema presente nesse processo de
alfabetizacdo decorre, geralmente, em o alfabetizando ndo dominar o sistema ortografico de
maneira pratica e paulatina, mas mecéanica, ou seja, necessitando sempre de uma regra que
explique o porqué de uma palavra ser escrita com “xc” embora apresente o som somente de “‘s”.
A crianca, a esse respeito, ndo compreende que 0s segmentos sonoros representados por meio
da escrita ndo apresentam a correspondéncia de cada letra para um som.

Ao discorrer sobre a natureza de nossa ortografia de predominancia fonémica,
baseada em principios alfabéticos, segundo as motivacGes: fonémica e fonética, lexical e

diacrbnica, Kato (2002. p. 17 - 19) pontua que a:

) Motivacdo fonémica: na palavra casa ocorre duas vezes a letra “a”, embora a
realizacdo fonética seja diferente nas duas situacdes, isto é, tem-se uma mesma
representacdo grafémica para ambos os casos, embora 0s sons sejam foneticamente
distintos.

. Motivacdo fonémica e fonética: representada por casos em que um fonema so
tem uma realizagdo possivel, como o /b/, 0 que leva a crer que a escrita alfabética é
essencialmente fonémica-fonética.

. Motivacgdo fonética: a escrita de canto com n e campo com m configura uma
motivacdo fonética, uma vez que [n] e [t] sdo sons linguoalveolares e [M] e [p],

bilabiais, constatando-se que a representacdo ortografica corresponde, pois, a
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qualidade de nasalizacdo que precede essas consoantes homorgéanicas (de tragos
semelhantes).

° Motivacdo lexical: a palavra medicina escrita com ¢, devido pertencer a mesma
familia lexical de palavras, como, por exemplo, médico, medicinal, partilhando,
assim, do mesmo radical (medic). A autora cita outras palavras, como sal, que
possuem, além da motivagdo lexical, a motivacdo fonémica também.

o Motivacdo diacrdnica: ha casos em que s é possivel explicar a representacao
ortografica recorrendo-se a historia da lingua, como, por exemplo, homem, escrito
com h, devido vir do latim homo; e dnibus, que ndo é escrito com h, porque veio do
latim omnibus (KATO 2002. p. 17 - 19, grifo da autora).

Os apontamentos da autora acima também sinalizam que € interessante que o aluno
compreenda que o sistema fonémico é uma realidade contingente (CAMARA JR, 1977, p. 44),
ou seja, as palavras podem ou ndo apresentar a mesma correspondéncia escrita que ocorre na
fala. Deste modo, quando o aluno passa a compreender esta ndo necessaria correspondéncia
grafémica, menor serdo as incidéncias de palavras grafadas erroneamente.

O exemplo fornecido por Lemle (2003, p. 35) faz jus ao que argumentaram oS

autores acima ao acrescentar que:

[...] se vocé pronuncia péra e feira sem fazer diferenga entre o som que corresponde
ao ei da segunda, sera preciso decorar que péra, cera e bandeja se escrevem com e,
enquanto feira, beira e beija se escrevem com ei. Mas se 0 seu dialeto ainda mantém
a diferenca entre as duas unidades de som, basta registrar sua pronuncia, ao escrever.

O problema de escrita exemplificado por Lemle ratificam os estudos de Callou
(1999, p. 46) quanto a escrita ndo corresponder, necessariamente, ao evento da fala, posto que,
“determinado som da nossa lingua pode ser representado por diferentes grafemas”, sendo
possivel também o inverso.

Com base nestas questdes e no conhecimento de que a dindmica da escrita “correta”
das palavras em lingua portuguesa possa ser um dentre outros fatores que assegurem aos
sujeitos usuarios da lingua certo enquadramento no status social brasileiro, a partir do capital
cultural® que detém (BRITTO, 2003, p. 32), é que considera-se relevante o auxilio de
professores aos alunos quanto a compreenséo ortografica das palavras e expressdes em lingua

portuguesa, por meio de atividades diferenciadas como as de reescrita.

3 Capital cultural é entendido, segundo o socidlogo Pierre Bourdieu, como assimilacdo de conhecimentos e ideias
que os agentes adquirem ao participar da vida social.
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Nesse sentido, as praticas de escrita podem favorecer a reducdo dos “‘erros”
ortogréficos ou acentué-los, se mal aplicadas em sala de aula com os alunos, uma vez que o
monitoramento da escrita ndo é garantia de sucesso em uma boa escrita textual. O excesso de
preocupacdo com a ortografia acaba por desviar “a atengdo do aluno, destruindo o discurso
linguistico — o texto — para se concentrar num aspecto secundario”, segundo Cagliari (2009, p.
107).

Ainda sobre as dificuldades dos alfabetizandos na aquisi¢do da lingua escrita,
Lemle (2003, p. 9 - 12) afirma que sdo cinco os principais desafios encontrados: (i) a
arbitrariedade da lingua, ou seja, a relacdo simbolica entre as letras e os sons da fala; (ii) a
distingédo das letras, posto apresentarem semelhancgas em tragos (a exemplo, tem-se as letras p
e b, diferentes na disposicdo apenas da haste precedente a curva de ambas as letras); (iii) a
percepcao auditiva e a consciéncia dos sons da fala; (iv) a compreensdo do conceito de palavra,
isto é, a compreensdo de que a juncdo das sequéncias de simbolos constitui uma unidade
significativa; e (v) a capacidade de reconhecer sentengas, de distinguir o uso de letras
mailsculas e minusculas e de compreender o uso do ponto.

Para que as praticas de escrita alcancem seus objetivos de adequacao as convencoes
ortogréaficas ndo é preciso desprestigiar a fala durante o processo de ensino da lingua escrita,
mas percebé-la como uma importante aliada ao ensino de lingua escrita, se bem compreendida
pelos usuarios. A isto Mateus (2010, p. 10) corrobora quando diz que “é inegavel que o estudo
da fala em que se considera a interligacdo de todos os factos prosddicos € um estudo aliciante
e torna a aprendizagem da lingua mais colorida”, quando compreendida as relagdes entre todos
os fatores prosodicos da fala e influéncias sobre a escrita.

Ainda no que se refere ao processo ensino e de aprendizagem da escrita, Abaurre e
Silva (1993, p. 95) observam que “os recortes que se podem fazer na oralidade e os recortes da
escrita” sdo elementos que influenciam na escrita das criancas. Por esta razdo é pertinente que
durante o ato da escrita de palavras ou mesmo expressdes surjam espagos em branco, por
exemplo, fato que ocorre com maior frequéncia na escrita das criancas que geralmente
segmentam uma ou duas vezes uma Unica palavra.

Cunha e Miranda (2007, p. 3), ao abordarem também sobre a problematizacdo da
aquisicdo da escrita, esclareceram que durante esse processo de construgdo de conhecimentos
“a crianca lanca méo do conhecimento internalizado que possui a respeito da estrutura de sua
lingua, especialmente em fases iniciais do processo de aquisi¢ao”. O curioso e que a aplicagdo
das atividades com textos, nesta pesquisa, apontou para incidéncia desta acdo ainda presentes

na escrita de alunos com faixa etaria entre 11 e 13 anos.
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Assim, como o objetivo deste trabalho é investigar as ocorréncias em fendmenos
de juncédo e segmentacdo que operam na linguagem escrita em séries intermediérias do ensino
fundamental, o trabalho fard breve abordagem sobre a histéria da escrita e suas praticas

cotidianas para melhor compreensdo dos fendmenos investigados.

2.2 Processo de aquisicdo da escrita e praticas de escrita

A linguagem humana se constituiu em uma pratica necessaria para expressao das
acOes mais simples e corriqueiras do cotidiano as de grande importancia para um coletivo de
pessoas em um determinado local. Neste sentido, o sistema agrafo e oral passou, assim, a ser
substituido paulatinamente pelo grafico, ao longo de milénios.

Cabe notar, neste respeito, que a historia da escrita esta dividida em trés importantes
periodos: as escritas sintéticas, analiticas e fonéticas (HIGOUNET, 2003, p. 11). Na primeira
fase, as escritas sintéticas, ou escrita de ideias, o ato de escrever partia da juncao de variadas
imagens para compreensdo de uma mensagem, a que eram denominadas de rébus®. A isto
Higounet (2003, p. 13) diz:

[...] o estdgio mais elementar da escrita € aquele em que um sinal ou um grupo de
sinais serviu para sugerir uma frase inteira ou as ideias contidas numa frase. Séo
esbocos desse tipo que sdo chamados de escritas sintéticas ou ainda, segundo o termo
alemdo, Ideenschrift, escrita de idéias.

Ja a escrita analitica surgiu do isolamento da palavra de uma frase, posto que a
escrita sintética passou a ndo mais contemplar todas as necessidades comunicativas dos usuarios
da lingua, havendo cada vez mais a urgéncia da extensdo do “texto”. Nesta nova fase da escrita,
deixou-se de escrever as ideias e passou-se a escrever as palavras. Sdo exemplos de povos que
fizeram uso desta escrita, inicialmente, 0s sumérios, egipcios e chineses.

Sobre a estrutura da escrita analitica sumérica e influéncias sobre o sistema silabico

de escrita que serd abordado adiante nesta se¢do é interessante pontuar:

Era uma lingua de tipo aglutinante, que compreendia muitos elementos
monossilabicos, que podiam se aglomerar ou igualmente servir de sufixo e de afixo.
Varias palavras eram homofonas, isto é, pronunciadas da mesma maneira, mesmo
tendo sentidos diferentes (HIGOUNET, 2003, p. 30).

4 Os rébus, ou juncdo e combinagdo de imagens, foram utilizados por populagdes indigenas, por exemplo, na
Sibéria e Alasca com o fim de exprimir por meio das figuras os sons, as silabas e palavras. O desenho de um sol,
por exemplo, e de um dado eram feitos para compor a palavra soldado.
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Supbe-se que muitas escritas de cunho analitico das civilizagdes antigas da
Mesopotamia tenham tido origem a partir dos sumérios. Um fator curioso mencionado acima,
corresponde a relacdo grafémica e fonémica entre as silabas, 0 que possivelmente deve ter sido
significativo para a elaboracdo e funcionamento da linguagem escrita em outras civilizagdes,
embora cada uma tenha possuido as suas proprias.

A escrita silabica surge entdo no cenario mundial a partir da criagdo do alfabeto na
civilizacdo egipcia, ainda que confusamente, e passa a ser melhor apurada pelas civilizacdes
subsequentes como: os fenicius, arabes, indianos, gregos e romanos.

Com a conquista do império romano nos séculos V e VI, o latim, que era ja se
apresentava sob a forma silabica de escrita, expandiu-se aos povos béarbaros, sofrendo
modificacdes estéticas no que diz respeito a caligrafia, e distingbes entre os caracteres
mailsculos e mindsculos. A escrita € entendida nesta fase como arte, 0 que € pode ser

confirmado a seguir:

Se a concepcdo da arte de escrever nos scriptoriaeclesiasticos nos séculos VI E VII
fez eclodir as variedades locais da escrita comum romana, ela também favoreceu, a
longo prazo, o gosto e a disciplina caligréficos, disciplina cujos esfor¢os paralelos nos
diversos estudios finalmente deram como resultado o retorno a um tipo comum no
inicio do século IX. E a formagao desse tipo novo com base na escrita anterior que se
produziu durante o reinado de Carlos Magno e em seu clima de renovacao intelectual
e religiosos, chamada de “reforma” carolingia da escrita, e a escrita “minuscula”
carolingia (HIGOUNET, 2003, p. 120 - 121).

Com base na escrita carolingia, é que as letras comegaram a se apresentar de forma
quase fixa em termos de padrdo de altura e posi¢do de hastes, além da questdo do espaco entre

elas. E a escrita carolingia quem demarcou a escrita latina medieval e moderna.

A segunda metade do século IX e o inicio do século X foram a época classica da
escrita carolingia. Suas caracteristicas de regularidade e de clareza afirmaram-se nessa
época e seu uso se estendeu dos livros para os documentos: ela também se tornou a
escrita corrente do mundo franco.

Seu alfabeto merece que demos atencédo a suas particularidades, pois nos introduz na
histdria grafica mais recente de nossa escrita.

A letra a ainda é encontravel, nnos séculos 1X e X, sob duas formas: o a tomado de
empréstimo a escrita uncial e o a aberto da escrita do século VII. A primeira forma é
a que subsistird. A haste das letras b, d, h, | apresenta um adensamento proveniente
em sua parte superior, adensamento proveniente de um redobramento do traco; mas
ele so subsistira na forma de um mindsculo colchete voltado para a esquerda. O c e 0
e sdo nitidamente diferenciados pelo arco do segundo. A letra f se distingue
nitidamente da letra s por um pequeno traco horizontal para a direita (HIGOUNET,
2003, p.127 - 128).
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Para além das questdes ligadas a caligrafia, a era moderna trouxe contribuicfes ao
evento da escrita quanto as relagdes fonéticas entre as letras e, consequentemente as silabas.
Pois nas linguas alfabéticas, a questdo fundamental e complexa que passa a ser caracterizada
como desafiadora, a partir de entdo, sdo as correspondéncias regulares sonoras entre as letras,
ou seja, a escrita fonética.

Sendo a escrita, especificamente no periodo industrial moderno, um importante
demarcador de classe social, vale discutir a complexa e dificultosa relacdo entre ortografia das
palavras e representacao fonética destas. Ja que ¢é na “era” moderna em que a leitura e escrita
fluentes sdo entendidas como meios de classificacdo para as pessoas enquadradas como
alfabetizadas ou ndo. Neste respeito, entra como terceiro item conflituoso na histéria da escrita

a relacao oralidade versus escrita.

Foi fundamental ao processo de modernizacdo a criacdo do mito da alfabetizacdo em
que a aprendizagem da leitura e da escrita passou a ser considerada indispensavel para
tirar as massas analfabetas da oralidade em que estavam mergulhadas, oralidade que
vinha acompanhada de crencas, valores, visdes de mundo e comportamentos
considerados “pré-industriais”. A alfabetizagdo tornava-se necessaria para a
disponibilizacio do povo para participar dos processos de industrializagdo e a adeséo
ao processo de criacdo e expansdo do Estado burgués. Com a supervalorizagdo da
alfabetizagéo era criada uma desvalorizacdo da oralidade para que se universalizasse
o0 desejo de alfabetizacdo (GARCIA, 2004, p. 18).

A oralidade, segundo Garcia (2004), passou por um momento historico de
desvalorizacdo, sendo a linguagem escrita prestigiada e tida como fator de garantia de
mobilidade social e politica dos usuarios que a dominavam. Contudo, ainda que essa discussao
entre a lingua oral e a lingua escrita seja relevante, pretendeu-se neste topico trazer
esclarecimentos sobre o surgimento e expansdo da escrita, haja vista que os fendbmenos aqui
investigados foram em textos dessa natureza.

A partir destas descri¢cbes sobre a historia da escrita e problemas relativos a
oralidade e escrita é que serdo consideradas na se¢do seguinte o papel da sociolinguistica e o

ensino da lingua escrita no ambiente escolar.
2.3 A sociolinguistica e o ensino de lingua na escola
A escola € um dentre varios locais onde as variagdes da lingua sdo curiosamente

centro de investigacGes, segundo afirmam Rocha (2009) j& que € na escola que se encontram

os diferentes grupos étnicos ou redes sociais.
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A Sociolinguistica educacional, ao considerar a relevancia dos eventos da
linguagem nos variados grupos sociais, que denominam por redes, percebe estas variagoes
como elementos que influenciam significativamente na fala e escrita de alunos.

Cabe observar nesse contexto que, para a Sociolinguistica, “tudo aquilo que na
sociedade é visto como erro na fala ou escrita de textos das pessoas € visto como uma
inadequacdo” (BORTONI - RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 48). Significa dizer que néo
existe fala ou escrita “certa” ou “errada”, mas a adequacdo do modo de falar ou escrever
segundo o papel social que cada um assume nos espacos publico ou privado, pois “o que a
sociedade chama de erro €, entdo, um desencontro entre a producdo do falante e a expectativa
dos ouvintes, em funcdo do contexto social onde a interagdo se processa”. (BORTONI -
RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 48).

Sendo a variacédo linguistica, também, consequéncia de misturas dos fatores rurais
e urbanos no modo de falar ou escrever, ha de se considerar, entéo, a existéncia de um eixo
continuo rural-urbano, “bem como ao longo de outros dois continuos também tteis na analise
do portugués brasileiro: o continuo de oralidade-letramento e o continuo de monitoracédo
estilistica” (BORTONI-RICARDO, 2008b, p. 365).

A compreensdo dessas varidveis em determinadas comunidades, neste caso, 0s
alunos de Jucatuba, permite verificar onde sdo mais frequentes as ocorréncias dos fendmenos
de hipo e hipersegmentacdo na escrita de textos, e refletir sobre a elaboragédo de propostas que
reduzam as dificuldades de adequacdo a escrita baseada nas regras de ortografia do portugués
brasileiro.

Contudo, ainda que se reconheca a existéncia de um continuo rurbano, é
interessante ressalvar que o sistema educacional brasileiro, historicamente sempre teve
tendéncia a valorizacdo da gramatica normativa em textos orais ou escritos, sobretudo, o
segundo. A isto Bortoni- Ricardo e Oliveira (2013, p. 51) ratificam esta tendéncia ao afirmarem

que:

A partir de meados do século XVI até 1759, as poucas escolas existentes na col6nia
seguiam a RatioStudiorum dos jesuitas, que se compunha de gramatica, retérica e
dialética, tudo baseado no latim. O ensino da lingua portuguesa baseado na estrutura
gramatical do latim tornou-se, pois, a base da pedagogia linguistica até o século XX.
A reacdo a esse modelo s6 se fez sentir neste século, quando aumentou
consideravelmente 0 nimero de especialistas com formacgdo linguistica obtida no
exterior. Eles apontavam dois problemas principais:

Q) A pedagogia linguistica ndo se poderia restringir & memorizagdo da
terminologia gramatical;

(i) A gramatica tradicional ndo contemplava as mudangas naturais que estdo
ocorrendo na lingua.
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Conforme a afirmativa acima, a variagdo é apenas uma forma diferente nos modos
de falar e escrever que ndo mais justifica a correcdo estritamente normativa nos textos dos
alunos. Com vista nesta constatacdo € interessante, pois, analisar 0s niveis de usos
circunstanciais da norma culta ou informal da lingua em diversos momentos e espagos onde 0s
sujeitos se situam posto ser a informalidade tida, por vezes, como inadequada
independentemente da situagdo comunicativa.

Ao descrever o percurso do estudo sociolinguistico em sala de aula em fins do
século XX, Bortoni- Ricardo (2005, p. 118 - 121), no livro, N6s cheguemu na escola e agora?
traca um caminho cronol6gico que perpassa pela linguistica estruturalista, dialetoldgica,
antropologia linguistica e etnografia da comunicagdo, culminando em estudos de
sociolinguistica educacional, que, segundo consideracdes da pesquisadora, em analise as
contribuicdes de Jenny Cook- Gumperz (1987), no campo da educacdo norte estadunidense, a
sociolinguistica educacional surgiu como importante campo de pesquisa pois favoreceu:

* legitimidade do inglés negro — 0s sujeitos falantes dessa lingua passaram a ter
maior reconhecimento identitario, e consequente respeito e insercao social e politica da minoria
populacional negra;

* descri¢do minuciosa das caracteristicas fonoldgicas e gramaticais do inglés negro
— uma vez que considerados os niveis lexicais, pragmaticos e retéricos deste tipo de inglés
utilizado pela populagdo negra, houve o fortalecimento cultural e sociabilizag&o dos discentes
em variados espacos tal como é a escola;

* a adogdo de métodos bidialetais no ensino — diz respeito ao emprego de
metodologias de ensino de lingua estrangeira nos curriculos de escolas, que favoreceram a
valorizagéo das criangas falantes de variedades estigmatizadas.

» a familiarizagdo com eventos de fala proprios da cultura negra — nesta situacgao foi
permitido estudo de estilos de comunicacao diferentes em sala de aula, proprios da cultura negra
(COOK-GUMPERZ, 1987 apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 118 - 121, grifo da autora).

As pontuagfes acima demonstraram, a exemplo da variagdo do inglés falado por
populacdes negras nos Estados Unidos, que, ainda que a Sociolinguistica visibilize as diferentes
estratificagdes sociais e politicas, segundo as variagdes linguisticas, insistem emperdurar no
ambiente da escola certas criticas quanto ao modo diferenciado de falar e escrever dos grupos
negros.

Diante desse quadro é relevante levar em consideracdo que a abordagem da
sociolinguistica educacional permite refletir sobre a discussao da variagao linguistica na escola,

pois considera que “a estrutura da lingua padrdo, descrita nos compéndios de gramatica
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normativa” difere da lingua que funciona, “a luz das caracteristicas de nossa fala brasileira”
(BORTONI — RICARDO; OLIVEIRA 2013, p. 52).
Outro fator a ser observado, segundo a autora, diz respeito a relacdo professor-texto-

aluno:

[...] ao trabalhar a leitura em sala de aula, os professores, que s&00s principais agentes
letradores, saberdo reconhecer estruturas linguisticas que ndo pertencem ao repertorio
dos seus alunos, antecipar as dificuldades, “traduzi-las” e associa-las a variantes mais
usuais na linguagem oral coloquial. Poderdo ainda construir agendas e elaborar
sequéncias didaticas que visem capacitar os alunos a se tornarem “bidialetais” ou
“multidialetais”, no seu uso da lingua portuguesa.

A variacdo linguistica ndo é uma deficiéncia da lingua, € um recurso posto a
disposi¢do dos falantes. Insistimos, porém, em um ponto: ao ensinar diferentes modos
de falar, é preciso que a escola esteja bem consciente e bem preparada para mostrar
que a esses modos diferentes de falar associam-se valores s6ciossimbélicos distintos
(BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA 2013, p. 52)

Nos dltimos anos, estudos pedagogicos tém sinalizado que a aprendizagem da
ortografia é, antes de tudo, um trabalho criativo, pois pauta-se hum processo de concretizacdo
de um simbolo abstrato utilizado pelo aluno. Assim, quando o aluno vai escrever, é importante
notar que este “reflete sobre o que esta fazendo e vai buscar subsidios na lingua oral e nos
conhecimentos que esta adquirindo sobre a estrutura da lingua escrita para construir hipdteses
sobre a forma correta de escrever”(BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 56).

A partir dessa situacdo, é possivel também ao professor planejar atividades
pedagogicas que favorecam a reducgdo dos impactos das motivagdes da fala sobre a escrita, ja
que o “erro” ortografico cometido pelos alunos permite que o professor note a interferéncia dos
tracos orais da fala do aluno na sua escrita e construir junto a este a reflexao sobre o possivel
“erro” e adequacéo de uso, segundo o ambiente em que se encontra e a situacao exigente. Eis a
importancia em associar o conhecimento linguistico as vivéncias sociais na escola.

Partindo desta reflexdo sobre o papel da Sociolinguistica na escola, no que diz
respeito aos problemas na escrita dos alunos, € que serdo abordadas questfes relativas a

oralidade e processo de letramento em comunidades negras na parte seguinte.
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2.4 Oralidade e letramento em comunidades negras

Os dados do IBGE (2010)°sinalizam que no estado do Maranhdo, no campo
Educacéo, segundo o critério cor/raca, 0s percentuais tanto da populacdo parda como negra
apresentam elevados indices de analfabetismo em relacdo aos sujeitos de cor branca. A
populacéo parda, por exemplo, apresenta o quantitativo de 2.202.390 pessoas que compdem o
quadro dos que estdo sem instrucdo e ndo possuem o ensino fundamental completo. Ja a
populacdo negra apresenta-se na segunda posicdo, com oquantitativo de 350.237pessoas sem
instrucdo e ndo concludentes do ensino fundamental,. Em relacdo a populagdo branca o

quantitativo de sujeitos foi de 602.955. Para andlise de outros fatores, ver a tabela abaixo.

Tabela 1 - Dados estatisticos do IBGE — 2010.
Pessoas de 10 anos ou mais de idade, nivel de instrugdo, cor ou raga

2,400,000 Il Sem instrucdo e fundamental incompleto - Branca

Il Sem instrucao e fundamental incompleto - Preta
Sem instrugdo e fundamental incompleto - Amarela
Il Sem instrugdo e fundamental incompleto - Parda
Il Sem instrucdo e fundamental incompleto - Indigena
I Fundamental completo e médio incompleto - Branca
I Fundamental completo e médio incompleto - Preta
Fundamental completo € médio incompleto - Amarela

1,800.000

I Fundamental completo e médio incompleto - Parda
[l Fundamental completo € médio incompleto - Indigena
I Médio completo e superior incompleto - Branca
Il Médio completo e superior incompleto - Preta

Médio completo e superior incompleto - Amarela

1,200,000

I Médio completo e superior incompleto - Parda
Il Médio completo e superior incompleto - Indigena
600,000 I Superior completo - Branca
I Superior completo - Preta
Superior completo - Amarela
I Superior completo - Parda
I Superior completo - Indigena

Pessoas

A tabela expbe dados que confirmam o déficit no ensino publico, especialmente, a
populagdo negra, uma vez que ainda sdo baixos o0s percentuais de negros com ensino

fundamental completo, ensino medio e, sobretudo superior. Com vista nesta constatacéo,

°0Os dados consultados e apresentados na tabela acima correspondem a apresentacéo dos resultados de pesquisa do
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — 2010, no estado do Maranhdo, segundo o campo
investigativo Educacdo. Disponivel em:http://www.censo2010.ibge.gov.br/apps/mapa/. Consultado em:
18/03/2016.


http://www.censo2010.ibge.gov.br/apps/mapa/
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considera-se importante discutir sobre o processo de alfabetizacdo e letramento em
comunidades especificas, neste caso, de negros.

Em relacdo a comunidade de Jucatuba, ressalva-se que a proximidade do localcom
0 centro da capital do Estado ndo reduziu, significativamente, os problemasde escrita e,
consequente, analfabetismo da populacdo, o que deve servir de alerta para melhoria de tomadas
de a¢des quanto as praticas de ensino da linguagem escrita nas escolas dessa comunidade.

Os dados coletados e apresentados em formato de texto no Relatério Antropoldgico
da Comunidadede Jucatuba, realizado durante o ano de 2013 confirmam a relevancia desta

pesquisa sobre problemas de escrita: hipo e hipersegmentacao.

Os dados referentes a escolarizacdo relacionados a idade e sexo revelam que as
mulheres tem maior nivel de escolarizacdo que os homens. Somente na faixa etéria de
15 a 20 anos que 0s homens apresentam uma proeminéncia da escolarizacdo em nivel
médio incompleto, sendo que dos que responderam ao questionario, 22 homens tem
esse nivel escolar, ficando as mulheres em ndmero de 16 que informaram ter apenas
esse nivel de escolarizagdo.

[...] A presenca de analfabetos na comunidade chama a atencéo, pois das 640 pessoas
que informaram o nivel de escolarizacéo, 28 informaram néo ser alfabetizadas. Os
homens estdo em maioria nesta situagdo. (FURTADO, 2013, p. 20).

Em se tratando de sujeitos negros e reconhecidamente quilombolas e apresentagdes
de resultados negativos tanto pelo IBGE quanto pelo relatério, para além das questdes de ordem
econdmicas e politicas influentes no local, cabe investigar a frequéncia de inadequacdes na
escrita, segundo o fator sexo, o que sera considerado no capitulo que exp@e os resultados deste
trabalho sobre hipo e hipersegmentacéo.

Outro fator a ser ressalvado diz respeito a compreensdo de que as variagdes
linguisticas presentes no local influenciam no modo de escrita de jovens e adultos, posto que
“o falante ndo ¢ apenas um usudrio passivo que ‘se serve’ das palavras da lingua e que se
satisfaz, indiferente ou tranquilamente, com o que ela disponibiliza. Ele tem o poder de criar,
de alterar, de compor, enfim, o Iéxico de sua lingua” (ANTUNES, 2012, p. 24). Partindo desta
I6gica, pode-se sugerir e apurar dados que culminem, futuramente, em uma pesquisa sobre
cartografia linguistica.

Frente ao problema de alfabetizacdo e letramento em comunidades negras, estédo
associados também os fatores econémicos, de género, raga e classe social. Ferraro (2009, p.
147), por exemplo, ao observar os indices de distribuicdo de renda dos negros ou pardos no
Brasil e as posi¢Oes sociais ou politicas que ocupam, diz que “é sem davida mais facil
naturalizar diferencas de renda e de ocupacao do que relacdes de dominacdo e exploragéo entre

classes sociais”. As dificuldades de escrita nos textos de alunos negros mascaram a observagéo
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de Ferraro, quando considera que ha significativa influéncia na ocupagéo das posicdes sociais
entre sujeitos brancos ou negros no Brasil, segundo os letramentos adquiridos ao longo da fase
escolar.

Alguns fatos historicos ocorridos no Brasil, por exemplo, em suas trés ou quatro
ultimas décadas do século XIX, sinalizaram a exclusdo de direitos aos negros, como a
alfabetizacdo. A Lei Aurea de libertacio dos escravos (1888); a deliberacdo da Republica
(1889) e a continuidade da imigracdo alema, iniciada em 1824. Sobre a primeira vale pontuar
o despreparo do negro para as atividades assalariadas em “liberdade”, pois nas senzalas nao
havia professores responsaveis pela alfabetizacdo dos sujeitos escravizados e pertencentes aos
seus senhores. Com o advento da republica e posteriormente a imigracao a inacessibilidade dos
negros ao mercado de trabalho aumentou substancialmente, visto que além de desprovidos do
conhecimento das letras, ainda eram negados seus direitos ao voto e a participacdo popular na
politica. Nesse contexto ha de se destacar também a desvalorizagdo da méo de obra dos sujeitos
negros aos imigrantes europeus, pois embora tivessem contribuido para o crescimento
econémico e cultural do pais, eram dados aos europeus tais méritos, carregado de interesses em
favorecer um processo de embrangquecimento da populacéo brasileira.

Esses eventos histéricos, entdo, foram pontuados nessa parte do trabalho para a
compreensdo de que as dificuldades de escrita de alunos que residem em um territério
majoritariamente negro também implicam na negacdao histérica do direito ao conhecimento e
“dominio” das letras, desde o inicio da formag&o do povo brasileiro, que tem sofrido com os
problemas de racismo institucional, ao longo do tempo. Neste respeito, 0 racismo passou a
assumir formatos diferentes, ou seja, persiste no contexto contemporédneo mascarado nas
instituicbes publicas.

A partir destes fatos apresentados, segue a Tabela 2 que apresenta baixo, o indice
de Desenvolvimento do Ensino Basico (IDEB) referente aos anos de 2009 a 2013, considerando
dados nacionais da Prova Brasil, bem como do Estado do Maranhéo, do municipio de Sao José
de Ribamar e da escola investigada. Esses dados percentuais e censitarios foram importantes
para esta pesquisa, pois permitiram observar as influéncias e contribui¢des de uma alfabetizacdo

deficitéria para a ocorréncia de aprovagdo, reprovacgdo e evasao, especialmente em Jucatuba.
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Tabela 2: indices percentuais do IDEB.

INDICES 2009 2011 2013

BRASIL 32% 37% 40%

ESTADO DO MARANHAO 13% 15% 15%

MUNICIPIO DE SAO JOSE DE 20% 27% 30%

RIBAMAR

E. M. ROSA RAIMUNDA PAIXAO SEM DADOS 26% 20%

GARCES

Fonte: Elaborada pela autora com base no site http://www.ideb.inep.gov.br/resultado/. Acessado em: 03 de
agosto de 2015, as 2h10min.

Em ambito nacional, por exemplo, enquanto o IDEB do ano de 2009 teve acréscimo
de 5% sobre 0 ano de 2011, houve acréscimo de 3% sobre o0 ano de 2013. Em relacéo ao estado
do Maranhdo, os dados sdo mais preocupantes ainda, pois durante o ano de 2009 o acréscimo
sobre 0 ano de 2011 foi de somente 2%, enquanto os anos de 2011 e 2013 permaneceram em
estado de equidade percentual. Quanto ao percentual apresentado no municipio de Sao José de
Ribamar entre os anos de 2009 e 2011 a percentagem foi de 7% a mais, enquanto que no ano
de 2013 o acréscimo foi de somente 3%.

Isoladamente, os dados da escola investigada ratificam os problemas no estudo de
lingua portuguesa, especialmente quanto & escrita, uma vez que em 2009 ndo houve
apresentacdo de dados, e entre os anos de 2011 e 2013 a queda percentual foi de 6%. Ao
comparar essas diferencas percentuais com o que fora apresentado a nivel nacional, notou-se
que entre os dois Ultimos anos a comunidade escolar negra de Jucatuba esta aquém, no que
tange os critérios, ler e escrever com fluéncia em lingua materna.

O papel da oralidade e letramento em relacdo aos resultados apresentados foi
interessante para este estudo, ao considerar que, segundo Marcuschi (2010, p. 15), os
letramentos se manifestam como eventos em que a escrita, a compreensdo e a interagdo se

acham integralmente relacionadas. Assim, os dados da tabela e as investigacdes feitas nos textos


http://www.ideb.inep.gov.br/resultado/
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dos alunos da escola demonstraram a necessidade em correlacionara diversidade de letramentos
existente em Jucatuba e possivel influéncia na escrita dos alunos.

Com fins de auxiliar a escolha da metodologia para a investigacédo sobre problemas
de escrita em textos de alunos quanto as juncdes e segmentacdes de palavras e expressdes, foi
elaborada uma sec¢do que discutisse trabalhos como os de Mateus (2010) e Cunha e Miranda

(2007) voltados ao problema levantado: hipo e hipersegmentacéo.

2.5 Influéncias da prosodia sobre a escrita

A prosodia considerada sob o ponto de vista da fonética elenca os seguintes
elementos representativos da cadeia sonora: som, intensidade, altura e duracdo que podem
direta ou indiretamente intervir na escrita das palavras (MATEUS, 2010, p 61).

Baseado nessas observacGes, este tdpico discorrerd brevemente sobre certos
constituintes prosodicos e suas provaveis influéncias sobre os fen6menos de hipossegmentacéo
e hipersegmentacao.

Os constituintes prosodicos estdo organizados hierarquicamente da menor a maior
unidade, segundo aplicagéo das regras de sandi externomencionados por Nespor e Vogel (apud
BISOL, 2013), que condiciona os fendbmenos de juntura devido a prosodia da lingua portuguesa,
constituintes sdo: silaba, pé métrico, palavra fonoldgica, grupo clitico, frase fonoldgica, frase
gramatical e enunciado.

Para fins de complementar as leituras sobre os estudos dos fenémenos de juncéo e
segmentacdo de palavras e expressdes destacou-se — dentre os elementos elencados, somente
trés — 0 pé métrico, a palavra fonoldgica e o grupo clitico. O primeiro elemento, o pé métrico,
é compreendido como jung¢des entre duas ou mais silabas, cuja relacdo de dominancia ocorre
antes da silaba ser formada. O conhecimento sobre o pe de uma silaba permite compreender a
identificacdo de silabas tonicas e atonas no interior das palavras e consequente possibilidade de
juncGes ou segmentacges, ou seja, a hipossegmentacao e hipersegmentacdo nas palavras.

Em relacdo a palavra fonoldgica, entende-se como uma ramificacdo sonora da
palavra e sua extensdo para a direita ou para a esquerda, que desloca a silaba de maior peso,
promovendo juncdes ou segmentacdes sonoras (CUNHA, MIRANDA, 2007). Por essa razéo,
considerou-se relevante discutir brevemente esse constituinte quanto ao estudo dos fendmenos
de juncdo ou segmentacdo em textos.

Ja o terceiro elemento, o grupo clitico, entende-se como a juncdo de mais de um

clitico (unidade que pode ou ndo ser reconhecida como palavra), que geralmente ndo funciona
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isoladamente. A defini¢do de grupos cliticos é interessante para esta pesquisa, pelo fato de que
os alunos apresentam dificuldades em compreendé-los como categorias de palavras. O que é

possivel verificar nos exemplos que seguem:

Me olhando —3meonhando” (o aluno apresenta dificuldades em reconhecer o
me como palavra independente)
Te olhando ———$iolhando” (0 aluno talvez por influéncia da fala ndo identifica

0 te como palavra independente, além de assimilar o som do e ao i)

Os exemplos acima, extraidos dos textos dos alunos sinalizam que possivelmente
ocorreram hipossegmentacdes em locucGes adjetivas, adverbiais ou mesmo em complementos
verbais, devido aos problemas de convegdo ortografica, mas também por influéncia dos

constituintes aqui expressos conceitualmente.

2.6 Fenbmenos linguisticos: hipossegmentacao e hipersegmentacao

As deficiéncias de escritas verificadas em textos de alunos séo vérias. Por isso, 0
presente trabalho optou pela analise de dois somente: a hipossegmentacdo (juncdo de

vocabulos) e hipersegmentacao (segmentacdo de vocabulos).

2.6.1 A hipossegmentacao

Os estudos de Abaurre e Silva (1993), Cunha e Miranda (2007), Tenani e Paranhos
(2011), que discorrem sobre problemas de hipo e hipersegmentacéo de palavras e expressoes
apontam como justificativa a influéncia de alguns constituintes prosodicos.

No artigo intitulado O desenvolvimento de critérios de segmentacdo na
escrita,Abaurre e Silva (1993), por exemplo,estabeleceram analises dos fendmenos de hipo e
hipersegmentacdo, a partir das investigacGes de Holden e MacGinilie (1993), Peters (1983) e
outros autores, cujos trabalhos foram realizados com criancas em fase de compreensdo do
fendmeno escrito.

Na pesquisa de Holden e MacGinilie (1993), por exemplo, foram investigadas 84
criangas do jardim de infancia, com idades entre 5 anos e 6 anos. Para verificar as concepgdes
que as criangas tinham acerca dos limites das palavras orais e escritas, cada crianca deveria

bater com o dedo em uma ficha depoker, ao ouvira "palavra” que fosse capaz de reconhecer
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enquanto ouvia a gravacao de enunciados. Segundo os autores, as chamadas palavras funcionais
foram mais dificeis de serem percebidas como unidades autbnomas do que as palavras com
"maior contetdo lexical™.

As autoras observaram na aplicacdo desta atividade que, dentre as frases ditadas e
graficamente reproduzidas, os resultados apresentaram os fendmenos de hipossegmentagdo em
quantitativo significativo na primeira sentenca ditada, que na segunda. Diante dessas
ocorréncias, as criangas reconheceram certos artigos e substantivos monossilabicos como frases
fonolodgicas (ou unidades), condicionadas pelo contexto onde ocorrem e ndo como elementos
gramaticais.

Os resultados apresentados no artigo pelos pesquisadores Abaurre e Silva (1993)
foram importantes para esta pesquisa por que, embora Holden e MacGinilie (1993) tenham feito
0s experimentos com criancas em fase de alfabetizacdo, e a pesquisa desta dissertacdo tenha
sido feita com turmas intermediarias de 6.° e 8.° anos do ensino fundamental, os resultados
sinalizaram que, lamentavelmente, ainda sdo significativas as ocorréncias de
hipossegmentacéo.

Os exemplos abaixo apresentados na pesquisa realizada em Jucatuba ratificam a
afirmativa sobre as ocorréncias de hipossegmentacéo, ndo reduzidas, ao longo dos estudos de
lingua portuguesa da educacdo infantil ao ensino fundamental.

1. Ele ndo queria vir e a menina chamou dinovo.

(Ele ndo queria vir e a menina chamou de novo).

2. Quando ela vil o gato tavaensima da mesa.

(Quando ela viu o gato, tava em cima da mesa).

3. Quando ela derrepente sai do lugar correndo e derruba a Luluzinha.
(Quando ela de repente sai do lugar correndo e derruba a Luluzinha)

4. Bom l4 eu minsinto muito bem fico avontade.

(Bom, la eu me sinto muito bem, fico a vontade).

5. Gracas a Deus nunca mebateu.
(Gracas a Deus nunca me bateu).

6. O jogo comecou gquente o timedeles botaram logo uma bola no traveséo.
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(O jogo comecgou quente, o time deles botou logo uma bola no travesséo).

7. Cumi pipoca, cumicarjorroquiti, cumialgudaodosi

(Comi pipoca, comi cachorro quente, comi algod&@o doce).

8. E quando nos voltamos para casa ja era noite fuilogo ficando de férias.

(E quando nds voltamos para casa, ja era noite, fui logo ficando de féerias).

9. Morros foimuitolegal.
(Morros foi muito legal).

Verificou-se nas ocorréncias acima que, embora algumas frases apresentassem 0s
grupos cliticos como elementos que contribuiram para os fendmenos de hipossegmentacéo,
conforme os exemplos 1, 3, 4 e 5, as palavras fonoldgicas também possibilitaram a ocorréncia
de juntura de palavras. Estes eventos apontam, certamente, para o desconhecimento que 0s
alunos possuem sobre as convencGes ortograficas, ndo necessariamente a compreensdao dos
elementos prosodicos, uma vez que estas “falhas” de escrita podem ter ocorrido também devido
as analogias que os alunos fazem com outras palavras que tem valores ou funces semelhantes
nas expressoes.

Ainda referente ao estudo sobre hipossegmentacdo, as pesquisadoras Cunha e
Miranda (2007) ao discorrerem sobre os fendBmenos em um estudo pertencente ao Banco de
Textos de Aquisicdo da Escrita da Faculdade de Educagdo — FaE e Universidade Federal de
Pelotas — UFPel, vinculado ao projeto de pesquisa intitulado, “Aquisi¢do e Desenvolvimento da
Escrita: ortografia e acentuagdo”, investigaram sobre a aquisi¢do e o desenvolvimento da
ortografia nos textos de criancas de 1% a 42 série do ensino fundamental de duas escolas da
cidade de Pelotas (RS), sendo uma publica e outra particular. Nesta investigacao, os alunos
eram distribuidos em numeros de dez (cinco alunos da rede de ensino privada e cinco alunos da
rede de ensino puablica) e deveriam ter faixa etaria entre 6 e 12 anos. Outro fator que foi
considerado, diz respeito & selecdo de alunos que possuiam histérico de problemas de
segmentacdo na escrita. Assim, 0s textos analisados foram obtidos a partir de oficinas de
producéo textual, previamente organizadas e aplicadas pelo grupo de pesquisa. As producdes
textuais foram realizadas visando a escrita espontanea de textos, a fim de que fosse melhor

verificar os “erros” de segmentagao.
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Para a verificagdo do fendmeno de hipossegmentacdo foram consideradas as
variaveis linguisticas: tipo de palavra, estrutura silabica e tonicidade. A analise desse trabalho
de Cunha e Miranda (2007) motivou a selecdo de variaveis sociais e linguisticas para a
realizacdo da investigacdo na comunidade de Jucatuba, pois a exemplo da investigacdo das
autoras, a selecdo prévia de fatores, aplicacdo de atividades e selecdo das ocorréncias mais
frequentes favorecem identificar o problema e refletir sobre metodologias de ensino que

reduzam os impactos de uma provavel alfabetizacdo deficitaria.

2.6.2 A hipersegmentacéo

Em relacdo aos estudos sobre hipersegmentacéo vale notar o artigo de Cunha (2012
p. 4), intitulado “As segmentagdes ndo convencionais da escrita inicial: um estudo sobre o
troqueu silabico e sua relagdo com o ritmo linguistico do PB e do PE® “foram estabelecidas,
nesta pesquisa, as relagdes entre a influéncia do troqueu silabico ou pé trocaico’, como elemento
gue possivelmente poderia favorecer a ocorréncia dos fendmenos tanto de hipossegmentacéo
como de hipersegmentacdo em textos de alunos em periodo de alfabetizacéo escolar e no ensino
basico.

Para a realizagdo dessa pesquisa foram selecionadas criancas brasileiras e
portuguesas que cursavam as quatro primeiras séries do ensino basico com faixa etaria entre 6
e 12 anos. Quanto as escolas, foram selecionadas duas no Brasil, na cidade de Pelotas — RS
(uma publica e outra particular) e dez escolas em Portugal, todas de carater pablico, em cidades
adjacentes a cidade do Porto — PT (situada ao norte de Portugal). Todos os textos foram
selecionados por meio de oficinas de producdes textuais realizadas nas escolas pesquisadas,
com o propdsito de que os textos fossem redigidos 0s mais espontaneos possiveis.

O objetivo da pesquisa nas escolas brasileiras e portuguesas era investigar sobre a
influéncia do ritmo, segundo o troqueu silabico, na segmentacdo ou jun¢do da escrita de alunos
na lingua portuguesa no Brasil e em Portugal. Interessou para a investigacdo dos fendbmenos de
hipossegmentacéo e hipersegmentagéo nos textos dos alunos na escola em Jugatuba, o estudo

de Cunha (2012), devido a suposicdo de que, além da influéncia da incompreensdo das

® Artigo que faz parte do corpusda tese de doutoramento apresentada na Universidade de Pelotas — RS e que analisa
a influéncia do troqueu silabico em textos de alunos na lingua portuguesa utilizada no Brasil e em paises da
Europa, como Portugal.

" Em termos de constituintes prosodicos, diz respeito a parte da silaba de uma determinada palavra que apresenta
peso sonoro com cabeca a esquerda, obedecendo o critério de analise de palavras no sentido direita para esquerda.
Pode-se dar como exemplo a segmentagdo da palavra: acerca — a cerca.
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convengles ortograficas na escrita dos alunos, o troqueu silabico também pode ser outro
elemento influente.

A ocorréncia de fendmenos de hipersegmentacdo no estudo desta presente
dissertacdo aponta para a necessidade de analise dos textos assim como na investigacao de

Cunha (2012), de acordo com os exemplos que seguem:

Emvezde ——> (emvezde)
A cercade ——> (acerca de)
Em baixo ——> (embaixo)
A cima —> (acima)
Com migo ——> (comigo)

A par ti —> (a partir)
Derre pente ——> (de repente)

N o g ~ wDd e

Nos casos como: em vez de e acerca de o grupo clitico exerce influéncia na escrita
e confusdo quanto a ocorréncia “correta” da segmentagao da palavra, sendo possivel também a
confusdo segundo a denominacdo como palavra fonoldgica, ou ainda, por influéncias
analdgicas da escrita de outras palavras de estrutura semelhante. Nas palavras e expressoes:
embaixo, acima, comigo, a partir e de repente, a escrita pode também ter sido influenciada
tanto pelo possivel reconhecimento como palavras fonoldgicas, ou também, devido a
convencdo da escrita.

Como o foco dessa pesquisa é analisar textos escritos de alunos de 6.° e 8.° anos, 0s
exemplos que consideram os constituintes prosddicos sdo outras fontes possiveis de reflexao
para a problematica levantada e investigada, ndo justificando, obviamente, todas as ocorréncias

do fenbmeno de segmentacdo nas palavras ou expressoes.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente capitulo foi organizado em cinco topicos. No primeiro, apresenta-se a
comunidade estudada (alunos de 6° e 8° anos de uma escola de Jucgatuba — MA); no segundo,
apresentam-se 0s procedimentos e etapas da coleta de dados; no terceiro e quarto, descrevem-
se, respectivamente, as variaveis dependentes e independentes da pesquisa; e finalmente, no
quinto, apresenta-se a triagem e tratamento dos dados no Programa Varbrul.

A pesquisa teve por base estudos da Sociolinguistica Variacionista, a partir de
investigacOes de carater qualitativo e quantitativo. A escolha dessa linha de pesquisa se deveu,
dentre outros motivos, ao fato de a Sociolinguistica dispor de uma metodologia que melhor

atende aos objetivos de investigacOes deste trabalho.

3.1 A comunidade investigada: selecdo da escola

A escolha da Escola Municipal Raimunda Paixdo Garcés, que atende durante o
turno matutino alunos do ensino fundamental menor, de 1.° ao 5° ano, e no turno vespertino,
alunos do fundamental maior, de 6.° ao 9.° ano, se deu por dois fatores: o primeiro, por ser um
local que atende a alunos que estudam em um local reconhecido como remanescente de
quilombo, e o segundo fator, por se tratar de uma comunidade de tradi¢des culturais orais, 0
que sugere uma maior influéncia na producdo escrita dos alunos dessa comunidade. Inaugurada
durante o ano de 2008, a escola passou por duas reformas (superficiais), a primeira no ano de
2012, e a outra no ano de 2015. Entretanto, o espaco fisico da escola permanece o mesmo, desde
a inauguracéo, correspondendo a: quatro salas de aula, dois banheiros (masculino/feminino),
uma sala para direcdo da escola, uma cantina, um laborat6rio de informatica inativo. Faltam
sala para professores, quadra poliesportiva, biblioteca, videoteca e refeitorio.

Quanto as visitas feitas a escola, cabe notar que se deram no turno vespertino,

devido ao funcionamento do ensino fundamental maior ser apenas nesse horario.

3.2 Variaveis dependentes: os fendmenos investigados

As variaveis dependentes que foram investigadas corresponderam aos :

1- Problemas de hipossegmentacéo;
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2- Problemas de hipersegmentacéo.

A hipossegmentacao e a hipersegmentacdo sdo dois fenémenos de escrita bastante
comuns em textos de alunos do ensino basico. A hipossegmentacdo corresponde a auséncia de
espagos entre as palavras ou expressdes num texto, e a hipersegmentagdo compreende a
presenca de espacos inexistentes no interior das palavras ou expressdes em estruturas textuais.
Neste contexto, vale observar que ambos os fenbmenos também foram selecionados para
pesquisa segundo dois pontos de vista: o primeiro, da prosodia (fonética/fonologia) e o segundo,
da pratica de escrita.

Considerou-se ser relevante investigar os problemas de juncdo e segmentacdo na
producdo escrita dos alunos, pois, do contrario, eles se repetirdo nos textos dos alunos ao longo
de todo o ensino béasico. No quadro abaixo, apresentam-se alguns exemplos de hipo e

hipersegmentacédo. Os recortes foram retirados de textos dos alunos desta pesquisa.

N.° OCORRENCIA ITEM ESPERADO FENOMENO
1 foi<legal> o passeio... legal hipersegmentacéo
2 eu<com prei> um pacote.... comprei hipersegmentacdo
3 guando<em costamos> na estrada... encostamos hipersegmentacdo
4 la<de baixo> da cama... debaixo hipersegmentacéo
5 tinha<umcachorrinho> morto... um cachorrinho hipossegmentacdo
6 guando foi <demanhd> minha mae... de manhd hipossegmentagdo

Supde-se que as ocorréncias dos fenbmenos de hipossegmentacdo e
hipersegmentacdo acima exemplificados ocorreram nos textos dos alunos devido as motivacoes
da fala sobre a escrita, havendo o condicionamento, de maior ou menor ocorréncia desses
fendmenos, por fatores sociais e linguisticos. Por conta disso, foi controlado um conjunto de
variaveis independentes, conforme descrito no item 3 a seguir.

Para que a analise dos fatores fosse melhor observada, quanto ao favorecimento de
ocorréncia dos fenbmenos de hipo e hipersegmetacéo na escrita dos alunos, foram elaboradas

tabelas e graficos para a analise. O que seréa visto adiante, no capitulo 4, nesta pesquisa.
3.3 Variaveis independentes: os fatores controlados
As variaveis independentes sdo entendidas como fatores sociais e linguisticos. A

escolha dos fatores controlados aqui se deveu ao fato de que o comportamento linguistico dos

falantes tende a se diferenciar, segundo caracteristicas sociais como: género/sexo, faixa etaria,
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classe social e outros. Entdo, como a sociolinguistica procura explicar as possiveis motivacdes
das variagdes em producdes orais ou escritas dos usuérios de uma lingua, € pertinente a selecao

dessas variaveis em pesquisas como esta.

3.3.1 Variaveis sociais

Nesta pesquisa, consideraram-se as seguintes variaveis sociais:

* Anos (6.° e 8.9);

* Sexo (masculino/feminino).

Quanto ao fator ano, a pesquisa foi realizada considerando-se o quantitativo de 40

alunos distribuidos em:

+ 20 alunos do sexto ano (10 meninos e 10 meninas);

+ 20 alunos do oitavo ano (10 meninos e 10 meninas).

Em relacdo ao fator sexo, a pesquisa considerou a distin¢ao entre textos escritos por
homens e textos escritos por mulheres, devido as possiveis influéncias que a escrita dos textos
sofre em decorréncia do modo diferenciado de escrita dos individuos de ambos 0s sexos. Neste
contexto, vale observar que, outros fatores sociais ndo foram considerados (como: renda
familiar, grau de escolaridade dos pais ou responsaveis, etnia e idade dos alunos), porque tais
fatos ndo apresentavam diferencas relevantes na comunidade estudada.

Durante todo o processo de coleta de dados, o que inclui as visitas ao local de
pesquisa e aplicacdo de questionarios socioculturais e atividades para verificacdo dos
fendmenos de hipossegmentacao e hipersegmentacdo, a colaboracédo dos alunos foi satisfatéria,
ainda que na escola ndo houvesse um professor titular de lingua portuguesa. Com relacéo aos
professores da escola, estes colaboraram significativamente, cedendo horarios para a aplicacdo
dos exercicios com os alunos, além de contribuirem também com as respostas fornecidas aos

questionarios socioculturais aplicados.

3.3.2 Variaveis linguisticas

As variaveis linguisticas consideradas para esta pesquisa foram:
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01- Género textual (Carta pessoal, Relato de memoria, Ditado de palavras e
expressoes isoladas, Descricdo de imagens). As palavras e expressdes usadas no
fator Ditado de palavras e expressdes isoladas foram: acima, em cima, a partir,
por isso, de repente, comigo, embaixo, acerca de, em vez de.

+ Classe gramatical (Nomes [substantivos, adjetivos, pronomes e numerais],
Verbos, Advérbios, Locugdes [verbais e adverbiais]).

» Extensdo das palavras ou expressoes (Dissilabos, Trissilabos, Polissilabos).

A escolha por géneros textuais distintos se deu pelo fato de que a escrita obedece a
niveis de monitoramento diferentes. Assim, os alunos poderiam manifestar ocorréncias de
hipossegmentacéo ou hipersegmentacdo em géneros especificos, como, por exemplo, em cartas
pessoais e ditado de palavras e expressbes, pois em tais géneros incidem niveis de
monitoramento diferenciados. Em relagdo as classes gramaticais, as sele¢des se deram por
considerar as classes gramaticais mais tendenciosas a ocorréncia de um dos fendémenos (juncéo
ou segmentacdo) pesquisados, como a escolha dos fatores: substantivos e locucdes adverbiais.

A extensao da palavra também foi escolhida como possivel fator de favorecimento
as ocorréncias de hipossegmentacdo ou hipersegmentacdo, devido a suposta tendéncia
levantada, nesta pesquisa, de que em palavras polissilabas, por exemplo, seriam possiveis

frequéncias maiores de segmentacdes, e em palavras menores, de juncoes.

3.4 coleta dos dados

A pesquisa foi conduzida inicialmente por visita de reconhecimento ao local,
durante o més de junho de 2014, na qual se realizaram conversas com a direcdo da escola, com
0s pais e/ou responsaveis e com os alunos sobre os problemas de ensino-aprendizagem.

Para melhor compreender a dindmica pedagdgica da comunidade escolar e tragarum
perfil dos sujeitos investigados, foram elaborados e aplicados questionarios socioculturais, nas
duas primeiras semanas do més de setembro de 2015, para os professores da escola, alunos e a
diretora.Vale observar, nesse contexto da pesquisa, que durante o periodo de junho de 2014 a
junho de 2015 houve poucas visitas ao local de investigacdo, devido ao andamento das

disciplinas obrigatorias no curso do mestrado em Belém — PA.

8 Todas essas categorias foram tratadas como nomes.
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Retomando a aplicagdo dos questionarios, as perguntas levaram em consideragdo o
grau de satisfacdo com o espaco escolar para apreensao de novos conhecimentos, acesso a livros
didaticos, paradidaticos e as tecnologias de informacéo, formacao de professores, metodologias
utilizadas pelos docentes para desenvolvimento das aulas, habitos de leitura e escrita,
reconhecimento das dificuldades de leitura e escrita, participacdo e acompanhamento dos pais
nas atividades dos alunos e da escola.

As perguntas elaboradas foram de carater objetivo e subjetivo. As questdes
objetivas visavam respostasprecisas, enquanto as subjetivas a percep¢do da contradi¢do quanto
as respostas fornecidas nas questfesobjetivas e/ou mesmo ratificacdo do que fora assinalado.

Em relacéo a aplicagdo das atividades de escrita, nos meses de setembro e outubro
de 2015, foram realizadas com os alunos das turmas do 6.° e 8.° anos do Ensino Fundamental.
O quantitativo de produces textuais por série equivaleu a 80, totalizando entdo 160 textos. Os
géneros aplicados foram: (i) carta pessoal, (ii) relato de memoria, (iii) ditado de palavras e
expressoes e (iv) descricdo de imagens (para cada género textual foram recolhidas 20 producdes
por série). Em cada atividade, os alunos tiveram que produzir textos de carater narrativo e
descritivo, a fim de verificar as ocorréncias dos fendmenos de hipossegmentacdo e
hipersegmentacédo, segundo os niveis de monitoramento no ato da escrita.

As aplicagOes das atividades com os alunos se estenderam por trés meses seguidos,
porque havia necessidade de negociacao de horarios com os professores, além de eventos que
impossibilitavam o funcionamento da escola no turno da tarde, como falta de agua, auséncia de
varios professores, falta de gés, falta de lanche escolar e até, em uma ocasido, o falecimento de

uma pessoa da comunidade.
3.5 Tratamento dos dados

Essa etapa da pesquisa obedeceu a seguinte sequéncia: (a) triagem e identificacao
dos textos, (b) recortes dos contextos contendo os fendmenos (de hipo e hipersegmentacgéo), (c)
criagdo de um arquivo de especificagcdo dos dados, (d) codificagdo dos dados no programa
Varbrul, e (e) rodada dos dados no programa Varbrul.

3.5.1 Triagem e identificagdo dos textos

Apos a aplicacdo das atividades de producéo textual nas turmas de 6.° e 8.° anos,

foram selecionadas as redacgdes que apresentavam significativas ocorréncias dos fenémenos de
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hipossegementacdo e hipersegmentagdo, segundo 0s géneros textuais e 0S anos, cujas
ocorréncias de junc¢des ou segmentacdes foram mais acentuadas.

3.5.2 Recortes dos contextos contendo os fendbmenos

Apos a triagem dos textos, foram feitos os trabalhos minunciosos de leitura, identificacao
dos fenébmenos (de hipo e hipersegmentacdo) e transcricdo, em uma tabela, dos contextos
contendo esses fendmenos. Esta foi uma fase laboriosa do trabalho, haja vista o volume de
textos a serem analisados e a quantidades de varidveis a serem contralodas (géneros textuais,

classes gramaticais, extensdo das palavras etc.).

3.5.3 Criacdo de um arquivo de especificacdo dos dados

N.° CELULA OCORRENCIA ITEM ESPERADO
1 2H6RNW DESA JEI TADO DESAJEITADO
2 2H6RrX DE POIS DEPOIS

3 1M6DLY DERREPENTE DE REPENTE

4 1H8BLY DEMANHAZINHA DE MANHAZINHA
5 2M8DVY ES TORO ESTOURO

6 2M8IVX CO MEU COMEU

Assim, os c6digos quanto as variaveis sociais e linguisticas, foram distribuidos
em:

e Sexo:
H- para homem;

M- para mulher.

e Ano
6- para representar alunos pertencentes a0 sexto ano;

8- para representar alunos pertencentes ao oitavo ano.
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Quanto as variaveis linguisticas, os codigos foram:

e Fendmenos

1- Hipossegmentacao;

2- Hipersegmentacao.

e Género

C- para carta pessoal;

R- para relato de memodria;

D- para ditado de palavras e expressoes isoladas;

I- para descricdo de imagens.

e Classe gramatical

N- para nomes (substantivos, adjetivos, pronomes e numerais);
V- para representar os verbos;

r- para representar os advérbios;

L- para representar as locucdes (verbais e adverbiais).
e Extensdo do vocabulo;

X- quando corresponder aos dissilabos;

Y- quando corresponder aos trissilabos;

Z- quando corresponder aos polissilabos.

3.5.4 Codificacdo dos dados no Programa VARBRUL

O VARBRUL? (Variable Rules) ¢ um pacote de programas computacionais para
analise multivariavel. Para usar esse pacote de programas, primeiro é preciso criar um arquivo
de especificacdo (que definira como o programa devera ler os dados) e em seguida codifica
todos os dados e digita-los (ou copia-los a partir de um texto em formato txt) na area de
comando do programa Edit (um dos programas do pacote Varbrul). Apés todos os dados serem
digitados, utilizando-se o Programa Readtok (outro programa do pacote), faz-se a revisao do
banco de dados e cria-se um arquivo de Ocorréncia. Se a criagdo do arquivo de Ocorréncia for

bem sucedida, isso significa que todos os dados codificados na area de comando do Edit estdo

® H& versGes mais atuais desse programa, como 0 GOLDVARB 2.1, disponiveis gratuitamente na internet. A
versao usada neste trabalho é a de 1988 de Pintzuk (cf. GUY e ZILLES, 2007. p. 149).
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em perfeita conformidade com o arquivo de especificacdo e, portanto, 0 banco de dados esta
pronto para ser rodado nos Programas estatisticos do pacote (Makecell, Mvarb, Varb300 etc.).
A seguir, apresenta-se um pequeno trecho dos dados codificados no programa Edit

do Varbrul (ver detalhe da codificacdo em 5.3):

(IM6DLY
(IM6DLY
(2M6DrY

(IM6DLY
(IMBILY

2MBIVY
(2MBIVX
(IH8DNX
(1H8DLX
(1H8DLX
(1H8DLY
(IH8DNX
(1H8DLX

3.5.5 Rodada dos dados no Programa VARBRUL

Verificada a auséncia de erros no banco de dados, cria-se um arquivo de células no
programa Makecell e, entdo, procede-se as rodadas estatisticas. Como o nimero de dados foi
de 389 ocorréncias (214 de hipossegmentacdo e 175 de hipersegmentacdo), a quantidade de
células gerada (103, com 15 fatores cada) permitiu que fosse o usado o programa lvarb. A
rodada dos dados nesse programa permite, além do fornecimento das ocorréncias em funcéo de
cada fator controlado, a obtencdo dos pesos relativos de cada fator no condicionamento dos
fendmenos estudados. O peso relativo € um indice que mede a relevancia de cada fator no
condicionamento de um determinado fenémeno variavel quando se considera todos os outros
fatores entre si (cf. GUY e ZILLES, 2007. p. 239). Como a rodada dos dados é binéaria
(hipossegmentacédo x hipersegmentacdo), o peso relativo neutro seré de.50: quanto mais acima
de .50, maior o favorecimento do fator; quanto mais abaixo de .50, maior o desfavorecimento.
O programa alcancou a convergéncia na 122 interagéo.

No capitulo seguinte, apresentam-se as analises dos resultados das rodadas

estatisticas.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DOS TEXTOS DOS ALUNOS

Os dados totais, coletados das 80 redacdes produzidos pelos 20 alunos, foram 389,
sendo 214 ocorréncias de hipossegmentacdo e 175 de hipersegmentacdo. Esse alto indice de
ocorréncia de hipo e hipersegmentagdo nas producdes escritas dos alunos (média aritmética de
4,8 ocorréncias por texto), revela, por um lado, a gravidade desse problema no processo de
aprendizagem da escrita desses alunos e, por outro, mostra a real necessidade de se conhecer
melhor esse problema, observando que fatores sociais e linguisticos podem favorecer ou

desfavorecer sua manifestacdo. Diante desta constatagdo Mollica (2012, p. 27) diz:

Das variaveis externas ou ndo linguisticas, registram-se 0s marcadores regionais
predominantes em comunidades facilmente identificadas geograficamente, em
simultaneidade a indicadores de estratificagdo estilistico-social, de forma que a
variagdo projeta-se num continuo em que se podem descrever tendéncias de uso
linguistico de comunidades de fala caracterizadas diferentemente quanto ao perfil
sociolinguistico. As variaveis, tanto linguisticas quanto ndo linguisticas, ndo agem
isoladamente, mas operam num conjunto complexo de correlagcdes que inibem ou
favorecem o emprego de formas variantes semanticamente equivalentes.

Segundo a constatacdo acima da autora elaborou-se uma tabela, a fim de observar
os resultados das analises estatisticas, em funcdo de cada fator linguistico e ndo linguistico

controlado nesta pesquisa.

Tabela 3 - Andlise da frequéncia, ocorréncia e peso relativo.

J - ~ PESO
VARIAVEIS FATORES FREQUENCIA [ OCORRENCIA RELATIVO
Hipo Hiper | Hipo | Hiper [Hipo| Hiper
) Homem 62% 38% 122 74 .59 41
<
O SEXO Mulher 48% 52% 92 101 41 .59
o]
(] 6.2 ano 47% 53% 117 133 44 .56
ANO 8.°ano 70% 30% 97 42 .61 .39
Carta pessoal | 44% 56% 40 51 48 .52
Relatode | o0y | 5gos | 28 | 390 | 44| .56
A memorias
2 GENERO Ditado de
Q| TEXTUAL palavias € | 2400 | 2696 | 125 | 43 | 58| .42
5 expressdes
=) isoladas
O .~
z Descriciode | 5300 | 705 | 21 | 42 | 38| .62
- imagens
Verbo 33% 67% 23 46 27 .73
Nomes 46% 54% 57 66 .39 .61
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CLASSE L
GRAMATICAL Advérbios 5% 95% 5 42 .07 .93
Locucdes 86% 14% 129 21 .84 .16
Dissilabos 39% 61% 147 52 .76 .24
EXTENSAO
DA PALAVRA Trissilabos 74% 26% 66 104 .26 74
Polissilabos 5% 95% 1 19 .10 .90

Para melhor observar os resultados apresentados nesta pesquisa referentes aos
problemas de escrita nos textos dos alunos quanto aos fendmenos de juncdo e segmentacao,

serdo apresentados especificamente cada fator social e linguistico.

| — VVariaveis sociais Sexo e Ano

a) Hipossegmentacédo

No que diz respeito as variaveis sociais sexo e ano, o fator homem favoreceu a
aplicacdo da regra para o fendmeno da hipossegmentacéo, apresentando o peso relativo de .59,
assim como o fator ano favoreceu a aplicacdo da regra para juncdo, apresentando por peso
relativo .61 em textos dos alunos do 8.° ano, o que revela que as juncbes s&o mais comuns nos
textos dos homens. A isto sugere-se a influéncia do estilo de fala, no que concerne as
hipossegmentacgdes nos textos dos homens, haja vista de que este género tende a utilizar menos
formalidade na fala e isto é tendencioso a se reproduzir também na escrita (PAIVA, 2012, p.
38).

O percentual ratificou os resultados referentes a hipossegmentacéo no fator sexo,
no que diz respeito aos textos escritos por homens, ao apresentarem 62%. No entanto, quanto

ao fator ano, o percentual maior foi para o 8.° ano, ao apresentarem 70%.

b) Hipersegmentacao

Nas variaveis sociais sexo e ano, verificou-se que o fator mulher favoreceu a aplicagdo
da regra quanto a hipersegmentacdo, apresentando peso relativo .59. O fator série também
favoreceu aplicacdo da regra para hipersegmentacdo (.56) no 6.° ano. Supfe-se que 0S

resultados apresentados quanto a segmentacdo em textos escritos por mulheres deveram-se ao
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fato de que ha uma preocupacdo maior na pausa silébica das palavras (MOLLICA, 2012, p. 35),
gerando duvidas em onde separar adequadamente a palavra. Certamente este pode ser um fator
melhor verificado em estudos da fala, posto que “os erros de ortografia refletem geralmente
uma falta de correspondéncia entre o sistema de fonemas e o sistema de grafemas” (CALLOU
& LEITE, 2005, p. 113).

A frequéncia ratificou o peso relativo referente a hipersegmentacéono fator sexo,
no que diz respeito aos textos escritos por mulheres, ao apresentarem: 57,7%. No entanto,

quanto ao fator ano, o percentual maior foi para o0 6.° ano, correspondendo expressivos76%.

Il — Variaveis linguisticas Género textual, Classe gramatical e Extensao das palavras

a) Hipossegmentacédo

No grupo de fator género textual, destacou-se a incidéncia maior de
hipossegmentacdo no ditado, cujo percentual foi de 58,4%, enquanto que na descricdo de
imagens foi de 24%, o que ocorreu certamente devido a selecdo de palavras e expressoes
isoladas utilizadas no ditado, enquanto que no género descricdo de imagens, devido a liberdade
das escolhas de palavras, o aluno poderia monitorar-se bem mais quanto a escolha de um
vocébulo menos duvidoso ao refletir sobre a escrita adequada a norma ortogréfica.

Os géneros que envolveram narracdes desfavoreceram significativamente a regra
de aplicacdo de hipossegmentacdo, apresentando pesos relativos de .48 para o género carta
pessoal; .44 para o género relato de memoria; e de.38 para o género descri¢cdo de imagem.
Neste fator cabe pontuar que se tivesse havido acréscimo de mais um fator ou dois como, texto
publicitario e diario, as producfes dos textos dos alunos seria maior.

Das variaveis relacionadas a classe gramatical, destacaram-se dois fatores: as
locugdes, em que houve expressiva ocorréncia de hipossegmentacdo, apresentando um
percentual de 60,3%. Os adverbios, entre as classes gramaticais, tiveram a menor incidéncia de
hipossegmentacéo correspondente a 2,3%, fato que se deve, provavelmente, por se tratar de um
elemento de uso linguistico menor em comparacéo as classes de nomes e verbos (substantivos
e adjetivos, especificamente). Assim, o peso relativo ratificou que o fator locucbes foi
expressivamente favorecedor de hipossegmentacdo (.84), enquanto que o fator advérbio foi
desfavorecedor(.07), fatos que pressupdem a dificuldade dos alunos em reconhecer certos
conectivos de locucdes adverbiais ou adjetivais como: de, pela e com como palavras.

Os exemplos abaixo, retirados dos textos dos alunos expressam melhor esta analise.
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N.° OCORRENCIA ITEM ESPERADO FENOMENO

1 <derrepente> quando cheguei na casa de hi «
. ipossegmentacéo

meu amigo ... de repente

2 <apartir>de manhé teremos aula.... a partir hipossegmentacao
3 Hoje <demanh&> minha mde gritou ... de manhd hipossegmentacao
4 | Meu amigo foi <commigo> pra praia ... comigo hipersegmentacédo
5 Todos foram <pelatarde>1a pra casa ... pela tarde hipossegmentacao
6 <demanha> é ruim acordar... de manhd hipossegmentacao

Em relacdo as variaveis linguisticas extensdo das palavras, coube destacar dois
fatores: os trissilabos, que favoreceram substancialmente a hipossegmentacao, tendo percentual
de 74 %, e os polissilabos, com menor percentual (0,5% de hipossegmentacédo). Em relacdo aos
trissilabos o favorecimento a hipossegmentacdo certamente se deu também segundo a
influéncia de um outro fator, a classe gramatical das locucdes adverbiais. Como exemplo tem-
se, a locucdo adverbial de tempo de manha (demanha). O peso relativo confirmou a relevancia
do primeiro fator (.76) e a irrelevancia do terceiro (.10), os polissilabos, cuja expressividade foi
percebida no fendmeno de hipersegmentacao, segundo o topico seguinte.

b) Hipersegmentacao

As descrigcOes de imagens apresentaram maior favorecimento da aplicacdo da regra
para ahipersegmentacdo.62 em relacdo aos demais géneros, embora as ocorréncias de
frequéncia do fenbmeno, no género descricdo de imagens (42 ocorréncias), tenham sido
inferiores ao género carta pessoal (51 ocorréncias). Supde-se que essas diferencas de valores
quantitativos de ocorréncia entre os fatores género textuais descricdo de imagens e carta
pessoal, possivelmente devem-se a extensdo de informacdes neste ultimo género, ou seja,
quanto mais extenso o texto, maior a ocorréncia de palavras com “erros” ortograficos.

Em relacdo ao fator classe gramatical, hd de se destacar o favorecimento da
hipersegementacéo pelo fator advérbios,.93, ainda que as ocorréncias tenham sido maiores em
nomes (substantivos e adjetivos), que apresentou 66 ocorréncias contra 42 nos advérbios, fato
que se deve, provavelmente, a utilizacdo maior de substantivos e adjetivos do que de advérbios.

No que diz respeito ao fator extensdo da palavra, houve expressivo destaque aos
polissilabos, que favoreceram a regra para hipersegmentacéo, apresentando por peso relativo
.90. Com relacdo aos demais fatores: .76 para os dissilabos e .74 para os trissilabos. O
expressivo peso relativo dos polissilabos certamente se deu devido ao uso frequente de

substantivos e adjetivos, ou mesmo, advérbios com mais de trés silabas presentes no
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vocabulario do portugués do Brasil. Outro ponto a ser considerado para o favorecimento
expressivo da hipersegmentacéo nos polissilabos também poderia estar associado & marcagao
das silabas (a extensdo e sobreposicdo), uma vez que o aluno tende a fragmentar uma palavra
em duas ou mesmo trés, como: certamente (certa mente),consideravelmente (consideravel
mente).

Para visualizacdo isolada dos dados, seguem os graficos, segundo cada fator

considerado nesta investigacao.

Gréfico 1 - Percentual de problemas de escrita.

m Hipossegmentacao
® Hipersegmentacéo

Os dados acima apontam percentuais de55% dos fendmenos de
hipossegmentacdese 45% de hipersegmentac6es. Logo, o grafico expressa gue as ocorréncias
sdo quase de 50%, o que ndo coadunou com a suposicdo de que ao longo do ensino basico 0s
problemas de ortografia sdo reduzidos significativamente.

A diferenca de apenas 10% de frequéncia do fendmeno de hipersegmentagéao sobre
a hipossegmentacdo demonstra a relevancia em analisar e pensar estratégias que reduzam estes
problemas de escrita no ensino fundamental basico, com o fim de que os alunos estejam

escrevendo melhor ao iniciarem o ensino médio.
Variavel Social Sexo
No caso dos alunos investigados, o percentual do fator homem mostrou maior

tendéncia a juncdo das palavras e expressdes do que as mulheres, que tendem a segmentar bem

mais durante o ato de escrita. 1sso possivelmente se dé devido a um maior monitoramento da
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escrita de palavras ou expressdes alongadas por parte do género feminino, ja que as mulheres
apresentam maior preocupacao com o prestigio linguistico do que os homens. Esta ocorréncia
também pode ser entendida como fruto de muitos comportamentos formalistas presentes no
cotidiano das mulheres, que, por ora, podem ser manifestadas em determinados espacos sociais
como a escola, com fins de sua aceitacdo (PAIVA, 2012, p. 40). O grafico abaixo e exemplos

melhor explicitam essa constatacao:

Gréfico 2 - Problemas de escrita em funcéo do sexo.
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m Mulher
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Hipossegmentacéo Hipersegmentacéo

Exemplos:

Sei aonde fica acasa e qualquer coisa ndo me perco (aluno A)

|

(Sei onde fica a casa e, qualquer coisa ndo me perco)

La é muito divertido, gostei muito dilar. (aluno A)

|

(L& é muito divertido, gostei muito de 14)

Barreirinhas € um lugar mui tobom de se viver. (aluna B)

|

(Barreirinhas € um lugar muito bom de se viver)
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Os lencdis que eu nunca tinha i do la. (aluna B)

|

(Os lengois, que eu nunca tinha ido 1a)

No que diz respeito a hipossegmentacdo, o percentual de ocorréncia entre 0s
homens foi de 62% contra 48% em textos escritos por mulheres. Quanto a hipersegmentacao,
as ocorréncias foram maiores entre as mulheres, 52 %, enquanto os homens apresentaram 38
%, 0 que, provavelmente, se deveu ao fato de que as mulheres tendem a compreender extensoes
de palavras maiores como duas palavras distintas, talvez devido ao peso das silabas nas

palavras, ou por analogias com outros termos de escrita parecida.
Variavel Social Ano

O grafico seguinte expressou 0 seguinte resultado em percentuais:

Graéfico 3 - Problemas de escrita em funcdo do ano.
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O fator ano teve por resultado o percentual de 47% de frequéncia de
hipossegmentacdes no 6.° ano, e 70% no 8.° ano, fato que merece destaque, uma vez que as
hipossegmentagdes expressivamente apresentadas nos textos de alunos do 8.° ano, apontaram
gue o processo de ensino aprendizagem da escrita durante os anos precedentes ao 6.° ano, nao

foram suficientes para percepcao adequada de como e onde juntar as palavras, pois 0s jovens
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autonomamente unem as silabas obedecendo, talvez, a l6gica da consciéncia fonoldgica, que
nem sempre é a mesma lexical (CALLOU, 2005).

Em relacdo ao fenémeno de hipersegmentacéo favorecido pelo fator 6.°ano, supde-
se que os alunos segmentam mais as palavras, a medida que as entendem como duas ou mais,

segundo a extens&o das palavras.

Variaveis linguisticas

I — Géneros textuais Carta pessoal, Relato de memdria, Ditado, Descri¢ao de imagens

Gréfico 4 - Problemas de escrita em funcdo do Género Textual.
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Em relacdo ao grupo de fatores géneros textuais, obtiveram-se 0s seguintes
resultados: 58% de hipossegmentacéo nos ditados de palavras e expressoes isoladas, 18,7% do
mesmo fendmeno nas cartas pessoais, 13,1% nos relatos de memoria, 9,8% de
hipossegmentacdo nas descri¢cdes de imagens. As ocorréncias de hipersegmentacdo tiveram
incidéncia maior nas cartas pessoais (29,1%), em relacéo ao ditado de palavras e expressoes
isoladas (24,6%), (24%) nas descri¢des de imagens e (22,3%) no relato de memoria.

Diante da apresentacdo destes resultados, é importante salientar que o ditado de
palavras e expressdes ndo confirmaram as dedugdes feitas durante a escolha do fator géneros
textuais, que implicava na suposicao de que o fenémeno de hipossegmentacao seria reduzido

em virtude de um maior monitoramento dos alunos, durante o ato da escrita. Acredita-se, entdo,
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que a motivagéo para o fendmeno de jungdo segundo o fator ditado de palavras e expressoes
se deu devido as palavras e expressdes selecionadas serem as que mais se enquadram no
repertorio de vocabulos que causam duvidas quanto a ortografia.

Esperava-se que o grau de menor monitoramento sobre a escrita favorecesse
incidéncia crescente das ocorréncias dos fendmenos tanto de hipersegmentacdo quanto
hipossegmentacdo. O percentual apresentado nos textos de género carta pessoal (29,1%)
confirmou esta suspeita frente ao fenémeno de segmentacéo.

Os exemplos abaixo ratificam os dados analisados:

A cima
Em baixo Ditado de palavras e expressoes isoladas

A cerca de

“eu fui para Icatu com meu time da qui de Jucatuba e com minha familia. N6s fomos
pelamanha e voltamos pela noite.

...gostei de mais se tivesse outra viagem denovo, iria.

Na saida da estrada de Icatu ni um posto de gasolina...” (fragmento do género Relato

de Memoria)

Il —Classes gramaticais Verbo, Nomes, Advérbios, Locucdes

As variaveis linguisticas pautadas na analise das classes gramaticais, a partir da
aplicagéo de atividades com textos apresentaram os seguintes resultados:

Gréfico 5 - Problemas de escrita em fungdo da Classe Gramatical
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Nas classes gramaticais, houve o expressivo percentual de 86% de ocorréncias de
hipossegmentagéo nas locugdes adverbiais, como em: (de noite/denoite); 46% nos nomes
(substantivos, adjetivos, pronomes), como: (casa grande/casa grande, eu e ela/euela); 33% nos
verbos (tinha ido/tinhaido) e 5% nos advérbios (cedo de manha/cedodemanhd). Ja o fenébmeno
de hipersegmentacdo teve expressividade nos advérbios (certamente/certa mente),
apresentando o percentual de 95%; nos verbos67% (ganhava/ganha va); nos nomes 54% (a
meninada/ame nina da) e nas locucfes,14% (de manha cedo/de manha cedo). As analises
sugerem que 0 quantitativo maior de hipossegmentacdes em locucdes decorre da estrutura
preposicao+nome/preposicao+verbo,que causa, provavel confusdo na escrita, ja que as
preposicdes nem sempre sdo reconhecidas como palavras pelos alunos, que acabam por
entende-las como prefixos. Em relagdo ao expressivo resultado de hipersegmentacdo nos
advérbios, supde-se que as ocorréncias se deram por influéncia da fala sobre a escrita ou

problemas de convencéo ortogréafica, ou seja, padrdo de escrita.

111 — Extenséo da palavra: Dissilabos, Trissilabos e Polissilabos

Em relacdo ao tamanho da palavra ou expresséo, o grafico apresentou por resultados:

Gréfico 6 - Problemas de escrita em funcdo da Extensdo do vocébulo.
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Nos dissilabos houve ocorréncia de 74% de hipossegmentacdo, 39% nos trissilabos
e 5% nos polissilabos. Os percentuais sugerem que as jungdes se deram expressivamente nos
dissilabos devido a influéncia outro fator, a classe gramatical (locu¢des), pois deduz-se que
quanto mais “curta” a palavra, maior sera a tendéncia em soma-la a uma outra de estrutura

similar, segundo os exemplos abaixo:

N © OCORRENCIA ITEM ESPERADO FENOMENO
Todo dia <demanh&> eu vou
1 | para aescola com minha irma... de manha hipossegmentacdo
<atarde> passou rapido, nem
2 | jogamos bola direito... a partir hipossegmentacéo
Esqueci minha camisa <emcima> da . . «
3 cama em cima hipossegmentacéo

Ja em relagdo ao fendmeno de hipersegmentacdo, os dados percentuais foram:
59,4% nos trissilabos; 29,7% nos dissilabos; e apenas 10% nos polissilabos. Quanto aos
trissilabos, supde-se que um dos fatores influentes para ocorréncia dos fen6bmenos de
segmentacdes se deveu ao fato de que o aluno desconhece as convencdes ortograficas da lingua

portuguesa.
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Assim, vale observar que os resultados apresentados em tabela e isoladamente
revelaram que em relacéo ao fator série, ambos apresentaram problemas de escrita quanto aos
fendmenos de hipossegmentacéo e hipersegmentacdo sendo que o 6.° ano hipersegmenta mais
em relacdo ao 8.° ano onde a juntura na escrita € bem mais presente. O presente resultado vai
de encontro a hipotese de que “erros” de escrita dos alunos sdo reduzidos ao longo das séries
seguintes.

Em relacdo aos fatores controlados, Ditado de palavras e expressdes isoladas,
culminam em escritas de palavras corretas, segundo o maior grau de monitoramento quanto a
ortografia.

Quanto as classes gramaticais e extensdo de palavras, cabe observar que em ambos
os fatores foram destacadas as ocorréncias de hipossegmentacdo nas locucbes e
hipersegmentaces em nomes (substantivos/adjetivos), favorecendo a hipotese de inter-relacao
entre estes fatores, inclusive, no curioso fendmeno de hipossegmentacdo em dissilabos em
detrimento da confusdo de os alunos nédo identificarem preposi¢cdes como palavras isoladas ao
utilizarem locucg6es adverbiais.

Com base nos resultados apresentados, foram elaboradas atividades de escrita, no
Capitulo VI, com o proposito de favorecerem a percepcao dos alunos quanto ao modo de escrita

adequado as normas ortograficas ou convencdes de escrita na lingua portuguesa.
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5 CONSIDERACOES SOBRE OS RESULTADOS: analise qualitativa

Neste capitulo, foram apresentadas as dificuldades de escrita dos alunos e as
frequentes ocorréncias de hipossegmentacdo e hipersegmentacdo que favoreceram refletir e
construir uma sequéncia de atividades de escrita que permitissem ao aluno repensar entre as
diferencas entre a fala e a escrita das palavras e a necessidade de retextualizacao.

Outro importante ponto deste capitulo € acrescentar as metodologias de ensino de
lingua portuguesa em sala de aula, praticas de escrita associadas a realidade dos alunos e da
propria escola. Assim, para a producdo desta proposta interventiva serdo observadas as
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais — (PCN, 1997) e observacGes sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (2013)

As reflexdes sobre o que orientam os PCN e as Diretrizes norteardo as respectivas
atividades contidas no caderno de atividades, que constituem a proposta de intervencéo aos
problemas investigados, hipossegmentacéo e hipersegmentacéo.

5.1 Parametros Curriculares Nacionais de Educacdo para o Ensino Basico do Municipio

de Sao José de Ribamar

Os PCN (1997) sdo importantes documentos que subsidiam o ensino basico nas
escolas brasileiras, o que justifica analise de certos regimentos que permitam refletir sobre
meios gue favorecam um melhor ensino de lingua portuguesa, especificamente, direcionado as
praticas de escrita de textos, objeto final deste trabalho.

Com vista nestes esclarecimentos sobre a importancia deste documento dirigido ao
ensino publico e privado em ambito nacional, € interessante repensar os problemas de escrita

sob o vies da estrutura dos PCN (1997), conforme o diagrama abaixo:
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Diagrama 1 - Estrutura dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental*®

ESTRUTURA
DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
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2% parte
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As areas de conhecimento de linguagens e codigos, ciéncias naturais, ciéncias
humanas e ciéncias bioldgicas devem ser contempladas por linhas de estudo que compreendam:

0s quadrinhos ndo-sombreados correspondem aos itens que serdo trabalhados nos Pardmetros Curriculares
Nacionais de quinta a oitava séries.
Fonte: http:// www.portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acessado em 21 de Set. de 2015, as
15h17min.
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ética, cidadania, meio —ambiente e, sobretudo, pluralidade cultural. Assim, como o0s parametros
curriculares estdo divididos em ciclos, nosso estudo compreende os dois Gltimos do ensino
fundamental.

Em relacdo as escolas pertencentes ao municipio de Sao José de Ribamar, cabe
observar que todas as escolas, quer estejam situadas no perimetro urbano, quer rural, recebem
orientacOes pedagogicas ndo por meio de uma diretriz curricular especifica do municipio, sim
por meio de textos que tem por base discursiva os PCN. Esta situacdo, de fato é preocupante
visto cada escola possuir suas peculiaridades nos modos de processar 0s saberes, especialmente
quando se discute e se anseia melhor desempenho no processo ensino- aprendizagem da escrita.

Assim, ainda referente a escrita, vale a ressalva de que sdo muitas as exigéncias
cobradas dos alunos quando o assunto é este, producdo de textos. A principal orientacdo
presente nos PCN, discute sobre a capacidade de escrita espontanea, coerente, coesa e
ortograficamente “certa” em diversas modalidades textuais durante e apds o término do ensino
fundamental, o que causa preocupacdo quando se pensa nos problemas apresentados nesta
pesquisa. Nesse sentido, ha de se pensar, especificamente, em escolas, por exemplo, situadas
em eixos urbanos.

Frente a esta questdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola (2013, p. 425) em atendimento ao Parecer CNE/CEB n°7/2010 e a Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2010 regem que:

A Educacéo Escolar Quilombola € desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacdo Basica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.

Significa dizer que é garantido em lei o direito a um processo ensino-aprendizagem
diferenciado e especifico quanto a alfabetizacdo e letramento em comunidades tradicionais
como se aplica a Jugatuba. Para isso € importante que os professores tenham formacdes que
atendam as necessidades do local, como: aspectos antropolégicos, sociolinguisticos, politicos,
historicos, etc.

Pensar nestes pontos, especialmente a sociolinguistica, implica em valorizar a
identidade negra, quer seja por meio da afirmacéo e manutencéo de sua diversidade étnica, quer

por demais tracos socioculturais, politicos e econdmicos presentes no local. Assegurar as
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escolas, que se encontram em territorio quilombola, este direito é permitir-lhes o livre acesso
as formas de producéo e de conhecimento tecnoldgico do século XXI.

Com base nas proposicdes acima foi elaborada uma sequéncia de propostas de
atividades de escrita em sala de aula, para melhor abordagem dos problemas de escrita para

alunos do ensino fundamental maior, segundo a sessao abaixo.

5.2 Sobre a proposta interventiva

Ao longo da pesquisa foram percebidos os diversos problemas em juncéo e
segmentacdo de palavras ou expressdes em textos dos alunos das séries intermediarias do ensino
fundamental maior, a saber, 6.° e 8.° anos, 0 que se deve, a problemas oriundos da fase de
alfabetizacdo e levados adiante, conforme analises em estudos de Lemle (2003).

Sdo numerosos 0s alunos que atravessam as series do ensino fundamental sem
compreender adequadamente a dindmica de escrita segundo as convenc@es ortograficas da
lingua portuguesa, o que implica num acimulo de problemas no processo ensino-aprendizagem

da lingua escrita, situacdo que contraria o que cita os PCN, segundo os objetivos mencionados:

« redigir textos em tipologias diversas estruturadas a partir das relevancias entre as
partes, topicos, temas e propdsitos do texto;

 expandir o uso da linguagem em instancias privadas ou publicas conforme as
necessidades, sabendo assumir a palavra e produzir textos tanto orais como escritos,
coerentes e COesOs;

« conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado;

» compreender 0s textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes
situacBes de participagdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as
intencBes de quem os produz;

« usar de forma espontanea e segura as palavras e expressdes escritas, segundo as
exigéncias do género e tipo textual,

« analisar e revisar o proprio texto, de acordo com o que fora estabelecido por objetivo,
intencdo comunicativa no que tange a relacdo autor-leitor.

« valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relacdes pessoais, sendo
capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides, bem como de
acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os quando necessario
(BRASIL, 1997, p. 33, grifos da autora).

Segundo os objetivos descritos acima, para uma boa comunicacao, é fundamental
compreender as relagdes entre 0s signos linguisticos orais e escritos. A proposta de intervengédo
didatico-pedagdgica, neste respeito, deve contribuir para suprira necessidade de o aluno ser
capaz de: (i) verificar as diferengas entre a lingua falada e escrita, de modo espontéaneo, (ii)

perceber que muito do que ocorre no vocabulario da lingua portuguesa brasileira, deve-se mais
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a uma questdo de convencao ortografica do que a regras especificas presentes nas gramaticas,
e (iii) reduzir os problemas de ortografia padréo encontrados nos textos escritos.

No entanto, antes de ser apresentado o caderno de atividades como proposta
didatico-pedagdgica, ha de se considerar as trés maximas sociolinguisticas apontadas por
Mollica (1998) no que diz respeito a relacao fala/escrita:

1.2 - Nos estudos sociolinguisticos, é relevante partir de uma analise que vise
primeiramente o vocabulo para entdo seguir a sentenca, isto é, do vocabulo aos segmentos
menores como silabas e fonemas; (cf. MOLLICA, 1996A, MOLLICA & QUENTAL, 1984).

2.2 - Deve-se ir do mais frequente para 0 menos frequente. Quanto ao trabalho em
sala de aula, cabe “resolver” prioritariamente os problemas que mais ocorrem aos desvios da
variante standard de menor incidéncia.

3.2- Deve-se ir do mais provavel para o menos provavel, uma vez que quase sempre
0s problemas mais frequentes coincidem com os que, por meio de estudos (cf. MOURA, 1995),
favorecem o seu uso pelas descri¢des variacionistas dispostas na fala do portugués brasileiro
atual.

Considerando-se que a pesquisa apontou nos resultados a frequéncia maior dos
fendmenos de hipossegmentacdo em mais de 59 % nas locugOes adverbiais, sugere-se que este
quantitativo se deve, possivelmente, a confusdo de escrita e reconhecimento entre palavras de
curta ou longa extensao, influéncia do peso silabico em uma palavra ou ainda confuséo sobre
as convencdes ortograficas.

Com vista nestas questdes, para este capitulo, importou a analise dos resultados
para as selecdes de atividades que melhor atuassem sobre 0 “erro” na escrita e permitissem
aprendizagens significativas e interessantes, podendo ser, posteriormente, moldadas segundo
as necessidades dos alunos.

Outro fator que merece atencdo, diz respeito ao que Mollica (2012) considerou em
suas maximas, que pudessem ser aplicadas total ou parcialmente em cada fendmeno. Portanto,
areleitura e reflexdo das maximas permitira ampliar, ratificar ou retificar as atividades contidas
na proposta de intervencdo quando necessario for considerando as deficiéncias de escrita dos

alunos a serem reduzidas paulatinamente.
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5.2.1 Diagnose dos problemas de escrita

A aplicacdo de quaisquer atividades para reduzir os problemas de escrita exige
compreensdo dos elementos geradores destes problemas. Bortoni-Ricardo (2005, p. 59), ao
discorrer sobre a reflexdo das descri¢cbes das variedades populares do portugués no Brasil e
impactos sobre a fala e escrita dos alunos no ambiente escolar, permite refletir sobre a importancia

da diagnose do problema. Ver o diagrama:

Diagrama 2 - Relagdes entre o processo de andlise e diagnose de erros

Andlise de erros ‘_l

Perfil
sociolinguistico Trabalho
dos alunos pedagogico

\ 4
Elaboracéo de

material didatico

Segundo o diagrama apresentado por Bortoni - Ricardo, para perceber os problemas
de escrita em lingua portuguesa, deve-se seguir determinadas etapas. Com base nesta afirmativa,
cabe notar que a pesquisa na escola em Jucatuba se deu, inicialmente, por meio de visitas de
reconhecimento e posterior aplicagdo de questionarios socioeconémicos, para que fosse possivel
tracar um perfil sobre os informantes investigados e relacionar os problemas de escrita que seriam
investigados aos problemas presentes no espaco fisico da escola e suporte pedagdgico.

Foram aplicadas as atividades de escrita, com textos especificos, com o fim de
identificar os problemas inerentes a escrita, se por influéncia da fala ou por dificuldades inerentes
a escrita. A partir dos percentuais apresentados durante a analise dos resultados, quanto as
frequéncias das ocorréncias de hipossegmentacdo e hipersegmentagdo, segundo os fatores
considerados na pesquisa, pode-se pensar e elaborar uma sequéncia de atividades em caderno
para posterior execucdo durante as aulas.

Ao constatar que os problemas de escrita estavam para além dos fatores como: déficit
na formac&o de professores, espaco fisico da escola, recursos didaticos, o professor pode repensar
estratégias de retextualizacdo ou jogos educativos que estimulassem a curiosidade dos alunos em

descobrir o modo de escrita “adequada” das palavras ou expressoes.
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As tipologias textuais escolhidas, entéo, e os géneros para investigagéo deste trabalho
demonstraram a eficacia em verificar que “erros” incidem com maior frequéncia em determinado
texto, série, sexo, classificacdes gramaticais e tamanhos de palavras escritas, de acordo com 0s
niveis de monitoramento que cada aluno faz uso durante 0 momento da redacéo.

As etapas da pesquisa descritas nos paragrafos precedentes tiveram significativa
importancia para a preparacao do material disposto aqui na pesquisa, que pretende contribuir para
o enfrentamento desses problemas em sala de aula, contudo, longe de resolver definitivamente
todos os problemas de escrita.

No que se refere aos questionarios (ver apéndices) verificou-se o seguinte:

* Questionario aplicado a diregao escolar

A exposicao das respostas as questdes pela direcdo escolar revelou o descompasso
entre o que regem 0s PCN que direcionam as a¢des pedagdgicas para cada disciplina nas escolas
pertencentes ao municipio de Sdo José de Ribamar e, especialmente a escola investigada em
Jucatuba.

Outro fator sinalizado diz respeito a necessidade de formacgdes académicas aos
professores e direcdo da escola, além do compromisso pessoal em desenvoltura na leitura e
escrita de textos. Pois, embora seja reconhecido isso, 0 contato com textos para leitura ndo é
tdo constante como da escrita, fato que é preocupante, devido a complementariedade entre

ambas as linguagens.

* Questionario aplicado aos professores

Foram aplicados questionarios com todos os professores do turno vespertino, cujo
quantitativo equivaleu a 05. Como as respostas, em sua maioria, foram similares, foi
selecionado apenas um anexo para exposi¢do das questdes que incomodam as praticas de ensino
— aprendizagem da escrita.

No anexo analisado, os fatores apontados que coadunaram com a resposta da
direcdo sdo: a auséncia de aplicacdo de propostas pedagdgicas e do préoprio Plano Politico-
Pedagogico da escola, falta de materiais e recursos didaticos adequados as necessidades dos
alunos, precéria estrutura fisica da escola e auséncia de acompanhamento dos pais as atividades
dos alunos, sendo acrescido o problema que muitos professores enfrentam que é a

responsabilidade em assumir disciplinas que ndo sao proprias de suas formac6es académicas.
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Todos os professores afirmaram em entrevista que a pratica de leitura é fundamental
para sanar dificuldades de escrita, além de melhorar a aquisicdo de vocabulario dos alunos e
interpretacdo de varios tipos de textos, assegurando também melhor postura dos alunos em
exposicoes.

Como proposta de reducdo aos problemas de escrita, os professores apontaram: a
elaboracdo de projetos e atividades, que contemplassem além da escrita, a leitura e
possibilidades de readaptacfes destes mesmos projetos ou atividades, segundo as dificuldades

dos alunos que fossem surgindo ao longo das aulas.

* Questionario aplicado aos alunos

N&o houve quase varia¢do nas respostas fornecidas pelos alunos das respectivas
séries investigadas, razdo pela qual também se decidiu apresentar somente um anexo como
exemplo.

Para a proposta desta pesquisa considerou-se relevante apontar que a maioria dos
alunos alegou gue as dificuldades de escrita e incentivo a leitura se devem, prioritariamente, a
auséncia de dindmicas e materiais didaticos adequados as suas necessidades.

A partir da analise das respostas apresentadas nos questionarios, foram pensadas as
atividades aplicadas durante as aulas, conforme as explanacfes dos paragrafos seguintes.
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Texto aplicado 1 - Carta pessoal.

Segu i i
gundo a escrita do aluno pode-se tracar a seguinte analise em tabela e analise:

Nome:—//

Série:

Imagine que vocé fez uma viagem para um lugar muito legal e que sentiu a necessidade
de contar em uma carta esta experiéncia para um amigo que mora em oufra cidade. A
carta inicia....

Sdo José de Ribamar, 03 de junho de 2015.

Querido amigo....

Visitei uma amiga que mora numa bela cidade chamada

Com muito carinho e saudade finalizo esta carta

Beijos...
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Tabela 4 - Analise dos fendmenos de hipossegmentacao e hipersegmentacgao no género Carta Pessoal

Aluno (a): A

Género: Carta
Pessoal

Palavras ou
expressoes escritas
com problemas

Tipo de fenbmeno

Tipos de problema

Hipossegmentacéo,

Assimilagdo do “e” por “i” e jungdo ao

“ieu” assimilagdo do “e” por o
“i” pronome €u .
“aminha” Hipossegmentacéo Jungdo do artigo “a” ao pronome “minha”.
« » . x Jungdo do artigo “a” ao pronome substantivo
agente Hipossegmentacéo . ”
gente”.
e » Hipersegmentacg&o e Segmentacédo do substantivo “refrigerante” e
refrirgerante . x fens Py
hipercorregao acréscimo do “r” interno.
G » . x Juncdo do artigo “a” ao substantivo “mée” e
amaedela Hipossegmentacéo ¢ & €119
pronome “dela”.
“em bora” Hipersegmentagéo Segmentacdo da conjungao “embora”.
« . v . ~ Segmentagdo do verbo “terminar” na forma
ter minado Hipersegmentagéo . s
nominal do participio.
“jatinha” Hipossegmentacéo Juncgéo do advérbio “ja” ao verbo “ter”.

“com mecado”

Hipersegmentacéo e
hipercorrecao

Segmentacdo do verbo “comegar” na forma
nominal do participio e acréscimo do “m”
devido a ideia de que se trata de uma conjuncéo
que antecede apalavra seguinte.

“nem um”

Hipersegmentacéo e
hipercorrecao

Segmentacdo do pronome “nenhum” e
separacao das palavras idealizadas nas fungdes
gramaticais de conjuncéo “nem” do artigo

[13 2

um .

No género carta pessoal, o aluno A apresentou erros tanto de hipossegmentacao
quanto de hipersegmentacao, sendo que o primeiro fenémeno, geralmente ocorreu pelo fato de
gue o aluno ndo percebeu artigos, e as preposicdes das locugdes adverbiais como palavras, além
dos problemas de desconhecimento das convencgdes ortograficas presentes na escrita em lingua
portuguesa no Brasil. Ja no que diz respeito as hipersegmentagdes, as ocorréncias foram
frequentes em palavras trissilabas e polissilabas, fato que concorre para a deducdo de que ha
provavel influéncia do pé métrico silabico, ou seja, do peso da silaba nestas palavras de
extensdo alongada, ou mesmo, da separagdo ter sido feita segundo analogia com palavras de
escrita semelhante.

Constatou-se também que significativos numeros de ocorréncias dos fenémenos
estudados se devem as convencdes ortogréficas, como se aplica em: amaedela, ter minado, com

mecado e refrirgerante.
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Em palavras como “nem um e “commecado” o aluno sugere que a estrutura seja
constituida por duas palavras distintas, segmentando-as, logo, ndo compreende e identifica a
presenca de um grupo clitico na palavra ou também segmenta por associar determinada palavra
as outras que tenham estrutura igual.

A atividade analisada e aplicada atingiu o propdsito de sua escolha prévia: um nivel
menor de monitoramento de escrita dos alunos, segundo a espontaneidade do tema sugerido e
liberdade de escrita (utilizacdo de um vocabulario e estrutura sintatica dentro da linguagem
informal), que permitiram as escolhas de atividades de retextualizacdo inseridas na proposta de
intervencdo para operar nestes problemas de distin¢do de grupos cliticos e palavras gramaticais
e problemas de ordem das convencdes de ortografia.

Texto aplicado 2 - Relato de memodria.

Pense numa histéria que marcou sua vida na infancia ou recentemente entre amigos ou familiares. Pode
| serreferente a: um passeio ou viagem inesquecivel, uma aventura em casa ou em outro lugar, uma grande
| alegria ou tristeza. Dai escreva um texto relatando em detalhes esta histéria ao longo das vinte linhas
seguintes, sem esquecer de atribuir um titulo.
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Tabela 5 - Analise dos fendmenos de hipossegmentacao e hipersegmentacao no género Relato de Memoria.

Aluno (a): B
Género: Relato de
memdria
Palavras ou
expressdes escritas Tipo de fenbmeno Tipos de problema
com problema
“par que” Hipersegmentacao Segmentacdo do substantivo*“‘parque”.
“a zea do” Hipersegmentacao Segmentacao do adjetivo “azeado”.
« " . ~ Acréscimo do “a” inicial no inicio do verbo
aparar Hipercorrecéo « ’
parar
s o . x Junc¢do do advérbio “ja” a forma contraida do
‘jata Hipossegmentacdo @ ey
verbo “estar” (ta).

Nos relatos de memoéria, o aluno B cometeu “erros” de hipossegmentacio e
hipersegmentacgdo. No caso da jungdo “jata” e “aparar” e das segmentagdes “par que” e “a zea
do” foram também identificados problemas quanto a aplicacdo coerente das regras de
concordancia verbal e hipercorrecéo.

Logo, para compreensdo da escrita adequada, no caso deste aluno, as atividades da
proposta serdo volta das as hipersegmentacdes, por meio de atividades que envolvam o modo
de escuta e escrita, enquanto que nas hipossegmentacées, atividades que discutam separagédo

silabica.

Texto aplicado 3 - Ditado de palavras e expressdes isoladas.

AsX R
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Tabela 6 - Analise dos fendmenos de hipoe hipersegmentacdo no género ditado de palavras e expressdes

isoladas.
Aluno (a): C
Género: Ditado de

palavras e expressoes

com problema

isoladas
Palavras ou
expressdes  escritas | Tipo de fendmeno Tipos de problema e tipologias

Jungdo do artigo “a” com o pronome-substantivo

Assimilacéo

“agente” Hipossegmentacéo
“gente”.
“encima” Hipossegmentacéo Jungdo da locugdo adverbial “em cima”.
) 3 Jungdo da locugdo adverbial “a partir”, assimilagado
“aparte” Hipossegmentacéao .
do “e” por “1” e apagamento do “r”.
. ) 5 Jungdo da preposicdo “por” com o pronome “isso”
“porisso” Hipossegmentacéo o
e acento agudo no primeiro “o0”.
) 3 Juncdo da locugdo adverbial “de repente” e
“derrepente” Hipossegmentacéo )
acréscimo do “r”.
. ) 3 Juncdo da locugdo adverbial “acerca de” e
“acercadi” Hipossegmentagao o )
assimilagdo do “e” por “i”.
) Hipossegmentacéo Jungdo da locugdo adverbial “em vez de” e
“envendi”

[P (1344

assimilagdo do “e” por “i”.

Na ilustracdo da atividade diagnostica feita pelo aluno C a ocorréncia de juncéo foi

de 100%, o que sugere a influéncia do desconhecimento tanto das convéncdes de escrita das

palavras como a ndo identificacdo do grupo clitico das palavras, no que se refere aos “erros”

encontrados em locucOes adverbiais As atividades contidas no caderno da proposta desta

pesquisa, serdo desenvolvidas a partir da retextualizacdo envolvendo a escrita de determinadas

palavras ou expressdes em letras de musica, com destaque as locugdesadverbiais.




Atividade 5 - Descricdo de imagem.

NOME:

SERIE: _

01- Observe as imagens abaixo contada em quadrinhos em linguagem nio verbal e,
em seguida produza-a em texto escrito. Atribua um titulo bem engragado.

Fonte:  https://www.google.com.br/search?g=guadrinhos+historia+luluzinha+e+o+gatinho.  Acessado
28/05/2015 as 2h 36 min
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https://www.google.com.br/search?q=quadrinhos+historia+luluzinha+e+o+gatinho
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Tabela 7 - Analise dos fendmenos de hipo e hipersegmentagédo no género Descricdo de imagens.

Aluno (a): D

Género: Descricdo de

imagem

Palavras ou expressdes | Tipo de fendmeno Tipos de problema

escritas com

problemas

“chama do” Hipersegmentacao Segmentacdo do verbo “chamar” na forma
nominal do participio.

“comer” Hipersegmentagédo Segmentacdo do verbo “comer”.

“lei te” Hipersegmentagédo Segmentacdo do substantivo “leite”.

“come ceu” Hipersegmentacao Segmentagdo do verbo “comegou” e troca do
“0” por “e”.

“enci na” Hipersegmentacao Segmentacdo do advérbio “em cima” e troca do
“m” por “n”.

“lambero” Hipersegmentacao Segmentagdo do verbo “lamber” e jungdo do

hipossegmentagéo mesmo verbo ao artigo “o”.

“es perto” Hipersegmentagédo Segmentacdo do adjetivo “esperto”.

“lenbendo” Hipersegmentagédo Segmentacdo do verbo “lamber” na forma
nominal do gertindio, troca do “m” por “n” e do
“a” por “e”.

“espantada” Hipersegmentagéo Segmentacdo do verbo “espantar” na forma
nominal do participio.

“da li” Hipersegmentacao Segmentagdo do advérbio “dali”.

“gatinho” Hipersegmentacao Segmentagdo do substantivo “gatinho”.

“esperto” Hipersegmentacao Segmentagdo do adjetivo “esperto”

“lulu zinha” Hipersegmentagéo Segmentacgdo do pronome “Luluzinha”.

A predominéncia de hipersegmentacGes sobre as hipossegmentagdes presentes no

texto do aluno D, comprovam a suspeita sobre a influéncia do peso da silaba na segmentagéo
das palavras ou de comparagcfes com outras palavras de estrutura similar. Sdo exemplos deste
caso, as palavras e expressoes: “da li, “gati nho”, “esper to” e “lu lu zinha”.

Para contribuir com a diminuicao desses erros de escrita, a proposta constara de um
jogo com “Frases confusas”, cujo objetivo deve ser o de reduzir as jun¢des e segmentaces em

expressoes de escrita duvidosa, segundo a fala e as convencgdes ortograficas.
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O planejamento e elaboragéo destas atividades de intervencdo cumprem com o que
Molllica (1998) afirma quanto & funcdo do professor em sociedade, de manter um equilibrio
entre a intervencao e interatividade com os alunos. Situacdo que favorece a aprendizagem e
expressividade escrita sem receios de “erros”.

Com base nestas observagdes as atividades de intervengdo podem assegurar:

| — uma didatica que ndo misture casos problematicos com casos que nao oferecem,
na escrita, dificuldades ao aprendiz quanto as regras variaveis;

Il — uma uniformidade pedagdgica tanto quanto possivel, dada a multidiversidade no
Brasil, que se verifica de regido em alguns fen6menos variaveis;

Il — uma orientacao clara ao professor de como trabalhar fenémenos de fala que tém
repercussdes na escrita. (MOLLICA, 1998, p. 100, grifos da autora).

A partir destas exposicoes, seguem as atividades de intervencdo propostas nesta

pesquisa.



76

6 PROPOSTA DE ATIVIDADES DE ESCRITA

Apbs as coletas de dados para os fenbmenos de hipossegmentacdo e
hipersegmentacdo nas series intermediarias do 6.° e 8.° anos, foram elaboradas sequéncias de
atividades distribuidas da seguinte maneira: cinco atividades (03 contemplando problemas de
hipossegmentacdo e 02 contemplando os problemas de hipersegmentacao) envolvendo préticas
de retextualizacao, leitura e reescrita, distribuidas em 17 horas/aula (cada uma com duracéo de
50 minutos), cujas selecdes destas atividades foram produzidas segundo as observacoes
contidas no diagrama dos Pardmetros Curriculares Nacionais, que assistem & Secretaria
Municipal de S&o José de Ribamar e escolas pertencentes a esta institui¢do, inclusive a escola
selecionada para esta pesquisa.

Como referenciais teoricos, além dos PCN foram adotados os estudos de Mollica
(1998, 2003), Fayol (2014) e Bortoni-Ricardo (2005, 2013), pois discutem problemas de escrita,
segundo as distin¢deslingua falada e lingua escrita, aquisicao da escrita e o papel do professor
como pesquisador em sala de aula; critérios fundamentais para o desenvolvimento das

atividades da presente proposta de intervencao.
6.1 Problemas de hipossegmentacao

Atividade 1- O professor levard copias impressasde um texto lido e comentado
interpretativamente em sala de aula, cujas palavras,provavelmente, “erradas” deverdo ser
identificadas e retiradas pelos alunos para serem colocadas na coluna de item: palavra problema
e sequencialmente reescrita no item palavra solucionada. Anterior a distribuigdo das palavras
nas respectivas colunas, os alunos deverao reler o texto cautelosamente.

Tempo estimado- 3 horéarios (cada um com 50 min.).

* Leia o texto abaix0 e preencha o quadro correspondente aos itens solicitados:
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Menina levadal!

Meu pai era muito autoritario e queria queeu fosse obediente. Eu tinha uma frase
assim: “Eu morro, mas ndo entrego”. Era muito parecida comele, também muito autoritaria. E
minha mae achava um absurdo euser malcriada, brigar comos irmé&os, porque sé nos faziamos
isso, ninguém mais. Imagina! Era uma tentativa, o tempo todo, deme controlar. Falava queeu
ndo tinha modos: “Essa menina ndo tem modos, ¢ geniosa”, ndo-sei-0-qué. Eu era levada, bem
moleca, mas ndo era uma coisa maldosa. Era uma coisa meio ingénua, meio pura, de fazer
molecagem mesmo, de pregar peca nos outros, de inventar histoérias.

Eu inventava muita historia, e contava. Inventava coisas biograficas, por exemplo.
Ja fui espid que nem Mata Hari, ja fui mulher de pirata... Escrevia a biografia que queria. Teve
uma época em que queria ser pirata, mas ndo se usava mulher ser pirata, entdo disse: “Vou ser
mulher de pirata”. Escrevi a biografia como mulher de pirata. Eu era rebelde € muito preguigosa.
Naquele tempo se usava as meninas ajudarem as maes nas tarefas domésticas, o que fazia coma
maior ma vontade, porque ndo gostava de trabalho decasa. As vezes comecava a fazer uma
coisa, largava eiaembora. Minha mae me pés o apelido de “Sinfonia inacabada” porque eu
comecava a arrumar as camas e ia embora, comecava a fazer ndo-sei-o-qué e ia embora. Ea
coisa que eu mais fazia, e gostava muito, era ficar no quintal sozinha, deitada no chdo, vendo
carreira de formiga passar. Depois que a chuva paraas lesmas e 0s caracéis saem dos buracos.
Entdo eu fazia uma das minhas coisas preferidas, que era jogar sal em lesma depois da chuva,
um assassinato. Gostava muito de ficar olhando as nuvens no céu virar figuras. Mas o que eu

mais gostava de fazer era ler. O que mais fazia nainfancia: ler.

Ana Maria Machado

11 Fonte: http://www.editorapeiropolis.com.br/2010/03/03/memorias-da-literatura-infantil-e-juvenil-relato-de-
sonia-junqueira/ Acessado em: 30 de outubro de 2015, as 16h 31min.



http://www.editorapeiropolis.com.br/2010/03/03/memorias-da-literatura-infantil-e-juvenil-relato-de-sonia-junqueira/
http://www.editorapeiropolis.com.br/2010/03/03/memorias-da-literatura-infantil-e-juvenil-relato-de-sonia-junqueira/
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Palavra Problema Palavra Reescrita Palavra Solucionada

O tempo estimado para leitura de todo o texto e identificacdo das palavras sera de
20 minutos.

Ao término do tempo estabelecido aos alunos, o professor deve perguntar que
palavras foram identificadas como problemas e por qué. Espera-se que os alunos apontem as
palavras hipossegmentadas e que comentem que estéo escritas de modo diferente de outras com
amesma estrutura no texto. Dai, o professor devera solicitar que os alunos preencham o quadro
correspondente ao item “Palavra problema” e no item seguinte “Palavra Reescrita”
reescrevam a palavra, corrigindo-a, preenchendo o ltimo item “Palavra Solucionada”. Outro
objetivo pretendido nesta atividade é que as palavras sejam segmentadas adequadamente, a fim
de que o aluno analise as respostas desse exercicio e reflita sobre as praticas de sua prépria
escrita de textos.

Ao término do segundo quadro, que os alunos deverdo desenhar nos cadernos, o
professor concedera o tempo de 10 minutos para reconhecimento das classes gramaticais e
preenchimento adequado. Ao corrigir, 0 professor questionara sobre as razdes que os fizeram
diferenciar um substantivo, por exemplo, de uma preposicéo; o verbo, de um artigo.

Como meio de avaliar se compreenderam a atividade, o professor pode pedir que
os alunos digam que tipos de palavras foram reescritas quanto as classes gramaticais e entao
finalizar a atividade fazendo um novo quadro, agora com o giz ou pincel no quadro branco,
para que os alunos possam preencher os espacos, segundo as classes gramaticais pertencentes,

conforme o exemplo abaixo.
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Substantivos Pronomes Artigos Conjuncdes Preposi¢des

Verbos

A atividade permitira a compreensao sobre a segmentacdo adequada das palavras e

verificarse o aluno percebeu que os grupos cliticos dispostos no texto como artigos, preposicdes

e conjuncdes estabelecem dependéncia com a palavra seguinte, mas nao estdo incorporados a

mesma.

Atividade 2 — Como ougo, como escrevo!

Nesta atividade, os alunos escutardo uma musica, com o fim de transcrevé-la. Ao

fim da escrita, 0 professor devera lancar méo do texto original aos alunos, segundo as copias

tiradas antecipadamente.

A selecdo prévia do texto deverd pautar-se nas palavras ou expressdes que

certamente causardo confusdodurante o ato da escrita.

Segue um exemplo da atividade, momento de correcao e avaliagéo.

Tempo estimado: 3 horarios (cada um com 50 min.).

Pato Patetal?

Composigdo: Toquinho

L4 vem o pato
Pata aqui, pata acola
La vem o pato

Para ver o que é que h4

O pato pateta

12 Fonte: http://www.vagalume.com.br/toquinho/patopateta.html#ixzz3rJtTFtYV. Acessado em: 29 de dezembro

de 2015, as 2h 34min




Pintou o caneco
Surrou a galinha
Bateu no marreco
Pulou do poleiro
No pé do cavalo
Levou um coice

Criou um galo

Comeu um pedaco
De jenipapo
Ficou engasgado
Com dor no papo
Caiu no pogo
Quebrou a tigela
Tantas fez 0 mogo

Que foi pra panel
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Com o fim de que os alunos nao corrijam imediatamente as palavras “erradas” ao

receberemas copias com a composi¢ao original da musica, o professor deve solicitar que a letra

ouvida seja escrita a caneta.

Em seguida, os alunos receberdo as coOpias e serdo motivados a comparar a

transcricao, a letra original.

Esta atividade, embora esteja voltada aos problemas de hipossegmentacao, pode ser

aplicada ao fendbmenode hipersegmentacéo, segundo as ocorréncias dos alunos.

Depois de comparados os textos aplicados em atividade pelos alunos e percebidas

as ocorréncias de hipossegementacdo ou hipersegmentacdo. O professor devera pedir que 0s

alunos facam uma tabela nos cadernos com trés colunas, segundoo exemplo abaixo:

Palavras do texto

O que escrevi

Por que errei

Seria interessante que neste momento o professor explicasse que o primeiro quadro

deve ser preenchido com as palavras corretas do texto original, o segundo quadro, o modo como
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entenderam ao escutar a musica e o terceiro quadro, com a explicacdo que justifique a escrita
inadequada.

O objetivo desta atividade é que o aluno perceba as falhas cometidas na escrita, que
0 texto ouvido ndo é sempre idéntico ao escrito e que percebam a forma adequada de escrita
de certas palavras.

O professor poderd avaliar se a atividade teve éxito, solicitando que dos alunos

deem as respostas.

Atividade 3 — Ditado de Trava-linguas.

Para esta atividade seria pertinente que o professor ditasse as seguintes frases e
textos:

* O peito do pé do pai do padre Pedro ¢ preto; O dedo do Dudu ¢ duro; Quem a paca
cara compra, pacacara pagara; Farofa feita com muita farinha, fofa faz fofoca feia; E muito socé

para um soco sé cogar;

Molenga?'?

Maria — mole é molenga
Se ndo é molenga
N&o é maria-mole

E coisa malemolente,
Nem mala, nem mola,

Nem maria, nem mole.

Gato escondido
Gato escondido
Com rabo de fora
Ta mais escondido
Que rabo escondido

Com gato de fora

13 Fonte: http://www.qdivertido.com.br/verfolclore.php?codigo=22. Acessado em: 30 de outubro de 2015, as
17:00 h.
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O professor escrevera as frases e textos no quadro e pedira que os alunos sublinhem
em seus textos aspalavras que eles produziram de forma diferente do texto original.
Em seguida, distribuira copias de fichas para os alunos, com o fim de que

preencham, segundo o que for solicitado,conforme o exemplo abaixo:

Palavras que juntei Palavras que separei Como se escreve

Depois de preenchidas as fichas dos alunos, o professor ird perguntar se a forma
como sdo escritasas palavras € a mesma forma que sdo ouvidas.Espera-se, nesta atividade, 0s
alunos reconhecam as diferengas entre a fala e a reproducéo desta na escrita.

Em seguida, o professor solicitara de cada aluno uma resposta da ficha, ao passo
em que reescreve no quadro, para verificar se os alunos responderam corretamente e
compreenderam as distingdes entre 0 que se ouve € 0 que Se escreve.

Tempo estimado - 4 horarios (cada um com 50 minutos).

6.2 Problemas de hipersegmentacao

Atividade 1 — Reescrever o texto de um aluno que cometeu hipersegmentacéo em
uma atividade de producdo textual.

Nesta atividade, o professor devera escrever o texto do aluno no quadro e solicitar
que todos reescrevam o texto fazendo as devidas correcdes que acharem necessarias.

Segue o exemplo abaixo:

Passeio no Guarapiranga

Eu e meus amigos da i gre ja e mi nhas primas, n6s fomos pregar o em van gelho.
Nos saimos da qui as 13:00 h e volta mos as 22:00, qua n do aca bou o cuto. Fomos a praia, ba
nhamos, brin camos e me renda mos de pois. Assisti mos a vigilia e quando a ¢ abou, cantamos
parabéns para o pas tor Nona to. Comemaos bolo. Quando deu 7:00 h da manh& a ¢ abou a vigilia
e fui embora. As 14:00 h, voltei para a i gre ja. Te ve re tiro, fui para Ribamar, brin camos, de
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pois meren damos. Fomos para casa do pastor, por que eu ia para a i gre ja, para a surpre as.
Para a tia Noemia, ela foi como uma méae para mim, quando esté triste ou fe liz. E minha
segunda méae, companheira, a mi ga, le al, engracada. E minha tia muito es pecial, i gual minha

mée. Muito es pecial . A do rei com tar meu momento mar cante.
Fonte: Texto de género Relato de Memoria aplicado com os alunos do campo de pesquisa (ver anexo).

Ao término da escrita no quadro, o professor deve estabelecer o tempo de 30
minutos para a copia do texto e reescrita do mesmo para as devidas correcdes. Ao finalizar o
tempo estimado, o professor distribuira uma coOpia do texto corrigido, quanto as
segmentacdes.Os alunos deverdo comparar ambos os textos e verificar o que acertaram ou
erraram.

O propésito desta atividade serd de motivar a autocorre¢do dos problemas de
segmentacdo das palavras.

O nivel de compreensao quanto aos erros de ortografia, nesta atividade, podem ser
avaliados pelo professor, a partir da coleta de algumas atividades de alunos, cujo problema ja
tem sido verificado ao longo das aulas de producéo textual.

No contexto desta atividade, cabe observar que, embora o aluno apresente sérios
erros de coesdo e coeréncia textuais, o foco prioritario serdo os problemas de segmentacéo,
podendo, ser posteriormente elaboradas atividades de reescrita que tratem das demais falhas de
escrita.

Tempo estimado — 3 horarios (com 50 minutos cada).

Atividade 2 - Escrever um texto a partir das sequéncias de imagem a seguir*:

14 Fonte: https://www.google.com.br/search?q=historinhas+em+imagens+sem+texto&rlz= Acessado em: 30 de
outubro de 2015, as 17h 40 min.
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As coOpias devem ser providenciadas com antecedéncia pelo professor, para que este
possa distribui-las aos alunos e solicitar a escrita da historia com base nos quadrinhos.

O professor desenvolvera esta atividade dentro de 4 hora/aulas (50 minutos cada
aula) para que seja possivel a escrita dos textos dos alunos em dois horarios: um para redacdo
em rascunho e entrega definitiva do texto e os outros dois para correcdo de dois textos
selecionados pelo professor, apds recolher as atividades dos alunos. Nos horarios em que 0
professor corrigir os textos selecionados, os alunos deverao, junto ao professor, copiar o texto
reescrito pelo professor no quadro. Apos a reescrita do texto no quadro, o professor devera
estimular a percepcao das falhas de escrita, por meio de perguntas como: vocés notaram algo
escrito de forma estranha no texto? O qué? Dai, os alunos deverao destacar as possiveis palavras
“erradas”, enquanto o professor, sob os comandos dos alunos, sublinha no quadroos vocébulos
mencionados. A Ultima etapa deve ser uma terceira reescrita do texto no quadro pelo professor
mediado pelos alunos.

O proposito dessa atividade é que os alunos percebam, por si proprios, as palavras
hipersegmentadas ou hipossegmentadas e sejam capazes de reescrever o texto, corrigindo-o de
forma auténoma.

A avaliacdo desta atividade se dara no ato da reescrita no quadro pelo professor
junto aos alunos, poisserd 0 momento em que podera ser notada a autonomia dos alunos e
dominio sobre o erro ao fornecerem as respostas ao professor, que Ihes servira de compilador.

Esta e as demais atividades, que correspondem a cinco, foram elaboradas para
reduzir as dificuldades de escrita quanto as juncGes ou segmentacdes de palavras ou expressdes
e contribuir para o ensino de lingua portuguesa em escolas com baixo indice no IDEB, o que
demonstra a necessidade de um ensino planejado e desenvolvido, considerando aspectos

especificos de dificuldades dos alunos. Entretanto, ainda que este trabalho tenha atingido seu
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proposito final, ndo se propde a erradicar todas as questdes problematicas presentes no ensino
de lingua portuguesa na escola investigada.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a presente pesquisa,foram investigados os textos de alunos do 6.° e 8.° anos
qguanto as ocorréncias de hipossegmentacdo (juncdo de palavras ou expressdes) e
hipersegmentacéo (segmentacédo de palavras ou expressdes). P6de-se notar que os alunos, em
ambas 0s anos, ndo encerram as ocorréncias dos fendmenos de jungdo e segmentacao em textos
em séries intermediarias no ensino fundamental, fato que ndo coaduna com a hipotese levantada
neste trabalho.

Quanto aos fendmenos linguisticos, constatou-se que o0s alunos cometem mais
hipossegmentacdes (57%) que hipersegmentacoes (43%), sendo as hipersegmentacGes mais
frequentes em textos escritos por homens que mulheres.

Em relacdoao fator anos, as aplicacbes das atividades apontaram que as
hipossegementagdes foram mais frequentes no 6.° ano, o que era esperado, contrariando,
entretanto, a ideia de que ao longo das séries subsequentes, 7.° e 8.°,0s problemas de ortografia
fossem reduzidos, uma vez que o0 8° ano apresentou expressiva ocorréncia de
hipersegementacoes.

No fator género textual, ditado, destacou-se quanto a incidécia significativa de
hipossegmentacdo (58%), enquanto no género, carta pessoal houve maior ocorréncia de
hipersegmentagdes (29%).0s resultados apontaram a influéncia do grau de monitoramento da
escrita das palavras, pois no género ditado as palavras foram selecionadas pelo professor,
exigindo do aluno um grau de monitoramento maior em relacdo ao género descricdo de
imagens, cuja selecdo vocabular do aluno seria bem mais ampla e favoravel a escrita menos
duvidosa a exigida pela norma ortografica.

Quanto ao fator classe gramatical houve expressiva ocorréncia de
hipossegmentacdes nas locucdes, provavelmente devido a influéncia das dificuldades dos
alunos em reconhecer os conectivos como preposi¢des ou conjuncdes como palavras isoladas,
mas que funcionam sempre proximas a outras como substantivos e adjetivos.

Nas varidveis linguisticas extensdo das palavras, os dissilabos favoreceram
substancialmente a hipossegmentacdo, tendo percentual de 68,7%, ja os polissilabos
favoreceram a regra de aplicacéo para hipersegmentacao, apresentando por peso relativo (.90)
em relacdo aos demais fatores.

Foram considerados para aplicacdo e analise das atividades, géneros textuais e
palavras que tivessem diferentes graus de monitoramento na escrita, ou que possivelmente

viessem a gerar davida durante a pratica de escrita. As analises dos resultados expressaram a
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persisténcia de problemas de ortografia quanto as juncdes e segmentacfes na escrita dos alunos
tanto do 6.° ano quanto do 8.° ano, fato que corrobora parcialmente com as hipdteses levantadas
quanto aos problemas de escrita que possivelmente deviam a (0s):

a) niveis de monitoramentos de fala sobre a escrita quando vistos numa escala
crescente do maior ao menor revelam que a escrita dos alunos € pautada em aspectos
estritamente fonéticos;

b) as juncbes e segmentacdes na escrita dos textos dos alunos de ambas as séries
indicam a confusdo que os alunos fazem entre palavras que possuem estruturas semelhantes a
que se lhes € exigida a escrita desconhecimento das convengdes ortogréficas;

C) as varidveis sociais (sexo/ano) e as varidveis linguisticas (género, classe
gramatical e extensdo dos vocabulos) se inter-relacionam favorecendo ou ndo a ocorréncia dos
fendmenos observados;

d) a escrita € um processo de aprendizagem e, por isso, quanto mais adiantada a
série, menos ocorréncias de juncles e segmentacdes aparecerdo nos textos.

Quanto a ultima hipotese, cabe observar que os dados contrariaram o que fora
suposto, pois o0s erros de escrita persistiram, ainda que os alunos tenham avancado de uma série
a outra, fato que coaduna com o objetivo geral dessa investigacdo que foi investigar as
ocorréncias de juncdo e segmentacdo em textos de alunos e construir uma proposta didatico-
pedagdgica para aplicacdo nas respectivas turmas (6.° e 8.° anos), que contribuisse para a
reducdo dos impactos da fala sobre a escrita dos alunos e permitisse compreender as convencdes
da escrita ortografica de modo espontaneo, por meio de atividades de retextualizacao e releitura.

Os fendmenos vistos nos exemplos apresentados nas atividades desenvolvidas em
sala de aula para a investigacdo dos problemas de escrita ratificaram que o uso inadequado ou
inexisténcia de recursos didaticos e outros fatores pedagdgicos ndo favoreceram éxito de um
ensino de qualidade de lingua portuguesa.

Com base nessas constatacdes, foram organizadas cinco atividades voltadas as
ocorréncias de hipossegmentacdes e hipersegmentacfes, envolvendo retextualizagoes,
releituras e incentivo a autocorregéo, para que o aluno percebesse o “erro” e espontaneamente
0 corrigisse.

A selecéo das atividades se deu a partir de elementos que correlacionassem fala e
escrita e verificagdo de “erros” constantes e expressivos e determinadas atividades de alunos
das referidas séries. Foram adotadas para elaboragéo da proposta interventiva os PCN e estudos

de Lemle (2003) e de Bortoni-Ricardo (2004) quanto a sociolinguistica educacional.
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A esse respeito, ressalva-se que o planejamento das atividades também visou
adaptacéo, segundo as necessidades que fossem percebidas nas escritas dos alunos durante as
aulas de lingua portuguesa. Cabe ainda pontuar que a proposta de intervencdo € um meio, ndo
um fim. Logo, hd muito que se estudar e planejar para sanar as dificuldades de escrita presentes
na escrita dos alunos, sobretudo, pertencentes a comunidades tradicionais quilombolas, como
Jucatuba.
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APENDICE A - questionario socioecondmico referente a direcio escolar.

Questionario socioecondmico referente a direciio escolar
Nome:
Idade:

1. A instituicio onde vocé obteve a graduacdo e licenciatura de seu curso foi de

carater:
( )Federal ( )Estadual (><)Privado

2. Quais cursos vocé concluiu ou esta em fase de conclusdo para ampliagdo de sua

carreira académica:

() Programa educativo estadual (formagao),
&< Programa educativo municipal (formagao);
() Especializagio;

() Mestrado
3. Vocé considerajmponante estas extensdes de formagdo para os docentes? Comente
sua resposta,_Quv_ Qonaun Com o Jenmal 0 mons. 0o
L0012 ansundistdem, den o‘ Mo

(YA

4. Em sua escola tem:
() biblioteca;
() sala de projecdo de filmes e documentérios;
() salas onde a circulagdo de ar seja agradavel;

() banheiros limpos € com boa estrutura;




N bons professores;

() livros didaticos de todas as disciplinas;

() livros paradidaticos (de leitura);

() projetos de leitura e escrita para as disciplinas de todos os professores.
5. Quanto tempo a senhora esta diretora da escola:

( Jumano ( )doisoumais ( )cincoou mais (4dez anos ou mais
6. A escola dispde de coordenador pedagogico:

( )sim <) ndo
7. Quantos alunos estudam nas séries:

(35)6°an0 (% )8%ano
8. Distribuidos em:

( /( 4 ) meninos 6° ano  ( jq ) meninos 8° ano

(¢ 4) meninas 6° ano l %) meninas 8° ano
9. A escola possui Plano Politico Pedagdgico:

<) sim ( )ndo
10. Quantos projetos de leitura e escrita sdo executados na escola:

( )um ( )dois ( )trés (><)nenhum

11. Qual seu conceito sobre as praticas de leitura e escrita dos professores em sala

de aula:
3boas ( )razoaveis ( )ruins () péssimas
12. Qual o indice que a escola atingiu no ultimo exame do SAEB?

Ano: 2014, nota:
13. O problema de leitura, compreensdo e escrita que os alunos possuem deve-se a:
() curriculo pedagogico;
(><)_desigualdades entre as propostas politico- pedagogicas da escola e os
recursos para os professores;
() despreparo dos professores para adogdo de metodologias que reduzam os

impactos de uma alfabetizagdo deficitéria;
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APENDICE B - Questionario referente aos professores.

Questionario socioecondmico referente aos professores:
Nome completo: )
Curso de formagao: Ano de conclusdo:___

1. A instituigo onde vocé obteve a graduagdo e licenciatura de seu curso foi de

carater:
( )Federal (><)Estadual ( )Privado

2. Quais cursos vocé concluiu ou estd em fase de conclusio para ampliagido de sua

carreira académica:
() Programa educativo estadual (formagao);
() Programa educativo municipal (formag@o);
() Especializagio;
(> Mestrado;
() Doutorado.
3. Vocé considera importante estas extensdes de formagdo para 0s docentes?

Comente sua

resposta.

Wluto !/VMDM'{GU'J& . & fonlm an
= (D]n/\ﬁ,u /)/V\MMLD e OO
0 _Dr04essor  predsa. mmfnnfp,/mo/wf@
de. mr/wwm% DAl D Aa)/z nhsole -
o ol dissh hal uwng. Exndane.
Ald 10 dprte. apa. peSduusa. ' c4D
5o efetive (min ha o dnins 05 profes -
sofes  andy) towm //ﬁn[//ﬁwuo Ixclusjas)
Serd. preuw

/

4. Vocé leciona disciplinas que ndo contemplam sua formagao académica?
(>Osim ( )ndo
5. Considera significativo trabalhar com a espec1ahdade de sua formagdo por

aer__ i, /awmlw ¢ 0 Volyae.




o(az mnt\éun/\u'n‘fﬂf A,bu/wln)/dﬁa) por
62440110;4104 n/ﬂ/> QML A lnéo <a)@ér m
Tp /)/u‘/u/ fon oloyrvaud

Ol Dl DAINGA _aaksce.  ati—
dnoll” g wntn®  gulantD  ywiis
AL Jani b

6. Caso lecione disciplinas diferentes de sua formagdo. Qual sua opinido a

respeito? Onde esta falha, de quem

ez Fos /juloO/vuﬂA]LD pana tméalhm
{,()ym /mllo /] il N0 _L\’/hm

Wm I/) ?41 2 [V le 2% I A Y Al) \0—
bretu /) /794 NAD to N (D NhD A -
B oncl | d00As . BSe  ecpdi 0D
OTAL pm Al U \SEVME/D horan -
ol 2 O ophbdangnt® e 00
/wmldluar/b Wae, [ovamTes” po

<oy 1tabalhaolos ppr gumlodion ur,
alvon st omaw Ttagedan conum -
s $er108 €O reusgbn o 1th 0m ™3
G000 ponplito Ao profisst O naes
[ bown pusoc DM&L umu’ duwumd,b

7. Qual o tempo de sua {éxperiéncia em sala de aula?
( )umano ( )doisou mais anos () trés ou mais anos (D<) de
cinco a sete anos
( )deoitoadezanos ( ) mais de dez anos

8. Tem o habito de leitura?

(sim  ( )ndo

9. Com que frequéncia vocé Ié:

(> diariamente ~ ( )asvezes ( )raramente ( ) nunca

10. Qual seu principal veiculo de informagdo:

(Jtelevisio () jornal impresso (>Qlivros ().<) revistas Q<)
internet

11. Quanto a escrita, com que frequéncia vocé escreve:

(><1diariamente ( )asvezes ( )raramente ( )nunca

14. Qué projetos a escola possui que discutem em suas agdes 0s problemas de
alfabetizacdo e letramento dos alunos.
( Jum ( )dois ( )maisdedois (d«)nenhum
15. Qual sua opinido sobre os programas de alfabetizagdo e letramento utilizados
pelas escolas do municipio de S3o José de Ribamar. Comente.
Nao fenbn  (an /)/,(,I/Wlw?o A PN -
doolo mian Bw_poud. eficaua,
_ansehs alvmoc ofn' 6° o™ 8 aus,
estan  mwito aguemm Ao
ol paveridm , ’I//A()/ fog M/J/
sabum OM&&(\(QD
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APENDICE C - Questionario socioecondmico aos alunos.

Questionario socioecondmico referente aos aluraos:
Nome completo:
Género: () masculino
( , feminino
Idade: __ Série
1. Vocé considera sua escola quanto a merenda:
( )boa
() ruim
( ) razoavel
(O péssima
A Em sua escola tem:
() biblioteca:
() sala de projecdo de filmes e documentarios;
( ) salas onde a circulagdio de ar seja agradavel;
() banheiros limpos e com boa estrutura;
(X) bons professores;
() livros didaticos de todas as disciplinas;
() livros paradidaticos (de leitura);
( ) projetos de leitura e escrita para as disciplinas de todos os professores.
3 Vocé considera as aulas de lingua portuguesa:
( ) boas
(X) razoaveis
( ) ruins
( ) péssimas

£3. Vocé tem o habito de ler:

) sim

98



( )nao
¥ Caso leia, 0 que vocé utiliza:
( ) livros
() revistas
() jornais
( ) celular
() internet

& Caso ndo goste de ler. Comente as razdes.

B Qe lon.

7

(

g Vocé tem o habito de escrever:
(X)) cartas
(X)) bilhetes
() mensagens por celular
() e-mail
() nunca escreve

ﬂ Com que frequéncia o/a professor (a) de portugués pede atividades de escritas

para os alunos:

) sempre

X as vezes

(

) nunca

%‘ Como as aulas de lingua portuguesa poderiam ser melhoradas? Comente sua

resposta.
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12820 JY0e P}\fjm \ijk cllp Qo
s A

N O .'.AI\' A JVa 2 &N > nnCordle Corrne &

wvonsm CunliGe i e G Ly —

40 Qual a sua maior dificuldade na escola:

( ) leitura
() escrita
(<) nenhuma

14. Seus pais ou responsaveis acompanham suas atividades escolares com que

frequéncia:
() diariamente
() duas vezes por semana
( ) asvezes
(>} nunca
1R Seus pais e responsaveis so estdo presentes na escola:
(OX) em reunido com os professores

() as vezes para saber de seu desenvolvimento nas disciplinas
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12. Como vocé tenta reduzir os impactos dos “erros” escrita de seus alunos.

Comente

Contosso g *fp,n/w i, ta OA{Q
Lculolool! e ajudai-1os  sap
i tos . amtan N ouna. s nbho
ou b e dagmte  imant vo
"oty a U tura. e ) —
fumn pnte @ugm, b, escrifa.

13. O problema de leitura, compreensdo e escrita que os alunos possuem deve-se a:
(A4, curriculo pedagogico;
(><) desigualdades entre as propostas politico- pedagdgicas da escola e os
recursos para os professores;
(><) despreparo dos professores para adogdo de metodologias que reduzam os
impactos de uma alfabetizagdo deficitaria;
( X auséncia da familia nas atividades escolares;

(X baixa qualidade de vida dos alunos.
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APENDICE D - Producéo de relato de memdria.

Pense numa historia que marcou sua vida na infancia ou recentemente, entre amigos ou
familiares. Pode ser referente: a um passeio ou viagem inesquecivel, uma aventura em casa ou,
em outro lugar, uma grande alegria ou tristeza. Dai, escreva um texto relatando em detalhes

esta histdria ao longo das vinte linhas.

1

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19
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20

APENDICE E - Ditado de palavras e expressdes isoladas.

01- A gente
02- Acima
03-Em cima
04- A partir
05- Por isso
06- De repente
07- Comigo
08- Embaixo
09- Acerca de

10- Em vez de
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APENDICE F - Carta pessoal.

Imagine que vocé fez uma viagem para um lugar muito legal e que sentiu a necessidade de

contar em uma carta esta experiéncia para um amigo que mora em outra cidade. A carta inicia...
Sao José de Ribamar, 03 de junho de 2015.
Querido amigo...

Visitei uma amiga que mora numa bela cidade

chamada

Com muito carinho e saudade finalizo esta carta

Beijos...
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APENDICE G - Elaboracao de um texto verbal segundo a descrigdo das imagens.

NOME:

SERIE.

01-  Observe as imagens abaixo contada em quadrinhos em linguagem néo verbal e,
em seguida produza-a em texto escrito. Atribua um titulo bem engragado.
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ANEXO



ANEXO A - Localizagdo da Comunidade Remanescente de Quilombo de Jugatuba - MA.




