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RESUMO

Este trabalho investiga as concepcoes de Ciéncia dos professores e as dindmicas curriculares
de formagdo profissional em saide da Universidade do Estado do Pard. E um estudo
epistemoldgico, ou seja, propdem um estudo critico da ciéncia considerando-a como produto e
processo, no sentido de se analisar as injungdes do conhecimento cientifico para a sociedade.
O problema sintetiza-se na questdo: De que forma as concepcdes de ciéncia dos professores
interferem nas novas dinamicas dos curriculos de formagc&o profissional em satide. E uma
pesquisa de carater descritivo qualitativo, apoia-se no Paradigma Gamboa, modelo de
construcdo do conhecimento para pesquisa em educacao e que tem como fundamento a dialética
materialista que baliza suas sinteses no movimento da luta de contrérios no contexto da
sociedade. Os procedimentos metodolégicos utilizados foram: a pesquisa bibliogréfica,
documental. Para tanto, ancoramos nossos estudos sobre Ciéncia em tedricos como: Bachelard
(1996), Thomas Kuhn (1998), Japiassu (2006), Boaventura de Souza Santos (1998), Edgar
Morin (2002, 2010). Em relacdo aos estudos sobre curriculo, contamos com as contribuicfes
de Thomas Tadeu (2005) e Goodson (2012) os quais apontam novas saidas, avangos e
possibilidades para a escola e para o curriculo, ja que esses campos de conhecimentos estéo
entrelacados com a epistemologia e com o contexto sécio historico, alem de Moreira; Silva
(2006) e Sancristan (2000) estudiosos das teorias curriculares e sua relacdo com a cultura, a
politica e a ideologia. E ainda utilizamos autores que discutem a questéo curricular na area da
salde tais como Maia (2014), Matos (2004, 2011), entre outros. Tambem realizamos entrevistas
com 6 (seis) professores, analisadas com base nas contribuicdes de Bardin (2011). Como
resultados, identificamos que o paradigma cartesiano permeia a concepcao de Ciéncia dos
professores, todavia 0s mesmos percebem a existéncia do novo paradigma da complexidade e
da integralidade, tanto no contexto da ciéncia como no contexto da formagdo em saude. Essa
coexisténcia de paradigmas dificulta a forma como os professores compreendem 0s conceitos
relacionados a reestruturacao da profisséo, e a0 mesmo tempo proporciona reconhecer as novas
dindmicas curriculares como possiblidade de contribuir para uma formacdo mais em
consonancia com as necessidades da sociedade, logo de um profissional mais critico quanto a
sua atuacdo e ao seu contexto. Uma formacdo que integre a0 mesmo ciéncia, cultura e
tecnologia. Por fim, como fatores que podem contribuir tanto para o entendimento, quanto para
o envolvimento docente nessas dindmicas, evidenciamos a avaliacdo continua, a formacéo
continuada pautada em discussdes sobre a epistemologia e nos novos paradigmas de Ciéncia
como elementos essenciais para a atuacdo docente, a construcdo coletiva do Projeto
Pedag0gico, o apoio institucional, a superacao de visdes simplistas e do individualismo docente.

PALAVRAS — CHAVE: Concepcdes de Ciéncia; Formagcao profissional; Curriculo da Area

de Saude; Epistemologia; Educacéo.



ABSTRACT

This paper investigates the concepts of science of the teachers and the curriculum dynamics of
professional training in health of the University of Para State. It is an epistemological study,
i.e., it performs a critical study of science regarding it as product and process, in order to analyze
critically the injunctions of scientific knowledge to society. The problem is summarized in the
question: How do the professors' conceptions of science interfere with the new dynamics of
vocational training curricula in health? It is a qualitative descriptive research, relies on Gamboa
Paradigm, construction template of knowledge for educational research and is based on the
materialist dialectic that guides their synthesis in the movement of the struggle of opposites in
the context of society. The methodological procedures used were bibliographical and
documentary research. To this end, we anchor our studies of science in theoretical as Bachelard
(1996), Thomas Kuhn (1998), Japiassu (2006), Boaventura de Souza Santos (1998) and Edgar
Morin (2002, 2010). Regarding the curriculum studies, we rely on the contributions of Thomas
Tadeu (2005) and Goodson (2012), which point new outlets, advances and possibilities for the
school and the curriculum, as these fields of knowledge are interwoven with epistemology and
the historical-social context, besides Moreira; Silva (2006) and Sancristan (2000) students of
curriculum theory and its relation to culture, politics and ideology. And we still use curricular
authors who discuss the issue in health such as Maia (2014), Mattos (2004, 2011), among
others. As a result, we identified that the Cartesian paradigm permeates the concept of science
of the teachers. However they realize the existence of the new paradigm of complexity and
completeness, both in the context of science as in the context of health education. This
coexistence of paradigms hinders how teachers understand the concepts related to the
profession restructuring, while providing recognize the new curriculum dynamics as possibility
to contribute to training more in line with the needs of society, then a professional more critical
of its performance and its context. An education that integrates science, culture and technology.
Finally, as factors that may contribute to the understanding, and for the teachers involvement
in these dynamics, we noted the continuous assessment, the continuing education guided by
discussions of epistemology and the new science paradigms as essential elements to the
teaching practice, the collective construction of Pedagogical Project, the institutional support,
the overcoming of simplistic visions and the teaching individualism.

Keywords: Conceptions of Science; Vocational Training; Curriculum of Health Area;

Epistemology; Education.
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INTRODUCAO

O presente estudo partiu das inquietacGes acerca da formacao inicial dos profissionais
de saude, tdo questionada na atualidade no que tange ao paradigma epistemoldgico que a
fundamentou. Esse paradigma enfatizou a patologia, ao invés do processo de prevencdo e
promocao da saude. Todavia, a complexificacdo da sociedade exige um repensar nesse modelo,
pois ndo reflete mais as necessidades e anseios da populacdo, e engendra sua impreterivel
substituicdo por outro que viesse a contribuir para a formacao de sujeitos com capacidade critica
e “preparados” para atuar em cenarios multifacetados, multiplos, e diferentes em delineamento.

As préticas desses profissionais nos incomodavam, mais precisamente, suas posturas
em relacdo ao atendimento a populacdo, reduzida a anotacGes, encaminhamentos e receitas, sem
muitas preocupacdes com outros fatores que poderiam interferir no processo saude-doenca. Ndo
conseguiamos perceber o atendimento humanizado.

Apb6s meu ingresso na Universidade, por meio da carreira técnica, em 2008, pude
observar que um dos responsaveis pela realidade do atendimento/ assisténcia séo as vivéncias
e conhecimentos adquiridos no ambito universitario, os quais durante muito tempo, foram
submetidos a uma formacao tecnicista, onde destacava-se o curriculo disciplinar, que pouco
estimulava o pensamento critico e a reflexdo sobre os problemas sociais e regionais, e, portanto,
dificultava a percepcdo do homem enquanto sujeito integral.

Neste sentido, podemos afirmar que as praticas de tais profissionais derivam da sua
formacdo, caracterizada pela separacdo corpo, emocdes, sentimentos e marcada por um
paradigma de ciéncia positivista, caracterizado pela énfase na técnica e o pensamento disjuntor,
inflexivel e desvinculado da realidade social, o qual transformou o profissional da saide em um
técnico e o paciente em objeto.

Vale ressaltar que, ao falarmos em concepcdo de ciéncia, estamos nos referindo as
formas de ver e transformar o conhecimento dentro das Instituicdes, uma vez que, é perceptivel
a repercussdo das visdes presentes nos curriculos e materializadas nas praticas docentes, durante
a formacdo universitaria. Ao tratarmos sobre concepcdo de ciéncia nos curriculos,
consideramos que sua elaboracdo é um territério permeado por interesses, concepcbes de
homem e sociedade, formas de pensar a Ciéncia, assim como, suas contribui¢cbes para
construcdo do conhecimento profissional.

As contribuicdes, em sua maioria sdo positivistas, limitam o homem a razdo e a analise
ou estudo de uma Unica parte do corpo, sdao também tecnicistas, pois privilegiam a técnica

instrumental e incorporam a sua dinamica, conceitos como: eficiéncia, eficacia, racionalidade,



15

produtividade e divisdo do trabalho, préprios do desenvolvimento do capitalismo, reduzindo a
formacéo profissional a uma mera acédo técnica, desconectada da realidade politica, econdmica
e social do pais. E ainda por desprezarem o conhecimento e a busca continua deste para o
fortalecimento profissional e da criatividade enquanto elemento diferenciador e necessario a
resolucéo de problemas. Além disso, sdo consideradas cientificistas no sentido de privilegiar o
conhecimento cientifico, menosprezando os demais conhecimentos que se destacam no ambito
da sociedade.

Nesse interim, inserimos a educagdo e o curriculo, conforme afirma Moreira; Silva
(2006, p. 27) como “[...] partes integrantes e ativas de um processo de produgdo e criagdo de
sentidos, de significa¢des, de sujeitos”, em funcdo de estarem diretamente relacionados as
formas de ver e pensar o0 mundo ao longo do desenvolvimento da civilizagdo, bem como com
as novas perspectivas que acompanharam o desenvolvimento da ciéncia moderna. Tanto que

Veiga-Neto (2002, p. 164) afirma ser o curriculo.

[...] a maquina principal dessa grande maquinaria que foi a escola na fabricacdo da
Modernidade. Foi por intermédio dessa invencdo dos quinhentos que a escola se
organizou e atuou, inventando novas formas de vida que romperam com os sentidos
e usos medievais do espaco e do tempo.

Destarte, a relacdo deste para com a Ciéncia vai além do estabelecimento de contetidos
disciplinares, perpassa como, ja foi dito, pela producdo de sentidos, e como frisa o proprio
Veiga-Neto (2002, p. 165), “[...] a camada epistemoldgica mais aparente da-nos a pista para
entender o curriculo como um artefato capaz de fazer bem mais do que (simplesmente) colocar
uma ordem nos saberes e no funcionamento da educacdo escolarizada”.

Como profissional da area técnica na mesma Instituicdo, tive a oportunidade de
constatar essa realidade, atuando como assessora pedagdgica da Pré-reitora de Graduacéo, onde
entre as diversas tarefas, destacam-se 0 assessoramento didatico pedagogico aos Coordenadores
de cursos interessados em proceder a reformulacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos, visando
adequa-los aos rumos propostos pelo Ministério da Educacdo (MEC).

A implantacdo, a partir dos anos 2000 das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
graduacdo (DCNS), estimulou ainda mais a mudanca, pois exigiu que as Universidades
procedessem a avaliacdo e reformulacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos (PPCS), no
sentido de adequa-los a realidade atual da formacdo. Atrelada a esse processo, desencadeou-se
uma discussdo sobre qual curriculo deveria ser adotado nessa area para atender as demandas da
populacdo amazdnica e a0 mesmo tempo o paradigma de integralidade, preconizado pelo

Ministério da Saude (MS), e caracterizado, como afirma Mattos (2001, p. 2), como “um
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conjunto de valores, necessarios ao desenvolvimento de uma sociedade mais justa e mais
solidaria”.

A concepcdo de salde expressa nas DCNS ndo pode ser dissociada da realidade do
sujeito, uma vez que este é ao mesmo tempo produto e produtor de sua satde, inserido em um
contexto social, politico e cultural. Portanto, considerar as incertezas do conhecimento advindas
das transformacdes da realidade e a multidimensionalidade desta e do proprio homem que é de
acordo com Morin (2002, p. 38) ao “mesmo tempo bioldgico, psiquico, social, afetivo e
racional”.

O paradigma da integralidade inaugura uma nova maneira de pensar a saude, uma
ruptura com um modelo de atendimento pautado em praticas fragmentarias, individuais e sua
substituicdo por um mais integral, multidimensional, mais proximo da dimensdo social.
Introduz, ainda, outra forma de ver o paciente pelo profissional da sadde, considerando o seu
contexto e aproximando-se deste por meio do ensino em ambulatérios e nas comunidades, em
I6cus onde é possivel ter maior contato com a sua realidade.

Assim, considerando os apontamentos do Sistema Unico de Satde (SUS), as exigéncias
da formacéo e as discussdes travadas sobre a teméatica no ambito da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) fortaleceram a ideia de que as mudancas a serem realizadas nos PPCS néo
poderiam limitar-se a modificacéo, insercdo ou retirada de disciplinas. Era preciso ir além,
realizar uma mudanca profunda nas concepces filosoficas, epistemoldgicas, psicoldgicas e
didaticas até entdo presentes nos cursos, definir quais as concepcGes que orientariam ou
direcionariam os curriculos, o processo de ensinar- aprender, o trabalho didatico pedagdgico
dos professores, e consequentemente a formacao do futuro profissional.

Sem desconsiderar todas as discussdes engendradas no processo de construcdo dos
novos Projetos Pedagogicos dos cursos de saude da Instituicdo, neste trabalho serdo destacadas
as concepcdes de ciéncia e as dindmicas dos curriculos de formagao profissional. E importante
perceber que todas as profissdes ligadas a satde trazem em suas diretrizes uma concepcao de
ciéncia intrinseca, que se repercute nas praticas dos professores, na efetivacdo do curriculo e
consequentemente no perfil dos egressos. S&o justamente essas concepcdes, as quais de um
modo ou de outro interferem nas praticas docentes que nos interessam, visto serem estes 0s
responsaveis pelo processo ensino—aprendizagem e, por conseguinte pela transformacédo do
conhecimento em sala de aula.

A implantacdo do novo modelo curricular ocorreu no curso de Medicina ofertado, no
Campus da Universidade do Estado do Para (UEPA), na cidade de Santarém, a qual se

constituiu como a primeira experiéncia Institucional fora da sede. Na sequéncia, os PPCS dos
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cursos de Terapia Ocupacional e Enfermagem também foram reformulados, ambos seguindo
um modelo pedagdgico baseado na integracdo curricular, e na utilizacdo de metodologias ativas
de aprendizagem, cujo foco é o educando, o qual é corresponsavel pela sua formacao, na medida
em que participa da organizacdo e gestdo da mesma, ou seja, ele € ao mesmo tempo produto e
produtor do seu conhecimento, com esse pressuposto visa-se romper com um modelo
tradicional de ensino aprendizagem que centra e atribui ao professor o papel de dono absoluto
do saber irrefutavel pelo aluno, este por sua vez, receptor mecanico deste saber por meio de
uma educagdo bancéria®.

Deste modo, consideramos que a mudanca curricular traz em seu bojo uma nova
concepcao de ciéncia, ou melhor, a mudanca curricular € provocada pela concepg¢do. Cunha
(1998, p. 198) ao analisar a relacdo entre os paradigmas de ciéncia e curriculo, afirma que “a
l6gica que preside os curriculos, [...] alicercar-se numa concepcao de conhecimento, decorrente
de um paradigma de ciéncia e de mundo”. Por conseguinte, para a estruturacdo de uma mudanca
como transformacéo de fato, é indispensavel fazer parte dos discursos dos professores e de suas
praticas, eles devem identificar, de acordo com Cunha (1998) que transformagdes no
conhecimento determinam o modo como se compreende 0 ensinar e 0 aprender.

Portanto, acreditamos que a relevancia deste trabalho esta justamente em considerar a
epistemologia, enquanto campo de estudo que deriva da filosofia e constitui-se como teoria
critica do conhecimento cientifico, possibilita a analise dos procedimentos de producéo,
transferéncia e difusdo do conhecimento relacionando-os ao processo de construgdo social,
consequentemente, elemento primordial na elaboracdo do curriculo, pois a partir dela sera
possivel esclarecer as relagcdes existentes entre investigacao, conhecimento e aprendizagem.

Essa afirmacdo é referendada pelos estudos de Chizzotti (2008, p. 1) sobre as ciéncias,
nos quais ele afirma que as “discussdes contemporaneas sobre as ciéncias abrem uma reflexao
epistemologica que tem colocado em pauta o estatuto da ciéncia, a cientificidade das diferentes
disciplinas e rementem ao curriculo escolar”. Elas apontam para uma crise nos paradigmas?
cientificos hegemdnicos e imprimem novas formas de se ver e analisar o conhecimento em
todas as areas.

Da mesma forma, exigem uma formacdo profissional que contribua ndo s6 para a

resolucdo de tarefas e problemas cientificos de grande importancia social, mas ao mesmo tempo

! A educacéo bancéria refere-se a uma pratica em que os alunos devem apenas memorizar conhecimentos prontos
de forma vertical e antidialdgica. Ele é educado para constituir-se em um ser passivo e acritico. (ZATTI, 2007)

2 De acordo com Chizzotti (2011, p. 21) tendo por referéncias as ideias de KUNH, os paradigmas caracterizam as
conquistas cientificas universalmente reconhecidas que por certo periodo, fornecem um modelo de problemas e
solugdes aceitaveis pelos que praticam certo campo de pesquisa.
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engendrem a capacidade de solucionar problemas complexos que envolvam a integragdo do
conhecimento em expansdo, ou seja, o profissional precisa saber identificar a investigacao
cientifica como uma das dimensdes do seu trabalho e entéo reconhecer os delineamentos atuais
da ciéncia e suas implicacdes no desenvolvimento de sua profissdo. Para isso, é mister
aperfeicoar o pensamento para reformar o ensino e, portanto, reparar a formacao e as formas de

atendimento a populacao, ja que:

Hoje em dia, admite-se cada vez mais que, [...] 0 conhecimento das partes depende do
conhecimento do todo, como o conhecimento do todo depende do conhecimento das
partes. Por isso, em vérias frentes do conhecimento, nasce uma concepgao sistémica,
onde o todo ndo é redutivel as partes. (MORIN, 2010, p. 88)

Diante desse pressuposto, ratificamos a ideia inicial do texto, quando evidenciamos o
projeto pedagogico, como o documento que oficializa o conhecimento considerado relevante
para a formacédo profissional, é neste documento também que se expressa o perfil do egresso,
0s caminhos e os saberes a serem apropriados ao longo do percurso académico, por isso, ela
deve proporcionar aos estudantes o0 maior contato possivel com situagdes estimuladoras de
acOes interdisciplinares e da integralidade como formas de construcdo do conhecimento.

Com base nesta analise, elencamos a seguinte questao norteadora para este trabalho: De
que forma as concepcdes de ciéncia dos professores interferem nas dindmicas dos curriculos de
formacdo profissional em satde? Alem dessa questdo enfatizamos outras que a complementam:
Quais as contribuicdes das perspectivas contemporéneas de ciéncia para a formacéo
profissional na area da saude? Como as concepcdes de ciéncias sdo incorporadas ao curriculo e
de que forma se materializam nas falas dos professores que atuam nesses cursos? Até que ponto
essas concepcdes de ciéncia interferem na vida deste profissional docente e em suas praticas?

A partir da elaboracdo destas questdes, engendrou-se como objetivo geral analisar as
concepcOes de ciéncia dos professores nas dinamicas de formacédo profissional em salde da
Universidade do Estado do Para. Para tanto, elegemos como objetivos especificos: identificar
as concepcgOes de ciéncia que permeiam as falas desses professores; examinar de que forma
essas concepcdes impactam no desenvolvimento do curriculo; compreender como essas
concepcoes interferem nas suas praticas enquanto professores do ensino superior e, por fim, e
ndo menos importante; identificar as concepg¢des de ciéncia e de salde que estdo presentes nos
documentos institucionais do MEC e da Universidade do Estado do Para (UEPA).

A construcdo do objeto de pesquisa, relacionado a ciéncia, curriculo e formacao

profissional exige uma andlise criteriosa do entrelacamento de tais tematicas, pois é uma



19

discussdo que envolve tanto a concepgdo de saude hegemdnica, como também as concepgdes
de saude em construcdo, e a maneira como se efetiva o processo de ensino aprendizagem e a da
construgédo do conhecimento.

O desenvolvimento e consolidacéo da ciéncia confirma essa assertiva, pois ndo estao
atrelados somente aos aspectos cientificos, mais também ao econdmico, politico e ao
epistemoldgico, e assim demonstra a inviabilidade de se estabelecer uma verdade absoluta sobre
esse campo de investigagao.

E no intuito de analisar tais questdes relacionadas as formas de compreensdo do
conhecimento e sua aplicacdo nos curriculos que propomos uma pesquisa com caracteristicas
de estudo epistemoldgico, a qual objetiva investigar, produzir um diagndstico sobre um campo
de conhecimento e também propor uma “reflexdo historico-critica sobre a cientificidade da
ciéncia, sobre seu processo de objetivacio da Ciéncia em seu movimento” (JAPIASSU, 1984,
p. 3).

Desta maneira, a construcdo de uma analise critico-dialética sobre a forma e a concepg¢éo
de ciéncia utilizada, explicita a teoria do conhecimento e a filosofia imbricadas na producédo do
mesmo, e situa a IES por nds investigada no contexto de transformacéo da sociedade, contribui
para identificar se cumpre sua misséo e funcdo dialeticamente relevante de ao mesmo tempo
socializar conhecimentos acumulados e agregar novos advindos deste contexto. Para isso, como
aporte tedrico-metodoldgico, nos aproximamos do referencial de Gamboa (2012, p. 29) que

evidencia:

A epistemologia é uma palavra que designa a filosofia das ciéncias, porém com um
sentido mais preciso. Ndo é uma teoria geral do saber ou teoria do conhecimento que
seria objeto da gnosiologia, nem um estudo dos métodos cientificos que seria objeto
da metodologia, mas € parte da filosofia que se ocupa especialmente do estudo critico
da ciéncia em seu detalhamento pratico, isto é, da ciéncia como produto e como
processo, nesse sentido, é um estudo fundamentalmente a posteriori.

O mesmo autor (2012, p. 29) salienta que ¢ na filosofia que a epistemologia encontra:

[...] seus principios e na ciéncia seu objeto. Tem como fungdo ndo s6 resolver o
problema geral das relaces entre a filosofia e as ciéncias, mas também servir de ponto
de encontro entre elas. Esse encontro sé é possivel em uma prética concreta; portanto,
guando falamos de epistemologia da pesquisa o fazemos como base em um exercicio
concreto nesta rea, buscando instrumentos analiticos na filosofia.

Valer ressaltar, a variacao historica e social do termo epistemologia, em funcdo de sua
associagédo direta a uma filosofia e a uma visdo de mundo para qual serve de suporte. Essa

afirmacgéo fundamenta-se no fato de que as transformagOes ocorridas na segunda metade do
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século passado, fruto da revolucdo cientifica e tecnolégica contribuiram para mudancas
significativas na epistemologia, impondo a ideia desta como teoria e critica do conhecimento e
Seus usos sociais.

Outro fator relacionado ao tema e o valor conferido a verdade do conhecimento na
atualidade, uma vez que, este torna-se discutivel ao relacionar-se aos interesses difundidos pelas
InstituicOes. Neste sentido, evidenciamos um conceito que discute as implicacfes da Ciéncia,
0s usos dados ao conhecimento cientifico e os problemas éticos gerados por ele, além das
manifestacdes particulares sobre a natureza do conhecimento.

O entrelacamento de ideias filoséficas ou epistemoldgicas com os curriculos de
formacéo profissional em salde, implica na defesa da inexisténcia de barreiras entre ideias
epistemoldgicas e as praticas evidenciadas na area, porque seus pressupostos sao diretamente
influenciados pelas tradicGes epistemoldgicas de ciéncia e pelas transformacdes nessa area,
diretamente relacionadas as mudancas paradigmatica que a ciéncia lida, conforme nos
demonstra Gamboa (2012, p. 55):

Quando nos referimos ao termo epistemologia da pesquisa educacional, significa que
tomamos como objeto a producdo do conhecimento gerado como pesquisa cientifica
na area de educacdo e a analisamos a luz das categorias filoséficas, utilizando para
iSso esquemas conceituais que propiciam o estudo das articulagfes entre os elementos
constitutivos da investigacdo (técnicas, métodos, teorias, modelos de ciéncia e
pressupostos filoséficos). Neste caso, a abordagem epistemoldgica se caracteriza por
analisar, de forma articulada, os aspectos técnico-instrumentais para relaciona-los
com os niveis metodoldgicos, tedricos e epistemoldgicos, e estes, por sua vez, com
pressupostos gnosiolégicos e ontolégicos relativos a visdo de realidade implicita na
pesquisa. Além de permitir essa andlise, a abordagem epistemoldgica ajuda a
recuperar, a partir dos pressupostos ontologicos, as implicacdes ideoldgicas presentes
nos diversos paradigmas cientificos.

Deste modo, essa abordagem proporciona esclarecimentos acerca das relagfes entre
técnicas, métodos e paradigmas cientificos, fornecendo o suporte adequado para desvelar esse
territorio conflituoso que é o curriculo.

Para esmiucar essa realidade, optamos por um caminho de pesquisa de carater descritivo
qualitativo, e tomamos a liberdade de nos aventurar no chamado ponto de vista tedrico
metodologico denominado por Paixao (2013) de Paradigma Gamboa de Pesquisa, o qual toma
como “fundamento a dialética materialista, no sentido da razdo critica que confronta os
contrarios no contexto da sociedade humana onde a problemética educacional se apresenta...”
(PAIXAO, 2013, p. 45) por considerarmos:
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[...] a realidade recorrente em seu carater historico. As nog¢des positivistas de “uma
visdo estatica”, ordenada como etapa, para a dindmica social, camuflam e naturalizam
as contradigBes, e anulam a possibilidade de mudanca, que um estudo e pesquisa
podem vir a gerar no campo das ciéncias humanas e sociais, onde encontramos a area
da educacdo...”

O tratamento do objeto de estudo no campo sécio historico deve seguir uma
“hermenéutica”, que nao ficar presa a forma de abordagem e a procedimentos de
medida ou de quantificacdo — no caso do processo de pesquisa em educacéo, a medida
deve gerar a qualificacdo, isto é, quantitativo e qualitativo estdo implicados entre si
quando se trata de produzir conhecimento vélido nesse campo. (PAIXAO, 2013, p.
47)

Assim, ainda nos apoiando em Paix&o (2013, p. 48):

A explicitacdo do objeto de estudo devidamente situado deve seguir os elementos
caracteristicos da ‘“razdo critica” para a apreensdo no territorio movedigo das
contradicBes de possiveis sinteses que representam na materialidade do processo
historico, 0 andamento e o encadeamento do fendmeno, quanto as dimensdes e as
dindmicas que estdo presentes na concreticidade, este movimento é paradigmatico, e
se renova dialeticamente a partir de ntcleos teéricos consolidados historicamente, mas
gue ndo sdo absolutos e sectarios, e estdo abertos as revolucdes.

Pretende-se desvelar esse territorio tdo peculiar delineado no campo curricular da area
da saude, e tdo bem expresso por Paixao (2013, p. 48-49), como um “territorio movedi¢o das
contradi¢gdes”, envolto em um movimento dialético, evidente nas discussdes curriculares
direcionadas para analise dos imperativos atuais da sociedade em relagdo a um profissional e
0s aspectos técnicos, teoricos e cientificos da profissao.

Ressaltamos, ainda, o curriculo como uma construcdo social, condicionado a
interferéncia de fatores de natureza econémica, politica, cultural, e, mergulhado em relacdes de
poder estabelecidas na conjuntura educacional. Por essas caracteristicas, somente uma
abordagem de pesquisa que viesse a dar conta desses contrarios ou da dialética que envolve a
problematica, por buscarmos os muitos significados relativos a Ciéncia, além de suas
repercussdes na formacdo profissional e principalmente por envolver pensamentos, saberes,
competéncias e habilidades docentes, materializados no dia a dia da execucéo do curriculo, foi
que identificamos a abordagem qualitativa como a mais adequada ao desenvolvimento deste
trabalho.

Em relacdo a essa abordagem, nossos estudos apontaram para 0 seu surgimento, na
década de 70, em funcéo, justamente, da necessidade de analisar os fendmenos sociais por outro
prisma que ndo o dominante da época - 0 experimental- baseado em uma concepc¢do objetiva

de conhecimento, a qual ndo respondia aos fendmenos sociais em crescente expansao.
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Autores como Bogdan e Biklen (2010) destacaram-se nesse campo ao delimitar suas
caracteristicas, sdo elas: o ambiente como principal fonte de coleta de dados, pois, seu
desenvolvimento dar-se nos proprios espacos ou locais onde o fendmeno acontece, dificultando
0 seu controle. Ela é descritiva, porquanto utiliza palavras, imagens e discursos para sua
construgdo. Tem uma preocupagao maior com o processo, pois visa deslindar a realidade. Para
a andlise dos dados utiliza-se da inducdo, haja vista que, esse processo ocorre ha medida em
que os dados vao sendo coletados e organizados e, por fim, esse tipo de estudo valoriza o
significado que é atribuido as coisas e a vida pelas pessoas.

Apos a definicdo da abordagem mais coerente aos objetivos tracados, foram planejados
0s passos a serem adotados no decorrer da pesquisa. A divisdo do trabalho em duas etapas foi
a maneira que consideramos pertinente.

Na primeira etapa procedemos a analise documental e reviséo bibliografica. Entre 0s
documentos utilizados nessa fase, destacam-se: LDB, DCNS dos cursos de satude investigados,
0s PPCS e as diretrizes do SUS. Essa analise documental permitiu-nos a coleta dados relevantes
e contextualizados sobre a tematica, no sentido de identificar “informacdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse” (CAULLEY, 1981 Apud LUDKE,
2013, p. 45).

Permitiu-nos também identificar os subsidios epistemoldgicos fundantes do Projeto
pedagdgico dos cursos, ao identificar as concepgdes que 0s permeiam e ao confronta-las com
as concepc¢oes oriundas dos discursos dos professores.

A revisdo de literatura promoveu o deslindar de conceitos, a delimitacdo dos autores que
efetivamente fariam parte do referencial tedrico. Definiu-se assim autores que analisam o0s
desdobramentos da ciéncia no contexto da Universidade e do curriculo, visto as implicacdes
destes desdobramentos nesse espaco de producdo do conhecimento e consequentemente na
formacdo dos profissionais. Autores que demonstraram as implicacfes do desenvolvimento
cientifico para todos os ambitos da sociedade, sua relagdo com a educacdo, com o curriculo e
que possibilitaram uma analise critica desse contexto. Essa revisdo de literatura nos permitiu
também estabelecer as categorias de analise dos dados coletados e a identificacdo e
interpretacdo de pesquisas ja realizadas.

Para tanto, ancoramos nossos estudos sobre Ciéncia em tedricos como: Bachelard
(1996), Thomas Kuhn (1998), Japiassu (2006), Boaventura de Souza Santos (1998), Edgar
Morin (2002, 2010). Em relacéo aos estudos sobre curriculo, contamos com as contribuicdes
de Silva (2005) e Goodson (2012) os quais apontam novas saidas, avancos e possibilidades para

a escola e para o curriculo, ja que esses campos de conhecimentos estdo entrelacados com a
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epistemologia e com o contexto socio histérico, aléem de Moreira; Silva (2006) e Sancristan
(2000) estudiosos das teorias curriculares e sua relagdo com a cultura, a politica e a ideologia.
Também nos apropriamos de autores que discutem a questéo curricular na area da saude diante
das novas exigéncias da formacdo, como Batista (2014), Maia (2014). E relevante esclarecer
que outros autores foram consultados, no sentido de extrair de suas reflexdes ideias para o
enriquecimento deste texto.

A segunda etapa do processo caracterizou-se pela coleta de dados empiricos, para isso,
optamos pela entrevista - técnica mais conveniente para um processo de pesquisa em que a fala
do sujeito, suas impressdes e percepgdes sobre determinados fenémenos sdo os elementos
principais, a defesa dessa ideia ampara-se em estudos como os de Ludke (2013) no qual
demonstra ser essa técnica uma das mais utilizadas nas pesquisas realizadas em ciéncias
humanas, pois proporciona a interagdo entre entrevistador/entrevistado, em fun¢do do ambiente
de reciprocidade, que garante a autenticidade, a retomada e a correcao de informacdes prestadas
pelo pesquisado no momento do encontro.

Portanto, a opcdo pela entrevista ocorreu em fungdo do carater de interacdo que o
instrumento oferece, permitindo a fidedignidade de informacdes, oferecendo “[...] todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacio” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Desta maneira, oferece ao pesquisador uma maior participacdo no acontecimento, ao
possibilitar a apropriacdo de expressdes ndo verbais demonstradas no momento do encontro, e
assim permite a “compreensao do que os sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam”, como afirma Severino (2007, p. 124) sobre o tema.

A principio, pensamos em um roteiro semiestruturado para proceder a coleta, contudo a
realizacdo de uma testagem prévia, evidenciou uma dificuldade entre os entrevistados em
desenvolver seus discursos, e assim, retomamos a leitura sobre os instrumentos de pesquisa, 0
gue nos proporcionou a substituicdo desse por um roteiro estruturado, que esta como apéndice
(A) deste trabalho.

Quanto ao locus de realizacdo das entrevistas, foram utilizadas as dependéncias da
Universidade do Estado do Para, mais especificamente, os Campi Il e IV do Centro de Ciéncias
Biologicas e da Saude, onde funcionam os cursos de Terapia Ocupacional, Medicina,
Fisioterapia e Enfermagem. Estipulamos 10 (dez) professores para aplicacdo da entrevista,
lotados nos referidos cursos, a escolha desses cursos ndo foi aleatoria, pois sabiamos que eles

ja tinham implantado novos projetos pedagdgicos entre os anos de 2008 e 2014, cujos
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pressupostos tedricos metodoldgicos ancoram-se na proposta de formacgdo integral; na
utilizacdo de metodologias ativas de ensino aprendizagem e no curriculo integrado.

As principais caracteristicas desse modelo sdo a integracdo de conteudos e
interdisciplinaridade, a integralidade como pratica profissional, a organizacdo dos servigos e
das politicas publicas voltadas a salde, em que ha uma participacdo de todos os atores que
compbem os servicos de saude no desenvolvimento de a¢fes voltadas para prevencgdo e cura,
tanto a nivel individual quanto coletivo.

Dos sujeitos escolhidos, foi possivel o contato com apenas 06 (seis), 0s quais
manifestaram disponibilidade em responder as nossas perguntas. Os demais, em funcéo de uma
agenda repleta de compromissos, apresentaram dificuldades em ceder um tempo para respondé-
las. Para os esclarecimentos sobre todos 0s aspectos que a pesquisa envolveu, os docentes eles
foram informados sobre os seus objetivos e assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE). O sigilo das informacbes foi garantido pela substituicdo do nome do
sujeito, por um codigo estabelecido pela letra D e numerais de 1 a 6.

Para analise dos dados, usou-se a analise de contetido ou “conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”. Bardin (2011, p. 44), no intuito de inferir acerca das condicdes,
causas ou consequéncias relativas a tematica. Por ser um procedimento caracterizado pela
separacao de vocabularios ou temas, seguida da codificacdo e categorizacao, essa classificacéo
tem por escopo identificar a existéncia de repeticdes de discursos, palavras ou ideias presentes
nas falas dos sujeitos investigados.

Em continuidade, buscou-se interpretar e analisar os elementos comuns nas mensagens,
no intuito de encontrar os ‘“sentidos e significados patentes ou ocultos, que podem ser
apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem contida nele por meio de técnicas
sistematicas” (CHIZZOTTI, 2011, p. 115).

Apo6s a coleta dos dados referentes as falas dos professores, foram definidas as
categorias de andlise do trabalho: Concepcdo de Ciéncia; Projeto Pedagdgico de curso;
Curriculo integrado e formacédo Profissional em Sadde. Quanto a divisdo do texto, no sentindo
de compreender o tema explorado, adotamos a seguinte divisao:

A secdo 1 - “Ciéncia e transformagdo de Paradigmas” apresenta uma discusséo sobre o
surgimento da ciéncia moderna, expressa 0s estudos que contribuiram para sua afirmacao
enquanto paradigma dominante; perpassa pela ciéncia contemporanea quando esse modelo
sofre um abalo significativo com as descobertas e avangos cientificos do século XX; expdem

as consequéncias desse paradigma para as questdes relacionadas a educacdo e saude e por fim
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evidencia a crise do paradigma de ciéncia hegemonico. E apresenta o novo paradigma em
construcao.

A secdo 2 discorre sobre “Os Paradigmas de Ciéncia e Propostas Curriculares na area
da satde” abaliza as propostas curriculares na area da satde derivadas da epistemologia da
racionalidade; bem como o quadro social gerado pela visdo fragmentada do homem e dos
processos que envolvem a salde-doenca; apresenta a integralidade como alternativa de
superacdo do modelo Flexneriano, relacionando-o ao paradigma emergente/complexidade
evidenciado por Edgar Morin e a nova proposta curricular para formagdo em salde no ensino
superior- O Curriculo Integrado.

A sec¢do 3, denominada “Concepcdes de Ciéncia e de satide e os documentos
Institucionais: o que dizem os documentos do MEC e os PPCS dos cursos de saude da UEPA”
€ uma tentativa de identificar as concepcdes de ciéncia e de saude implicitas, tanto nos
documentos oficiais e nos Projetos Pedagadgicos.

A secdo 4 apresenta 0s dados coletados, os resultados e discussao da pesquisa, cujo titulo
¢ “Concepcoes de ciéncia dos professores e as dindmicas curriculares”. Neste momento,
apresentamos os dados derivados da pesquisa, socializamos os resultados e as discussoes
geradas a partir dos depoimentos dos professores e da analise dos PPCS dos cursos
evidenciados.

Nas consideracgdes finais, apresentamos o desenvolvimento desta pesquisa, retomamos
0s aspectos iniciais e realizamos uma reflexao sobre os objetivos iniciais, bem como acerca de

outras tematicas fomentadas a partir do estudo.
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1 CIENCIA E TRANSFORMAGCAO DE PARADIGMAS

Esta sec@o tem por objetivo discorrer sobre o surgimento da ciéncia moderna. Faz uma
incursdo pela modernidade e demonstra que o desenvolvimento do paradigma dominante
interessou diretamente aos anseios da classe emergente. Visa ainda demonstrar os reflexos deste
na evolucdo do conhecimento, educacéo e saude. Ao final, relata a crise pela qual o modelo da
ciéncia moderna vem passando e, por conseguinte sua substituicdo pelo denominado paradigma
emergente, sistémico ou da complexidade e a partir deste relaciona-lo ao novo modelo de

formacéo profissional na area da saude inserido nas novas propostas curriculares.

1.1 O SURGIMENTO DA CIENCIA MODERNA: CONSIDERACOES INICIAIS

Para falarmos sobre o surgimento da ciéncia moderna é importante ressaltar, a inquietacao
filosofica, cultural, religiosa e epistemologica que precedeu o século XVI. Foi uma época de
transicdo de um regime social para outro, Pereira, M.; Gioia (2007, p. 165) afirmam que “essa
evolucao nao foi ‘natural’, inexoravel, e ndo se deu sem graves conflitos, muita violéncia no
campo e nas cidades, luta pela tomada de poder”, todavia essa agitacdo foi de grande relevancia
para 0 novo momento histérico que se iniciava.

Esse periodo denominado de ldade Moderna pode ser considerado, de acordo com
Cambi (1999) um periodo revolucionario, pois se consubstanciou como uma critica a idade
média e todas as suas caracteristicas, ocasido de sedimentacao da transformacao nas estruturas
econbmica, social e cultural. Uma época marcada pela consolidacdo da ciéncia e
consequentemente da medicina cientifica, influenciada pelas ideias de Nicolau Copérnico,

Galileu Galilei, Francis Bacon, René Descartes, Isaac Newton, entre outros.

[...] A sociedade de cultura rural, marcadamente dividida entre senhores e servos, vé
surgir a burguesia, uma classe fundada ndo mais na posse de terras, mas no comércio
e nas manufaturas. A necessidade de expansdo comercial e de novas rotas para o
Oriente patrocinaram as grandes navegagdes que resultaram na descoberta do novo
mundo. Se, por um lado, as conquistas simbolizaram um novo horizonte que se abria
aos olhos dos conquistadores; por outro, significaram o genocidio das populagdes
amerindias a partir da introducéo de novos agentes infecciosos contra os quais ndo
havia nenhuma defesa (DIAMOND, 2002 apud BATISTELLA, 2007, p. 37-38)

O feudalismo tinha como uma de suas principais caracteristicas a organizacdo em
unidades estanques - os feudos. Esses espagos tinham como especificidades a autossuficiéncia

e a economia subsistente. Era uma sociedade de ordens, abalizada na negacdo da liberdade
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individual, politica, religiosa e cultural, onde a riqueza era medida pela quantidade de terras
que se possuia.

Os vassalos e servos eram as personagens desse periodo, tinham em comum a relagdo
com a terra, no entanto com papéis diferenciados: os primeiros eram uma espécie de
responsavel por ela, enquanto os outros eram camponeses que a cultivavam e nela produziam
o suficiente para sua subsisténcia. O excedente era entregue ao Senhor Soberano. Neste sentido,
podemos afirmar que apesar de serem os produtores da riqueza social do periodo, os servos
pouco usufruiam dela e ainda eram submetidos a condi¢@es precarias de sobrevivéncia.

Com relagdo as questdes politicas, havia uma “pseudo” centralizacdo de poder nas maos
do rei, pois a intensa fragmentacédo dos reinos e as diversas formas de funcionamento e de troca
que foram se constituindo tornavam o poder dessa figura, extremamente limitado, embora
existindo, efetivamente ndo possuia quaisquer poderes.

A partir da segunda metade da idade media, esse contexto comecgou a se modificar,
Pereira, M.; Gioia (2007, p. 166) afirmam que “alguns fatores contribuiram para ativagdo do
comercio, dentre eles: a producéo de excedentes agricolas e artesanais, que podiam ser trocados;
as cruzadas, que deslocaram milhares de europeus por meio do continente”. ESse processo,
também foi responsavel pelo crescimento das cidades, como elemento estratégico de
desenvolvimento do comeércio, do mesmo modo, ocasionou o0 deslocamento de muitas pessoas
do campo para a cidade em busca de trabalho e melhores condicdes de vida.

Essa conjuntura gerou a divisao entre campo e cidade. O campo passou a ser Visto como
local de producdo dos alimentos necessarios para a subsisténcia da populacao, ja a cidade, o
local da troca, do comércio, da producdo nas oficinas dos instrumentos necessarios as novas
atividades que se consolidavam.

Paulatinamente, ocorreu a substituicio de um modo de producdo por outro - o
capitalismo. Nesse novo modo de producdo, as amarras que impediam o desenvolvimento da
sociedade foram sendo desatadas e definitivamente houve a laicizacdo econémica por meio do
comércio; a retomada do poder politico do Rei com o nascimento dos Estados Nacionais e a
formacdo das monarquias absolutas. Inicia-se 0 dominio de uma nova classe — a burguesia.

Esta breve apresentacdo do contexto de transformacdo da sociedade ndo € por acaso,
pois, como diz Pereira, R. (2002, p. 34) “ciéncia moderna e modernidade sdo parceiras,
caminham juntas e estdo em harmonia. O projeto de modernidade é desenvolvido com o realce
da producéo cientifica ao longo de mais de trés séculos”.

Isto porque, a nova classe dominante surgida no bojo da modernidade valorizava as

descobertas cientificas, pois, elas iam ao encontro de seus interesses, por questionar a ordem
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social até entdo vigente. Ao olharmos por esse prisma, podemos inclusive considerar a
consolidacdo da ciéncia moderna como indispensavel a burguesia, pois urgia a neutraliza¢do do
poder politico da igreja catdlica para impor suas ideias, uma vez que ja detinha o poder
econdmico. Essa imposicdo de ideias é parte constituinte do processo de superacdo de um
regime social por outro, quando ocorre a transformacao em todos 0s aspectos da sociedade e a
inculcacdo de pensamentos dicotdmicos daqueles até entdo vigentes.

Os pressupostos da ciéncia moderna vdo bem ao encontro desses interesses, pois sob o
pretexto de compreender os fendmenos e as leis que compdem o universo, 0 homem burgués
identifica na natureza um objeto a se apropriar e, deste modo, experimentar tudo que ela pode
oferecer em prol de suas descobertas e necessidades. Ele se intitula como alguém que pode
transformé-la, da mesma maneira como pode transformar as relagdes que mantem com ela.
Assim, ela deixa de ser um espaco de observacao, ou de contemplacéo e passa a ser uma fonte
de riqueza e exploragédo, bem ao encontro dos ideais burgueses em consolidacdo nesse periodo.

A exploragdo desenfreada da natureza e de paises considerados menos desenvolvidos
foi justificada pela necessidade de progresso da sociedade, e a ciéncia contribuia para a
solidificacdo desse pensamento.

Se na antiguidade e na idade média, as guerras eram justificadas por questdes religiosas,
na modernidade, por sua vez, eram resultado da imposicdo de um pensamento sobre o0 outro e
0 desenvolvimento cientifico proporcionou esse suporte. Da mesma maneira, a ciéncia atendeu
aos interesses do capitalismo, pois estimulou a competitividade, o individualismo e o
consumismo, além de motivar a cisdo entre Ciéncias naturais e sociais e a hierarquizacdo entre
as mesmas.

Assim, desde seu surgimento, a partir do século XVI, como consequéncia da chamada
revolucdo burguesa, a Ciéncia Moderna foi responsavel para o repensar das praticas sociais e
para as transformacdes nos modelos econdmico, politico, social e cultural de uma determinada
época. Os estudos realizados por Copérnico, Kepler, Bacon, Descartes e Newton tornaram-se
fontes inspiradoras de novas formas de ver e pensar o0 mundo e resposta a busca incessante do
homem de explicacbes para os fendmenos naturais e acontecimentos da sociedade.

Para compreensdo da importancia que o desenvolvimento da ciéncia moderna
proporcionou para o processo de transformacdo da propria sociedade, é relevante expor as
contribuicBes desses pensadores para sua consolidacdo. Esses estudiosos ndo sé colocaram
novos conceitos ou ideias em voga, como também questionaram a ordem entdo vigente. A

seguir, apresentaremos resumidamente a ideia desses pensadores.
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Nicolau Copérnico (1473-1543) criou a teoria heliocéntrica, na qual firmou ser o sol o
centro do universo e ndo a terra como preconizado por Ptolomeu. Completava a ideia,
comparando a terra aos outros planetas ja identificados, que girava em torno do seu préprio
eixo. Essa afirmacdo, apesar de ser revolucionaria para época, afetou sobremaneira os interesses
da igreja, pois se contrapunha as teses defendidas por esta, ao retirar do homem a importancia
até entdo atribuida na obra de Deus, ora se a terra ndo era o centro do universo, logo o homem
ndo era o ator principal da obra divina. Em virtude disso, a obra de Copérnico foi considerada
proibida e somente anos mais tarde, apos a sua descoberta foi que a teoria de Copérnico foi
validada, a partir das descobertas e estudos de outros cientistas, que confirmaram e ampliaram
as suas afirmagdes.

Entre esses estudos, destacamos os desenvolvidos por Jhoanes Kepler (1571-1630).
Tedrico defensor dos movimentos dos planetas como consequéncia de uma forca que o0s
impulsiona a permanecerem em suas Orbitas, estas por sua vez, sao elipticas e o sol ocupa um
de seus focos. De acordo com Barros (2002), suas ideias foram a ponte entre dois
acontecimentos relevantes para o desenvolvimento da Ciéncia moderna, a teoria heliocéntrica
de Copérnico e a fisica de Newton.

O avanco da ciéncia ocorreu anos mais tarde com a teoria do procedimento indutivo de
Francis Bacon (1561-1626), ele vivia em um momento de grande crescimento da Inglaterra e
defendia a inter-relacdo entre conhecimento cientifico e a prosperidade econémica e politica
desse pais, ou seja, 0 progresso de uma sociedade € condicionado ou dependente da Ciéncia,
por isso, se interessou em problematizar o saber tradicional e a tese de que 0 homem para um

novo conhecimento precisaria se afastar-se do passado.

Nem a médo nua nem o intelecto, deixados a si mesmos, logram muito. Todos os feitos
se cumprem com instrumentos e recursos auxiliares, de que dependem, em igual
medida, tanto o intelecto quanto as méos. Assim como 0s instrumentos mecanicos
regulam e ampliam o movimento das méos, os da mente agucam o intelecto e o
precavém [...]. Ciéncia e poder do homem coincidem. (BACON, 1984, p. 13)

Nessa teoria, a experimentacdo constituiu-se em acdo primordial para se chegar a
conclusdes gerais, partindo de exemplos empiricos, particulares como Unica forma de se chegar
ao conhecimento.

Bacon atribuiu a investigacdo papel mais relevante nesse processo, pois das situacdes
concretas evoluia-se para as generalizacfes e tracava-se 0 caminho para as intervencdes. Ele

foi, foi arduo defensor do uso de substancias para agir na natureza.
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Além disso, para esse filosofo, o objetivo da ciéncia era o dominio e controle da
natureza, de acordo com Capra (2006), Bacon via a natureza como uma serva ou escrava
obediente, subjugada aos interesses e necessidades do homem. Com esse pensamento, 0
cientista justificava a sua exploracao por qualquer meio, inclusive pela tortura se necessario.

Posteriormente Galileu Galilei (1564-1642) em seus estudos pode confirmar as ideias
de Copérnico sobre a terra ndo ser o centro do universo. Dedicando-se ao desenvolvimento de
concepcOes acerca da geometrizacdo da ciéncia, propds duas novas ciéncias, as quais
apresentou nas obras: O estudo geométrico da resisténcia dos sélidos e o tratado sobre o
movimento.

Entre os fundamentos dos estudos desse fildsofo, destacamos o apoio na mecéanica e no
método da observacdo e a experimentacdo para a elaboracdo do conhecimento. A prépria
invencédo do telescopio como instrumento para observar o céu e seus elementos de forma mais
rigorosa e clara, demonstram, segundo Gioia (2007) a importancia atribuida por este estudioso
a observacdo e a experiéncia como requisitos metodologicos relevantes para edificacdo da
ciéncia, pois gerariam dados numéricos anunciadores dos acontecimentos fisicos.

A observacdo permitiu a Galileu identificar, por exemplo, as fases da lua e de jupiter; a
existéncia de milhares de estrelas e satélites, entre outros e, por conseguinte lancar as bases para
confirmacéo das ideias de Copérnico, para isso, apoiou-se na Matematica como conhecimento
Unico e dominante de confirmagdo de seus estudos. Sobre esse tema, Capra (2006, p. 51)
esclareceu que “[...] para possibilitar a descricdo da matematica, Galileu defendeu a ideia de
que os estudos deveriam limitar-se as propriedades essenciais dos corpos materiais — formas
quantidades e movimento — as quais podiam ser medidas e qualificadas. ”

No século XVII, outros estudiosos tiveram suas teorias utilizadas para o fortalecimento
da Ciéncia Moderna, dentre os quais destacamos René Descartes (1596-1650). Esse filésofo
preocupou-se, da mesma maneira que Bacon, em evidenciar um conhecimento sem intervencao
das tradicGes ou do passado, defendendo também a ideia de conhecimento como beneficio para
humanidade e da natureza como fonte exploratéria para a consecucdo desse objetivo.

Descartes acreditava na possibilidade de encontrar a verdade por meio do conhecimento,
utilizando a Matematica como sua maior aliada, na tentativa de entender o universo, ele a
considerou como o elemento mais completo disponivel para evidenciar as verdades, em funcédo
de sua objetividade, conforme o proprio Descartes (1987, p. 11) afirma “Comprazia-me
sobretudo com as Matematicas, por causa de suas certezas e vidéncias das razdes”.

Esta, por sua vez, é consequéncia da davida e somente o que deriva do pensamento

humano pode ser considerado como verdadeiro e, portanto, valido. Assim, caberia ao homem
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distinguir o que é verdadeiro ou falso por meio da razéo e para isso faria 0 uso de um método,

sujeito a quatro preceitos, séo eles:

[...] nunca aceitar uma coisa como verdadeira sem que a conhecesse evidentemente
como tal; ou seja, evitar cuidadosamente a precipitacdo e a prevencao, e ndo incluir
em meus juizos nada além daquilo que se apresentasse tdo clara e distintamente ao
meu espirito, que eu ndo tivesse nenhuma ocasido de pd-lo em divida.

O segundo, dividir cada uma das dificuldades que examinasse em tantas parcelas
quanto fosse possivel para melhor resolvé-las.

O terceiro, conduzir por ordem meus pensamentos, comegando pelos objetos mais
simples e mais faceis de conhecer, para subir pouco a pouco, como por degraus, até o
conhecimento dos mais compostos; e supondo certa ordem mesmo entre aqueles que
ndo se precedem naturalmente uns aos outros.

E o Gltimo, fazer em tudo, enumeracdes tdo completas, e revisdes tdo gerais, que eu
tivesse a certeza de nada omitir. (DESCARTES, 1987, p. 23)

Esses preceitos garantiriam o encontro da verdade mais claramente, evitariam os erros
e assegurariam “o emprego adequado da razdo nas suas duas operagdes intelectuais
fundamentais: a intui¢do e a deducao”, conforme postulou Rubano; Moroz (2007, p. 204). Ao
defender a raz&o como Unica forma de obter o conhecimento, Descartes separou-a de todos 0s
outros elementos que compdem o0 homem e descreveu 0 mundo de maneira mecanica, tanto no
gue concerne aos aspectos fisicos como em relacdo aos proprios sentimentos humanos, essa
afirmacéo pode ser corroborada pela diferenciacédo feita por ele em relacéo a alma e ao corpo

humano, conforme segue:

E, primeiramente, porque sei que todas as coisas que concebo clara e distintamente
podem ser produzidas por Deus tais como a concebo, basta que possa conceber clara
e distintamente uma coisa sem outra para estar certo de que uma é distinta ou diferente
da outra, ja que podem ser postas separadamente, ao menos pela onipoténcia de Deus,
e ndo importa porque a poténcia, se importa essa separa¢ao, para que seja, obrigado a
julgé-las diferentes. E, portanto, com certeza pelo proprio fato de que conhego que
existo, e que no entanto, noto que nédo pertence necessariamente nenhuma outra coisa
a minha natureza, ou a minha esséncia, a ndo ser que sou uma coisa gque pensa ou uma
substancia da qual toda a esséncia ou natureza consiste apenas em pensar. E embora
talvez (ou antes certamente, como direi logo mais) eu tenha um corpo ao qual estou
estreitamente conjugado, todavia, ja que de um lado, tenho uma ideia clara e distinta
de mim mesmo, na medida em que sou apenas uma coisa pensante e inextensa, e que
de outro, tenho a idéia distinta do corpo na medida em que é apenas uma coisa extensa
e que ndo pensa, é certo que este eu, isto é, a minha alma, pela qual eu sou o que sou,
é inteira e verdadeiramente distinta de meu corpo e que ela pode ser ou existir sem
ele. (DESCARTES, 1962, p. 142)

Segundo Rubano; Moroz (2007, p. 207), Descartes ndo so distinguiu corpo e espirito,
como também lhes atribuiu valores distintos. O corpo humano foi comparado aos demais corpos
do Universo, com as mesmas caracteristicas de movimento, e de extensdo e recebeu uma

explicacdo mecanica para seu funcionamento, era uma maquina responsavel, pelo pleno
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funcionamento mecéanico do homem. Ao espirito atribui-se a esséncia do ser humano, que ndo
pode ser dividida, pois era responsavel pelo conhecimento, ao proporcionar o entendimento, a
compreensdo dos fatos e das coisas. A unido entre eles ocasiona o desenvolvimento das
experiéncias humanas, tais como as sensagdes, as emogdes e 0s desejos de se alimentar e saciar
a sede.

De acordo com Pereira, R. (2002), foi Isaac Newton (1643-1727) que agrupou em uma
Unica ideia o empirismo e o racionalismo, foi s6 entdo que a consolidacdo da Ciéncia foi
favorecida possibilitando avangos para varias areas de conhecimento, como: a matematica, a
astronomia- mecanica e a fisica. Newton ratificou as ideias de Descartes, ao corroborar a relacéo
entre os acontecimentos fisicos e mecéanicos, complementando a visdo mecénica presente no
pensamento daquele tedrico. Além disso, formulou principios teéricos quantitativos precisos,
chamados de “leis basicas do movimento” ao fazer uso de conceitos como massa e forca.

O diferencial da teoria de Newton foi a utilizacdo de principios defendidos em estudos
anteriores para a construcdo de suas teorias. O estudioso argumentava que o método a ser
utilizado na busca do conhecimento deveria envolver ndo s6 a elaboracdo de hipdteses, mas
também a observacdo e a quantificacdo por meio da indugédo para explicar os acontecimentos
naturais.

Antes desse periodo, segundo Capra (2006, p. 49) “0 homem vivia em pequenas e coesas
comunidades e vivenciava a natureza em termos de relagdes organicas, caracterizadas pela
interdependéncia dos fenbmenos espirituais e materiais e pela subordinacao das necessidades
individuais a comunidade”.

Apesar dessa caracteristica, 0 homem permanecia inconformado com a ideia de que 0s
acontecimentos terrenos eram fruto da vontade divina. E assim, os conhecimentos evidenciados
por estes estudiosos, contribuiram para 0 rompimento com a hegemonia da religido e com o

paradigma teocéntrico.

[...] A nocdo de um universo organico, vivo e espiritual foi substituida pela no¢éo do
mundo como se ele fosse uma méaquina. [...] Esse desenvolvimento foi ocasionado por
mudancas revoluciondrias na fisica, na astronomia, culminando nas realizacdes de
Copérnico, Galileu e Newton. A ciéncia do século XVII baseou-se num novo método
de investigacdo, defendido vigorosamente por Francis Bacon, o qual envolvia a
descricdo matematica da natureza e o método analitico de raciocinio concebido pelo
de Descartes. (CAPRA, 2006, p. 49-50)

Entre as caracteristicas do conhecimento cientifico destacamos a necessidade de
validacdo, por meio da quantificacéo e pelos testes empiricos que possibilitavam a legitimacéo

das verdades e a imposic¢ao de ideais da classe dominante. Em virtude disso, Santos (2008, p.
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30) considera o conhecimento cientifico da modernidade, “um conhecimento baseado na
formulacéo de leis [que] tem como pressuposto meta tedrico a ideia de ordem e de estabilidade
do mundo, a ideia de que o passado se repete no futuro”.

Outra caracteristica desse pensamento é a associacdo do mundo da matéria a uma
maquina aportado na fisica e na matematica em consonancia com teoria newtoniana, ideia to
latente, de modo que Santos (2008, p. 31) a considera como a “grande hipotese universal da
época, o mecanicismo”. Por fim, o autor evidencia que a utilidade do conhecimento cientifico
contribuiu para transformacao e o dominio da classe interessada, conforme podemos evidenciar

em sua afirmativa abaixo:

O determinismo mecanicista é o horizonte certo de uma forma de conhecimento que
se pretende utilitario e funcional, reconhecido menos pela capacidade de compreender
profundamente o real do que pela capacidade de o dominar e transformar. No plano
social, e esse também o horizonte cognitivo mais adequado aos interesses da burguesia
ascendente que via na sociedade em que comecava a dominar o estadio final da
evolucdo da humanidade (o estado positivo de Comte; a sociedade industrial de
Spencer; a solidariedade organica de Durkheim). (SANTOS, 2008, p. 31-32)

De acordo com Santos (2008), foi estabelecida a quantificacdo como elemento essencial
do conhecimento, apoiada na matematica, pois, segundo o autor, quanto mais fosse possivel
medir, maior precisao teria a Ciéncia. Outra consequéncia foi a reducdo da complexidade, ou
seja, a fragmentacéo e a classificacdo, somente ap0s essa etapa seriam possiveis identificar a
relacdo entre os conhecimentos.

Assim, a ciéncia moderna ao validar as explicac@es do cenario social imprime uma nova
forma de compreensédo dos fendmenos e desta maneira uma nova forma de viver, de estar e agir
no mundo. Sua rigorosidade e objetividade extrema separa 0 objeto do sujeito e por
consequéncia provoca a cisao entre o corpo, mente e alma.

Desta forma, a partir de suas afirmacdes e da defesa da objetividade, a Ciéncia Moderna
engendrou um estatuto de verdade absoluta, difundindo a ideia de que toda e qualgquer outra
forma de conhecimento era falsa e, portanto, sem validade, tornou-se, [...] “um modelo global,
a nova racionalidade cientifica [...] totalitario, na medida em que nega o carater racional a todas
as formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas
suas regras metodoldgicas” (SANTOS, 2008, p. 21).

Difundiu a ideia de valores humanos dissociados da elaboracdo do conhecimento, o qual
deveria ser neutro, livre de qualquer forma de “achismo” e advogou a verdade absoluta, a
hierarquizacédo, a fragmentacgdo, a competitividade, e a linearidade entre outros conceitos que

influenciaram todos os ambitos da sociedade.
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Ao serem, paulatinamente, construidos em meio a um turbilhdo de transformacdes
religiosas, politicas, econdmicas, culturais e sociais, foram moldando e sendo moldados pelo
novo modelo de sociedade e influenciando a partir dai todos os acontecimentos e as formas de
ver e se apropriar do conhecimento ao longo de grande periodo da historia da sociedade,
reduzindo a complexidade dos fendmenos que vieram a se desenrolar no decorrer do século ao
fragmentar o saber e suas formas de apropriacdo. Diante do exposto, podemos afirmar que a
ciéncia moderna se elevou ao mais alto grau de desenvolvimento e, por conseguinte dominou
todas as demais formas de conhecimento.

“A ideia do ‘mundo-maquina’, por exemplo, tornou-se tdo dominante que acabou por se
configurar na maior tese da idade moderna”, porquanto vai ao encontro dos anseios de um

modelo de conhecimento defensor do maior beneficio possivel a sociedade.

No século XVIII este espirito precursor é ampliado e aprofundado e o fermento
intelectual que dai resulta, as luzes, vai criar as condicdes para a emergéncia das
ciéncias sociais no século XIX. A consciéncia filos6fica da ciéncia moderna, que
tivera no racionalismo cartesiano e no empirismo baconiano as suas primeiras
formulagdes, veio a condensar-se no positivismo oitocentista, dado que, segundo este,
s6 héa duas formas de conhecimento cientifico — as disciplinas formais da Idgica e da
matematica e as ciéncias empiricas, segundo o modelo mecanicista das ciéncias
naturais — as ciéncias sociais nasceram para ser empiricas. (SANTOS, 2008, p. 33)

Baseado na afirmacdo de Santos (2008) e considerando a anélise de Bachelard (1996),
0 pensamento cientifico foi decomposto em trés periodos: o primeiro entdo chamado de pré-
cientifico ocorreu da antiguidade classica, aos séculos do renascimento e pelos novos caminhos
constituidos nos séculos XVI, XVII e XVIII. O segundo, denominado de estado cientifico
iniciou no final do século XVIII, perpassou pelo século X1X e desembocou no século XX. Jao
terceiro periodo iniciou no século XX e foi nomeado por aquele tedrico de estado do novo
espirito cientifico.

E nesse periodo, que a ciéncia até entfo estavel e imutavel em seus preceitos sofre um
impacto significativo. A baliza dessa desestruturacdo foi a descoberta da relatividade por
Einstein em 1905, a partir dai, de acordo com Bachelard (1996, p. 9), “[...] a razdo multiplica
suas objecoes, dissocia e religa as nogdes fundamentais, propde as abstragdes mais audaciosas”,
produzindo uma crise nas ciéncias, ja que a ideia até entdo prevalente do homem como “dono”
do conhecimento foi substituida pela compreensdo da inviabilidade de se conhecer todas as
coisas. Acontecimentos ligados ao surgimento de outras ciéncias e novas proposicdes acerca do

homem, da natureza e de sua relagdo com o universo desestabilizaram os enunciados da ciéncia
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moderna, produzindo uma fissura em suas verdades. A titulo de localizagdo, destacamos a
seguir as principais proposigoes.

A teoria da Evolucdo de Darwin (1809-1882) ao defender o pressuposto de todo
organismo Vvivo estar sujeito a mudancas ao longo do tempo, as quais permitem ou
proporcionam a sua adaptacdo aos diferentes contextos, rompeu com a racionalidade cientifica
de associa¢do do homem a uma méquina imutéavel.

A Psicanalise de Sigmund Freud (1856-1939) que ao anunciar a existéncia do
inconsciente responsavel pelas decisdes do homem, resgatou a sua esséncia, demonstrando-o
ndo somente a razdo como elemento de sua constituicdo, mas uma intrinseca relagdo entre as
suas atitudes e a sua irracionalidade.

E ainda, as ideias de Max Weber (1864-1920) e Karl Marx (1818-1883) ao corroborarem
0 homem como resultado da condicdo historica, social e econémica em que se encontra inserido,
questionando de vez a imutabilidade da sociedade e do empirismo como Unica forma de se
comprovar o conhecimento.

Outro fator relevante para o desgaste da ciéncia moderna foi a divergéncia de
pensamentos entre 0s seus estudiosos. Karl Popper (1902-1994), matematico, filosofo e fisico
do século XX, por exemplo, ndo coadunava com a proposicdo da verificabilidade indutivista e

empirista do circulo de Viena®, conforme explicita Japiassu (1984, p. 86), as ideias de Popper:

[...] se opbe a duas tendéncias marcantes da epistemologia anglo-saxénia: a do
positivismo ldgico e a da filosofia "da linguagem". Popper combateu vigorosamente
os dois movimentos filoséficos que inspiraram, de um lado, o neopositivismo lgico
e, do outro, a filosofia "linguistica" ou "da linguagem ordinaria".

Essa oposicdo ocasionou 0 surgimento de um novo critério para se chegar ao
conhecimento cientifico, denominado por Popper de refutabilidade ou da falseabilidade, a qual
consiste na sua validagdo “através de recursos a provas empiricas, em sentido negativo: deve

ser possivel refutar, pela experiéncia, um sistema cientifico empirico” (POPPER, 1972, p. 42).

3 Chama-se Circulo de Viena ao grupo de pensadores, organizado nas primeiras décadas do Século XX, cujo
objetivo era demonstrar que o método cientifico era o Unico caminho para se encontrar a verdade. Propunham que
por meio da austeridade e da l6gica, a utilizacdo do método empirico indutivo, ou melhor, pela observacéo e
experimentacdo a verificacdo das afirmacoes cientificas. ““ Essa comunidade cientifica fundamentou e desenvolveu
0 neopositivismo, também denominado positivismo l6gico ou empirismo Idgico, que propde um claro e preciso
critério de demarcacgdo entre estados de fatos e estados mentais, ou entre fatos empiricos demonstraveis pela
verificabilidade e os principios metafisicos. Em suas investiga¢des acerca do procedimento cientifico, enfatizavam
o critério dos enunciados verifuncionais, isto é, submetidos aos principios da verificabilidade empirica.” (NEVES,
2002, p. 144)
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Isto significa dizer que uma teoria do conhecimento cientifico, s6 existe em funcéo da
possibilidade de contestacdo, pois ndo existe observacdes ingénuas, em fungdo de existir uma
relagdo intrinseca dos conhecimentos ou hipoteses prévias do cientista e a sua comprovacao.
Desta forma, a relacdo entre os conhecimentos prévios e a experiéncia do cientista pode
constituir-se como um obstaculo epistemoldgico ao avanco do conhecimento e a criacdo de uma
nova teoria ou de um novo pensamento cientifico implica a necessidade de testa-la e reconstrui-
la racionalmente. Para Japiassu (1984, p. 93) a contribuicdo de Popper para com a ciéncia
contemporanea foi de possibilitar:

[...] a solugdo de dois problemas fundamentais e estreitamente ligados um ao outro: o
primeiro problema é o da demarcagdo entre ciéncia e metafisica, isto é, entre
conhecimentos cientificos e conhecimentos de ordem supra cientifica; o segundo é o
problema da inducéo e de seu valor para a ciéncia. Para resolver esses dois problemas,
Popper teve que combater veementemente os dois dogmas fundamentais das teorias
do conhecimento e das epistemologias empiristas tradicionais. O primeiro dogma se
resume na ideia segundo a qual a ciéncia deve repousar numa base observacional mais
ou menos intangivel. O segundo dogma esta contido na ideia segundo a qual a ciéncia
deve utilizar um método indutivo, por oposicdo ao método especulativo das
pseudociéncias e da filosofia.

Nesse contexto de questionamento dos pressupostos cientificos até entdo dominantes, é
conveniente ressaltar, com base nas ideias de Bachelard (1996) que mesmo com as alteracGes
oriundas das novas descobertas cientificas do século XX, o adagio cientifico do século XVIII
ou o chamado ‘estado cientifico’ continuou oculto, exercendo seu poder e impondo suas regras,
pois a elaboragcdo de um novo conhecimento cientifico em superacdo a um pensamento anterior,
somente é possivel se 0 homem abrir-se para reconstrucao do proprio conhecimento.

Para Bachelard (1996) é imperiosa a superacdo das amarras e esfinges associadas ao
descobrimento de conceitos basilares acerca do pensamento cientifico, pois estes séo obstaculos
epistemologicos ao progresso do saber. A superacdo desses obstaculos nao é tarefa facil, uma
vez que estdo dentro de nds seres humanos, espalhados ao nosso redor, em nossas opinides e
praticas cotidianas, constituindo-se como um desafio constante, como afirma o préprio
Bachelard (1996, p. 18):

[...] de um s6 golpe, todos os conhecimentos habituais. Diante do real, aquilo que
cremos saber com clareza ofusca 0 que deveriamos saber. Quando o espirito se
apresenta a cultura cientifica nunca é jovem. Aliés é bem velho, porque tem a idade
de seus preconceitos. Aceder & ciéncia é rejuvenescer espiritualmente, é aceitar uma
brusca mutacdo que contradiz o passado.

Porquanto, para alcancar a objetividade cientifica, ou melhor, o novo espirito cientifico,

deve ocorrer uma ruptura “entre o conhecimento sensivel e o conhecimento cientifico”.
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Bachelard (1996, p. 294), ou seja, “uma reorganizagao total do sistema de saber. A cabega bem
feita precisa entéo ser refeita” (Bachelard, 1996, p. 20).

Considerando a grande influéncia da Ciéncia Moderna em todos os campos de saber, no
item seguinte, analisaremos a relagdo deste paradigma com o conhecimento e com modelo de

salide que se estabeleceu.

1.1.1 Ciéncia, conhecimento e saltde

O conceito de satude sempre foi associado a doenca e por muitos momentos, como a
auséncia dela, da mesma maneira que as formas de encarar essa relagdo salde-doenca foram se
modificando, desde a idade antiga, passando pela média e adentrando na moderna.

Embora reconhecendo as distintas formas de se refletir a tematica, nossos estudos
apontam a busca da cura como uma das aspira¢fes do homem, independentemente dos fatores
que viessem a gera-la. Por isso, ora essa busca foi atribuida & magia ou a religido, ora a

racionalidade. Em conformidade com tal assercdo nos amparamos em Batistella (2008, p. 28):

A salde e a doenca sempre fizeram parte da realidade e das preocupa¢des humanas.
Ao longo da histéria, os modelos de explicacdo da salde e da doenca sempre
estiveram vinculados aos diferentes processos de producdo e reproducdo das
sociedades humanas. Desde a visdo méagica dos cacadores-coletores até a perspectiva
individualizante do capitalismo concorrencial, a diversidade de praticas que procuram
promover, manter ou recuperar a saude tem estreita relagdo com as formacgbes sociais
e econdmicas, os significados atribuidos e o conhecimento disponivel em cada época.

Portanto, ao atribuir a magia ou a religido a cura para os males do corpo humano,
evidenciou-se sempre a necessidade humana de conferir as forcas externas a culpa por suas
enfermidades ou sofrimentos. As comunidades primitivas, por exemplo, atribuiam aos
demonios ou a outras energias sobrenaturais, o surgimento de doencas e, para controla-las
utilizavam produtos medicinais naturais desenvolvidos por meio da manipulacdo e observacédo
empirica. Esses produtos e os métodos usados na sua elaboracao eram transmitidos de geracéao
em geragéo.

Na antiguidade, a forma de pensar a salde-doenca foi se consolidando na Grécia antiga,
por meio das ideias de Hipdcrates®*, filosofo, médico, difusor da ideia do individuo como uma

unidade organizada. A doenca era um estado de desorganizacdo ou de desequilibrio entre os

4 Hipocrates de Cos (460-377 a.C.). Pouco se sabe sobre sua vida; poderia ser uma figura imaginaria, como tantas
na Antiguidade, mas hé referéncias a sua existéncia em textos de Platdo, Socrates e Aristoteles.
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quatro humores existentes nesse homem: o sangue, a linfa, a bile amarela e a bile negra. Para
encontrar a cura era imprescindivel investigar os fatores ou causas responsaveis por ela.

O trabalho desenvolvido por Hipdcrates baseava-se na observacdo, ndo fazia uso de
qualquer experimentacdo ou de um método organizado para realizacdo de seus estudos, todavia,
foi um dos grandes responsaveis pela substituicdo do modelo até entdo predominante por um
mais racional, assim 0s aspectos externos ou das entidades externas, deixaram de ser a Unica
fonte dos problemas de satde do ser humano cedendo lugar aos humores ou liquidos existentes
no corpo humano, ou melhor, ao excesso, caréncia ou seu isolamento deles no corpo.
(VASCONCELGOS; FREITAS, 2012).

Ele acreditava que o corpo de um homem ndo poderia ser contaminado por um deus,
e sim purificado e santificado, quando atingido por um agente externo. Hipocrates
dizia que essa doenca era de temperamento fleumatico, em que o cérebro, na sua
formacdo, ndo foi bem limpo, por isso o sangue resfriado pela fleuma se coagularia e
obstruiria as veias. O ar seria impedido de chegar ao cérebro, o centro das funcées, e
isso resultaria na crise. (VASCONCELOS; FREITAS, 2012, p. 7)

Seguindo a mesma logica dos gregos, 0s romanos consideravam a doenga como algo
inerente ao homem, isto é, produto de seus habitos de vida e da sua composicao fisica, desta
maneira, quanto menos saudaveis eram esses habitos mais haveria a possibilidade de se contrair
doencas. Tal ideia é defendida nas obras de Galeno (129 a 199 AC), médico e filésofo romano.

Os estudos realizados por Barros (2002, p. 70) demonstram que:

A idéia central de sua visdo da fisiologia repousa no fluxo permanente dos humores,
0 que estaria na dependéncia das influéncias ambientais, do calor inato e, em grande
medida, da ingesta alimentar e sua justa proporgdo. As causas moérbidas podiam ser
internas (ligadas a constituicdo e predisposicdo individual), externas (excessos
alimentares, sexuais ou de exercicios fisicos) ou conjuntas. O diagndstico deve ter por
fundamentos o cuidadoso exame do doente, o conhecimento do seu estado quando
sadio, seu temperamento, regime de vida, alimentacéo, além das condi¢fes ambientais
e a época do ano. Vale ressaltar, no caso da terapéutica, a importancia outorgada por
Galeno, a natureza (vis medicatrix naturae). Extremamente validas - e
contemporaneas - sao suas referéncias ao potencial curativo, mas também, venenoso,
dos medicamentos. Para ele, deveria ser outorgada maior énfase ao uso dos
medicamentos fitoterapicos, considerando o fato de que os de origem mineral seriam
mais toxicos e os de origem animal, mais débeis.

Ao0s poucos, essa concepcao foi substituida por outra, devido a mudanca no modo de
producdo e da concentracdo do poder de diagnosticar e explicar os acontecimentos nas maos de
um unico grupo dominante. As explicacbes magicas cedem entdo lugar ao pensamento

religioso. Do ponto de vista da religido, a doenga passa a ser vista como fruto do pecado,
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conforme sera explicado mais a frente. Deste modo, justificava-se a sua disseminagdo como
castigo de Deus para o homem pelos pecados cometidos.

Na idade média, marcada pelos valores e principios da religido, pela centralizacdo na
autoridade da igreja catolica e, sobretudo, de acordo com Cambi (1999, p. 142) pelas “ideias-
mitos, ideias-tradigdes, ideias-legendas que construiram o arcaboucgo fundamental (ideolégico
e imaginario) dos povos europeus”, Nd0 ocorreram grandes avangos em relacdo ao conceito de
doenca.

Ao contrario, ocorreu um retrocesso, pois, as causas de sua ocorréncia voltaram a ser
atribuidas as ideias magico-religiosas, ou seja, foram vinculadas ao pecado, eram vistas como
manifestacdo dos castigos divinos ao homem pecador.

Outra situacdo que confirma nosso pressuposto é o fato dos cuidados para com a salde
estarem quase que exclusivamente nas maos das ordens religiosas, “inclusive o hospital,
instituicdo que o cristianismo desenvolveu muito, ndo como um lugar de cura, mas de abrigo e
de conforto para os doentes” (SCLIAR, 2007, p. 33).

A alteracdo deste quadro ocorreu somente no final deste periodo, influenciada pelas
ideias renascentista e posteriormente pelo advento da modernidade, que alicercaram as novas
formas de ver e pensar 0 mundo e mais uma vez divergiram do pensamento até entdo dominante.
Entre os acontecimentos desta fase, evidenciamos as ideias de Paracelso®, que propds a
existéncia de uma relacdo entre o corpo humano e a quimica, a doenca seria a instabilidade
quimica dos sucos digestivos, que devido ao contato com o sangue geravam o azedume, a acidez
e o desequilibrio entre todas as energias presentes no corpo humano.

Paracelso, de acordo com Barros (2002, p. 71), considerava a existéncia de:

[...Juma ordem determinada que organizava o micro e 0 macrocosmo, ambos
governados por um principio vital por ele denominado de archeus. Influenciado pela
alquimia visualizava uma composi¢do mineral na matéria, inclusive na organica,
chamando a atencéo para as semelhancas existentes entre 0s processos quimicos e 0s
processos vitais. Na determinacdo da doenca, Paracelso identificava influéncias
cdsmicas e telricas além de substancias tdxicas e venenosas, bem como da
predisposicdo do proprio organismo e das motivagdes psiquicas. A doenca também se
explicava em virtude de reacOes inadequadas dos elementos constitutivos do mundo
(excesso de um ou de mais de um deles). Uma, entre as multiplas orientacbes de
Paracelso para uma correta pratica médica, proclamava: A prética desta arte repousa
no coragdo; se o teu coragdo é falso, 0 mesmo se dara com o médico que esta dentro
de ti. Onde ndo existe amor, ndo existe arte; portanto, 0 médico ndo deve estar imbuido
de menos compaixdo e amor do que os que Deus direciona aos homens.

° Médico e filasofo, Paracelso viveu entre os anos de 1493-1541 revelou a possibilidade de existéncia de elementos
quimicos no organismo humano, relacionando-os ao bem estar humano. e um de seus estudos envolvia a cura da
sifilis com mercurio.
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Além de Paracelso, o repensar das préaticas de saude foi fortalecido por outros estudos
que versavam sobre anatomia e fisiologia, principalmente aqueles que associavam as doencas

aos drgaos existentes no corpo humano. Deste modo,

[...] no final do século XIX registrou-se aquilo que depois seria conhecido como a
revolucdo pasteuriana. No laboratdrio de Louis Pasteur e em outros laboratdrios, o
microscopio, descoberto no século XVI1I, mas até entdo ndo muito valorizado, estava
revelando a existéncia de microrganismos causadores de doenca e possibilitando a
introducdo de soros e vacinas. Era uma revolucdo porque, pela primeira vez, fatores
etioldgicos até entdo desconhecidos estavam sendo identificados; doencas agora
poderiam ser prevenidas e curadas. (SCLIAR, 2007, p. 34)

Como podemos analisar, as concepcbes de salde—doenca até aqui apresentadas
corroboraram a importancia das pesquisas realizadas por filésofos-médicos da antiguidade ao
proporcionarem o desenvolvimento de novos conceitos, no entanto, € o advento da ciéncia
moderna induz a uma transformacéo radical nos mesmos, ao propor uma maneira distinta de
perceber 0 homem e o0 mundo.

Nesse contexto, é a leitura do processo saude-doenca dentro do paradigma da ciéncia
moderna, que se torna relevante para esta pesquisa, porquanto é a partir dessa concepgdo que
vai se delinear a formacdo dos profissionais da area ja que 0s conceitos cientificos
desenvolvidos repercutiram, tanto na Biologia quanto na Medicina.

A Descartes atribui-se o titulo de grande responsavel por esse acontecimento, em funcéo
da sua associacdo do homem e do mundo a uma maquina. Posteriormente Isaac Newton

confirmou a ideia que

“[...] contribuiu para o fortalecimento do chamado modelo biomédico da medicina, no
qual a doenca é considerada como o mal funcionamento dos mecanismos bioldgicos
gue compdem o corpo. Ao médico cabia a funcdo de interferir, fisica e quimicamente
no conserto desse defeito, no funcionamento de um especifico mecanismo
enguicado.” (CAPRA, 2006, p. 116)

Ou seja, o corpo humano resumia-se a atividades mecanicas, se uma peca dessa maquina
enguicava, bastava conserta-la e as demais engrenagens voltavam a funcionar corretamente.
Nessa perspectiva, a cura envolvendo os aspectos psicoldgicos e sociais foi secundarizada, tal
como afirma Capra (2006) o modelo biomédico e sua énfase na dicotomia corpo e mente,
contribuiram para a concentracdo dos medicos no homem-maquina em detrimento em seus
aspectos psicologicos, sociais e ambientais.

Esse modelo guiou todas as descobertas e propostas relacionadas a area da saude, seu

foco deixou de ser a historia das doencas e voltou-se para as questdes clinicas. Para Barros
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(2002) muitos dos avangcos ocorreram, entre as quais destacamos: o0 surgimento das vacinas
como medida de prevencéo as diversas patologias, a melhoria do sistema de saneamento bésico,
possibilitando o tratamento dos esgotos e acesso de maior nimero da populacdo a dgua tratada.

Apesar disso, a proeminéncia dos aspectos biomédicos em detrimento as questdes
econdmicas, sociais e a fragmentacdo do conhecimento, ao longo do século XX, impediram um
olhar mais cauteloso sobre a importancia de questdes como a cultura, e a psique humana no
processo salde doenca. A dicotomia corpo-alma do sujeito considerou apenas 0S aspectos
relacionados ao corpo ou somaticos para a intervencdo nas doencas reduzidas aos agentes
fisicos ou patogénicos.

E por isso que, ao pensarmos no conceito de saude, ocorria e ainda ocorre uma
associacao a doenga, pois, a histéria mostra a sua presenca na sociedade hd muito tempo, as
vezes, atrelada a acontecimentos nefastos, inclusive, pela morte de grande parcela da populagéo,

em grandes periodos da historia, como explica Scliar (2007, p. 30):

O conceito de saude reflete a conjuntura social, econdmica, politica e cultural. Ou
seja: saude ndo representa a mesma coisa para todas as pessoas. Dependera da época,
do lugar, da classe social. Dependera de valores individuais, dependera de concepcbes
cientificas, religiosas, filoso6ficas. O mesmo, alias, pode ser dito das doengas. Aquilo
que é considerado doenca varia muito.

Foi somente em 1948, que essa associacao deixou de ser realizada, quando um conceito
mundial foi estabelecido e a satde foi associada ao mais completo bem-estar fisico, mental e
social, que abarca a biologia humana, o meio ambiente, o estilo de vida e a organizacdo da
assisténcia. Recupera-se a ideia do homem em sua plenitude. Ao estabelecer um conceito

mundial, visava-se de acordo com Oliveira; Egry (2000, p. 12)

[...] superar essa negatividade através de um conceito integrador que, mais que um
conjunto de negativas, pretende designar a inexisténcia de qualquer condicdo
indesejavel. De acordo com ABED (1993), as muitas criticas feitas a essa defini¢éo
referem-se ao fato de que nela a saude aparece como algo absoluto e indivisivel, como
um valor demasiadamente genérico, que faz uso de um termo estatico como "estado"
para designar algo que é essencialmente mutavel e de outro pouco preciso como "bem-
estar".

As causas dos problemas de salde ndo seriam mais consideradas como consequéncia do
funcionamento incorreto de uma parte do corpo, se ampliou para associacdo as diferentes
situacOes que envolvem os sujeitos, a exemplo da cultura, das crencas, dos habitos de vida, das

condicdes socioecondmicas.
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Contudo, a repercussdo do paradigma cartesiano na satde demonstra a interferéncia que
o0 desenvolvimento da ciéncia e suas epistemologias vao engendrar na sociedade, inclusive na
formacéo profissional, por meio de seus curriculos e das praticas evidenciadas durante a
formacdo inicial, visto as grandes transformacgdes proporcionadas por esses paradigmas ao
conhecimento e principalmente na forma de trata-lo. Conforme explicita Gamboa (2012, p. 76):

[...] as transformagdes mais importantes da ciéncia resultam ndo da invencéo de novas
técnicas de tratamento de informacgBes, mas de novas maneiras de ver essas
informacOes. As mudangas mais importantes se expressam em novas teorias e essas,
por sua vez, surgem de novos esquemas conceituais ou de novos enfoques
epistemoldgicos.

Isto é, por tras de distintas “formas de ver, focalizar e investigar o real existe a
construcdo de uma totalidade, na qual ja se encontra a nog¢éo de realidade” Gamboa (2012, p.
76). Do ponto de vista do paradigma cartesiano essa realidade € limitada e limitante, obstaculiza
ver 0 homem em sua totalidade, dividi-o em pequenas partes, logo, limita a nocéo de realidade
e interfere nas decisdes e nas a¢cdes humanas e na propria forma de enxergar-se nela. A seguir

mostramos um pouco dessa limitacdo na educagéo.

1.1.2 Ciéncia, o conhecimento e a educacao

O processo de educacdo escolarizada caracteriza-se como algo intencional, formal, em
fungdo dessas caracteristicas poderia ser uma “alavanca essencial para a mudanga” Mészaros
(2008, p. 15). No entanto, o apogeu Ciéncia, ao invés de proporcionar 0s conhecimentos
necessarios para a superacdo da submisséo a igreja, afunilou o abismo entre as classes, apenas
retirando ou reduzindo o seu poder e atribuindo-0 a nova classe que se instalava. E ao invés de
“contribuir para o projeto de emancipacdo humana, tem sido utilizada como um instrumento a
servico da sociedade capitalista” (MESZARQOS, 2008, p. 6).

Isto porque, ao prover “os conhecimentos e o pessoal necessario @ maquinaria produtiva
em expansdo do sistema capitalista, engendrou e propagou os valores que justificaram os
interesses dominantes” (MESZARQOS, 2008, p. 6).

Ao analisarmos pelo prisma histérico esta afirmacdo, podemos perceber que 0s
fundamentos e os ideais filos6ficos e pedagogicos, bem como a concepcdo de homem e de
conhecimentos a serem socializados pelo ato educativo vdo sendo alterados para atender aos

interesses da classe dominante.
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E de comum acordo entre os tedricos que o desenvolvimento cientifico transformou o
modelo de educacdo até entdo adotado e influenciou o seu desenvolvimento, bem como 0s
valores, conhecimentos, comportamentos e habilidades que deveriam ser socializados, no
entanto, é necessario lembrar que até a idade média esse processo estava nas maos da igreja e
que nesse periodo, “a cultura era um privilégio dos clérigos. [...] o ensino era praticado
sobretudo pelos clérigos. A Ciéncia das Ciéncias era a teologia” (BERTICELLI, 2006, p. 81).

Ainda de acordo com Berticelli (2006) o programa de ensino era formado pelas artes
liberais: o trivium, (a gramatica, a retorica e a dialética) e o quadrivium, (aritmética, geometria,
astronomia e a musica), além disso, estudavam-se as ciéncias naturais, a filosofia e a teologia.
Como método adotado para o estudo de qualquer um desses temas, adotou-se, conforme
explicita Roland Corbisier (1988, p. 116 apud BERTICELLI, 2006, p. 81): os comentérios de
textos de estudiosos considerados autoridades, a observacdo e a experiéncia ndo eram
relevantes, portanto ainda ndo havia preocupagdo com o método.

Considerando tal caracteristica, podemos afirmar que nesse periodo, a Educacgéo foi
marcada por um grande abismo entre a populacdo e os clérigos. Enquanto aos primeiros
ofertava-se uma educacdo dogmatica, catequética e de submissdo, tanto que a maioria da
populacdo era analfabeta. Para os clérigos possibilitava-se uma educacdo humanistica e
filosofica-teologica. Esse modelo educativo repercutiu em todas as partes do mundo, inclusive
no Brasil, trazido pelos Jesuitas no periodo da colonizacdo e s6 se modificou quando 0s
interesses da igreja entraram em choque com as ideias em construgédo da burguesia.

O desenvolvimento cientifico teve papel primordial a partir do seu determinismo
mecanicista, contribuiu para avultar pensamento/conhecimento utilitdrio e funcional, cujo
maior objetivo era ndo era somente “fornecer os conhecimentos ¢ o pessoal necessario a
maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um
quadro de valores dominantes” (MESZAROS, 2008, p. 15).

Neste interim, o paradigma de educacdo escolar consolidado caracterizou-se pela
compartimentalizacdo do conhecimento por meio das disciplinas, o0 modelo newtoniano foi
deslocado para a educacdo como forma de explicar a realidade concreta.

Essa compartimentalizacdo interferiu desde a organizacdo curricular, passou pelas
formas de aprender e ensinar e se sedimentou na relagdo professor-aluno, situacdes que serdo

apresentadas no decorrer deste texto.
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1.1.3 A crise da ciéncia moderna e o paradigma emergente

Na discussdo anterior observamos que o homem permaneceu aprisionado aos ideais
cientificos modernos, durante muito tempo. Estes ditaram regras e infiltraram-se em todos 0s
setores da sociedade. Isso ocorreu, porque se encontrou na ciéncia os elementos para a
superacdo de ideias centradas em questbes magico-religiosas, pela mudanca no modo de
producéo e pela emergéncia de uma nova classe dominante e pelo agravamento de problemas
oriundos da modernidade, pois, sua logica racionalista produziu o uso desenfreado de bens
naturais; a cisdo entre razio, emocao e o desprezo a multidimensionalidade® do homem.

Esse quadro foi construido devido as contradi¢des geradas pela interdependéncia da
Ciéncia com a politica e economia, as quais se manifestam sobretudo nas questBes sociais,
corroboradas pela desigualdade econdmica, obra do acimulo de capital por uma parcela
minoritaria da populacdo; os problemas ambientais ocasionados pela exploragdo desenfreada
da natureza e a compartimentalizacdo do conhecimento por meio das disciplinas.

De acordo com Santos (2008), Morin (2002, 2010), Capra (2006), entre outros, esse
paradigma passa por uma convulsdo, uma crise. Capra (2006, p. 28), por exemplo, a considera

como.

[...] uma terceira transi¢do, relacionada com valores culturais. Envolve o que hoje é
frequentemente chamado de mudanca de paradigma — uma mudanca profunda no
pensamento, percepcdo e valores que formam uma determinada viséo de realidade. O
paradigma ora em transformagdo dominou nossa cultura durante muitas centenas de
anos, ao longo dos quais modelou nossa moderna sociedade ocidental e influenciou
significativamente o resto do mundo.

Essa crise é tdo grave que de acordo com Capra (2006, p. 19) afeta as todas as esferas

da vida humana, ja que:

As Ultimas décadas de nosso século vém registrando um estado de profunda crise
mundial. E uma crise complexa, multidimensional, cujas facetas afetam todos os
aspectos de nossa vida — a salide e o modo de vida, a qualidade do meio ambiente e
das relages sociais, da economia, tecnologia e politica. E uma crise de dimensdes
intelectuais, morais e espirituais; uma crise de escala e preméncia sem precedentes em
toda histéria da humanidade.

& A palavra multidimensionalidade usada nesse texto esta associada ao conceito estabelecido por Edgar Morin
(2002), o qual expressa 0 homem, ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional e a sociedade
como espago que abrange ndo sé as questdes historica, mais também econbémica, sociologica, religiosa e etc...
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Isto significa que passamos por uma crise conceitual, devido ao modelo apresentado ao
longo desta se¢do ja ndo responder as necessidades da sociedade. De acordo com Santos (2008)
é da dialética que ocorre quando esse modelo entra em xeque com as necessidades da sociedade,
que emerge um novo paradigma, denominado neste texto de Paradigma da complexidade.



46

2 OS PARADIGMAS DE CIENCIA, AS PROPOSTAS CURRICULARES NA AREA
DA SAUDE

Na secdo I, apresentamos uma discussdo sobre a ciéncia moderna e contemporanea
desde seu surgimento até a provavel crise, anunciada por diversos estudiosos, na qual ela
encontra-se mergulhada. A partir do exposto na se¢do anterior, achamos viavel discorrer sobre
a influéncia dos paradigmas na construcdo do curriculo, demonstrando como as concepcdes de
ciéncia dominantes se manifestam nas propostas curriculares e nas concepgdes voltadas para a
salde. Para tanto, a presente secdo objetiva expor e analisar o desenvolvimento das concepcbes
de satde ao longo da histéria da sociedade identificando suas influéncias na construcdo do
curriculo de formac&o profissional na area.

Faremos uma exposicdo sobre o curriculo e as implicacfes do paradigma cientifico
moderno nas propostas curriculares na area da saude. Na subsecdo seguinte abordaremos a
relacdo existente entre 0 modelo de formacdo denominado de Flexneriano com a concepgéo
moderna de ciéncia e 0 surgimento de um novo paradigma na area - a integralidade - o qual
associamos ao paradigma da complexidade de Edgar Morin. Além disto, apresentaremos,

também, a proposta do curriculo integrado, seus fundamentos e caracteristicas.

2.1 0 CURRICULO, OS PARADIGMAS DE CIENCIA E AS EPISTEMOLOGIAS

A discussdo sobre os paradigmas de ciéncia, epistemologia e curriculo é bastante atual,
uma vez que, existe uma necessidade de se refletir sobre o conhecimento produzido nas
InstituicBes Universitarias, em face das grandes transformacdes propostas e em andamentos dos
CUrsos superiores.

Sobre as reformulacdes que produzem transformac@es tdo complexas, Morin (2002, p.
38) afirma que “o que foi tecido junto; [...] e os elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o socioldgico, o afetivo, o mitologico), e
h& um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto do conhecimento e seu
contexto”, ou seja, as reformulagbes estdo associadas a uma discussdo profunda sobre o
conhecimento e sobre o quanto é importante superar pensamentos tradicionais para se proceder
uma transformacéo na formacéo.

Neste sentido, fazemos uma reflexdo sera que estamos apenas introduzindo novas
formas de organizagdo curricular, com metodologias inovadoras, sem a devida reflexdo e

analise destas para a producdo de conhecimentos mais consubstanciados para a &rea da satde e
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principalmente para uma verdadeira transformagdo no modelo de atendimento a saude da
populagédo?

Acreditamos que essa reflexdo é necesséria, pois uma reforma contundente na formacéo
em saude parte de uma reforma no pensamento, isto é, somente o conhecimento das
informacdes ou dados isolados ndo € suficiente para que isso ocorra, o sentido atribuido a essa
nova realidade advém da insercdo destes profissionais em seu proprio contexto, para que tenha
a capacidade de perceber: a dialdgica da realidade, ou melhor, que ela se estrutura, se
transforma, se desmancha e se recupera, através de principios e forcas contrérias; a
recursividade organizacional, ou seja, a possibilidade de a causa agir sobre o efeito e de o efeito
agir sobre a causa, mais especificamente, perceber que a realidade é produzida pela interacao
entre 0s sujeitos e uma vez produzida, ela retrocede aos mesmos e os produz, e por Gltimo, que
as partes estdo no todo, e o todo esta nas partes — holograma, ou seja, a totalidade do sujeito.

Para tratar sobre a tematica exposta no decorrer desta secéo, faz-se necessario discorrer
sobre o termo curriculo e consequentemente analisar a epistemologia oriunda de sua existéncia.
De acordo com Lopes; Macedo (2011), a primeira referéncia a esse vocabulo deu-se no ano de
1633, nos registros da Universidade de Glasgow e associada a um curso inteiro seguido pelos
estudantes.

Do ponto de vista etimologico, nos detemos ao conceito expresso nos estudos de
Goodson (2012, p. 31): “em latim, essa palavra significa Scurrere ou correr, e refere-se a curso
(ou carro de corrida)”, isto €, o curriculo é conceituado como um curso a ser adotado. Esse
significado ndo garantiu a homogeneidade no pensamento e nas discussdes sobre tema, ao
contrario, “apimentou”, ao longo do processo historico a sua natureza conflituosa.

A sistematizacdo e analise do termo ocorreram no inicio do seculo XX, impulsionadas
pelo processo de industrializagdo americano, por meio das chamadas teorias curriculares, cujo
escopo era discutir qual o tipo de conhecimento a ser considerado valido e transmitido na escola.

Por isso, ao pensarmos neste conceito, e parafraseando Silva (2005), o curriculo sempre
sera visto como resultado de uma selecdo de conhecimentos e saberes mais relevantes a
sociedade, j& que sua materializacdo deriva da época em que a escolarizacdo se convertia em
atividade de massa e exigiam-se desse processo, novos objetivos relacionados aos problemas
sociais que acompanhavam o desenvolvimento econdmico da sociedade. A escola € assim
identificada como um dos mecanismos de resolucéo dessas questdes, pois “o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que

somos, naquilo que nos tornamos [...]” (SILVA, 2005, p. 15).
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Cada teoria curricular defende o que considera relevante acerca da utilidade deste
conhecimento, isso ocasiona uma série de divergéncias e conflitos sobre 0s processos que
fundamentam sua constitui¢do. Existe, no entanto, de acordo com Lopes; Macedo (2011, p. 21)
um ponto comum entre essas teorias: a nog¢do de curriculo enquanto “plano formal das
atividades/experiéncias de ensino e de aprendizagem, a preocupagdo com a administracdo, em
algum nivel centralizado, do dia a dia da sala de aula”.

J4, Silva (2005) analisa a cisdo entre essas teorias € a relaciona a questdo do poder, é
nesse contexto que cada teoria se alicergca em uma concepcéo de ciéncia ou em uma maneira de
conceber e se apropriar do conhecimento. As teorias tradicionais, por exemplo, enfatizam a
neutralidade, o cientificismo e a racionalidade, privilegia as questdes técnicas e a
sistematizacdo; as criticas e pos-criticas, em conformidade com Silva (2005) vao de encontro
as tradicionais ao demonstrarem grande preocupacédo com o: saber, poder, identidade e cultura.
Assim, a difusdo de uma ou outra teoria relaciona-se a forma como concebem a realidade e os
acontecimentos nela imbricados e sua repercussao no contexto de um determinado grupo que a
aceita ou refuta.

Ao concordarmos com tal assercdo, ratificamos a ideia de que tanto a epistemologia,
quanto o curriculo e a educacdo estdo associados as questdes histéricas, culturais, politicas e
econémicas que as sobrepujam, logo a realizacdo de um estudo epistemologico como este,
somente € possivel, ao ter como base seus elementos condicionantes, imprimindo um olhar
acerca do homem, da cultura, das formas de producdo da existéncia humana, e certamente sobre
0 conhecimento produzido nesse interim.

Ao longo da secdo inicial, foi possivel identificar a preocupacdo do homem em
investigar a natureza do conhecimento e estabelecer explicacbes acerca da sua propria
existéncia e da natureza, neste processo ha uma epistemologia ou nas palavras de Japiassu
(2006, p. 16), um “estudo metodico e reflexivo do saber, de sua organizagao, de sua formagao,
de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais”.

Deste modo, optamos em considerar neste estudo que

[...] o curriculo [ndo como] um conceito, mas [como] uma construcdo cultural. Isto é,
ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente & experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de
praticas educativas” (GRUNDY, 1987 apud SANCRISTAN, 2000, p. 5)

Por essa razdo, € uma acao humana, marcada por uma visdo de homem e de mundo e

por uma forma de conceber conhecimento, mobilizando o pensamento na materializagdo de
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certos quadros ou significados, 0s quais, embora muitas vezes parciais e incongruentes entre si,
sdo extremamente dependentes de um determinado cenario, seja ele, “politico, cientifico,
filosofico e cultural” (SANCRISTAN, 2000, p. 14).

Isto ocorre, em funcdo de seus fins, conforme anuncia o préprio Sancristan (2000, p.
15):

[...] ndo podemos esquecer que o curriculo supde uma concretizagdo dos fins sociais
e culturais, de socializacdo, que se atribui a educagdo escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo educativo
determinado, pelo que necessariamente tem de ser um tema controvertido e
ideoldgico, de dificil concretizagdo num modelo ou proposi¢do simples. (...) o
curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz da escola um
determinado sistema social, pois € através dele que Ihe dota de conteido, missdo que
Se expressa em ritos, mecanismos, etc., que adquirem certa especificidade em cada
sistema educativo. E dificil ordenar num esquema e num tnico discurso coerente todas
as funcgBes e formas que parcialmente o curriculo adota, segundo as tradicdes de cada,
nivel ou modalidade escolar, de cada orientacéo filosofica, social, e pedagdgica, pois
sdo multiplas e contraditorias as tradicdes que se sucederam e se misturaram nos
fendmenos educativos. Ndo devemos esquecer que o curriculo ndo é uma realidade
abstrata a margem do sistema educativo em que se desenvolve e para o qual se planeja.

Tal tese confirma-se pela forma que se desenrolou o processo de ratificagdo de uma ou
outra teoria, sempre associado a fatos ligados a um dos condicionantes antes citados, as
tradicionais, por exemplo, com extrema ligacdo as questdes econdmicas, ja as criticas as
questdes de ideologia e poder, defensoras do paralelismo entre economia e superestrutura e as
teorias pos-criticas com énfase no conceito de discurso.

E essa natureza que o coloca como um espaco de conflito na sociedade, por isso e de
acordo com as discussdes tracadas por Goodson (2012, p. 17) qualquer estudo sobre
escolarizacdo, envolve o curriculo como elemento essencial, por ser um espaco de reproducao
social, e se constituir em um “campo de toda sorte de estratagemas, interesses e relacdes de
dominagao”.

Logo, a essencialidade do curriculo decorre desse embate de interesses e propositos da

escolarizacdo, por isso:

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a mudancas,
uma logica que se escolhe, para mediante sua retorica, legitimar uma escolarizacao.
Como tal, o curriculo prescrito promulga e justifica determinadas inten¢des basicas
de escolarizacdo, a medida que vdo sendo operacionalizadas em estruturas e
instituicdes [...] Nessa simbiose, € como se o curriculo escrito oferecesse um roteiro
para a retdrica legitimadora da escolarizacdo, & medida que esta mesma retdrica fosse
promovida através de padrdes para alocacdo de recursos, atribuicdo de status e
classificacdo profissional. Em sintese, o curriculo escrito nos proporciona um
testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a modificacges [...]
(GOODSON, 2012, p. 21)
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Da mesma maneira, Lopes (2004) afirma que a proposicdo de politicas curriculares é
também uma politica de constituicdo do conhecimento escolar, este por sua vez € concebido
conjuntamente para a escola, pela escola e fruto da selecdo da cultura e a0 mesmo tempo
“campo conflituoso de produgdo de cultura, de embate de sujeitos, concepgOes de
conhecimento” (LOPES, 2004, p. 111).

A constitui¢do do curriculo na sociedade moderna demonstra isso claramente, pois sua
introducdo na educacdo remonta a escolarizacdo das massas, na segunda metade do século XIX,
quando houve a necessidade de se proporcionar uma educacdo homogénea aos filhos dos
trabalhadores do periodo industrial para que 0s mesmos viessem a atender aos interesses da
chamada burguesia industrial emergente, ou melhor explicitando, o controle social téo
necessario a consolidacdo dos interesses dessa classe.

Logo, o curriculo e o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola serviram como base
para que o conhecimento moderno, heranca da modernidade, alcangasse seu ponto central, uma
vez que, ndo seria possivel pensar nos conhecimentos socializados nesses espagos sem
relaciona-los a um determinado paradigma, o qual possui uma epistemologia que atravessa e
influencia os saberes socializados. Deste modo, podemos considerar que ele transporta
diferentes epistemologias em circulacéo no espaco escolar, consolidando pensamentos, valores
e atitudes, formas de ver e pensar 0 mundo através do conhecimento.

O paradigma da ciéncia moderna, inaugurado por Descartes, atribuiu ao homem a
competéncia de pensar, agir e julgar por meio da racionalidade, e assim em todos os &mbitos da
sociedade. Na educacao, gerou formas de pensamento concernentes a relacdo professor- aluno,
ao processo de ensino aprendizagem, a formacdo de professores e ainda a organizagdo
curricular.

A disciplinarizacdo anunciada nesse modelo atravessou a historia da ciéncia e se
materializou nas escolas e nas Universidades por meio dos curriculos e programas. Pereira, R.

(2002, p. 80) em sua dissertacdo de mestrado, afirma que:

A epistemologia curricular moderna esta associada a uma pedagogia da certeza,
pressupondo saberes pré-fixados, supostamente prontos e disponiveis para o ensino
concebido como simples transmissdo e memorizacdo dos saberes que posteriormente
serdo repetidos pelos alunos. N&o hé qualquer espago para os elementos da categoria
da historicidade ou mesmo para uma pedagogia da incerteza e da complexidade.

Uma epistemologia marcada por um pensamento cientifico, que de acordo Japiassy,

(1984, p. 27) por “muito tempo acreditou ter atingido um conjunto de verdades definitivas,
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embora incompletas” e que refutou a historicidade do conhecimento, bem como, considerou
verdadeiro, somente o conhecimento advindo do método.

Ao analisarmos algumas das &reas de conhecimento bases para constituicdo do
Curriculo moderno, nos deparamos com o comportamentalismo, e o taylorismo, ambas voltadas
para o produtivismo e para o desenvolvimento econdmico, limitando a educagéo a simples
procura de resultados e desenvolvimento de habilidades necessérias aos afazeres profissionais
da vida adulta.

Nas Universidades, essas areas, contribuiram para a superposicdo e fragmentagdo do
conhecimento, assim como para a valorizacao das ciéncias exatas e biol6gicas em detrimento
as ciéncias sociais. As descobertas cientificas colaboraram para superagdo de um paradigma
por outro, por meio do conflito e da contradicdo entre pensamentos e pensadores cientificos.
Tal contradicdo se consubstanciou ndo apenas no contexto da ciéncia, mais da propria
sociedade, por meio dos processos conflitantes entre burguesia e proletariado, entre os
detentores do poder econdmico e, por conseguinte o politico e social, ocupantes dos melhores
postos, donos de uma riqueza gerada da exploragéo da classe trabalhadora.

As propostas curriculares sofreram, também, as interferéncias comentadas acima, basta
identificarmos alguns de seus pressupostos: a centralizacdo do processo de ensino
aprendizagem no professor, a compartimentalizagdo ou fragmentacdo do conhecimento, a
valorizacdo da pedagogia da obediéncia, a defesa de verdades cientificas absolutas, entre outras.

Diante do exposto, torna-se inviavel julgar o curriculo como um documento técnico e
estavel, mas ao contrario, conforme explicita Moreira e Silva (2006, p. 7) “[...] deixou de ser
apenas uma area técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas, métodos” e
transformou-se em um espaco de realizacdo de estudos criticos, 0s quais envolvem questfes

socioldgicas, politica e epistemoldgicas.

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado em artefato social e cultural. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais, de
sua historia, de sua produgdo contextual [...] o curriculo estd inserido produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo. (MOREIRA, 2006, p. 7-8)
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E, mais, conforme evidencia Anastasiou (s.d, p. 36) h4d uma intrinseca relacéo entre os

conhecimentos produzidos na Universidade e as concepcdes cientificas:

Os conhecimentos sistematizados na universidade sdo sistematizados a partir dos
quadros cientificos, e é sobre eles que a pesquisa opera novas construgles, na
resolugdo dos problemas colocados pela realidade e pela pratica social. Nessa visao,
as descobertas cientificas, uma vez socializadas, auxiliam na construcdo dos processos
de autonomia [...].

Assim, ao ser socializado o conhecimento organizado e sistematizado nas propostas
curriculares, intencionalmente concebido para servir a transformacdo da realidade,
constitui-se como premissa do conhecimento cientifico do momento seguinte. Isso
ocorre se a visao adotada para o conhecimento considerar o movimento, a contradicao
e a mudanca de sinteses cientificas como aspectos a serem reconhecidos e buscados.

Anastasiou (s.d, p. 37) também afirma que:

Nessa visdo moderna de ciéncia, encontram-se sistematizados os seguintes elementos,
presentes ainda hoje: o reforco e a rigidez do método que se torna tdo ou mais
importante que o objeto de estudo. O desconhecimento do homem como sujeito
empirico e sua identificacdo como sujeito epistémico. Um conhecimento factual que
ndo tolera interferéncia de valores, dicotomizando sujeito e objeto; a especializacdo
produzindo conhecimento aprofundado de aspectos, porém, sem obter processos
integrativos; o senso comum tomado como superficial, ilusorio e falso, buscando, em
sua ruptura epistemolégica, o salto qualitativo para o conhecimento cientifico.

Ou seja, o paradigma da ciéncia moderna contribuiu para a concepcao de Universidade
departamentalizada, elitizada, a exemplo do periodo colonial, em que este espaco serviu para
referendar o dominio dos interesses da elite colonial por meio da formacgdo dos profissionais
que iriam integrar os melhores postos existentes na época.

A inexisténcia de um modelo brasileiro de Universidade ocasionou a organizacdo de
processos didatico-pedagdgicos com base no modelo europeu, mais especificamente o francés,
com a ressalva aos aspectos politicos e culturais negligenciados, em virtude de irem de encontro
ao modelo colonial portugués de exploracdo, por estarem impregnados pelos interesses da
sociedade industrial emergente.

De acordo com Masetto (1998, p. 10) manteve-se “[...] as caracteristicas de escola
autarquica com uma supervalorizacdo das ciéncias exatas e tecnoldgicas e a consequente
desvalorizacdo da filosofia, da teologia e das ciéncias humanas; com a departamentalizacdo
estanque de cursos voltados para a profissionalizagdo”, suficientes aos interesses da elite
brasileira. Portanto, essa Instituicdo, desde sua criacdo ja demonstrava um carater tradicional,
voltado para formacdo de profissionais especializados. Essa caracteristica se refletia nos

curriculos fechados e compartimentalizados destinados:
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[...] diretamente para a formacdo de profissionais que exerceriam uma determinada
profissdo. Curriculos seriados, programas fechados, que constavam unicamente das
disciplinas que interessavam imediata e diretamente ao exercicio daquela profissao e
procuravam formar profissionais competentes com uma determinada &rea ou
especialidade. (MASETTO, 1998, p. 10)

Enfatizava-se a mera transmissao de conhecimento e a experiéncia profissional. Tanto
que os primeiros professores foram “importados” dos paises europeus, cuja principal
caracteristica era a especialidade em determinada area de conhecimento e por isso,
extremamente valorizados. Considerados os Unicos detentores do conhecimento viam o aluno
como um aprendiz sem quaisquer conhecimentos prévios e que para adquiri-los deveria ser
submetido a diversas aulas expositivas.

Prevalecia, a concepcdo epistemoldgica baseada na especializacdo e fragmentacdo do
saber, de carater neutro, onde apenas era valido o conhecimento produzido pelo parametro
denominado de método cientifico, suporte da Ciéncia e responsavel pela asser¢do de esta ser
responsavel pelos contornos dados a sociedade e ndo que era produzida por seus interesses.

A emancipacio do pais’ ndo trouxe mudancas significativas ao quadro apresentado, € a
educacdo permaneceu como atividade exclusivamente a critério do Estado, que por sua vez,
determinava o curriculo e os programas adotados. Por certo, os modelos curriculares atuais
ainda sdo marcados excessivamente pela rigidez, encharcados de disciplinas obrigatorias, e pela
centralizacdo na selecdo e organizacao de contetdo.

Tanto o processo de elaboracéo, quanto o de efetivacdo dos mesmos ndo sao neutros, as
discussdes e praticas que o permeiam, evidenciam concepcdes divergentes e antagdnicas que
determinam as areas de conhecimento e contetido a serem priorizados para a formacao.

Portanto, utilizando as palavras de Apple (2006, p. 59), podemos afirmar que:

[...] um curriculo nunca é apenas um conjunto de conhecimentos [...]. Ele é sempre
parte de uma tradicdo seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes e conflitos e
concessdes culturais, politicas e econémicas que organizam e desorganizam um povo.

Isto é, ndo se limita aos aspectos técnicos, estd associado as questbes socioldgicas,

politicas, epistemoldgicas entrelacadas no desenvolvimento da sociedade e, por conseguinte

" A carta de Lei de 1810 (4 de abril), por exemplo, especificava os livros e tratados nos quais os docentes deveriam
se basear para a redagdo obrigatdria de seus compéndios. Embora a vigilancia ndo fosse absoluta nem permanente,
conforme mostra Adorno (1988, p. 120) a respeito da Academia de Direito de S&o Paulo, onde "o Estado
patrimonial brasileiro muito pouco se preocupou com o conteido doutrinario transmitido em sala de aula e também
exerceu pertinaz controle sobre a producéo e utilizacdo de compéndios nas diversas cadeiras e disciplinas, ndo
obstante as tentativas e os ensaios efetuados nos primdrdios dos cursos juridicos”, a mera existéncia desse
documento ja ilustra a intencéo vigilante do governo imperial.
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sua estruturacdo, assim, ndo se pode pensé-lo desvinculado dos acontecimentos historicos,
sociais e culturais e por isso em permanente mudanca.

Deste modo, a Universidade, Instituicdo responsavel pela producéo e distribuicdo do
conhecimento, tem sido ao mesmo tempo espaco de reproducdo dos modos de fazer e se
apropriar da Ciéncia por estar tdo arraigada a epistemologia da racionalidade e de transformacao
desse conhecimento. Esse fato demonstra uma contradicao entre seus objetivos e uma sensacédo
de que os modelos curriculares adotados por estas Instituicdes fracassaram com relacdo aos
seus propositos, de acordo com Brasil, W. (1999, p. 2) esse fracasso se deve a uniformalizagéo
do conhecimento “a0 invés de discorré-lo, ou amplia-lo, como supde a ‘fun¢do’ da razdo
universitaria [...]”, em fungdo disso ndo conseguiram atender as demandas geradas pela
complexidade da sociedade, em raz&o de sua desestabilizagdo diante da crise do modelo de
conhecimento que a fundamentou estar em colapso.

Com a crise de paradigmas que a Ciéncia imergiu, todas as areas de conhecimento e
suas até entdo ‘absolutas verdades’ entraram em Xeque, pois ndo atendiam, como antes ja
evidenciado, as necessidades populacionais, bem como nao acompanhavam “a revolu¢ao do
conhecimento e da disponibilidade da informacao” (MAIA, 2014, p. 99).

Nesse novo contexto, ocorre a transformagao “nos processos de processos de formacgao,
no sentido do desenvolvimento de competéncias profissionais que considerem, por exemplo,
uma nova relagédo do individuo com a informacédo” (MAIA, 2014, p. 99).

Outro fator determinante para a questdo discutida, so:

[...] mudancas no mundo do trabalho interferem nos processos de produgdo do
conhecimento e de formagéo profissional. [...] a articulagdo entre educacdo e
empregabilidade determina novos perfis de profissionais e, consequentemente, impde
a necessidade de reformulagéo nos processos de formacdo. (MAIA, 2014, p. 99)

Diante dessa realidade, e das provocacdes evidenciadas pelas DCNS, surge a
necessidade de adequacdo dos processos de formacdo superior. Os curriculos ganham énfase
na tentativa de romper com o modelo engessado e disciplinarizado na perspectiva de se instituir
uma nova proposta, na qual seja possivel a integracdo que o novo contexto sociocultural,
politico e econdmico exige.

Na proxima subsecao apresentaremos consideracdes sobre o Curriculo Integrado, bem

como, o desafio que essa proposta faz ao até entdo modelo dominante.
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2.1.1 O curriculo integrado no ensino superior

O curriculo integrado como modelo pedagdgico adotado para a formacao profissional
vem se destacando nos Ultimos anos no campo da educacéo e no ensino em salde. Para situa-
lo, é necessario apresentarmos o conceito de integracdo curricular no qual se baseia. Sobre esse

assunto Beane (2003, p. 29) postula o seguinte:

A integracdo curricular centra o curriculo na prépria vida e ndo no dominio de
informacg0es fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas. Trabalha a partir de
uma visdo de aprendizagem como a integragdo continua de novos conhecimentos e
experiéncias para aprofundar e alargar o nosso entendimento de nds mesmos e do
nosso mundo. Concentra-se na vida tal como é vivida presentemente e ndo na
preparacdo para a vida futura ou nivel escolar. Serve aos jovens para quem o curriculo
é dedicado e ndo aos interesses especializados dos alunos. Diz respeito a analise activa
e a construcdo de significados e ndo a mera assuncdo da validade de outros
significados. E ressuscita a ideia de democracia a partir da centralizacdo nos
problemas, dos seus usos do conhecimento e do seu enquadramento participativo.

Neste sentido, concordamos com a concepcéo de Beane (2003), e complementamos com

0 exposto por Lottermann (2012, p. 21) sobre o tema:

[...] parte de uma concepcdo de organizacdo da aprendizagem que tem como
finalidade oferecer uma educacdo que contemple todas as formas de conhecimento
produzidas pela atividade humana. Trata-se de uma visdo progressista de educacdo a
medida que ndo separa o conhecimento acumulado pela humanidade na forma de
conhecimento cientifico daquele adquirido pelos educandos no cotidiano das suas
relagBes culturais e materiais. Por essa razdo, possibilita uma abordagem da realidade
como totalidade, permitindo um cenério favoravel a que todos possam ampliar a sua
leitura sobre o mundo e refletir sobre ele para transformé-lo no que julgarem
necessario.

Essa proposta fundamenta-se na ideia de integracdo da formacéo inicial com o mundo
do trabalho, cujos objetivos sdo aproximar mais o0 educando do contexto social articulando o
trabalho, ensino, prética, teoria e comunidade, valorizando as caracteristicas socioculturais
dessa comunidade.

Ramos (2008, p. 3) relaciona essa proposta a formacdo para a “compreensdo dos
principios cientifico-tecnologicos e historicos da producdo moderna, [...]” e, por conseguinte
da formacdo humana com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo

formativo”. Uma formacdo omnilateral® dos sujeitos que ao enfatizar as dimensdes

8De acordo com Junior (2002, p. 107) ao analisar a obra de Marx e mais especificamente a sua relagdo com a
educagdo, conceituou a omnilateralidade como “a formacéo completa do homem, que depende da ruptura com a
sociabilidade burguesa e sua correspondente divisdo do trabalho, com as relagbes que tem como fundamento a
posse do valor- de- troca, com o antagonismo de classes, com a alienagdo, enfim. Tal formac&o depende da relagéo
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fundamentais da pratica social: o trabalho, a cultura e a ciéncia, aponta para a percepcédo global

do conhecimento e para préaticas de interdisciplinaridade®, enquanto método que proporciona:

[...] a reconstituicdo da totalidade pela relacdo entre os conceitos originados a partir
de distintos recortes da realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados
em disciplinas. I1sto tem como objetivo possibilitar a compreenséo do significado dos
conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-lo
em seu potencial para o ser humano. (RAMOS, 2011, p. 776)

Logo, a finalidade do curriculo integrado é tornar a aprendizagem mais significativa ao
apresentar, e a0 mesmo tempo explicar ao educando os objetivos do conhecimento, orienta-lo
sobre 0 motivo deste conhecimento ter sido incluido na formacg&o. Visa de acordo com Ciavatta
(2012, p. 85) associar:

[...] superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho
entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a
reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo em sua génese cientifico-tecnologica e na
sua apropriacéo histérico-social.

Além disso, quando se fala em formacéo integrada objetiva-se responder e atender as
necessidades do mundo do trabalho e a0 mesmo tempo imprimir uma luta contra o processo de

exclusdo que habita a contemporaneidade, conforme nos afirma Ciavatta (2012, p. 85)

[...] s necessidades do mundo do trabalho permeado pela presenca da Ciéncia e da
tecnologia como forcas produtivas, geradoras de valores, fontes de riqueza. Mas,
também, por for¢a de sua apropriacéo privada, génese da exclusdo de grande parte da
humanidade relegada as atividades precarizadas, ao subemprego, ao desemprego, a
perda de vinculos comunitérios e da prépria identidade.

Para isso, apoia-se na apresentacdo do objeto de estudo por meio de situacdes
problemas, reais ou criadas por um grupo de professores no intuito de estimular a passagem de

uma “curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemologica” (FREIRE, 1996, p. 51).

entre 0 homem e a natureza humanizada, ou seja, a natureza transformada pelo homem néo-alienado — e das
relacdes livres que os homens livres estabelecem entre si”.

°Na analise em questdo, nos apropriamos do conceito de interdisciplinaridade de Leff (2000, p. 22 apud
SOMMERMAN, 2006, p. 30), no qual considera-se a interdisciplinaridade uma chamada para a complexidade, a
restabelecer as interdependéncias e inter-relagdes entre processos de diferentes ordens de materialidade e
racionalidade, a internalizar as externalidades (condicionamentos, determinagdes) dos processos excluidos dos
nucleos de racionalidade que organizam o0s objetos de conhecimentos das ciéncias (de certos processos 0nticos e
objetivos). Neste sentido, a interdisciplinaridade ¢ uma busca de ‘retotalizacdo” do conhecimento, de
“completude” ndo alcangada por um projeto de cientificidade que, na busca de unidade do conhecimento, da
objetividade e do controle da natureza, terminou fraturando o corpo do saber e submetendo a natureza a seus
designios dominantes; exterminando a complexidade e subjugando os saberes “nio cientificos”, saberes ajustaveis
as formas paradigmaticas da ciéncia moderna.


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html
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O desenvolvimento dessa formacdo integrada apoia-se nos seguintes fundamentos:

1. Problematizar fendmenos — fatos e situagBes significativas e relevantes para
compreendermos 0 mundo em que vivemos, bem como processos tecnoldgicos da
area profissional para o qual se pretende formar -, como objetos de conhecimento,
buscando compreendé-los em madltiplas perspectivas: tecnoldgica, econdmica,
historica, ambiental, social, cultural etc.

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensdo do (S)

objeto (s) estudado(s) nas mdltiplas perspectivas em que foi problematizada e
localiza-los nos respectivos campos da ciéncia (areas do conhecimento, disciplinas
cientificas e/ou profissionais), identificando suas relagdes com outros conceitos do
mesmo campo (disciplinaridade) e de campos distintos do  saber
(interdisciplinaridade).

3. Situar os conceitos como conhecimentos de formacao geral especifica, tendo como
referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriacdo tecnologica, social e
cultural.

4. A partir dessa localizacdo e das mdltiplas relacdes, organizar os componentes
curriculares e as praticas pedagogicas, visando corresponder, nas escolhas, nas
relacdes e nas realizacGes, ao pressuposto da totalidade do real como sintese de
multiplas determinacdes. (RAMOS, 2005, p. 122-123 apud LOTTERMANN, 2012,
p. 48)

Ao considerar tais fundamentos, o curriculo integrado fomenta a relacdo entre os
conhecimentos oriundos dos diferentes campos do saber e o0s contelidos escolares
historicamente construidos, possibilitando “uma leitura da realidade concreta, com a
participacdo dos sujeitos envolvidos na aprendizagem, para desvelar suas relacdes e suas
especificidades” (LOTTERMANN, 2012, p. 22).

Diante de sua relevancia e objetivos, a organizacdo curricular nessa perspectiva nao é
uma metodologia, um recurso operacional, ao contrario € uma concep¢do, uma pratica
pedagdgica, uma organizacdo do conhecimento, cujo intuito € ao mesmo tempo fomentar a
compreensdo das relacGes complexas que se desenvolvem na sociedade e a emancipacdo dos
educandos. Isto porque nas relacbes capitalistas, o conflito e a contradi¢cdo sdo mantidos em
funcdo da ocultacdo da exploracdo do homem pelo préprio homem, e assim se mantem a
alienacdo da populacédo, e consequentemente, a exploracdo do homem pelo proprio homem. A
fragmentacdo e a descontextualizacdo presentes no modelo de Ciéncia classica sdo utilizadas
como estratégias de apresentacdo do conhecimento que dificultam compreender o objeto de
estudo como um todo. Ja as praticas de integracdo aproximam o educando do conhecimento

permitindo-lhe perceber:
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[...] que conhecimentos gerais e conhecimentos profissionais somente se distinguem
metodologicamente e em suas finalidades situadas historicamente. Porém,
epistemologicamente, esses conhecimentos formam uma unidade. No curriculo que
integra formagdo geral, técnica e politica (que, portanto, ndo reduz trabalho e
cidadania a contextos nem o0s separa como universos distintos), o estatuto de
conhecimento geral de um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias como “leis
gerais” que explicam fendmenos. Um conceito especifico, por sua vez, configura-se
pela apropriagdo de um conceito geral com finalidades restritas a objetos, problemas
ou situacdes de interesse produtivo. Em razdo disso, no curriculo integrado nenhum
conhecimento e s6 geral, posto que estrutura objetivos de producdo; nem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
compreendido desarticuladamente da ciéncia basica. (RAMOS, 2011, p. 777)

Em func¢ao disto “¢€ necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar
a criacio de uma alternativa educacional significativamente diferente. ” (MESZAROS, 2008,
p. 27)

Nessa logica, o profissional de saude & um mero técnico a servico do capital e
responsavel em curar uma parte do corpo do paciente. Da mesma forma, que em outras areas a
I6gica do capital imprime a alienacéo.

Para compreender essa tentativa de romper a formacdo fragmentada, na préxima
subsecdo, apresentaremos 0 modelo classico pautado no Relatorio Flexner e a proposta atual

que vem se delineando para essa area.

2.1.2 A formacao profissional em saude no brasil

Nesta subsecdo, abordaremos sobre a formacdo do profissional de satude no Brasil
partindo do paradigma Flexneriano a integralidade. Faremos um resgate histérico sobre o
chamado Relatério Flexner, suas caracteristicas e influéncia no modelo de formacéo
profissional e em seguida apresentamos a integralidade enquanto um dos principios de

formacdo na atualidade.

2.1.2.1 Do paradigma bioldgico/técnico ao paradigma da integralidade.

Em geral, os cursos superiores ndo oferecem momentos de esclarecimentos sobre 0s
paradigmas da ciéncia, que estdo relacionados com a formacdo do discente. Nota-se que nas
disciplinas ofertadas nestes cursos nao tratam sobre: o conceito de ciéncia, concepcoes
epistemologicas e suas relagbes com o desenvolvimento da profissdo, se esquecem de

evidenciar aos futuros profissionais, que por tras de toda préatica educativa existe uma teoria do
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conhecimento, a qual ird diretamente repercutir nas concep¢des de ensino-aprendizagem
adotadas pelos docentes.

As proprias teorias que direcionam essa formacao sdo permeadas pela fragmentacéo, e
deste modo, contribuem para uma viséo fragmentada e para a persisténcia da ideia de separacao
entre sujeito e objeto, tdo presente no paradigma cartesiano.

A formagdo profissional na area da satde é um exemplo disso, 0 modelo implantado no
pais, ¢ marcado pelo tecnicismo?®, assistencialismo, centralizagio, privatizacdo, e pela
separacdo entre acdes preventivas e curativas, fragmentado institucionalmente, pautado em uma
visdo biologicista do processo salde-doenca (ALENCAR, 2010).

Esse modelo é oriundo do chamado Relatério Flexner, elaborado na década de 1910,
por um médico chamado Abraham Flexner, nos Estados Unidos, apds a realizacdo de uma
avaliacdo nas Escolas de Medicina dos EUA e a verificacdo in loco das condi¢cdes de oferta do
curso nessas Instituigcdes, as quais de acordo com Whorthen (2004, apud PAGLIOSA; DA ROS,
2008, p. 494) “era de baixa qualidade, uma volta no laboratorio era suficiente para perceber a
antiguidade de livros e pecas utilizadas pelos estudantes”, apesar de na época esse relatorio ter
sido motivo de risos entre pesquisadores, que paulatinamente, tornou-se o referencial para o
ensino de Medicina e de outros cursos da area da saude. Nesse documento, Flexner propds uma
matriz disciplinar e pedagdgica biologicista, com estimulo a disciplinaridade e a formacéo

clinica:

[...] as escolas médicas [deveriam] estar baseadas em universidade, e os programas
educacionais devem ter uma base cientifica. De suas recomendaces, algumas foram
acatadas com relativa facilidade: um rigoroso controle de admissdo; o curriculo de
quatro anos; divisdo do curriculo em um ciclo basico de dois anos, realizado no
laboratério, seguido de um ciclo clinico de mais dois anos, realizado no hospital;
exigéncia de laboratorios e instalagbes adequadas. O ciclo clinico deve-se dar
fundamentalmente no hospital, pois ali se encontra o local privilegiado para estudar
as doencas. Nas palavras do proprio Flexner: “O estudo da medicina deve ser centrado
na doenca de forma individual e concreta”. A doenga ¢é considerada um processo
natural, biol6gico. O social, o coletivo, o publico e a comunidade ndo contam para o
ensino médico e ndo sdo considerados implicados no processo de salde-doenca. Os
hospitais se transformam na principal instituicdo de transmissdo do conhecimento
médico durante todo o século XX. As faculdades resta o ensino de laboratério nas
areas basicas (anatomia, fisiologia, patologia) e a parte tedrica das especialidades.
(PAGLIOSA; DA ROS, 2008, p. 496)

10 Segundo Rizzoto (1999 apud ALENCAR, 2010, p. 68) “a tecnificacdo da assisténcia concorreu para a
sistematizacdo de procedimentos assistenciais, gerando protocolos-padrdo de atendimento que visavam
homogeneizar a préatica dos principios cientificos na area da salde desconsiderando os determinantes sociais,
ambientais e psiquicos das enfermidades.”
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Tal proposta consubstanciou-se em um paradigma para a formacdo na area da salde,
pois engendrou e guiou as formas de organizacdo, formacdo e producgédo do conhecimento ao
longo de décadas. Seu declinio iniciou, quando foi estabelecida a politica de “Bem-estar social”,
nos paises europeus e bem mais tarde no Brasil, onde ainda sentimos seus efeitos que vao desde
a formacdo até os niveis de atendimento a salde que ainda hoje sdo extremamente precarios.

A forma como se estruturou a formacao profissional na area, atendeu aos interesses do
mercado de trabalho e direcionou as questdes biomédicas responsaveis pela enfermidade, cujo
“tratamento e diagndstico também enfatizam esse Unico aspecto € o conhecimento ¢
apresentado em fragmentos ou em disciplinas/especialidades” (LAMPERT, 2003, p. 2).

Além disso, enfatizou “a alta tecnologia na area clinica e cirargica quando indicada sem
analise critica do custo/beneficio. A producdo do conhecimento voltou-se para as questdes
demografica e epidemioldgica, que ocorre em “cursos de pos-graduacdo em campos
especializados com total autonomia sem compromisso com a educacdo permanente”
(LAMPERT, 2003, p. 2).

Do ponto de vista pedagdgico, privilegia a massificacdo e a passividade, 0
hospitalocentrismo, o individualismo e a hiperespecializacdo. No que tange a organizagédo
curricular foi dividida em ciclo basico e profissionalizante, para isso, optou-se pela
disciplinarizacdo, onde no processo de ensino aprendizagem, o professor € 0 sujeito mais
importante, suas aulas sdo destinadas a grandes grupos, organizadas de maneira expositiva e
demonstrativa. A avaliacdo centra-se na memorizagdo e no raciocinio clinico, cuja prova é o
instrumento usual, sendo o principal para verificar se houve aprendizagem de habilidades
previamente selecionadas.

Outra caracteristica desse modelo, de acordo com Lampert (2003) € considerar o
professor como um ser completo e repleto de conhecimentos, que ndo necessita de capacitacao
didatico-pedagdgica, pois suas acdes cotidianas assentam-se na atualizacdo técnico-cientifica e
na incorporacdo acritica de novos conhecimentos e tecnologias, sem preocupar-se com
repercussao destas para o trabalho na area e principalmente para a populacao atendida.

A introducdo dos principios para a formacdo médica explicitos no relatorio Flexner, no
Brasil, ocorreu somente na década de 40, nos cursos de medicina, odontologia e enfermagem.
As consequéncias desse material aqui no pais manifestaram-se desde a formacéo inicial até aos
servicos oferecidos a populacdo na area e ocasionaram grandes problemas, dentre os quais
destacamos de acordo com Almeida Filho (2010, p. 2235):
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[...] o modelo de ensino preconizado por Flexner é considerado massificador, passivo,
hospitalocéntrico, individualista e tendente a superespecializacdo, com efeitos
nocivos (e até perversos) sobre a formacéo profissional em satde. Do ponto de vista
da préatica de salde, dele resultam os seguintes efeitos: educacdo superior elitizada,
subordinacdo do Ensino a Pesquisa, fomento a mercantilizagdo da medicina,
privatizacdo da atencdo em sadde, controle social da pratica pelas corporacdes
profissionais. Do ponto de vista da organizacdo dos servicos de salide, 0 Modelo
Flexneriano tem sido responsabilizado pela crise de recursos humanos que, em parte,
produz cronicos problemas de cobertura, qualidade e gestdo do modelo assistencial,
inviabilizando a vigéncia plena de um sistema nacional de sa(ide integrado, eficiente,
justo e equanime em nosso pais. Do ponto de vista politico, por ter sido implantado
no Brasil a partir da Reforma Universitaria de 1968, promovida pelo regime militar,
tal modelo de ensino e de pratica mostra- se incompativel com o contexto demaocratico
brasileiro e com as necessidades de atencdo a salde de nossa populacdo, e dele
resultam sérias falhas estruturais do sistema de formac&o em salde.

Do ponto de vista epistemoldgico, 0 modelo Flexneriano, apoiado no paradigma da
simplificacdo, foi de encontro a realidade e a complexidade do mundo, pois menosprezou 0s
aspectos vivenciais da sociedade. Acerca dessa situagdo Morin (2010, p. 13) diz que “os
conhecimentos separados ou fragmentados sao inadequados a realidade atual, cujos problemas

séo multidimensionais, transnacionais, globais e até planetarios”.

[...] a hiperespecializacdo impede de ver o global (que ela fragmenta em parcelas),
bem como o essencial (que ela dilui). Ora os problemas nunca sdo parcelaveis, e 0s
problemas globais sdo cada vez mais essenciais. Além disso, todos os problemas
particulares s6 podem ser posicionados e pensados corretamente em seus contextos; e
préprio contexto desses problemas deve ser posicionado, cada vez mais no contexto
planetario. (MORIN, 2010, p. 14)

No campo da formacdo em saude, essa inadequacdo contribui para a associacdo do
homem a um objeto, a exacerbacdo da técnica em detrimento a relagdo profissional-paciente e
a dissociacdo entre o quadro epidemioldgico do pais, das questdes sanitarias e socio
econémicas. Essa situacdo configurou um quadro de extrema insatisfacdo com atendimento
prestado a populacdo, pois ia de encontro as suas necessidades. Diante de tal situacdo, €
explicito o fato de que uma abordagem unidimensional e fragmentada ndo poderia mais dar
conta da complexidade da sociedade, ainda mais se pensarmos na area da saude.

Eis ai, o fracasso do modelo Flexneriano, além de ndo perceber a dialogicidade e a
recursividade dos acontecimentos, desconsiderou o principio hologramico da formacdo e do
trabalho em saude e negligenciou a inteligéncia geral dos estudantes.

A situacdo cadtica tanto na formacdo, quanto no nivel de atendimento em saude,
marcado pela precariedade no atendimento “filas enormes, concentragdo do atendimento em

hospitais, falta de acesso a remédios e tecnologia” (COSTA, M., 2007, p. 86).
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A crise no mecanicismo e da unicausalidade gerados entre outras coisas pelo modelo
biologista/Flexneriano e o contexto socioecondmico e politico do pais'!, contribuiram para o
surgimento, entre os anos 60 e 70, do chamado Movimento da Reforma Sanitaria'?. De acordo
com Dias (1993), alicerca-se em um pequeno grupo da elite intelectual universitéria,
oportunamente os da éarea da salde, tem no Centro Brasileiro de Estudos de Saude (CEBES)
seu principal difusor, objetivando imprimir uma luta para a transformacdo do modelo de
assisténcia a salde que privilegiava os trabalhadores de carteira assinada, centralizava o
atendimento em hospitais e excluia uma grande parcela da popula¢do que ndo se enquadrava
nos moldes da politica publica de satde até entdo vigente. (COSTA, M., 2007)

Os pressupostos desse movimento, de acordo com o site vsarouca.icict.fiocruz.br,
acessado em 21 de agosto de 2014, ancoravam-se no materialismo historico-dialético e na
defesa da ideia da doenga enquanto determinacao social. No entanto, em conformidade com as
ideias expostas por Dias (1993) enguanto o movimento italiano partiu da sociedade para o
Estado; o brasileiro aconteceu de forma contraria, além do predominio de discussdes voltadas
para 0s aspectos organizacionais e porquanto ao que Dias denominou de custo/beneficio da
reforma, 0 que demonstra o carater contraditorio do processo de modificacdo do paradigma da
salide no pais, apesar de seus referenciais apoiarem-se na dialética marxista, a preocupagdo com
custo/beneficio acentuavam as questdes econémicas em detrimento as grandes questdes da
salde da populacdo. Conforme aponta Rivera (1989 apud COSTA, M., 2007, p. 87)

As criticas a esse modelo apontam, entre outras coisas, para a tentativa de separacéo
entre as necessidades de salde da populacdo e a centralidade da relacdo custo-
beneficio imposta pelo modelo, em outras palavras entre o elemento politico e o
técnico.

A diversidade de pensamento quanto ao movimento da reforma ndo impediu que ele

fosse adiante, desembocando entre outras coisas na VIII conferéncia da salde, pois sua

11 O Brasil vivia nesse periodo um contexto de ditadura militar, que desfavorecia a participagdo social. No entanto,
0 surgimento de movimentos sociais e de lutas para a superacdo das condi¢des precérias de vida e dos graves
problemas de salde da populagdo emergiu em meio ao ambiente autoritario elaborado pelo Regime. (Costa, M.,
2007)

12«0 termo ‘Reforma Sanitaria’ foi usado pela primeira vez no pais em funcéo da reforma sanitaria italiana. A
expressdo ficou esquecida por um tempo até ser recuperada nos debates prévios a 8% Conferéncia Nacional de
Saude, quando foi usada para se referir ao conjunto de idéias que se tinha em relagéo as mudancas e transformagdes
necessarias na area da salde. Essas mudancas ndo abarcavam apenas o sistema, mas todo o setor salde,
introduzindo uma nova idéia na qual o resultado final era entendido como a melhoria das condicfes de vida da
populagdo.” In: http://bvsarouca.icict.fiocruz.br/sanitarista05.html
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proposicdo ocorreu em um momento de intensas transformagdes, no que tange aos aspectos

politico, econdmico e social do pais®3.

A Reforma Sanitaria Brasileira foi proposta num momento de intensas mudangas e
sempre pretendeu ser mais do que apenas uma reforma setorial. Almejava - se, desde
seus primdrdios, que pudesse servir a democracia e a consolidacdo da cidadania no
Pais. A realidade social, na década de oitenta, era de exclusdo da maior parte dos
cidaddos do direito a salde, que se constituia na assisténcia prestada pelo Instituto
Nacional de Previdéncia Social, restrita aos trabalhadores que para ele contribuiam,
prevalecendo a légica contraprestacional e da cidadania regulada.’*

Assim, 0 movimento constituido em meio a tanta diversidade e conflitos, conseguiu de
acordo com estudos de Costa, M. (2007) unificar algumas bandeiras de luta consensuais
retiradas dos objetivos dos grupos pro reforma. A mais relevante, trata sobre a assisténcia
médica como dever do Estado e direito universal para toda populacdo independente de sua
condicdo econémica.

Nas décadas de 80 e 90, as ideias de igualdade e universalidade no acesso a salude
contribuiram para criacdo do Sistema Unico de Saude (SUS) congregado como modelo de
sistema de atendimento a satde no Brasil a partir da Constituicdo de 1988 e regulamentado pela
Lei 8.080/1990. Para Costa, M. (2007, p. 92) “o SUS ¢ um sistema de satide porque ¢ formado
pelas varias instituicdes dos trés niveis de governo, tendo como complementacdo o servico
privado contratado”. Diferencia-se do sistema anterior por sua filosofia e organizacgéo. Por estar
presente em todo territorio nacional, emergiu como uma possibilidade de melhoria nos niveis
de atendimento a saude da populacdo, obviamente, tdo reprimida pelo tratamento e excluséo.

Nesse periodo, a empolgacdo com os valores éticos e sociais de direito a cidadania
possibilitou a inclusdo de uma parcela significativa da populacao, principalmente aqueles que
antes viviam as margens e sem acesso a satude. Cumpriam-se, de certo modo, os principios da
universalidade, equidade e integralidade preconizados, na carta constitucional e na Lei
8.080/1990.

Esse mesmo espirito de universalidade, equidade e integralidade se refletiu na educacéo
e nos curriculos de formacdo dos profissionais da area, ja haviam manifestacGes e discussdes
acerca da formacdo com base no modelo Flexneriano, a valorizacdo do didlogo na relacéo
médico paciente; as praticas intersubjetivas corroborando o homem como sujeito e ndo mero

objeto dessa relacdo, bem como o ideario de uma sociedade mais justa e igualitaria

13 Periodo de Redemocratizagdo do Pais, no qual entre outras coisas, houve intensa luta pela democratizacdo da
salde. In: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-55022009000100016&script=sci_arttext.

14 In: Fiocruz. Fundagdo Osvaldo Cruz Escola Nacional de Salde Publica Sérgio Arouca. Disponivel em:
http://www.ensp.fiocruz.br/portal-ensp/judicializacao/pdfs/introducao. pdf
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confrontavam-se com a limitacdo e fragmentacéo da formacéo. Urgia uma transformacéo nos
curriculos dos cursos da satde (ARAUJO et al, 2007).

Essa necessidade manifestou-se inclusive nos documentos oficiais, principalmente apos
a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. As DCNS enquanto documento
norteador da organizacdo do PPC e dos Curriculos trouxe em seu bojo concepgdes de ciéncia e
salde com o objetivo de estimular uma ruptura com esse modelo e com concepcbes
fragmentarias nos projetos pedagdgicos dos cursos.

A integralidade como perspectiva de formacdo do profissional diferentemente do
modelo Flexneriano, aponta para os fatores determinantes da salude e encaminha a formacéo
para a atencdo bésica, para a interacdo com 0s servicos de salude e com a comunidade,
envolvendo os aspectos da prevengédo, da promocéo, cura e reabilitacdo. Ela identifica o ser
humano como um ser integral e ndo um amontoado de partes, alguém inserido em um dado
contexto e, portanto, sujeito aos seus aspetos cotidianos.

Esse paradigma enxerga o ser humano como sujeito complexo que se desenvolve e
aperfeicoa no ambito da sociedade e ndo como um mero objeto das préaticas de saude. Relaciona
as praticas dos profissionais de satide em relagdo aos seus valores e atitudes, ou seja, “a postura
que identifica a partir do conhecimento técnico as necessidades de prevencao e as assistenciais,
e que seleciona as intervengdes a serem ofertadas no contexto de cada encontro” (MATTOS,
2004, p. 1413).

Esse mesmo autor considera:

[...] que as préaticas em salde no SUS sejam sempre intersubjetivas, nas quais
profissionais de salde se relacionem com sujeitos, e ndo com objetos. Préticas
intersubjetivas envolvem necessariamente uma dimensdo dialdgica. Isso confere as
préticas de satde um carater de pratica de conversacdo 4, na qual nos, profissionais
de saude, utilizamos nossos conhecimentos para identificar as necessidades de a¢@es
e servicos de salde de cada sujeito com o qual nos relacionamos, para reconhecer
amplamente os conjuntos de a¢es que podemos pdr em prética (incluindo a¢bes como
0 aconselhamento e as chamadas praticas de educagdo em saude) para responder as
necessidades que apreendemos. Mais do que isso, defender a integralidade nas
préticas € defender que nossa oferta de acfes deve estar sintonizada com o contexto
especifico de cada encontro. (MATTOS, 2004, p. 1414)

De uma maneira geral, é conveniente compreender a integralidade como um ato de
ousadia para assumir uma nova postura e visdo de mundo, conforme demonstra Aradjo (2007,
p. 29) “propor novas solucdes para os problemas que afetam pessoas e populacdes, assim como,
também, com base nessa visdo mais abrangente adotada, buscar solucdes para as novas
demandas, antes ocultas ou negligenciadas, que ent&o se tornam explicitas. . Deste modo,

exige:
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a) abordagem de aspectos relacionados ndo apenas ao tratamento das doencas, como
também a promocao, prevencao e reabilitacéo;

b) fundamentacdo numa concepcdo integral do ser humano, visto além dos seus
atributos bioldgicos, nas suas dimensdes psicoldgicas, familiares, sociais, culturais
etc.;

c) entendimento acerca da complexidade do processo salide-doenca e da necessidade,
para uma atuagdo profissional mais efetiva, de uma abordagem multidisciplinar;

d) fornecimento de subsidios para a organizagao dos servicos, de modo a proporcionar
uma atencao integral a individuos e populagdes;

e) inclusdo do dominio afetivo da aprendizagem, visando ao desenvolvimento de
valores éticos e morais que sustentem a aplicagdo do principio da integralidade na
atencdo a saude;

f) desenvolvimento da capacidade de ouvir e dialogar com pacientes e demais atores
presentes no sistema de salde;

g) valorizagdo de uma visdo generalista na abordagem dos problemas de saude,
evitando-se assim uma desnecessaria fragmentacgao do cuidado;

h) abordagem de contetdos relacionados com a assisténcia individual e com a saude
coletiva;

i) estimulo a capacidade de andlise critica e elaboracéo pessoal do conhecimento por
parte do aluno;

j) valorizag@o do conhecimento oriundo das atividades profissionais, entendendo os
campos de pratica como verdadeiros espacos de ensino aprendizagem;

k) adocéo da perspectiva da educacio permanente, centrada no cotidiano do trabalho;
1) difusdo de conhecimentos acerca do SUS e das politicas de salde, visando adequar
as praticas as necessidades da realidade brasileira; (ARAUJO, 2007, p. 28)

Por essas exigéncias é que consideramos a integralidade em sua aproximacao ou
fundamentacdo no paradigma emergente/complexidade de ciéncia, ou em uma concepcao de
ciéncia que percebe o conhecimento como algo em permanente construcao.

Na secdo seguinte evidenciaremos as repercussdes desse paradigma nos Documentos

que serviram como fontes para a pesquisa.
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3 CONCEPCOES DE CIENCIA E DE SAUDE E OS DOCUMENTOS
INSTITUCIONAIS: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DO MEC E OS PPCS DOS
CURSOS DE SAUDE DA UEPA

Nesta secdo discutiremos as concepgdes de ciéncia implicitas nos documentos do
Ministério da Educacdo, especificamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS) e nos
Projetos Pedagdgicos (PP) dos Cursos investigado, uma vez que, sdo estes documentos que

diretamente estdo ligados ao curriculo.

3.1 CONCEPCOES DE CIENCIA NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96 e a
implantacdo das DCNS'®, nos anos 2000, foi outro marco e serviu para o fortalecimento da
ideia de mudanca nos principios de organizacdo do curriculo, para a formacdo em nivel de
graduacdo, privilegiando um perfil mais generalista do profissional em detrimento as
especialidades tdo defendidas na época dos curriculos minimos?8, nos quais privilegiavam-se a
técnica, a instrumentacdo em detrimento a contextualizacdo e analise, imperavam nesses
curriculos as concepcdes de eficiéncia, racionalidade, divisdo do trabalho e produtividade
presentes no contexto brasileiro.

Evidenciou-se nesse momento um pensamento de transformacéo curricular no ensino
superior, no qual curriculos minimos cederiam espaco aos curriculos generalista, voltados para
0 desenvolvimento do pensamento critico, da reflexdo e do reconhecimento que escolhas
pessoais e profissionais sdo sempre carregadas de valores’. Deste modo, a reestruturagio
curricular tornou-se tarefa relevante para a promocéao de mudancas nos cursos de graduacdo em
salde, no intuito de evitar a “absolutiza¢do dos conhecimentos, as certezas prescritivas, as
explicacdes unidimensinonais e unirreferenciais que colaboram para uma formacdo pouco
critica e fomentam a ideologia do controle e da simplificacdo dos fendmenos” (BAGNATO;

MONTEIRO, 2006, p. 248)

15 As Diretrizes Curriculares foram implantadas no ano de 2002 e tem por principios: assegurar as Instituices de
ensino superior liberdade para composicdo de carga horaria nos cursos; indicar topicos, campos de estudo e demais
experiéncias de ensino aprendizagem; evitar o prolongamento dos cursos de graduacdo entre outros.

16 Os curriculos minimos eram estabelecidos pelo ministério da Educacio e estabeleceram as disciplinas e as
matérias fixadas para cada curso no dmbito nacional.

17 GESSER Veronica. (2011) O curriculo no ensino superior: principios epistemoldgicos para um design
contemporaneo.



67

Deste modo, as DCNS anunciaram uma nova maneira de pensar a formagao superior,
agora como um processo continuo, autbnomo, se considerarmos o caréater dialético e mutavel
da sociedade. Por isso, essa formagdo compromete-se com a emancipacgao de seus atores.

Diante do exposto, a andlise das DCNS demonstra a presenca de conteldos que
aproximam-se do paradigma de Ciéncia emergente ou da complexidade, pois do ponto de vista
epistemoldgico ou de producdo do conhecimento, trazem em seu bojo, concepg¢bes de homem,
de mundo e de ciéncia e propagam a formacao generalista, rompendo com a ideia do homem
como mero executor de atividades técnicas e defendem a formacdo de um profissional que
transite por todos 0s segmentos de sua area e perceba mais rapidamente os problemas que a
circundam, bem como, possibilita a discussdo com outros profissionais das possibilidades de
resolucdo desses problemas.

Tanto o perfil profissional do egresso do curso de Medicina, quanto da Enfermagem e

Terapia Ocupacional demonstram essa concepcéo, conforme evidenciado no quadro abaixo:

Quadro 1: Perfil do egresso de acordo com as DCNS

CURSO PERFIL
[...] o médico é o profissional com formacdo geral, humanista, critica e reflexiva,
capacitado a atuar, pautado em principios éticos, no processo de salde-doenca
em seus diferentes niveis de atencdo, com ac¢des de promocdo, prevencao,
recuperacdo e reabilitacdo a saude, na perspectiva da integralidade da
assisténcia, com senso de responsabilidade social e compromisso com a
cidadania, como promotor da satde integral do ser humano.
Terapeuta Ocupacional, com formacdo generalista, humanista, critica e
reflexiva. Capacitado ao exercicio profissional, pautado em principios éticos, no
TERAPIA campo clinico-terapéutico e preventivo das praticas de Terapia Ocupacional.
OCUPACIONAL Conhece os fundamentos histdricos, filosoficos e metodolégicos da Terapia
Ocupacional e seus diferentes modelos de intervencgéo e atua com base no rigor
cientifico e intelectual.
Enfermeiro, com formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva.
Profissional qualificado para o exercicio de enfermagem, com base no rigor
cientifico e intelectual e pautado em principios éticos. Capaz de conhecer e
intervir sobre os problemas/situacbes de saude-doenca mais prevalentes no
perfil epidemioldgico nacional, com énfase na sua regido de atuacdo,
identificando as dimensdes biopsicossociais dos seus determinantes. Capacitado
a atuar, com senso de responsabilidade social e compromisso com a cidadania,
como promotor da saude integral do ser humano.
Fonte: elaborado pela autora a partir da analise dos PPCS dos Cursos de Medicina, Terapia Ocupacional e
Enfermagem da UEPA.

MEDICINA

ENFERMAGEM

Com relacdo a questdo humanista, apontam para uma necessidade de se perceber o
homem em seu contexto e as implica¢fes deste para a sua saude. Visa ainda, possibilitar que o
profissional possa perceber a natureza humana em todas as dimensdes, as questdes sociais,

politicas, culturais e éticas que estdo em constante movimentacdo no pais. A atencdo a salde
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ndo se encerra com o ato técnico, mas, na capacidade de resolucdo de problemas, tanto do ponto

de vista individual quanto coletivo, conforme evidencia o trecho a seguir:

[...] os profissionais de salide, dentro de seu ambito profissional, devem estar aptos a
desenvolver acdes de prevencdo, promocao, protecdo e reabilitacdo da saude, tanto
em nivel individual quanto coletivo. Cada profissional deve assegurar que sua pratica
seja realizada de forma integrada e continua com as demais instancias do sistema de
salde, sendo capaz de pensar criticamente, de analisar os problemas da sociedade e
de procurar solugdes para os mesmos. Os profissionais devem realizar seus servi¢os
dentro dos mais altos padrdes de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo
em conta que a responsabilidade da atencéo a salide ndo se encerra com o ato técnico,
mas sim, com a resolugdo do problema de salde, tanto em nivel individual como
coletivo. (BRASIL, 2001)

Além desse principio, as Diretrizes do Curso de Medicina (2014) mais recentes apontam

ainda a integralidade e a humanizagao do cuidado, onde:

[...] a pratica medica deve ser realizada de forma integrada e continua as demais agdes
profissionais e instancias do sistema de salide, com respeito a dignidade e a liberdade
de escolha das pessoas. A producdo do cuidado como construtores ativos de sua salde,
portadores de desejos e saberes, além de necessidades, que requer uma construcdo
compartilhada de projetos terapéuticos. (BRASIL, 2014)

No que tange a organizacdo curricular propdem-se a flexibilizacdo por meio da
recomendacdo de conhecimentos necessarios a formacédo do profissional, sem, no entanto, fixa-
los. Possibilita também a aproximacéo da formacéo de cada area a realidade da regido onde o
curso esta sendo oferecido, voltando suas preocupaces para a formacao de um profissional em
consonancia com as caracteristicas da populacao e ao contexto em que se encontra inserido.

Por conseguinte, propdem uma aproximacao entre ensino, servico e comunidade, e a
tentativa de superacdo de praticas de ensino e avaliacdo tradicionais e unilaterais. Essa
superacdo ocorre pela utilizacdo de metodologias para ensino, aprendizagem e avaliagéo ativas,
que possibilitem ao aluno perceber-se como sujeito em construcdo e construtor do outro,
inserido em uma realidade que vai além da sala de aula, em todas as diretrizes pesquisadas essa

realidade é ratificada, ao se tratar sobre o PPC:

[0] projeto pedagdgico, [deve ser] construido coletivamente, centrado no aluno como
sujeito da aprendizagem e apoiado no professor como facilitador do processo ensino-
aprendizagem. Este projeto pedagogico deverd buscar a formagdao integral e adequada
do estudante através de uma articulagdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo/assisténcia. (BRASIL, 2002)

Essa proposicdo a nosso ver, estabelece uma “ruptura epistemoldgica”, no sentido

Bacherlardiano, uma vez que, emerge de uma luta “contra os conhecimentos anteriores,
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destruindo conhecimentos mal estabelecidos, superando o que, no préprio espirito, é obstaculo
a espiritualizacio” (BACHELARD, 1996, p. 17).

Isto significa dizer que a formacdo até entdo engessada, fragmentada e defensora de um
Unico conhecimento, considerado como verdadeiro, cede lugar a integracdo de conhecimentos,
de pessoas e para a incerteza que acompanha a realidade atual, a qual nas palavras de Morin
(2010) sdo a incerteza cognitiva e a incerteza histérica.

A incerteza do conhecimento assenta-se nas seguintes ideias, defendidas por Morin
(2010, p. 59):

a primeira é que o conhecimento nunca é imagem do verdadeiro, mas uma tradugéo
e construcdo, portanto corre o risco de incorrer em erro; o segundo é fisico, o
conhecimento é sempre subordinado a interpretacdo e o terceiro refere-se a crise dos
alicerces da certeza, tanto na filosofia quanto na ciéncia.

Ja a incerteza historica de acordo com Morin (2010) deriva das caracteristicas inerentes
e intrinsecamente confusa da histéria humana, que atravessou e atravessa acontecimentos,
oriundos do seu progresso.

Logo, nessa proposta exige-se a integracdo de conhecimentos de diferentes areas e a
conexdo entre os saberes. Além da integracdo do trabalho docente e de suas praticas
pedagdgicas, o desenvolvimento de ac¢bes coletivas e o reconhecimento da multiplicidade de
saberes. Desta forma, uma organizacdo curricular em consonancia com as demandas da
sociedade, sobretudo as impostas pela mudanca no perfil epidemioldgico da populacgéo e, pela
sua maior conscientizacdo em relacdo aos seus direitos sociais, principalmente no que tange a

educacdo e saude. Conforme evidencia Lampert (2003, p. 3):

[...] estrutura curricular com atividades integradas em disciplinas ou em modulos; ¢ o
processo ensino-aprendizagem centrado no aluno com papel ativo na construgéo do
proprio conhecimento, tendo o professor papel de facilitador em atividades mais
interativas com pequenos grupos de alunos; ¢ avalia desempenho na pratica clinica e
social de conhecimentos, habilidades atitudes.

De acordo com a concepcdo de salde presente neste documento, evidencia-se o
paradigma de integralidade. Este modelo, bem diferente do modelo de satde que acompanhou
o surgimento da Ciéncia Moderna, centrado na doenca e na dicotomia corpo e mente,
explicitado na secdo primeira deste texto, o Paradigma da Integralidade emerge como um novo
modelo de formacéo, que vai ao encontro das politicas publicas de saude mundial ao ser um
principio norteador do SUS. Configura-se, portanto, como um conjunto de informagdes

culturais, conhecimentos e referenciais teéricos, técnicos ou metodolégicos compartilhados
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pelos membros de uma comunidade cientifica, uma nova maneira de se perceber a saude, o
individuo, a comunidade e as a¢bes a serem implementadas para integrar as varias instituicdes
responsaveis por diferentes aspectos da saude em prol de uma visdo mais totalizadora do
homem.

Para isso, exige um curriculo que integre trabalho, ensino, prética e teoria e evidencie o
educando como um sujeito ativo, reflexivo, criativo e solidario, responséavel pela construcdo do
seu préprio conhecimento, bem como capaz de identificar a transitoriedade deste e os efeitos
que esta imprime no contexto do trabalho, onde sua atuagdo nao € neutra, mas ao contrario esta
diretamente relacionada as possibilidades de mudanga no contexto social e onde os valores
humanos e os cuidados profissionais também sdo componentes do processo de cura.

Portanto, o paradigma da integralidade ao centrar-se na “satde e ndo na doenga; no
processo ensino-aprendizagem com énfase no aluno e em seu papel ativo na propria formacéo;
pratica no sistema de saude em graus de complexidade diferentes; capacitacdo docente com
énfase tanto na competéncia técnico-cientifica quanto na didatico-pedagogica” (COSTA, M.,
2007, p. 68).

Corrobora uma nova maneira de se conceber a educacdo em saude que vai muito além
do proposto no paradigma Flexneriano, pois estimula a ousadia de assumir uma nova postura
epistemologica, onde sera possivel perceber e enfrentar a incerteza do mundo contemporéaneo
ou aprender a viver, como nos esclarece Morin (2010).

Esse novo paradigma exige também uma mudanca na pratica pedagdgica do professor,
uma mudanca epistemoldgica, se considerarmos que € dela que surgem as concepcdes de
ciéncia socializadas nas salas de aulas, por meio de conhecimentos e préaticas. Portanto, ao
conhecer a epistemologia, 0s professores compreenderdo melhor a ciéncia que permeia suas
praticas e consequentemente o uso e forma como ela é utilizada no contexto da sociedade.

O préprio desenvolvimento cientifico exige profissionais que sejam capazes de
solucionar problemas complexos que exigem mais que o dominio de determinada
especialidade, mais ao contrario a integracdo dos conhecimentos, utilizando-se da investigacédo
como um de seus pressupostos. Esse processo de formacdo deve tambem ser concebido como
um momento de problematizacdo, no sentido de evidenciar situacdes reais e por meio da
discussdo, analise do trabalho em conjunto, decidir qual a melhor forma de resolvé-la, do
mesmo modo, que retornar a comunidade as ideias construidas com o objetivo de resolver a
situacao.

Uma cabeca bem feita, como nos aponta Morin (2010) em que o importante ndo é

possuir ou acumular uma maior quantidade de conhecimento, mas saber utiliza-los na resolugédo
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de problemas e mais ainda saber organiza-los de modo a permitir as interligacfes entre esses
saberes, atribuindo-lhes sentido.

Parafraseando Lampert (2003) exige-se uma formacgdo pedagdgica, com avaliacdo
continua; a busca continuada pelo aprimoramento técnico cientifico, e ao contrario do
paradigma anterior, essa apropriacdo deve ser critica; os professores devem ter um
compromisso com o sistema de salde, atuando de forma critica e reflexiva em relacdo aos
modelos e pratica evidenciados e sobretudo considerando a realidade regional e local e suas
necessidades. Deve ainda ser um sujeito ativo no que concerne a organizacao, planejamento e

avaliacdo dos servicos e politicas de satde.

3.2 CONCEPCOES DE CIENCIA E SAUDE E 0OS PROJETOS PEDAGOGICOS DA UEPA

As transformagdes no conhecimento cientifico ao trazerem em seu bojo novas maneiras
de pensar e operacionalizar a formacao, exigem do professor uma reflexao sobre o cotidiano da
sala de aula, de suas préaticas e nas formas de conceber e transformar o conhecimento
socializado com seus alunos. Fonseca (2008, p. 363) aponta para o fato de que a “transformagao
da pratica docente implica em uma mudanca de concep¢do do préprio trabalho pedagdgico
[...]”, ou seja, ele precisa compreender e superar concepcdes que se alicercaram em cima do
conservadorismo, do autoritarismo e acriticos.

Os trés cursos evidenciados ao longo deste trabalho passaram por reformulactes de seus
projetos pedagdgicos entre os anos de 2008 a 2014. As propostas de mudanca, incialmente,
pautaram-se na integracao entre educacao e saude proposta no Parecer CNE/CES n° 1210/2001,
e posteriormente nas DCNS, bem como as transformacdes nos paradigmas epidemiologicos da
populacdo e no entendimento do educando como um sujeito ativo na construcdo de sua
aprendizagem, além das varias exigéncias que foram incorporadas a formacao do profissional,
0 qual deveria estar apto a atender uma nova forma de trabalho dentro do Sistema Unico de
Salde-SUS foram aspectos relevantes nas discussdes para elaboracdo dos novos projetos

pedagdgicos. Para Keller-franco, Kuntzer e Costa (2012, p. 4)

A diversidade e a complexidade dos campos de atuacdo dos profissionais da saude
sugerem o delineamento de um novo paradigma para a formac&o, capaz de romper
com a tradicdo mecanicista e buscar propostas que favorecam uma abordagem
integrada, complexa e global do conhecimento.
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Essa abordagem entdo deveria orientar ou direcionar a elaboragdo do PPC, o curriculo,
0 processo de ensinar e aprender e o trabalho didatico pedagdgico dos professores que atuam
no curso, e consequentemente a formacgéo do profissional.

A analise das propostas pedagdgicas atuais dos trés cursos em evidéncia, revelam a
tentativa de avanco nas concepcdes filosofica, epistemoldgica, psicoldgica, didatica dos cursos,
no intuito de romper com a linearidade até entdo proeminente na formacdo. Tal afirmativa é

corroborada pelas afirmativas, explicitas no quadro abaixo, retiradas dos PPCS:

QUADRO 2 — Concepc0es presentes nos PPCS
CURSO CONCEPCAO DE CIENCIA E SAUDE

“O modelo pedagogico adotado, se fundamenta no paradigma da integralidade que tem
MEDICINA como objetivo a nogio integralizadora do processo salide-doenca e da promogio da
salide da populacéo brasileira com énfase na atencgdo basica.” (PPC de Medicina, 2013)
O Curso de Graduagdo em Enfermagem da UEPA adota como base filoséfica a
dimensdo humana do cuidado, no sentido que o Enfermeiro deve compreender o ser em
uma visdo holistica que considere o contexto das experiéncias humanas levando em
ENFERMAGEM | conta a consciéncia, a subjetividade e a espiritualidade que dela fazem parte; exercer a
profissdo como pratica da assisténcia em todos os seus niveis, do ensino, da pesquisa e
da administracdo da assisténcia e dos servicos de saude; fomentar nas a¢es educativas
um modelo pedagdgico que valorizem a humanizacéo e cidadania em consonancia com
0s principios norteadores do SUS. (PPC de Enfermagem, p. 11)
[...] um projeto cujo processo de aprendizagem é centrado no aluno, com um modelo
TERAPIA curricular integrado, na adogéo de metodologias de aprendizagens ativas, focando em
uma abordagem interdisciplinar dos contetidos curriculares, fundamentadas na
OEIPREIORAL articulacdo teoria e préatica e no exercicio da investigacdo cientifica. (PPC de Terapia
Ocupacional, p. 28)
Fonte: elaborado pela autora, a partir da analise dos PPCS dos Curso da UEPA.

Quanto aos conteddos necessarios a formacgdes devem ser abordados de forma
interdisciplinar, além de enfatizarem a articulacéo teoria e pratica. A investigacdo cientifica é
atividade primordial e explicita os principios norteadores, dentre os quais destacamos o dominio
cientifico e profissional, a pesquisa e a problematizacao.

Do ponto de vista epistemoldgico, os projetos pedagogicos apoiam-se na transformacéo
da natureza pelo homem e a si mesmo, neste sentido ele passa a ser visto de forma integral em

Seus

[...] aspectos bioldgicos, psicologicos e sociais, pois ¢ nesta nessa relagédo de “fazer e
fazendo, fazer-se”, que compreende o homem em sua totalidade, em que seus
contornos bioldgicos, psicolégicos e sociais delineiam um perfil multifacetado
somente apreendido a partir da leitura critico — histérica da sociedade. (UEPA - PPC
de Terapia Ocupacional, 2008, p 26)

Diante do exposto, podemos afirmar que os Projetos Pedagdgicos dos referidos cursos

da UEPA pautam-se em uma concepgdo de ciéncia emergente ou da complexidade, pelo
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paradigma da integralidade no campo da salde, uma vez que, além de confirmar a relacao teoria
e prética, aponta para o conhecimento em transformacédo a ser socializado por meio da inter e
da transdisciplinaridade®.

A partir da compreensédo das Concepcdes de Ciéncia expressas nos documentos do MEC
e nos PPCS de Terapia Ocupacional, Enfermagem e Medicina, além de todo o referencial
tedrico apresentado ao longo do texto. Podemos analisar as concepcbes de ciéncia dos
professores e os curriculos de formacéo profissional da area da satde. A préxima secdo destina-

se a discorrer sobre.

18 Suanno (2014, p. 15-16) explica que a “transdisciplinaridade transcende as fronteiras do conhecimento
disciplinar. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente e dos problemas complexos da contemporaneidade.
Busca romper com as fronteiras disciplinares com o intuito de superar a fragmentagao do conhecimento e construir
uma compreensdo ampliada da realidade, da vida, da condi¢do humana, em perspectiva sistémica e
organizacional”.
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4 CONCEPCOES DE CIENCIA DOS PROFESSORES E AS DINAMICAS
CURRICULARES

Esta secdo tem por objetivo apresentar os dados coletados a partir das entrevistas
realizadas com os docentes e também a analise dos resultados, tendo em vista, o referencial
tedrico metodoldgico apresentado no decorrer do trabalho. Vale frisar que para essa analise,
propomos a utilizacdo da técnica de analise de contedo de Bardin (2011), assim, considerou-
se a frequéncia de repeticdo de um vocabulario como indicagdo do ponto de vista do sujeito e
aos mesmo tempo suas preferéncias e op¢des em relacdo a tematica.

Para a realizagdo das entrevistas, utilizamos um roteiro estruturado composto por 17
questdes (APENDICE A), organizadas em 4 itens: o item 1 aborda os dados de identificag&o
dos sujeitos, tais como: formacdo inicial, atuacdo na area, tempo de atuacéo na IES, formacéo
continuada e funcdo além da docéncia; no intuito de atender aos objetivos propostos, elencamos
nos itens 2, 3 e 4 as tematicas: Ciéncia e conhecimento docente; O que o professor entende
por curriculo e Formacgao em saude.

As perguntas associadas as tematicas acima, nos possibilitaram a construcdo de 4
(quatro) categorias relacionadas ao tema central: Concep¢do de Ciéncia entre os Docentes,
Projeto Pedagogico, PPC e curriculo, e Formagéo profissional em Saude.

Ao longo deste trabalho, fomos apresentando a implicacdo dos paradigmas de ciéncia
que permeiam a atualidade na saude e na educagdo. Demonstramos que as concepcles de
ciéncia que se formaram ao longo do processo de desenvolvimento da sociedade néo
consistiram em situacdes isoladas, mas derivaram de transformag6es nas formas de pensar o
conhecimento que acompanham o homem desde seu surgimento, bem como da prépria
complexificacdo da sociedade e o acirramento da luta de classes que se constituiu no interior
da modernidade, tendo em vista que a burguesia na busca de seus interesses, além de estabelecer
um novo modo de producéo, investiu na educacdo formal como veiculo de efetivacdo da tarefa
escolarizacdo das classes trabalhadoras no intuito de ‘prepara-las’ para o trabalho, a ser
desenvolvido sem qualquer questionamento ou reinvindicacéo.

Neste sentido, tanto a escola, quanto curriculo ganharam grande destaque como espacos
de determinacdo dos conhecimentos, valores e atitudes que deveriam ser disseminados a
populacdo. No que tange a discussao em destaque, evidenciamos que o modelo de formacéo
profissional em salde também atendeu aos interesses do capitalismo e de suas demandas em

relacdo ao mercado de trabalho, pois imprimiu uma busca desenfreada pela mudanga no
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curriculo de formacgdo profissional, contudo essa busca, identificou que antes de mudar o

curriculo é mister perceber o que é exigido para sua transformacéo, ou seja,

[...] a compreensdo histdrica e politica da educagio superior em satde; discussdo e
analise dos modelos hegemonicos e de modelos inovadores no campo da graduacéao
em salde, estudo critico das diretrizes curriculares Nacionais e analise critica do papel
do professor da area da salide e da importancia da reflex&o sobre a pratica. (BATISTA,
N.; BATISTA, S., 2014, p. 25)

Sem essa compreensdo, ocorrerd o que Bachelard (1996) denominou de atencdo as
respostas, ao invés de perguntas, ou de problematizacédo, ou seja, 0 ensinar sempre das respostas
certas, o que implica em uma visdo parcial do conhecimento e na incompreensdo de sua

permanente tensao, pois

O verdadeiro espirito cientifico se forma na dialética estabelecida por tensdes e na
abertura integral. Assim, dialetizar o pensamento é aumentar a possibilidade de
apreender e de criar cientificamente fendbmenos complexos, de regenerar novas
dimensdes nao percebidas por meio do pensamento ingénuo e acritico. A producéo de
conhecimento e os processos pedagogicos se justapdem. (FONSECA, 2008, p. 366)

E justamente desencadear esse entendimento que a subsecdo seguinte se propde a
apresentar os resultados da pesquisa, as categorias levantadas, apos a realizacdo da coleta de
dados e a analise dos mesmos. Vale frisar que a analise proposta ndo objetiva a busca de uma
verdade absoluta sobre o tema, mas ao contrario visamos problematizar/dialetizar esse

processo.

4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

De posse dos dados evidenciados pelos professores, consideramos pertinente,
inicialmente tracar um perfil dos mesmos, para isso utilizaram-se nomes ficticios, conforme
seque: D1, D2, D3, D4, D5, D6. Essa denominacao, de acordo com o que ja foi explicitado na
parte inicial deste trabalho, nos permitiu preservar as suas identidades, em conformidade com
a ética que permeia a realizacdo de pesquisas com seres humanos e animais e em respeito ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE- APENDICE B) assinado por todos o0s
participantes que de posse das informacBes sobre os objetivos da pesquisa, aceitaram
voluntariamente participar da mesma. Os dados relacionados ao perfil dos docentes foram

condensados no quadro abaixo:
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TABELA 1: Perfil dos sujeitos da pesquisa

o . Tempo de Assume
Sujeito da o Formacéo . Tempo que atua
) Formacéo inicial ] atuacao na L outra
pesquisa continuada ) na Instituicao .
area fungdo
D1 Terapia
_ M 22 a 15-20 a S
Ocupacional
D2 Terapia ocupacional M 21a 15-20 a N
D3 Biologia M - 15-20a S
D4 Enfermagem D 30a 15-20 a N
D5 Educacdo Fisica D - 5-10a N
D6 Medicina M 35a 15-30 a N
D= docente
M= mestrado D= doutorado
a= anos

S=sim N=ndo
Fonte: elaborado pela autora a partir das entrevistas com sujeitos da pesquisa. Pesquisa de Campo, 2014.

Uma analise desta tabela, proporciona um dado interessante o fato de 5 entrevistados
terem mais de 15 anos de trabalho na IES, essa informag&o nos leva a inferir que 0s mesmos ja
passaram por pelo menos uma reformulacéo de Projeto Pedagdgico dos Cursos em que atuam,
e consequentemente do curriculo, obedecendo as politicas curriculares em andamento, as quais
de acordo com Lopes (2004) sdo mais que planos, papeis, sdo 0S processos de construcao e
reconstrucdo desenvolvidos por diferentes sujeitos, ou seja, a participagdo do docente no
processo de reformulacdo do PPC, antes de ser uma obrigatoriedade, ¢ uma construcdo e um
compromisso dos profissionais para atender as necessidades da populacdo, mas ndo somente
isso € uma necessidade de mudanca, em fungcdo de uma ruptura com um paradigma de ciéncia
estanque, em processo de superacao por um, permeado pela incerteza.

Outra informacao significativa é o fato de apenas dois docentes ndo atuarem na area de
formacdo inicial, os demais desenvolvem atividades tanto como doentes quanto como técnicos

na area. O que para nds é um é fator de enriquecimento da pratica docente, pois:

Atentar para os diferentes trajetos dos professores formadores no campo da salde
possibilita mapear movimentos que foram fundamentais no percurso dos docentes
para assumir a formacéo de um outro professor como nucleo do fazer académico. Os
professores que sdo também profissionais da area da sadde atuam em um territério
cientifico no qual j& brilharam, de diferentes formas. Falam para alunos e colegas
docentes com base nos saberes marcados pelas vivéncias concretas nos diferentes
cursos de graduacgdo em saide. (BATISTA, N.; BATISTA, S., 2014, p. 22)
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Todavia, a0 mesmo tempo que essa experiéncia é de grande valia para a sua atuagéo

docente, Batista; Batista (2014, p. 22) consideram que:

Essa imagem de “nativo” apresenta um contraponto: acerca dos contetidos especificos
da docéncia, relativos aos pressupostos educacionais, psicoldgicos e filoséficos, esses
mesmos professores assumem condic@o de “estrangeiros”. O dominio tedrico sobre o
ensinar ndo é algo que constitui sua formacao, e apenas a experiéncia como professor
e seu saber “no campo da saude” ndo bastam para prepara-lo docente.

Isto significa dizer que o professor caminha entre o dominio do conhecimento técnico e
a limitacdo em relacdo aos pressupostos educacionais, em funcdo de sua formacéao ser voltada
para o0 contexto da assisténcia, ha, portanto, que prevalecer a clareza sobre seu inacabamento,
pois “onde had vida, h4a inacabamento e [...] como professor critico, sou um aventureiro

responsavel, predisposto a mudanca, a aceitacao do diferente” (FREIRE, 1996, p. 55).

4.2 CONCEPCOES DE CIENCIA DO PROFESSOR

A Ciéncia, por ser uma atividade humana, estd subordinada as concepgdes, crengas,
posicionamentos e interesses de cada sujeito em relacdo a observacao e interpretacdes feitas
acerca da realidade. Embora nao seja o “Gnico paradigma de racionalidade; ela progrediu
quando os cientistas abandonaram a obrigacdo de seguir certas normas, tidas como 6bvias, ou
as Violaram involuntariamente [...]” (CHIZZOTTI, 2011, p. 24).

A diversidade de pensamentos e a busca de diferentes vias de investigacdo a
transformaram, de acordo com Chizzotti (2011) em um espaco conflituoso, sujeito as mais
diversas interpretacdes, resultantes dos caminhos divergentes tomados pelos estudiosos, 0s
quais estdo relacionados como estes percebem e analisam a realidade.

Na ciéncia classica, fruto da revolucao cientifica ocorrida no século XVII, predominou
a ideia de que o conhecimento para ser valido precisava ser comprovado, experimentado,
quantificado e generalizado por meio da pesquisa, essas caracteristicas atribuiram-lhe a
responsabilidade pela constru¢do do pensamento cientifico moderno, corroborando formas de
construcdo do conhecimento, e a visdao de homem e mundo durante séculos.

As respostas dos sujeitos a pergunta acerca do que entendem por Ciéncia confirmam

esse modelo, conforme evidenciam as seguintes unidades de texto:
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“A Ciéncia é a formalizagdo do conhecimento, este legitimado e

comprovado.” (D2)

“A Ciéncia é o conhecimento sistemdtico e organizado, o qual é
construido por meio da pesquisa.” (D4)

[...] um conjunto de conhecimento resultantes de estudos, observagoes
e experiéncias dos seres humanos em qualquer drea...” (D6)

[...] um conjunto de conhecimentos que o homem vai adquirindo ao
longo de sua vida através de vivencias prética e pesquisas na busca do
conhecimento.” (D1)

[...] E aformacéo da nossa personalidade, do nosso carater, dos nossos
conceitos pessoais, dos nossos principios... (D3)

“Todo processo que fazemos/realizamos com a finalidade de responder
uma duvida. " (D35)

Ha uma intrinseca relacdo entre o pensamento destes docentes ¢ “o determinismo
cientifico, pautado no método cartesiano. Todavia, a0 mesmo tempo, em suas falas, reconhecem
a constante transformacédo do conhecimento, que ndo é aleatoria, mas como bem evidenciou
Khun (1998) € o resultado de rupturas ou questionamentos aos modelos adotados, quando estes
ja ndo conseguem atender ou exaurir as problematicas que envolvem a ciéncia, e ocasionam
uma crise de paradigmas, no qual fendmenos sociais devem ser analisados por outros prismas.

A maneira de ver a ciéncia evidenciada pelos sujeitos, permitiu-nos inferir que:

O verdadeiro espirito cientifico se forma na dialética estabelecida por tens@es e na
abertura integral. Assim dialetizar o pensamento é aumentar a possibilidade de
apreender e de criar cientificamente fendmenos complexos, de regenerar novas
dimensdes ndo percebidas por meio do pensamento ingénuo e acritico... (FONSECA,
2008, p. 366)

Ou seja, somente ¢ possivel a ruptura com o “determinismo cientifico” quando o homem
consegue identificar as contradi¢cbes que se estabelecem dentro desse préprio pensamento,
como evidencia Kosik (1976, p. 28)
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A dialética da atividade e da passividade do conhecimento humano manifesta-se
sobretudo no fato de que o homem, para conhecer as coisas em si, deve primeiro
transforma-las em coisas para si; para conhecer as coisas como sdo, independente de
si, tem primeiro de submeté-las a propria praxis: para poder constatar como séo elas
quando ndo estdo em contacto consigo, tem primeiro de entrar em contacto com elas.

Decerto, uma concepcdo de ciéncia somente se manifesta, quando ha possibilidade de
vivencia-la, pois o proprio conhecimento é uma forma de apropriacdo do mundo pelo homem.
Por isso, as concepcdes dos sujeitos sobre ciéncia e natureza do conhecimento séo téo
relevantes, pois a0 mesmo tempo em que podem evidenciar uma ruptura com um conhecimento
estatico, podem, também, demonstrar a resisténcia as mudancas.

Para Zeichner (1983, p. 3 apud BEHRENS, 2007, p. 441):

[...] os paradigmas fornecem “uma matriz de crengas e pressupostos acerca da
natureza e propdsitos da escola, do ensino, dos professores e de sua formacdo, que
dao caracteristicas especificas a formagdo de professores”. A tentativa de entender os
paradigmas da educacdo que caracterizam cada tempo historico pode ser alicercada a
partir dos paradigmas da ciéncia. Ou seja, de um lado, uma abordagem conservadora
baseada na racionalidade newtoniana cartesiana, e de outro lado, uma abordagem
inovadora que atende a uma visdo da complexidade, da interconexdo e da
interdependéncia.

Na pratica educativa pautada na abordagem conservadora, de acordo com Soares; Cunha
(2010, p. 14)

[...] ha certo distanciamento entre o professor e os estudantes. Configuram-se pela
representacdo de que o professor € dono do saber racional, cientifico e valido,
enguanto o estudante € visto como destituido de saber ou, no maximo, portador de um
saber de segunda categoria. Esse saber se liga ao senso comum, como se fossem
contetidos “objetivos”, que apresentam resisténcia a engajar os sujeitos em contextos
concretos e a refletir sobre as questfes subjetivas envolvidas nos processos de ensino
e aprendizagem.

Ja na prética educativa em que se evidencia uma concepcéo pautada na complexidade

objetiva-se, de acordo com Behrens; Oliari (2007, p. 64).

[...] o resgate pleno do ser humano, numa visdo paradigmatica da complexidade,
implica na expressdo de novas formas de solidariedade e cooperagdo nas relagBes
humanas. Para tanto, precisa contemplar uma proposta pedagdgica que reconheca a
diversidade de fendmenos da natureza e o ser humano como um individuo com
multidimensionalidades, ou seja, dotado de maltiplas inteligéncias e com diferentes
estilos de aprendizagens. Nesse sentido, a formacdo docente precisa reconhecer o
processo de aprendizagem complexa, envolvendo no ensino os aspectos fisicos,
bioldgicos, mentais, psicoldgicos, estéticos, culturais, sociais e espirituais, entre
outros.
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Por isso, independente do modelo de formagéo vigente, consideramos que o papel do
professor € de extrema relevancia e pouco se discute sobre 0 mesmo nesse contexto de
transformacdo de curriculos, esquecemos do sujeito que diretamente ird, na sala de aula
produzir, reproduzir, transmitir ou socializar conhecimentos junto aos alunos. J& que segundo
Tunes, Tacca e Bartholo (2005, p. 690-691)

[...] um grupo de alunos e seu professor estdo mergulhados em diferentes
possibilidades interativas. A despeito de desempenharem funcdes inerentes a papéis
que lhes sdo reservados, e tidos como esperados, na instituicdo escolar estdo em
processo continuo de criacdo intersubjetiva de significados que, por sua vez, podem
gerar novas possibilidades de relacdo. Nesse processo, integram-se histérias de vida
com inlmeras experiéncias e vivéncias, tornando-se presentes e se atualizando
sentidos subjetivos. Isso ndo quer dizer, contudo, que oS que ensinam e 0s que
aprendem percebam, a cada instante, o impacto que sofrem e causam um no outro. Ha
gue se ter em conta, entretanto, que o professor planeja agdes cujos objetivos realizam-
se no aluno. Na esfera de ages do professor, existe um impacto no aluno que é
intencional e esperado como realizacdo, fato que ndo se pode afirmar que existia da
parte do aluno.

Diante do exposto é evidente a manifestagdo do conhecimento cientifico na préatica
profissional. E isto, ocorre de diferentes formas, tanto que ao serem indagados sobre a tematica,
os docentes afirmaram que estas se manifestam entre outras coisas nas trocas de experiéncias
entre professores e professores, alunos e professores, conforme expressam falas dos sujeitos D1
e D2:

Através da troca de vivencias e experiéncias. (D1)

Através da troca de experiéncias entre atores da educacéo e busca de
informacdes nos mais variados bancos de dados e cenarios de

vivéncias. (D6)

Ja para D2, D4 e D5, o conhecimento cientifico subsidia e auxilia, os individuos em

suas acgdes praticas:

O conhecimento cientifico subsidia as nossas acbes praticas
(intervencdo). E a partir dos pressupostos tedricos que formulamos e
desenvolvemos nossas diretrizes de trabalho. (D2)

O conhecimento cientifico se manifesta por intermédio do tripé ensino,
pesquisa e extensao. (D4)
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[...] um determinado conteudo pode ser aplicado na &rea de atuacao
profissional. (D5)

Manifesta-se, no sentindo de que eu tenha a compreensdo, de que
adquirindo o conhecimento cientifico a partir do apoderamento de
ideias de pessoas que se destacaram nos varios ramos da ciéncia
propriamente dito. Me fazendo um profissional mais critico, me
assegura que estou trabalhando em prol de uma sociedade mais justa.
Assegura que esse conhecimento possa ser transferido e agregado para
outras geragdes, e que certamente ele me dé condi¢Oes para contribuir
para a formacdo de profissionais criticos reflexivos, agentes
transformadores em prol de uma sociedade melhor. (D3)

As unidades de textos extraidas das falas dos sujeitos, nos possibilitam afirmar que em
toda acdo docente ha uma manifestacdo clara ou ingénua, uma concepcao de realidade e uma
maneira de conhecer ou buscar o conhecimento. Destarte, “a ciéncia que pressupdem a agao
humana deve levar em conta a liberdade e a vontade humanas e estas sempre interferem no
curso dos fatos e ddo significados muito diversos a agao” (CHIZZOTTI, 2011, p. 28).

E sem correr o risco de exagerar, podemos ainda dizer em sintonia com Behrens (2007,
p. 55) que “aresisténcia ou aceitagdo de um modelo cientifico reflete diretamente na abordagem

tedrica ou pratica de um profissional de qualquer area de conhecimento™.

4.3 O PROJETO PEDAGOGICO NOS CURSO DE GRADUACAO

A elaboracdo de uma nova proposta curricular perpassa primeiramente pela elaboracao
do projeto pedagogico do curso. O sentido etimologico de projeto vem do latim “PROJECTU,
participio passado do verbo projecere, que significa lancar para diante. Plano, intento, designio
[...]” Ferreira (1975, p. 1.144). Ou seja, ao contrario do que muitos pensam ou o avaliam apenas
como um documento obrigatdrio, ele constitui-se no “plano global da instituicdo, pode ser
entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo0” (VASCONCELOS, 2002, p. 17).

Neste sentido, a sua construcdo requer uma reflexdo profunda sobre o que se deseja
alcancar, sobre a concepc¢do de educacdo que serd defendida e, da relacdo e importancia desta
para com a sociedade, pensar no sujeito que se pretende formar e principalmente qual a sua

contribuicdo para o mundo que se deseja construir. Como ja foi evidenciado no decorrer do
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texto, a mudanca de paradigmas tanto cientifico, e, por conseguinte, da forma de ver e pensar o
homem em suas a¢fes com 0 outro e com a natureza.

A LDB - 1996 reflete essa necessidade e a transforma em uma obrigatoriedade ao
instituir em seu Art. 43°. [...] como finalidade da educacdo superior o estimulo “a criacdo
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo”. E a ratifica no
Titulo | - Da Educacdo, § 2°, que vincula a educacédo escolar ao mundo do trabalho e da prética
social.

Com a necessidade de identificar justamente a relacdo que existe entre o PPC e a
concepcao de ciéncia evidenciada pelos professores e consequente com 0s novos curriculos de
formacdo profissional, fizemos o seguinte questionamento: O que vocé entende por Projeto
Pedagdgico de um curso? Qual a relacéo deste com o curriculo de formacéo profissional?

A analise das falas dos docentes, nos permitiram criar a categoria, denominada de O
Projeto Pedagdgico do Curso, pois, em sua maioria, nos chamaram atencdo, a priori por
demonstrarem o sentido formal que o PPC possui, conforme podemos demonstrar nas unidades

de texto a sequir:

Projeto pedagogico diz respeito a toda a estrutura do curso, todos 0s
aspectos filoséficos, metodologicos, unidades curriculares, carga
horaria e perfil do profissional que se quer formar. O projeto
pedagdgico é que vai dar embasamento a estruturacdo curricular da
formacao profissional. (D1)

E o que regulamenta basicamente a existéncia e a legalidade de
determinado curso. O PPC, é um conjunto de diretrizes, na forma de
um documento, formal, oficial construido pelos docentes do curso e
aprovado por todas as instancias da Instituicdo. Nele estdo contidos os
conteddos programaticos, as estratégias de ensino, orientacfes
académicas e todo arsenal de informacdes necessarias a toda a
comunidade académica, (D2)

O projeto pedagogico é como um “manual” de orienta¢do de como o
curso deve ser conduzido. E o projeto que vai direcionar para o perfil
que se objetiva com a formacao profissional. (D5)

O projeto pedagogico € o referencial do curso, construido a partir das
diretrizes e dos objetivos definidos para essa formacéo, que encadeia
0s temas necessarios numa sequéncia l6gica de complexidade, ao longo
do tempo necessario para a formacéo. (D6)
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A partir destas falas, identificamos o projeto pedagdgico do curso como um mero
documento, uma orientagdo ou até mesmo o “manual” sobre a¢Oes e procedimentos para a
formacéo de profissionais na &rea. Emerge no seio dessas respostas o sentido formal do PPC
como um documento elaborado em funcdo das exigéncias legais e a ser seguido.

Ratifica-se uma ideia de PPC como um documento estanque, indicador da sequéncia ou
da logica a ser seguida na formacéao do profissional e mesmo que sua construgao e reconstrucao
ocorra em um contexto de flexibilidade, que a concepcdo de ciéncia implicita nestes
documentos va ao encontro do paradigma da complexidade e mesmo reconhecendo as
mudancas, a ruptura da formacdo médica com o conhecimento cartesiano e a aproximagédo com
a realidade social, os professores, em sua maioria, precisam perceber o PPC como um

instrumento de democratizacdo da discussdo da formacdo, é antes de tudo, uma ruptura:

[...] com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa tentar quebrar um
estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em funcédo da promessa que cada projeto contém de estado
melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa
frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acdo
possivel, comprometendo seus atores e autores. (GADOTTI, 1994, p. 579)

O sentido da democratizacdo estd justamente na cessacdo com 0 proposto, e no
compromisso de todos 0s sujeitos nesse processo de construgdo, pois como diz Veiga, 1. (2005,
p. 20).

[...] mais que um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O
projeto ndo € algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo
educativo da escola.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma ago intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado
ao compromisso sociopolitico com 0s interesses reais e coletivos da populacdo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacédo do cidaddo para um
tipo de sociedade.
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Da fala do sujeito D3 e D4, extraimos unidades de texto que vao ao encontro dessa ideia:

[...] O projeto pedagdgico vem atender as demandas técnicos, mais
também perceber a demanda os outros aspectos do ser humano e
contribuir para a formacéo de profissionais que venham a perceber do
cotidiano, o projeto pedagogico vem nesse sentido vem ao encontro das
demandas dos seres humanos com o proprio profissional, os alunos
chegam aqui, como nossa formagdo no ensino médio ainda €
conteudista, eles chegam com uma visdo conteudista, durante o
semestre buscamos inculcar a ideia de que chegam na graduacgdo
preocupada com a nova proposta de formacéo. (D3)

E a diretriz que direciona a formacdo do profissional de saude em
especial o Enfermeiro para atender as necessidades humanas bésicas
da populagéo. (D4)

Outro fator destacado, na fala de D2, foi a relacdo que existe entre o PPC, 0s demais
planos institucionais e com as politicas de satde e educacdo, como parte do desafio de enfrentar
um novo paradigma de ciéncia que ao mesmo tempo se manifesta no campo da cultura, da

sociedade e da educacéo.

O PPC tem que ser construido em consonancia com os Planos
Institucionais, Com as politicas de Saude e Educacéo e também com as
Diretrizes Nacionais. O PPC deve ser elaborado para formar
profissionais capazes de atender as necessidades do mercado de
trabalho e da sociedade. (D2)

Na construcdo deste texto em diversos momentos e principalmente na secdo 2,
evidenciamos que os paradigmas de ciéncia influenciaram em todos os ambitos da sociedade.
Os paradigmas de Educacao e saude foram construidos com base no paradigma entdo vigente.

A Universidade Brasileira se consolidou dentro desse modelo e agora é desafiada a
inserir em seus planos institucionais acdes viabilizadoras dessa transformacdo na formacéo
profissional. Assim, o apoio a elaboracdo de novos PPCS configura-se como um dos passos
para isso ocorra, mas nele ndo se encerra, 0s Planos Institucionais devem contemplar a sua
implementacdo, por meio dos investimentos na formagdo continuada dos professores e na
infraestrutura fisica e material, de modo, a favorecer a diversificacdo dos cenarios de
aprendizagem; da flexibilizacdo da organizacdo do curso, o processo de acompanhamento,
avaliacdo e gestdo do curso, garantindo que o projetado se manifeste nas praticas docentes e

discentes.
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Em suma, apds escutar os docentes ratificamos a ideia do PPC como a representacdo
Institucional da transformacédo politico, conceitual e pedagdgica da formacdo, a qual exige a
participacdo, envolvimento de todos os atores que compde a comunidade. Para Libaneo (2001,
p. 79) “A participagdo e o principal meio de assegurar a gestdo democratica da escola,
possibilitando o envolvimento de professores e usuérios no processo de tomadas de decisdes e
no funcionamento e organizagdo da escola. ”

Essa participacdo materializa-se no processo de discussao e tomada de decisdo quanto
a necessidade de reformulacdo e nos processos de planejamento e avaliacdo do PPC, uma vez
que, implica na ruptura com concepcdes previamente definidas e na administragéo dos conflitos
relacionados justamente as formas de se apropriar do conhecimento e da realidade. A tabela
abaixo apresenta a participacdo os sujeitos em atividades dessa natureza:

TABELA 2: Participacao dos docentes em ac¢des relacionadas ao PPC

Sujeito da o Participacdo em atividade de planejamento
] Participacéo na reformulacdo do PPC .
pesquisa e avaliacéo do PPC
D1 S S
D2 S S
D3 S S
D4 S S
D5 N S
D6 S S
D= docente

S=sim N=néo
Fonte: entrevistas com sujeitos da pesquisa. Pesquisa de Campo, 2014.

Dos 06 (seis) entrevistados, apenas 01 (um) ndo participou do processo de reformulacao
- D5, em funcdo de ndo fazer parte do quadro docente da IES na época. Os demais além de
participarem desse momento, continuam participes das atividades previstas para funcionamento
da proposta curricular. Essa participacdo se efetiva na gestdo, em comissOes, atividades
integradas, entre outras.

Esse dado demonstra que os docentes percebem a participacdo no processo de
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo do PPC como um compromisso com a formacao
superior em salde, de profissionais em sintonia com a demandas da sociedade e cidadaos

conscientes da complexidade do mundo moderno, dispostos a aprender a instruir-se. Ele é mais
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que uma arena de conflitos, € um espaco democratico de permanente avaliacdo e articulacdo da

comunidade académica.

4.4 INTEGRACAO CURRICULAR

O curriculo esta intrinsicamente relacionado ao PPC, é a partir das bases conceituais,
filosoficas, politicas e metodoldgicas estabelecidas nessa proposta, que se definem os
conhecimentos necessarios a formagdo. Ao emergir a proposta do curriculo integrado na
formacdo do profissional da salde, o primeiro passo para sua implementacdo é a compreensdo
dos principios que o fundamentam.

Para identificar se os docentes, tem clareza deste conceito, realizamos 0s seguintes
guestionamentos: o que € curriculo integrado? Quais 0s conhecimentos necessarios para a
elaboracdo de uma proposta com tal caracteristica.

As respostas relacionadas a esses questionamentos apresentaram grandes divergéncias,
pois todos os docentes entrevistados associaram a integracdo a relacdo entre areas de
conhecimento, ou seja, fora resumido ao principio ou a pratica da interdisciplinaridade, as

unidades de texto abaixo demonstram tal pressuposto:

Curriculo integrado € o que se propde visando formar profissionais
com uma visado global do conhecimento, objetivando que este tenha
uma compreensdo na totalidade das necessidades do homem como um
ser bio-psico-social... (D2)

Acho que corresponde a um conteudo que percorre nao apenas uma
disciplina mas diversas que se complementam e aponta como esse
conteudo é aplicado na sua atuacéo profissional... (D5)

E integrar conhecimento, ou seja, atender as necessidades do ser
humano na visao holistica... (D4)

E o curriculo onde os temas de formag&o sdo trabalhados em cadeia e
ndo em disciplinas isoladas, somando conhecimentos de forma
construtiva. (D6)

Tais respostas refletem a ideia de mudanca atrelada a juncdo do que esta
compartimentado, ou seja, as disciplinas. Isso demonstra que o paradigma linear permeia a acéo
docente e a sua superacao exige novas praticas, na tentativa de aproximar os conhecimentos das

diversas areas.
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A interdisciplinaridade, embora se caracterize como um dos principios do curriculo
integrado ndo o resume, pois, sua materializacdo implica além da articulacdo das diversas areas
do conhecimento por meio de um tema, a articulagdo de diversos profissionais, na tentativa de
oferecer uma educagdo mais contextualizada que faca sentido aos futuros profissionais, como

mais uma vez explicitou o sujeito D3:

[...] € uma dindmica que necessita em primeiro lugar que cada um
saiba seu papel. Em prol de uma sociedade melhor, eu tenho que ter
varias pessoas trabalhando dentro do mesmo projeto, cada um tem sua
area de formacdo, mas eu tenho que saber que me aliando a uma outra
pessoa que tenha uma formacéo diferente da minha eu falo que para
ter sucesso em curriculo com essas caracteristicas precisamos primeiro
integrar pessoas, uma equipe multidisciplinar que trabalha com a
transdisciplinaridade. (D3)

Todavia, identificamos a dificuldade dos docentes em conceituar o curriculo integrado,
isso demonstra a auséncia de um melhor entendimento sobre a proposta, enquanto articulacéo
entre formagdo inicial e profissional, que considera as caracteristicas socio—culturais do
contexto do sujeito. Essa dificuldade € uma lacuna a ser preenchida, pois a integragéo curricular
ndo é uma metodologia, ou apenas a integracdo de conteudos de diferentes disciplinas, ela é
uma luta contra a hegemonia do capital, por meio de uma formacéo integrada ou omnilateral,
desta forma, ndo é somente a formalizacdo de uma solucdo para uma formacgéo profissional

compartimentalizada.
4.4.1 O conhecimento na integracdo Curricular

Em continuidade, a apresentacdo e analise dos dados coletados com os professores,
sobre quais 0s conhecimentos eram necessarios para elaboracdo de um curriculo integrado,
destacaram-se em suas falas: os objetivos da formacdo, a definicdo do perfil do profissional,
conhecimentos bésicos de ciéncias e conhecimentos filosoficos.

Os sujeitos D1 e D6 enfatizaram os objetivos da formacdo e o perfil do profissional, em

conformidade com as unidades de texto as seguir:

Inicialmente a equipe precisa definir o perfil do profissional que se
quer formar, em seguida estd em consonancia com as demandas da
sociedade e o corpo docente deve também trabalhar integrado. (D1)
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[...] Para elaborar um curriculo integrado é necessario definir os
objetivos da formac&o, quais 0s temas necessarios para alcancar esses
objetivos, e de que forma eles estdo relacionados entre si e a sequéncia
de abordagem desse tema... (D6)

Os sujeitos D2, D4 e D5 salientaram os contetdos cientificos de diferentes areas:

O conhecimento necessario a elaboracao deste curriculo e no minimo
0 conhecimento basico das ciéncias. (D2)

Os conhecimentos necessarios sdo as ciéncias bioldgicas, sociais e
exatas. (D4)

[...] Os docentes devem ter o minimo de nogéo do todo do curso, em
especial das disciplinas/modulos que esta envolvido naquele
momento/periodo. (D5)

A formacéo integral envolve todas as dimensdes da vida, os conhecimentos necessarios
para a elaboracéo da proposta curricular, estdo em consonancia, posto que “trabalho e ciéncia
formam uma unidade, uma vez que o ser humano foi produzindo conhecimentos a medida que
foi interagindo com a realidade, com natureza, e se apropriando” (RAMQOS, 2008, p. 4).

O sujeito D3 traz um elemento novo a discusséo ao acrescentar ao hall de conhecimentos

necessarios ao curriculo, os filosoficos, ontoldgicos e epistemologicos:

[...] uma filosofia de vida, temos que ter principios norteadores que
passem pelo conhecimento do préprio eu, eu preciso saber que o
conhecimento ndo ¢ algo fechado que precisa ser passado para outras
pessoas. (D3)

Em suma, concordando com Ramos (2008, p. 05), consideramos que a formacao de
profissionais ndo tem por objeto exclusivo o trabalho, “[...] mas € proporcionar a compreensao
das dindmicas sécio produtivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0s seus
revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profisses, sem

nunca se esgotar a elas.”.
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4.4.2 A interdisciplinaridade ou integracéo de Conhecimentos

Outra questdo solicitada aos entrevistados foi a integracéo de conhecimentos na matriz
curricular, realizada por meio da seguinte pergunta “De que forma os conhecimentos
necessarios a formacdo profissional em sua area de atuagdo, podem ser integrados em uma
matriz curricular? ”’

Os sujeitos D2, D4 anunciam a integracdo conteidos, todavia ndao explicitam como isso

pode ocorrer, em conformidade com o que demonstra 0s excertos a seguir:

Pela integracao dos conteudos programaticos. (D2)
[...] Ciéncias Biologicas e Sociais. (D4)

N&o obstante, D3, D5 e D6 explicam como essa integracdo acontece, conforme

demonstram as unidades de texto:

Disciplinas que se complementam podem ser elaboradas em modulos
para que ndo fiquem separadas, mas que possam ser apresentadas
simultaneamente e em especial a demonstracdo da aplicabilidade do
conteddo na area de atuacao profissional. (D5)

Os temas necessarios na formacgdo se integram na matriz curricular
partindo-se do conhecimento geral para os especificos, de forma
espiralada, buscando-se atingir o objetivo em cada etapa usando todos
0s conhecimentos disponiveis. (D6)

Na equipe que trabalhamos, a biologia leva muito em consideracéo, a
preocupacao no sentido de passar para os alunos, entretanto também
nao posso desvincular eu tenho essa visdo mais ampla, que além de
vislumbrar o desenvolvimento do ser humano como um todo. A &rea de
ciéncias biologicas e da saude estdo intimamente ligadas, alia com
esses conhecimentos filosoficos (D3)

As falas dos sujeitos apontam para a interligacdo entre as disciplinas, a qual permita ao
educando e ao préprio professor integrar conhecimento e realidade, percebendo-o como um
“instrumento dindmico, uma espécie de poder, que proporciona ao sujeito ter controle sobre
suas vidas” (BEANE, 2003, p. 97).

Isto ndo significa dizer que esta propagando-se o fim da estrutura curricular, defende-se

sim a abordagem interligada dos conhecimentos - A interdisciplinaridade, ou seja, a associagéo
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de duas ou mais disciplinas, com objetivo de construir conjuntamente conhecimentos,
preservam-se as areas de origem, as quais estes conhecimentos vinculam-se e elege-se um tema
central e os conceitos com “um significado pessoal e social no mundo real” (BEANE, 2003, p.

98) para serem explorados. E relevante ressaltar que a interdisciplinaridade:

[...] ndo ¢ apenas a mera agregacdo de diferentes disciplinas ou conhecimentos, mas
também a articulacdo de conhecimentos diversos, que se somam e interagem,
possibilitando a construcdo de novos conhecimentos, diferentes dos conhecimentos
iniciais. (BAGNATO; MONTEIRO, 2006, P. 252)

A interdisciplinaridade, portanto, consubstancia-se como uma possibilidade de
transformacéo no processo de interacdo de um sujeito com o outro, quanto na forma que este
se apropria do conhecimento, pois o estabelecimento das tematicas exige uma aproximacao e
interligacdo entre estes, bem como, a leitura da polissemia que o conhecimento possui.

Sobre esse assunto, foi possivel identificar que os docentes reconhecem a inviabilidade
das disciplinas isoladas, que ndo proporcionam canais de comunicacao, pois estas dificultam a
interconexdo dos saberes que compdem a formacdo. Foi a partir desse pensamento que
perguntamos se estes conseguiam perceber a existéncia de uma relagéo entre os conhecimentos
ou areas do conhecimento apontadas na matriz curricular com os paradigmas de ciéncia? E de
que forma essa relacéo interferia na implementacéo do curriculo do curso?

Todos os docentes, afirmaram que essa relacdo é perceptivel e que a interferéncia no
curriculo estd em inserir em sua concepc¢ao as transformacées que estdo acontecendo no ambito

da Ciéncia, conforme nos explicitam as unidades de texto abaixo:

Consigo, embora também percebamos a priori que nem todo mundo vé
com bons olhos essa relacdo com as mudancas na ciéncia. Vocé tem
colegas que trabalham na ética da integracéo. Sim, infelizmente sim, o
bom seria lancar a proposta de usar metodologias ativas, carro chefe
a problematizacdo, realmente temos que estar bem maduros
habilitados, para realizar o processo. (D3)

Sim. A transicéo entre o modelo biomédico e a pés-modernidade. (D4)

Sim, pois os tornam mais flexiveis e dinamicos, permitindo e solicitando
que essas atualizacdes/necessidades se tornem rotineiras. (D5)
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Sim, reconhego que 0s conhecimentos apontados na matriz curricular
resultam da selecdo de evidencias julgadas como necessarias a
formacdo de um novo profissional com habilidades e competéncias
exigidas pela sociedade atual. Esse modelo permite ao aluno a
liberdade de buscar o seu conhecimento, estabelecendo seus limites e
selecionando evidencias cientificas para a sua pratica cotidiana, sendo
o professor o orientador no processo e o promotor das préaticas na
realidade social, de forma que o aluno conecte permanentemente a
ciéncia e o dia a dia da profisséo. (D6)

4.4.3 Dificuldades para integracgéo curricular

Questionados acerca das dificuldades encontradas durante o processo de implantacéo
das novas propostas pedagdgicas, 0s docentes destacaram: a auséncia de capacitacdo;
resisténcia em relacdo nova forma de ver o processo de ensino aprendizagem, a nao aceitagédo
do trabalho integrado entre os docentes, a manutencdo de estruturas administrativas
tradicionais, o desconhecimento da proposta pedagogica e das metodologias de ensino
aprendizagem gue acompanham a mudanca. Para melhor evidenciar tais situacdes optamos por

apresenta-las em subcategorias, apesar de considerarmos que existe relacao intima entre elas.

4.4.3.1 Capacitacdo Docente

Nessa perspectiva curricular, o professor possui papel fundamental, no sentido de
reconhecer a necessidade de interligar os contetdos de sua area de conhecimento com as outras
e assim proporcionar aos educandos uma aprendizagem significativa.

Os sujeitos D1 e D6 relacionaram essa dificuldade ao desconhecimento de novas
técnicas pedagogicas e a caréncia ou auséncia de capacitacdo, conforme mostra o trecho a

sequir:

Ha caréncia ou auséncia de capacitacdo. (D1)

A dificuldade é o desconhecimento de novas técnicas metodoldgicas
pelos professores para desenvolver o processo pedagogico, sendo
necessarios que o professor esteja disponivel ao aprendizado e
comprometido com os objetivos. (D6)

Apesar de ter sido breve em sua resposta, D1 abordou um tema relevante dentro dessa

nova proposta: a capacitacao docente.
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Em relacdo a este tema, sabemos que a docéncia no ensino superior é realizada por
profissionais de diferentes areas do conhecimento. Alguns dedicam-se exclusivamente ao
ensino, outros dedicam tempo parcial, dividindo-o com a atividade técnica. Em se tratando da
docéncia na area da saude, identificamos que em sua maioria enquadram-se no grupo
denominado por Behrens (1998, p. 58) de “profissionais liberais que atuam no mercado de
trabalho especifico do curso que lecionam”.

Para estes profissionais a docéncia é uma atividade paralela, para qual destinam-se
algumas horas do dia ou da semana. Um dado interessante é a associacao do reconhecimento
docente ao triunfo alcancado em suas profissdes técnicas, ou seja, quanto melhor profissional
ele for em sua area de origem, melhor professor seré.

Com essas caracteristicas, o professor da area da salide, em geral, ndo tem preocupacao
com a formagao continuada, seja por considerarem que esta ndo agregara valores financeiros a
sua atividade principal, seja por ndo a perceberem como algo relevante para a sua agdo docente.

Assim, as suas praticas constituem-se pelos saberes que emanam de sua atividade
profissional, no entanto, diante das mudangas nos paradigmas de ciéncia e consequentemente
na formagao, urge perceber que “professor profissional ou o profissional liberal professor das
mais variadas areas de conhecimento, ao optar pela docéncia no ensino universitario, precisam
ter consciéncia de que, ao adentrar a sala de aula, seu papel essencial ¢ ser professor”
(BEHRENS, 1998, p. 61).

Neste sentido, a capacitagédo constitui-se em proporcionar a estes profissionais a reflexdo

sobre sua acdo docente, um espacgo onde:

[...] privilegiem o dialogo, as trajet6rias pessoais, as articula¢des entre concepgdes e
metodologia de ensino e a troca de experiéncias. Tomar a prépria pratica docente em
um movimento de acdo-reflexdo-acdo como ponto de partida para compreender
mudancas nas praticas de formacgdo na e para educagdo superior. (BATISTA, N.;
BATISTA, S., 2014, p. 21)
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Ela proporciona ainda a aproximacao dos mesmos as metodologias inovadoras atreladas
ao desenvolvimento da proposta de integracgdo curricular, pois nas palavras de Behrens (1998,
p. 67):

A opgdo metodoldgica, precisa vir assentada em novos pressupostos, que nesse
momento histérico, parecem indicar forte tendéncia para uma abordagem progressista
(com relagdes dialdgicas, trabalho coletivo, discussdes criticas e reflexivas) aliada ao
ensino com pesquisa (visando a investigacdo para a producéo do conhecimento), que
contemple uma visdo holistica (resgate o ser humano como um todo, considere o
homem em suas inteligéncias multiplas, leve a formacédo de um profissional humano,
ético e competente), alicercada numa tecnologia inovadora (com a utilizacdo de
recursos informatizados e bibliograficos inovadores)

Isto significa dizer que em curriculos integrados, a metodologia de ensino-aprendizagem
é um elemento essencial para a sua concretizagdo, contudo ndo pode estabelecer-se apenas
como um conjunto de técnicas, mas, sobretudo como um processo que possibilite aos alunos o
desafio por meio de “acdes diferenciadas como saber pensar, aprender a aprender, apropriar-Se
dos conhecimentos dos conhecimentos inovadores e adquirir competéncia critica, reflexiva e
criatividade para produzir novos conhecimentos” (BEHRENS 1996, p. 49 apud BEHRENS,
1998, p. 67)

A capacitacdo docente também se manifesta na necessidade de o docente conhecer a
proposta pedagogica e suas concepcdes, pois esse desconhecimento constitui-se como um dos
fatores que obstaculizam o desenvolvimento curricular, conforme demonstram o0s excertos a

seguir:

A principal dificuldade é mudanca de comportamento e atitudes dos
docentes diante do projeto pedagdgico integrado. (D4)
Principalmente o dominio sobre a proposta pedagogica, que
infelizmente ndo sdo discutidas satisfatoriamente com o quadro
docente e isso proporciona as falhas na forma de desenvolver o
conteudo. (D5)

Em sintese, a capacitacdo docente é um dos grandes desafios para a implantacdo dos
curriculos inovadores, em funcdo de envolver ndo somente os aspectos relacionados as posturas
pragmaticas dos docentes, mas também, 0s conhecimentos necessarios para a sua
implementacdo, quer seja do ponto de vista das concepc@es que permeiam a proposta
pedagdgica, ou relacionadas a formacdo. Neste sentido, a resisténcia as mudancas nada mais é

que a materializacdo dessas posturas, conforme poderemos perceber a seguir.



94

4.4.3.2 Resisténcias as Mudancas

Em relacdo a esta categoria, 0s sujeitos entrevistados destacaram que alguns professores,
principalmente, os mais antigos, sdo muito resistentes as mudancas na formagdo em sadde, e
isso dificulta a implementacdo de uma proposta curricular inovadora, tal fala foi muito

esclarecedora em D2, como evidencia o excerto a seguir:

A nova proposta curricular do Curso de Terapia Ocupacional, curso
no qual desenvolvo minhas fun¢des como docente, foi implantada em
2008. Diferentemente do Projeto anterior, na linha tradicional de
ensino, 0 novo Projeto era bastante ousado, e suscitava mudancas
significativas nas condutas metodoldgicas adotadas até entdo. O maior
desafio foi o de convencer o docente a se permitir mudar a sua forma
de “ministrar aulas” ou melhor “repassar conhecimentos”, tendo em
vista que a compreensdo até aquele momento era de que o professor
seria o “dono ““ absoluto do conhecimento. Nesta nova proposta
metodoldgica, o professor € um facilitador na construcdo do
conhecimento pelo aluno, que agora ocupa um papel especial e
significativo no” aprender”. Este fato gerou certo desconforto aos
docentes mais tradicionais que resistiram bravamente a adotarem as
novas metodologias... (D2)

De acordo com Costa, N. (2007) essa resisténcia se relaciona a sensacao de inseguranca
que acompanha a transformacéo curricular, uma vez que, a maioria deles ja se sente confortavel
e dominador de um conhecimento especifico, bem como, de uma forma de ensinar e aprender
consolidada e aliada as dificuldades de compreensdo das concepcbes que acompanham a
integracdo curricular, contribuem para opcdo do professor em permanecer alheio a nova
situacdo, ou até mesmo, um afiado critico ao seu desenvolvimento, pronto e vigilante em
relacéo as falhas que por ventura possam vir a acontecer.

E interessante ressaltar a resisténcia a mudanca ndo como privilégio do professor, o

aluno iniciante também é resistente, D2 expressa isso no excerto abaixo:

[...] em contrapartida, o aluno também resistiu aos novos modelos
metodoldgicos, até entdo desconhecido para todos. Para os discentes a
mudanca de papel dos mesmos criou inquietude e receio. Somente
passado o medo inicial, as mudancas comecaram a ser melhor
entendidas e compreendidas e, portanto, aceitas com mais serenidade.
(D2)
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A resisténcia do aluno é reflexo de sua formacdo no ambito da educacdo basica, onde
ainda prevalece o paradigma compartimentalizado e a educagio bancéria’®. Ao ingressar no
ensino superior e se deparar com uma realidade totalmente diferente daquilo que esta
acostumado, da mesma forma que o professor, teme pela mudanga. Somente quando consegue
identificar a complexidade do mundo atual é que compreende a participacdo ativa no seu
préprio percurso educativo, como algo relevante, pois enquanto futuro profissional em um
contexto de incertezas, precisara ter autonomia, criatividade e estar aberto as inovacgdes

oriundas desse contexto.

4.4.3.3 O Individualismo da ac¢éo docente

O individualismo da agéo é outra dificuldade apontada pelos professores. Este tipo de
organizacgdo curricular exige a0 maximo a integracao docente no processo de planejamento e
execucdo das atividades, contudo entre estes, permanece uma acao individualizada, conforme

podemos observar nas unidades de texto a seguir:

Outra dificuldade foi a do docente aceitar trabalhar em grupo
(integrado), pois até entdo ele respondia por disciplinas, das quais ele
era o responsavel, na maioria das vezes. A integracao dos docentes e
conteudos até hoje € um desafio. (D 2)

Falta de integracdo com as séries posteriores, a gente percebe que
existe uma dificuldade de integracéo entre os docentes, principalmente
nas séries profissionais. Temos percebido que tem melhorado, mas
ainda temos dificuldades. A visdo tecnicista ainda esteja imperando. (D
3)

A fundamentacdo do individualismo esta na ideia de soberania de sua forma de ensinar
em relacdo a outra e alinha-se a um pressuposto persistente no ensino superior da transmisséo
enquanto eixo estruturante “das interagdes em sala de aula, partindo de uma realidade que nem
sempre tem significado para o aluno e/ou impregnado a transmissdo com os tracos contundentes
da objetividade e do pragmatismo” (BATISTA, N.; BATISTA, S., 2014 p. 23)

19 Segundo Freire (1997, p. 37), a educacdo bancaria [...] se funda num conceito mecénico, estatico, especializado
da consciéncia e em que transforma por isto mesmo, os educandos em recipientes, em quase coisas, ndo pode
esconder sua marca necrofila. N&o se deixa mover pelo &nimo de libertar tarefa comum de refazerem o mundo e
de torna-lo mais e mais humano.
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Esse pensamento é marcado pelos resquicios da ideal cientifico classico e prejudicam a
percepcdo da importancia do trabalho coletivo, da troca de experiéncia e do didlogo como
elemento essencial das préaticas docentes na atualidade, atravancam a compreensdo da
relevancia que outros saberes, além daqueles que derivam da experiéncia, possuem para a
pratica docente.

Gordan (2014, p. 172) ao analisar as diferentes funcBes docentes nos curriculos

inovadores conclui que:

A formacdo contelido — especifica, isto é, a subespecializagdo docente, cria uma
barreira, ndo sé para compreensao do processo de ensino-aprendizagem, mas também
para o planejamento e execucdo de atividade docentes que exigem a visdo global e
integrada dos conteddos e da metodologia. Especialistas, concursados como tal,
alegam claramente sua indisposi¢do em exercer atividades julgadas “fora da area de
atuagdo”. A perda de dominio do conteudo unico e especifico de sua especialidade, a
necessidade de integrar conhecimentos, a participacdo em atividades
interdisciplinares de planejamento e avaliagdo, tornam o processo de dificil
aceitagdo”.

A partir do que foi exposto, percebemos a prevaléncia de visbes simplistas entre
professores sobre 0 processo de integracédo, a heterogeneidade desses sujeitos € um fator que
contribui para tal pensamento, a facilidade em manter-se em sua “zona de conforto”, seja por
questdes de ordem pessoal, ou por questdes de ordem institucional ratificam essa acomodacéo

e impedem seu envolvimento como o novo.

4.4.3.4 A Infraestrutura na Contramao

Outro dado revelado nas falas docentes € o caminhar na contramédo da infraestrutura
administrativo financeira que um projeto curricular inovador engendra, Gordan (2014)
considera que a gestdo do novo ocorre com/em velhas estruturas que por sua vez dificultam a
celeridade e autonomia necessaria ao desenvolvimento curricular, os excertos abaixo

evidenciam esta situacao:

[...] Dificuldades operacionais também constituiram um grande
empecilho para a implantacdo do novo projeto, Isto quer dizer que o
Curso mudou sob o ponto de vista pedagdgico, mas a estrutura
administrativa da Universidade que gerenciava 0 curso, nao
acompanhou da mesma forma. (D2)

[...] falta de infraestrutura dos prédios para atender a nova proposta
de projeto pedagdgico. (D4)
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Como vimos na secdo Il deste trabalho, a consolidagdo da Universidade brasileira
materializou-se em uma estrutura fragmentada, a estrutura administrativa baseou-se na criacao
de departamentos, coordenacfes e outros setores estanques e com grande poder entre seus pares,
0s quais sdo responsaveis pela administracdo da burocracia e da rotina dos cursos.

Em um curriculo inovador essas estruturas perdem sentindo, uma vez que, conforme ja
foi dito em categoria anterior, o modelo disciplinar “cai por terra” cedendo seu espago para o
desenvolvimento das atividades curriculares em blocos ou mddulos. E o professor, antes visto
como transmissor de contetdo, é convidado a desenvolver outras atividades, tais como:
coordenacdo de comissdo de planejamento, avaliacdo, modulo, tutoria entre outros, ou seja, as
horas, antes destinadas a ministracdo de disciplinas, podem ser aproveitadas em outras
atividades, relevantes a integragéo curricular.

Todavia, a estrutura da Universidade ainda possui uma forma de valorizar o efetivo
trabalho docente pela quantidade de disciplinas que ele ensina no semestre letivo e ainda é
timida a participacéo dos professores em atividades voltadas para o ensino integral, pois muitos
consideraram que participar dessas atividades € uma sobrecarga, haja vista que, ndo serem
computadas horas efetivas para a sua realizacao.

A infraestrutura fisica e material das Universidades € objeto de avaliacdo pelas
Comissdes de reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de cursos, entende-se que para
o funcionamento satisfatorio dos mesmos € mister garantir condigdes minimas para o
desenvolvimento das atividades relacionadas a operacionalizacdo do curriculo, contudo os
investimentos ainda sdo parcos e muitas vezes ndao atendem a real necessidade dos novos
curriculos, ou seja, a Universidade vive uma contradi¢do administrativa, pois as transformacdes
paradigmaticas da sociedade exigem a integracdo de conhecimentos, no entanto, “os
departamentos e as disciplinas continuam com o poder de alocar docentes, segundo suas
perspectivas, favorecendo outras atividades em detrimento da docéncia...” (GORDAN, 2014,
p. 174) e uma contradicdo didatico-financeira, pois, embora as politicas institucionais apontem
para implantacdo de curriculos inovadores, os investimentos financeiros na infraestrutura fisica
ndo seguem o0 mesmo caminho e muitos dos espacos destinados a realizacdo das atividades

funcionam de forma precaria ou improvisados.
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4.5. FORMACAO DO PROFISSIONAL DA SAUDE

Os dados até agora evidenciados nos permitem inferir que ndo ha possibilidade de
retrocesso, pois as transformagdes paradigmaticas no campo da ciéncia, do trabalho e no perfil
populacional exigem do profissional em satde uma formagdo mais completa e complexa.

Além disso, as reformas educacionais, mas especificamente no campo da salde,
conforme visto na se¢éo 111 deste trabalho, a partir da promulgacéo das DCNS e das reformas
no sistema de salde brasileiro, agucaram a necessidade de mudanca nos PPCS de modo a ir ao
encontro dos servicos de salde e da realidade populacional, isto €, os profissionais de salde
precisam de uma formacdo que contemple as necessidades sociais e principalmente aquelas
demandadas pelo SUS.

Neste sentido, as falas dos docentes remetem a uma transformacdo na educacdo do
profissional de salde, motivada, sobretudo pelo deslocamento do seu objeto da doenca para
satude. O homem ndo é mais objeto, uma parte do corpo a ser consertada ao contrario, ele é
sujeito histérico, inserido em um contexto produtivo, onde a manutencdo de sua saude
relaciona-se ndo apenas aos aspectos bioldgicos, mas a um conjunto de situagdes reais, e por
isso, é mister a reflexdo sobre os fatores determinantes do processo salde —doenca.

Em consequéncia dessa nova realidade, identificamos nas falas dos sujeitos que a
formacdo profissional em satde deve ser formacéo integral e comprometida com a sociedade,

0s excertos a seguir confirmam essa afirmacéo:

Percebo mais completa no sentido de que o aluno reflita de que saude
nao s6 auséncia de doenca e sim que 0 homem esta inserido num
contexto e que isso influencia diretamente na qualidade de vida dele.
(D1)

Os cursos de saude todos, se considerarmos o clamor da sociedade,
requer profissionais mais humanos, a humanizacao € um termo muito
utilizado, pois o que vemos é aquele atendimento € frio, por isso exige
um atendimento os problemas dos seres humano estdo vinculados
também do nosso ser, do nosso emocional, competéncia para cuidar
mais também o olhar diminuir o sofrimento, a ciéncia mostra que a
cura fisica esté relacionada na minha ética ndo podemos desvincular.
N&o quero ser atendida por profissionais que olham apenas o lado
fisico. (D3)

Esses modelos de formacgdo deixam os profissionais mais proximos da
realidade da sociedade. (D5)
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A sociedade precisa de profissionais que tenham a sua conduta pautada
no conhecimento técnico, na competéncia de habilidades e na
sensibilidade social, de forma a responder as necessidades individuais
e coletivas com presteza e solidariedade. (D6)

Os excertos selecionados também demonstram que os entrevistados estdo a par dos
movimentos de educacdo dos profissionais de salde, tanto aquelas oriundas da mudanga no
perfil populacional, quanto aquela advindas pelas DCNS e pelas Diretrizes do SUS.

A formacao, portanto, € um processo que envolve “dimensdes individuais e coletivas,
configurando movimentos de intervir no mundo, compreendendo-o e transformando-o”
(BATISTA, S.; ROSSIT, 2014, p. 63).

Decerto, a formacdo € um processo de aprendizagem intencional, relacionado as
caracteristicas individuais de cada sujeito, reflete as especificidades de uma determinada
sociedade, de uma época, bem como, as 0s interesses pessoais e a0 mesmo tempo sociais de
uma profissao.

Portanto, esse processo envolve trés dimensdes: a individual, a social e a educacional.
A primeira diz respeito ao proposito e planejamento de cada individuo em relagéo a profisséao;
a dimens&o social, por sua vez, é abalizada nas tradi¢Ges e valores orientadores do convivio e
didlogo entre os sujeitos com 0s grupos aos quais pertencem ou se insere; ja a dimensdo
educacional representa a incorporacéo a formacao de conhecimentos derivados do encontro das
diferentes areas cientificas, conforme esclarece Batista, S.; Rossit (2014).

Em relacdo a dimensdo educacional, foi possivel ressaltar nos discursos dos professores
o0 reconhecimento de um novo modelo pedagogico, em que o0 processo de ensino-aprendizagem
se desenvolve de maneira mais colaborativa, em que ndo ha o certo e o errado e sim a troca de
conhecimentos e experiéncias que permitam ao educando percebe-se como um sujeito critico,
reflexivo, com conhecimento técnico e humano, as unidades de texto retiradas das falas dos

sujeitos D2 e D4 ratificam essa ideia:

Partindo da premissa que o aluno agora nesta nova concepcao
metodologica, ‘“ganhou” um papel de mais significancia no seu
aprendizado, isto reflete em como ele vai assumir a sua vida
profissional. Leva a crer, eu penso que este “novo aluno”, terd mais
maturidade e responsabilidade como um ser social, e portanto um
papel social mais efetivo, responsavel e ético. (D2)
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Precisamos estar atentos enquanto docentes e pesquisadores as
mudancas no contexto historico e social pela qual passa a sociedade,
para formar profissionais em saude que atentam as demandas da
populacdo amazénida. (D4)

4.5.1 Requisitos para acdo docente na area da saude

Diante das exigéncias relacionadas a formacgéo profissional, perguntamos aos docentes,
quais requisitos sdo indispensaveis para o professor que atua na formacao de profissionais em
salde na atualidade?

Os sujeitos D1, D2 e D5 consideram o reconhecimento do aluno como participante ativo

da construgéo da sua aprendizagem.

Lancar mao de metodologias que oportunize o aluno a construir seu
conhecimento. O professor deve saber que ele ndo é o dono do saber e
que a construcdo do conhecimento pode e deve ser uma construgdo
coletiva entre professores e alunos D1

O docente deve estar “aberto” as novas metodologias de ensino. O
docente deve se permitir trabalhar em grupo. O docente deve estar em
constante capacitacéo. (D2)

Das propostas metodoldgicas, em especial das metodologias ativas;
Atualizacdo mais constante; Ser acessivel as novas propostas
metodoldgicas. (D5)

Da mesma forma que ocorre outras areas, 0 ensino aprendizagem na area da satde tem
se pautado em um modelo tradicional. Neste, o professor transmite e o aluno recebe
conhecimentos, sendo muitas vezes comparado a um “receptaculo vazio” a ser preenchido com
informacGes de uma mente sabia e detentora do conhecimento. Enfatiza-se o conhecimento
técnico e a dicotomia corpo e mente.

O conhecimento prévio e a busca ativa por novos conhecimentos sdo postos em segundo
plano. Muitas vezes, o aluno sai da sala de aula com a sensacdo de cansaco mental e pouco
guarda na meméria de tudo que dito no decorrer das aulas.

As falas dos docentes encaminham para uma nova forma de pensar a atuacdo docente,
em que ndo existe mais essa relacdo verticalizada, pois a aprendizagem ‘“envolve redes de
saberes e experiéncias que sdo apropriadas e ampliadas pelos individuos em suas relagdes com
os diferentes tipos de informacgéo” (BATISTA, S.; ROSSIT, 2014, p. 55).



101

Permiti-nos também evidenciar que aprender é

[...] possibilidade de transformacéo: aprender é também mudar, agregar, consolidar,
romper, manter conceitos e comportamentos, que vao sendo (re) construidos nas
interacGes sociais. S0 nesses movimentos de transformagdo que as pessoas Vo
elaborando suas possibilidades de intervir no mundo, questionando o estabelecido,
concordando ou ndo com as opg¢des coletivas e contribuindo com alternativas de
superacdo. (BATISTA, S.; ROSSIT, 2014, p. 55)

Outro fato em destaque nesses excertos € a utilizacdo de metodologias ativas de
aprendizagem. Sobre o tema convém explicitar do que se tratam tais metodologias,
evidenciadas como estimulos a aprendizagem que possibilitem aos educandos a constru¢do do
seu percurso de aprendizagem.

Outro aspecto levantado pelos sujeitos D3 e D6 foi a capacidade de se adaptar as

mudancgas, e principalmente, compromisso com a mudanga.

Compromisso com seus principios, com a sociedade e com a Instituicao
na qual trabalha para atuar no curriculo integrado, se queremos um
profissional melhor, compreensdo da problematica, comprometimento
e conduta exemplar, pois ndo adianta nada. (D3)

Capacidade de se renovar, de se adaptar as mudancas: de buscar
continuamente novas referéncias; de estimular a busca do
conhecimento pelo aluno. (D6)

Sobre essa capacidade, Moraes (2010, p. 14) nos diz que o dominio de recursos
tecnoldgicos, apesar de relevante ndo é o mais essencial. O que ¢ mister “sdo novos olhares e
de novas visoes de realidade porque somente a partir delas € que podemos gerar novas missoes
e assumir novas tarefas. ™.

Os entrevistados reconhecem as grandes transformacdes do mundo, as incertezas e a
complexidade da sociedade, e por isso consideram essencial ao trabalho e praticas cotidianas a
capacidade de adaptar-se a essas mudancas, de acordo com os estudos de Moraes (2010, p. 24-

25), constituem-se em uma espécie de “transi¢do da humanidade”, a qual:
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[...] requer mudangas em nossa maneira de pensar, de sentir, de agir e de
viver/conviver, para que, como educadores, possamos desenvolver acdes que
verdadeiramente colaborem para a evolugdo do pensamento, da consciéncia e do
espirito humano. Para tanto, é preciso conhecer a problematica que nos afeta, apurar
nossos sinais perceptivos em relacdo a realidade, desenvolver uma escuta mais
sensivel e uma inteligéncia coletiva mais agugada, além de intensificar os mais
diferentes didlogos, no sentido de compreender as mdltiplas realidades que se
apresentam nos ambientes educacionais em que atuamos, vivemos/convivemos e nos
realizamos como pessoas honestas, produtivas e conscientes de nossas
responsabilidades sociais.

Esse contexto, entdo requer de um profissional com o dominio de habilidades técnicas,
mas ndo apenas isso, ele exige o reconhecimento dessas transformacdes e a énfase na relagéo
destas para com as questdes sociais, culturais, politicas e econbmicas, pois conforme explica
Moraes (2010, p. 27) “as diferentes crises da humanidade estdo também nutridas e
interpenetradas por crises de natureza mais profunda, ou seja, por crises de natureza ontologica
e epistemologica”.

O panorama evidenciado ao longo deste trabalho ratifica tal assertiva, basta lembramos
que as grandes crises e 0 proprio surgimento da ciéncia moderna ocorreram em funcao de
questionamentos do homem em relacdo ao proprio homem e ao conhecimento.

Outra questdo suscitada entre os docentes, principalmente na fala de D4, foi o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a pesquisa e a producéo cientifica, em que o
professor deve saber elaborar projetos, dominar uma lingua estrangeira e informatica, conforme

segue:

[...] habilidade para elaborar projetos de pesquisa e extensdo, saber
ler e escrever em inglés, ter conhecimento em informatica dentre
outros. (D4)

Neste excerto identificamos a preocupacdo do sujeito com as habilidades de pesquisa,
escrita e tecnologias. Quanto a pesquisa é considerada como um dos principios basicos para a
formacdo profissional na atualidade, esta incluida nos documentos oficiais e constitui-se como
um elemento norteador dos PPCS:

Nas DCNS de Enfermagem, por exemplo, o educando deve a0 mesmo tempo ser capaz
de “desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras formas de producéo de conhecimento

que objetivem a qualificagdo da pratica profissional” (BRASIL, 2001, p. 3)
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Do mesmo modo, as DCNS de Medicina (2014, p. 3) em seu artigo 7° indicam para a

capacidade do educando de:

[...] | - aprender a aprender, como parte do processo de ensino-aprendizagem,
identificando conhecimentos prévios, desenvolvendo a curiosidade e formulando
questBes para a busca de respostas cientificamente consolidadas, construindo sentidos
para a identidade profissional e avaliando, criticamente, as informagdes obtidas,
preservando a privacidade das fontes.

Essa exigéncia consubstancia-se no fato do desenvolvimento cientifico exigir
profissionais capazes de solucionar problemas complexos, a partir da integracdo de
conhecimentos de diferentes areas e da investigacdo como ponto de partida. Logo, ao
reconhecer a metodologia de investigacao cientifica como elemento essencial da sua formacéo,
0 educando podera utiliza-la como uma estratégia de busca do conhecimento.

As DCNS também apontam para o dominio de uma lingua estrangeira pelo educando, o
que contribuird para a ampliacdo do leque de conhecimentos e atualizacdo constantes em

relacéo as descobertas cientificas da area, conforme segue.

VIl - dominar lingua estrangeira, de preferéncia lingua franca, para manter-se
atualizado com os avanc¢os da Medicina conquistados no pais e fora dele, bem como
para interagir com outras equipes de profissionais da salide em outras partes do mundo
e divulgar as conquistas cientificas alcancadas no Brasil. (BRASIL, 2014, p. 4)

Ou seja, o desenvolvimento de habilidades de comunicacéo oral, escrita e grafica, quer
seja na lingua péatria ou estrangeira, auxiliara o estudante a divulgar os resultados de suas
pesquisas em forma de artigo, teses, resumos entre outros.

Quanto as tecnologias, as DCNS também demonstram que domina-Ilas significa poder
comunicar-se, a partir da incorporacdo de novas tecnologias de informacdo e comunicacao,
utilizando-as para interacdo a distancia e para poder acessar bases de dados.

A fala de D4 expressa uma necessidade para a atuacdo docente, uma vez que, este sera
responsavel em contribuir para que o profissional ao finalizar seu curso de graduacao tenha
incorporado tais habilidades ao seu perfil. Como podera o professor contribuir para essa
formacdo se ele mesmo ndo possuir tais caracteristicas? Deste modo, torna-se um requisito a
atuacdo docente na area o dominio de tais habilidades de modo a fazer uso delas em suas
praticas pedagogicas.

Diante do exposto, podemos afirmar que a formacdo do profissional e a formacédo
docente se entrelagam, pois se 0 sujeito em formacéo precisa se apropriar de conhecimentos,

habilidades e atitudes, o professor também é alguém que estara em constante aprendizagem, ou
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seja, “embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 25).
Isto significa que ambos devem estar aptos a aprender a aprender e a associar a sua

atuagdo aos novos contextos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objeto de investigacdo concepcdes de ciéncia e curriculo.
O objetivo central era analisar de que forma as concepgdes de ciéncia implicitas nas falas e
praticas dos professores interferem na construcéo e efetivagdo do curriculo de um curso de
formacdo profissional na area da salde. Para consecucdo desse objetivo, ao longo do texto
optamos em identificar as concepgdes de ciéncia que permeiam as falas dos professores dos
cursos de formagcdo profissional em salide da UEPA; examinar de que forma essas concepcdes
impactam no desenvolvimento do curriculo; compreender como essas concepcdes interferem
nas praticas cotidianas desses profissionais e nas suas praticas enquanto professores do ensino
superior.

As pesquisas bibliografica e documental proporcionaram a fundamentagéo do estudo e
o0 delineamento das tematicas exploradas no texto. A incursdo pela ciéncia classica e por todo
0 processo de sua construcdo, foi o ponto inicial, era mister identificar todos os fatores que
contribuiram para o seu desenvolvimento. Durante esse trajeto, evidenciou-se a construcao da
ciéncia classica como fruto do processo de questionamento acerca da relagdo homem natureza
ocorrido na época, do poderio religioso e de suas explicacGes magico-religiosos para as
inquietacOes e necessidades da populacdo em um contexto de complexificacéo social.

Por isso, apesar da defesa de uma ideia de ciéncia neutra, o ideal cientifico da época
moderna serviu aos anseios da nova classe em consolidacao, a ponto de se possivel, inclusive,
de considera-la como elemento que forneceu os subsidios tedricos a afirmacao enquanto classe
dominante. A partir desse momento, uma nova forma de ver e pensar 0 conhecimento se
instalou como paradigma e afetou o desenvolvimento de toda a sociedade.

Neste contexto, a salde e a educacdo sofreram influéncia dos pressupostos em
construcdo: a compartimentalizacdo do ser humano pela ideia da separacdo corpo e mente, e
sua comparacdo ha uma maquina forneceu subsidios para que 0s processos educativos fossem
resumidos a transmissdo de conhecimentos e para a grande especializacdo na area da saude,
onde via-se 0 ser humano em pequenos pedacos a serem consertados. Acreditamos que apesar
de todo o contexto complexo da atualidade ainda persistem ideias dessa natureza.

E relevante ressaltar que em meio ao nosso questionamento do ponto de vista
educacional ao paradigma de Ciéncia Moderna, ndo menosprezamos suas contribui¢fes para o
desenvolvimento da sociedade. Questionamos sim, o fato dessas contribuicGes ndo terem sido
extensivas a grande maioria da populagéo e de terem ocasionado essa grande fissura no proprio

homem.
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Em seguida ao adentrarmos no curriculo escolar sua identificagdo com uma arena de
poder foi visivel, pois, a partir dos pressupostos do mesmo paradigma, o curriculo foi
organizado em disciplinas, e uma espécie de ‘queda de bragos’ se estabeleceu entre elas, no
sentido de hierarquizacéo e relevancia.

O curriculo também se transformou em um aparato do Estado ao contribuir para o
controle social em face da nova realidade, ja que a escola cabia contribuir para a formacgéo de
mé&o de obra para atender aos objetivos do capital.

No que diz respeito ao Ensino Superior, o surgimento das Universidades brasileiras e
justamente com seus programas voltados para formacéo da classe que detinha o poder politico,
mas principalmente econdmico, consolidou uma organizagdo compartimentalizada e
disciplinar, ndo foi a toa que o conhecimento foi cada vez mais fragmentado nesse espaco e as
lutas, as vezes, veladas entre docentes relacionadas a imposi¢cdo de um ou outro pensamento
ainda estdo presentes neste cenario na atualidade.

Com relagéo a formacéo do profissional de saide, os pressupostos da Ciéncia classica
foram incorporados aos curriculos e, como consequéncia, a sociedade recebeu durante muito
tempo, quica ainda receba profissionais, com o dominio da competéncia técnica-instrumental,
mais preocupados em consertar algumas partes do ‘corpo defeituoso’, do que propriamente com
a situacdo real da populacdo e com o contexto de transformacdo. O modelo hospitalocéntrico,
ainda que superado, ainda se faz presente no imaginario de muitos profissionais.

Neste sentido, as informag6es oriundas das entrevistas e da pesquisa bibliografica nos
forneceram subsidios para identificar que o paradigma cartesiano sustentaculo da formacéo
inicial em salde e materializado no Relatério Flexner da sinais de sobrevivéncia, pois a
concepcao de ciéncia e de conhecimento que possuimos, ou melhor, “a maneira como
observamos a realidade e nos relacionamos com ela esta profundamente imbricada com os
valores professados, com os habitos, as atitudes, as crengas, os objetivos e os estilos de vida”
de cada um (MORAES, 2010, p. 27).

Nossos estudos também apontaram para as diversas tentativas, em construcdo no campo
da saude, que visam superar 0 modelo tradicional e substitui-lo pelo paradigma de Ciéncia
emergente/complexidade mais sensivel as limitacdes do pensamento humano e preocupado em
demonstrar que a simplificacdo ou reducdo do complexo atrapalha a compreensdo das
mudancas continuas da realidade, sua multiplicidade e incerteza.

Nesse contexto de ruptura emerge o paradigma da integralidade, como principio do
SUS, e como uma nova forma de pensar e agir em satde. A confirmacgdo desta assertiva se da,

pelas tentativas na area de reformulacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos, a busca pela
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interdisciplinaridade, pela integracdo curricular em plena ebuli¢do. Isto significa dizer que para
se discutir a formagdo em salde na atualidade é premente novos olhares para a salde e para a
populacdo.

Do ponto de vista da pesquisa empirica realizada, os dados nos proporcionaram a
organizacdo de quatro categorias: a primeira “Concepcao de Ciéncia entre os Docentes” nos
permitiu identificar as concep¢des de ciéncia presentes nas falas do professor, ha uma
convivéncia entre o paradigma cartesiano e o reconhecimento do modelo emergente. Ha,
claramente um reconhecimento sobre a necessidade de mudar, de forma-se profissionais mais
comprometidos com a sociedade atual. O reconhecimento do profissional ndo apenas como
técnico, ao contrario um sujeito critico e comprometido com os processos de saude.

Uma segunda categoria evidenciada revelou que o projeto pedagdgico assume para 0S
entrevistados uma relevancia, enquanto elemento essencial para o desenvolvimento do curso,
pois nele estdo explicitas as diretrizes de operacionalizam do curriculo, por isso, ndo é um
documento estanque, mas uma construgdo social a partir da coletividade para que a formacéo
esteja em sintonia com a realidade social.

No que tange a integracdo curricular, emerge como uma proposta para uma formagéao
omnilateral e objetiva a emancipacdo do homem, diante do fato da Ciéncia e a tecnologia ao
mesmo tempo serem produtoras e geradoras de valores, e por isso, muitas vezes serem
colocadas a servigo do capital, contribuem para a precarizagdo da sociedade e do homem, a
integracéo curricular entéo.

Os dados levantados permitiram identificar fatores que podem atrapalhar o
desenvolvimento dessa proposta: o desconhecimento do conceito de integracdo ou mesmo dos
conhecimentos a serem enfatizados na sala de aula, a limitacdo dessa integralizacdo ao conceito
ou a pratica da interdisciplinaridade ou mesmo, a concretizacdo da integracdao curricular
oriunda da auséncia de capacitacdo docente, da resisténcia a mudancas, do individualismo da
pratica e da deficiéncia da infraestrutura fisica e material.

Por fim, ao trazermos a tona formacdo do profissional da salude na atualidade,
evidenciou-se a sua integralidade e aproximacao para com a sociedade. E a necessidade deste
profissional de reconhecer as incertezas que permeiam a humanidade e preparar-se para uma
sociedade em que o aprender a aprender é primordial.

Diante de tal quadro, coube a nos incitar um guestionamento: Mais como fazer isso, se
guem forma, se formou dentro de um paradigma classico de conhecimento? E ao mesmo tempo
respondé-lo: qualquer mudanca curricular, exige do professor a ruptura com o modelo classico

de ciéncia que embalou sua formacdo. O reconhecimento, de que na conjuntura atual, a ciéncia
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ndo encerra em si toda a verdade. Ao contrario, ao fornecer subsidios ao desenvolvimento da
sociedade e para o dominio tecnoldgico precarizou as relagdes sociais e mais do que nunca,
hoje, os abismos ocasionados pelo desenvolvimento do capitalismo se consolidam, ou seja,
embora tenham ocorridos grandes avancos cientificos e tecnoldgicos, os beneficios por ele
gerado ndo foram utilizados em prol da melhoria das condigdes socioecondmicas da maioria da
populacdo.

Quanto ao curriculo neste processo, identificamos que os professores da area da salde,
apesar de manifestarem dificuldades em fundamentar alguns conceitos relacionados a essa
transformacdo, a reconhecem como necessaria, e que perpassa pela formacgdo profissional
inicial. O bacharel quer seja em Medicina, Enfermagem ou Terapia Ocupacional deve
identificar a complexidade e as novas demandas populacionais, introduzir a pesquisa cientifica
como principio de sua formacéo e reconhecer o aprender a aprender como pilar de sua atuagéo,
em funcdo da incerteza, e da coexisténcia de niveis de realidade e a complementaridade entre
0s mesmos (MORAES, 2010).

Outro fator relevante e o processo continuo de avaliagcdo ndo so da aprendizagem mais
também do PPC. Essa avaliacdo deve proporcionar reformulagdes que envolvam, o maximo
possivel, a coletividade, de modo apresentar e discutir com 0s mesmos nao apenas a forma, a
técnica e as metodologias a serem utilizadas, mas sobretudo as concepgdes epistemologicas e
os paradigmas de ciéncia emergente e da salde- a integralidade.

Os sujeitos envolvidos nesse processo devem reconhecer e ter um comprometimento
com a realidade social, com a transformacdo, com a complexidade do mundo atual e com a
formacdo de cidaddo e ndo de individuos.

Enfim, como pedagoga que integra o contexto de formacdo em saude, auxiliando
professores e alunos com conhecimentos didaticos pedagdgicos, mesmo reconhecendo que ja
apontam tentativas de mudanca, mesmo reconhecendo gque ja ha um reconhecimento entre 0s
professores sobre 0s novos paradigmas, penso ainda que muito ainda se tem a fazer, pois a
investigacdo realizada evidenciou que acompanhando a elaboracdo dos novos projetos
pedagdgicos e dos curriculos, faz-se necessaria a formacdo continuada dos docentes, a
realizacdo de discussdes sobre as tematicas que envolvem a formacdo em saude, inclusive por
ser isto uma das exigéncias das DCNS.

Por fim, o que ndo significa dizer que nossa pesquisa esta acabada, podemos argumentar
que foi possivel ampliar nosso hall de conhecimentos acerca da tematica explorada, contribuir
para a atualizacdo epistemoldgica dos cursos/area da salde e somar-se aos estudos sobre

concepcao de ciéncia na educacgao superior.
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APENDICE A

‘ Pés-Graduagdo em Educagdo ‘

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
POS GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO, EPISTEMOLOGIA E HISTORIA

MESTRANDA: ALESSANDRA NEPOMUCENO RAIOL
ORIENTADOR: PROF. DR. CARLOS JORGE PAIXAO

Prezado(a) Professor(a), solicito que responda as questdes abaixo, suas respostas serdo

utilizadas no desenvolvimento da pesquisa intitulada:

“Concepcoes de ciéncia entre professores da area da satide a as dinamicas

curriculares de formacao profissional da Universidade do Estado do Para.”

Objetivo Geral: Analisar de que forma as concepcdes de ciéncia implicitas nas falas e praticas

dos professores interferem na construcao e efetivacédo do curriculo de formacéo profissional em

saude.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 Formagcdo inicial:

(

AN AN AN AN N/

) Médico
) Fisioterapeuta

) Enfermeiro

) Terapeuta Ocupacional
) Bidlogo

) Biomédico

) Outros:

1.2. Atua em sua &rea de formacao?
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() SIM. Ha quanto tempo?
( )NAO

1.3. Atua como docente nesta Instituicdo ha quanto tempo?

() Menos de 01 ano.

( ) De01la02anos.

( ) De02 a05anos

( ) 5a10anos.

( ) 10a15 anos.

() 15a20 anos ou mais.

1.4. Assume além da docéncia outra fungédo na Instituicao?
() SIM. Qual?
( )NAO

1.5. Qual a sua maior titulacéo?
() Especializagéo
() Mestrado
() Doutorado

() Pds-doutorado

2. SOBRE A CIENCIA E O CONHECIMENTO DOCENTE:
2.1 A Ciéncia moderna nasceu da necessidade do homem em responder as diferentes duvidas

sobre os fenémenos que envolviam o0 homem e a natureza. O que vocé entende por Ciéncia?

2.2 Para vocé o conhecimento cientifico €... (marque mais de uma alternativa)
() imutavel
() incerto
() absoluto

() em permanente transformacéo

2.3. Como esse conhecimento se manifesta na formacéao profissional?
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3. SOBRE O QUE O PROFESSOR ENTENDE POR CURRICULO:

3.1 0 que vocé entende por Projeto Pedagdgico de um curso? Qual a relacdo deste com o

curriculo de formacéo profissional?

3.2 Em sua opinido quais os conhecimentos necessarios para elaboracdo de um curriculo

integrado?

3.3 De que forma os conhecimentos necessarios a formacéo profissional em sua area de atuacéo,

podem ser integrados em uma matriz curricular?

3.4 Vocé acompanhou a reformulacéo do Projeto Pedagogico do(s) curso(s) em que atua?
() SIM. Qual?
() NAO. Por qué?

3.5 Vocé participa das atividades relacionadas ao processo de planejamento, avaliacdo e
implementacao do novo Curriculo:
() SIM. Quais?
( ) NAO.

3.6 Quais as dificuldades que vocé possui do ponto de vista didatico pedagogico em relacdo a

implementacao dessa nova proposta curricular?
3.7 Existe uma relagéo entre os conhecimentos ou areas do conhecimento apontadas na matriz

curricular com os paradigmas de ciéncia? De que forma essa relacéo interfere na elaboracéo do

curriculo do curso?

4. SOBRE A FORMACAO EM SAUDE

4.1 como vocé percebe a formacao profissional em salide para 0s novos contextos da sociedade?

4.2 Em sua opinido, quais requisitos sao indispensaveis para o professor que atua na formacéo

profissional na atualidade?

Obrigada pela atengéo!
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APENDICE B

‘ Pés-Graduagdo em Educagdo ‘

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PA;RA
POS GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO, EPISTEMOLOGIA E HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido vocé a participar da pesquisa “ Concepgdes de ciéncia entre professores da
area da saude a as dinamicas curriculares de formacéo profissional da Universidade do
Estado do Pard.” Sua selecdo obedeceu ao critério de inser¢cdo como docente em cursos que
realizaram a implantacdo de um novo Projeto pedagogico (MEDICINA, ENFERMAGEM ou
TERAPIA OCUPACIONAL), cujo modelo curricular é considerado inovador dentro da area
da salude. Esclarecemos que sua participacdo ndo € obrigatéria, a qualquer momento pode
desistir de participar e retirar seu consentimento. Caso recuse-se a participar ndo havera prejuizo
em sua relacdo com o pesquisador ou a instituicdo e caso opte em participar sua identidade sera

mantida em sigilo. Os objetivos deste estudo séo:

Objetivo Geral:

Analisar de que forma as concepc¢des de ciéncia implicitas nas falas e préaticas dos
professores interferem na construcdo e efetivacdo do curriculo de um curso de formacéo

profissional na area da salde.

1.3.2. Objetivos Especificos:

- Identificar as concepc@es de ciéncia que permeiam as falas dos professores que atuam nos
cursos de formacdo profissional em saude.

- Examinar de que forma essas concepg¢des impactam no desenvolvimento do curriculo.

- Compreender como essas concepcdes interferem nas praticas cotidianas desses profissionais

e nas suas praticas enquanto professores do ensino superior.
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- Identificar as concep¢des de ciéncia e de saude que estdo presentes nos documentos
institucionais do MEC”’ e UEPA.

As informag0des obtidas por meio desta pesquisa seréo publicadas e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo, pois os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacéo.

Vocé receberd uma coOpia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

Alessandra Nepomuceno Raiol

Endereco e telefone da Pesquisadora:

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao, e concordo,

voluntariamente, em participar.

Nome e assinatura do Sujeito da Pesquisa

Belém: [/




