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RESUMO

O trabalho analisa, a partir das percepcbes de egressos do ensino médio, contribuicdes e
limitacGes do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) na formacao educacional
de jovens do meio rural do municipio de Breves — Pard, perante as necessidades e expectativas
dessa populacéo jovem. A pesquisa, ancorada em uma base qualitativa, teve como locus a vila
Mainardi, comunidade pioneira na oferta do SOME no meio rural brevense. Como principal
instrumento de coleta de dados utilizou-se a entrevista semiestruturada, cujos dados foram
tratados & luz da andlise temética de contetdo. Os resultados oriundos desse trabalho de
campo foram confrontados com o aporte suscitado nas discussdes em torno dos eixos tedricos
centrais da pesquisa, quais sejam: Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, Ensino
Médio, Juventude (e, em particular, juventude do campo) e Educacéo do Campo. A referéncia
epistemoldgica para a investigacdo foi buscada nos pressupostos do materialismo historico-
dialético, especialmente as categorias da contradicdo, totalidade e historicidade, por se
acreditar que tais referéncias permitem uma analise que pode ultrapassar a mera constatacao
descritiva dos fatos e adentrar na trama de relacbes que fazem o objeto de estudo se
manifestar de determinada forma, dentro das condicionalidades histdricas na qual se forja sua
esséncia. Assim, os desdobramentos do esfor¢o investigativo levado a efeito com esse
delineamento apontaram limitacdes centrais do SOME, dentre elas: o descumprimento do
calendario escolar; a dificuldade de garantir a permanéncia do aluno no ensino médio; o
sentimento de exclusdo desencadeado por fatores relacionados, por exemplo, a fragilidade
infraestrutural e a forma de organizacdo do sistema; a inadequacdo do sistema a realidade do
jovem do campo; a inadequacdo do acompanhamento pedagdgico e administrativo. Tais
limitacBes revelam que o SOME reproduz o dualismo que perpassa historicamente o ensino
médio, ao transplantar fragmentariamente para o campo um modelo citadino de ensino, sem
buscar contemplar as especificidades do local e do publico a quem se destina, caracterizando
uma auséncia de identidade pedagdgica propria. Por outro lado, a0 mesmo tempo em que
mostraram o descompasso da experiéncia somista em relacdo as necessidades formativas e
expectativas da juventude campesina quanto ao ensino médio, as contradi¢fes da realidade
estudada fizeram emergir elementos que apontaram para a afirmacdo da importante
contribuicdo do SOME como Unica alternativa viavel de acesso ao ensino medio para grande
parcela desse publico, revelando uma dimensdo includente do sistema mesmo em meio a
fragilidade com que é implementado, o que fica evidenciado, por exemplo, com o0 ingresso
cada vez mais constante no ensino superior, de jovens egressos do sistema modular de ensino,
abrindo a esses sujeitos novas perspectivas de formacéo e insercdo social que, sem o SOME,
dificilmente teriam condicdes de ser, sequer, projetadas.

Palavras-chave: Sistema de Organizagdo Modular de Ensino; Ensino Médio; Juventude do
Campo; Educacédo do Campo.



ABSTRACT

This paper analyzes, through perceptions of high school graduates, the contributions and
limitations of Modular Teaching Organization System (MTOS) in educational training of
youth in rural areas of the municipality of Breves - Para, in regards to the needs and
expectations of its young population. The research, anchored on a qualitative basis, had the
locus on Mainardi village, a pioneer community in accepting MTOS in the region. As the
primary data collection semi-structured interviews were used and data was treated in the light
of the thematic content analysis. The results that came from the field research were faced with
the contribution raised in discussions around the central theoretical axis of research, namely:
Modular Teaching Organization System, High School, Youth (and, in particular, rural youth)
and Rural Education. The epistemological reference for the research was sought in the
assumptions of historical and dialectical materialism, especially the categories of
contradiction, totality and historicity of believing that such references allow an analysis which
exceeds the mere descriptive statement of the facts and into the web of relationships that make
the object of study manifest in a certain way, within the historic conditionalities in which it
creates its essence. Thus, the developments of the investigative effort carried out with this
design pointed central limitations of MTOS, among them: the failure of the school calendar;
the difficulty of ensuring the permanence of the student in high school; the feeling of
exclusion triggered by factors relating to, for example, the infrastructural weaknesses and the
organization of the system; the inadequacy of the system with regards to the reality of the
rural youth; the inadequacy of the educational and administrative monitoring. These
limitations reveal that MTOS plays the dualism that historically is within high school, when
transplanting piecemeal to the country a city model of teaching, without seeking to address
the specificities of the local and the public to whom it is intended, featuring a lack of its own
pedagogical identity. On the other hand, while showing the mismatch of a MTOS-ian
experience regarding training needs and expectations of rural youth on the high school, the
contradictions of reality studied brought about elements that pointed to the necessity of the
important MTOS contribution as the only viable alternative access to secondary education for
a large portion of this audience, revealing an inclusive dimension of the system even in the
midst of the fragility with which it is implemented, which is evidenced, for example, with the
ever increasing admission in higher education, of the youth from the modular system of
education, opening to them new perspectives of education and social inclusion, that without
MTOS would hardly be able to come about.

Keywords: Modular Teaching Organization System; High school; Rural Youth; Rural
Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino — “SOME?”, politica educacional estabelecida no estado do Para no principio da década
de 1980 com o intuito de levar a educacdo publica, especialmente o ensino médio, as
populagdes do interior do estado ndo atendidas pela oferta regular.

O foco de nossa inquietagdo se volta para os jovens egressos’ desse sistema no ensino
médio no municipio de Breves, mais especificamente na vila Mainardi, localidade pioneira de
tal oferta no meio rural brevense, e que constitui o l6cus da pesquisa. A partir da 6tica desses
sujeitos, buscamos compreender e analisar as contribuicbes e limitagdes do processo
formativo do ensino médio experienciado no SOME.

O crescimento da oferta educacional no ambito do sistema modular, ao longo das trés
ultimas décadas, ¢ evidenciado em dados oficiais, como o “Mapa Exclusdo Social do Estado
do Para 2013” (Idesp?, 2014, p. 24), que registra a presenca do SOME em 444 (quatrocentos e
quarenta e quatro) localidades de 98 (noventa e oito) municipios do estado, dando uma
dimensdo do seu alcance nos dias atuais.

Ao longo desse periodo, 0 SOME tem acumulado éxitos, por um lado — ao alcancar
parcelas da populacdo que dificilmente seriam atendidas pela oferta regular — e dilemas, por
outro — ao ndo solucionar problemas cronicos que tém se reproduzido desde os primérdios do
sistema, como a questdo infraestrutural e organizativa.

Embora a politica tenha sido implantada em seus primérdios nas sedes urbanas de
alguns municipios do interior do Para, como Nova Timboteua e Igarapé-Miri (OLIVEIRA, R.
2010), foi no meio rural que se expandiu e se consolidou nas ultimas décadas em territorio
paraense.

Sua regulamentacdo ocorreu no més de abril de 2014, quando foi sancionada a Lei
Estadual n°. 7.806, que dispde sobre sua regulamentacdo e funcionamento. Embora esse
dispositivo legal ndo seja o foco de nossa preocupacao neste trabalho, acreditamos que ele ndo
deve deixar de ser mencionado nas reflexdes sobre o sistema modular, por se tratar de um

documento norteador de referéncia legal no que tange a essesistema.

'O dicionario da lingua portuguesa Aurélio (2000, p. 251) define egresso como aquele “1. Que saiu, se afastou.”.
Para o efeito deste trabalho, consideramos como alunos egressos aqueles que: 1. Concluiram o ensino médio no
SOME; 2. Evadiram; 3. Foram transferidos para outra unidade de ensino ou modalidade de oferta.

2 Instituto de Desenvolvimento Econdmico, Social e Ambiental do Para (Idesp), que no ano de 2015 passou a
denominar-se Fundagdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas do Para (Fapespa).
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A expansdo progressiva da politica e sua importancia estratégica no ambito
educacional paraense tem despertado a atencdo de pesquisadores como Silva, Barros e
Oliveira (2014), Brayner (2013), Queiroz (2010), e Oliveira, R. M. (2010), para citar alguns,
que passaram a se debrucar sobre a tematica e levaram a discussdo ao meio académico. N&o
obstante, apesar desse esforco, percebemos que a producdo em torno da questdo é ainda
incipiente, ensejando a continuidade e ampliacdo das pesquisas, com a diversificagdo dos
angulos de analise.

Foi pensando nisso, considerando a relevancia social e académica da tematica,
justificada pelo expressivo alcance da politica a nivel estadual desde que surgiu e, ainda, a
experiéncia que obtivemos na coordenacdo regional do SOME no &mbito da 13* URE —
Unidade Regional de Educacédo, da Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC/ Para, no ano
de 2009, que nos propusemos a contribuir com a tematica.

Na ocasido, com lotacdo no cargo de técnico em educacdo, na sede da unidade
regional, no municipio de Breves, nos deparamos com a complexidade de um sistema
peculiarmente contraditorio: o SOME, objeto de severas criticas por parte de professores e
alunos com os quais mantivemos contato na condicdo de coordenacéo regional, era 0 mesmo
sistema que tinha sua permanéncia defendida por estes mesmos sujeitos como a politica entdo
garantidora de acesso aos jovens do meio rural ao ensino méedio em suas comunidades.

A complexidade do sistema se juntava a do contexto no qual nos viamos inseridos,
visto que além de Breves, a 13* URE mantinha (e ainda mantém) sob sua jurisdicdo outros
oito municipios do Marajé®, quais sejam: Anajas, Bagre, Curralinho, Portel, Melgaco,
Gurupd, Chaves e Afud. As grandes distancias entre alguns desses municipios e a sede da
URE (a viagem Breves-Anajés por exemplo, é mais longa do que a realizada entre Breves e
Belém, chegando a ultrapassar quinze horas de duragdo), bem como as dificuldades de
comunicacdo (oriundas, sobretudo, das fragilidades da conexdo via internet e dos sistemas de
telefonia fixa e mével) junto aos gestores responsaveis pela conducdo do ensino médio nos
respectivos municipios, dentre outros fatores, constituem fortes entraves a gestdo do sistema
modular na regido.

Exemplo bem simbdlico da situacdo era o caso do municipio de Anajas: a Escola

Estadual Rui Barbosa, unica unidade de ensino médio no municipio, que era também a escola

% De acordo com Cristo (2007, p. 41),0 termo “Marajo” deriva do topénimo indigena tupi, imbara-yo, que
significa “barreiras do mar”.
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sede* do SOME, ndo possufa linha telefénica em funcionamento, e a conexdo de internet
praticamente ndo funcionava. Como na época inexistia servico de telefonia movel na cidade, a
forma de entrar em contato com a direcdo da escola era ligando para um telefone publico
(“orelhdo”) situado em uma rua préxima. Era preciso contar com a sorte de que alguém
passasse pelo local nesse exato momento, e se propusesse nao so a atender o telefone, como
também a ir na escola chamar o diretor para nos atender. Enquanto aguardavamos o retorno
do sujeito, ficavamos torcendo para que o diretor estivesse na escola e que a ligacdo nao
caisse. Evidentemente, essa conjugacao de fatores quase sempre tornava necessaria uma série
de ligacGes para que pudéssemos ter éxito.

Obviamente, este fato € apenas um dos inimeros exemplos representativos do desafio
que é fazer educacdo publica no pais e, em particular, nas regides Norte e Nordeste, as mais
afetadas pela heranca colonialista que concorre para a enorme divida social acumulada

historicamente no Brasil, como nos diz Castro,

Na realidade, o exame da série histdrica dos principais indicadores educacionais
parte de uma situacdo extremamente desigual entre as regides brasileiras. Como a
evolucdo desses indicadores ndo se deu de forma homogénea nem seguiu a mesma
dindmica em todas as regides, a tendéncia foi naturalmente ampliar a distancia entre
os estados mais desenvolvidos do Sul e do Sudeste e os estados mais pobres do
Norte e, sobretudo, do Nordeste. (2000, p. 428)

Quando se trata de politicas direcionadas as popula¢fes do campo, a questdo se mostra
ainda mais delicada, dado que o modo de producdo capitalista, a0 manter o meio rural
afastado de sua oOrbita de prioridades, tem segregado historicamente tais populacdes ao firmar
0 meio urbano-industrial como nucleo estratégico do grande capital. Tal caracteristica de
funcionamento concorre para a relegacdo do campo a uma espécie de anexo da cidade, com

importancia esmaecida na dinamica social. Os reflexos dessa ldgica no plano educacional sdo

inequivocos, conforme argumentam Damasceno e Beserra:

[...] é importante chamar atencdo para o fato de que a propria idéia da
universalizacdo da educacdo é decorrente da universalizacdo da demanda do
mercado de trabalho por um nivel minimo de educagdo/especializacdo. N&o sendo
um requisito para o trabalho rural e, nesse caso, indispensavel para a reproducéo do
capital, a educacdo rural é negligenciada. J& do ponto de vista da prioridade a
programas de educacdo rural, sempre valeu aquela idéia que um dia Darcy Ribeiro
defendeu a respeito da educacéo de adultos (Ribeiro, 1978°). Ou seja, considerando
que 0S recursos estatais para as politicas publicas sempre foram bastante limitados,
seria preferivel investir recursos em é&reas que a médio ou longo prazos

* Escola de ensino médio situada na cidade, responsavel pela expedicdo da documentacao escolar dos discentes
do SOME, assim como de outras demandas pedagdgico-administrativas do sistema, conforme o estabelecido na
Lei Estadual n°. 7806/ 2014.

® RIBEIRO, D. Sobre 0 6bvio. Encontros com a civilizagdo brasileira, Rio de Janeiro, n.1, 1978.
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apresentariam resultados positivos. Darcy dizia que era melhor investir na educacéo
basica porque o analfabetismo adulto seria resolvido mais dia menos dia pela morte.
Crenca semelhante sempre rondou a educagdo rural ja que se acreditava que a
evolucdo natural da sociedade capitalista levaria a extin¢do do rural. (2004, p. 77)

Com efeito, o esforco por se construir e implementar politicas publicas no meio rural
pressupde remar na contramaré da logica capitalista dominante, ensejando um esforco
herculeo por parte daqueles que se propdem a isso. Trazendo a questdo ao plano da realidade
paraense, € notoria a amplitude da demanda que emerge das areas campesinas. Se
considerarmos o censo mais recente do IBGE (2010), percebemos que 2.389.492 (dois
milhdes, trezentos e oitenta e nove mil, quatrocentos e noventa e dois) sujeitos residem no
meio rural, de um universo de 7.581.051 (sete milhdes, quinhentos e oitenta e um mil e
cinguenta e um) residentes no estado do Para, o que equivale a 31,5% da populacdo do estado.

Em regifes como o Marajo, o percentual da populacdo rural é ainda mais expressivo.
Tomando para efeito de andlise 0os municipios que compdem a jurisdicdo da 13% URE, e
considerando ainda o censo de 2010 do IBGE, percebemos que apenas Breves apresenta um
contingente populacional urbano quantitativamente superior ao rural. Ainda assim a diferenca
é irrisoria: 46.560 (quarenta e seis mil, quinhentos e sessenta) residentes no meio urbano, em
relacdo a 46.300 (quarenta e seis mil e trezentos) no meio rural. Nos demais, a populacgéo rural
se sobrepde numericamente de forma bastante incisiva. E o caso de Chaves, por exemplo, que
dentre seus 21.005 (vinte e um mil e cinco) habitantes, possui 18.495 (dezoito mil,
quatrocentos e noventa e cinco) no meio rural, o que equivale a 88% de residentes no meio
rural, para 12% no meio urbano.

Essa tonica reforca ainda mais a necessidade de um olhar apurado e providencial do
poder publico ao meio rural marajoara. Em se tratando da questdo educacional e, em
particular do SOME, nosso objeto de estudo, é possivel perceber, a partir da revisdo teérica
em torno da tematica e sua incipiente literatura, confrontando com nossa experiéncia obtida
na coordenacdo regional do sistema e, ainda, com 0 contato junto a técnicos que nos
sucederam nesta funcdo na 13% URE, e com 0s jovens egressos por nos entrevistados, que as
angustias, dificuldades e desejos se correlacionam, os problemas crénicos permanecem,
configurando um clamor, por vezes técito, de uma acdo mais efetiva do poder publico
estadual no sentido de um atendimento mais consistente, em consonancia com o teor de
qualidade social de que deve se revestir uma politica publica com compromisso de garantir

concretamente o exercicio do direito legitimamente assegurado aos cidad&os.
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A propria esfera estadual, por intermédio da SEDUC/ PA, reconheceu essa
necessidade quanto ao SOME, e a0 mesmo tempo atentando para a importancia estratégica

desse sistema:

Reconhecemos, no entanto, que 0 SOME deve ser objeto de avaliacdo por parte da
Secretaria de Educacdo, principalmente pelo fato de que esta forma de oferta do
Ensino Médio ndo esta esgotada em nosso estado, pelo contrario, pode ser
fortalecida enquanto mecanismo de garantia de direito a Educagdo publica aos
grupos de jovens de muitas localidades paraenses com pouca densidade
populacional. (SEDUC, 2009, p. 19)

Certamente, no bojo dessa discussdo concernente ao atendimento educacional
proporcionado pelo SOME, e como fator primordial para uma maior consisténcia analitica, é
necessario considerar sua condi¢cdo enquanto uma politica, em esséncia, de ensino médio, o
que implica, por seu turno, em uma incursdo e compreensdo histdrica na forma como esse
nivel de ensino vem sendo concebido e tratado em ambito nacional no contexto das politicas
educacionais, assim como 0s rebatimentos disso em nossa realidade.

Neste sentido, as contribuicBes de autores como Nosella (2015; 2009), Krawczyk
(2014), Ciavatta e Ramos (2011), dentro outros, sdo elementares quanto ao fornecimento de
subsidios tedricos para uma compreensdo mais sistémica de como o ensino medio vem se
configurando a nivel mundial e no Brasil ao longo de seus sucessivos contextos historicos, até
0 momento atual.

Com relacdo as discussdes em torno dessa tematica, e ao vigor do debate que lhe

perpassa, Krawczyk nos alerta:

De fato, quando se reflete sobre o sistema educacional brasileiro, salta aos olhos que
0 Ensino Médio é o que provoca os maiores debates e nos quais se chocam opinides
muito divergentes. S8o s trés ou quatro anos da educacdo bésica, mas talvez os
mais controvertidos, o que complica na hora de definir politicas para ele. (2014, p.
77)

Corroborando desse entendimento, e fazendo uma avaliagdo das diferentes naturezas
de divergéncias que envolvem o ensino medio, Nosella nos proporciona a seguinte

contribuicéo:

Com efeito, tanto na educagdo infantil como no ensino fundamental ndo existem
relevantes divergéncias teoricas entre os educadores. Todos defendem para esses
niveis da escolarizacdo um programa pedagogico universal, obrigatorio, unitario e
de elevada qualidade. No entanto, para o ensino médio, a discordancia atinge a
prépria definicdo do estatuto teérico-pedagégico. Uns defendem uma formacéo
humanista e cientifica Gnica e para todos; outros uma formacao pré-profissional ou
até mesmo profissionalizante; outros ainda defendem a separacdo entre o ensino
médio regular e o ensino técnico e profissional; e outros finalmente defendem o
ensino médio integrado ao ensino técnico ou a educacéo profissional. (2009, p. 2)
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Trata-se, pois, de um conflito que perpassa a prépria identidade do ensino médio.
Nesse embate de concepcdes tem prevalecido a sedimentacdo de uma visual dual, conforme

nos mostra o supracitado autor:

Diziamos que o debate sobre Ensino Médio ndo é novo. Sua dualidade, escola
secundaria para os dirigentes e profissional para preparar os quadros do trabalho, é
antiga e ainda hoje perdura, apesar dos muitos “esforgos" para supera-la ou, quase
sempre, para dissimula-la.

Ironicamente, o ensino médio sé ndo foi dual quando, antes do processo de
industrializacdo, simplesmente excluia da escola os jovens destinados ao trabalho
(NOSELLA, 2009, p. 4).

Tal dualidade remete a propria logica do sistema capitalista vigente e a luta de
classes antagonicas que bem o caracteriza. Assim, a ruptura com esse modelo dual pressupde
uma forma diferente de se pensar e fazer o ensino médio, que ponha o sujeito cognoscente e

suas necessidades no centro do processo educativo, como propdem Ciavatta e Ramos,

No horizonte permanece a necessidade de se construir um projeto de ensino médio
que supere a dualidade entre formag&o especifica e formacao geral e desloque o foco
de seus objetivos do mercado de trabalho para a formacgdo humana, laboral, cultural
e técnico-cientifica, segundo as necessidades dos trabalhadores. (2011, p. 31)

De certo, ndo é nosso propoésito adentrar no mérito das discussdes sobre as diferentes
concepcdes de ensino médio. O que interessa a intencdo desta pesquisa é captar os meandros
pelos quais a discussdo se desenvolve e buscar contextualizd-la no ambito do Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino, no intuito de compreender, a partir dos sujeitos dessa
formacdo, o que tem caracterizado a experiéncia formativa somista, sem desconsiderar 0s
marcos legais que direcionam o funcionamento do nivel médio de ensino na conjuntura
nacional, bem como do SOME, no Para.

Neste sentido, e tendo em vista o publico a partir do qual constituiremos o angulo de
analise da pesquisa, torna-se também pertinente e necessario problematizarmos o conceito de
juventude, particularmente na sua relacdo com o ensino médio, para o0 que lancamos mao das
contribuic@es de autores como Dayrell e Carrano (2014).

Entendemos que as reflexdes em torno dos modelos pautados para o ensino medio e,
em nosso caso particular, do SOME, devem perpassar necessariamente a reflexdo a respeito
do sentido de ser jovem no momento atual e das multiplas maneiras de se vivenciar essa
juventude. Nestes termos, compartilhamos do entendimento de Dayrell e Carrano, que assim

se posicionam:
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Consideramos que a categoria juventude é parte de um processo de crescimento
totalizante, que ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias
vivenciadas pelos individuos no seu contexto social. Isso significa entender a
juventude mais amplamente e ndo como uma etapa com um fim predeterminado e
muito menos como um momento de preparagdo que sera superado quando se entrar
na vida adulta.

A juventude constitui um momento determinado, mas que ndo se reduz a uma
passagem. Ela assume uma importancia em si mesma como um momento de
exercicio de insergdo social. Nesse, o individuo vai se descobrindo e descortinando
as possibilidades em todas as instancias de sua vida, desde a dimenséo afetiva até a
profissional. Essa realidade ganha contornos proprios em contextos historicos,
sociais e culturais distintos. (2014, pp. 111-112, grifos dos autores)

Assim € gue estes autores defendem a existéncia de diferentes modos de vivenciar a
juventude, enfatizando a ideia de “juventudes”, no plural, “para enfatizar a diversidade de
modos de ser jovem existente” (ibidem, p. 112). Ora, concebida a juventude por esse prisma,
cabe indagarmos se as politicas direcionadas a esse publico contemplam essa perspectiva ou
se reproduzem uma concepcao mais estanque da condicdo juvenil, que a considera apenas
como uma fase de transicdo e de preparacdo para um outro momento, que seria 0 mais
importante, a idade adulta, negando portanto a compreenséo da juventude enquanto tempo de
vivéncia e de realizagdes.

Seguindo essa linha de andlise, e corroborando com o pensamento de Dayrell e
Carrano, entendemos que pensar o SOME pressupde pensar no seu publico como o jovem do
campo, com sua cultura e seus valores préprios, mas inserido em um contexto globalizado, em
contato em maior ou menor grau com jovens da cidade, compartilhando — dentro das
limitagdes impingidas pelo distanciamento campo-cidade — experiéncias, sonhos, ideias.
Um(a) jovem do campo que talvez ndo se limite ao campo, mas que faca a conexdo campo-
cidade em sua rede de relagdes, constituindo-se assim de um fazer-se dialético.

Tendo em conta 0 exposto até aqui, definimos assim o0s eixos tedricos que
consideramos basilares a uma andlise mais sisttmica do objeto, quais sejam: Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino, Ensino Médio, Juventude (e, em particular, Juventude do
Campo) e Educacédo do Campo.

O eixo Sistema de Organizagdo Modular de Ensino nos permite a visualizagio
tedrica do que ja foi produzido em torno da tematica, 0 cruzamento e a comparacdo dos
resultados obtidos e, por consequéncia, a identificagdo e analise de problemas e perspectivas
em relagéo ao sistema modular.

O eixo Ensino Médio e também essencial, visto que o0 SOME é uma politica que

trabalha preponderantemente com a oferta desse nivel de ensino. Assim, € preciso
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compreender os modos pelos quais ele vem se configurando ao longo da histéria do pais, e 0
que lhe d& sustentaculo do ponto de vista teorico e legal.

O eixo Juventude deve ser considerado, uma vez que o angulo de nossa analise parte
da oOtica dos sujeitos egressos do sistema modular. Assim, compreender a forma pela qual o
conceito de juventude vem se forjando historicamente é uma condicdo para visualizarmos de
maneira mais organica e consistente o publico desta pesquisa. Partindo desse conceito,
sentimos necessidade de afunila-lo um pouco mais, chegando ao conceito de juventude do
campo, que constitui em esséncia, o contingente atendido pelo SOME.

O eixo Educacdo do Campo também necessita ser evidenciado, visto que parece-nos
improprio tratar de uma politica implementada em territorio rural sem fazer mencdo a um
paradigma surgido como alternativa contra hegeménica ao modelo assentado na légica do
grande capital, e que vem constituindo, nas Gltimas décadas, um embate praxiolégico nos
territorios campesinos, com diferentes nuances em cada regido do pais. Assim, embora o
SOME néo tenha surgido como fruto dos pressupostos da Educacdo do Campo, ele se
desenvolve em uma zona conflituosa de intermiténcia, em que se pdem em jogo, de modo

latente ou tacito, disputas de hegemonia.

PROBLEMA

Considerando os elementos supramencionados, e a vivéncia no SOME por nos
experienciada ha alguns anos, desenvolvemos o seguinte problema de pesquisa: como 0s
jovens egressos do SOME na vila Mainardi, meio rural do municipio de Breves, percebem o
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino quanto as contribuicbes e limitacGes dessa
politica a sua formacdo no ensino médio, tendo como referéncia as necessidades e

expectativas dessa juventude?

HIPOTESE

Com foco no problema apresentado, construimos a seguinte hipétese: o modelo de
ensino médio consubstanciado no SOME, uma vez transplantado para o campo tal e qual se
configura na cidade, ndo promove ao discente uma experiéncia formativa que contemple as
necessidades e expectativas dessa juventude. Por outro lado, ndo deixa de ser contributivo ao
egresso, Vvisto que se constitui na Unica forma de acesso ao ensino médio para grande parte do

publico jovem do meio rural paraense.



19

QUESTOES NORTEADORAS

A partir do problema de pesquisa e da hipotese levantada, elencamos as seguintes
questdes norteadoras:
a) 0 que tem caracterizado, do ponto de vista formativo, o ensino médio ofertado via SOME
na visdo do corpo discente atendido pelo sistema?
b) considerando o contexto socioecondmico e cultural dos jovens do campo, € possivel dizer

que o ensino médio via SOME se coaduna com as suas reais necessidades e expectativas?

OBJETIVOS

Para responder ao problema de pesquisa, definimos o seguinte objetivo geral:
analisar, a partir da Otica de egressos do ensino medio da vila Mainardi, contribuicdes e
limitagdes do Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino (SOME) na formagéo educacional
de jovens do meio rural do municipio de Breves — Para, perante as necessidades e
expectativas dessa populacdo jovem.

Com foco nesse objetivo geral, desenvolvemos trés objetivos especificos, quais
sejam:

a) identificar a condigdo socioeconémica de egressos do SOME na vila Mainardi, municipio
de Breves;

b) analisar as percepcdes dos egressos quanto ao processo formativo proporcionado pelo
SOME na vila Mainardi, municipio de Breves;

c) analisar as contribuicdes e limitacbes do SOME perante as expectativas e necessidades dos

jovens egressos do sistema na vila Mainardi, municipio de Breves.

ESTRUTURA DO TRABALHO

Considerando 0s eixos tedricos supramencionados, o presente trabalho esta
estruturado em quatro capitulos. O capitulo I, intitulado “Contexto da pesquisa”, busca
contextualizar o0 Marajo, refletindo sobre sua condicdo histérica desfavoravel no ambito das
politicas publicas desenvolvidas no pais, trazendo a discussdo o municipio de Breves e, mais
especificamente, a vila Mainardi, 16cus da pesquisa, com o intuito de fornecer um panorama
analitico que permita uma visualizacdo dos seus principais aspectos historicos, demograficos,

socioecondmicos e culturais.
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O capitulo I, intitulado “Caminhos da pesquisa”, trata do percurso investigativo,
expressando sua base epistemoldgica, delineamento, os instrumentos de coleta de dados
utilizados em campo, método de tratamento, analise e interpretacdo dos dados, assim como as
formas de articulacdo entre as categorias levantadas.

O capitulo III, “Ensino médio, ‘SOME’ e educacdo para os jovens do campo:
convergéncia ou fragmentagdo?”, apresenta a discussdo sobre o ensino médio como uma
construcdo histérica, permeada de tensdes nos campos teodrico e pratico. Localiza, em seguida,
0o SOME como uma politica publica inserida nesse contexto, e reflete sobre as politicas
educacionais direcionadas as populagdes do campo no pais, enfatizando o choque entre os
paradigmas da educacéo rural, que representa 0 modelo hegemonico de sociedade — assentado
na légica do grande capital —, e o emergente paradigma da educacdo do campo,
consubstanciado em uma alternativa contra hegemonica ao modelo vigente. Uma vez que o
campo € 0 espaco por exceléncia de atuagdo SOME, a andlise aqui empreendida ndo deve
deixar de considerar tal discussao, e refletir se ha fragmentacdo ou convergéncias entre estas
categorias suscitadas. Neste esforco reflexivo emerge, ainda, a necessidade de tratarmos dos
sujeitos que constituem o publico alvo do sistema modular, razdo pela qual a questdo da
juventude também se faz problematizada.

O capitulo IV, “O que reflete e o que ‘some’? A dtica dos egressos sobre o Sistema
de Organiza¢ao Modular de Ensino”, analisa e discute os resultados da pesquisa, obtidos por
meio das entrevistas semiestruturadas, das observac@es, e confrontadas com a revisao teorica
empreendida em torno das categorias suscitadas.

Entendemos que a compreensao e imersdo nesses conceitos, a serem diluidos ao longo
dos capitulos da presente dissertacdo, € de fundamental importancia para uma melhor
articulacdo em torno do que nos propusemos investigar, como forma de transcender a
pseudoconcreticidade do objeto estudado e alcancar sua esséncia (KOSIK, 1995) ou, em
outros termos, descortinar o que “SOME” para além da realidade imediata e aparente do

fenbmeno em estudo.
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CAPITULO | - CONTEXTO DA PESQUISA

Refletir sobre uma politica publica educacional implementada no Pard ha mais de trés
décadas, e situd-la no contexto marajoara a partir de uma intencionalidade materialista-
dialética, requer uma incursdo histérica que elucide, tanto quanto possivel perante as
limitacOes desta investigacdo, 0os meandros pelos quais a Amazonia tem sido conduzida no
curso historico das politicas de desenvolvimento do pais. Ou, em outros termos: problematizar
0 lugar que a Amazobnia tem ocupado no ambito de uma configuracdo socioeconémica,
cultural e politica excludente, que tem perpassado a histdria do Brasil.

Muito embora a preocupacdo desta investigacdo seja 0 aspecto educacional,
entendemos que, tendo em conta o principio da totalidade como condic¢do sine qua non a uma
melhor compreensdo da realidade, se faz necessario dedicarmos um tanto de nosso esforco a
uma reflexdo a respeito dessa condigdo historica da Amazonia, como uma totalidade inserida
em um conjunto que compde outra totalidade, a da nacdo brasileira que, por seu turno, esta
impregnada de uma totalidade ainda mais ampla, sedimentada nas engrenagens do modo de
producdo capitalista. Obviamente, buscar os nexos de atracdo/repulsdo entre essas distintas e
complementares totalidades € um exercicio tdo complexo quanto necessario, cujo
aprofundamento esta para muito além deste estudo. Contudo, h& aspectos atinentes a essa
questdo que nos parecem possiveis de serem situados, sem que incorramos em fuga ao nosso
propdsito central.

Nesse interim, se apresenta de modo bastante contributivo e contundente a analise
empreendida por Santos (2010), bem como a de Serra e Fernandez (2004), que nos mostram
como os diferentes modelos desenvolvimentistas vem determinando ao longo do tempo, 0
conteddo e a forma das politicas levadas a efeito na Amazonia pelo poder pablico, sob os
ditames do grande capital, e seus rebatimentos no ambito educacional.

Serra e Fernandez procedem a uma reconstituicdo histérica que remete aos primardios
da ocupacéo amazonica, fazendo-nos lembrar que esta regido foi originariamente ocupada por
aproximadamente mil na¢des indigenas, que estavam concentradas sobretudo nas varzeas e
cuja populacdo a época da descoberta pelos europeus era estimada em torno de dois a trés
milhdes de pessoas (2004, p. 109). Populacdo que sofreu forte diminuicédo a partir do século
XVII em virtude do contato com os colonizadores europeus.

Seguindo na analise, e com base em Ribeiro, D. (1995), os autores argumentam que

paralelamente a este processo de reducdo da populagéo indigena, um novo grupo social estava
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sendo gerado na Amazénia: o caboclo, formado pela miscigenagdo de homens brancos e

mulheres indigenas através de um processo secular.

Estes caboclos, herdeiros do conhecimento indigena de como lidar com a floresta
nativa, ocuparam uma area deixada pela populagdo indigena precedente, que foi
dizimada pela civilizagdo. Entretanto, a similaridade mais marcante entre indios e
caboclos reside no fato de ambos terem sido completamente ignorados pelo governo
brasileiro desde o periodo colonial. (SERRA E FERNANDEZ, 2004, p. 110)

Os autores nos chamam atencdo para o fato de que o controle sobre a regido tem sido
uma fonte inesgotavel de preocupacdes para os diversos governos desde os tempos coloniais
(1530-1822), quando os portugueses queriam manter as outras nacfes europeias afastadas do

seu territorio. E acrescentam que:

De fato, a Amazobnia, durante a maior parte do periodo colonial, tinha a sua propria
administracdo (o estado do Grao-Pard), que era, portanto, separada da do resto do
Brasil. E a existéncia destes dois Estados que levou o escritor amazonense Marcio
Souza (2002, p. 31-32)° a salientar que ambos se “desenvolveram distintamente até
1823, data em que o Império do Brasil comegou a anexar o seu vizinho”. (ibidem, p.
110)

Prosseguindo na incursdo historica, destacam que no século XVIII a Amazonia serviu
de base para a extracdo de produtos florestais destinados a exportacdo, como resinas, 6leos,
canela e, especialmente, a borracha, cujo periodo aureo se situou entre 1870 e 1912, com
posterior declinio, decorrente em boa medida do contrabando de sementes de Hevea para a
Asia, que contribuiu sistematicamente para a perda da posicdo amazonica no mercado
mundial, culminando com uma estagnacdo econdmica da regido por um periodo aproximado
de quatro décadas.

A criagdo da SPVEA (Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdmica da
Amazo6nia), em 1953, pelo Presidente Vargas, é apontada pelos autores como um marco
simbolico, uma vez que representou o reconhecimento do governo brasileiro de seus fracassos
anteriores na regido e também da necessidade de elaboracdo de um plano de desenvolvimento
regional por meio de uma agéncia de planejamento para esse fim. Dessa iniciativa surge o
conceito de Amazonia Legal’, buscando atribuir um teor conceitual mais politico e ndo apenas
geogréfico a conformacdo regional. Ainda assim, os resultados obtidos pela agéncia foram, na

analise dos autores, inexpressivos durante seus onze anos de existéncia.

® SOUZA, M. Amazdnia e modernidade. Estudos Avangados - USP, Sao Paulo, v. 16, n. 45,p. 31-36, 2002.
"“A &rea da Amazonia Legal abrange, em sua totalidade, os estados do Acre, Amap, Amazonas, Mato Grosso,
Para, Ronddnia, Roraima e Tocantins, e, parcialmente, o estado do Maranhdo.” (SERRA E FERNANDEZ, 2004,
p. 110).
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No periodo seguinte, caracterizado pela ditadura civil-militar (1964-1985), hd uma mudanca
no padréo de ocupagdo da Amazdnia, uma vez que a regido passa a ser vista como a solugdo imediata
para os problemas do pais:

De fato, os governos militares consideraram a Amazénia, com todo o seu potencial
de recursos naturais e seus imensos espagos “vazios”, como uma maneira rapida
para enfrentar varios problemas, sociais, econdmicos e geopoliticos, ao mesmo
tempo. O regime militar tinha um projeto de modernizacdo, permeado pela Doutrina
de Seguranca Nacional, cujo objetivo geral era tornar o Brasil uma nacéo
equiparavel aos paises desenvolvidos. (SERRA E FERNANDEZ, 2004, p. 111)

Todavia, isso se faz as custas de um modelo de exploracgéo irracional, que ocasiona
danos sociais e ambientais em uma escala nunca antes vista no contexto amazonico. O fim da
ditadura civil-militar traz a exaustdo desse modelo, de modo que o inicio da década de 1990,
sobretudo, € considerado pelos autores, como um verdadeiro divisor de aguas, momento em
que as politicas neoliberais tomam a dianteira no direcionamente das a¢Ges do Estado.

No entendimento de Serra e Fernandez, trata-se de um periodo marcado por fortes
contradicbes: de um lado, em virtude da visibilidade que adquire, inclusive no plano
internacional, a devastagdo ambiental ocasionada pela gestdo dos governos militares, ao lado
de um movimento de criticas e pressdo cada vez mais fortes por parte de ONG’s, setores da
sociedade civil organizada etc, juntamente com novas orientacbes de organismos
internacionais, como o Banco Mundial, tem-se uma mudang¢a no panorama do modelo de
gestdo pensado para a Amazdnia, que passa a ter, progressivamente, a premissa da
sustentabilidade como eixo fundante das acGes. De outro, o ideal neoliberal e seu foco na
elevacdo da producdo e lucro a todo custo, induz a permanéncia de rancos herdados do

modelo anterior:

Por exemplo, o governo brasileiro reconheceu os impactos sociais e ambientais
adversos gerados pelas politicas de desenvolvimento anteriores e sublinhou
enfaticamente que os futuros empreendimentos nesta regido devem conciliar uso
produtivo e conservacdo ambiental, sendo o programa PPG-7, financiado pelo
Banco Mundial, um excelente exemplo. Entretanto, estes esforgos se chocam com a
estratégia de desenvolvimento, denominada de “Brasil em A¢d0”, que esta baseada
na criacdo de eixos de desenvolvimento e cujo principal objetivo é integrar a
Amazodnia com o restante do pais e fornecer seu acesso ao mercado mundial, o que
também é uma resposta as pressdes dos organismos internacionais para que politicas
macroecondmicas neoliberais de aumento das exportagdes sejam adotadas. (ibidem,
p. 108)

Santos (2010), ao analisar esse novo paradigma de desenvolvimento levado a efeito no
pais sob a égide neoliberal com a orientagdo de organismos internacionais, localiza um
“retorno ao ‘livre-mercado’ desregulado, a partir da retérica de anti-Estado, que se expressou

concretamente no Plano Diretor de Reforma do Estado do governo Fernando Henrigue
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Cardoso.” (p. 62). Concentrando sua anélise no periodo a partir da década de 1960, a autora
parte da problematizagdo do conceito de “desenvolvimento”, fazendo-nos lembrar que ele
remonta a John Maynard Keynes, criador da teoria da superagdo da livre-concorréncia pela
intervencdo do Estado, como forma de harmonizar o sistema capitalista, para superacao de

uma crise (Grande Depressédo de 1929):

Keynes pregava que, se a economia capitalista fosse restrita aos proprios meios (ao
sabor das leis de mercado, da livre-concorréncia) como preconizado pelos
economistas classicos, o sistema ficaria em constante e alto desemprego, como se
verificou na Grande Depressao de 1929. Dai sua tese da necessidade de intervencdo
organizada do Estado. Alids, parece ser este o raciocinio presente na base
dodesenvolvimento brasileiro, sustentado nos Planos de Desenvolvimento até os
anos 1980, quando outras ideias se fizeram sentir no posicionamento das elites
dirigentes do Pais, decorrentes de novas orientacBes de politica econdmica, advindas
dos organismos multilaterais como: Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional,
dentre outros. (SANTQOS, 2010, pp. 61-62)

Esta incursdo, ainda que bastante sintética e panoramica, nos é bastante elucidativa
sobre como as sucessivas reconfiguracdes do modo de producédo capitalista direciona as ac6es
do poder publico e, por consequéncia, atribui determinados contornos as politicas publicas
estatais. E de como, do ponto de vista geopolitico, isso tem repercutido nas maneiras pelas
quais a Amazonia tem sido posicionada dentro desses sucessivos periodos.

E interessante observar, contudo, que em que pese a repercussio dessas
reconfiguracGes, as mudancas ocorridas ndao tem servido para mudar substancialmente o teor
da condicdo amazonica por uma perspectiva de desenvolvimento que tenha no préprio sujeito
amazonida o ponto de partida e de chegada, o sentido e a razdo de ser das politicas. E o que
nos mostra Santos, ao afirmar que a regiao “detém riqueza diversificada de povos indigenas,
caboclos, quilombolas e ribeirinhos, quase desconsiderados na formulacdo e implementagéo
das politicas de desenvolvimento.” (2010, p. 64). H4, assim, uma utilizacdo estratégica com a
finalidade sempre presente de alinhar a regido conforme as necessidades das engrenagens do

grande capital:

Constatamos que os Planos de Desenvolvimento tracam as principais prioridades de
atuacdo do Estado na Amaz6nia, enfatizando a importancia dessa Regido no cenério
nacional e mundial, mas, na prética, o desenvolvimento em seu sentido positivista
visa elevar incessantemente a acumulacdo de capital e é realizado em nome da
regido, a servico de outros senhores. (SANTOS, 2010, p. 66)

Considerando essa logica, a autora argumenta que no sistema capitalista seria
“impossivel extinguir as desigualdades sociais, econémicas, politicas e culturais entre uma
regido e outra, porque elas séo inerentes ao modo de producgéo capitalista, que se sustenta na

diviséo do trabalho.”. (ibidem)
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E por essa razdo, ainda segundo a autora, que os problemas identificados nos Planos
de Desenvolvimento regional dos anos 1970/80 ainda persistem, como:
a) dizimacdo ouaculturacdo perversa das populacfes indigenas; b) depredacdoda
natureza, com até elevacdo do desmatamento e consequentequebra do equilibrio
ecologico; ¢) aumento dos conflitos pela posse da terra (violéncia em todos os
sentidos) e significativoscasos de morte de trabalhadores; d) quadro desanimador
sobreos casos de maléria e outras doencas; e) escravizacdo doscolonos e até dos

indios; e f) auséncia de postos de salde ehospitais na maioria dos municipios
amaz6nicos.(2010, p. 64)

Com relacéo especificamente a educacgdo, a autora aponta situacdes como a falta de
escolas, especialmente de ensino médio e de formac&o profissional; quantitativo consideravel
de professores leigos; indices elevados de analfabetos na faixa etaria de 15 anos ou mais, etc.
Sdo alguns indicativos de como as desigualdades regionais tem atingido, historicamente, as
populacgdes locais.

E desse déficit que surge a necessidade de politicas como o SOME, para tentar ao
menos amenizar o quadro negativo gerado na regido. Certamente, dada a amplitude da
demanda, a implementacdo de acbGes dessa natureza impde um esforco de envergadura
socioeconémica, geopolitica e cultural singulares. Dai a importancia de se analisar a politica
levando em consideracdo o contexto em que ela se implementa e a forma pela qual esse
contexto é determinado e permanentemente reconstruido e ressignificado pelo modo de
producdo hegeménico.

Assim sendo, procederemos a seguir uma focalizacdo de nosso locus de estudo, por
meio de uma visdo panoramica do Marajd, que se afunilard para o municipio de Breves,
chegando finalmente a vila Mainardi, que constitui o nicleo geografico da presente

investigacao.
1.1 0 MARAJO: UMA VISAO PANORAMICA

Ao tratarmos do Marajo, faremos uso da terminologia ‘“mesorregido” e
“microrregido”, utilizadas pelo IBGE®. A mesorregido do Marajé é constituida por dezesseis

municipios agrupados em trés microrregides geograficas (MRG’s): Arari, Furos de Breves e

® De acordo com o IBGE, “a Divisio Regional do Brasil em mesorregides, partindo de determinagdes mais
amplas a nivel conjuntural, buscou identificar areas individualizadas em cada uma das Unidades Federadas,
tomadas como universo de analise e definiu as mesorregides com base nas seguintes dimensdes: 0 processo
social como determinante, o quadro natural como condicionante e a rede de comunicacdo e de lugares como
elemento da articulagdo espacial.”Por sua vez, a microrregido é tida como subdivisdo da regido. Disponivel
em:<http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/geografia/default_div_int.shtm>. acesso em 02 jul. 2015.
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Portel, sendo que as duas primeiras compreendem municipios inseridos integralmente no
Arquipélago do Marajo, enquanto a MRG de Portel abrange outros com sedes em &reas

continentais, na porcdo sul/sudoeste da mesorregi&o®.

Mapa 1 — Mesorregido do Marajé
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Fonte: http://movimentomarajoforte.blogspot.com.br/p/mesorregiao-do-marajo.html

Conforme a ilustracdo anterior, temos a seguinte distribuicdo dos municipios

marajoaras entre as MRG’s:

» MRG do Arari:Cachoeira do Arari, Chaves, Muana, Ponta de Pedras, Salvaterra,

Santa Cruz do Arari, Soure;
» MRG Furos de Breves:Afua, Anajas, Breves, Curralinho, Sdo Sebastido da Boa

Vista;
» MRG de Portel:Bagre, Gurupa, Melgaco, Portel.

Via de regra, as discussdes em torno da questdo marajoara trazem em seu bojo a

cronica problematica social que tem perpassado a historia da regido: “Os baixos indices de

° Plano de Desenvolvimento Territorial sustentavel do Arquipélago do Marajé — PDTSAM (BRASIL, 2007, p.
10).
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Desenvolvimento Humano, as elevadas taxas de analfabetismo e de agravos endémico-
epidemiologicos sdo alguns dos aspectos levantados & exaustdo nas discussdes travadas em
torno da questdo marajoara.” (BREVES, 2015, p. 22'°). O diagnéstico apresentado no Plano
de Desenvolvimento Territorial Sustentdvel do Arquipélago do Marajé — PDTSAM
(BRASIL, 2007, p. 53) é bastante elucidativo a respeito, ao afirmar que se os indicadores

sociais fossem, grosso modo,

[...] mapeados em relagdo a uma escala de desenvolvimento, dividida entre baixo,
médio e alto, certamente se concentraria no nivel baixo. Analisando o
desenvolvimento pelas varidveis Educacdo, Longevidade e Renda, mais
precisamente o IDH, a situacdo da maioria dos municipios do arquipélago do Marajo
ainda se enquadra na situacdo de subdesenvolvimento com muita pobreza.

O Relatorio Analitico do Maraj6, produzido a partir de uma empreitada conjunta entre
Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA e Universidade Federal do Para — UFPA,

corrobora este posicionamento ao afirmar que,

Os indicadores socioecondmicos e culturais mostram que essa regido foi
historicamente abandonada pela auséncia ou baixa capilaridade das politicas
publicas, de servigos infraestruturais e de equipamentos coletivos de promogdo e
protecdo social voltados ao desenvolvimento sécio-territorial. (2012, p. 04)

De certo, se intencionamos uma analise dialética, ndo devemos deixar de considerar
esses aspectos que, em maior ou menor grau, tém ressonancia no objeto pesquisado, visto que
se materializam em uma teia dinamica de relacGes em que teses, antiteses e sinteses se movem
constante e reciprocamente na materialidade concreta. Desse modo, é pertinente situar o

Marajé no contexto maior da regido amazonica, e neste ensejo o Plano Marajé nos evidencia:

O arquipélago do Marajé associa-se intrinsecamente ao restante da regido
Amazodnica tanto pelas suas caracteristicas ambientais (como o clima, a flora e a
fauna, a hidrografia), como também por uma histdria marcada por intensas
mudancgas econdmicas e sociais, principalmente a partir do final do século passado.
Estas mudancas influenciaram o modo como a populacéo local interage na produgéo
e reproducdo de sua organizacdo familiar e de suas estratégias de sobrevivéncia.
(BRASIL, 2007, p. 53)

Ao analisar o contexto marajoara, percebemos que este ndao tem ficado alheio a logica
dos ciclos econémicos, na qual um determinado produto com procura em alta no mercado
nacional e/ ou internacional adquire uma importancia econdémica tal a ponto de se tornar o
nacleo em torno do qual gira a economia regional em um determinado momento histérico.

Nesta logica, que se reproduz desde os tempos coloniais, a Amazonia tem sido remetida

9 Documento Base do Plano Municipal de Educacéo do Municipio de Breves 2015-2025.
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“historicamente, a cada ciclo, a condi¢do de simples almoxarifado do pais e reserva do
mundo”. (MELLO, 2007, p. 16).

Foi 0 que ocorreu, dentre outros produtos, com a borracha e mais recentemente com a
madeira. Com relacdo a esta, Cals (2012, p. 35) diz que “A industria madeireira é muito
comum na regido, desde meados de 1900, com a exploracdo e beneficiamento da madeira para
produzir tabuas, esteios, vigas, pranchas, pernamancas, estacas, entre outros produtos.”. Nao
obstante, o Relatorio Analitico do Marajé (UFPA/MDA, 2012, p. 40) analisa que na ultima
década a atuacdo de 6rgdos de fiscalizacdo como o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA e Secretaria de Meio Ambiente do Para —
SEMA, sobre a exploracdo madeireira predatoria, culminou com o fechamento de grandes
madeireiras da regido, embora muitas continuem atuando na clandestinidade.

Com efeito, apesar de o texto do PDTSAM ndo explicitar quais seriam as “intensas
mudangas econdmicas e sociais” ocorridas “principalmente a partir do final do século
passado”, inferimos, a partir dessa légica contextual, que a movimentacdo no sentido da
retracdo do setor madeireiro tem implicacfes nesse processo por seu grau de impacto na
economia local.

Ainda em relagdo a questdo econdmica no Marajd, o PDTSAM mostra o predominio
do setor primério na cadeia produtiva, particularmente representado na “agricultura de
subsisténcia”, com énfase na mandioca (p. 32); pecuaria bubalina e bovina (p. 36);
suinocultura (p. 39); pesca (p. 40); extrativismo vegetal (p. 42) e turismo (p. 42). Tal
constatacdo € corroborada pelo Relatorio Analitico do Marajo (UFPA/ MDA, 2012, p. 34):

A estrutura econdmica da mesorregido do Maraj6é é influenciada por atividades
vinculadas a pecuaria, particularmente, a bubalina, cultivada nos campos naturais da
Ilha do Maraj6, ao extrativismo nas areas de floresta e a pequena agricultura
desenvolvida desde o periodo colonial. Portanto, a economia do arquipélago deve-
se, em grande medida, a esses sistemas que possibilitou ainda a formagdo de
pequenos povoados, localizados as margens de rios e igarapés.

Também no que se refere ao aspecto econdmico, hd de se destacar a elevada
dependéncia dos municipios marajoaras em relacdo a diferentes formas de transferéncias

financeiras da Unido, como constata Bezerra (2014, pp. 28-29),

A economia do Marajo é sustentada em grande parte pelos recursos do Fundo de
Participacdo dos Municipios (FPM), do Fundo de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (FUNDEB), dentre outros programas que induzem a geracdo de empregos
diretos e indiretos. Além de as Prefeituras serem as maiores fontes de renda dos
municipios, recursos advindos de programas de transferéncia de renda, como o
Bolsa Familia, tem forte impacto sobre a economia local.
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Analisando essa questdo, o autor ressalta o lugar estratégico do servigo publico na
geragdo e manutencdo de postos de emprego na regido, com especial énfase ao setor
educacional, consubstanciando uma ressonancia determinante na economia:

E comum, hoje, que o principal empregador dos municipios do Marajo seja a
Secretaria Municipal de Educacdo de cada municipio. Outras instituicdes recém-

instaladas como hospitais estaduais e universidades federais também exercem
impacto sobre a economia local (BEZERRA, 2014, p. 29).

Outro aspecto elementar a ser colocado nas reflexdes em torno do Marajo concerne a
sua heterogeneidade: tem-se uma realidade caleidoscopica, que se manifesta com diferentes
nuances culturais, econémicos, geograficos, nos mais variados recantos da mesorregido.
Miranda Neto (1976, p. 74) identifica dois subconjuntos bem distintos dentro da realidade

marajoara:

[...] de um lado, os campos, oferecendo um modo de vida proprio com suas
fazendas, a pecudria e seus fendmenos sociais e econdmicos, idiossincraticos; de
outro lado, a zona da mata, parte ocidental da ilha completamente distinta, onde
homem e meio se interpenetram, resultando dai condi¢des sazonais [...] deste lado o
rio domina a vida.

Essa nocdo é, portanto, esclarecedora para a compreensdo da mesorregido enquanto
uma totalidade que possui em si outras totalidades distintas e, ao mesmo tempo,
complementares entre si.

Com relagéo a questéo populacional, o PDTSAM (BRASIL, 2007, p. 20) informa que
em torno de 61% da populacdo local reside nas areas rurais, enquanto a media do pais é de
18%, sendo que dos dezesseis municipios, apenas trés (Breves, Soure e Salvaterra) possuem
populacdo urbana superior a rural. O referido documento aponta Breves e Soure, juntamente
com Portel, como os principais centros urbanos da regido e que também sdo 0s Gnicos com
populacdo superior a 10 mil habitantes. E destaca ainda que “[...] ¢ uma populagdo
majoritariamente jovem: Sua estrutura etaria apresenta-se como tipica de uma populacdo com
fecundidade relativamente alta.” (BRASIL, 2007, p. 20)

E importante mencionar que esses dados remontam ao Censo Demografico de 2000.
Se compararmos com os dados do Relatério Analitico do Marajé (UFPA/MDA, 2012), cujos
resultados ja remontam ao Censo Demografico 2010, verificamos que a populacéo rural cai
para 56,59%, sendo que Breves, Soure e Salvaterra se mantém como 0s municipios com
populacdo urbana maior do que a rural.

Enquanto o Censo de 2000 registrava, no somatdrio dos dezesseis municipios que

compdem a mesorregido, 380.555 (trezentos e oitenta mil, quinhentos e cinquenta e cinco)
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habitantes, o Censo 2010 aponta uma consideravel elevacdo para 487.161 (quatrocentos e
oitenta e sete mil, cento e sessenta e um) habitantes. No que se refere a questdo migratoria,
também evidente nesse contexto, tem-se que: “Em funcdo de sua relativa proximidade, a
maior parte da populacdo migrante marajoara se direciona para Belém e sua area
metropolitana, estimando-se em mais de 200 mil o contingente marajoara residente em Belém
e cidades vizinhas.” (BRASIL, 2007, p. 20.).

Com relacdo a questdo educacional, Cals (2012, p. 45) apresenta a seguinte

constatagéo:

No que concerne ao aspecto educacional, o Arquipélago ainda apresenta uma grande
dificuldade no que se refere a oferta de educagdo escolar. Existe a necessidade de
investimentos educacionais em face a baixa escolaridade materializada e elevada
taxa de analfabetismo [...].

O autor destaca também a questdo das classes multisseriadas™ e sua forte presenca na
regido, e enfatiza ainda as dificuldades encontradas por boa parte dos docentes, em virtude da
insuficiéncia dos investimentos em formacdo, em recursos didaticos, e falta de itens essenciais
como a alimentacdo escolar para os discentes, dentre outros fatores que concorrem para 0O

baixo indice educacional das populages locais.

Aliado a esses fatores convém destacar que a maioria das escolas existentes no
Arquipélago é muito precéria, funcionam em locais improvisados e sdo tdo
diversificadas quanto os contextos locais existentes na ilha. Podem ser encontradas
em seu vasto territorio, escolas de vilas de madeireiras, escolas que funcionam na
casa de comunitrios e professores, nos saldes de festas, nas igrejas catolicas e
evangélicas etc.Existem também estabelecimentos de ensino construidos conforme a
arquitetura exigida aos prédios escolares e os modelos variam de um lugar para
outro. (CALS, 2012, p. 45)

Tal assertiva é corroborada pelos indicadores registrados nos municipios da regido por
orgdos oficiais de pesquisa, como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e 0
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — INEP.

A titulo de exemplo, consideremos a questdo da distor¢do idade-série, um dos grandes
problemas educacionais constatados no Marajo. Os dados apontam indices elevadissimos de
discentes em situacdo de atraso escolar e, portanto, em séries que ndo correspondem com
aquelas consideradas ideais para sua faixa etaria. A tabela a seguir ilustra a situacdo

mencionada:

para Lopes (2013, p. 71) “A multisseriacdo ou multissérie é caracterizada pela reunido em um mesmo ambiente
pedagdgico e em uma mesma sala de aula de diferentes séries ou anos letivos”.
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Tabela 1 — Taxa de Distor¢do Idade-Série por Municipio no Marajé — 2008 a 2014

Ensino fundamental Ensino médio
Municipio % ao ano % ao ano

2008 2014 2008 2014
Afua 40,7 50,1 47,5 63,9
Anajas 55 51,6 68,8 77,4
Bagre 55,5 55 64 79,7
Breves 53,3 48,4 52,5 69
Cachoeira do Arari 37,6 41 53,9 65,7
Chaves 40,1 56,1 76,3 74,9
Curralinho 34,9 49,3 37,3 76,5
Gurupa 58,7 53,2 62,7 72,6
Melgaco 65,1 51,1 79,8 74,9
Muana 33 42,7 28,6 61,5
Ponta de Pedras 36,4 36,3 39,5 64,7
Portel 58,1 52 63,4 68
Salvaterra 40,6 39 47,4 57,6
Santa Cruz do Arari 32,7 40,1 32 71,5
Sao Sebastido da Boa Vista 49,8 39,5 56 53,7
Soure 31,8 33,5 38,4 52,7
% da Mesorregido do Marajé 45,20 46,18 53 67,7

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — INEP. Elaboragdo do autor.

Conforme se observa nos dados supramencionados, entre 2008 e 2014 houve uma
elevacdo na taxa de distorcdo série-idade tanto no ensino fundamental quanto no médio,
considerando o conjunto da mesorregido do Maraj6. Contudo, o aumento no médio foi bem
mais expressivo, chegando aos 67,7%, sendo que Vvarios municipios ultrapassam a casa dos
70%, e alguns se aproximam dos 80%, casos de Bagre, com 79,7% e Anajas, com 77,4%.

Sdo dados que revelam a situacdo alarmante que se descortina nesses municipios.
Certamente, € ndo menos que assustador constatar o caso de municipalidades em que quase
oitenta em cada cem alunos ndo estdo no nivel de instrucdo adequado a sua idade.

E necessario, pois, que dados como esses ndo sejam naturalizados, cobertos com o
tempo pelo lodo da normalidade, da justificacdo do atraso com discursos cristalizados
assentados, por exemplo, no determinismo geografico. E preciso que a realidade em questdo
seja sistematicamente problematizada, buscando suas razdes e causas mais profundas, bem
como alternativas viaveis de equacionamento. Impde-se, ainda, que tal analise se faca em
relagdo ao contexto maior no qual ela se situa e interage.

Neste caso especifico da distorcdo idade-série, fazendo o comparativo dos dados de
2014 na mesorregido marajoara com 0s nacionais, regionais (Norte) e estaduais (Para), temos
um painel bastante elucidativo do déficit do Marajo em relacdo aos demais referentes,

conforme Segue:
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Grafico 1 — Taxa de Distor¢do Idade-Série (% - Ano base: 2014)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — INEP. Elaboragao do autor.

Como se observa neste indicador tomado com exemplo, o déficit do Marajo ultrapassa
com bastante folga, tanto no ensino fundamental quanto no médio, as médias registradas a
nivel estadual, regional e nacional.

Certamente, esses e outros indicadores refletem o complexo conjunto da problematica
regional marajoara, que tem rebatimentos nos seus diferentes setores sociais, ensejando agoes
articuladas e interfederativas para o seu equacionamento. Os aspectos ora levantados
evidenciam que se trata de uma regido com um histérico déficit social; com uma dindmica
econbmica assentada basicamente no setor primario e altamente dependente dos repasses
financeiros federais. E um Marajo constituido por uma populagio essencialmente jovem, um
contingente populacional que vem crescendo exponencialmente, conforme nos mostram 0s
Censos Demogréaficos mais recentes do IBGE, configurando uma demanda crescente por
politicas publicas que deem conta da heterogeneidade regional, buscando estimular
efetivamente suas potencialidades, e se implementem com a capilaridade necessaria para

fornecer melhorias substanciais e permanentes as populacdes locais.

1.2 O MUNICIPIO DE BREVES: ALGUNS BREVES ASPECTOS

O municipio de Breves esta situado ao sudoeste do arquipélago marajoara, na
Microrregido dos Furos de Breves, sendo constituido pelos distritos de Antdnio Lemos,
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Curumu, Sdo Miguel dos Macacos e Sede (Breves). Configura-se como um “polo regional
cuja dindmica no setor de comércio, no servico publico, dentre outras, tem notavel
ressonancia nas municipalidades vizinhas, atendendo a demandas que vdo de servicos

bancarios a ofertas de bens de consumo duréveis e ndo duraveis.” (BREVES, 2015, p. 22)

Mapa 2 — Localizagdo de Breves (PA) e seus distritos
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Fonte: Tese de Doutorado de LOPES, Wiama de Jesus Freitas. Profissionalidade docente na educacdo do campo.
Sdo Carlos : UFSCar, 2013.

Com uma populagéo residente de 92.860 (noventa e dois mil, oitocentos e sessenta
habitantes), de acordo com o Censo 2010 do IBGE, Breves € o mais populoso dentre 0s
municipios da mesorregido do Marajo. A ilustracdo a seguir, a partir de um comparativo entre
os ultimos Censos evidencia a distribuicdo do contingente populacional por estratos etarios,

com um evidente predominio quantitativo da faixa que vai dos 15 aos 29 anos de idade.

Tabela 2 — Populacéo por faixa Etaria de Breves- PA

Menor de 01 ano 2.643 2.867 2.543 2.350
01 ano a 04 anos 10.507 11.055 10.795 9.725
05 anos a 09 anos 12.107 12.137 14.124 12.715
10 anos a 14 anos 10.610 11.172 13.053 13.072
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15 anos a 29 anos 18.460 22.550 26.250 26.418
30 anos a 49 anos 11.632 12.995 16.677 18.127
50 anos a 69 anos 4.473 5.330 6.830 7.949
70 anos e mais 1.708 2.052 2.313 2.504

Fonte: IBGE/PNUD

Conforme ja mencionado, a populagdo urbana é ligeiramente maior que a rural. O
transporte entre os distritos do municipio e entre este e os demais municipios do arquipélago é
via fluvial. Em virtude dessa caracteristica, a orla da cidade, banhada pelo rio Parauad, é a
area mais dindmica do meio urbano, onde a economia local pulsa com mais pujanca
cotidianamente. Ao intenso fluxo de habitantes do meio urbano, que trafegam e se concentram
entre Orgdos publicos, feiras, lojas e barracas ambulantes da &rea comercial, principalmente
pela parte da manha, se juntam os visitantes de municipios vizinhos, sobretudo Portel,
Melgaco e Bagre, 0s mais proximos; e a estes se junta a intensa movimentacdo dos moradores
do meio rural brevense, que chegam na cidade por diferentes razfes, dentre as quais, receber
recursos de programas de transferéncia de renda, como bolsa familia, vender géneros como

acai e farinha de mandioca, e ao mesmo tempo adquirir outros produtos para seu consumo.

Fotografia 1 — Movimentacao na orla da cidade de Breves

_——

Fonte: registro do autor
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O deslocamento aéreo praticamente inexiste, salvo raros voos fretados, entre Belém e Breves.
O deslocamento rodoviério, por seu turno, se limita aos poucos quilémetros da PA 159, conhecida
como “Breves/ Anajas”, que por ter tido sua obra interrompida antes de chegar ao territorio anajaense,
permite atualmente apenas a ligacéo da cidade de Breves com as comunidades que foram surgindo ao
longo do tempo na beira da estrada, como a comunidade de Santa Luzia, Nossa Senhora do
Livramento, Sdo Tomé, dentre outras. Embora a PA 159 tenha menos de trinta quildmetros de
extensdo, ha ao longo dela muitas vicinais que, em boa parte, terminam em igarapés de &gua gelada,
uma caracteristica marcante da geografia na microrregido dos furos, constituindo-se no principal
atrativo turistico do municipio, sobretudo no auge do veraneio, entre os meses de junho e julho. E
principalmente nesse periodo e, particularmente, aos fins de semana, que a rodovia apresenta seu pico

de trafego.

Fotografia 2 — igarapé “Mamaj6”/ Breves-PA

Fonte: http://br.geoview.info/igarape_mamajo_breves_para_brsiI_iIha_do_marajo_amazonia,38703331p

Nas demais ocasifes, 0 Rio Paraual, como via de acesso exclusiva ao municipio, é que
desponta com sua importancia estratégica. Isso fez com que ao longo do tempo, a maior parte dos
6rgdos publicos e as maiores empresas da cidade, bem como os bancos, fossem se concentrando na
Avenida Pres. Getulio, a margem do Parauad, ou as proximidades desta avenida, para onde convergem
as principais vias publicas do meio urbano.

A essa parte da cidade, localizada no bairro Centro, os moradores do municipio denominamos

“beirada” ou, simplesmente, “beira”, como referéncia a “beira do rio”.
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Fotografia3 — Panordmica da orla de Breves e do rio Parauad

Fonte: https://www.flickr.com/photos/ricardo_lima/12845103213/in/photostream/

O crescimento demogréafico observado nos Gltimos anos fica evidente com a expansdo da area
urbana em todas as direcOes, particularmente por intermédio de “invasdes” ou “ocupagdes” nas areas
periféricas, que progressivamente dao origem a novos bairros. Entre 0os mais recentes de Breves estdo
0s bairros Jardim Tropical e o Paraiso.

Com uma imensa extens&o territorial (9.550.513 km2, segundo o IBGE*?), o municipio
de Breves € entrecortado por uma infinidade de furos, igarapés, rios, formando verdadeiros
labirintos de &gua e floresta. Com o cuidado de ndo incorrermos no determinismo geografico
e atribuir as dificuldades enfrentadas no territério unicamente a configuracdo de sua condicéo
geogréfica, também ndo podemos deixar de considera-la como um fator de alta relevancia que
certamente interfere nas diferentes dimensdes da vida social no arquipélago: “Algumas
localidades sdo de dificil acesso a sede do municipio, com deslocamento de mais de 24 (vinte
e quatro) horas de viagem via fluvial, que constitui o tnico acesso na Regido.” (BREVES,
2015, p. 30). Essa é a ténica para boa parte das localidades espalhadas no territdrio brevense,
cuja “maior parte compreende a area rural, composta de aproximadamente 170 (cento e
setenta) localidades.”. (BREVES, 2015, p. 30)

12 Disponivel em: http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=150180&search=paralbreves.
Acesso em: 08 jul. 2015
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Do ponto de vista econémico, Lopes (2013, p. 50) nos chama atencdo para o fato de
que “Merece destaque em relacdo as fontes econémicas brevenses a exploragdo da madeira
(em declinio); o comércio local ¢ fundamentalmente o servigo publico.”. Tal assertiva é
ilustrada na figura a seguir, que evidencia claramente a queda de postos de trabalho na
indUstria de transformacdo (na qual se situa o setor madeireiro) no periodo de 2004 a 2010, ao

mesmo tempo em que ha uma substancial elevagdo no setor da Administragdo Publica.

Grafico 2 — Breves: distribuicdo dos postos de trabalho formais por setor de atividades em 2004 e 2010
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Fonte: Relacdo Anual de Informacdes Sociais/ MTE. Elaboracéo do autor.

Com relacao a questdo educacional, o Documento Base do Plano Municipal de
Educagdo 2015-2015 (BREVES, 2015), nos diz que “Breves dispde de rede publica nas
esferas municipal, estadual e federal e de uma rede privada que ofertam Educacdo Basica,
Profissional e Ensino Superior, cujas vagas ofertadas ndo tém sido suficientes para atender as
demandas da populagdo.”. (p. 47)

E certamente, além da questdo das vagas, ha outras elencadas no proprio Documento
Base, que evidenciam a profundidade da problematica no municipio. A exemplo disso,
citemos um dado bastante representativo contido no ‘“Mapeamento das Dimensdes de
Vulnerabilidade Juvenil do Estado do Para — 2013”, elaborado pelo Idesp, que mostra sete
municipios do Marajo, dentre eles Breves, no “Ranking dos dez municipios com maiores taxas
de analfabetismo funcional em jovens de 15 a 19 anos” (p. 31). Como se verifica, 0 segmento em
guestdo é composto de jovens na faixa referéncia considerada pelo MEC para estarem cursando

ensino médio e/ ou superior, mas que apresentam um sério déficit de aprendizagem, o que revela
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que o nivel de ensino em que os alunos estdo matriculados ndo necessariamente converge com 0
nivel de instrucdo desejado.

No que se refere ao ensino médio, foco de nossa anélise (haja vista 0 SOME enquanto
objeto de estudo se situar no interior desse nivel), também nos referenciamos no diagnostico

presente no Documento Base do PME Breves, que nos da o seguinte panorama:

O Ensino Médio Publico do Municipio de Breves é oferecido, unicamente, pelo
Poder Publico Estadual, que tem como Entidade Mantenedora, a Secretaria Estadual
de Educacdo — SEDUC, que em Breves esta representada pela 13? Unidade Regional
de Ensino (132 URE). Conta em 2015, no meio urbano, com 04 escolas e 02 anexos
[...]Oferecendo 3.064"vagas em 2015, com um déficit de 19,07% de matriculas,
considerando 0 quantitativo de oferta em 2014, onde possuia 3.786 alunos.
(BREVES, 2015, p. 95)

No documento € enfatizada, entre outras questdes, a do déficit infraestrutural
observado no municipio, em relacdo ao necessario para atender adequadamente a demanda

desse desse nivel de ensino, conforme segue:

Ressalta-se que das 04 escolas que oferecem o Ensino Médio em Breves no meio
urbano, apenas 03 pertencem ao Governo do Estado, sendo que 01 escola funciona
em regime de convénio. E 0s anexos sdo unicamente noturnos, oferecendo 07 turmas
do Ensino Médio Regular'‘e 09 turmas do Projeto Mundiar™, o que representa um
universo de mais de 700 alunos estudando em prédios que pertencem ao municipio.
Sem contar com os 878 alunos regularmente matriculados na escola Maria Camara
Paes que estudam ha 02 (dois) anos em um prédio alugado, devido o processo de
reforma da escola. (BREVES, 2015, p. 95)

Ainda com relacdo ao aspecto infraestrutural, € destacado que ha dez anos o Estado

ndo constréi escola de Ensino Médio no municipio, sendo que as construidas tém

necessidades de reformas. Quanto as formas de oferta, 0 documento aponta:

N&o existe Ensino Médio Profissionalizante e/ou concomitante & Educacdo
Profissional, nem tampouco Educacgdo Integral em Tempo Integral. H4 mais de 02
anos as obras de construcdo da Escola Tecnoldgica do Pard estdo paralisadas,
instituicdo esta que seria a grande responsavel em oferecer profissionalizacdo ao
publico-alvo deste Nivel de Ensino. (BREVES, 2015, pp. 95-96)

Fazendo um paralelo com os indicadores nacionais 0 documento em questdo mostra,
via de regra, os resultados do Maraj6é e, em particular, de Breves, bem abaixo do que é
registrado em ambito nacional por 6rgaos oficiais de pesquisa, como IBGE e INEP. Seguindo

na analise do ensino médio, chama-nos atencéo o fragmento:

BFonte: Sistema de Matricula da Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC.

% Turmas vinculadas & Escola Maria Elizete Fona Nunes.

% Turmas vinculadas as Escolas Gerson Peres, Maria Camara Paes e Maria Elizete Fona Nunes.
'8 Fonte: Sistema de Matricula da Secretaria de Estado de Educacéo — SEDUC.
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Além disso, nota-se a auséncia do oferecimento de merenda e transporte escolar,
elementos estes fundamentais para a permanéncia dos alunos na escola. Nota-se
também a auséncia ou o sucateamento de espacos pedagdgicos essenciais para a
dinamizacdo do processo de Ensino e Aprendizagem, tais como: Laboratérios de
Informatica, Bibliotecas, Salas de Leitura, Laboratério Multidisciplinar, AEE, Sala
de Recursos Multifuncionais e Quadras Poliesportivas. O Unico atendimento
oferecido aos Alunos com Deficiéncia é o de Itinerancia, o que fere a legislacdo, no
que diz respeito ao leque de servigos publicos educacionais que 0s mesmos tém
direito. (BREVES, 2015, p. 98)

Como se observa, dentre as questdes levantadas no detalhado diagndstico do
Documento Base em tela, o ensino médio em Breves apresenta entraves relacionados a
questBes bésicas, que exigem imediato equacionamento. Alunos tendo de estudar em prédio
alugado é algo inadmissivel em uma sociedade que tem a cidadania como valor referencial!

Agora imaginemos: se 0 meio urbano apresenta imbréglios de tal monta, o que dizer

do meio rural? O Documento Base nos aponta o seguinte:

O Meio Rural ofereceu, em 2014, 384" vagas de Ensino Médio através do Sistema
Modular de Ensino — SOME, o que nado é suficiente para atender a demanda do
municipio, além de oferecer turmas em apenas 05 localidades: vila Mainardi, Nova
Jerusalém, Sdo Benedito do Jacaré Grande, Curumu e Lago do Jacaré. (BREVES,
2015, p. 96)

Além destas questbes, o elucidativo documento apresenta outras relacionadas a
distintos aspectos do sistema educacional, como a gestdo democratica: apenas uma escola
realiza processo de elei¢do para diretores das escolas estaduais.

Certamente, em que pesem as muitas lacunas existentes, nem tudo € negativo: ha um
contingente de profissionais comprometidos e empenhados na construcdo de uma educacao
com a qualidade social que se almeja, e 0 potencial de uma regido com uma biodiversidade
singular no pais. Isso tudo deve ser levado em conta ao tratarmos da questdo educacional em

Breves e, particularmente, no seu meio rural.
1.3 A VILA MAINARDI COMO LOCUS DA PESQUISA
O lécus escolhido para delimitacdo do objeto de pesquisa é a localidade vila Mainardi,

definida por Cristo (2007, pp. 105-106) como uma comunidade localizada a margem direita

do Rio Jaburd, no meio rural do municipio de Breves, cujo acesso se da por via fluvial, em

7 Fonte: Sistema de Matricula da Secretaria de Estado de Educagéo — SEDUC.
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uma viagem que, saindo da sede do municipio, dura em torno de duas horas e meia em

embarcagéo de médio porte®,

Fotografia 4 — Vista parcial da vila Mainardi, as margens do rio Jaburu

Fonte: registro do autor

Ao se referir & escola da vila, Cristo (2007, p. 114) faz a seguinte consideracao: “No
inicio a instituicdo de ensino era privada (mantida com recursos oriundos da empresa), mas,
posteriormente, passou a ser administrada pela Rede Municipal de Ensino de Breves”, sendo
que na ocasido da implantacdo do SOME a escola j& estava municipalizada.

Aquele foi também o momento em que a atividade madeireira, em torno da qual girava
a economia do local, entrou em fase mais aguda de crise, culminando com o éxodo de grande
parte do contingente populacional que 14 residia. Segundo a autora, a retracdo da atividade
madeireira no municipio de Breves j& vinha se esbogando desde os anos 1990 com o
fechamento sistematico de varias empresas da regido e diminuigdo dos postos de emprego.

De acordo com informag6es obtidas em conversas com moradores da vila Mainardi no
decorrer do processo de pesquisa, em torno de metade da populacdo local teria deixado o
lugar em virtude da falta do emprego e de perspectivas de vida, fato agravado pela brusca

diminuigdo da producéo da serraria, que ficou em estado de quase fechamento.

'8 Em consonancia com as Normas da Autoridade Maritima para Navegagdo e Cartas Nauticas, da Diretoria de
Hidrografia e Navegacdo, da Marinha do Brasil (NORMAM 28/ DHN — 2011), entende-se como embarcacgéo de
médio porte aquela cujo comprimento é menor que 24 metros e maior que 5 metros.
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Para melhor compreendermos aquele contexto, € importante destacar que a area em
questdo comporta dois nucleos populacionais: moradores das vilas Mainardi e Global,
pertencentes ao mesmo grupo de empresarios, oriundos do Rio Grande do Sul. De acordo com
Cristo (2007), na ocasido de sua pesquisa a comunidade ainda era constituida por quase dois
mil e quinhentos moradores ligados direta ou indiretamente a empresa, residentes nas vilas
citadas e no entorno.

Conforme informacdes de moradores, com o declinio das atividades da serraria, parte
dos que residiam nas vilas as proximidades voltaram seu foco para as atividades extrativistas
— especialmente do acai e do palmito —, bem como a caca e a pesca. Posteriormente, 0s
proprietarios da vila construiram na localidade uma industria de beneficiamento de agai em
polpa para exportacdo, absorvendo novamente uma parte daquela mao-de-obra para sua
producdo. Contudo, a atividade varia em virtude da sazonalidade da safra do acai, que via de
regra tem seu &pice nos meses mais fortes do verdo amazo6nico, normalmente entre junho e
outubro. Em virtude disso, mais recentemente, desde o ano de 2013, comegou a funcionar
uma fabrica de gelo no local, como mais uma alternativa de producéo, que também passou a
absorver mao de obra dos moradores Ia residentes.

A pesquisa de Cristo realizada na vila e tendo como foco o curriculo, imagens, saberes
e identidade na escola Ivo Mainardi, — embora realizada antes dessas mudancas,
desencadeadas a partir do momento crucial da crise da madeira, e também antes da
implantacdo do SOME — mostra-se bastante esclarecedora e contributiva ao refletir, por
exemplo, sobre a estruturacdo de classes ali presente naquele momento: “o valor do salario
recebido pelos funcionarios determina que tipo de residéncia que os mesmos podem pagar”.
(p. 106). De acordo com a autora, as residéncias do local, construidas pela empresa, eram
cedidas aos trabalhadores, que pagavam uma taxa como espécie de custo de manutencéo,

sendo que o valor do pagamento oscilava de acordo com o tipo das moradias:

A divisdo de classes sociais na vila pode ser identificada através dos tipos de
residéncias ocupadas pelos trabalhadores da empresa. Os que recebem melhores
salarios (dois ou mais salarios minimos, denominados de primeira e segunda faixa)
ocupam as melhores casas, ja as residéncias mais simples sdo das familias mais
pobres, em que os funcionarios recebem apenas um salario minimo. O local em que
residem pessoas mais pobres é denominado por alguns moradores de “Vila Urubu”
[...]. (CRISTO, 2007, p. 108)

Outra caracteristica apontada pela autora, cuja explicitacdo nos parece pertinente, diz
respeito ao comeércio local, centrado basicamente em uma “cantina” com fun¢do de atender a

todo aquele contingente populacional:
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O débito contraido na cantina é descontado do salario do funcionario que, as vezes,
recebe o contracheque com um valor irrisdrio, pois o dinheiro s6 da para pagar as
despesas adquiridas nesse comércio, na padaria, as taxas de manutencéo da vila e da
associacao.

A pratica de compra de crédito e débito no comércio gera o endividamento,
contraido com a compra de alimentos e outros produtos. Essa atividade assemelha-se
ao sistema de aviamento, realizado na época da exploracdo da borracha,
intensificada no século X1X com o processo de vulcanizagdo. Neste século (XXI) o
mesmo sistema continua a existir, porém, recebe um novo rotulo, “cantina”, que tem
quase a mesma funcdo dos armazéns nos seringais daquela época. (CRISTO, 2007,
p. 111)

Configurava-se, assim, uma situacdo cada vez mais cronica de dependéncia dos

trabalhadores em relacdo a empresa, e espoliacdo da forca de trabalho, o que também é um

elemento substancial ao entendimento da trama das relacdes sociais la estabelecidas:

[...] € exercido um forte poder de coercdo sobre o trabalhador, que ameacado de
perder o emprego e a casa onde mora na vila é obrigado a comprar na cantina da
madeireira, que vende as mercadorias com o0s pre¢os mais elevados que o existente
no mercado local. Assim o pequeno salério que o empregado recebe fica na mao do
proprio empresario [...] (CRISTO, 2007, p. 73)

Dessa pertinente analise contextual realizada pela autora destacamos ainda a mencéo
feita aos jovens da localidade. E consideramos tal passagem especialmente pertinente, visto
que os sujeitos interlocutores de nossa investigacdo emergem da juventude local, mais
especificamente da fracdo egressa do ensino médio modular. Cristo, embora ndo se detenha
especificamente na questdo da juventude da vila, fornece uma contribuicdo bastante
elucidativa ao citar as atividades que mais atraiam aqueles jovens, sobretudo o futebol e o
vllei, fazendo uma consideracdo que nos parece importante a compreensdo do papel da

juventude naquela realidade a época:

Estas séo as duas atividades que mais atraem o0s jovens no entardecer, porém alguns
destinam as horas vagas ao alcoolismo, as drogas, ao tabagismo e jogo de cartas,
algumas vezes fazem pequenas aposta em dinheiro.

Algumas criangas e adolescentes da comunidade também consomem bebidas
alcoolicas e cigarros. Estes vicios muitas vezes sdo adquiridos pela auséncia de
atividades que possibilite aos jovens uma perspectiva de vida, por isso, acabam
vitimas da ociosidade. (CRISTO, 2007, p. 113)

Com esses breves tracos do contexto histérico-social em que o SOME foi implantado
e comecou a funcionar, e avancando nas transformacdes subsequentes, ocorridas sobretudo
em virtude do éxodo rural e rearticulacdo do sistema produtivo local, tem-se um quadro
importante que precisa ser levado em consideragdo em nosso proposito investigativo, pois
certamente isso tudo repercutiu de algum modo na vida daqueles que la permaneceram

residindo e também daqueles que migraram para a cidade.
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De certo, a compreensdo desse no contexto no qual se deu a implantacdo do SOME,
assim como a sua configuracdo atual, é condicdo elementar para se captar os sentidos
atribuidos ao sistema modular e & formacdo educacional por ele promovida na ética dos
sujeitos agressos.

Cientes de que essa compreensdo do contexto perpassa indubitavelmente um certo
nivel de insercdo nele, procedemos a incursdes iniciais na vila para observagoes preliminares,
conversas informais com moradores, com vistas a melhor “sentir” aquela realidade. A
propdsito, desde o momento em que haviamos finalizado nossas atividades na Seduc, na
condigdo de coordenacdo regional do SOME, ainda ndo haviamos retornado a localidade,

contabilizando em torno de cinco anos sem contato com a vila.

Fotografia 5 — vila Mainardi: conjunto de casas as proximidades do alojamento dos professores do SOME

Fonte: registro do autor

A primeira viagem na condi¢do de pesquisador sobre o ensino médio, e ndo mais de
servidor da Seduc, ocorreu no principio de janeiro de 2015. Ao desembarcarmos na vila, por
volta das 17h de uma sexta-feira, nos deparamos com uma realidade em parte semelhante,
mas em boa medida diferente daquela que haviamos presenciado ha alguns anos: de

semelhante, a paisagem natural, com a mesma beleza verde de outrora. De diferente, a
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paisagem humana, expressa em uma nitida diminuicdo no movimento de pessoas pelo
trapiche que, em outros tempos, seria bem maior aquela hora da tarde.

A nossa impresséo inicial se confirmou quando, junto a dois professores do SOME,
caminhamos pelas ruas do local em direcdo a casa cedida para hospedagem dos docentes do
modular. No caminho observamos muitas residéncias abandonadas e a sensa¢do de abandono
se estendia a condi¢do de manutencdo das vias de acesso.

Na casa dos professores, a inexisténcia de condicdes basicas de moradia, a comecar
pela energia elétrica. Luz somente de velas e lamparinas, razdo pela qual os dois professores
que foram conosco na mesma viagem, uma vez que residem na cidade de Breves, faziam o
percurso diério de ida e volta da cidade para a vila. lam a residéncia dos professores apenas

para tomar banho e trocar de roupas antes de ministrar as aulas, que come¢am as 18:30.

Fotografia 6 — Alojamento Riacho Doce, onde ficam os professores do SOME

Fonte: registro do autor

No entanto, tal rotina se tornava muito desgastante, conforme nos disseram os dois
docentes, pois saindo da aula, por volta das 22:30, iam para o trapiche esperar passar algum
barco vindo de outro lugar em diregdo a Breves, o que nem sempre ocorria depressa. Na
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viagem em questdo, por exemplo, pegamos o tranporte de volta a cidade aproximadamente a
meia-noite, chegando em Breves na madrugada.

Na observacdo realizada pudemos perceber que a cantina da vila continuava ativa,
embora ndo mais com a pujanca de antes, quando a clientela era bem maior. Mais
recentemente, quando da realizacdo da ultima entrevista da pesquisa, a interlocutora nos
informou que a cantina havia fechado as portas. A telefonia celular funciona apenas em
alguns locais as proximidades do trapiche. O movimento maior ocorre na area onde fica a
escola Ivo Mainardi, construida as margens do rio Jaburd e que atende a demanda educacional
tanto de Mainardi e Global, quanto de outros lugarejos no entorno e, ainda, de outros mais
distantes. A titulo de exemplo, um dos egressos entrevistados na pesquisa mencionou o caso
de um colega seu, que residia em uma comunidade distante situada no rio Macacos, e se

deslocava por mais de duas horas em rabeta'® para chegar a escola.

Fotografia 7 — Escola Ivo Mainardi

Fonte: registro do autor

Quando retornamos novamente a vila, para buscar contato com 0s egressos,
verificamos que o problema da energia elétrica na casa dos professores ja havia sido

resolvido. Contudo, uma vez que a energia é fornecida pela caldeira da serraria que, volta e

19 Embarcag&o que se tornou comum na regido nos Gltimos anos. Consiste em uma canoa, na qual é acoplado um
pequeno motor maritimo, que a faz funcionar como uma lancha, substituindo os remos e agilizando o
deslocamento.
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meia apresenta problemas, o0s professores compraram um gerador para garantir o
fornecimento nas ocasides em que a caldeira ndo estiver funcionando.

Consideramos que essa percep¢do panoramica nos foi essencial para uma melhor
contextualizacdo do objeto e compreensdo, portanto, da configuracdo historica inerente a
vivéncia dos sujeitos que constituem o ndcleo em torno do qual se move a inquietacdo desta
investigacdo. No capitulo final, de analise e interpretacdo dos dados, retomaremos de modo

mais detido a questéo.
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CAPITULO Il - CAMINHOS DA PESQUISA

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Tendo em consideracdo a natureza do objeto e a configuracdo do problema de
pesquisa sobre o qual nos debrugamos, e ainda com base nas contribui¢des tedricas de Gil
(2002), entendemos que o estudo de campo constitua a estratégia mais adequada a esta
empreitada, haja vista que:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo é
necessariamente geogréfica, j& que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo,
de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é
desenvolvida por meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de

entrevistas com informantes para captar suas explicacfes e interpretacBes do que
ocorre no grupo. (GIL, 2002, p. 53)

A partir dessa conceituacdo, e num esforco de aproximacdo metodoldgica, trazemos ao
plano de nossa analise a vila Mainardi — primeira localidade a ofertar turmas do SOME no
meio rural brevense, fato ocorrido em margo de 2008 com o funcionamento de uma turma de
1° ano do ensino médio na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ivo Mainardi. Dos
quarenta alunos que iniciaram as atividades nagquela ocasido, dezoito se formaram no ano de
2010. Até o presente momento, doze turmas foram formadas no ensino médio no meio rural
de Breves por intermédio desse sistema?’.

Ampliando um pouco mais a contextualizacdo de nosso objeto, é também pertinente
justificarmos a escolha do municipio de Breves, no qual se situa a vila Mainardi, tanto por sua
indubitavel condicdo de polo regional no Marajd, quanto por ser a sede da 132 URE — Unidade
Regional de Educacdo, da Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC/ Para, que responde
em nivel de estado pelas a¢des educacionais desenvolvidas na regido, coordenando, além de
Breves, outros oito municipios da regido das ilhas, conforme ja mencionado: Anajas, Bagre,
Curralinho, Portel, Melgaco, Gurupa, Chaves e Afud. Assim, conjugando nosso objeto de
inquietacdo com a analise empreendida por Gil (ibidem), acreditamos que a configuracéo
contextual da vila Mainardi, associada ao modo como pensamos 0 problema de pesquisa,
constitui terreno propicio a implementacdo de um estudo de campo.

Nesse interim, optamos pelo desenvolvimento de uma abordagem qualitativa ancorada

nos pressupostos do materialismo historico-dialético. Para tanto, referenciamo-nos na corrente

2 Eonte: Escola Sede do SOME em Breves “Maria Camara Paes”. Jan. 2015
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que defende essa utilizag&o conjunta, pela riqueza propositiva que traz ao método cientifico. E
0 caso de Araujo (2012, p. 179), que assim faz a defesa desta posicao:

Em pesquisa social, portanto, ndo é proibitivo aos marxistas assumir procedimentos
proprios do chamado “Método Qualitativo”, ja que o termo “qualitativo” ndo ¢ um
adjetivo ao materialismo dialético, mas uma indicacdo do reconhecimento da
importancia da analise e do uso de procedimentos ndo quantitativos, mas deve-se,
sempre, em funcdo da coeréncia pretendida, deixar clara a perspectiva a partir da
qual se entende o termo “qualitativo”, qualificando-o.
Considerado isso, é preciso destacar que nossa énfase no aspecto qualitativo ndo
implica, contudo, abrir mdo do quantitativo, haja vista que a natureza prépria da dialética
pressupde o tratamento das categorias “quantidade” e “qualidade” dentro do principio do

movimento:

Essas categorias modificam-se, complementam-se e transformam-se uma na outra e
vice-versa, quando aplicadas a um mesmo fendmeno. De fato, as duas dimens6es
ndo se opdem, mas se inter-relacionam como duas fases do real num movimento
cumulativo e transformador, de tal maneira que ndo podemos concebé-las uma sem
a outra, nem uma separada da outra. (GAMBOA, 2002, p. 105)

Compartilhando desse posicionamento, Minayo (2013, p. 25) defende a “relagédo fértil
e frutuosa entre abordagens quantitativas e qualitativas”, que para a autora devem ser vistas
num sentido de oposicdo complementar, superando as concepgOes dicotdbmicas que néo
aceitam a possibilidade de complementaridade entre as duas dimensdes: “os dois tipos de
abordagem e os dados delas advindos, porém, ndo sdo incompativeis. Entre eles ha uma
oposicdo complementar que, quando bem trabalhada teérica e praticamente, produz riqueza de
informagdes e maior fidedignidade interpretativa”. (MINAYO, 2013, p. 22)

No topico sobre os instrumentos de coleta e analise de dados detalharemos, de modo
mais palpavel, como pensamos a materializacdo dessas duas dimensdes, a partir dos
instrumentos de que lancamos mao. Por ora, cabe mencionar que o aspecto quantitativo, ao
revelar uma dimensdo dos dados obtidos, permite uma melhor visualizacdo do l6cus de
pesquisa em sua dimensdo mais imediata, fornecendo uma aproximacédo de sua configuracéo
organizativa e estrutural, preparando terreno e configurando um panorama situacional que
favoreca a imersdo em um outro nivel da realidade, que ndo pode ou ndo deve ser
guantificado por ndo poder ser traduzido em nameros e indicadores quantitativos, e que, por
isto mesmo, deve ser objeto da dimens&o qualitativa de anélise, conforme nos mostra Minayo
(2013, p. 21)

A dimensdo qualitativa responde a questdes muito particulares [...] trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspirac@es, das crencas, dos valores e
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das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes.

Trata-se, pois, de um conjunto de relacdes, representacdes e intencionalidades que, no
caso desta pesquisa, compdem o universo de egressos do SOME, cujas percepcOes buscamos
compreender a partir de uma estratégia qualitativa, tendo a entrevista semiestruturada como
aporte principal na coleta de dados. Estes séo tratados a luz da analise de contetdo e sob uma
perspectiva dialética que busca tomar 0s sujeitos como constituidos de madltiplas
determinac@es histdricas, em relacdo dindmica com o contexto contraditorio no qual estéo
imersos: sujeitos, portanto, também contraditdrios, também dialéticos, também historicos, e

forjados na materialidade histdrica de uma sociedade de classes.

2.2 PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS E SUA RELACAO COM O OBJETO DE
PESQUISA

Conforme mencionado, o conjunto das opcdes tedrico-metodoldgicas ora apresentadas
tem sua base assentada no materialismo histérico-dialético como perspectiva epistemoldgica
de referéncia para todo o processo de construcdo do trabalho. E, assim sendo, é vital termos

presente na tarefa de pesquisa a recomendacao e alerta de Frigotto (2010, p. 79):

[...] como adverténcia prévia em relagdo ao que me refiro, € importante enfatizar que
a dialética, para ser materialista e histdrica, ndo pode constituir-se numa “doutrina”
ou numa espécie de suma logica. Ndo se pode constituir em uma camisa de forca
fundada sob categorias gerais ndo historicizadas. Para ser materialista e historica tem
de dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isto implica
dizer que as categorias totalidade, contradicdo, mediagdo, alienagdo ndo sédo
aprioristicas, mas construidas historicamente. (grifo do autor)

Também tributaria da contribuicdo de Frigotto, compartilhamos a compreensdo da
dialética materialista-historica em sua conjugacao tridimensional: enquanto postura, enquanto
método e enquanto praxis. Enquanto postura implica na assun¢do de uma concep¢do de
realidade, de mundo e de vida no seu conjunto: “a questdo da postura, neste sentido, antecede
ao método” (FRIGOTTO, 2010, p. 84). Tal percep¢do mostra-se fundante na forma como
Frigotto compreende a dialética: “antes, pois, de responder-se a questdo fundamental que
sinaliza a natureza do processo dialético de conhecimento — como se produz a realidade social

— € necessario responder-se qual a concep¢do que temos da realidade social”. (ibidem)
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Ancorado na postura emerge o método de andlise, que pressupde “uma espécie de
mediagcdo no processo de apreender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e
transformagao dos fendomenos sociais”. (FRIGOTTO, 2010, p. 84). E a praxis, por seu turno,
implica a ruptura consciente e transformadora com o real entdo estabelecido e construcdo de

uma nova sintese historica:

A teoria materialista histdrica sustenta que o conhecimento efetivamente se da na e
pela praxis. A praxis expressa, justamente, a unidade indissollvel de duas
dimens@es distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a agdo. A
reflexdo tedrica sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma reflex&o em
funcéo da acdo para transformar. (ibidem, p. 89)

Configura-se, assim, um percurso teérico-pratico que se retroalimenta
permanentemente no seu movimento e que em nosso entendimento se constitui em uma forma
contundente de conceber o materialismo histérico dialético, adequada a nosso propoésito
investigativo, pois pensamos ser a maneira mais proficua a constru¢cdo do conhecimento
cientifico em uma perspectiva consciente e propositiva de ruptura com a ordem estabelecida.

Referindo-se a dialética enquanto logica cientifica, Salomon (2000, p. 336) é pontual:
“sobretudo para as ciéncias humanas e sociais, a logica cientifica ¢ a 16gica dialética”. Para
nos, tendo em conta essa importancia do pensamento dialético no ambito cientifico, e
tomando-a sob o prisma das formulagdes marxistas, podemos afirmar que pensar o objeto de
nossa analise pressupde, necessariamente, considerar a condic¢do ribeira dos sujeitos nela
inseridos e, portanto, seu contexto historico-social: a Escola Ivo Mainardi, de onde se
originam os egressos do SOME aqui em evidéncia, é construida sobre um rio, de cujas dguas
0s sujeitos retiram alimentos, constituem relacdes de trabalho, compartilham angustias e risos
nos banhos coletivos e lavacdes de roupa, vdo e voltam no movimento das mares...
Configurando uma verdadeira dialética das dguas. Assim, para se ultrapassar a aparéncia do
que reflete no imediato e tentar chegar a esséncia dialética desses sujeitos concretos (KOSIK,
1995) e, portanto, desvendar aquilo que “some” para além do espelho d’agua, ¢ preciso
mergulhar na liquidez dessa condigdo ribeira, decisiva na constituicdo de sua materialidade
historica, mas sem deixar de considerar a dimensdo “terra firme” desses sujeitos, bem como o
améalgama que emerge de sua relacdo com os outros, com a floresta, com as &guas, com a
cidade e com o campo.

Lembramos aqui uma ilustrativa passagem da obra de Konder (2008, p. 53), a seguir

reproduzida:
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Marx ndo era Heraclito, o Obscuro. Ele sabia que, quando um homem se banha duas
vezes num determinado rio, é inegavel que da segunda vez o homem terd mudado, o
rio tera sofrido alteracdes, mas apesar das modificaces 0 homem sera 0 mesmo
homem (e ndo um outro individuo qualquer) e o rio serd 0 mesmo rio (e ndo um
outro rio qualquer). Por isso Marx empregou o conceito de natureza humana. (grifos
do autor)

Tomando para o plano de nossa reflexdo a metafora de Konder no seu didlogo
filosofico com Heraclito, entendemos que a dimensdo ribeira, tdo marcante na constituicdo do
sujeito do campo em questdo, ndo se constrdi sem resisténcias ou linearmente, tampouco se da
por acabada pois, dialético que €, had também nele, em estado mais ou menos latente, algo de
urbano, imerso que se encontra em um contexto maior que tem na cidade seu polo fundante.
Mas ao mesmo tempo, ndo obstante os determinantes que lhe vao conferindo mudancas no
plano de sua vivéncia, ele permanece sendo 0 mesmo e ndo outro qualquer, porque dotado de
uma singularidade construida historicamente.

E a partir desse sujeito concreto, multideterminado, impregnado de uma relagéo
visceral com as &guas, jovem do campo, mas também conhecedor da cidade, que buscamos
compreender o papel formativo desempenhado pelo SOME no I6cus investigado, com o
aporte dos pressupostos metodologicos entdo mencionados.

Para uma articulacdo mais fluida entre as etapas do processo, buscamos nos
referenciar na ideia de categorizacdo trabalhada por Minayo, cuja percepcao a esse respeito

parte do entendimento marxiano:

Na Introducéo & Critica da Economia Politica Marx (1973), faz uso por diversas
vezes do termo categoria para indicar conceitos relevantes e carregados de sentido
que permitem expressar os aspectos fundamentais das relagdes dos seres humanos
entre si e com a natureza. Dentro do pensamento dialético, assim como os conceitos
e as nogdes, as categorias ndo sdo entidades, sdo construcbes histdricas que
atravessam o desenvolvimento do conhecimento e da pratica social. (2014, p. 178)

Com base nesse entendimento, a autora classifica o termo em trés grupos distintos:
Categorias Analiticas, Categorias Operacionais e Categorias Empiricas. Assim, fazemos uso
dessa classificacdo, que nos parece bastante contundente, mas sem deixar de esclarecer que
esta apresentacdo compartimentada tem funcdo meramente didatica, pois em se tratando de
uma perspectiva materialista-dialética, as categorias se amalgamam no movimento dindmico

da materialidade historica, que ndo permite concebé-las separadas umas das outras.

Considero categorias analiticas as que retém, historicamente, as relagbes sociais
fundamentais, servindo como guias tedricos e balizas para o conhecimento de um
objeto nos seus aspectos gerais. Elas comportam varios graus de generalizagdo e de
aproximacéo [...]
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Ao contrario, categorias operacionais sdo construidas com finalidade de
aproximagdo ao objeto de pesquisa (na sua fase empirica), devendo ser apropriadas
ou construidas com a finalidade de permitir a observacéo e o trabalho de campo. Por
isso, fazem parte da elaboracéo especifica de cada projeto de investigacdo e devem
ser claras, bem definidas e, como o proprio nome indica,operativas.

Quando sdo construidas a posteriori, a partir da compreensdo do ponto de vista dos
atores sociais, possibilitando desvendar relagdes especificas do grupo em questdo,
sdo chamadas Categorias empiricas. (ibidem, grifos da autora)

Na exposicdo a seguir, apresentamos inicialmente as categorias analiticas suscitadas
com fulcro no materialismo histérico-dialético. E uma vez que buscamos desenvolver a
andlise dos dados partindo do que emergiu da ética dos sujeitos interlocutores, portanto a
posteriori, optamos pelo uso de categorias empiricas, apresentadas no capitulo IV, a partir do
que procuramos estabelecer o dialogo do material oriundo do trabalho de campo propriamente
dito com o referencial tedrico discutido no capitulo Il1, tendo como referéncia no processo as
categorias do materialismo histérico-dialético adiante tratadas.

2.3 CATEGORIAS ANALITICAS

Partindo desses pressupostos e considerando nosso objeto de pesquisa, elegemos
algumas categorias analiticas referenciais para a investigacao, a saber: contradicéo, totalidade

e historicidade, conforme segue.

2.3.1 Contradicéo

Ao tomarmos essa categoria como elemento contributivo a pesquisa € preciso que
percebamos 0 SOME como uma politica implementada no meio rural, com oferta
predominante no ensino médio, cujo publico majoritario € constituido de jovens. Logo, para
uma analise que se queira solida, é necessario considerar as contradi¢fes que perpassam estes
conceitos em questdo, e que rebatimentos resultam no SOME enquanto objeto de pesquisa.
Assim sendo, convém elucidar sob que perspectiva o materialismo histdrico dialético toma o
termo contradicdo e de que modo isso contribui a nosso propdésito investigativo.

Nesse propdsito, buscamos inicialmente a contextualizacdo de Konder (2008, p. 48)

quanto aos conflitos em torno da utilizagdo do conceito:

H& muita confusdo em torno da palavra contradi¢do. Desde que Hegel expbs pela
primeira vez os fundamentos do método dialético, uma das principais objecfes
formuladas contra ele - uma objecdo até hoje repetida - é a de que o conceito de
contradicdo usado pelos dialéticos estaria errado.
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Para o autor, a hegemonia do pensamento metafisico fez com que durante século fosse
reconhecido somente um tipo de contradicdo: a contradigdo ldégica. Em seu entendimento, a
I6gica, como toda ciéncia, ocupa-se da realidade apenas em um determinado nivel; para

alcancar resultados rigorosos, ela limita o seu campo e trata de uma parte da realidade:

As leis da logica sdo certamente validas, no campo delas; e - nesse campo de
validade - a contradicdo é a manifestacdo de um defeito no raciocinio. Existem,
porém, dimensdes da realidade humana que ndo se esgotam na disciplina das leis
I6gicas. Existem aspectos da realidade humana que ndo podem ser compreendidos
isoladamente: se queremos comegar a entendé-los, precisamos observar a conexdo
intima que existe entre eles e aquilo que eles ndo sdo. (KONDER, 2008, pp. 48-49)

Nesse nivel de analise, Konder argumenta que as conexdes intimas que existem entre
realidades diferentes criam unidades contraditérias. Em tais unidades, a contradicdo €
essencial: ndo ¢ um mero defeito do raciocinio. Assim,“num sentido amplo, filoséfico, que
ndo se confunde com o sentido que a légica confere ao termo, a contradigcdo é reconhecida
pela dialética como principio basico do movimento pelo qual os seres existem.” (ibidem)

Disto resulta que na acepcdo aqui encampada, a contradicdo nao se refere a uma mera
oposicdo formal, a um defeito do raciocinio, ou coisa congénere. E uma categoria que vai
além, tendo seu fulcro no movimento dialético, a partir do qual se engendram suas multiplas

formas de concretizacdo. Quanto a isso, Kuenzer (2005, p. 65) nos alerta:

O pensamento deverd mover-se durante o transcurso da investigacao, entre os pélos
dialeticamente  relacionados, buscando compreender onde e como se
incluem/excluem,  desaparecem ou originam uma nova realidade;
internacionalizagdo/nacionalizagéo, globalizacdo/regionalizacéo;
padronizacao/criatividade, centralizacdo/descentralizacdo, ampliagdo/fragmentacéo,
educacéo/deseducacdo, qualificagdo/desqualificacdo, humanizagdo/desumanizagéo,
especializacdo/politecnia, autonomia/dominacéo, adesdo/resisténcia,
unilateralidade/omnilateralidade, conservacdo/transformacéo, e assim por diante,
buscando ndo explica¢des lineares que “resolvam” as tensdes entre os contrarios
mas captando a riqueza do movimento e da complexidade do real, com suas
multiplas determinagdes e manifestacGes.

Certamente, temos ciéncia da dificuldade desse desafio que se apresenta a todo
pesquisador que se propde a utilizar tal referencial: pensar dialeticamente o objeto de pesquisa
e, em particular, perceber as contradigdes presentes nas suas formas de expressdo mais ou
menos latentes, € um exercicio continuo que se impde em todas as etapas do processo
investigativo, sem deixar de perceber que cada etapa se articula com as demais, exigindo até
seu final o confrontamento entre os elementos suscitados no plano teérico com os dados
empiricos obtidos, a revisitacdo continua do problema, objetivos da pesquisa e procedimentos

metodologicos utilizados.
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2.3.2 Totalidade

Tomando o sujeito como multideterminado, a partir de uma perspectiva histérico-
dialética, consideramos também essencial termos em conta em nosso proposito investigativo a
categoria da totalidade: nosso foco é perpassado por sujeito sociais, cujas determinacdes que
os constituem emanam do meio social com o qual interagem e a partir do qual se (re)
produzem. Por outro lado, a politica a partir da qual delimitamos nossa anéalise, 0 SOME, se
insere em um contexto nacional fortemente marcado por uma heranga colonialista
exploradora, que trazida ao plano estadual se agrava ainda mais em virtude da localizagdo do
Pard em um contexto geopolitico situado na periferia das preocupagdes e prioridades do
Estado brasileiro, perpassado por cronicas assimetrias regionais. E que se agrava ainda mais
quando se trata de Marajo, ou “Marajos” (PACHECO, 2006), dada a situagao de exclusdo nao
raro veiculada pelos grandes veiculos de comunicacdo de nivel estadual e nacional, e
experienciada pelos que constituem suas vidas na regiao.

Considerando essa problematica, colocamos nosso foco para 0 meio rural, mas sem
deixar de levar em conta a totalidade social maior na qual os sujeitos estdo imersos, pois é
dela e nela que eles se constituem: da negacdo de direitos elementares, de que decorre a
auséncia de perspectivas; da exclusdo etc. Mas também de sua intima relacdo com as aguas,
campos e florestas, de que decorre a singularidade de sua identidade, forjada nos rios, furos,
igarapés e, ao mesmo tempo, com o meio urbano, com o qual interagem em diferentes graus.
E certamente é uma totalidade constituida de outros elementos que estdo para além de nossa
capacidade perceptiva imediata, mas cujo esfor¢co de percepcdo e entendimento se faz
necessario para o tratamento da problematica sob um olhar que se pretenda cientifico.

Ao tratar dessa categoria, Konder chama atencdo para a importancia da visao de
conjunto que, segundo ele, é de onde devemos partir para poder avaliar a dimensdo de cada

elemento do quadro.

A visdo de conjunto — ressalve-se — é sempre provisoria e nunca pode pretender
esgotar a realidade a que ele se refere. A realidade é sempre mais rica do que 0
conhecimento que temos dela. H& sempre algo que escapa as nossas sinteses; isso,
porém, ndo nos dispensa do esforgo de elaborar sinteses, se quisermos entender
melhor a nossa realidade. A sintese é a visdo de conjunto que permite a0 homem
descobrir a estrutura significativa da realidade com que se defronta, numa situacdo
dada. E € essa estrutura significativa — que a visdo de conjunto proporciona — que é
chamada de totalidade. (2008, p. 36)



55

Seguindo na andlise, o autor alerta para o fato de que a totalidade “¢ mais do que a
soma das partes que a constituem. [...]. Na maneira de se articularem e de constituirem uma
totalidade, os elementos individuais assumem caracteristicas que ndo teriam, caso
permanecessem fora do conjunto” (ibidem). Essa reflexdo, a nosso ver, langa uma
contribuicdo importante & analise do objeto, pois nos fica claro que a compreensdo do SOME
enquanto politica ndo deve ser feita em separado as percepc¢des de mundo dos alunos que 0
constituem (ou constituiram, no caso de egressos), uma vez que estas também estdovinculadas
a sua realidade social. E na trama de relagbes estabelecidas por e entre esses sujeitos no
ambito do contexto em que o SOME se insere (no caso especifico, a vila Mainardi), e desse
contexto com outros (da Mainardi com as localidades proximas, e dessas com a cidade de
Breves), que a nossa analise precisa caminhar. Para isso, e considerando que temos 0s
egressos como foco principal da pesquisa, deve emergir outra categoria: a da historicidade,

que detalharemos a seguir.

2.3.3 Historicidade

A historicidade também se mostra como categoria fundante em nosso proposito, pois
uma vez que o foco sdo sujeitos egressos do sistema modular que, portanto, ja travaram e
constituiram uma trama de relages sociais em um momento anterior a pesquisa, a forma que
temos de reconstituir tracos contextuais daquele periodo é por intermédio de producdes
cientificas que tenham trazido a tona aquela realidade — e nesse sentido a dissertacdo de
mestrado de Cristo (2007) mostra-se contributiva — e, sobretudo, a partir das percepcoes dos
sujeitos que construiram e foram se construindo naquele momento histérico. Dai a
importancia nevralgica dos instrumentos de coleta de dados, tratados mais adiante.

Minayo (2014, p. 111) considera que “a primeira tese da dialética ¢ a da
especificidade historica da vida humana” (grifos da autora), dai considerarmos a importancia
desse conceito. Também aqui recorremos a contribuicdo de Konder (op. cit.), em sua analise
da historia em uma perspectiva dialética, na tentativa de evitar uma visdo reducionista, que
seguramente repercutiria de modo negativo nos encaminhamentos e resultados do trabalho
investigativo. Ao se referir a Marx, Konder nos fornece uma analise basilar da historia sob o

olhar marxiano:

Marx ndo reconhece a existéncia de nenhum aspecto da realidade humana situado
acima da historia ou fora dela; mas admite que determinados aspectos da realidade
perduram na historia. Exatamente porque 0 movimento da histéria é marcado por
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superagdes dialéticas, em todas as grandes mudangas ha uma negagdo mas, ao
mesmo tempo, uma preservacdo (e uma elevacdo em nivel superior) daquilo que
tinha sido estabelecido antes. Mudanca e permanéncia sdo categorias reflexivas, isto
¢, uma ndo pode ser pensada sem a outra. Assim como nao podemos ter uma visdo
correta de nenhum aspecto estavel da realidade humana se ndo soubermos situa-lo
dentro do processo geral de transformacdo a que ele pertence (dentro da totalidade
dindmica de que ele faz parte), também ndo podemos avaliar nenhuma mudanca
concreta se ndo a reconhecemos como mudanga de um ser (quer dizer, de uma
realidade articulada e provida de certa capacidade de durar). (pp. 52-53, grifos do
autor)

Ora, se por um lado ndo temos acesso imediato ao contexto historico que constituiu a
formacéo dos sujeitos da pesquisa no ensino médio modular, por outro temos a historicidade
em uma perspectiva materialista-dialética que nos apresenta a histéria com um constructo no
qual mudanga e permanéncia se interpenetram, incorporando novos elementos mediante a
preservacdo de outros, o que significa dizer que aquilo em que 0s sujeitos se constituem hoje é
muito mais que uma acumulacdo de experiéncias no tempo. Constitui-se, antes sim, em uma
complexa totalidade (que ndo é final, visto que € dialética), na qual seu passado se faz
presente por meio das identidades construidas, da visdo de mundo, enfim, de tudo aquilo que
compde o ser em sua capacidade de durar. Dai acreditarmos que 0s sujeitos, na materialidade
concreta de sua construcdo histérica e no ambito das empreitadas de campo por nds
empreendidas, possam nos fornecer elementos para uma compreensdo eivada de teor
cientifico sobre suas percep¢des quanto ao papel cumprido pelo SOME na construgdo de sua

formacdo educacional e na dindmica social da vila Mainardi naquele contexto historico.

2.4 O CICLO DA PESQUISA

Neste topico, baseamo-nos na reflexdo de Minayo (2013) para situar os passos da
pesquisa na perspectiva de um ciclo, o que também contribui para reforcar a ideia e postura
dialética a que nos propusemos nesta empreitada. Minayo entdo define o dito ciclo como “um
peculiar processo de trabalho em espiral que comega com uma pergunta e termina com uma
resposta ou produto que, por sua vez, da origem a novas interrogagdes”. (p. 26). A autora
nomeia as etapas do processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa da seguinte
forma: (1) fase exploratoria; (2) pesquisa de campo e (3) analise e tratamento do material
empirico e documental.

Passaremos a seqguir, a partir dessa linha de entendimento, a situar de forma mais

detalhada os passos da presente investigacao.
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2.4.1 Fase exploratodria

Partindo da definicdo de Minayo (2013, p. 26) sobre essa fase, tem-se 0 seguinte:

Consiste na producdo do projeto de pesquisa e de todos os procedimentos
necessarios para preparar a entrada em campo. E o tempo dedicado — e que merece
empenho e investimento — a definir e delimitar o objeto, a desenvolvé-lo tedrica e
metodologicamente, a colocar hipOteses ou alguns pressupostos para Sseu
encaminhamento, a escolher e a descrever os instrumentos de operacionalizacdo do
trabalho, a pensar o cronograma de acdo e a fazer os procedimentos explorat6rios
para escolha do espaco e da amostra qualitativa.

Feita, portanto, a definicdo e delimitacdo do objeto, buscamos desenvolvé-lo tedrica e
metodologicamente. Nesse interim, procedemos a revisdo de literatura — que no presente
trabalho se apresentada consubstanciada, sobretudo, no capitulo Il — a partir dos quatros
eixos teoricos ja mencionados (SOME, ensino médio, educacdo do campo e juventude). Com
base nesses eixos, e considerando a problematica da pesquisa, bem como 0s seus objetivos,
obtivemoso material que nos serviu de referencial para o roteiro de entrevista semiestruturada
e, portanto, de orientagdo quanto ao que buscar em campo.

Certamente, uma vez que nosso objeto de estudo é o SOME, este é o eixo a partir do
qual direcionamos as questdes norteadoras da entrevista, mas o fizemos sempre no esforco de
colocé-lo em relacdo aos demais eixos, para uma melhor e mais densa contextualizagdo do
objeto. Entendemos que, deste modo, estabelecemos o aparato tedrico e metodologico

necessario para a entrada na etapa seguinte da pesquisa: o trabalho de campo.

2.4.2 Trabalho de campo

Para esta fase, Minayo (2013, p. 26) nos fornece a seguinte definicéo:

Consiste em levar para a pratica empirica a construcao teérica elaborada na primeira
etapa. Essa fase combina instrumentos de observagdo, entrevistas ou outras
modalidades de comunicacdo e interlocu¢cdo com os pesquisados, levantamento de
material documental e outros. Ela realiza um momento relacional e préatico de
fundamental importancia exploratéria, de confirmacéo e refutacdo de hip6teses e de
construcdo de teoria.

Tendo em vista essa caracterizacdo, apresentamos a seguir 0s instrumentos de coleta

de dados de que fazemos uso, bem como os critérios de selecdo de nossos interlocutores.

2.4.2.1 Instrumentos de coleta de dados
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Considerando o foco qualitativo que elegemos para a investigacdo, optamos pela
entrevista semiestruturada como instrumento principal de coleta de dados, utilizada junto a
jovens egressos do ensino médio modular da vila Mainardi.

Para tanto, apoiamo-nos novamente nas contribui¢cbes de Minayo (2013, p. 64), para

guem a entrevista,

[...] tomada no sentido amplo de comunicacdo verbal, e no sentido restrito de coleta
de informagdes sobre determinado tema cientifico, é a estratégia mais usada no
processo de trabalho de campo. [...]. Ela tem o objetivo de construir informagdes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes com vistas a esse objetivo.

Tomando a entrevista como técnica privilegiada de comunicacgdo, a autora a classifica
em cinco tipos: (a) sondagem de opinido, (b) semiestruturada, (c) aberta ou em profundidade,
(d) focalizada e, (e) projetiva, das quais consideramos mais pertinente ao nosso proposito a
semiestruturada que, segundo Minayo (ibidem) “combina perguntas fechadas e abertas, em
que o entrevistado tem a possibilidade discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacgdo formulada”. Dada a nossa inten¢do de focar no SOME a partir das percepgdes dos
sujeitos, buscando ir, para além da aparéncia, em busca das contradicGes, totalidades e
historicidade subjacentes a sua materialidade experiencial, e tendo como arcabouco tedrico-
conceitual o material oriundo na revisdo bibliografica, consideramos que essa tipologia
(semiestruturada) € a que nos apresenta, por sua natureza, condi¢cbes mais adequadas ao
cumprimento dos objetivos pretendidos.

N&o obstante, também utilizamos observacdo e andlise documental, mas como
procedimentos acessorios, para o fornecimento de elementos subsidiarios a uma visualizacéo
mais detalhada do objeto. Para tanto, tomamos como referéncia, no caso da pesquisa

documental, as contribuic¢6es de Evangelista (2012, p. 63), para quem os documentos sao:

[...] produtos de informages selecionadas, de avaliagGes, de analises, de tendéncias,
de recomendaces, de proposicfes. Expressam e resultam de uma combinagéo de
intencionalidades, valores e discursos; sdo constituidas pelo e constituintes do
momento histérico.

Essa estratégia se mostra propositiva no levantamento e analise de documentos legais
como leis e resolucdes, que tenham relagdo com o SOME, assim como dados estatisticos de
orgéos oficiais que contribuam para uma melhor contextualizacdo do objeto.

Certamente, 0 uso desse recurso se faz com o cuidado de ndo se tomar os dados em si
mesmos, 0 que esvaziaria de sentido sua utilizagdo. Dai a importancia de se buscar extrair

suas reais intencionalidades e historicidade, como defende Evangelista,
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Trata-se do papel posto para os intelectuais: encontrar o sentido dos documentos e
com eles construir conhecimentos que permitam ndo apenas o entendimento da
fonte, mas dos projetos historicos ali presentes e das perspectivas que — ndo raro
obliteradas no texto — estdo em litigio e em disputa pelo conceito, pelo que define o
mundo, pelo que constitui a histéria. (2012, p. 59)

Assim, cabe ao pesquisador, colocar tais intencionalidades no plano de sua
contextualidade, e buscar de 14 os sentidos e significados que poderdo ser pertinentes a
pesquisa.

Ja com relacdo a observacdo, como esta ndo apresenta uma importancia primordial na
investigacdo, utilizamos o tipo que Gil (2013, p. 101) denomina “observagdo simples”. Para o
autor, essa tipologia é muito adequada aos estudos qualitativos e, embora possa ser
caracterizada como espontinea, informal, ndo planificada, “coloca-se num plano cientifico,
pois vai além da simples constata¢do dos fatos.”. Assim, a utilizamos em momentos distintos:
inicialmente, com viagens exploratorias, quando nos deslocamos a vila Mainardi no intuito de
sentir aquela realidade, para o que estabelecemos alguns objetivos centrais: perceber a
dindmica da vila e suas condicdes estruturais; a dinamica da escola Ivo Mainardi,
particularmente no horario das aulas do ensino médio; estabelecer contato inicial com a
direcdo da escola, professores e alunos do SOME. Embora a realidade ndo nos fosse de todo
estranha, sentimos necessidade dessa primeira empreitada, haja vista que ha alguns anos nao
visitdvamos o local, que neste tempo pode ter sofrido mudancas substanciais; além do que
uma viagem com finalidade cientifica tem um tom diferente daquela realizada com finalidade
diversa.

Também utilizamos a observacdo simples nos deslocamentos com vistas a realizacdo
de entrevistas. E muito embora todas estas tenham se realizado na cidade, estes momentos de
visita a vila foram importantes, pois pudemos estabelecer conversas informais com
moradores, procedendo a anota¢des de campo, registro fotografico do ambiente, conforme as
recomendacdes de Gil (2013, p. 103), no intuito de captar impressfes Uteis & compreensdo
daquela realidade.

Convém reiterar por ora que, embora compreendamos que esses dados sao
contributivos ao enriquecimento da pesquisa, ndo 0s tomamos sob um teor de
indispensabilidade, uma vez que nosso instrumento principal de coleta foi a entrevista
semiestruturada.

Ja os registros das entrevistas semiestruturadas propriamente ditas foi feito pelo
mestrando por meio de gravacdo de &audio e anotacGes, conforme aquiescéncia do

entrevistado.
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2.4.2.2 Amostragem e critérios de selecdo dos sujeitos interlocutores

Utilizamos a “amostragem por acessibilidade ou por conveniéncia”. De acordo com
Gomes (2014, p. 94), este tipo de amostragem ¢ destituido de qualquer rigor estatistico: “O
pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma
forma, representar o universo. Aplica-se este tipo de amostragem em estudos exploratorios ou
qualitativos [...]".

Considerando isso, entrevistamos seis jovens que estudaram no SOME, na escola Ivo
Mainardi. Procuramos selecionar sujeitos com caracteristicas distintas entre si, para ampliar
os angulos de anélise, razdo pela qual dividimos a amostra entre trés homens e trés mulheres.
Do total de entrevistados, quatro residem na vila Mainardi ou em localidades vizinhas, e dois
residem na cidade de Breves. Desse universo, ha quem tenha desistido de estudar no SOME,
migrando para o ensino regular, no meio urbano, e quem tenha concluido o ensino médio pelo
sistema modular, com ingresso posterior no ensino superior em universidades privadas ou
publicas, localizadas na cidade. Temos assim, quanto ao perfil desses egressos, um panorama

gue se mostrou enriquecedor no decorrer da pesquisa.

2.4.3 Andlise e tratamento do material empirico e documental

Passando a esta etapa, continuamos nos apoiando em Minayo (2013, pp. 26-27), que
assim a define: “[...] diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender,
interpretar os dados empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com
outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo”. A
autora concebe esta etapa sob uma triade procedimental: (a) ordenacdo dos dados; (b)
classificacdo dos dados; (c) analise propriamente dita.

Para levar a afeito esse momento da pesquisa, referenciamo-nos na andlise de
contetdo, tendo como base, sobretudo, as contribui¢cBes de Franco (2007), Bardin (2011) e
Gomes (2013). Aqui partimos do entendimento de Bardin (2011, p. 36) quanto a amplitude do

método em questdo:

A andlise de contedo (seria melhor falar de analises de conteido) é um método
muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo de
interpretacdo que se pretende como objetivo. N&o existe coisa pronta em anélise de
conteddo, mas somente algumas regras de base, por vezes dificilmente
transponiveis. A técnica de andlise de contelido adequada ao dominio e ao objetivo
pretendidos tem de ser reinventada a cada momento [...]
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Gomes (2013, p. 85) ao se referir a esse amplo leque, e também referenciado em
Bardin, nos lembra que h& varias maneiras para analisar contetdos de materiais de pesquisa,
destacando os seguintes: (a) analise de avaliacdo ou analise representacional; (b) analise de
expressao; (c) analise de enunciacdo; (d) analise tematica. Sem a necessidade de adentrar em
cada uma delas, adotamos para 0 nosso proposito a Analise de Contetido Temética.

Para Bardin (2011, p. 135) “Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os
‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagdo € cuja presenga, ou frequéncia de aparigao,
podem significar alguma coisa para 0 objetivo analitico escolhido.”. Nesta perspectiva, o tema
¢ entendido como uma “[...] unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. O texto pode
ser recortado em ideias constituintes, em enunciados e em proposi¢es portadoras de
significagdes isolaveis.” (ibidem). Nao cabe aqui apresentarmos uma exposi¢do mais
pormenorizada do método. Consideramos suficiente destacar que ele se constitui de trés
etapas: (a) pré-analise; (b) exploracdo do material; e, (c) tratamento dos dados obtidos e
interpretacdo. (BARDIN, 2011, pp. 125-131)

Seguindo esses passos, buscamos contemplar os procedimentos e componentes
elementares da andlise de contetdo apresentados por Bardin: a codificacdo (com a
identificacdo e analise das unidades de registro?* e unidades de contexto?), categorizacéo
(considerando os principios e qualidades essenciais & escolha adequada de categorias®),
inferéncia (tendo em conta seus polos de anélise, bem como seus processos e variaveis®?),
culminando, entdo, com a interpretacdo dos dados de campo.

Com base nas referéncias supramencionadas procuramos construir um mapa analitico,
com vistas a triangular as categorias levantadas na empiria com aquelas oriundas da revisdo
tedrica, mediadas por aquelas emergidas do materialismo histérico-dialético. Partindo disto,

procedemos aos agrupamentos categoriais conforme a tabela 3, a seguir:

Tabela 3 — Analise de contelido de entrevista semiestruturada

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categorias empiricas

Fonte: elaboracdo do autor

21 «f a unidade de significagdo codificada e corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base,
visando a categorizagdo e a contagem frequencial.”. (BARDIN, 2011, p. 134)

22 «“Serve de unidade de compreensio para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da
mensagem, cujas dimensdes (superiores as da unidade de registro) sdo 6timas para que se possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro. Esta pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo para o
tema.”. (BARDIN, 2011, p. 137)

Z0Op cit., pp. 147-158

Op cit., pp. 165-168
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Assim, tendo em conta a totalidade das falas e sua configuracdo contextual, buscamos
visualizar as unidades de contexto e as unidades de registro delas emergentes, a partir das
quais empreendemos o esforco de categorizacao. Para efeito desta exposi¢édo, apresentamos as
unidades de registro, subcategorias empiricas e categorias empiricas. Contudo, convém
reiterar que essa estratégia ndo implica em uma compartimentacéo estatica da anélise, pois

temos clara a recomendacéo de Minayo (2013, p. 27) com a qual corroboramos:

O tratamento do material nos conduz a uma busca da légica peculiar interna do
grupo que estamos analisando, sendo esta a construcdo fundamental do pesquisador.
Ou seja, analise qualitativa ndo é uma mera classificacdo de opinides dos
informantes, ¢ muito mais. E a descoberta de seus codigos sociais a partir das falas,
simbolos e observacdes. A busca da compreensdo e da interpretacdo a luz da teoria
aporta uma contribuicdo singular e contextualizada do pesquisador.

Ademais, € pertinente ressaltar que a utilizagdo que fazemos do termo “subcategoria”
ndo quer dizer que esta tenha uma importancia menor em relagdo a “categoria”. Significa
apenas que a subcategoria constitui um agrupamento cujos elementos que o formam estdo
contidos em um conjunto mais amplo: a categoria. Consideramos pertinente essa ressalva,
uma vez que o termo “sub” tem adquirido uma conotacdo pejorativa com o decorrer do
tempo, sendo associado a coisas de importancia menor e/ ou negativa (“subproduto”,
“subdesenvolvimento”, etc.). E certamente isso ndo se coaduna com a perspectiva dialética

que defendemos, para a qual todos os elementos que contribuem a construcdo do

conhecimento o fazem em uma complementaridade dinamica.
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CAPITULO 111 - ENSINO MEDIO, "SOME" E EDUCACAO PARA OS JOVENS DO
CAMPO: CONVERGENCIA OU FRAGMENTACAO?

Este capitulo se propde a apresentar uma contextualizacdo em torno das categorias
“ensino médio”, “SOME”, “educacdo do campo” e “juventude”, focalizando na juventude do
campo, que consideramos centrais para uma percep¢do mais acurada do objeto de pesquisa.

Principia com uma contextualizacdo sobre a questdo do ensino médio, sobretudo no
que diz respeito as distintas formas de perceber sua funcdo formativa na trajetoria discente e
os rebatimentos das divergentes concepcfes no ambito das politicas publicas educacionais,
bem como do aparelho normativo que orienta seu funcionamento; posteriormente, passa-se a
discussdo em torno do “SOME” propriamente dito, em uma incursdo as produgdes teoricas
realizadas na academia em torno da tematica, apresentando sua histéria, légica de
funcionamento, regulamentacédo, e outras questdes que possibilitam uma visédo panoramica,
buscando ainda problematizar se essa experiéncia educativa contempla as especificidades da
juventude do campo paraense; em seguida passa-se a discussdo sobre o paradigma da
educacdo do campo no intuito de compreender se 0s seus pressupostos tem se alinhado ao
SOME enquanto politica de ensino médio para as popula¢Bes campesinas; e, finalmente, é
colocado em evidéncia o conceito de juventude a partir de uma sintese histdrica das principais
posicdes tedricas observadas na literatura produzida sobre a temaética, e sua relagdo com o
ensino médio, no qual se situa grande parte do publico jovem, inclusive do SOME.

Perpassando as discussfes deste capitulo aparece de modo recorrente 0 conceito de
“identidade”, como uma questdo que emerge dos eixos aqui levantados, cuja énfase se
assenta sobretudo na ideia de uma “indefini¢do” identitaria transitando em boa medida as
formulac@es tedricas aqui apresentadas

Certamente, ndo incorreremos em uma discussdo detida sobre a questdo da
“identidade”, que ¢ um conceito polissémico e do qual tem emergido uma vasta literatura em
diferentes campos do saber. Basta-nos, para a finalidade deste trabalho, o cuidado de ndo
percebé-la como um conceito meramente subjetivo, pois se tomamos como referéncia
epistemoldgica o materialismo historico-dialético, a forma de conceber a ideia de identidade
deve ter como fulcro a materialidade concreta que condiciona seu surgimento, sua mudanca e
sua extingdo ou, como diria Lukacs (1979, p. 86) “é uma categoria da objetividade em-Si €
nao pertence simplesmente a légica formal”. Por essa perspectiva trata-se, portanto, de um
construto de sujeitos concretos, interagindo em uma realidade concreta, em um processo

dialético de subjetividade-objetividade, em que ambas as dimensdes se retroalimentam.
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3.1 0 ENSINO MEDIO NO BRASIL: UMA EXPERIENCIA DUAL

Uma incursdo no terreno sinuoso em que se travam as discussdes sobre oensino médio
nos permite visualizar, por intermédio de autores como Krawczyk, Nosella, Ciavatta, Ramos,
dentre outros, a problematica recorrente da dualidade que tem perpassado historicamente sua
configuracdo. Krawczyk, em uma reflexdo bastante elucidativa a respeito dos desafios

contemporaneos desse nivel de ensino, nos remete a origem do imbréglio:

O ensino médio surge e se expande no ocidente — assim como no Brasil — com uma
configuracdo dual, mantendo-se assim por quase toda a metade do século XX e, em
muitos paises, até por mais tempo. Esta configuracdo cumpria uma dupla funcéo. De
um lado, a formagdo de mdo de obra qualificada. De outro, a formacdo de elites
politicas e profissionais, com uma finalidade propedéutica e socialmente distintiva.
Ou seja, 0 Ensino Médio assim constituido mantinha a apropriacéo diferenciada do
conhecimento socialmente produzido: para uns, foco nas habilidades profissionais;
para outros, preparacdo para ascender ao alto saber desenvolvido pela humanidade.
(2014, p. 78)

Para Moura, Filho e Silva (2012), essa configuracdo, em sua acepgdo mais ampla,
remonta a propria légica classista da sociedade capitalista na qual a escola se insere. Assim,
nos lembram os autores que a instituicdo escolar, originalmente concebida para atender aos
interesses de uma determinada classe, a dos dirigentes, ndo foi essencial, inicialmente, para a
totalidade social, mas um “luxo”, o que revela um claro corte de classe ja no seu nascedouro.

Ao analisar o momento historico atual, assentado na égide da ciéncia, da técnica e da
tecnologia, direcionadas pelos interesses do grande capital, os referidos autores argumentam
gue a escola vem tornando-se essencial a sociabilidade humana, razéo pela qual seu carater

classista se agudiza:

Em decorréncia, a divisdo social e técnica do trabalho se constitui como estratégia
fundamental do modo de producéo capitalista, fazendo com que o metabolismo do
capital requeira um sistema educacional classista e que, assim, separe trabalho
intelectual e trabalho manual, trabalho simples e trabalho complexo, cultura geral e
cultura técnica, ou seja, uma escola que forma seres humanos unilaterais, mutilados,
tanto das classes dirigentes como das classes subalternizadas. E claro que isso néo
ocorre de forma mecénica, mas em uma relagdo dialética em razdo das forcas que
estdo em disputa na sociedade que, em alguma medida, freiam parte da ganéncia do
capital. (MOURA, FILHO e SILVA, 2012, p. 2)

Com efeito, em que pese a configuracdo hegemonica estabelecida, a ressalva ao final
do fragmento destacado também nos lembra, oportunamente, que isto ndo se da sem
resisténcias. Ao contrario, se insere em um processo conflituoso e dindmico. Certamente, em
se tratando de ensino médio, suas diferentes formas de concepcdo, implementacdo, valoracdo

etc., se situam neste jogo dialético, do qual se faz necessario nos apropriarmos se quisermos
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compreender, de modo mais claro, como as politicas publicas a ele direcionadas se
materializam e o (res)significam.

Partindo dessa premissa, um exercicio necessario no ambito da tematica é a reflexéao
sobre o0 sentido do proprio termo “médio”, atualmente em voga como nomenclatura para este
nivel de ensino, e o lastro de seu campo semantico. Neste exercicio, a contribuicdo de Nosella

é salutar:

A palavra “média”, em si, ¢ conceitualmente vazia, mero reflexo dos termos
extremos que intermedia. Conota até pobreza conceitual, mediocridade. Assim,
também no sistema escolar o ensino médio é considerado entre nés mero elo entre o
fundamental e as novas fases da vida, universidade ou mercado. Portanto, é um
ensino conceitualmente heteronomo. Mas, de outro ponto de vista, o termo “médio”
pode expressar um significado rico em si mesmo, conceitualmente auténomo,
denotando equilibrio, estabilidade, moderagdo, harmonia, resgatando, em suma, a
conhecida nogdo de Aristteles. Nas palavras de Croce® (2006, p. 201): “Pois aqui
também se trata de uma questdo de chegar ao ponto medio, ou da virtude, que, como

Aristételes sabia, era o ponto de exceléncia ¢ o mais dificil e elevado a alcancar”.
(2015, p. 125)

Nesta analise, Nosella faz um contraponto a concepgéo do sistema escolar como “uma
linha homogénea, regular, ascendente, ¢ ‘infinita’ que vai da educacdo infantil até os cursos
de po6s-graduagdo e de formagdo permanente”. (NOSELLA, 2015, p. 124). Para ele, essa
forma de compreender o sistema resulta de um simplismo tedrico. Em contraposicao, defende
gue “o sistema escolar ¢ mais bem representado, arquitetonicamente, por uma linha curva ou
um arco, em gue o0 ensino médio é a pedra angular ou chave de abobada (chiavedi volta — clef
de volte) do processo formativo e, portanto, do sistema.” (ibidem). A metafora nos é
elucidativa quanto a importancia estratégica que o autor confere a esse nivel de ensino no
conjunto do processo educacional e do “processo de democratizacdo e modernizacao de uma
nacdo.” (p. 123).

Avangando na discussdo, Nosella a contextualiza mencionando o caso da Franca do
apos Segunda Guerra Mundial que “[...] na reforma do ensino, priorizou o ensino secundario,
de modo que seus docentes passaram a ganhar igual ou mais que os do ensino superior.”
(NOSELLA, 2015, p. 125). E cita como exemplo o filésofo Jean Paul Sartre, professor de
filosofia no ensino médio francés. Assim, a Franga seria, nesse contexto, uma demonstracéo
da materializacdo do ensino medio concebido como pedra angular do sistema de ensino.

Por outro lado, o caso brasileiro seria o inverso, visto que “na contramao da histéria e
da evolucdo dos estudos de psicologia do adolescente, no Brasil 0 ensino secundario publico

perdeu destaque.” (NOSELLA, 2015, p. 126). Para defender esse posicionamento, Nosella o

% Cf. CROCE, B. Histéria como histéria da liberdade. Rio de Janeiro: Topbooks Editora, 2006.
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ilustra com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996), na qual o ensino
médio foi “dissolvido” na educagdo basica “esmorecendo com isso a tradicional nomenclatura
tripartite do sistema escolar: primario, secundario e superior’. (ibidem). Na percep¢ao do

autor, ndo se trata de mera formalidade juridica sem importancia. Revela, antes sim, que

[...] o ensino médio/ secundario perdeu identidade conceitual prépria, acentuando
sua tradicional funcdo de mera preparacdo das elites dirigentes para a universidade,
sendo o ensino médio técnico destinado a preparacdo profissional dos trabalhadores.
Nos dois casos, todavia, 0 ensino médio é considerado despossuido de significacao
pedagdgica propria. (NOSELLA, 2015, p. 126)

N&o obstante, em relacdo a insercdo do ensino médio na educacdo basica, Krawczyk
demonstra um posicionamento divergente ao de Nosella ao argumentar que “no Brasil, a
inclusdo do Ensino Médio no ambito da educacdo bésica e sua progressiva obrigatoriedade
demonstram o reconhecimento pela sociedade de sua importancia”. (2014, p. 77)

Em que pese a diferenca dos posicionamentos no que toca a esse aspecto, em relacao a
questdo identitaria do ensino médio as percepc¢des dos autores convergem. Corroborando com
o entendimento de Nosella, Krawczyk nos diz que “[...] na verdade o Ensino Médio nunca
teve uma identidade muito clara.”. (2014, p. 77) O imbrdglio histérico em torno desse nivel

de ensino, segundo a autora, reflete o que ocorre a nivel mundial:

E interessante observar que este nfo é um problema exclusivamente do Brasil, nem
s0 daqueles paises onde a universalizagdo do Ensino Médio é recente ou ndo foi
concluida. Tampouco é exclusividade daqueles paises cujo Ensino Meédio esta
organizado de maneira similar ao do Brasil. Chama atencéo o fato de que paises
muito distintos, tanto na Europa quanto nas Ameéricas, compartilham problemas e
desafios muito semelhantes quanto se trata desse nivel de ensino. (KRAWCZYK,
2014, p. 77)

Certamente, a configuracdo da estrutura societal nos dia atuais, assentada na égide do
avanco tecnoldgico cada vez mais acelerado, impde novas demandas a educacdo formal, ao
passo que esta reflete em suas diferentes dimens@es, as tensdes sociais oriundas de diferentes
projetos de sociedade em disputa. Assim, 0s rebatimentos dessa ldgica no Ensino Médio
explicam, em boa medida, o seu problema identitario, apontado pelos autores em questao.

Outro aspecto a ser analisado é concernente ao publico a quem se destina este nivel de
ensino: o jovem. Nosella nos alerta que “o ensino médio, por ser erroneamente pensado como
fase de mera transicdo, € menos considerado em si mesmo, em sua intrinseca dimensao
individual e social.” (2015, p. 125). E isto € o reflexo da forma como a juventude vendo sendo
historicamente concebida: como mera transicdo/preparacdo para a idade adulta, que seria a

mais importante. Evidentemente, a ideia de “preparac@o” ndo é, em si mesma, indcua. O que a
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torna vazia é a tendéncia inveterada de limita-la a isso, como se a juventude se esgotasse em
um mero momento preparatorio. Refletindo sobre a materializagdo dessa I6gica no &mbito

escolar, Arroyo nos traz uma contribuicdo bastante elucidativa a esse respeito:

O nosso sistema escolar tdo etapista, hierarquizado, reforcou a visdo etapista,
hierarquizada dos tempos humanos, geracionais. A infancia s6 tem sentido como
etapa para a adolescéncia, a educacdo infantil para o Ensino Fundamental, e este
para o Ensino Médio que, por sua vez, s6 tem sentido como preparatério para o
ensino superior. As consequéncias sdo sérias: as idades, tempos de vida, carecem de
sentido por si mesmas, logo, tempos humanos desfigurados sem direito a
especificidade do viver, pensar, formar de cada tempo humano. (2014, pp. 70-71)

Portanto, a escola, de receptaculo desta logica, torna-se sua reprodutora e
amplificadora no tecido social. E neste sentido que Arroyo destaca a necessidade de o sistema
escolar reconhecer a especificidade de cada tempo humano.

Nesta direcdo, também aponta o autor para a necessidade de uma reinvencdo do ensino
médio com base em outros referentes que rompam com o reducionismo conceitual

cristalizado, inclusive, nas préprias diretrizes curriculares nacionais:

[...] o que se vé é um protétipo de aluno, de crianca, adolescente, jovem. Apesar
de as diretrizes curriculares enfatizarem conceitos universalistas como direitos,
conhecimento, ciéncia, cultura, cidadania, formagdo humana, ensino-aprendizagem,
nicleo comum, esses conceitos tém como referente um determinado protétipo de
cidaddo, de humano, de crianga, adolescente, jovem ou adulto, estabelecido em
padrdes histéricos de trabalho, de conhecimento. Sdo conceitos construidos tendo
como referente o Nés humanos, cidaddos, racionais, cultos, civilizados. Conceitos
ndo construidos tendo como referentes os Outros povos, etnias, ragas, territorios,
géneros, trabalhadores.(ARROYO, 2014, p. 62, grifos do autor.)

Para o autor, a experiéncia da empreitada colonizadora-educativa nas Américas se
defrontou com a necessidade de redefinir esses conceitos genéricos que tinham como
referente 0 NOs civilizados como inaplicaveis na educacéo dos povos indigenas e negros: “Ha
uma necessidade de redefinir esses conceitos, inclusive na empreitada educativa republicana e
democratica dos coletivos populares, trabalhadores, camponeses, pobres das periferias
urbanas.” (ARROYO, 2014, p. 62)

Essa preponderéncia do N6s como referente-padrdo, em detrimento dos Outros, tem
consubstanciado, na visdo de Arroyo, parametros nocivos de medida, de classificacdo dos
coletivos sociais, étnicos, raciais, de género, campo, periferias, regides. Assim, os Outros tém
sido classificados, a partir desses parametros, como ‘“pré-cidadaos, pré-humanos, pré-
racionais, pré-civilizados, pré-modernos. Ate inconscientes, pré-politicos.” (ARROYO, 2014,
p. 63). Com efeito, as representacOes desses Outros surgem e se disseminam eivadas de

conotacgdes extremamente negativas.
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Quando a midia e até as escolas apresentam os resultados nas avaliagdes oficiais,
ficam explicitos os padrdes de classificacdo, hierarquizacdo, inferiorizagdo dos
Outros, em relagcdo ao Nds: os alunos do Norte-Nordeste, dos campos e periferias
com piores resultados do que os alunos do Sul, dos centros; os alunos das escolas
publicas com piores resultados do que os alunos das escolas privadas. Cotistas tém
pior resultado entre universitarios. (ARROYO, 2014, p. 63, grifos do autor)

Certamente, (re)pensar o ensino médio no momento atual exige, além de tudo, a
compreensdo dessa problematica que Arroyo nos apresenta e uma mudanca de postura para o
progressivo rompimento com essa légica que tem preponderado historicamente. Nesta
direcdo, o autor é categorico:

Estamos sugerindo que o referente para esse exame critico seja a juventude concreta
com que cada coletivo profissional trabalha. Pensando no curriculo para os jovens
populares com que trabalham os professores das escolas publicas, o referente sera

esses jovens na sua especificidade social, sexual, étnica, racial, das periferias e dos
campos. Trabalhadores. (ARROYO, 2014, p.64)

Embora a analise de Arroyo seja mais direcionada a questdao curricular, entendemos
que a logica de sua reflexdo seja também adequada e pertinente a configuragcdo do sistema
educativo em um nivel macro, englobando, portanto, as demais dimensdes, além da
curricular: avaliagdo, gestdo, etc. Assim, se compreendemos com 0 autor a necessidade do
reconhecimento da especificidade de cada tempo humano e, ao lado disso, da afirmacdo dos
Outros como referente-padrdo a definicdo, implementacdo e avaliacdo das politicas publicas
educacionais, devemos nos debrucar sobre o desafio de como incorporar esses pressupostos
aquele que se constitui como ndcleo de nossas inquietagdes presentes: o ensino médio,
particularmente o SOME.

Neste exercicio, retornamos a providencial contribuicdo de Nosella que, recorrendo as
formulaces marxistas, defende que o ensino médio deve se desenvolver com a compreensdo
de que o jovem se encontra no momento da aprendizagem marcada pela passagem da
heteronomia para uma fase cada vez mais autbnoma, em que busca sua definicdo moral,

intelectual e social,

Para a pedagogia marxista, os adolescentes ndo séo individualidades metafisicas ou
naturalmente determinadas, fechadas em si mesmas e engessadas em sua classe
social, a guisa de castas. Ajuda-los a descobrir, aos poucos, por meio de repetidos
ensaios, sua identidade profunda, é tarefa da formacdo escolar média, oferecendo
uma formagcdo onilateral. Mas, cuidado: formacéo onilateral ou integral ndo significa
saber fazer um pouco de tudo ou conhecer os fundamentos cientificos de todos
ramos da tecnologia e sim saber fazer com exceléncia algo em sintonia com o
préprio talento e, a0 mesmo tempo, poder usufruir de todos os bens produzidos pela
civilizacdo contemporénea. (NOSELLA, 2009, p. 18)
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Este pensamento nos remete a ideia de escola unitaria, que tem Anténio Gramsci como
um de seus grandes expoentes. E ancorado neste autor, e mais especificamente em seu
“Caderno 12, Os intelectuais e o principio educativo”, que Nosella (2009) busca aquilo que
denomina de “principio pedagdgico proprio do ensinomédio™:

A (ltima fase da escola unitéria (ensino médio) deve ser concebida e organizada
como fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do 'humanismo’,
a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior
especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater
imediatamente pratico-produtivo (indUstria, burocracia, comércio etc.). O estudo e 0

aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida devem comegar nesta Ultima
fase da escola. (GRAMSCI?, 2000, p. 39, apud NOSELLA, 2009, p. 16).

Para Nosella, esta tese estd alinhada com a concepcdo gramsciana do proprio processo
historico civilizatorio e representa um desdobramento filosofico educacional do imanentismo

da filosofia da préxis, entendido pelo autor como uma original posicédo filosofica de Gramsci:

Ou seja: a idéia do transito da heteronomia escolar (ensino fundamental) para a
autonomia intelectual e moral (ensino médio) é uma aplicacdo pedagdgica do que
ele [Gramsci] afirmara no caderno 11, sobre a passagem do reino da necessidade ao
da liberdade[...] Existe, concretamente, a luta cotidiana do ser humano para ampliar
0 espaco da liberdade e da autonomia, reduzindo e subsumindo as dimensdes da
necessidade e da dependéncia. A luz desta visdo filosofica, compreende-se certo
privilegiamento e a preocupagdo de Gramsci para a fase escolar do ensino médio,
por ela representar 0 momento catartico mais delicado e importante na vida da
pessoa quando desabrocha o valor da autonomia que é a liberdade de se posicionar
com base nas normas e regras aprendidas na educacdo infantil e fundamental.
(NOSELLA, 2009, p. 16).

Destas reflexdes, depreendemos que a concepcdo de escola unitaria, entendida na
perspectiva gramsciana, e minuciosamente analisada por Nosella, contempla uma linha de
pensamento coerente a uma proposta de ensino médio que atenda as necessidades de seu
publico-alvo. Certamente, a discussdo é mais ampla e ndo se esgotara aqui, nem téo cedo. A
propria compreensdo do termo “unitdrio” adquire diferentes conotagdes, face a efervescéncia
da discussdo tedrica e da multiplicidade dos angulos de olhares e seus respectivos tempos
historicos, originando formas também diferenciadas de materializacdo no campo educacional.
Tampouco é nossa intencdo, na presente empreitada, enveredar por esta discussdo, visto que
incorreriamos no risco iminente de desviar o curso de nosso propdsito investigativo. N&o
obstante, consideramos pertinente apresentar esse didlogo conceitual — ainda que breve — com
0s autores em questdo, como forma de situarmos a problematica no seu devido contexto

tedrico e historico.

% GRAMSCI, Antonio, Cadernos do Carcere. Edicdo e traducdo: Carlos Nelson Coutinho, vol. 2: Os
Intelectuais. O principio educativo. Jornalismo. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2000.
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Feita esta ressalva, consideramos necessério e oportuno, contudo, atentar para uma
distingdo semantica que Nosella faz entre os termos “UGnico” e unitdrio”, que em sua

percepcao ndo sdo sindnimos, como usualmente sdo tratados:

O termo/conceito "unitario" é utilizado sempre que se quer identifica-lo, e
aomesmo tempo diferencié-lo, do termo/conceito "(nico". Por décadas, falou-se
em "escola Unica". De uns anos pra ca preferiu-se dizer "escola unitaria”. Com
efeito, o termo "Unico" conceitualmente se refere a "idéntico” ou "exclusivo", isto
é, afirma-se que algo ¢ igual ao outro ou que ndo existe outro como este. De toda
forma, o conceito "(Onico" traz uma conotacdo de precisdo mecanica.
Diversamente, o conceito "unitario” diz relacdo a processo, a porvir historico, a
direcdo, a construcdo de um sistema, a algo que se inspira a critérios de unidade.
Assim, o termo "unitario™ qualifica melhor os principios educativo e pedagégico
gue conferem unidade as instituicdes formativas e escolares. (NOSELLA, 2009, p.
10)

Considerando essa distincao, e pensando nos desafios do ensino médio no momento
atual, parece-nos apropriada a ressalva que o mesmo autor nos faz: “O principio da
unitariedade da escola béasica permanece indiscutivel, todavia, deve-se reconhecer que o
mundo contemporaneo mudou e que a tecnologia avangou enormemente. Portanto, a escola
precisa atualizar-se.” (NOSELLA, 2009, p. 17)

Ao corroborar com essa percepcdo, Krawczyk argumenta que permanecemos presos a
uma forma de escola forjada em um momento histdrico, e posta hoje em outro momento
historico totalmente diferente: “As alteragdes no cotidiano, no mundo do trabalho, na
compreensdo das relacGes sociais e de género e formas de sociabilidade, 0 questionamento
aos valores e costumes tradicionalmente aceitos, ndo chegaram a mudar a escola” (2014, p.
95). Nesta reflexdo, a autora defende que “os desafios do Ensino Médio podem ser
sintetizados em trés palavras: expansdo, universalizacdo e democratizacdo do
conhecimento” (ibidem, grifos da autora)

Trazendo isto ao plano de nosso objeto de estudo, o0 SOME, e considerando as
formulacdes legais mais recentes no &mbito educacional (particularmente as Leis Federais de
n°.s 12.796/2013 e 13.005/2014 — Plano Nacional de Educacdo) certamente se descortina um
horizonte de questionamentos a serem postos na agenda de discussdes do ensino médio, ja
historicamente inflada de polémicas e reviravoltas.

A supramencionada Lei 12.796/2013 alterou a Lei 9394/1996 (atual LDB), e dentre as

mudangas efetuadas esta a do inciso | do artigo 4°, conforme segue:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: (Redag&o dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
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a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
c) ensino médio; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

E importante observar que esta Lei alterou também o inciso Il do artigo 4° da atual
LDB, que entdo vigorava com a seguinte redacdo, dada pela Lei Federal 12.061/2009: “II -
universalizacdo do ensino médio gratuito;” Com a Lei 12.796/2013, este inciso teve uma
mudanca substancial em seu teor, passando a tratar da educagdo infantil, vigorando
atualmente com a seguinte redagdo: “ll - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade;”

Ja a redacdo do inciso IV do artigo 10, também dada pela Lei 12.061/2009 foi mantida
sem alteragdes:“VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, 0 ensino
médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei;”

Com essas mudangas, € suprimida por ora a ideia da universalizacdo do médio no
texto da atual LDB. Alias, esta ndo prevé explicitamente a universalizacdo de nenhum nivel
ou modalidade de ensino.

Por outro lado, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece o seguinte:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo seré efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)
Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redag¢do dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996) (BRASIL, 1988.)

Percebemos, nos incisos destacados, que com a redacdo dada pelas Emendas
Constitucionais n°.s 59/2009 e 14/ 1996, a Carta Magna além de trazer em seu bojo a ideia da
garantia de oferta da educacdo bésica na faixa etaria de 4 a 17 anos, aponta para a perspectiva
da universalizacdo do ensino médio gratuito.

Com o advento do novo Plano Nacional de Educacdo — PNE, o conceito de
universalizacdo surge em varias situacdes. Com relacdo ao ensino médio, destacamos a meta
3, que estabelece o seguinte: “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por
cento).” Temos aqui uma projecdo mais palpavel que ai sim aponta no sentido de uma
induc&o legal das politicas de expansdo de oferta.

Assim, tendo em vista essa perspectiva da universalizagdo do atendimento, oriunda do
novo PNE, e a dindmica prépria das populagdes do campo, com suas peculiaridades espago-

temporais, culturais, etc., como pensar o papel do SOME frente a esse desafio da “expansao,
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universalizacdo e democratiza¢cdo do conhecimento” que nos apresenta Krawczyk? Seria o
caso de amplié-lo, reformula-lo ou investir em outras formas de oferta? Estas sdo algumas das
questdes que reforcam a necessidade de as reflexbes sobre o sistema modular se
aprofundarem na academia e fora dela.

Certamente, s@o questdes que ensejam outras pesquisas e apenas as mencionamos aqui
para ilustrar o quanto ha por se discutir e, a0 mesmo tempo, para encorajar outros
pesquisadores a encamparem esta empreitada, buscando outras questdes e angulos de analise
dentro dessa tematica, pois temos ciéncia de que a contribuicdo que nos é possivel neste
trabalho, certamente é bastante limitada. Todavia, ensejamos que seja elucidativa dentro
daquilo a que se propde: vislumbrar a experiéncia do SOME na 6tica dos sujeitos discentes
que por ele passaram.

Deste modo, a apropriacdo do cabedal tedrico produzido pelos autores aqui expostos,
assim como de outros que se debrucam sobre a tematica do ensino médio, é basilar para o
entendimento do sentido do qual se reveste esse nivel de ensino e a forma como vem se
configurando historicamente. A isto consideramos necessario confrontar a legislacdo
pertinente, sobretudo em relacdo ao que se estabelece como objetivos para 0 ensino médio em
um nivel nacional, e como objetivos para 0 SOME, em nivel estadual, gerando subsidios para
a contextualizagdo e analise dos dados obtidos em campo.

3.2 0 “SOME” E A EDUCACAO PARA A JUVENTUDE DO CAMPO

3.2.1 Viséo geral do sistema modular

O SOME, de acordo com o que nos mostra Oliveira, R. (2010) surge no principio da
década de 1980 com a finalidade de atender as comunidades do interior do Pard que ndo

recebiam a oferta de ensino regular, particularmente o ensino médio.

[...] originou-se da elaboragdo e execu¢do da antiga Fundacdo Educacional do Para
(FEP), que desde o final da década de 70 e inicio da década de 80 do século passado
ficava responséavel pela geréncia do ensino superior e ensino de 2° grau. Através da
pressao de alguns setores politicos, principalmente, neste momento de 12 prefeitos, a
instituicio comecga em fase experimental, a implantacdo deste projeto especial, a
partir do dia 15 de abril de 1980, por 04 municipios que sdo 0s seguintes: Curuca,
Igarapé-Acu, Nova Timboteua e Igarapé-Miri, sendo regularizado pela resolugdo n°
161 de 03 de novembro de 1982, do Conselho Estadual de Educac&o.
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A partir de entdo o sistema modular se expandiu exponencialmente pelo estado,
tornando-se a principal politica de oferta do ensino médio no campo, conforme aponta
Oliveira, R. M.(2010, p. 18):

Este que fora pensado a principio como medida transitoria, passou a fazer parte
indispensavel do Sistema Estadual de Ensino e a Unica forma de estender o Ensino
Médio as comunidade rurais, devido as grandes distancias entre elas e a baixa
densidade demogréfica.

Com a Lei Estadual n° 7.806, de 29 de abril de 2014, o sistema passa a ser
regulamentado como uma Politica Publica Educacional do Estado do Para, com uma

intencionalidade expressa legalmente:

Art. 2° O Ensino Modular visa garantir aos alunos acesso a educagdo bésica e
isonomia nos direitos, assegurando a ampliagdo do nivel de escolaridade e a
permanéncia dos alunos em suas comunidades, observando as peculiaridades e
diversidades encontradas no campo, aguas, florestas e aldeias do Estado do Para.
Pardgrafo Gnico. O Ensino Modular € direcionado a expansdo das oportunidades
educacionais em nivel de ensino fundamental e médio para a populacéo escolar do
interior do Estado, onde ndo existir o ensino regular, de modo complementar ao
ensino municipal. (PARA, 2014)

Como se observa, embora o nivel médio seja o que constitui o atendimento
preponderante do SOME, também o ensino fundamental é abrangido por este sistema. Nao
obstante, esta propria Lei prevé o repasse do nivel fundamental via SOME a responsabilidade

das municipalidades, conforme segue:

Art. 18. A Secretaria de Estado de Educac&o, no prazo de até dezoito meses, a contar
da publicagdo desta Lei, desenvolverd estudo, planejamento e reordenamento da
oferta dos anos finais do ensino fundamental na modalidade do Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino, visando transferir a geréncia desses anos finais as
prefeituras cujo ensino fundamental esteja municipalizado. (PARA, 2014)

Isso implica em dizer que a partir de janeiro de 2016, a politica em tela tende a se
consolidar como de oferta unicamente de ensino médio no Para. Assim, para o proposito desta
pesquisa, preocupa-nos especificamente a questdo do ensino médio, por ser o nivel de ensino
preponderante no SOME.

Seu funcionamento ocorre com a composicao de circuitos, que séo assim conceituados
pelo paragrafo 4° do artigo 8° da sobredita Lei: “Para fins desta Lei, denomina-se circuito o
conjunto de localidades em que o professor devera atuar durante o ano letivo, devendo na

composigdo do mesmo priorizar o municipio € a URE em que o professor estiver lotado.”
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Cada circuito é composto por quatro localidades/ polos, nos quais os professores

atuam em rodizio, ministrando os blocos de disciplinas®’. O ano letivo tem duzentos dias, que

sdo divididos em quatro médulos de cinquenta dias cada, com funcionamento simultaneo nas

quatro localidades que constituem o circuito. A figura a seguir ilustra essa ldgica:

Figura 1 — O circuito do SOME

(- médulo 1: 50 dias

*modulo 2: 50 dias
*modulo 3: 50 dias
*médulo 4: 50 dias

—
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+modulo 3: 50 dias

k emddulo 4: 50 dias /

Fonte: elaboracéo do autor

Os professores

sdo lotados com jornada integral de 40 (quarenta) horas semanais,

como define o caput do artigo 8° da referida Lei, em consonancia com o disposto no art. 35 da

Lei n® 7.442/2010 (Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo dos Profissionais da Educacgéo

Bésica da Rede Publica de Ensino do Estado do Pard).

O paragrafo 3°

desenvolvidos projetos

do artigo 8° da Lei do SOME também estabelece que podem ser

educacionais nas comunidades como forma de complementar a carga

horaria docente, conforme segue:

§ 3° O professor lotado no SOME podera complementar a carga horéria de sala de
aula com projetos educacionais na sua area de atuacéo, de modo a atingir a jornada
de 40 (quarenta) horas semanais, quando a oferta de turmas néo for suficiente para
atingir o limite da carga horaria em regéncia de classe da respectiva jornada.

2 Lingua portuguesa, Educacdo Fisica, Historia, Geografia, Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Lingua
Estrangeira Moderna (1°, 2° e 3° anos); Arte, Filosofia e Sociologia (1° ano). Conforme o “Modelo Curricular
para 0 Ensino Médio — Sistema Modular de Ensino”, aprovado pela Resolugdo n°. 761/1998 do Conselho
Estadual de Educagdo — CEE/ Para.
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Como se V&, o desenvolvimento dos projetos pelos docentes nas comunidades, embora
seja uma forma plausivel de conferir um maior grau de materialidade aos contetdos do
ensino, ndo constitui uma dimensdo efetivamente integrante da organizacdo pedagdgica do
sistema modular, uma vez que sua implementacdo esta diretamente condicionada a uma
questdo de complementaridade de carga horéria.

O espaco de funcionamento do SOME nas comunidades rurais do estado &, por sua
vez e via de regra, constituido de salas de escolas municipais que sdo cedidas para as turmas
modulares, nos horarios em que estao ociosas, sendo denominadas “Escolas Polo”. Contudo,
inexiste uma equipe gestora especifica do SOME nas localidades de funcionamento. Assim,
embora os alunos estudem em sua comunidade (ou em &reas vizinhas), sdo vinculados a uma
“Escola Sede”, situada na cidade e responsavel pelo atendimento das demandas pedagogico-
administrativas em conjunto com as Unidades Regionais de Educacdo. A figura a seguir

ilustra essa l6gica de organizacdo do sistema:

Figura 2 — Organizacgdo pedagdgico-administrativa do SOME

SeEcSrte:lt(z;\gzcalj éie R(lajgri]cl)?%?% . Escola Sede Escola Pélo
Educacdo Educacéo

*Pdlo de
funcionamento
do circuito

« Coordenagéo + Coordenacéo « Coordenagéo

estadual Regional

dos circuitos
por municipio

Fonte: elaboracéo do autor

Para a manutencéo do sistema € celebrado um Convénio de Cooperacdo Técnica entre
a Secretaria de Estado de Educagdo do Para e os municipios, conforme disposto no artigo 17
da supracitada Lei, que o regulamenta. E eis ai um dos imbroglios que perpassam seu
funcionamento, visto que, ndo raro, 0S governos municipais argumentam (mesmo depois da
assinatura do convénio) que tal atribuicdo é de competéncia prioritaria do governo estadual,
ao passo que o governo estadual alega que, sem a contribuicdo das municipalidades, ndo ha
como chegar as localidades mais longinquas do meio rural paraense.

Ao longo do periodo de nossa experiéncia na gestdo regional do SOME, percebiamos
isso de forma muito presente como um fator que dificultava o desenvolvimento a contento do
sistema modular nos municipios sob a jurisdigdo da 13* URE. De fato, em virtude da escassez
infraestrutural de grande parte das localidades em que o SOME é implantado, a parceria com
0 municipio é algo que se mostra elementar ao funcionamento do sistema. Contudo, face as
distintas naturezas de competéncia estabelecidas legalmente as instancias estadual e

municipal, a participacdo do municipio, particularmente no que tange a oferta do SOME no
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ensino médio, ndo é algo que possa ser imputado como obrigacdo a essa esfera de governo.
Assim ¢ que a propria Lei do SOME estabelece em seu artigo 17 que “A Secretaria de Estado
de Educacdo podera celebrar convénio de cooperagdo técnica com 0s municipios, visando
desenvolver o Sistema de Organizagio Modular de Ensino”. (PARA, 2014, grifos nossos).
Assim, a expressao “podera”, em vez de “devera”, isenta os municipios da obrigatoriedade
quanto ao convénio, respeitando o ambito prioritario de atuacdo no ensino fundamental e na
educacdo infantil estabelecido ao municipio pelo § 2° do artigo 211 da Constituigdo Federal
de 1988, bem como o que dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB/

1996 quanto as incumbéncias da esfera municipal:

Art. 11. Os municipios incumbir-se-do de:

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, 0
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1996)

N&o obstante, sem deixar de considerar 0s respectivos ambitos de competéncia
estabelecidos legalmente, entendemos que o adequado funcionamento do SOME, pela
complexidade que envolve sua implementacdo, exige uma atencdo interfederativa que
concorra para a materializacéo do regime de colaboracdo, também amparado legalmente pelos
mesmos instrumentos legais ora citados.

Essa compreensdo panoramica do SOME € importante para que possamos nos
aproximar do angulo a partir do qual a presente pesquisa se propde a se articular, qual seja: o
aluno, jovem do campo, receptor direto da politica. Compreender o que tem caracterizado sua
formacdo, quanto as contribuicOes e limitacdes do sistema modular pressupde, de certo, uma

analise das condic¢6es histdricas sob as quais vem se forjando a construcdo de tal politica.

3.2.2 Um ensino médio da cidade transplantado para o campo?

Da analise até aqui empreendida, percebemos que a implantacdo do Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino no Para no principio dos anos 1980 é anterior ao surgimento
do conceito de Educacdo do Campo, que surge de fato enquanto nomenclatura quase duas
décadas apds o surgimento do SOME. Cavalcante e Baptista, ao tratar do conceito de

educacgédo do campo, nos proporcionam a seguinte contribuicao:

[...] é a nomenclatura que surge no final dos anos 1990, em meio a um rico processo
de ressignificagdo conceitual e politica em torno das condigBes educacionais
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existentes nas escolas presentes na zona rural do Brasil ao longo da histdria de
descaso para com as suas populacdes. Tal agenda politica nasce de um engenhoso
processo de organizacdo e lutas no campo, demarcado pelo enfrentamento
circunscrito no territério da questdo agraria brasileira. O debate da Educacdo do
Campo ndo tem sua génese na discussdo educacional, mas antes, na disputa pela vez
e voz na arena politica permeada pela desigualdade social construida no Brasil desde
seus tempos remotos de colonizacdo. (2013, p. 1)

Desse modo, se evidencia que o sistema modular ndo traz em sua origem a discussao
em torno do paradigma da educagdo do campo por ser anterior a ele, e ainda por sua
implementacao ter sido inicialmente urbana, conforme visto anteriormente, atendendo cidades
que ndo dispunham de oferta do ensino médio, para somente depois se expandir para 0s
territorios rurais, reproduzindo em boa medida, o0 modelo educacional citadino.

Ap6s mais de trés décadas de funcionamento, a vivéncia dos sujeitos que
experienciam diariamente o sistema modular, assim como as pesquisas recentes atinentes a
tematica realizadas por autores como Silva, Barros e Oliveira (2014), Brayner (2013), Queiroz
(2010) e Oliveira, R. M. (2010), revelam que no ambito dessa politica persiste uma situacao
que remete ao paradigma hegeménico da Educacdo Rural, materializado em um curriculo
ainda urbanocéntrico, na falta de investimentos que perpetua a precariedade infraestrutural
etc.

Nas pesquisas em torno do SOME, acima citadas, fica evidente o viés da contradicdo
que, a nosso ver aparece com especial énfase na pesquisa de Oliveira, R. M. (2010), realizada
com foco investigativo nos municipios de Santarém e Belterra. Consideramos emblematica a

conclusdo da autora, particularmente no seguinte fragmento:

[...] a pesquisa mostrou que o SOME traz em seu bojo dois aspectos antagbnicos.
Por um lado, é uma experiéncia fundada em um exercicio teérico-metodoldgico que
busca tornar mais efetivo o papel do aparelho escolar institucional no meio rural.
Oportuniza aquelas populagdes a conclusdo da educacdo basica mediante a oferta do
ensino médio no contexto em que vivem. Tem mostrado que imprime mudangas
significativas na vida dos sujeitos pesquisados, como a insercdo no mercado de
trabalho e a ascensdo a educacdo superior pelos egressos do programa. [...]. Por
outro lado, 0 SOME nédo vivencia aspectos informativos e formativos relacionados a
produgdo local, seus conteldos voltam-se & preparacdo para o vestibular e ao
processo de urbanizagdo. Abre novas expectativas de vida aos seus USUArios,
principalmente, a aspiracdo de cursar a educacdo superior e a busca de trabalho em
areas urbanizadas. Ou seja, 0 ponto de partida e de chegada do conhecimento é a
cidade, aspecto que em principio o Programa se propunha a evitar. (p. 105,
grifos nossos)

Tal constatacdo pde em evidéncia a auséncia de uma identidade propria ao sistema
modular. E se considerarmos que o ensino médio — nivel prioritario de atuacao do sistema —, é
tambeém permeado por essa auséncia identitaria, conforme visto anteriormente, temos uma

situacdo ainda mais preocupante com relagdo a efetividade da experiéncia formativa do
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SOME aos sujeitos jovens atendidos por essa politica no meio rural. A esse respeito, a
constatacdo da pesquisa de Silva, Barros e Oliveira (2014, p. 6), realizada no municipio de

Cameta, regido paraense do Baixo Tocantins, € elucidativa:

Em nossas reflexdes sobre a Educacdo do Campo, o Ensino Médio modular no caso
estudado, reflete o entendimento de que as escolas de ensino médio se constituem
em espacos no campo, isoladas, sem identidade e estrutura operacional, realidade
que a pesquisa constatou ao identificar professores e estudantes com parcos recursos
infraestruturais e pedagogicos, tentando garantir o minimo de repasse de contelidos,
pois ndo ha com quem se possa realizar o diadlogo em relacdo a gestéo, tdo pouco do
processo pedagogico.

Essa é a tonica dos resultados das pesquisas até entdo empreendidas em torno do
SOME: o ensino médio que, no meio urbano j& se mostra bastante problematico, ao ser
transplantado para o meio rural se complexifica ainda mais pela falta de uma adequacéo
conceitual, pedagogica e administrativa.

Tendo isso em conta, e considerando que buscamos contribuir com a discussao
elucidando — a partir da 6tica do publico atendido — o que tem caracterizado essa formacao, se
torna necessario considerar o aparato normativo que orienta oensino médio, o paradigma da
educacdo do campo e o proprio SOME. Assim, é preciso que nos apropriemos de referéncias
que dizem respeito a esses direcionamentos, dentre as quais:

> As diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, contextualizadas no

Parecer CEB/CNE n° 5/2011 e estabelecidas pela Resolucdo n°. 2/2012, do Conselho

nacional de Educacao;

> As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo —

DOEBEC, contextualizadas no Parecer CNE/CEB 36/2001 e estabelecidas pela

Resolucdo n°. 1/2002, do Conselho nacional de Educacéo;

> As diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de

politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo,fundamentada no

Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2008, e

estabelecidas pela Resolugédo n°. 2/2008, do Conselho nacional de Educacéo;

> A Lei Estadual n°. 7.806/2014, que dispde sobre a regulamentacdo e o

funcionamento do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino - SOME, no ambito da

Secretaria de Estado de Educagdo - SEDUC, e da outras providéncias.

A analise das referéncias legais supracitadas pde em evidéncia que as orientacdes e
regulamentacdes que fundamentam o funcionamento do ensino médio tém apontado cada vez

mais para a necessidade de reconhecer as especificidades das populagdes do campo e suas
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formas distintas de vivéncia e socializacdo em seus espagos/tempos caracteristicos. As citadas
DOEBEC apontam nesta direcéo:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacéo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.
Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacgéo
as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, grifos nossos)

Também a Lei do SOME, ao estabelecer seus objetivos e fins, denota essa
preocupacao:

Aurt. 4° O Ensino Modular tera os seguintes objetivos e fins:
| - assegurar o direito a uma escola publica gratuita e de qualidade;
Il - levar em considerac&o a diversidade territorial, reconhecendo os diversos povos
do campo, das aguas, das florestas e das aldeias, a fim da compreensdo da dindmica
socio espacial da Amazodnia;
I11 - valorizar atividades curriculares e pedagogicas voltadas para o desenvolvimento
sustentdvel, baseando-se na economia solidaria e na inclusdo dos povos que vivem
no campo;
IV - garantir a manutencédo dos lagos de convivio familiar e comunitarios dos jovens
e adultos que, por necessidade de acesso e/ou continuidade dos estudos, teriam que
se afastar dos costumes e valores de suas comunidades;
V - possibilitar aos alunos a conclusdo de seus estudos no ensino fundamental e
médio;
VI - garantir um ensino de qualidade levando desenvolvimento e justica social a
todas as regides do Estado. (PARA, 2014)

Verifica-se, portanto, que a preocupacdo com a identidade da escola do campo, a
manutencdo dos lacos de convivio familiar e comunitarios dos jovens e adultos discentes, o
reconhecimento das diversidades territoriais e culturais perpassam as formulacdo legais de
diferentes entes federados. Contudo, entre a prerrogativa legal e a concretizagdo do ideal
ainda se mantém um hiato a ser tratado com um cuidado diferenciado por parte do poder
publico. As pesquisas realizadas sobre o0 SOME, embora ainda incipientes, referendam essa
constatacdo e apontam para tal necessidade.

De nossa parte, buscamos na ética dos jovens egressos, elementos que apontem para
as limitagdes e contribuicdes do SOME em sua experiéncia formativa do ensino médio. Para
tanto, nossa empreitada perpassa o0 ensino médio em um nivel mais macro, e 0 sistema
modular em nivel mais micro, como uma politica surgida no Para, com caracteristicas sui

generis, e que constitui o nucleo por exceléncia de nossa inquietacdo nesta pesquisa.



80

3.3 A EDUCACAO PARA AS POPULACOES DO CAMPO NO BRASIL: ELEMENTOS
DE UM CHOQUE DE PARADIGMAS

A problematica da educacdo nos territorios rurais tem suscitado discussdes que
perpassam concepgdes distintas da relacdo estabelecida entre o meio rural e o urbano.
Andrade e Queiroz (2012, p. 143) analisam esse debate como um terreno permeado de

controvérsias politicas e pedagogicas:

No debate sobre o meio rural e suas relagdes com o urbano, permeiam concepgdes
tedrico-metodolégicas que apresentam a realidade de forma dual, por oposigao,
sobreposta, ou como um continuum rural/urbano, ou trazendo a discussdo sobre
territorio e uma nova ruralidade. Aspectos dessa controvérsia permeiam a
compreensdo das politicas de educacéo e do ensino para os filhos dos trabalhadores
em contextos rurais.

As autoras destacam a predominancia temporal de concepg¢des que ndo consideram a
diversidade socioecondmica e cultural nem as especificidades nas interagdes que melhor
definem a ruralidade. Trata-se de uma tematica cuja complexidade exige uma vigilancia
permanente a quem se propde a refletir sobre ela. Certamente, para o propdsito do presente
trabalho, ndo cabe uma anélise depurada das mais diferentes facetas da relacdo rural/urbano.
Todavia, cabe-nos pér em evidéncia a indubitavel antitese presente nas mais distintas formas
de se analisar essa relacdo. Marx, em O Capital (2004, p. 407), ao refletir sobre esse
imbroglio, nos alerta: “o fundamento de toda a divisdo do trabalho desenvolvida e processada
através da troca de mercadorias € a separacdo entre a cidade e o campo. Pode-se dizer que
toda a histéria econémica da sociedade se resume na dindmica dessa antitese [...]”. Em A
Ideologia Alema (1988, pp. 55-56), Marx e Engels desenvolvem essa discusséo ao afirmarem
que,

A maior divisdo do trabalho material e intelectual é a separacdo entre a cidade e 0
campo. A oposi¢do entre a cidade e 0 campo surge com a passagem da barbarie para
a civilizacdo, da organizagdo tribal para o Estado, do provincialismo para a nacao, e
persiste através de toda a historia da civilizacdo até nossos dias [...] A oposic¢éo entre
a cidade e o campo s6 pode existir no &mbito da propriedade privada. Ela é a
expressdo mais flagrante da subordinacdo do individuo a divis&o do trabalho, a uma
determinada atividade que lhe é imposta. Esta subordinacgdo faz de um individuo um

animal das cidades e do outro um animal dos campos, tanto um quanto o outro
limitados, e faz renascer a cada dia a oposicao entre as duas partes.

Os autores analisam a divisdo do trabalho como um processo constituido de varios

estagios de desenvolvimento, que por seu turno s@o determinantes na forma pela qual se
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estabelecem as relagdes entre os individuos no que se refere a matéria, aos instrumentos e aos

produtos do trabalho em cada contexto:

A divisdo do trabalho no interior de uma nacdo gera,antes de mais nada, a
separacdo entre trabalho industrial e comercial, de um lado, e trabalho
agricola, de outro; e, com isso, a separacdo entre a cidade e o campo e a
oposicao dos seus interesses. Seu desenvolvimento posterior leva a separacdo do
trabalho comercial e do trabalho industrial. Ao mesmo tempo, pela divisdo de
trabalho no interior dos diferentes ramos constata-se, por sua vez, 0O
desenvolvimento de diversas subdivisbes entre os individuos que cooperam em
trabalhos determinados. A posicdo de cada uma dessas subdivisdes particulares em
relagdo as outras é condicionada pelo modo de exploracdo do trabalho agricola,
industrial e comercial (patriarcado, escravatura, ordens e classes). Essas mesmas
relagdes aparecem quando as trocas sdo mais desenvolvidas nas relacBes entre as
diversas nagdes. (MARX e ENGELS, 1988, p.12, grifos nossos)

Essa logica da divisdo do trabalho e suas sucessivas ‘“‘separacdes”, se apoia no
pressuposto de que a estrutura societal, em suas diferentes configuragdes historicas €
decorrente da base material em que se da a producdo/ reproducdo das relagBes sociais e da

vida humana:

Eis, portanto, os fatos: individuos determinados com atividade produtiva segundo
um modo determinadoentram em relag@es sociais e politicas determinadas. Em cada
caso isolado, a observagdo empirica deve mostrar nos fatos, e sem nenhuma
especulacdo nem mistificacdo, a ligacdo entre a estrutura social e politica e a
producéo. A estrutura social e o Estado nascem continuamente do processo vital de
individuos determinados; mas desses individuos ndo tais como aparecem nas
representagdes que fazem de si mesmos ou nas representacdes que os outros fazem
deles, mas na sua existéncia real, isto é, tais como trabalham e produzem
materialmente; portanto do modo como atuam em bases, condicfes e limites
materiais determinados e independentes de sua vontade. (MARX e ENGELS,, p.
18, grifos nossos)

Marx e Engels entendem, portanto, que aquilo que os individuos sdo depende das
condi¢des materiais da sua producdo, do que se conclui que a producdo condiciona a forma
dessas relagdes. Assim, a “separagdo campo/ cidade” aqui tratada ndo é obra do acaso, ou que
se possa explicar por apenas um dos lados, como se a cidade pudesse abdicar da existéncia do
campo, ou este daquela. Trata-se de uma relacdo dialética com fulcro em uma realidade social
concreta, em que ambos constituem uma totalidade, mantendo uma relacdo contraditéria de
repulsa e dependéncia reciprocas entre si.

Focando essa linha de analise no modo de producéo capitalista, verifica-se que na sua
l6gica de funcionamento o meio urbano-industrial tem se constituido no ntcleo por exceléncia
para o qual se voltam as atencdes e prioridades do capital. Assim, também neste contexto a
relagdo campo-cidade se impregna da contradi¢do, pois a0 mesmo tempo em que ambos se

“repelem” pela logica do que ¢ e do que ndo ¢ prioritdrio, do que ¢ nuclear e do que ¢
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periférico na estratégia do modo de producgdo capitalista, também se complementam sob a
I6gica da divisdo do trabalho, pois ndo raro o campo se constitui no fornecedor por exceléncia
das fontes energéticas e de matéria-prima de que a cidade necessita para se mover, e nao
produz. Ao mesmo tempo a cidade se apropria do campo e adentra em seu territorio sob a
forma, por exemplo, do agronegdcio, padronizando e potencializando a produgdo com vistas a
atender os interesses do mercado.

Desse modo, as contradi¢cdes sociais se desenvolvem também no préprio espaco
campesino que, imerso no modo de producéo capitalista, ndo se vé livre de uma configuracao
social classista. Tem-se, assim, um modelo que nega o rural ao passo que dele depende para
sua sobrevivéncia, configurando uma diviséo do trabalho em que campo e cidade se separam
e se complementam simultaneamente dentro de uma totalidade social.

Tratando dessa questdo no plano educacional, deparamo-nos com as producdes de
pesquisadores como Caldart (2012), Arroyo (2011) e Hage (2011), para citar alguns, que tém
dedicado suas produc@es a questdo educacional no campo e tém denunciado sistematicamente
a prevaléncia de um modelo educacional urbanocéntrico nas escolas do meio rural, que nao se
adequa as especificidades do campo enquanto espaco/ tempo de vivéncia com peculiaridades
singulares em relacdo ao meio urbano. O proprio Ministério da Educacdo, responsavel maior
pelo delineamento, conducgdo e avaliacdo das politicas educacionais no ambito do Estado
brasileiro, reconhece tal assertiva, por intermédio de um de seus grupos de trabalho:

Embora os problemas da educacdo ndo estejam localizados apenas no meio rural,
neste a situacdo € mais grave, pois além de ndo considerar a realidade sdcio
ambiental onde cada escola esta inserida, esta foi tratada sistematicamente, pelo
poder publico, como residuo, com politicas compensatorias, programas e projetos
emergenciais, e muitas vezes ratificou o discurso da cidadania e, portanto, de uma
vida digna reduzida aos limites geograficos e culturais da cidade, negando o campo
como espaco de vida e de constituicdo de sujeitos cidaddos.
(BRASIL/MEC/GPTEC, 2004, p. 7)

Tal situacdo, contudo, ndo permanece imune a contradi¢bes no tempo historico.
Assim, originou-se e se desenvolveu no meio rural brasileiro, nas Ultimas décadas, um
movimento cada vez mais organizado, de luta pela afirmagdo de direitos dos sujeitos do
campo, numa perspectiva de enfrentamento da l6gica capitalista hegeménica®®. Tal

movimento vem alcancando, paulatinamente, conquistas importantes no ambito de um espaco

contra hegemaonico, sobretudo na dimensdo educacional. Surge dai a concep¢do de Educacéo

%8 0 conceito de hegemonia é aqui entendido em uma perspectiva gramsciana, que “significa a predominancia
ideologica de valores e normas burguesas sobre as classes subordinadas.” (CARNOY, 1987, pp. 25-26).
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do Campo, com viés emancipatorio, em contraposi¢cdo & Educacdo Rural, entdo caracterizada
pela mera reproducdo no campo do paradigma urbano de educacao.

Tal tendéncia, porém, ndo nasce da clarividéncia ou excessiva sensibilidade dos
estudiosos do tema, mas das préprias circunstancias da realidade sob estudo, ou seja,
sdo os proprios trabalhadores rurais que, por meio de sua organizacdo politica,
tornam-se suficientemente visiveis para chamarem sobre si a atengdo dos estudiosos
[...]- Em gestacdo desde os movimentos camponeses das décadas de 1950-60, esta
tendéncia se consolida com o surgimento do Movimento dos Sem-Terra (MST)”.
(DAMASCENO e BESERRRA, 2004, pp. 81-82)

Trata-se, contudo, de uma contradicdo que é dindmica porgue dialética. E assim sendo,
as conquistas alcancadas sdo passos importantes, mas parciais, que ndo estao estabelecidos de
uma vez por todas, nem seguem uma matriz l6gica ascendente. Estdo, antes sim, no plano de
uma luta de classes, de opostos em conflito, cujas condices de movimentagdo podem
desencadear tanto novos avancos ao ja conquistado pelas forcas contra hegemonicas, como
também recuos. Para ilustrar isto, tomemos como exemplo as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo — DOEBEC, consubstanciadas no Parecer n°.
36/2001, do Conselho Nacional de Educacdo, e na Resolugdo n°. 01/2002, do referido
Conselho, e que representam um avanc¢o historico quanto a institucionalizacdo de um novo
paradigma educacional, condizente com as demandas das populacdes campesinas. Conforme
ja mencionado, e com base nos autores anteriormente citados, percebe-se que esses avangos
ainda ndo ecoam de forma mais consolidada na materialidade das escolas do campo,
espraiadas pelo pais afora. Andrade e Queiroz (2012, p. 158), ao fazer essa analise,

corroboram com nosso posicionamento:

E possivel concluir que a educacio rural no Brasil tem uma trajetéria marcada por
controvérsias politicas e pedagdgicas, que expressa conflitos de interesse e disputas
politicas. Os avangos constatados, em alguns momentos, ndo expressam ainda
rupturas que configurem a universalizacdo do novo paradigma apoiado no conceito
de educacdo do campo. Para se alcancar essa perspectiva, faz-se necessario que 0s
movimentos sociais, entre outros setores que se mobilizam nessa direcdo, conduzam
a educacdo do meio rural conforme essa nova matriz teérico-metodolégica.

Nesse contexto, tratar do SOME pressupGe o conhecimento dessa ldgica de
distanciamento/ aproximacédo, repulsdo/ atragdo que perpassa historicamente as relacoes
estabelecidas entre campo e cidade, refletindo os jogos de poder, as disputas de modelos
distintos de homem e de sociedade, em um terreno dindmico e conflituoso de lutas por
hegemonia. E preciso, pois, compreender as formas pelas quais isso repercute nas politicas
publicas direcionadas ao campo e, em particular, de que modo isso se manifesta no

planejamento e implementacéo das politicas educacionais nos espacos campesinos.
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3.4 0 JOVEM COMO SUJEITO DO ENSINO MEDIO

Ao nos colocarmos a tarefa de investigar uma politica de ensino médio como nosso
objeto de estudo a partir da Otica de seus egressos, certamente nos remetemos a necessidade
de vislumbrar, ainda que panoramicamente, 0 que caracteriza esse publico, formado
majoritariamente por jovens que, a0 mesmo tempo em que se constituem como singularidade
no tecido social em vista das caracteristicas (faixa etaria, padrbes comportamentais, etc.) que
Ihes conferem unidade enquanto grupo (juventude), também se fazem plurais face a
multiplicidade de condicionantes (econémicos, politicos, étnicos, etc.) que culminam em
formas diferenciadas de se viver a juventude, reforcando a pertinéncia da utilizacdo do termo
“juventudes”, ja anteriormente exposto na percepc¢ao de Dayrell e Carrano (2014).

Entendemos que a compreensdo dessa dinamica € basilar para um contato mais
qualitativo possivel com os sujeitos da pesquisa. Com efeito, buscando uma incursdo mais
detida em torno desse conceito, cabe levantar o que o tem caracterizado historicamente, de
que sentidos tem se revestido ao longo do tempo. Recorrendo a Dayrell e Carrano,
corroboramos com a nocao de que a dindmica que envolve o conceito de juventude responde

as distintas configurac@es societais e respectivos contextos historicos:

Podemos afirmar que a juventude é uma categoria socialmente produzida. Temos
que levar em conta que as representaces sobre a juventude, os sentidos que se
atribuem a essa fase da vida, a posicdo social dos jovens e o tratamento que Ihes é
dado pela sociedade ganham contornos particulares em contextos histdricos, sociais
e culturais distintos. (DAYRELL e CARRANO, p. 110)

Nesse interim, o teor das discussdes que vem sendo travadas em torno da tematica deu
origem a variadas formas de significacdo do termo juventude, em cujo mérito ndo nos cabe
adentrar, dados os limites desta pesquisa. N&o obstante, para o presente proposito
investigativo consideramos suficiente uma sintese que se mostre elucidativa e didatica quanto
as multifaces historicas do conceito em questdo. E encontramos essa contribuicdo em
Weisheimer (2005), em um levantamento realizado em torno das produgdes académicas sobre
juventude rural no periodo de 1990 a 2004. O autor identifica cinco abordagens utilizadas nas
definicBes conceituais sobre a juventude campesina: faixa etaria; ciclo da vida; geracao;
cultura ou modo de vida e ainda representacéo social e auto-representacao.

Embora o foco de Weisheimer seja a juventude campesina, consideramos sua analise
pertinente para ser estendida ao conceito de juventude em sua acepc¢do mais ampla. Ademais,
como nosso foco € uma faixa da juventude egressa de uma politica com funcionamento no

meio rural, isto reforga ainda mais a validagéo da contribuicdo de Weisheimer.



85

Vejamos entdo, em linhas gerais, 0 que caracteriza cada uma dessas concepcoes e,
dentre elas a que nos pareceu mais apropriada como referente para tratarmos os sujeitos desta
pesquisa.

O entendimento de juventude enquanto faixa etaria, apoia-se “geralmente em
indicadores demogréficos, critérios normativos ou padrbes estabelecidos pelos organismos
internacionais para definir os limites de quem ¢ ou ndo considerado jovem.” (WEISHEIMER,
2005, p. 20). O autor cita algumas fontes que se guiam por essa perspectiva, como a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Para o autor, “a definigdo de limites etarios é obviamente arbitraria ¢ ndo da conta
dasdiferencas entre idade bioldgica e idade social.” (ibidem, p. 21)

Dayrell e Carrano compartilham desse entendimento ao argumentarem que “uma
primeira preocupacdo é ndo reduzirmos a nossa compreensao da juventude a uma definicdo
etaria ou a uma idade cronolégica.” (2014, p. 110, grifos dos autores). Defendem que esse é
um critério variavel e muda de pais para pais: “Na América Latina, vai se estabelecendo o
consenso de que os jovens devem ser considerados até os 29 anos, tal como vimos com o
Estatuto e a PEC da Juventude.” (ibidem). Embora ressalvem que a definicdo de juventude
por idade encontra elementos objetivos no aspecto da maturidade e sua delimitacéo se reveste
de importancia para as politicas publicas, notadamente quando se pensa em contagem de
populacdo, definicdo de politicas e recursos orcamentarios, os autores enfaticamente
argumentam que “compreender os jovens apenas pelo fator idade, contudo, seria simplificar
uma realidade complexa que envolve elementos relacionados aos campos simbolico e cultural
e aos condicionantes econdmicos e sociais que estruturam as sociedades.” (DAYRELL e
CARRANO, 2014, p. 110)

Na concepcdo de juventude como periodo de transicdo ou ciclo de vida, Abramo?®
(1994, p. 11, apud WEISHEIMER 2005, p. 21) nos diz que:

A idéia central é de que a juventude é um estagio no qual acontece a entrada na vida
social plena e que, como situacdo de passagem, compde uma condicdo de
relatividade: de direitos e deveres, de responsabilidade e independéncia mais amplas
do que as das criangas e ndo tdo completas quanto as dos adultos.

Para Weisheimer, essa concepc¢ao assume importancia na medida em que foi assumida
pela Unesco a partir da Conferéncia Internacional sobre Juventude, realizada em Grenoble
(1964), sendo uma das mais utilizadas por pesquisadores desde entdo. Contudo, pondera o

autor que a ideia de transigdo € inerente a vida e por si s6 ndo diz muita coisa.

»Abramo, Helena W. Cenas juvenis: punks e darks no espetaculo urbano. Sdo Paulo: Scritta, 1994.
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Por isso, 0 importante é destacarmos que a transicdo juvenil se caracteriza como o
processo de socializagdo e atribuicdo de papéis sociais especificos. Essa transicao
pode ser percebida de diversas maneiras, implicando mudancas da familia de
orientacdo para a procriacdo; do aprendizado para a produtividade; da crescente
ascensdo da autonomia, entre outras. (WEISHEIMER 2005, p. 21)

A esse respeito, Dayrell e Carrano (2014, p. 106) nos dizem que o risco de percepgéo
da juventude como transicdo, passagem, é o jovem ser considerado como um mero “vir a ser”

adulto,

A tendéncia, sob essa perspectiva, é a de enxergar a juventude pelo lado negativo. O
jovem é o que ainda ndo se chegou a ser. Nega-se assim o presente vivido. Dessa
forma, é preciso dizer que o jovem ndo é um pré-adulto. Pensar assim é destitui-lo
de sua identidade no presente em fungdo da imagem que projetamos para ele no
futuro.

A terceira perspectiva, por seu turno, que se refere ao enfoque nas geracgdes, é

tributaria, segqundo Weisheimer, principalmente das formulacGes de Karl Mannheim:

Segundo ele, o conceito de geracdo emerge por meio da idéia de “situagdo” no
processo social, estabelecendo um paralelo com a circunstancia de classe. O
conceito de geracdo corresponde a similaridade de situacdo num mesmo tempo
histérico. Assim, os membros de um grupo etario tém uma situacdo comum perante
as dimensBes histéricas do processo social (Mannheim, 1968)*. A abordagem
geracional apresenta-nos questdes relativas a transmisséo e a adaptacdo da heranga
cultural. (WEISHEIMER, 2005, p. 22)

J& na perspectiva da juventude como cultura ou modo de vida, 0s jovens sdo Vistos
como uma expressdo da cultura de massas: “Esta abordagem argumenta que a juventude se
define por critérios culturais dando destaque a uma cultura jovem e a importancia de espacos
de sociabilidade juvenis na constituicao de suas identidades.” (WEISHEIMER, 2005, p. 23)

Para o propdsito desta pesquisa, utilizaremos o conceito de juventude como

representacdo social e auto-representacao, assim definida por Weisheimer:

Segundo esta abordagem teodrica, o termo “juventude” designa um conjunto de
relagbes sociais especificas, vividas por elementos classificados como jovens em
uma dada sociedade. Mais do que uma faixa etéria, fala-se em condicao juvenil, que
aparece como uma posicao na hierarquia social fundada em representacfes sociais,
ou seja, busca-se apreender os significados atribuidos que definem quem é e quem
ndo é jovem em um dado contexto sociocultural. Esses critérios de inclusdo e
exclusdo sdo socialmente construidos, tornando-se mdveis suas fronteiras. (2005, p.
24)

Analisando as cinco tendéncias, essa nos parece a mais condizente com uma postura

historico-dialética ao ndo se limitar a questdo da faixa etaria como definidora do ser jovem e

% Mannheim, K. O problema da juventude na sociedade moderna. Sociologia da Juventude I. Rio de Janeiro:
Zahar, 1968. p. 69-94.
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buscar avancar no sentido das relacGes estabelecidas entre 0s sujeitos em sua existéncia
concreta: “essa forma de categorizar ¢ bastante interessante para a apreensao das identidades
evocadas pelos atores sociais, sejam elas coletivas ou individuais. Para sua interpretacéo,
recomenda-se que nao se tomem as representacbes em sua substantividade, mas
relacionalmente”. (WEISHEIMER, 2005, p. 24)

Esse cuidado parece remeter & ideia de representacdo em Lefebvre® (1980) que,
segundo o entendimento de Dayrell (2007, p. 182), “recusa a dicotomia entre o que esta fora,
exterior (como coisa) e as representacdes que também vém de dentro e sdo contemporaneas a
constituicdo do sujeito, tanto na historia de cada individuo quanto na génese do individual na
escala social”. Assim, o sociologo francés entende que as representacdes “ndo sao nem falsas
nem verdadeiras mas, ao mesmo tempo, falsas e verdadeiras: verdadeiras como respostas a
problemas ‘reais’ e falsas na medida em que dissimulam objetivos ‘reais’” (LEFEBVRE,
1980, p. 55, apud Dayrell, 2007, p. 182)

Ora, sendo nossa intencdo perceber contribuicdes e limitagdes do SOME enquanto
uma politica publica de ensino médio, tendo como nossos interlocutores 0s egressos da
referida politica, participes majoritariamente de uma categoria denominada juventude, que €
“socialmente produzida” (DAYRELL, 2007, p. 110) e “a0 mesmo tempo, uma condi¢do
social e um tipo de representagdo” (p. 111), nossa forma de conceber essa juventude e com ela
interagir deve estar em consonancia com essa percep¢do. E foi essa postura que buscamos
com o intuito de extrair do contato com 0s sujeitos uma experiéncia de campo 0 mais
qualitativa possivel. E com fulcro nesta mesma logica buscamos proceder a tabulacéo, analise
e interpretacdo dos dados. Dai a necessidade de situar teoricamente o conceito de juventude e
estabelecer um angulo de referéncia para a empreitada que realizamos.

De certo, é preciso termos ciéncia de que a multiplicidade de olhares historicamente
produzidos sobre a ideia de juventude ndo se estabelecem em uma sucessao linear, mas

convivem dinamicamente em uma dialética correlacdo de forcas, como nos alerta Dayrell:

Vive-se a simultaneidade de tempos no debate sobre a juventude, o que faz a
convivéncia, muitas vezes dentro de um mesmo aparelho de Estado, de orientagdes
tais como as dirigidas ao controle social do tempo juvenil, a formacdo de mao-de-
obra e também as que aspiram a realizacao dos jovens como sujeitos de direitos. No
que pese 0 maior ou 0 menor predominio de determinada tendéncia ao longo da
histéria, algumas formula¢fes em torno dos segmentos juvenis e da juventude tém
sido mais fortemente reiteradas nos Ultimos anos. Os jovens ora sdo Vvistos como
problemas ou como setores que precisam ser objeto de atencéo. (2007, p. 173)

3L LEFEBVRE, H. La présenceetl absence: contribution & lathéoriedesreprésentations. Paris: Casterman, 1980.
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Tendo isso em conta, cabe-nos refletir de que maneira(s) esses diferentes olhares se
materializam e/ ou silenciam nas politicas publicas educacionais que se direcionam ao publico
juvenil. Com relacéo ao ensino médio, Dayrell e Carrano (2014, p. 114), corroborando com

Fanfani (2000) e Sposito (2005), procedem a uma sintética e pertinente ponderacao:

Apesar dos avancos ocorridos no Brasil na Gltima década, ainda assistimos a uma
realidade em que as politicas publicas ainda ndo lograram superar as desigualdades
sociais que ainda persistem e que afetam diretamente as trajetérias de vida de
milhdes de jovens. E parte dessa juventude que chega, a cada ano ou semestre, ao
ensino médio, trazendo para o0 seu interior os conflitos e contradi¢des de uma
estrutura social excludente que interfere em suas trajetdrias e impdem novos
desafios a escola.

Para o proposito desta pesquisa, cabe ainda considerar que nossos interlocutores sao
jovens do ensino médio que possuem outra caracteristica a ser analisada: sdo sujeitos do meio
rural, onde ocorrem as atividades do SOME. Tal fato nos aponta para a necessidade de

tracarmos algumas consideracdes mais especificas a esse respeito, conforme segue.

3.4.1 A juventude do campo

Tendo em vista a peculiaridade do segmento pesquisado, enquanto uma juventude
eminentemente rural, procedemos a uma revisao bibliografica em torno da categoria, a fim de
suscitar elementos que temsurgido nas pesquisas em torno da tematica. Consideramos isso
contributivo na contextualizacdo de nosso objeto de estudo: 0 SOME.

Dentre os trabalhos levantados, destacamos, por sua representatividade dentro do
universo pesquisado, os trabalhos de Weisheimer (2005) e Sposito (2009). O trabalho de
Weisheimer identificou a migracdo e a invisibilidade como aspectos mais notorios nas
producdes académicas sobre juventude rural no periodo de 1990 a 2004. No que se refere a
questdo da migracdo, o autor chama a atencdo para o fato de que 0s processos migratorios

respondem pelo esvaziamento e pela masculinizagdo da populagéo rural.

Os indicadores demogréficos do IBGE tém sido utilizados para demonstrar a
transformacéo social que vem ocorrendo no Brasil nos Gltimos cinglienta anos. Em
1950, a populacdo residente em zonas rurais correspondia a 63,8% da populacdo
total brasileira. J& no ano de 2000, essa propor¢ao havia caido para 18,8% do total
da populagéo do pais. E importante perceber que, na década de 1950, o contingente
que mais migrou correspondia a faixa dos 30 aos 39 anos de idade. J& nos anos
1990, ocorreu um deslocamento populacional principalmente na faixa etaria de 20 a
24 anos (ABRAMOVAY e CAMARANO¥, 1999, apud WEISHEIMER, 2005, p.
7).

2 ABRAMOVAY, Ricardo; CAMARANO, Ana Amélia. Exodo rural, envelhecimento e masculinizagéo no
Brasil:panorama dos dltimos 50 anos. Texto para discussdo n°. 621. Riode Janeiro: Ipea, 1999.
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Weisheimer aponta a falta de novas oportunidades de trabalho e renda como uma das
causas desses deslocamentos que, por seu turno, tem como alguns de seus efeitos “o
envelhecimento da populacdo rural, quebra dos mecanismos de hereditariedade e
concentragdo da terra.” (2005, p. 3)

Além do predominio juvenil, Weisheimer também destaca a participacdo feminina
como outra caracteristica importante desse movimento: “As mulheres migram mais que os
homens, representando 52% do total da migragdo jovem.” (2005, p. 8). Os dados apontam,
portanto, para um predominio juvenil e feminino no processo migratorio rural urbano.

Nesse interim, é pertinente considerar uma ponderagdo apresentada em documento
intitulado “Carta Proposta da Juventude Trabalhadora Rural”, de marco de 2015, oriundo de
um “processo de debate ¢ mobilizagdo desenvolvido pela juventude trabalhadora rural
brasileira, por meio da realizacdo, em 2014, de 5 Festivais da Juventude Rural das regides
centro-oeste, nordeste, norte, sul e sudeste”. (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura — CONTAG, 2015). Ao tratar da questdo migratdria, o referido documento

apresenta o seguinte posicionamento:

Quando se fala da juventude rural, nas universidades, institutos de pesquisa,
governos, emerge uma associagdo, quase que imediata, entre ela e as questdes da
migragéo campo-cidade.

A juventude trabalhadora rural organizada no Movimento Sindical de Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais (MSTTR) entende a migracdo juvenil como fendmeno
complexo, que esta fortemente condicionada aos aspectos sociais, econdmicos e
culturais estruturantes. E preciso entender o éxodo rural nio como escolha
individual e privada, mas, articulado ao conjunto de oportunidades concretas
vivenciadas pela juventude trabalhadora rural, no que se refere ao acesso a direitos e
ao exercicio pleno da sua cidadania. Sobretudo, é preciso entender o movimento
migratério na sua relacdo com a configuracdo fundiaria do Brasil, marcada pela
concentragdo de terras nas maos do agroneg6cio. (CONTAG, 2015, p. 2)

Certamente ndo nos cabe, no presente momento, aprofundar esta discussao.
Consideramos, entretanto, pertinente menciona-la e leva-la em consideracdo na
contextualizacdo do objeto da pesquisa para a devida problematizacdo na analise dos dados
vindos de campo na sequéncia do trabalho.

Ja com relacdo ao outro aspecto identificado por Weisheimer, a questdo da

invisibilidade, o autor assim a define:

A “situagdo de invisibilidade” a que esta sujeito esse segmento da populacdo se
configura numa das expressdes mais cruéis de exclusdo social, uma vez que dessa
forma esses jovens ndo se tornam sujeitos de direitos sociais e alvos de politicas
publicas, inviabilizando o rompimento da prépria condicdo de exclusdo. Nesse
contexto, a juventude rural aparece como um setor extremamente fragilizado de
nossa sociedade. Enquanto eles permanecerem invisiveis ao meio académico e ao
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sistema politico, ndo sendo socialmente reconhecidos como sujeitos de direitos,
dificilmente serdo incluidos na agenda governamental. (2005, p. 8)

O trabalho de Sposito (2009), por sua vez, consiste também em um estado da arte
realizado em torno da tematica no periodo de 1999 a 2006, e nos diz que “um primeiro alerta
diz respeito ao carater eminentemente urbano da producdo discente sobre juventude. Do total
de trabalhos (1427) somente 52 (menos de 4%) trataram de jovens do mundo rural e apenas
sete (0,5%) dedicaram-se aos jovens indigenas”. (p. 23). A autora nos diz que todos os eixos
tematicos relacionados a essa producdo tém como elemento comum a condicdo juvenil
urbana, sobretudo de grandes regiGes metropolitanas, investigada a partir de enfoques

diversos.

A predominéancia de investigacdes sobre a vida de jovens em grandes metropoles
pode induzir a generalizacBes apressadas sobre a juventude brasileira, se ndo forem
levadas em conta as condicdes de vida das pequenas e médias cidades e das zonas
rurais. H4 uma nascente producdo sobre os jovens e 0 mundo rural que precisa ser
ainda mais incentivada. Os poucos estudos existentes sdo reveladores das multiplas
temporalidades que articulam as relagBes sociais em nossa sociedade, das
imbricadas relagbes de complementaridade e das tensdes existentes entre cidade e
campo, muito vezes obscurecidas por uma Otica excessivamente urbana. (2009, p.
25)

Parece-nos, assim, que este achado de Sposito corrobora com a questdo da
invisibilidade apontada por Weisheimer. Também neste caso ndo cabe um aprofundamento
neste momento, tendo em vista o foco da investigacdo. Todavia, € também importante té-lo
em conta, uma vez que se constitui como um aspecto caracteristico identificado no ambito das

discuss0es relacionadas a juventude rural.
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CAPITULO IV — O QUE REFLETE E O QUE "SOME"? A OTICA DOS EGRESSOS
SOBRE O SISTEMA MODULAR DE ENSINO

Do panorama exposto nos capitulos anteriores e com o referencial metodoldgico
estabelecido para a investigacdo, buscamos compreender como a experiéncia do SOME ¢
percebida pelos egressos, especialmente quanto as contribuicdes e limitacdes do sistema
modular em seu processo formativo.

Para tal, as empreitadas de campo foram realizadas com duas finalidades: proceder a
observacGes simples, conforme ja mencionado, com vistas a termos uma melhor
contextualizagdo do ldécus, e principalmente para a localizagdo e comunicacdo com 0s
egressos por meio das entrevistas semiestruturadas, a partir das quais buscamos o contetdo
empirico para analise. Apresentamos aqui os resultados das entrevistas dos seis interlocutores,
doravante denominados E1, E2, E3, E4, E5 e E6 (egressos 1, 2, 3, 4, 5 e 6), lembrando que
apesar de nossas idas recorrentes a vila, todas as entrevistas foram realizadas na cidade de
Breves.

E importane mencionar que a observacio em questio ndo se limitou & vila Mainardi.
Ocorreu inclusive nos portos fluviais da cidade, na percep¢do que procuramos obter, por
exemplo, da dindmica do transporte de passageiros entre os dois locais. Nesse exercicio,
constatamos que ha transporte regular de segunda a quinta-feira da cidade de Breves para a
vila Mainardi, as 11h e as 15h, e da vila para Breves as 15h; na sexta-feira, além dos horarios
citados, hd também uma viagem Mainardi-Breves as 17:30, razdo pela qual optamos por fazer
as incursdes ao local nas sextas, indo as 11h e retornando as 17:30.Contudo, esta viagem é
condicionada a demanda de passageiros: se houver poucos para retornar a cidade, a viagem
ndo se faz, e o passageiro precisa esperar no trapiche da vila a passagem de outra embarcacédo
para pegar carona. Aos sabados ha uma viagem regular Breves-Mainardi, por volta das 12h, e
uma Mainardi-Breves, por volta das 14h, conforme informagdes obtidas com moradores da
localidade.

Via de regra os barcos saem lotados dos portos (sobretudo nos primeiros dias do més,
em virtude do periodo de pagamento), com mais de cinquenta passageiros, sendo que a maior
parte vai desembarcando nos muitos vilarejos espalhados as margens dos rios, levando
mantimentos comprados na cidade. A ultima parada € a vila Mainardi, para onde o valor da
passagem, que em janeiro de 2015 custava trés reais, subiu para oito reais alguns meses

depois.
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Com relagdo as entrevistas, buscamos no contato inicial com os interlocutores seguir
as sugestdes de Minayo (2013, pp. 66-68) quanto a entrada do pesquisador em campo. Assim,
se fez necessario explicar aos sujeitos a importancia de sua participacdao, bem como o objetivo
e a relevancia da pesquisa. Também procuramos expressar 0 compromisso académico e
seriedade da investigacdo, mas sem abrir mdo de um tom espontaneo no contato, para que a
comunicacgéo pudesse fluir adequadamente. Explicamos, nesse momento, que todos os trechos
do trabalho em que constem falas dos entrevistados sdo identificados exclusivamente com
pseuddnimo, como forma de preservacao do sigilo da fonte. Em seguida, expomos a dindmica
a ser utilizada, apresentando para a leitura do interlocutor o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, bem como o roteiro da entrevista, para o qual deixamos claro que poderiam
ocorrer novas indagacdes dependendo do conteudo das respostas fornecidas as perguntas
iniciais.

Feitos todos os esclarecimentos necessarios, procedemos ao preenchimento do
cabecalho do roteiro, para identificacdo do entrevistado. Este preenchimento também
contribuiu com o fornecimento de alguns elementos para que pudéssemos ter uma ideia mais
aproximada do perfil socioeconémico dos interlocutores, 0 que nos remete ao primeiro
objetivo especifico da investigacdo. Em seguida, passamos a entrevista propriamente dita,
com a gravagdo em audio, conforme aquiescéncia do interlocutor.

As respostas foram transcritas posteriormente no programa Word, passando pela
analise tematica de conteldo, e dando origem a categorias e subcategorias empiricas que,
contextualizadas a luz do referencial tedrico desenvolvido nos capitulos anteriores, buscaram
o nivel analitico e interpretativo necessario para dar termo aos objetivos especificos e geral
propostos na investigacao e, com isso, a resposta ao problema de pesquisa.

Nesse momento de transcricdo ja € possivel ter uma primeira leitura do material
colhido em campo, haja vista que da necessidade de se transcrevé-lo na integra, se seguem
constantes idas e voltas no audio, para adequado entendimento das prondncias, hesitacdes,
énfases, pausas, etc.

Entendemos que esse contato ja permite uma familiaridade com o conteddo, que por

seu turno facilita na fase de pré-analise do material:

E a fase de organizacio propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuicdes,
mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas,
num plano de analise. (BARDIN, 2011, p. 125)
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Na fase de pré-analise procuramos nos deter primeiramente nos aspectos contextuais
extraidos na entrevista, importantes para se ter um panorama do perfil socioeconémico dos
interlocutores. Tendo isso em conta, expomos a seguir alguns elementos que nos
proporcionam tal percepcdo. Ainda que sucinta, essa exposi¢do parece-nos pertinente para que
tenhamos uma ideia de quem s&o esses sujeitos, antes de adentrarmos propriamente ao

contelido de suas entrevistas.

4.1 0S INTERLOCUTORES: ALGUMAS IMPRESSOES SOBRE SEU PERFIL

O contato com os seis entrevistados ocorreu de forma bastante tranquila e todos
demonstraram prontidao e disponibilidade para contribuir com a pesquisa, inclusive sugerindo
nomes de outros colegas para possiveis entrevistas futuras. Demonstraram bastante
espontaneidade na comunicacdo, o que foi fundante para que as respostas fluissem
naturalmente, em um tom de conversa.

E1l tem 21 anos, € solteiro, e reside com a mée na cidade de Breves desde o inicio
deste ano. Nasceu na vila Mainardi, e afirma que desde a infancia teve um transito frequente
entre o meio rural ¢ o urbano: “Desde crianca, todo final de semana eu vinha passar com a
minha tia aqui. E na segunda-feira eu retornava para estudar.” (trecho da entrevista). Cursou
1° e 2° anos do ensino médio no SOME na vila Mainardi, onde residia e trabalhava. Contudo,
em virtude de ter saido do emprego, que era por contrato, 0 que também ocorreu com o pai,
que trabalhava na serraria da vila, a familia migrou para a cidade.Cursou em 2015 o 3° ano do
ensino médio em uma escola estadual da cidade de Breves, e continuava desempregado até o
momento em que foi realizada a entrevista, enquanto o pai foi chamado novamente a trabalhar
na empresa de onde havia saido ha algum tempo.

Consideramos bastante pertinente para a pesquisa o fato de ele acumular a experiéncia
de ex-aluno do SOME e aluno do ensino médio regular, o que certamente lhe da elementos
para uma analise mais depurada de ambas as modalidades.

E2 tem 20 anos, é solteiro, e atualmente reside com uma irma as proximidades da
Mainardi. Trabalha como operador de maquina embaladeira na fabrica de agai da vila ha dois
anos e cursou o ensino médio pelo SOME, tendo concluido no principio de 2015. O pai €
barqueiro e a mée foi servente da escola Ivo Mainardi, mas atualmente esta desempregada. O
jovem cursa graduacdo em Historia (licenciatura), na modalidade & distancia, em uma

universidade privada, com polo na cidade de Breves.
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E3 é solteira, tem 21 anos e reside na Mainardi, onde é monitora do programa Mais
Educacgdo. Cursou o ensino médio pelo SOME, tendo concluido em 2013. A mée é servente
na escola Ivo Mainardi e o pai é funcionario na serrarria da vila Global. A jovem cursa
graduacdo em Matematica (licenciatura), na modalidade a distancia, em uma universidade
privada, com polo na cidade de Breves.

E4 trabalha como Agente Comunitaria de Satide (ACS) no Rio Jupatituba. E solteira,
tem 27 anos e reside as proximidades da Mainardi com a mée, aposentada, e o padrasto,
barqueiro. Ingressou no ensino médio via SOME em 2012 e concluiu em 2014. Atualmente
cursa graduacdo em Pedagogia (licenciatura), na modalidade a distancia, em uma
universidade privada, com polo na cidade de Breves.

E5 tem 20 anos, € solteiro, atualmente operador de maquina de cabo de vassoura,
residente com os pais na comunidade Sdo Benedito do Rio Jaburd. Ingressou no SOME em
2013 e recém-concluiu o ensino médio via Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM, na
edicdo 2015, pela qual também foi aprovado em Processo Seletivo para cursar graduacdo em
Matematica (licenciatura) na Universidade Federal do Pard — UFPA/ Campus Breves.

E6 é residente desde o inicio de 2016 na Comunidade Nova Breves, situada na PA
159, em Breves. Ingressou no SOME em 2014, na escola Ivo Mainardi,onde permaneceu
estudando até dezembro de 2015. E dona-de-casa, solteira, tem um filho pequeno, e pretende
concluir o ensino médio na cidade, uma vez que afirma que a experiéncia do SOME néo lhe
foi proveitosa, como gostaria.

Sédo, portanto, jovens da classe trabalhadora que em grande parte das vezes precisam
contribuir com suas atividades laborais para a geracdo de renda junto aos demais membros de
suas respectivas familias. Ou, entdo, que estdo em busca de emprego para garantir seu
sustento. Uma juventude cuja necessidade de se desdobrar entre os estudos e o trabalho é, via

de regra, um constante e desgastante desafio.

4.2 O QUE REFLETE E O QUE “SOME”: A ANALISE TEMATICA DE CONTEUDO

Para adentrar no potencial universo de sentidos emergente da fala desses entrevistados,
precisamos ter ciéncia de como a mensagem é tomada na perspectiva da analise de contetdo.
Franco (2012, p. 21) assim nos diz: “O ponto de partida da Analise de Conteudo ¢é a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, documental ou diretamente
provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido. Sentido que ndo pode

ser considerado um ato isolado. [...]”. Com efeito, devemos estar atentos para o fato de que,
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enquanto conteudo, ndo deve ser analisado tdo somente 0 que € dito, mas também o que é
silenciado, as hesitag0es, as pausas, 0 tom e ritmo da voz, as repetiches, énfases,

gesticulacGes, 0 que torna o processo tdo mais complexo quanto profundo.

E, portanto, com base no contelido manifesto e explicito, que se inicia o processo de
analise.

Isso ndo significa, porém, descartar a possibilidade de se realizar uma sélida analise
acerca do conteido “oculto” das mensagens e de suas entrelinhas, o que nos
encaminha para além do que pode ser identificado, quantificado e classificado para o
que pode ser decifrado mediante codigos especiais e simbdlicos.

Alias, esse procedimento tende a valorizar o material a ser analisado, especialmente
se a interpretacdo do conteudo “latente” estipular, como pardmetros, os contextos
sociais e histdricos nos quais foram produzidos. (FRANCO, 2012, p. 30)

Com fulcro neste entendimento, procedemos a uma primeira leitura panoramica do

conjunto de respostas dos entrevistados, a que Bardin denomina “leitura flutuante:

A primeira atividade consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar
e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientacdes. Esta fase é
chamada de leitura “flutuante”, por analogia com a atitude do psicanalista. Pouco a
pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em fungéo de hipoteses emergentes, da
projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicagdo de técnicas
utilizadas sobre materiais analogos. (BARDIN, 2011, p. 126)

Dai emerge um primeiro esforco analitico, por meio do qual buscamos identificar
unidades de registro para posterior categorizacdo, conforme orientacdo de Bardin, de que
“desde a pre-andlise devem ser determinadas operacdes de recorte do texto em unidades
comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de modalidade de codificacdo para o
registro dos dados.” (ibidem, p. 130, grifos da autora). Para o propdsito da andlise de
contetido, consideramos o conceito de categorizacdo de acordo com o entendimento de

Bardin:

[...] é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
renem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos. O critério de categorizagdo pode ser
semantico (categorias tematicas: por exemplo, todos os temas que significam
ansiedade ficam agrupados na categoria “ansiedade”, enquanto que os que
significam a descontragao ficam agrupados sob o titulo conceitual “descontragdo”)
sintético (os verbos, os adjetivos), léxico (classificacdo das palavras segundo o seu
sentido, com emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos proximos) e expressivo
(por exemplo, categorias que classificam as diversas perturbacdes da linguagem).
(2011, p. 147, grifos da autora)

Uma vez que optamos pela analise tematica, o segmento de contetdo considerado para

a definicdo da unidade de registro € o tema, enquanto unidade de significacdo, caracterizando
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portanto uma opc¢ao pelo critério semantico. J& quanto a forma de categorizagdo, optamos pela
utilizacdo de categorias ndo definidas a priori. Conforme Franco, estas sao categorias que:

Vao sendo criadas a medida que surgem nas respostas, para depois serem
interpretadas a luz das teorias explicativas. Em outras palavras, o contetdo, que
emerge do discurso, € comparado com algum tipo de teoria. Infere-se, pois, das
diferentes “falas”, diferentes concep¢des de mundo, de sociedade, de escola, de
individuo, etc. (FRANCO, 2012, p. 66)

Essas categorias ndo definidas a priori nos remetem & definicdo de categorias
empiricas, de Minayo, ja tratadas anteriormente. Compreendemos que em virtude das
caracteristicas da entrevista semiestruturada, e do propdsito qualitativo da investigacédo, esta é
uma forma de categorizacdo para os dados de campo gque bem se coaduna a nossos objetivos,
pois entendemos que permitir que as categorias brotem da empiria da melhores condi¢des
para uma apreensao mais densa da riqueza que emerge das falas dos sujeitos.

Nesse sentido, considerando essa analise como um processo, as categorias empiricas
oriundas do material das entrevistas nos permitiram fazer inferéncias®, pelas quais buscamos
aproximacdes desse material empirico com aquele provindo dos pressupostos tedricos
discutidos nos capitulos iniciais. Ao tratar da importancia da tarefa inferencial, Bardin assim a

situa:

Se a descrigdo (a enunciagdo das caracteristicas do texto, resumida apés tratamento) é a
primeira etapa necesséria e se a interpretacdo (a significacdo concedida a estas
caracteristicas) é a Ultima fase, a inferéncia é o procedimento intermediario, que vem
permitir a passagem, explicita e controlada, de uma & outra. (BARDIN, 2011, p. 45, grifos
da autora)

Esse processo de passagem em que se configura a tarefa inferencial serd tdo mais rico
e pertinente quanto mais impregnada estiver a analise das condi¢des historicas e contextuais
que se amalgamam nas condi¢Ges de producdo das falas dos sujeitos e nestas, a0 mesmo
tempo, se refletem ou (oportunamente) somem, naquilo que calam. E para isto que Franco nos

alerta:

[...] diriamos que produzir inferéncias em andlise de contetddo tem um significado
bastante explicito e pressupde a comparacdo dos dados, obtidos mediante discursos e
simbolos, com os pressupostos tedricos de diferentes concep¢des de mundo, de
individuo e de sociedade. Situacdo concreta que se expressa a partir das condigdes
da préxis de seus produtores e receptores acrescida do momento histdrico/ social da
producdo e/ ou recep¢do. (FRANCO, 2012, pp. 33-34.)

3«|nferéncia: operacdo l6gica, pela qual se admite uma proposicdo em virtude da sua ligagdo com outras
proposigdes ja aceitas como verdadeiras.” (BARDIN, 2011, p. 45)
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Para que essas etapas se coadunem devidadamente, devemos estar atentos as
qualidades que Bardin (2011, pp. 149-150) considera essenciais a formulacao das categorias,
quais sejam: exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividadee afidelidade, e
produtividade. Tais condi¢cdes deixam claro o quanto “formular categorias, em analise de
conteudo, é, via de regra, um processo longo, dificil e desafiante”. (FRANCO, 2012, p. 63).

Tendo isso claro — tanto pela formulagéo da autora, quanto pela experiéncia levada a
efeito no presente percurso investigativo — apresentamos a seguir os resultados do exercicio
de sistematizacdo e categorizacdo do material das entrevistas, considerando nossa opcao pelo
conjunto medotoldgico supramencionado consubstanciado na analise tematica de contetdo.

Nesse sentido, os titulos dos topicos subsequentes a partir dos quais apresentamos a
analise, remetem aos conjuntos categoriais que emergiram com mais forca nas vozes dos

jovens entrevistados.

4.2.1 Se o professor “some”: o descumprimento do calendario escolar

Destacamos como primeira categoria empirica aquela que emergiu de modo mais
incisivo, perpassando as falas de todos os entrevistados. Procedemos a identificacdo e
isolamento das unidades de registro, com seu posterior agrupamento em conjuntos, conforme
famos identificando um determinado padrdo nas respostas. Percebemos que os dados
apontavam para uma insatisfacdo em relacdo a garantia do cumprimento dos modulos em
consonancia com o calendario escolar, constatacdo manifesta em duas distintas situacdes, a
que denominamos subcategorias empiricas. Tais subcategorias apontavam para um conjunto

maior, que veio a constituir a categoria empirica, conforme exemplifica a tabela a seguir.

Tabela 4— Demonstrativo de analise de conteido de temética: (des)cumprimento do calendério escolar

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categoria empirica

“[...] Esse altimo que foi a gente
tava quase dois meses sem
professor. E ano retrasado nos
terminamos em abril 0 ano de 2014
e ano de 2015 ndo se sabe quando

vai terminar. Acho que férias a A .
recorréncia de longos intervalos

gente tem todo tempo. A gente fica
mais de férias do que estuda.” (E6)

"[...] Terminava os cinquenta dias,
a gente esperava uma semana, duas
semanas, vinha outro. As vezes a
gente esperava até meses pra vim
um professor." (E3)

entre os médulos

“[...] no meio do més assim
aparecia um professor e quando
aparecia ja era muito corrido, ai

recorréncia de mddulos com
periodo reduzido

descumprimento do calendario
escolar
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passava trabalho em cima de
trabalho [...]” (E1)

Fonte: elaboracdo do autor

Apresentamos na tabela 4, para uma visualizacdo mais didatica, apenas um
demonstrativo do que obtivemos em campo. O que se observa no conjunto das respostas é que
0 ndo cumprimento do calendario escolar se reflete tanto nos longos intervalos entre um
maodulo e outro — bastante recorrentes pelo que se pdde depreender das falas —, quanto dentro
de um mesmo madulo, pelo ndo cumprimento dos cinquenta dias letivos por uma parcela dos
professores.

E importante enfatizar desde ja que, embora essa insatisfacdo seja evidente — n&o
somente no conteudo das falas em si, mas na maneira de colocé-lo, nas énfases, expressdes
dos rostos, etc. — 0s egressos também ndo se eximiram, por outro lado, de elogiar o trabalho
daqueles professores que se esforgavam em cumprir com a sua jornada. Contudo, a auséncia
desse comprometimento por parte de outros colegas de trabalho faz com que, em uma anélise
mais geral, se associe a0 SOME uma Vvisdo negativa, nesse aspecto.

Assim, 0 ndo cumprimento do calendério ocasiona uma sobrecarga de contetudo em
um curto intervalo de dias, induzindo a uma formacdo aligeirada, na qual muitos contetdos da
estrutura curricular deixam de ser trabalhados e revisados: “[...] muitas coisas sdo cortadas e
muitas que € pra pessoa dar, ndo da direito. Ai ndo tem como a gente entender, compreender,
aprender direito. S0 poucos professores que vao pra la pra ajudar mesmo a gente.” (EG6).
Trata-se de uma caracteristica que, inevitavelmente, afeta a aprendizagem, tanto no aspecto
guantitativo (reducdo dos conteudos, por exemplo), quanto qualitativo (ndo revisdo de
conteddo, ndo esclarecimento adequado de davidas, ndo diversificacdo nas metodologias de
ensino, etc.).

O fragmento a seguir ilustra uma situacdo em que o tempo do mddulo foi reduzido.

Ao se referir ao professor, a egressa relata:

[...] Por causa que ele ndo tava se dando bem I4, porque Ia é interior, né? Pra quem
ndo t4 acostumado com isso ndo adianta nem se meter em um mddulo desses. E ai
ele tava sentindo falta da familia dele, da comida [...] tem o problema de agua
também, ai ndo tinha energia. Ele comprou gasolina pra encerrar rapidinho dentro de
uma semana as aulas. (E6)

Por um lado, nos chama a atencéo o flagrantedescumprimento dos dias letivos, com
uma disciplina sendo ministrada em um periodo bem menor do que deveria. Por outro, ha
inferéncias que podemos fazer a partir da propria fala da entrevistada, que nos déo pistas para

as possiveis causas desse descumprimento: quem sabe uma incompatibilidade pessoal do
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professor com o trabalho no médulo, ou uma questdo cultural, por ser um sujeito urbano “nio
acostumado” a realidade do campo. Ou, ainda, pela auséncia de estrutura bésica ao professor
do SOME que, para ministrar as aulas, precisou, por exemplo, comprar o combustivel para
alimentar um gerador de energia no local.

De um modo ou de outro, as consequéncias recaem na aprendizagem do aluno, o
maior prejudicado pelo ndo cumprimento da carga horaria das disciplinas, conforme reforca

outro egresso:

E a gente ia 14 na URE... A gente ndo, os colegas, porque eu trabalhava... Falavam
“olha, o professor ja era pra ta aqui.”. S6 que naquela data certa ele ndo aparecia na
vila. Ai foi e foi até que no meio do més assim aparecia um professor e quando
aparecia j& era muito corrido, ai passava trabalho em cima de trabalho, ai quando
vinha o professor chegava mais um, ai chegava mais e ficava trés professor, ai
ficava muito corrido, entendeu? Ai tinha uma data certa pra terminar.Eles tem uma
data certa pra terminar. Ai quando era trés assim ficava muito corrido...(E1, grifos
N0SS0S)

Em virtude desse tipo de situacdo, E1 considera que a formacdo por ele recebida no
SOME néo era capaz de prepara-lo adequadamente a exames padronizados para ingresso em
um curso superior, por exemplo: “Acho que... A gente ndo € preparado para fazer o ENEM.
Porque além das matérias serem curtas, &€ pouco assunto, pouco assunto... Pouco assunto.”
(E1, grifos nossos)

E nesse sentido, sobretudo, que ele afirma sentir uma diferenca grande entre 0 SOME
e 0 ensino regular, no momento em que passa a residir na cidade: “Quando eu me mudei pra
ca mesmo, que passei a estudar, senti uma diferenca muito grande. As coisas que eu nunca
tinha estudado eu t6 estudando aqui agora. Ai muda, muda muito... Muda muito.” (El,
grifos nossos).

E interessante observar a énfase dada com repeticdes expressivas (“muito corrido”,
“pouco assunto”, “muda muito”). Parece-nos revelar um deficit no trabalho com os contetdos
de ensino que, se no meio urbano ja demonstra problemas, no meio rural, com o SOME,
parece se intensificar. E uma vez que o entrevistado afirma ndo perceber uma diferenga no
preparo para a docéncia entre os professores do regular e os do SOME — para ele, estes séo tao
bem preparados quanto aqueles — o problema parece mesmo recair no que acaba se
convertendo em um tempo aligeirado do ensino no modular. E importante destacar que E1
também ndo faz generalizagdes quanto a essa situacao dos professores do modular, afirmando
que sdo alguns deles que incorrem nesse tipo de atraso e/ ou aligeiramento na ministracdo dos
modulos, mas que de todo modo isso comprome o trabalho dos demais, por gerar uma

sobrecarga ao aluno, prejudicando o processo de ensino-aprendizagem. Ao tratar desssa
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questdo, a fala de E5 nos remete a mesma constatagdo: “Muitos (professores) cumpriam. Mas
outros, quando chegavam a atrasar, no maximo em quinze dias eles finalizavam. Entdo a
gente ndo tinha um aprendizado adequado diante disso ai. Quando eles cumpriam com a carga
horaria de cinquenta dias a gente tinha bom proveito. Mas quando nao...”.

Esse achado converge com o resultado da pesquisa de Oliveira, R. M., realizada nos

municipios de Santarém e Belterra:

O cumprimento das datas estabelecidas no calendario escolar tem sido um ponto
central nas reivindicacbes dos alunos quando o tema é a melhoria do SOME,
possivelmente, pelo fato de serem os principais prejudicados pela auséncia de
regularidade das aulas, pois tem que efetivar reposi¢es das mesmas em periodos de
férias. Alias, preocupa também outros segmentos pesquisados. (OLIVEIRA, R. M.,
2010, p. 92)

Depreendemos, a partir de tais constatacdes, ser o descumprimento do calendério
escolar uma das grandes limitagdes do SOME. E evidente que se no percurso formativo do
aluno o sistema demonstra dificuldades em garantir um minimo necessario dos contedos de
ensino, mais gritante ainda sdo essas dificuldades se considerarmos a necessidade de uma
formacdo sob a perspectiva unitaria, que aqui defendemos como condi¢do para a formacéo
integral do individuo.

A passagem da heteronomia para a autonomia intelectual (GRAMSCI, 2000;
NOSELLA, 2009), para a qual o ensino médio é fundante, exige a potencializacdo de uma
ambiéncia efetivamente escolar ao sujeito, o que obviamente pressupde a garantia de
regularidade no tempo escolar, e que também extrapole os limites da sala de aula e promova
momentos de socializagdo com seus pares e com a comunidade a seu redor, contribuindo para
a criacdo de atitudes e valores pautados em uma educacdo efetivamente cidadd. De certo,
avaliando por esse prisma, ndo ha duvidas de que ainda temos muito a avancar, tanto no
SOME, quanto no préprio ensino regular, fortemente impregnados de um dualismo que é

histérico, conforme ja analisado em capitulos anteriores.

4.2.2 Se 0 aluno “some”: o desafio da permanéncia escolar

Do trabalho de analise emergiram elementos convergentes para a dificuldade de
garantir a permanéncia dos alunos no SOME. Tais elementos foram classificados em
subcategorias empiricas ligadas a categoria “evasdo escolar”, conforme demonstrativo a

sequir.
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Tabela 5 — Demonstrativo de analise de conteido temaética: evasdo escolar

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categorias empirica

"[...] A desmotivacdo, tristeza, era
essa da falta de professor.” (E2)

“[...] falta de professor. Quando
faltava professor, a gente ia duas,
trés vezes & noite 14 e nunca tinha
professor e ninguém sabia dar | desmotivacdodiscente decorrente
nenhuma informacdo pra gente. E | da instabilidade na oferta modular
isso desmotivava.” (E4)

“Muitas vezes & por isso que
muitos desistem, porque custa a ir

professor, e quando vai ¢ rapido.”
(E6)

"[...] A dificuldade era da
locomogdo. A gente tinha que

batalhar. Eu trabalhava néo era pra evasao escolar
comer, nem vestir, era pra despesa

s0 da gasolina." (E2) indisponibilidade de transporte
“[...] Muitos ndo aguentavam por escolar

causa do gasto que era muito
grande, todo dia gasolina. Muitos
paravam até no primeiro més ja.”
(E5)

"[...] tem muitos pais de familia,
que tem filho, tem mulher e
precisam do trabalho. E como eles
precisam mais do trabalho, eles

optam pelo trabalho.” (E3) oposicdo emprego X estudos

"[...] e a partir do momento em que
eu sai (do emprego) eumelhorei
mais meus estudos." (E1)

Fonte: elaboracdo do autor

Analisando as unidades de registro em um plano contextual, percebemos as
subcategorias empiricas como desencadeadoras do fenémeno da evaséo.

Destacou-se, de modo bastante recorrente, a referéncia a desmotivacéo
discentedecorrente da instabilidade na oferta modular, o que revela que a dificuldade em
garantir o cumprimento do calendario escolar — tratada no topico anterior — contribui para o
fendmeno da evaséo. Isso fica claro na fala de E6, que nos diz: “Muitas vezes é por isso que
muitos desistem, porque custa a ir professor, e quando vai é rapido.”, ou, ainda, na reclamacao
de E3:

O que desmotivava era que as vezes a gente ia estudar e o professor ndo estava ou as
vezes a gente ficava uma hora esperando o professor, ele chegava em outro horério...
Al tinha essa deficiéncia, os professores marcavam um horério, chegavam em outro
e a gente acabava estudando s6 um pouquinho.

Também emergiu com bastante forca nas falas dos sujeitos a questdo da

indisponibilidade do transporte escolar. De fato, conforme visto, a escola lvo Mainardi
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atende a demanda proveniente ndo s6 da propria vila, mas também de outras as proximidades
ou até mais distantes. Com efeito, o falta do transporte tem sido um obstaculo a garantia do
acesso e permanéncia no SOME dos alunos oriundos de localidades mais distantes,
configurando-se também como uma das grandes limitacdes do sistema, conforme expresso na
fala de E2:

A dificuldade era da locomocdo. A gente tinha que batalhar. Eu trabalhava ndo era
pra comer, nem vestir, era pra despesa s6 da gasolina. Porque de 14 eu gastava dois
litros de gasolina, e naquele periodo tinha aumentado ja, cinco reais o litro. Todo dia
dez reais. As vezes eu ia de casco. De casco eram duas horas e meia. As vezes de
casco eu saia trés horas da tarde remando. Cinco e meia tava na casa dos colegas.
Levava roupa e tudo, tomava banho pra ir. Quando era no outro dia, seis da manha,
remo de novo!

A questdo da auséncia de transporte escolar aos alunos do SOME € também
evidenciada nos trabalhos de Oliveira, R. M. (2010), Queiroz (2010) e Silva, Barros e Oliveira
(2014), mostrando-nos que se trata de um aspecto que merece especial atencdo nas discussoes
em torno dessa temética.

Percebemos, ainda, a relacdo de oposicdo emprego X estudos em evidéncia nas
entrevistas, dado que o jovem estudante do SOME é, via de regra, estudante-trabalhador ou
trabalhador-estudante, conforme fica claro na fala de E3: “E complicado porque até hoje se
for 14 observar a maioria das pessoas que estdo no ensino médio trabalham, a maioria.” Essa
constatacdo faz mais sentido a medida que consideramos o contexto que delineia as condicdes
de producdo do contelido em questdo. Assim, conforme ja exposto anteriormente, a vila
Mainardi é caracterizada como uma propriedade privada que, atualmente, possui trés ndcleos
principais de producdo: serraria, fabrica de gelo e industria de beneficiamento de acai em
polpa para exportacdo. Também vimos anteriormente que Marx e Engels, em A Ideologia
Alemd, nos dizem que a propriedade privada é a expressdo mais flagrante da subordinacédo do
individuo a divisdo do trabalho, a uma determinada atividade que lhe é imposta. No caso da
Mainardi, percebemos que a relacdo de emprego estabelecida entre a empresa e os alunos
trabalhadores do SOME se constitui como obstaculo ao desenvolvimento dos estudos no
ensino médio.

A logica produtiva do setor privado local exige prontiddo e disponibilidade do
trabalhador para o cumprimento das metas de producdo, nao raro induzindo o aluno a ter de
escolher entre trabalhar ou estudar, como ocorreu com E3. A entrevistada, ao se ver diante
dessa necessidade de escolha, que lhe teria sido comunicada pessoalmente por seu chefe a

época, disse ndo ter hesitado em optar pelo SOME. No entanto, ela afirma que somente péde
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fazer esta opcao por ser solteira e contar com a colaboragdo dos pais, 0 que nédo era o caso de
outros alunos, inclusive colegas seus: “Tem muitos pais de familia, que tem filho, tem mulher,
e precisam do trabalho. E como eles precisam mais do trabalho, eles optam pelo trabalho.”

(E3). A fala de E6 também nos traz essa mesma constatacao, conforme segue.

Pessoal que trabalha na empresa ou com negécio de venda mesmo, negécio de
venda de acai, no tempo de acai, ou na fabrica de gelo, muita gente que trabalha la
na fabrica de gelo, desistem... Por causa do horario, porque tem professor que marca
cinco horas para ir e entdo liberar mais cedo [...] E ai eles ndo tinham como ir.
Alguns conversavam com os professores e iam levando, mas muitos desistiam.

Essa subordinacdo dos trabalhadores a divisdo do trabalho no local tem um elemento
gue a agudiza ainda mais: o fato de a moradia ser condicionada a relacdo de emprego, uma
vez que as residéncias sdo de propriedade da empresa. Quando a relacdo empregaticia é
desfeita, como ocorreu com o pai de E1 no inicio do ano de 2015, o ex-empregado deve
entregar a moradia e sair do local. E o que destaca E3: “L4 quando tu sai, quando eles te
mandam da empresa, tu tem que deixar a casa, porque quando tu sai provavelmente ja ta
entrando outro, ai a casa ja vai pra quem ja ta entrando... L& tudo é cobrado.”. Assim, a
manutencdo do vinculo empregaticio é também, para alguns, a Unica garantia (ainda que
temporaria) de um lugar para morar, 0 que torna a relacdo de dependéncia ainda mais brutal.

Por outro lado, as préprias empresas do local absorvem o publico egresso do SOME,
beneficiando-se de sua formagdo no ensino médio: “Os alunos que entram no ensino médio 1a
na Mainardi eles entram sé pra estudar mesmo e querer terminar o ensino médio pra sair pra
trabalhar [...] Tem um primo meu que terminou o0 ensino médio e se empregou na vila, 1&4 na
empresa...” (E1)

Os entrevistados nos disseram que o ano letivo iniciava com as turmas superlotadas:
mais de cinquenta, até mais de sessenta alunos, o que revela o descumprimento com a
guantidade maxima de quarenta alunos por turma, estabelecida no inciso 11l do artigo 5° e no
inciso 111 do artigo 15 da Lei do SOME. Né&o obstante, os alunos também informaram queesse
quantitativo ia se reduzindo rapidamente, conforme relatou E6: “A nossa turma sempre foi a
mais cheia, mas vai desistindo, desistindo... Agora se tiver ¢ uns vinte e pouco.”.

Da analise empreendida neste topico, concluimos que a evasédo escolar no SOME — e
seus condicionantes, arrolados em subcategorias empiricas — constituem uma das limitacGes
do sistema na Otica dos egressos entrevistados. De certo, ndo devemos descartar a
possibilidade de haver outros condicionantes, tdo ou mais expressivos que 0s aqui arrolados.
No entanto, os que citamos foram os que emergiram dos proprios sujeitos entrevistados,

chamando a atencdo para a necessidade de o poder publico voltar o seu olhar de modo
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maissistémico para essa realidade, buscando agir, dentro de sua area possivel de atuacdo, no
combate as causas desse fendmeno para amenizar a problematica, promovendo niveis mais

elevados de acesso e permanéncia com sucesso do aluno no SOME.

4.2.3 O sentimento de inclusdo/ exclusdo discente

A analise dos dados de campo nos levou a perceber — tanto no conteddo propriamente
dito das falas, quanto na forma de colocéa-lo, em boa parte das vezes até com um tom de
indignagéo na voz — situagdes relacionadas a um sentimento de incluséo/exclusdo, conforme

demonstrativo a seguir.

Tabela 6 — Demonstrativo de analise de contetido tematica: sentimento de inclusdo/ exclusdo discente

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categorias empiricas

"[...] Ai bem dizer a gente era . . x x

: , sentimentos de inclusdo/exclusdo

excluido, sabe? Era s6 professor e ) N N
associados a organizacao do

aluno: professor e aluno_..."O diretor SOME
ndo dava muito apoio" (E3)

"[...] porque a gente falava que a
gente tinha direito, que a gente era | sentimentos de inclusdo/excluséo

aluno, apesar de ser de outra associados a (ndo) insercao nas
instituicdo, mas a gente era aluno programacdes culturais da escola
dali daguela localidade, sempre Ivo Mainardi
foi.” (E2) sentimento de inclusdo/excluséo

"[...]Jo diretor |4 s6 cedia a escola, a
sala, né? As vezes até a agua
faltava." (E2)

"[...] se a gente fosse pedir na
secretaria do fundamental, a
coordenacdo de 4 ficava
reclamando “esse papel ndo ¢ pra
vocés, € pro fundamental”, jogava
na cara, né? Ai tem que melhorar
isso." (E1)

sentimentos de inclusao/exclusao
associados a inadequacao
infraestrutural

Fonte: elaboracdo do autor

Assim, a constatacdo se fez perceber em situagcdes particularmente relacionadas a
organizacdo dos sistema modular, a (ndo) insercdo em programacdes culturais da escola Ivo
Mainardi e a (in)adequacdo infraestrutural, que foram agrupadas em subcategorias da
categoria “sentimento de inclusdo/exclusao”.

Certamente, ndo enveredaremos nesta exposicdo a uma analise conceitual dos termos
exclusado e inclusdo, que tem suscitado grandes debates ao longo do tempo, e que por sua
propria dificuldade de definicdo, continua gerando material suficiente para uma infinidade de

outros trabalhos.
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N&o obstante, procuramos ter em conta o alerta de autores como Oliveira, A. (2000) e
Ribeiro, M. (2006) quanto aos cuidados necessarios a utilizagdo do conceito. Esta, por
exemplo, ao tratar do termo exclusdo, afirma que este tem o merito de ampliar a compreensao
de problemas quefazem parte das relacGes sociais no modo de producéo capitalista, masque
ndo podem ser explicados tdo-somente pela expropriagcdo da terra oupela apropriagédo do
produto do trabalho, dos meios de producédo e desobrevivéncia. E, ao mesmo tempo, nos faz

lembrar que:

E um conceito meramente descritivo e, como tal, tem alguma utilidade, entretanto
apresenta-se como impessoal e neutro. Sem um adjetivo que o qualifique (social,
escolar...), é abstrato, e para concretizar-se relaciona, de maneira contraditoria, seres
humanos posicionados como sujeitos que excluem, de um lado, ou como objetos que
sdo excluidos, de outro. (2006, p. 158)

Questionando se os termos exclusdo e inclusdo projetam mais nitidez ou nebulosidade,

a autora nos proporciona uma contribuicdo bastante elucidativa o seu sentido no plano da
I6gica do capital:

O contrério da excluséo é a inclusdo, o estar dentro, o re-ingresso a condicédo da qual

foi excluido(a). Da mesma forma, ha sujeitos sociais com o poder de incluir e ha os

que sdo considerados objetos e, portanto, que sdo incluidos ou que, numa

perspectiva assistencialista e de manutencdo do status quo, sdo colocados para

“dentro” novamente. Se considerarmos que os processos de exclusdo social sdo

inerentes a légica do modo de produgdo capitalista, veremos que as politicas de

incluséo e/ou inser¢do social sdo estratégias para integrar os objetos — os excluidos —

ao sistema social que os exclui e, ao mesmo tempo, de manter sob controle as

tensdes sociais que decorrem do desemprego e da exploracdo do trabalho, mdveis da
exclusdo social. (ibidem, p. 59)

O posicionamento de que a exclusdo esta incluida na logica do capital é corroborado
por Oliveira, A. (2000) em um pertinente estudo ancorado em base marxista, e nos serve de
referéncia no plano da andlise deste topico, para 0 que estamos cientes dos possiveis riscos e
limitacGes na utilizacdo do termo, tanto quanto o de inclusdo. Todavia, ndo podemos deixar
fora do nosso plano analitico visto que emergiu espontaneamente das falas dos sujeitos.

Tendo isto em consideragdo, constatamos, por exemplo, que o sentido atribuido a ideia
de exclusdo no que se refere a organizacdo do SOME parece remeter ao fato de que a
instituicdo de vinculo (escola sede) se situa na cidade, bem com a coordenacdo regional (132
URE), configurando um distanciamento em relagdo ao aluno: “Tem uns que ndo sabem onde
funciona a URE ou o MCP.**” (E2). Isso fazia com que 0 egresso se sentisse desassistido: “Af

bem dizer a gente era excluido, sabe? Era s6 professor e aluno, professor e aluno.”. Desse

%*Escola Estadual de Ensino Médio prof. Maria Camara Paes, que funciona como escola sede do SOME em
Breves.
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modo, a Unica figura de referéncia para o aluno na localidade é o professor, 0 que, a nosso
ver, torna o trabalho docente ainda mais estratégico, inclusive como promotor desse
sentimento de inclusdo ou exclusdo. Destacamos aqui, um fragmento de uma resposta de E4,
gue nos mostra 0 quanto a postura do professor pode ser determinante nos rumos da vida
escolar do aluno “Muitas vezes vinha aquele desejo, vontade de parar de estudar porque eram
varias dificuldades que a gente enfrentava, porém existiam aqueles professores que
incentivavam bastante, que davam aquele exemplo pra gente que ia valer a pena depois 0
nosso esforco.”. Se hoje a egressa encontra-se em um curso de graduacao, é bem possivel que
esse tipo de posicionamento docente tenha contribuido consideravelmente para tal.

Outro exemplo da importancia desse tipo de incentivo € o caso de E5, recém-aprovado
no Processo Seletivo da Universidade Federal do Pard, via Exame Nacional de Ensino Médio.

Ao ser perguntado sobre o0 seu interesse em entrar em uma universidade, nos relatou:

Vontade eu sempre tive. Quando eu entrei no primeiro ano eu ndo fiz, mas os
professores sempre me aconselhavam a fazer para pegar experiéncia. No segundo
ano ja que eu vim fazer e no terceiro eu fui aprovado. Sempre tinham uns
professores que pegavam os dados da gente e traziam pra fazer a inscri¢do pra gente.

Casos como esse nos demonstram a contradicdo do SOME, pois mesmo em meio a um
ambiente desestimulador — por conta de toda a problematica existente, cujo teor contribui em
diferentes graus para o desenvolvimento de um sentimento de exclusdo no corpo discente — ha
também elementos e posturas capazes de potencializar sentimentos de inclusdo, que podem
ser decisivos na trajetoria do aluno.

Quanto a questdo da (ndo) insercdo em programacdes culturais da escola Ivo
Mainardi, houve posicionamentos divergentes: enquanto El afirma “a gente participava de
jogos, de lendas, feira cultural. A gente ndo era excluido nesta parte. Nesta parte era bacana.”,
E2 nos diz:

N&o era todos os eventos que a gente era convidado a apresentar algum trabalho,
fazer alguma apresentacdo. Mas sempre 0s que tinham, alguns a gente ia & com o
diretor, falava, conversava com ele que a gente queria participar, ele falava que ia
ver, porque tinha muitas turmas que tinha que t4 organizando, ai mais a nossa... Mas
a gente em cima sempre pra querer, porque a gente falava que a gente tinha direito,
que a gente era aluno, apesar de ser de outra instituicdo, mas a gente era aluno dali
daquela localidade, sempre foi. Eu falava “a gente tem que ir, tem direito de
participar também”. Era raro eles convidarem.

Depreendemos disto que essa situacdo dependia do perfil do diretor da escola,
conforme fica claro na fala de E4 ao ser indagada se as turmas em que estudou no SOME

eram convidadas a participar dos eventos culturais da escola: “Diretamente era dificil. No
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primeiro ano do ensino médio era um diretor bastante esforcado, mas depois ndo. Depois a
gente que se autoconvidada.”
Chamou-nos especial atencao, pelo contetdo verbal da resposta e pelo tom em que foi

exposto, uma fala de E6 a esse respeito:

Eu lembro benzinho no primeiro ano que a gente entrou o diretor foi na nossa sala
dar boas vindas, né? Mas s6 que ele falou que o lugar |4 era cedido pra gente, mas a
gente ndo tinha os mesmos direitos que os alunos de 1a. A gente ndo tinha direito a
merenda, ndo tinha direito a material, @ embarcacdo, a combustivel, ndo tinha direito
a nada. Ele falou isso pra gente mesmo. Falou que ele ndo poderia tirar de uma
crianca a merenda pra dar pra gente. Até isso a gente entendia, mas s6 que poxa, ele
deveria ter falado de outra forma.

As “boas-vindas”, na realidade, se traduziram em um momento de dar logo as cartas
sobre o que os alunos nao teriam direito a reivindicar naquele espaco. E o fato de a egressa
lembrar com notoria nitidez desse momento (que talvez nem a propria pessoa que proferiu as
palavras selembre mais) nos reforca o quanto discursos dessa natureza podem marcar a
subjetividade dos sujeitos e afetar positiva ou negativamente sua formacéo. A inquietacdo de
E4 segue na mesma direcdo: “a gente ndo era bem visto, tipo estdvamos la emprestados. Era
assim uma situagio que ndo era legal.”. E bem verdade que a gestdo do ensino médio n&o é de
responsabilidade da direcdo da escola, mas ao mesmo tempo essa é a forma de organizacao do
SOME e 0 jovem precisa estar em um ambiente que Ihe seja receptivo e estimulador, do que
emerge a necessidade de se buscar maneiras de se tornar, tanto quanto possivel, esses espacos
mais acolhedores a esses sujeitos, o que implica, dentre outras coisas, a assuncdo de uma
postura mais receptiva a esse publico por parte de quem trabalha na escola e, mais
particularmente, aqueles que estdo a frente da gestéo.

Remetendo nossa analise a questdo da (in)adequacdo infraestrutural, constatamos
gue o descontentamento perpassa falas como a de E2, mencionando inclusive a falta de agua

para beber:

[...] o diretor 14 s6 cedia a escola, a sala, né? As vezes até a agua faltava, que tinha
vez que as serventes ndo iam, que ndo tinha aula pro fundamental. As vezes a 4gua a
gente que tinha que ta atrds nas casas com os vizinhos, mas independente disso
faltou mais atencéo voltada nesse sentido.

A insatisfacdo de E2 é corroborada no relato de E1, que em um tom bastante

semelhante reforca a ideia:

a parte didatica que a gente precisava, material né? Papel, papel com pauta que a
gente precisava muito, caneta e a parte de merenda, que a gente sO merendava
depois que o fundamental merendava, isso quando sobrava, isso que falta muito
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pro ensino médio Ia. [...] O lado negativo é sobre isso mesmo: materiais, merenda.
(grifos nossos).

Os questionamentos quanto & infraestrutura também alertam para a indisponibilidade
de livros didaticosaos alunos do SOME. Os relatos trouxeram a constatacao de que a caréncia
desse recurso no polo fazia com que os discentes precisassem se deslocar com seus proprios
recursos financeiros para a cidade a fim de realizar trabalhos de pesquisa: “[...] La na escola
tem uma biblioteca, s6 que os livros que tem I& ndo sdo... Tem do médio, s6 que ndo sdo
adequados, ndo sdo atualizados na verdade. E a gente, por ndo serem atualizados, tinhamos
que fazer pesquisas aqui em Breves.” (E3). Ou, em outros casos, a op¢do era adquirir o
material junto ao professor, conforme o relato de E4: “A gente tinha que se destacar até aqui
(cidade) pra fazer as pesquisas. Alguns professores entendiam, outros ndo. O professor “X”
levava os livros pra gente. Os outros professores ja ndo. Eles levavam as apostilas e a gente
comprava deles.”

Essa dificuldade de acesso a livros e outros materiais didaticos reforcava ainda mais a
figura do professor como Unico elo de acesso ao conhecimento: “[...] a gente ndo tinha
nenhuma outra fonte de conhecimento a ndo ser o do professor, o que ele escrevia.”. (E3).
Esta fala é reveladora de como as circunstancias da realidade em questdo excluem o jovem do
préprio direito ao acesso a diferentes fontes de informac&o, concorrendo para a fragmentacdo
em seu processo formativo e, portanto, podendo se configurar como obstaculo ao
desenvolvimento da autonomia intelectual esperada para essa fase escolar.

Percebe-se, portanto, em relacdo a esse aspecto, um descontentamentonas falas dos
sujeitos com relacdo a auséncia de elementos basicos de que estes necessitam, pois uma vez
que a escola é de ensino fundamental, o material disponivel é para os alunos deste nivel "[...]
se a gente fosse pedir na secretaria do fundamental, a coordenacdo de 14 ficava reclamando
‘esse papel ndo ¢é pra vocés, ¢ pro fundamental’, jogava na cara, né? Ai tem que melhorar
isso." (E1, grifos nossos)

A nosso ver, o contetdo verbal e ndo verbal desses depoimentos (tom de voz, énfases)
sdo reveladores de um sentimento de exclusdo que parece compartilhado entre os
entrevistados ao fazermos a analise conjunta das entrevistas, particularmente no que se refere
a organizagdo do sistema e aos aspectos infraestruturais, caracterizando uma limitagcdo do
SOME também nesse sentido. Essa limitacdo, por sua vez, reforca na realidade estudada a
constatacdo daquilo que Weisheimer (2005) denomina ‘“situacdo de invisibilidade”, ja
anteriormente tratada, como caracteristica desse segmento juvenil residente no campo. A

situacdo que, para o autor, se faz perceber particularmente no plano académico e no politico,
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encontra ressonancia na probleméatica do SOME, ao analisarmos, por exemplo, a quantidade
incipiente de trabalhos cientificos sobre essa tematica, bem como no politico ao analisarmos
as limitagdes do sistema se reproduzindo hd décadas, sem a implementacdo de iniciativas
concretas que deem conta de sua resolutividade.

Por outro lado, a contradi¢cdo da realidade nos mostra que, mesmo em meio a um
ambiente desfavoravel, é possivel emergirem sentimentos de inclusdo — como os analisados
neste topico, em relacdo ao incentivo concedido por alguns professores — que contribuem para
que o aluno siga em frente, conclua o ensino médio e, mesmo em meio a dificuldades, alcance
por exemplo o ingresso em um curso superior configurando, a0 mesmo tempo, uma dimensao

contributiva do sistema para esse publico jovem.

4.2.4 A inadequacdo a realidade do jovem do campo

Neste ensejo destacamos elementos que foram associados a sub-categorias empiricas
convergentes para a questdo da inadequacdo a realidade do jovem do campo, como

exemplificado na tabela a seguir:

Tabela 7 — Demonstrativo de analise de contetido temética: inadequacéo a realidade do jovem do campo

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categorias empiricas

"[...]JTinha uns (professores) que
ndo olhavam o lado social, o lado
que se ta vivenciando, s6
explicavam o contetido, mas teve

uns que sempre olhavam o lado da (des)contextualizacdo dos
comunidade, sempre voltado na contelidos de ensino com as
realidade mesmo." (E2) praticas sociais
"[...] Era mais focado no contetido inadequacéo a realidade do
mesmo. O professor nem se jovem do campo

preocupava. Queria sé passar o
conteido." (E3)

“O Unico projeto que teve foi a

feira de talentos. Nenhum outro inexisténcia de um trabalho
professor fez... Durante eu estar sistémico com projetos educativos
estudando nenhum outro professor no SOME

tinha feito um projeto.” (E3)

Fonte: elaboracdo do autor

Em relacdo a (des)contextualizacdo dos contetidos de ensino com as préaticas sociais
no ensino modular depreendemos, mediante as falas dos interlocutores, que este esforgo
depende da forma de trabalhar de cada professor e também do maior ou menor compromisso
deste para com a formacdo dos alunos, assim como da disponibilidade de condi¢des objetivas

para promover essa contextualizagdo de modo mais consistente.
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Certamente, as limitagdes do sistema, como as de cunho infraestrutural, ja
mencionadas, dificultam o desenvolvimento de alternativas metodoldgicas que permitam, por
exemplo, o prolongamento do estudo dos conteddos para além da sala de aula. Ainda assim,
percebemos nas falas que ha professores que se propdem a esse esfor¢o de buscar a referida
contextualizagdo e outros que ndo a buscam. As falas de E2, E3 e E4, por exemplo, refletem
essa dualidade: enquanto E2 afirma que havia professores que “ndo olhavam” e outros que
“olhavam” para essa questdao, E3 defende que o professor “nao se preocupava” e “sé queria
passar 0 conteudo”. Ja E4 afirma: “Tinha professores que trabalhavam o assunto levando para
a nossa realidade. E se preocupavam em pesquisar qual o nosso meio de vida que nos
levavamos 1a.” Como ela ndo generaliza, fica subentendido que havia uma parcela que nédo
manifestava essa preocupacao.

Outro aspecto que nos chamou atencéo foi a inexisténcia de um trabalho sistémico
com projetos educativos no SOME. De fato, conforme ja vimos, a Lei do SOME ndo prevé a
obrigatoriedade de implementacdo de projetos educacionais por parte do professor, estando
isso condicionado a complementacdo de carga horaria. Todavia, entendemos que a
implementacdo dos referidos projetos se configura como uma oportunidade privilegiada de
atribuir materialidade a questdes que concorrem para 0 cumprimento dos objetivos do ensino
médio, estabelecidos nacionalmente, a exemplo da formacdo integral do estudante, do
trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos, respectivamente, e da
indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem, assim constantes na redacéo dos incisos I, 1l e V do artigo
50, da Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2012.

A nosso ver, as duas subcategorias aqui citadas emergem como fatores contributivos a
dificuldade de adequacdo do ensino modular a realidade do jovem do campo, refletindo uma
limitacdo do SOME tanto com relacdo ao cumprimento das diretrizes nacionais do ensino
médio, quanto aquelas relacionadas a educacdo do campo, 0 que nos remete ao

posicionamento de Silva, Barros e Oliveira:

Pois se trata de um modelo de ensino feito por mddulos sem pouca ou nenhuma
articulacdo com as diretrizes da educacdo do campo. Consideramos ser um tipo de
educacdo que ocorre no campo, todavia ndo existe capacitacdo aos professores a
respeito da concepcao filosofica que vem norteando a Educacdo do Campo, fazendo
com que os professores desconhegam essa orientacdo tacita e tedrica de que o que se
deveria fazer nestas escolas seria uma modalidade de educagdo que valorizasse as
praticas, a cultura, as condi¢Bes geograficas dos jovens.(2014, p. 7)
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A necessidade de uma formacio adequada dos professorespara trabalhar com essas
distintas realidades se soma a necessidade de construcdo de uma proposta pedagdgica para o
sistema modular, posicionamento corroborado por Brayner (2013, p. 103). Entendemos que
isso precisa ocorrer por intermédio de um processo democratico que ouca e contemple as
expectativas do sujeito jovem do campo em relacdo ao ensino médio. Uma proposta que
garanta a implementacdo de instrumentos democraticos de avaliagdo permanente do sistema
como premissa do processo de planejamento.

De certo, para que isso ocorra emerge a necessidade de uma mudanca de postura do
Estado em relagdo ao publico atendido pela politica, pois 0 que se tem visto até entdo, fazendo
uma correlagdo com o entendimento de Arroyo (2014), é a preponderancia do “nés” como
referente-padréo na concepcao, planejamento e implementacéo da politica, entendido o termo
“nds” como o Estado e seu aparato politico, ideoldgico, normatizador, etc., em detrimento aos
“outros”, entendidos esses como os alunos que constituem o publico atendido pela politica. E
preciso que esses jovens sejam compreendidos “[...] na sua especificidade social, sexual,
étnica, racial, das periferias e dos campos. Trabalhadores. (ARROYO, 2014, p. 64).”. Que
sejam, portanto, o ponto de partida e de chegada, enfim, a razdo de ser da propria politica

publica.

4.2.5 A inadequacdo do acompanhamento pedagdgico e administrativo

Os dados revelaram também uma convergéncia no sentido da insatisfacdo relacionada
ao acompanhamento pedagdgico e administrativo no sistema modular, conforme
exemplificagéo a seguir:

Tabela 8 — Demonstrativo de analise de contetdo de temética: inadequagdo do acompanhamento pedagdgico e
administrativo

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categorias empiricas

"[...]Na verdade esse
acompanhamento pedagdgico, eles
s6 iam la quando acontecia alguma

coisa... “Ah, denunciaram o
professor porque ele fez tal coisa”,
ai varavam pra I pra saber [...]"
(E3)

Distanciamento da coordenagéo
pedagdgica em relacdo aos polos

inadequacéo do

acompanhamento pedagdgico e

Ele (professor) deixou pra Belém a administrativo

nota. Ai quando esses alunos que
encerravam o ensino médio vieram
procurar pra poder fazer a
universidade tava la pra Belém a
nota. Nao tava nem na URE, nem
no MCP. E ai ele disse que nao, ele
ndo deixou ai porque ele foi

Fragilidade na comunicag&o entre
as instancias que constituem o
SOME
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contratado de la de Belém, entéo
ele tinha que deixar la.

Fonte: elaboracdo do autor

Os depoimentos sdo reveladores do distanciamento da coordenacéo pedagdgica em
relacdo aos polos, como enfatizado por E4: “Acharia que poderia melhorar bastante, porque a
atencdo é minima. Teve um ano que eles ndo foram. As vezes eles vdo uma vez no ano, s
vezes ndo vio. E s6 quando d4 algum problema.” Depreende-se a inquietaco com a auséncia
de uma referéncia pedagogica no local a que os alunos possam recorrer, o que fica evidente,
por exemplo, na fala de E1: “Acho que a questdo de melhorar o SOME, ter uma coordenacao,
ter materiais que a gente precisa bastante, porque a gente tinha que vir em Breves comprar.”
Essa constatacdo nos remete as conclusdes de Silva, Barros e Oliveira (2014, p. 6): “[...] ndo
ha com quem se possa realizar o didlogo em relacdo a gestdo, tdo pouco do processo
pedagdgico.”

Infere-se, a partir da fala do entrevistado E1, a necessidade de um acompanhamento
pedag6gico mais proximo, para sanar questdes simples e outras mais complexas. Entre as
mais simples estd a questdo da emissdao de documentos, por exemplo: “Porque quando a gente
pedia um documento, eles tinham que mandar uma declaracdo pro MCP pra gente poder ir
la.” (E1). Entre aquelas que podem ter um teor mais complexo, estd a mediagdo entre

discentes e docentes:

Porque se a gente for querer resolver alguma coisa, vai ter que resolver com o
professor pessoalmente, né? Ai se o professor ta devendo alguma coisa ele vai ter
que chegar pra todas as turmas e explicar o0 que aconteceu, porque ele ndo foi dar a
aula. Ai ndo, 14 ele tinha que se explicar com a coordenagdo. (E1)

Quando o interlocutor fala em coordenacdo, ele se refere a necessidade de uma
coordenacdo do SOME na propria escola polo, que pudesse, dentre outras coisas, dar termo a
eventuais situacdes de conflito. Aqui é valido mencionar que a coordenacao pedagdgica fica
concentrada na sede da 13* URE, que possui um quadro reduzido para uma demanda
crescente, 0 que gera uma sobrecarga de trabalho nos profissionais e, como consequéncia,
uma dificuldade demasiada em dar concretude ao quadro de prerrogativas estabelecidas ao
ensino medio e, em particular, ao SOME.

N&o obstante, uma vez que o entrevistado fez mencdo a situagGes conflituosas,
perguntamos de que modo buscavam sanar as eventuais situacdes de conflito: se de maneira

formal, com documentos, ou se de outras maneiras. O entrevistado nos disse:
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Era mais de boca, mas surgiu fazer um abaixo-assinado, mandar pra URE, mas ndo
tinha resolugdo. Mas tinha uns alunos que se mordiam mesmo, né? la bater na URE
pra denunciar o professor. Ai quando o professor chegava na vila falava ‘PO, que
negadcio é esse j4? Voceés estdo me denunciando? No sei o qué’... Sabe? (E1)

Percebe-se ai até um vies de intimidacdo para com o discente, que por ndo ter a quem
recorrer no proprio polo, fica a mercé de reprimendas doprofessor reclamado quando este
permanece na localidade.

As falas também sdo reveladoras de uma fragilidade na comunicacdo entre as
instancias que constituem o SOME. Nesse sentido, a dificuldade em obter, por exemplo, as
notas de determinadas disciplinas, fazendo com que o aluno precisase se deslocar até & cidade
em busca da informacédo e espera-la por meses ou, mesmo, informacdes precisas sobre 0s
periodos de aulas, demonstram fragilidade no fluxo da comunicacdo que perpassa as
diferentes instancias que constituem a organizagdo do SOME, desde a coordenacgéo geral, na
sede da Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC/ PA, passando pelas demais
coordenacdes regionais, até chegar ao polo e, consequemente, ao aluno: “Quando a gente
sabia que tinha professor ja tinham com dois, trés dias de aula. A gente ndo tinha uma
informacdo adequada de alguém que pudesse informar a gente das aulas que tivessem
comegado.” (E4). Insatisfagdo semelhante a de E2:

E o que desmotivava as vezes era a falta de orientagdo, que as vezes eles ligavam
‘olha, tal dia o professor vai chegar aqui.” Ai eles deixavam anuincio na portaria.
Como eu morava longe, tinha dificuldade ao acesso de saber ‘serd que vai ter o
professor ou ndo?’ Ai a gente tinha que ir 14, gastava o combustivel pra ir la ver.
As vezes a gente chegava l4, esperava, nada, e voltava... ‘Olha, amanhd é de
certeza.” As vezes a gente ia ‘tomara que tenha’, chegava la... Mesma coisa! [...].
(grifos nossos)

Tais questdes convergem para aquilo que nos parece ser, entdo, uma outra limitacao
do SOME, que é a inadequacdo do acompanhamento pedagdgico e administrativo,
reafirmando o constatado no estudo de Silva, Barros e Oliveira que ao tratarem do nivel de
improviso existente no processo de ensino modular, fazem referéncia a inadequacdo dos

espacos onde as aulas sdo ministradas e a:

a auséncia de gestdo dos espagos e do proprio processo pedagdgico, uma vez que
ndo é previsto no projeto quadro de funcionarios para atuar na escola, dando ao
professor que estar ministrando as aulas a responsabilidade isolada para ministrar
suas aulas e ao mesmo tempo fazer o papel de gestor, tanto da parte administrativa
da escola, quanto do processo pedagdgico. (2014, p. 6, grifo dos autores)

Conclusao semelhante a esta é a de Oliveira, R. M., que em uma analise histérica dos

elementos administrativos e pedagdgicos do SOME, afirma:



114

Ficou confirmado que nunca existiu, desde a sua implantacdo, ha& cerca de trinta
anos, acompanhamento pedagégico no SOME, exceto pelos dados sobre aprovacéo
e média de notas dos alunos, suscitando preocupacao constante quanto a auséncia de
instrumentos para 0 acompanhamento técnico-pedagdgico e avaliativo do trabalho
dos professores. (2010, p. 105)

Essa auséncia dd margem para situacfes como a citada por E6, ao se referir ao

trabalho de um professor:

Ele dava aula em trés turmas ao mesmo tempo. Ele pegava o que ele ia passar e dava
pra uma aluna escrever no quadro. Ai ele deixava escrevendo la e ia pra outra turma
fazer a mesma coisa, depois ele vinha, explicava rapidinho e ia embora. Passava a
folha de presenca e ja tava liberado! [...] E s6 queria ganhar dinheiro vendendo
dicionario pra gente, que era dicionario que a gente nem ia usar...

Isso evidencia que se trata de outro desafio a ser vencido para que o funcionamento do
sistema ocorra de modo mais fluido e proximo do jovem do campo e de suas expectativas em

relacdo ao ensino médio.

4.2.6 O SOME e a func¢ao dual do ensino médio

Ficaram evidenciados, nesse aspecto, elementos que apontam para as finalidades as
quais tem servido o SOME, que por seu turno, convergem para a funcdo dual do ensino

médio, como categoria empirica, de acordo com o demonstrativo a seguir:

Tabela 9 — Demonstrativo de analise de contetido temética: fungéo dual do ensino médio

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categorias empiricas
“Os alunos que entram no ensino
médio 14 na Mainardi eles entram SOME como meio de acesso
SO pra estudar mesmo e querer imediato ao mercado de trabalho
terminar o ensino médio pra sair
pra trabalhar [...]" (E1) Funcdo dual do ensino médio

“[...] agora que eu fui aprovado
nesse curso (superior). Se néo fosse SOME como meio de acesso a
esse programa do SOME pra l& ndo universidade

teria como.” (E5)

Fonte: elaboracdo do autor

Percebemos, assim, que a funcdo ora atribuida ao SOME remete & afirmagdo do
dualismo que perpassa a histéria do ensino médio (KRAWCZYK, 2014; NOSELLA, 2015),
tratada em capitulos anteriores, que neste caso do sistema modular atende, com uma formacéo
fragmentada, a um puablico da classe trabalhadora, cuja formacéo serve a uma perspectiva de
acesso imediato a uma relacdo de trabalho assalariada junto & iniciativa privada local para

atender as necessidades imediatas de sobrevivéncia desse jovem, o que € reiterado por E1, que
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reforca enfaticamente em sua fala que a intencdo da juventude no local é concluir o ensino
médio para arranjar “logo” um emprego.

Por outro lado, essa formacdo também apresenta elementos que nos permitem
visualizar a contradicdo, como por exemplo, no trabalho daqueles professores que
demonstram compromisso com a formagdo humana e estimulam seus alunos a almejarem
outros patamares de sociabilidade: “Acho que ele (SOME) me preparou para viver em
sociedade. Ele contribuiu para minha vida profissional e para outras coisas, como para a vida
emocional porque tinha alguns professores que incentivavam bastante, traziam para a nossa
realidade.” (E4).

Nesse contexto, a0 mesmo tempo em que para alguns egressos 0 SOME ¢ a instancia
terminal dos estudos, € também notdria a entrada de egressos do sistema no ensino superior
como uma tendéncia emergente, particularmente da Vila Mainardi, sobretudo por sua relativa
proximidade com a cidade, o que nos permite vislumbrar também ai a contradicéo.

O meio que tem se mostrado mais favoravel a esse ingresso é a educacdo a distancia
em faculdades privadas da cidade, como € o caso de E2, que atualmente cursa graduacdo em
uma instituicdo dessa natureza, precisando comparecer no polo presencial aos sabados pela
manha. De acordo com seu relato, ele vem apenas para assistir aula e retorna logo em seguida
para a vila, chegando 14 “em cima da hora do batente”. Ndo obstante, 0 ingresso em uma
universidade publica federal é também uma realidade, como no caso recente de E5.

Dos seis egressos entrevistados, quatro sdo universitarios, e foi um posicionamento
recorrente entre estes a afirmacdo de que, ndo fosse o0 SOME, dificilmente estariam hoje se
graduando em uma universidade, pois ndo teriam condi¢cdes de vir para a cidade cursar 0

ensino médio:

[...] ele (SOME) contribui bastante, pelo menos pra mim ele contribuiu bastante, que
é uma forma de educar os jovens do campo que ndo tem condic¢des de vir pra cidade
estudar. E ele d& essa condicdo de estudarmos 14, essa possiblidade de aprendermos
sem ter que se deslocar de |4 pra c4, ainda morando |4, convivendo l4 e estudando Ia.
(E4)

Na mesma direcdo € o posicionamento de E5, ao tratar da importancia do SOME em
seu processo formativo: “O ponto positivo € 0 acesso, principalmente pra gente, que eu moro
longe e nédo tinha como vir pra cidade cursar o ensino médio. Isso é uma parte positiva que
teve como eu ter acesso ao ensino por 1a mesmo.”.

E bem verdade que o ingresso em um curso superior ndo necessariamente significa

que os alunos terdo maiores patamares de insercdo social. Todavia, ndo se pode negar que por
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meio desse acesso, se descortinam novas possibilidades que sequer poderiam ser sonhadas

para alguns ndo fosse o sistema modular.

4.2.70 SOME e a migracao rural-urbana discente

Destacamos aqui representacdes subjacentes as falas dos entrevistados que convergem
para os condicionantes da migracdo rural-urbana entre o publico discente, e a possivel

participagcdo do SOME como impulsionador e/ou atenuador desse processo.

Tabela 10 — Demonstrativo de analise de contelido tematica: migracdo rural-urbana discente

Unidades de registro Subcategorias empiricas Categorias empiricas

“No meu caso, COmo eu moro aqui

(na cidade), como eu tenho opgéo,

eu terminando o ensino médio, vou
procurar fazer curso.” (E1)

“[...] seria mais fécil porque fica
tudo perto. Conhecimento, internet | Possibilidade de ida para a cidade
fica perto, livros, seja 0 que vocé | associada a disponibilidade de mais
quiser, em qualquer lugar, vocé recursos no meio urbano
pode encontrar livros, comprar... E
I4 (na Mainardi) ndo, tu ainda tem
que vir, tem que pesquisar, as
vezes ndo tem 0s recursos
adequados 18" (E3)

“[...] tinha uns (colegas do SOME)
que falavam que se eles
arranjassem um trabalho fora, ndo
tinham vontade de voltar mais 1a
ndo, s6 se fosse pra passeio rapido.
Sempre eu falava: ‘se for pra
repassar meus conhecimentos, vai

migracao rural-urbana discente

ser pras futuras geragBes daqui’.” | Possibilidade de ficar no meio rural
(E2) associada a identidade com o lugar
“[...] eu j& morei muito tempo la de origem

(na Mainardi)... S6 que tem aquela
vontade de ir pra 14, porque foi la
que eu cresci e de mostrar pras
outras pessoas, tipo ser espelho das
outras pessoas, sabe? Que um dia
eu fui que nem eles, eu fui aluna e
agora eu t6 dando aula 14.” (E3)

Fonte: elaboracdo do autor

Por um lado, emerge apossibilidade de ida para a cidade associada a maior
disponibilidadede recursos no meio urbano: “[...] seria mais facil porque fica tudo perto.
Conhecimento, internet fica perto, livros, seja 0 que vocé quiser, em qualquer lugar, vocé
pode encontrar livros, comprar... E 14 (na Mainardi) ndo, tu ainda tem que vir, tem que
pesquisar, & vezes ndo tem os recursos adequados 14.” (E3). Por outro, emerge a

possibilidade de ficar no meio rural, associada a identidade com o lugar de origem. E
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interessante observar esses dois extremos na fala da mesma entrevistada: ao mesmo tempo em
que ela afirma “[...] eu j& morei muito tempo 14 (na Mainardi)”, dando a entender que esse
“muito tempo” ensejaria a mudanga para a cidade, ela declina logo em seguida: “s6 que tem
aquela vontade de ir pra Ia, porque foi I que eu cresci e de mostrar pras outras pessoas, tipo
ser espelho das outras pessoas, sabe? Que um dia eu fui que nem eles, eu fui aluna e agora eu
t6 dando aula 14.” (E3)

A situagdo em questdo nos remete a “Carta Proposta da Juventude Trabalhadora
Rural”, de marco de 2015, discutida em capitulos anteriores — e cujo teor aqui reforcamos —
que entende a migracdo juvenil como fendmeno complexo, fortemente condicionado aos
aspectos sociais, econdmicos e culturais estruturantes: “E preciso entender o éxodo rural n&o
como escolha individual e privada, mas, articulado ao conjunto de oportunidades concretas
vivenciadas pela juventude trabalhadora rural, no que se refere ao acesso a direitos e ao
exercicio pleno da sua cidadania.” (CONTAG, 2015, p. 2). Desse modo, a perspectiva desse
exercicio pleno da cidadania parece em certa medida condicionada a ida para a cidade que,
embora também ndo dé garantia concreta alguma, se mostra como uma opc¢ao mais viavel ou,
até, inevitavel, em certos casos: “Os alunos que moram la (na vila), que ndo tem estrutura de
morar aqui em Breves, terminou o0 ensino médio, se empregou na empresa. No meu caso,
como eu moro aqui (na cidade), como eu tenho opcdo, eu terminando o ensino médio, vou
procurar fazer curso...”. (E1)

A continuacdo na formacdo através do ingresso na educacdo superior, por parte de
egressos do SOME, tratada no topico anterior, também mostra ressonancia em relacédo a essa
movimentaco campo/cidade pelo jovem egresso do sistema. E interessante observar como as
expectativas desse publico interferem na sua maneira de conceber essa relagdo. A esse
propdsito, E5 demonstra a intencdo de se manter em sua localidade de origem, a Mainardi,
apos a conclusdo do curso superior: “Eu mesmo penso, ndo ignorando dar aula na cidade, mas
no interior, acho que porque eu sou do interior, eu via a caréncia, percebi durante eu estudar,
eu como aluno tive essa caréncia de professor. Entdo essa minha vontade é dar aula no

interior.” Na mesma linha é o posicionamento de E4:

Pensei de sair de 14, até porque quando eu terminar 0 meu curso aqui eu ndo quero
parar somente nesse curso, eu quero fazer outros cursos, e morando la tem pouca
possibilidade. Mas se fosse possivel um dia eu voltar 14 para dar aula, eu gostaria de
ajudar minha comunidade, até porque eu conhego a dificuldade que eles enfrentam.

Nestes casos, a continuidade da formagdo no meio urbanoseria uma necessidade para

uma posterior contribuicdo na comunidade de origem do egresso, o que de um modo ou de
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outro, reafirma a relagdo de dependéncia com a cidade. Essa constatacdo reforca um

posicionamento tedrico de Ledo e Antunes-Rocha quanto a quest&o:

[...] as limitagbes de acesso & educacdo e ao trabalho, e a questdo fundiéria tem
levado os jovens a construir projetos de saida do campo em busca de melhores
condicbes de vida. Por outro lado, isso ndo representa uma negacdo da vida no
campo. Muitos jovens constroem projetos de saida, mas com perspectivas de retorno
futuro. Outros mantém trajetorias de idas e vindas entre 0 campo e a cidade. Embora
as facilidades da vida urbana sejam atrativas para a juventude, ao que parece ha uma
relacdo tensa e ambigua para os jovens do campo. Eles vivem a pressdo por escolher
“entre ficar e sair” (CASTRO, 2013)* como um elemento constitutivo da
experiéncia juvenil no campo.(2015, p.23)

De certo, ndo podemos, a partir dos exemplos citados, inferir generalizaces de que o
Ingresso no ensino superior direcione necessariamente a uma perspectiva de retorno futuro do
egresso para desenvolver um trabalho em sua comunidade de origem. O que queremos &
chamar atencdo para o fato de que a experiéncia educativa no SOME abre condicionantes que
interferem em maior ou menor grau nesse conflito da permanéncia ou saida do campo ao qual

nos alertam os autores citados.

% CASTRO, Elisa Guarané de. Entre ficar e sair: uma etnografia da construcéo social da categoria jovem rural.
Rio de janeiro: Contra Capa, 2013.
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5. CONCLUSAO

Analisamos, neste trabalho, contribuicdes e limitacbes do Sistema de Organizagédo
Modular de Ensino — SOME a formacéo educacional de jovens egressos do ensino médio na
vila Mainardi, comunidade pioneira na oferta desse ensino no meio rural brevense.

Com esse escopo, problematizamos como jovens egressos do sistema modular naquela
localidade percebem a atuacdo do SOME mediante as suas necessidades e expectativas em
relacdo ao ensino médio.

Nesse exercicio de problematizacdo, elegemos duas questfes para 0 norteamento do
trabalho. A primeira delas procurou compreender o que tem caracterizado, do ponto de vista
formativo, o ensino médio ofertado via SOME na visdo do corpo discente atendido pelo
sistema. E a outra questdo procurou analisar se essa formacdo, pela forma como foi
concedida, se coaduna com as necessidades e expectativas dessa juventude, considerando as
caracteristicas do contexto socioeconémico e cultural em que esses jovens se inserem.

Com base na experiéncia por nés vivenciada durante o ano de 2009 no trabalho
desenvolvido na sede da 13? Unidade Regional de Educacdo, na cidade de Breves, partimos
da hipétese de que o modelo de ensino meédio consubstanciado no SOME, uma vez
transplantado para o campo tal e qual se configura na cidade, ndo promove ao discente uma
experiéncia formativa que contemple as especificidades dessa juventude, mas que, por outro
lado, ndo deixa de ser contributivo ao egresso, visto que se constitui na Unica forma de acesso
ao ensino médio para grande parte desse publico.

Tal hip6tese foi confirmada com a realizacdo do estudo, que nos permitiu visualizar as
inquietacGes mais veementes dos egressos entrevistados quanto as limitagdes do sistema, mas
também nos possibilitou vislumbrar a dimensédo contributiva do SOME, que tem permitido a
um numero crescente de egressos a projecdo de novos horizontes formativos por meio, por
exemplo, do ingresso na educagéo superior.

Para chegarmos a essa conclusdo, enveredemos em um percurso investigativo que,
tendo como referéncia o problema ora apresentado, bem como as questdes norteadoras e a
hipbtese, nos permitiu formular os objetivos geral e especificos da pesquisa gque, a nosso Ver,
foram alcancados com o delineamento tedrico e metodolégico a que nos propusemos
desenvolver.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico, elaborado com o intuito de identificar a
condicdo socioeconémica dos egressos em questdo, consideramos que as reflexdes tedricas

sobre a realidade estudada, ancoradas em uma intencionalidade materialista-dialética e
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combinadas com o trabalho de campo nas observacbes simples realizadas nas visitas a
localidade e nas entrevistas, nos permitiram tecer uma visdo que, mesmo limitada — como o é
qualquer percepcao dessa natureza —, se mostrou bastante pertinente quanto ao perfil desses
jovens.

Para considerarmos esse objetivo satisfatoriamente alcancado, buscamos
contextualizar a realidade em estudo inserida em uma totalidade social condicionada ao modo
de producdo capitalista que pbe sua légica hegemdnica e todo o aparato ideoldgico,
socioeconémico, cultural e geopolitico que dela deriva a servi¢co da permanente reproducéo
das engrenagens que lhe ddo sustentaculo e da dindmica de sua movimentagdo. Neste caso,
caracteriza-se o lécus da pesquisa como uma propriedade privada que passou a existir por
conta da atividade madeireira desenvolvida na regido, gerando um contingente populacional
na localidade e no seu entorno, cuja forca de trabalho passou a ser absorvida como méo de
obra barata no processo produtivo.

A implantacdo do SOME, no ano de 2008, ocorreu em um momento de declinio da
atividade madeireira, que culminou com a saida em massa dos trabalhadores da empresa e
consequente migracdo de grande parte desses sujeitos para os centros urbanos, como Breves e
Macapé, conforme relato de moradores do local.

No esforco de melhor compreender a configuragdo desse I6cus, buscamos empreender
uma andlise, ainda que panoramica, do contexto histérico da propria vila Mainardi, do
municipio de Breves e do Marajo, inseridos em uma regido amazoénica historicamente
segregada no contexto nacional. Situando a discussdo no plano educacional, apresentamos
alguns indicadores que apontam para o déficit existente nesta realidade e como eles refletem a
incipiéncia e debilidade das politicas publicas educacionais na regido.

Desta analise teorica, bem como do material colhido em campo, percebemos que o
publico atendido pelo SOME na localidade é constituido por sujeitos da classe trabalhadora
que veem nos estudos um caminho para vislumbrar melhores condi¢es de existéncia. Publico
que, a0 mesmo tempo em que estuda, ndo raro precisa vender sua forca de trabalho a
iniciativa privada local, em troca de uma remuneracdo exigua gque acaba servindo, boa parte
das vezes, para cobrir 0s custos desencadeados pela falta de estrutura e insumos no sistema
modular, como para a compra de combustivel para o deslocamento da residéncia a escola nas
rabetas, em razdo da auséncia de transporte escolar, e de apostilas, em razdo da auséncia de
livros didéticos.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, ao buscarmos analisar as percepgdes dos

egressos quanto ao processo formativo proporcionado pelo SOME naquela localidade, nosso
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esforco foi, a partir disso, captar a dindmica de como se deu esse processo: que dificuldades
os alunos enfrentavam, como a relacdo pedagogica e administrativa se desenvolvia, como se
fazia a insercdo dos alunos do ensino médio em uma escola com estrutura voltada para o
ensino fundamental, que resisténcias, que inquietacBes iSso provocava e como essas questdes
interferiam no processo formativo discente. Nesse interim, a entrevista semiestruturada, por
suas caracteristicas, foi bastante oportuna para conceder aos sujeitos essa oportunidade de
expressao, de manifestacdo das angustias, etc. Analisando por esse angulo, pudemos sentir
que algumas entrevistas se faziam até com um tom de desabafo por parte do egresso, o que
pode inclusive, apontar para um acumulo de insatisfacdes gerado pela auséncia de uma
referéncia pedagdgica na localidade, além da figura do professor, com quem o jovem pudesse
dialogar sobre suas inquietudes e perspectivas formativas, com quem pudesse, enfim, ser
ouvido.

Quanto ao terceiro e Ultimo objetivo especifico, nos propusemos a analisar as
contribuicdes e limitagcbes do SOME perante as expectativas e necessidades dos jovens
egressos do sistema na vila Mainardi. Assim, depois de visualizarmos um pouco melhor o
perfil desse jovem, a partir do primeiro objetivo, e de compreendermos como se deu sua
experiéncia formativa no SOME, foco do segundo objetivo, direcionamos o terceiro buscando
compreender de que modo essa formacdo atendeu ou deixou de atender os anseios desse
estudante, e quais as limitacGes e contribuicdes se pode depreender do sistema quanto a sua
capacidade de promover esse atendimento, o que a nosso ver também foi possivel vislumbrar
no estudo.

Para dar base e suscitar elementos as empreitadas de campo, necessitamos desenvolver
uma discussao teorica, cujo escopo foi definido em quatro eixos que consideramos basilares
ao desenvolvimento do trabalho, quais sejam: ensino médio, de essencial discussao, uma vez
gue nossa analise se centrou em uma politica pablica que tem tido como foco, sobretudo, este
nivel de ensino; Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, indispensavel para nos
situarmos em relacdo ao que ja fora produzido no &mbito académico em torno da tematica;
educacdo do campo, necessaria para compreendermos o0 espaco em que o SOME ¢é
implementado, enquanto territorio de disputas de modelos distintos de homem e de sociedade;
juventude e, mais especificamente, juventude do campo, para termos uma percep¢do mais
apurada das concepgdes em torno da questdo juvenil, em que se inclui a grande parte do
publico atendido pelo SOME.

Como sequéncia metodoldgica, os dados trazidos de campo foram tabulados a luz da

analise de conteudo tematica, da qual emergiram categorias empiricas, que foram
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confrontadas com o cabedal tedrico levantado, permitindo uma anélise que nos possibilitou
obter do objeto de estudo a compreensao que ensejavamos.

Assim, foi possivel perceber, por exemplo, que a limitacdo do sistema modular que
mais inquieta os entrevistados é o descumprimento do calendario escolar, expressa nos
longos intervalos entre os quatro modulos do ano letivo e na reducéo do periodo dentro um
mesmo modulo, como o caso suscitado por um dos egressos sobre um moédulo concluido em
uma semana, em detrimento dos cinquenta dias em que deveria ser desenvolvido.

Tal situacdo gerava, como consequéncia l6gica, um aligeiramento na formacédo, com a
reducdo dos contedos a serem ministrados e, portanto, uma flagrante lacuna na formacéo do
aluno. Lacuna que se mostra ainda maior se considerarmos que o processo formativo na
perspectiva integral aqui defendida enseja a garantia do adequado tempo escolar, de modo que
o aluno tenha condices de vivenciar cotidianamente situacdes de aprendizagem as mais
diversas que permitam o desenvolvimento de atitudes e valores, para além dos conteudos de
ensino, e potencializem o desenvolvimento da autonomia intelectual, ensejada para este nivel
formativo.

Também a questdo da evasdo escolar emergiu como limitacdo do sistema modular,
decorrente da instabilidade na oferta dos médulos, apontada na categoria anterior, bem como
pela indisponibilidade do transporte escolar, e a oposicdo emprego X estudos para muitos
jovens. Pudemos perceber que a instabilidade na oferta é desencadeadora de um processo de
desmotivacdo que acaba ocasionando muitas desisténcias, conforme nos foi relatado. De igual
modo, o0 gasto com combustivel por parte dos alunos residentes em outras localidades se
tornava insustentdvel para muitos alunos, que deixavam de frequentar as aulas pela
impossibilidade de arcar com tais custos por muito tempo. J& outros desistiam pela
impossibilidade de conciliar os estudos com o emprego na iniciativa privada local. Assim,
sem desconsiderar que haja outros desencadeadores do fendmeno da evasdo na realidade
estudada, para além dos que emergiram das falas dos sujeitos, parece-nos evidente que as
caracteristicas socioeconémicas dos alunos, com aquelas da localidade em questdo e as do
préprio funcionamento do sistema modular, compdem um conjunto oportuno a manifestacéo
do fendmeno da evaséo, que precisa ser levado em consideracdo no planejamento da politica.

Outra categoria empirica emergente reflete o sentimento de inclusdo/exclusdo
discente. De exclusédo associados a organizacdo do SOME, pelo distanciamento da gestdo em
relagdo ao aluno; associados a sua ndo inser¢do nas programagdes culturais da escola Ivo
Mainardi, pelo ndo comprometimento de determinada gestdo da escola polo com esse publico

do SOME; e também a inadequacgdo infraestrutural, pela auséncia de insumos basicos ao
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processo de ensino-aprendizagem, como materiais didaticos. Por outro lado, de inclusdo, ao
ouvirmos o elogio dos entrevistados ao trabalho de alguns professores que, mesmo em meio
as dificuldades do sistema, se transformavam em motivadores dos alunos, fazendo-os
persistirem na empreitada até o final. De inclusdo quando a gestdo da escola polo, mesmo
tendo sua responsabilidade restrita ao ensino fundamental, buscava agregar também os alunos
do SOME nos eventos culturais da escola, muito embora isso ndo ocorresse de modo
sistematico.

Outra limitacdo do SOME se refere a inadequacédo a realidade do jovem do campo
expressa, mediante a Oética dos egressos, no ndo esforco de alguns professores em
contextualizar os conteudos de ensino com as praticas sociais, focando o trabalho apenas no
repasse de um contetdo fragmentado. E também expressa na auséncia de um trabalho
sistematico com projetos educativos na localidade, o que a nosso ver poderia contribuir para
uma maior interacdo do aluno com sua comunidade, conferindo um diferencial ao sistema
modular.

Por outro lado, os relatos de alunos mencionando situacGes em que alguns professores
buscavam fazer a contextualizacdo dos conteudos com sua realidade local, enfatizando o
quanto isso tornava as aulas mais atrativas, nos ddo uma dimensdo de qudo necesséria é a
construcdo de uma proposta pedagodgica para 0 SOME, em cujo processo haja um esforco de
se alinhar ao sistema modular os pressupostos da educagdo do campo, e colocar o aluno como
participe ativo, 0 que enseja tomar esse sujeito como protagonista capaz de dizer o que quer e
porque quer.

Ficou evidente, ainda, como limitacdo do sistema modular, a inadequacdo do
acompanhamento pedagdgico e administrativo, atinente ao distanciamento da coordenacao
pedagdgica em relacdo aos polos e a fragilidade na comunicacdo entre as instancias que
constituem o sistema.

Pudemos perceber que 0 SOME reflete o dualismo que tem perpassado o ensino médio
historicamente, ao oferecer uma educacgdo fragmentaria e com muitas limitacdes a um publico
da classe trabalhadora, cuja mao de obra € absorvida pelo mercado local. Para uma grande
parte desse publico o ensino médio € a instancia terminal dos estudos e ndo chega a
amadurecer elementos que permitam o vislumbre de uma educagdo na perspectiva integral.
Contudo, paralelamente, a contradicdo inerente aquela realidade nos mostra que ha também
alunos ingressantes no ensino superior, rompendo a ldgica do ensino médio enquanto
instancia terminal a esse publico, o que se por um lado ndo significa que esses sujeitos tenham

futuramente uma melhor insercdo social, com condic¢des mais dignas de existéncia, por outro
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ndo deixa de apontar para o descortinamento de horizontes que até entdo, lhes eram bem mais
distantes.

Nesse interim, percebemos uma possivel relacdo do SOME com a questdo da
migracao rural-urbana juvenil na realidade em questdo. Constatamos isso a0 ouvir egressos
que, mesmo com a manifesta dificuldade de residir no meio urbano, se submeteram a isso
com a intencdo de concluir o ensino médio na rede regular, dadas as dificuldades encontradas
no SOME. E também ao ouvirmos outros que, ao concluirem o ensino médio no sistema
modular, tem buscado a cidade para obter formacéo superior, 0 que certamente, neste caso,
ndo significa uma negacdo da vida no meio rural, pois mesmo entre alguns destes foi enfatica
a afirmacdo de que pretendem retornar para contribuir com sua comunidade apds a concluséo
dos estudos.

De certo, os resultados aqui apontados ndo pretendem — nem poderiam — dar conta da
complexidade que perpassa o funcionamento de uma politica publica que se espraiou nas
ultimas décadas pelas mais reconditas regides do estado do Pard. Dada a delimitacdo
estabelecida para esta investigacdo, € inevitavel que haja muitas limitacdes no estudo, que
ensejam a diversificacdo dos angulos de analise por intermédio de novas investigacdes, para o
que ensejamos que outros pesquisadores se sensibilizem com a tematica e se proponham a
enriquecer a discuss&o.

De nossa parte, uma vez que nos propusemos a centrar o foco de nossa aten¢do no
aluno, o principal interessado e a razdo da existéncia da politica em pauta, ndo nos é possivel
vislumbrar com exatiddo a partir da 6tica da gestdo do sistema ou, mesmo, dos docentes do
SOME, possiveis condicionantes do que fora suscitado por nossos interlocutores. Sao, pois,
aspectos que estdo para além dos propoésitos desta pesquisa, visto que ensejam um estudo
mais detido a partir de outros angulos analiticos.

Assim, ndo temos por ora como discorrer uma discussdo quanto as reais causas da
instabilidade na oferta dos modulos e, portanto, das dificuldades em garantir a devida
sequéncia entre as disciplinas, sem longos intervalos. De igual modo, ndo podemos fazer uma
analise comparada do fendmeno da evasdo entre 0s sistemas regular e o modular de ensino,
até mesmo pela dificuldade de se levantar dados estatisticos dessa natureza no SOME.
Tampouco temos como visualizar as necessidades formativas ou motivacdes dos professores
que atuam no sistema modular. N&o obstante, estamos cientes, por um lado, de que limitacdes
dessa natureza sdo préprias a qualquer tipo de pesquisa, dada a caracteristica do inacabamento

inerente ao proprio processo de construcdo do conhecimento e, por outro lado, cientes de que
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ter buscado vislumbar o objeto a partir da 6tica do publico atendido foi uma experiéncia
deveras enriquecedora e pertinente.

E preciso perceber, ainda, que o pablico jovem que demanda pelo ensino médio no
meio rural brevense estd espraiado, conforme visto, por aproximadamente cento e setenta
localidades do municipio (BREVES, 2015, p. 30), das quais apenas cinco sao atendidas pelo
SOME, o que nos chama a atengdo para a auséncia de politicas publicas para o atendimento
desse contingente, bem como para uma maior capilaridade daquelas ja existentes.

Em uma analise mais geral, de tudo o que fora exposto nas falas obtidas, notamos
alguns aspectos que remetem aos achados de outras pesquisas realizadas sobre o SOME,
particularmente os trabalhos de Queiroz (2010), Oliveira, R. M. (2010), Brayner (2013) e
Silva, Barros e Oliveira (2014), mas gue ndo se limitaram a isso.

Assim, com atencdo a Otica dos sujeitos egressos, nossos interlocutores — mas ao
mesmo tempo colocando-a sob os pressupostos do materialismo histérico-dialético, que toma
tais percepgdes como constructos, cujo cerne é a materialidade social, na qual os sujeitos se
(re)fazem cotidianamente — e a0 mesmo tempo com a triangulacdo em relacdo a experiéncia
por nos obtida na coordenacdo regional da politica no ano de 2009, e ao material tedrico
trazido para a presente discussdo, nos foi possivel perceber o sistema modular como uma
politica de afirmacdo e de negacdo concomitantes.

De afirmagdo por promover a garantia do acesso a educacdo a parcelas significativas
da populacéo paraense; por permitir a um grupo cada vez maior de sujeitos, a formacdo em
um nivel que, ha algum tempo, parecia utdpico a sua realidade. De afirmacdo, por inscrever
no ambito de sua referéncia normativa legal, a Lei do SOME, a necessidade de uma formacao
que reconheca a(s) identidade(s) dos povos dos campos, aguas e florestas. Mas de negacdo, ao
ndo percebermos a concretude devida destes pressupostos na implementacdo do sistema, que
deixa a desejar em infraestrutura, acompanhamento pedagdgico, e outros aspectos,
configurando em grande medida, uma reproducdo de um modelo educacional citadino no
meio rural.

Ao mesmo tempo, percebemos a vila Mainardi como uma totalidade, que em sua
dindmica reproduz a ldgica capitalista vigente: a propriedade privada determinando uma
divisdo do trabalho que induz o jovem trabalhador/ estudante a uma formagé&o suficiente para
ingressar no mercado e atender sua necessidade imediata de sobrevivéncia. Mas que é
também contraditoria, visto que um numero crescente de egressos tem quebrado essa ldgica e
ingressado em um curso superior, vendo-se em condigdes de projetar novas perspectivas de

futuro.
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Compreendemos também a Mainardi inserida em um contexto maior: o jovem
trabalhador do campo, estudante do SOME, tem dificuldades especificas relacionadas ao
sistema modular, mas é também um jovem da classe trabalhadora, que assim como o da
cidade, anseia por uma formacdo educacional e, junto a tantos outros jovens, sente e

compartilha dificuldades oriundas da condigéo social que os une.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada para egressos do SOME/ Breves

IDENTIFICACAO:

Nome completo:

Nome ficticio:

Grau de escolaridade:

Ocupacéo:

Ocupacéo dos pais:

Estado civil: () solteiro ()casado () viavo () desquitado () outros

Sexo: Idade:

Endereco:

Contato celular:

Reside com os pais? Sim () Néao ()
Tem filhos? () Nédo () Sim Quantos?

Ano em que entrou no SOME:

Ano em que saiu do SOME: () formado () evadido

1. Quais os principais aspectos positivos e negativos do SOME na sua opinido? Por qué?
2. Vocé acha que o SOME lhe preparou para que tipo de coisa: trabalho, ensino
profissionalizante, ENEM? Para outra coisa? Ou ndo preparou adequadamente para

nada?

3. Quais eram as suas expectativas ao entrar no ensino médio? O SOME proporcionou o

que vocé esperava? Caso nao, o que faltou?

4. O SOME contribuiu para alguma mudancga importante em sua vida? Qual?

5. A formacdo que o SOME Ihe proporcionou deu condi¢Ges para um crescimento

profissional que Ihe permita desenvolver um trabalho aqui na sua comunidade?

6. Quanto ao ensino e ao acompanhamento pedagdgico no SOME, como vocé os avalia?
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7. O que mais lhe motivava a ir assistir as aulas no SOME? E o que mais lhe

desmotivava?
8. Como vocé avalia os projetos desenvolvidos pelos professores no SOME? Havia boa
participacdo e aceitacdo dos seus colegas de turma? Os projetos tinham relagdo com a

realidade da sua comunidade? Proporcionavam algum tipo de aprendizado?

9. Quais eram as suas maiores dificuldades no SOME?

10. Vocé percebia uma articulagdo da teoria com a préatica, mais especificamente

com a realidade da vila Mainardi?

11. Qual a motivacao para vocé ter mudado para a cidade ou permanecido na vila
Mainardi ap6s sair do SOME?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista semiestruturada para egressos do SOME/ Breves

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Sou estudante do curso de Mestrado Académico em Educacdo, do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Pard — PPGED/ UFPA. Estou realizando
uma pesquisa cujo objetivo é analisar, a partir da Otica de egressos do ensino medio,
contribuicdes e limitagdes do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) na
formacéo educacional de jovens do meio rural do municipio de Breves — Para.

Sua participacdo envolve uma entrevista, que sera gravada se assim vocé permitir, e
que tem a duragdo aproximada de trinta minutos.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo(a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisador nos
fones (91) 991851168 e (91) 982751694 e também nos contatos de e-mail: joaompr@ufpa.br

e joao_marcellino@hotmail.com.

Atenciosamente

Jodo Marcelino Pantoja Rodrigues Local e data
CPF: 833.855.842-72

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo
de consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data
Fone: ()
E-mail:




