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RESUMO

A insercdo da educacdo ambiental (EA) de maneira interdisciplinar e permanente tem sido um
verdadeiro desafio para o sistema educacional, tanto no ensino superior quanto na educacao
bésica, desde a criacdo da Politica Nacional de Educacéo ambiental, Lei 9795/99. No entanto,
vem se buscando ao longo desses anos, fertilizar uma abordagem no campo tedrico e sua
efetivacdo préatica, orientadas pela contextualizagdo, articulacdo e ressignificdo dos saberes
ambientais. Com base nisso, essa pesquisa tem como objetivo reconhecer a existéncia e a
organizacdo da EA no curriculo do curso PARFOR-Pedagogia-UFPA e as suas contribuicdes
para a aplicacdo de praticas pedagogicas interdisciplinares na Escola Municipal Sdo Miguel
em Abaetetuba/PA. O discurso tedrico toma como base as concepgdes da EA diante das
macrotendéncias conservacionista, pragmatica e critica emancipatéria para a compreensdo da
complexidade das questBes ambientais, segundo os autores Loureiro e Layrargues, Leff,
Morin, dentre outros autores que tratam do assunto. Quanto ao tipo de pesquisa optou-se pela
pesquisa-acdo com abordagem qualitativa. Para a coleta de dados foi feito primeiramente uma
analise documental no Projeto Politico Pedagdgico do Curso (PPC), seguida de aplicacdo de
questionario para 25 professores/alunos do PARFOR-Pedagogia- UFPA, e, para a
averiguacdo da pratica pedagdgica na educacdo basica fez-se a observacao sistematica das
praticas pedagogicas na Escola. Os resultados foram sistematizados através de mapas metais e
apontam para uma mudanca que ocorre paulatinamente sobre a inser¢do da EA no curriculo
do ensino superior e da concepcdo da importancia da efetivacdo de praticas interdisciplinares
na educacdo béasica, mas que ainda existem lacunas em todo o processo educativo. Tais
constatacGes foram fundamentais para a elaboracdo do produto da pesquisa que consistiu em
um livro paradidatico interativo e interdisciplinar de Educacdo Ambiental elaborado em
conjunto com duas professoras e vinte e dois alunos da turma multiseriada do 4° e 5° ano do
ensino fundamental | da Escola Municipal Sdo Miguel em Abaetetuba/PA. A validagdo do
livro paradidatico foi feita através de um questionario aplicado aos 25 professores/alunos
participantes e mais 10 professores de uma escola municipal em Ananindeua/PA. Os
resultados demonstraram que o livro € um recurso didatico interdisciplinar, com potencial de
aplicabilidade em diferentes contextos e que possibilitard a aprendizagem significativa do

aluno em relacéo as questdes socioambientais.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Formacdo docente. Educacdo basica.

Interdisciplinaridade



ABSTRACT
Theinsertion of environmental education (EE) in an interdisciplinary and permanent
manner has been a real challenge for the educational system, both in higher and basic
education, since the creation of the National Policy of Environmental Education, Law
9795/99. However, attempts have been made over those yearsto fertilize an approach in the
theoretical field and its practical implementation, oriented by the contextualization,
articulation and resignification of environmental knowledges. Based on this, this research
aims to recognize the existence and organization of EE in the curriculum of the PARFOR-
Pedagogia-UFPA (National Plan for the Training of Basic Education Teachers, Pedagogy,
Federal University of Pard) course and its contributions tothe application of interdisciplinary
pedagogical practices at Sdo Miguel Municipal School in Abaetetuba/PA. The theoretical
discourse is based on the concepts of EE on the conservationist, pragmatic and
critical emancipator macrotrends for understanding the complexity of environmental
issues, according to  authors  Loureiro and Layrargues, Leff, Morin, among other
authors who deal with the subject. Regarding the type of research, action research with a
qualitative approach was chosen. For data collection, a documentary analysis was first made
in the Pedagogical Political Project of the Course (PPC), followed by a questionnaire for 30
teachers/students from the PARFOR-Pedagogia-UFPA, and for the investigation of the
pedagogical practice in the basic education, the systematic observation of the pedagogical
practices at School. The results were systematized through mental maps and point to a gradual
change in the insertion of EE in the higher education curriculum and the conception of the
importance of effective interdisciplinary practices in basic education, although there are still
gaps throughout the educational process. These findings were fundamental for the elaboration
of the research product that consisted of an interactive and interdisciplinary paradidactic book
of Environmental Education, elaborated together with two teachers and twenty-two students
of themultigrade class of the 4th and 5th grade from elementary school | of Sdo Miguel
Municipal School in Abaetetuba/PA. The validation of the paradidactic book was made
through a questionnaire applied to the 30 participating teachers/students and another 10
teachers from a municipal school in Ananindeua/PA. The results showed that the book is an
interdisciplinary didactic resource, with potential applicability in different contexts and that

will enable the student to learn significantly in relation to socio-environmentalissues.

Keywords: Environmental education. Teacher education. Basic education. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental é um tema de extrema relevancia que possibilita a reflexdo
sobre as constantes transformacdes que permeiam a sociedade contemporanea. E através dela,
que se potencializa a reflexdo sobre as relacBes ja preestabelecidas pelo ser humano em
relagdo ao meio ambiente. O fomento de novas concepc¢des advindas desse processo
formativo sugere a mudanca de posturas dos individuos diante das questdes socioambientais e
permite reconfigurar os saberes ambientais.

Para Leff (2015) o saber ambiental forja-se em tempos inconstantes de “hibridag¢do do
mundo”, de interagdes de culturas, de heterogeneidade de saber, de avancgo acelerado dos
recursos tecnoldgicos e degradacdo do meio ambiente em fungdo do crescimento econémico.
Dentro desse contexto de desconstrucdo e reconstrucdo de conceitos, de modos de vida, de
formas de pensar e agir, a educacdo ambiental propicia a consolidacdo do pensar o meio
ambiente em sua totalidade.

A assimilacdo da totalidade e da complexidade segundo Morin (2007) se processa
através da captacdo das analogias inter-relacionadas e da inter-retroacdo que se configura
entre o fenbmeno e seu contexto e deste contexto dentro de um contexto global.
Considerando-se que a educagdo ambiental critica visa a transformacao progressiva de valores
individuais e coletivos evidencia-se a efetivagdo de um processo educativo voltado nédo
apenas para a compreensao, mas também para a resolucdo de problemas.

A educacdo ambiental implica em gerar o conhecimento e re-conhecimento do ser e
agir sobre a natureza. Para tanto, faz-se necessario que se redefina os conceitos e as praticas
tradicionais ainda presentes no sistema de ensino, e inserir metodologias interdisciplinares e
contextualizadas, que considerem ao mesmo tempo, as questdes globais e as especificidades
locais, mediante as diferentes percep¢des de meio ambiente projetada por cada povo e regido.
A prética da educacdo para a transformacao social carece de mudancas que va além dos muros
escolares e que se efetive na sociedade, disseminando novas condutas e a construcdo da
consciéncia critica. Entretanto, Morin; Almeida e Carvalho (2007, p.18) enfatizam que “nossa
formacdo escolar e, mais ainda, universitaria nos ensina a separar objetos de seu contexto, as
disciplinas umas das outras para ndo ter que relaciona-las”.

A falta de articulacdo na producdo do conhecimento tem desencadeado cada vez mais a
especializacdo de profissionais que entendem muito sobre um determinado objeto, mas

apresentam dificuldade de compreendé-lo fora do seu compartimento, ou seja, em um
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contexto mais amplo. Esse tipo de saber ndo vislumbra as conexdes e reduz o conhecimento
complexo em simples (MORIN; ALMEIDA E CARVALHO 2007).

A insercao da educagdo ambiental no ambiente educacional de maneira interdisciplinar
e permanente tem sido um verdadeiro desafio desde a criacdo da Politica Nacional de
Educacdo ambiental, Lei 9795/99. Com base nisso, esta pesquisa apresenta o seguinte
problema: Como a educacdo ambiental se apresenta no curriculo do curso PARFOR-
Pedagogia-UFPA e quais as suas contribuicdes para a aplicacdo de praticas pedagdgicas
interdisciplinares na Escola Municipal Sdo Miguel em Abaetetuba/PA?

A escolha desse tema justifica-se pela necessidade de pensar a educagdo ambiental na
Amazonia partindo do contexto real do aluno e da percepcdo ambiental dos grupos que a
compdem, reconhecendo a importancia da conservacdo da biodiversidade e dos recursos
naturais, além de valorizar os saberes tradicionais, os modos de vida e a participacdo social.
Dentro desta perspectiva, a pesquisa tem como objetivo reconhecer a existéncia e a
organizacao da educacdo ambiental no curriculo do curso PARFOR-Pedagogia-UFPA as suas
contribuicdes para a aplicacdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares na Escola Municipal
Sdo Miguel em Abaetetuba/PA.

Para se chegar aos resultados foram elaborados os seguintes objetivos especificos: 1)
Avaliar o Projeto Politico Pedagdgico de Curso do Plano Nacional de formacdo de
Professores da Educacdo Basica — PARFOR/UFPA de Abaetetuba-PA; 2) Identificar as
contribuicdes da formacao inicial dos professores/alunos para assuas praticas pedagdgicas de
educacdo ambiental; 3) Averiguar a percepcdo que os alunos da educacdo basica tém das
questdes ambientais presentes em sua comunidade através da elaboragdo de mapas mentais;

4) Elaborar em conjunto com os professores/alunos e alunos da escola S&o Miguel um livro
paradidatico interativo interdisciplinar de educacdo ambiental que serd o produto final dessa
pesquisa.

A estrutura do texto foi organizada em trés capitulos: o primeiro, trilha os pressupostos
teoricos da educacdo ambiental diante da perspectiva da interdisciplinaridade desde a
formacdo inicial do professor pelo PARFOR - Pedagogia - UFPA até a sua pratica
pedagogica em escolas de educagdo basica. O segundo trata dos caminhos metodoldgicos nos
quais a pesquisa enveredou. Escolheu-se a pesquisa-a¢cdo como a técnica mais relevante para
trabalhar as acfes de educacdo ambiental durante a coleta de dados na comunidade. O terceiro
capitulo discorre sobre o0s resultados encontrados nas etapas de coleta dedados que vai desde a
andlise documental até a elaboracéo e validacdo do livro paradidatico de educacdo ambiental

que € o produto final dessa pesquisa.



16

2 A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE FORMACAO DO SUJEITO
CRITICO

Nesta secdo procura-se tecer reflexdes acerca do carater interdisciplinar da educacéao
ambiental na formacdo dos professores e o reflexo deste processo em suas préaticas
pedagdgicas. Busca-se fomentar o discurso da interdisciplinaridade enquanto paradigma a ser
alcancado tanto nas instituicdes de ensino superior quanto nas de educacédo basica. Discorre-se
também sobre o Plano Nacional de Formacgdo de Professores — PARFOR/UFPA e sua
importancia para a formagéo de professores na Regido Amazonica, marcada por conflitos e
questdes socioambientais pouco evidenciados no sistema educacional. Pauta-se na educacgéo

ambiental critica e emancipatoria no que concerne a relacdo do se humano com a natureza.
2.1 A educacdo ambiental e o paradigma da interdisciplinaridade

Atualmente a educacdo ambiental vem ganhando forca nos discursos das escolas
brasileiras, apesar de que a sua aplicabilidade ainda é feita de maneira controversa ao que se
prevé na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) - Lei n® 9.795/99, que prevé em
seu artigo 2° que a educacdo ambiental deve ser “um compromisso essencial e permanente da
educacdo nacional devendo estar presente de forma articulada em todos os niveis e
modalidades do processo educativo em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999).

Para se compreender a dimensdo da educagdo ambiental precisa-se primeiramente da
compreensdo do meio ambiente complexo, que extrapola o sentido natural em virtude das
relacBes sociais, e da concepcdo da necessidade de acbGes de enfrentamento das questdes
socioambientais que, conjeturem um processo educativo para 0 desenvolvimento da

consciéncia critica.

Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante oportunidade para
compreender a gestagdo de novos atores sociais que se mobilizam para a apropriagdo
da natureza, para um processo educativo articulado e compromissado com a
sustentabilidade e a participacdo, apoiado numa Idgica que privilegia o dialogo e a
interdependéncia de diferentes areas de saber (JACOBI, 2003, p. 191).

De acordo com Loureiro (2006), a educacdo ambiental vai além da ideia da simples re-
ligacdo da relacdo homem X natureza, é preciso pensar na educacdo emancipatoria, para que
através da criticidade o ser humano desenvolva alternativas de conservacao e preservacao dos
recursos naturais visando o bem estar comum das presentes e futuras geragoes.

Para Loureiro (2006), a educacdo ambiental emancipatoria tem a funcdo de despertar
no individuo o ato da reflex&o sobre as probleméticas ambientais locais e globais, de permiti-

lo desenvolver a consciéncia critica e 0 pensar politico, além de leva-lo a adotar uma postura
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para a transformacdo social. Loureiro e Layrargues (2013) discorrem sobre a educacéo
ambiental em trés categorias chamadas de macrotendéncias: a conservacionista, a pragmatica
e a critica.

O conservacionismo marca 0 processo historico educativo da educacdo ambiental,
trata da concepcéo de aproximacgéo do ser humano com a natureza e da geracdo da mudanca
de comportamento individual, mas desconsidera qualquer outra dimensdo. Ja a
macrotendéncia pragmatica evidencia a adocdo de acbes voltadas para a preservacao e
conservacao do planeta através de comportamentos que contribuem com a diminui¢do dos
problemas ambientais e da sustentabiliadade. “E expressdo do ambientalismo de resultados,
do pragmatismo contemporaneo e¢ do ecologismo de mercado”, essa corrente, ndo gera

reflexdes ou pensamento critico (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p.65, 66).

A educacdo ambiental critica, é aquela que em sintese busca pelo menos trés
situacOes pedagdgicas: a) efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da
realidade a fim de ter os fundamentos necessarios para questionar os condicionantes
sociais historicamente produzidos que implicam a reproducdo social e geram a
desigualdade e os conflitos ambientais; b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos
agentes sociais ante as relaces

de expropriacdo, opressdo e dominacdo proprias da modernidade capitalista; c)
implantar a transformagdo mais radical possivel do padrdo societario dominante, no
qual se definem a situacdo de degradacéo intensiva da natureza e. em seu interior, da

condicdo humana (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p.64).

Para Leff (2015) o saber ambiental conflitua o ideario da formacdo da consciéncia

critica do sujeito com a racionalidade tecnoldgica, cientifica, econdmica, na qual se sustenta a

sociedade moderna. Para o autor, o saber ambiental ndo se exaure apds as praticas ou

fundamenta-se apenas na resolucdo das questdes ambientais ou na busca da retotalizacdo do

conhecimento fragmentado, mas emerge do anseio avido pelo conhecimento que vise novos
significados de civilizacdo, novas concepcdes tedricas e novas assimilacbes do mundo.

O conhecimento do mundo como mundo € necessidade ao mesmo tempo intelectual

e vital. E o problema universal de todo cidad&do do novo milénio: como ter acesso as

informacdes sobre 0 mundo e como ter a possibilidade de articula-las e organizé-las?

Como perceber e conceber o Contexto, o Global (a relacdo todo/partes), o

Multidimensional, o Complexo? Para articular e organizar os conhecimentos e assim

reconhecer e conhecer os problemas do mundo, é necessaria a reforma do

pensamento. Entretanto, esta reforma é paradigmética e, ndo, programatica: éa

questdo fundamental da educacéo, ja que se refere a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento (MORIN, 2000, p. 35).

A busca pelo conhecimento pertinente em que aflora o saber ambiental ocasiona um
choque cognitivo mediante as inadequagOes oriundas de uma educacdo fragmentada que
pouco ou nada contribui com a visibilidade da complexidade das questes ambientais. E, o re-

conhecimento destas inadequagdes possibilita uma nova ldgica de construcdo do
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conhecimento ou mesmo a reconstru¢do dos conhecimentos ja existentes, mas diante uma
nova conjuntura.

Para Leff (2015) a complexidade das questbes ambientais apresentadas em escala
planetaria com efeitos transfronteiricos e transdisciplinares trouxe a urgente necessidade de se
desenvolver metodologias que permitam a interligacdo dos contextos sociais ambientais,
econdmicos e culturais, em diferentes grandezas de tempo e espago, conceitos e aspectos que
abarque a extensao destes fendmenos multifacetados.

Nessa linha de raciocinio, Morin; Almeida e Carvalho (2007, p.32) discorrem sobre o
imenso desafio que se apresenta no terceiro milénio, e este, consiste na percepgdo de que
“nessa ¢poca de mundializagdo, os grandes problemas s3o transversais, multidimensionais e
planetarios”. Frente a isso, cabe ao sistema educativo a reformula¢ao da apresentacdo do
conhecimento sistematizado em todos os niveis de ensino, a fim de atender as demandas da
sociedade contemporanea.

O aumento notdrio da problemética ambiental no planeta que se estende desde as
questdes locais como o desmatamento, até os de nivel planetario como os grandes acidentes
nucleares ou as mudancas climaticas, demanda por uma abordagem alargadora da
conscientizacao relativa ao papel bioldgico e social de cada individuo. Essa reflexdo sugere o
resgate do pertencimento, dos valores éticos e da solidariedade. Dessa forma, torna-se
imprescindivel que se reflita sobre os atuais modelos sociais, politicos e econdmicos do
mundo globalizado em virtude da sustentabilidade ambiental.

A sustentabilidade ambiental ancora-se no discurso de que “a preocupagdo com o
desenvolvimento sustentavel representa a possibilidade de garantir mudancas sociopoliticas
que ndo comprometam os sistemas ecologicos e sociais que sustentam as comunidades”
(JACOBI, 2003, p.191). Bem como, fortaleca a participacdo social para co-responsabilidade
sobre as questdes ambientais, através da reflexdo e do desprezo a reproducdo de acdes
degradantes. Dessa forma, assume-se 0 compromisso de evitar o esgotamento dos recursos
naturais e garantir a manutencgéo da vida no planeta.

Nesta perspectiva, a praxis da educacdo ambiental deverd ser permanente, tanto na
educacéo formal, ou seja, dentro das escolas, quanto na educacdo ndo-formal, que abrange as
instituicOes governamentais, ndo governamentais e privadas, bem como sua préatica devera
estar presente nas diferentes comunidades como: familia, igreja, centros comunitarios,
associacOes, dentre outros, que ao instituir o compromisso com a educa¢do ambiental
assumem a responsabilidade de promover a participagéo social. Jacobi (2003) enfatiza que “a

educacdo ambiental deve ser vista como um processo de permanente aprendizagem que
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valoriza as diversas formas de conhecimento e forma cidaddos com consciéncia local e

planetaria”. Nesta linha de raciocinio Silva (2005) acrescenta que,

A consideracdo desses principios para a realizacdo das praticas educativas impoe,
portanto, 0 abandono das certezas fundadas numa educacdo da mera transmisséo,
que ndo consegue mais se relacionar com a necessidade de problematizacdo do
tempo presente para a reconfiguracdo da educacdo enquanto formacdo humana
integral. Tratar-se-ia de da construgdo de uma perspectiva critica de educacao
ambiental, voltada para a problematizacdo da realidade dos sujeitos envolvidos no
processo educativo (SILVA, 2005, p. 128).

Tecer tal compreensdo de formacdo integral do sujeito para a criticidade perpassa o
idealismo da escola pela escolarizagdo e volta-se & compreensdo do contexto de insercéo deste
sujeito, principalmente do conjunto de relagdes socioculturais que precede a concepgéo
ambiental do mesmo.

Caminhar em direcdo da emancipacdo do conhecimento ambiental tendéncia a
reestruturacdo do sistema educacional em nivel de rompimento de antigos vicios enraizados
ao longo dos anos. A detencdo do saber, a fragmentacdo e a transmissdo de conteldos
desprovidos de reflexbes devem dar lugar ao ensino sensivel, humanizado, construido na
coletividade a luz da complexidade que permite a compreensdo da amplitude das questdes
ambientais e na busca de possibilidades de enfrentamento dos problemas socioambientais,

como corrobora Silva (2013, p. 23),

Uma acdo educativa superadora das relagdes de coisificagcdo dos processos sociais so
se constitui realidade pela afirmacdo radical da dialogicidade enquanto método, uma
dialogicidade que se preenche das relagdes com a vida em sua complexidade,
somente assim serd possivel pensar a superacdo das condi¢des de aprofundamento
crescente das assimetrias globais e suas manifestagdes locais. Uma educacdo
ambiental, preenchida pela compreensdo de sua incompletude enquanto préxis social
aberta, relacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), instituida
em 2012, estabelece que a educacdo ambiental ndo se atribui um tipo especifico de educacéo,
mas esta, deve se constituir como uma base estruturante que alicerca a promocao da educacéo
transformadora e emancipatéria de formacdo de valores e de praticas condizentes com a
conservagao e preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 2012).E, estabelece em seu Art. 1°

paragrafo Il a necessidade de,

Estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educacdo Ambiental na
formulacdo, execugdo e avaliacdo dos projetos institucionais e pedagdgicos das
instituices de ensino, para que a concepcdo de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais

componentes (BRASIL, 2012).

Contudo, um dos entraves da aplicacdo da educagdo ambiental na escola é a

dificuldade de insercdo das agOes permanentes que transcendam os planos escolares e se



20

concretizem na pratica pedagogica dos educadores. “Frente a esta perspectiva a educagdo
ambiental apresenta-se com a finalidade de preparar profissionais com novas mentalidades e
valores socioambientais capazes de compreender as complexas inter-relacbes e motivadas a
exercer agoes reflexivas e criticas” (MORALES, 2012, p.23).

A promogdo da educagdo ambiental previsto na Politica Nacional de Educagdo
Ambiental, e nas As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental apresenta-
se como um grande obstaculo para as praticas pedagogicas, visto que, carece de um grau de
mobilidade entre as disciplinas, ou seja, 0s conteudos precisam ser estruturados de maneira
que o conhecimento seja permeavel, a fim de, possibilitar a formacéo de saberes novos. Para
Fazenda (2008) “falar de interdisciplinaridade escolar, curricular,pedagdgica ou didatica
requer uma profunda imersao nos conceitos de escola, curriculo ou didatica”, e nessa reflexao
de imersdo conceitual evidencia-se a reformulacdo da concepcdo da propria

interdisciplinaridade.

Se definirmos interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam professores
(FAZENDA, 2008, p. 17).

De acordo com Morin; Almeida e Carvalho (2007) o ato de justapor conhecimentos despreza
as comunicacfes que ha entre eles. Contudo, embora haja algumas iniciativas que visem a
construcdo do conhecimento interdisciplinar da educacdo ambiental, como se Ié no Art. 2 da
Politica Nacional da Educacdo Ambiental PNEA/1999 e no Art. 14 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental - DCNEA/2012, a incorporacdo desse
pensamento e a concretizacdo de atitudes que superem a fragmentacdo presente no sistema
educacional ainda é muito sutil.

Muitas sdo as justificativas dos educadores para a ndo aplicacdo da teméatica ambiental
com cunho interdisciplinar, como exemplos gerais citam-se: a formacao inicial disciplinar
ofertada na maioria das instituicdes de ensino superior, a falta de formacdo continuada de
professores, a falta de tempo para a elaboragdo de projetos que envolvam a coletividade, a
falta de envolvimento da comunidade escolar e até mesmo a falta de um conhecimento mais

aprofundado sobre o assunto.

A busca pela constituicdo teodrica da Educacdo Ambiental sob a perspectiva da
racionalidade ambiental se fundamenta na necessidade de refundar as proprias
concepgdes de educagdo em sentido amplo, compreendida neste cenario tedrico
como formagdo integral de sujeitos também vistos como integrais, construtos de
relagdes historicas como seu meio ambiente, do qual se compreendem como partes
indissociaveis (SILVA, 2013, p. 22).
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Dessa forma, a compreensdo do meio ambiente complexo transcende o local de
formagdo de profissionais, vai além de conceitos conservacionistas justapostos nos curriculos,
ultrapassa o limite das instituicGes e modalidades de ensino e os questiona. Projeta-se numa
perspectiva sociopolitica, democratica, e solidaria e conjetura as interconexdes que envolvem
as dimensdes sociais, ambientais, culturais e econémicas, a fim de, superar a visdo ecologista

e acritica, ainda presente no sistema educacional brasileiro.

2.2 O olhar interdisciplinar na formacéo docente: trilhando os caminhos da educacéo

ambiental.

A intensificacdo das questfes ambientais em todo planeta em virtude da degradacao
dos recursos naturais, fruto de uma légica consumista que a assola a sociedade globalizada,
tem aumentado o discurso em torno da preservacdo e da conservacdo do meio ambiente.
Segundo Leff (2011) a crise ambiental surge na década de 60, fruto das externalidades
oriundas do sistema capitalista e nasce como um saber negligenciado e ignorado pela

sociedade. Dessa forma,

O saber ambiental emerge de uma reflexdo sobre a constru¢do social do mundo
atual, onde hoje convergem e se precipitam os tempos histéricos que ja ndo sao mais
os tempos cosmicos, da evolugdo bioldgica e da transcendéncia histérica. E a
confluéncia de processos fisicos, biol6gicos e simbdlicos reconduzidos pela
intervencdo do homem — da economia, da ciéncia e da tecnologia — para uma nova
ordem geofisica da vida e da cultural (LEFF, 2015, p. 9).

O reconhecimento da crise ambiental culminou em reflexdes sobre as suas
dimensdes, e se ponderou as interligacbes existentes entre economia, politica, cultura e
qualidade de vida em todos os aspectos que envolvem o ser humano na sua relacédo
social. Assim, despertou-se a necessidade de se construir uma nova racionalidade, na
qual, se re-signifiquem processos e concep¢des (LEFF, 2015).

Sobre a reforma do pensamento Morin; Almeida e Carvalho (2007, p.21) enfatizam a
demanda da formacdo de cidaddos para o enfrentamento das questbes atuais e a da
reintegracdo das partes para a compreensdo da complexidade. O autor defende ainda que “as
universidades tem um objetivo vital: uma reforma de pensamento que visualize e permita o
emprego total da inteligéncia”, introduzindo o conceito da inseparabilidade entre o todo e as
partes e as partes e o todo.

Contudo, as mudangas pelas quais a universidade tem passado ainda ndo foram
capazes de atender as necessidades da sociedade contemporanea, visto que concerne em um
paradoxo, no qual, a reestruturacdo universitaria depende da reestruturacdo das mentes, mas

sO se mudard as mentes se mudar primeiramente a estrutura das instituicdes (Idem). Leff
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(2015, p. 202) acrescenta que “embora as universidades e instituicdes de educagdo superior
gozem de autonomia formal (liberdade de pesquisa e de cétedra), suas atividades académicas
sao afetadas pelos valores dominantes da sociedade na qual esta inscrita”.

Tal influencia advém de um sistema cada vez mais exigente e especializado e implica
na potencializagdo da fragmentacdo do conhecimento e superespecializagdo, que converge na
formacgao de “profissionais portadores de conhecimentos e de habilidades tteis e funcionais
para o sistema [...]” (LEFF, 2015, p. 202).

No entanto, os efeitos nocivos da erosdo dos ecossistemas a nivel global e a
predominancia da degradacdo da natureza, mesmo frente a indmeras probleméticas
socioambientais, gera a necessidade de se desenvolver uma estrutura de enfrentamento da
crise ambiental, da insustentabilidade do atual modelo econdmico e da degradacdo da vida
humana. Nesse sentido, verifica-se a necessidade de uma reformulacdo educacional pautada
nos principios da solidariedade, na equidade e na compreensao da complexidade.

Neste sentido, Morales (2012, p. 93) enfatiza que,

Como um dos protagonistas essenciais nessa formagdo ambiental, a instituicdo
universitaria necessita orientar a producdo do conhecimento, habilidades e valores
para a construcdo coletiva do aprender a complexidade ambiental dentro da
perspectiva interdisciplinar e apoiada em principio sustentavel.

Nesse contexto, as instituicGes de ensino superior que sdo os lugares destinados a
promoc¢do de politicas educacionais se configuram como um ambiente propicio para se
implementar acGes promotoras da racionalidade ambiental, visto que, assentam-se no tripé
ensino, pesquisa e extensdo. Contudo ainda ndo conseguiram formular propostas eficazes que
rompam o formalismo burocratico das constituicdes curriculares (SILVA, 2013). Sobre essa

discussdo Morales (2012, p. 94) acrescenta que,

O ensino universitario torna-se dividido e fragmentado, o que resulta numa rendncia
do saber totalizado. Essa rendncia influencia diretamente a universidade, que passa a
instrumentalizar pessoas para determinadas finalidades, fechando-se em
conhecimento cientifico disciplinar.

Fazenda (2010) discorre sobre as quase quatro décadas de pesquisa sobre a formacéo e
o fazer docente dos professores da educacdo basica e do ensino superior e aponta 0s devaneios
observados na pratica pedagodgica, na qual, os professores encontram-se perdidos, sem
ousadias, anulando suas indagacodes, aprisionados em suas tarefas e nostalgias, preocupados
em serem cumpridores de tempo e de contetudos. Pouco se voltam a pesquisa.

Contudo, é impossivel tecer reflexdo e criticidade diante da inércia e da reproducao.

Para Freire (1996) o ensino e a pesquisa se entrelagcam, enquanto professor, busca-se conhecer
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para ensinar e ao ensinar se aprende. A constru¢do do conhecimento supera a passividade
mecanizada do aprender para estimular as potencialidades do educando.

O sistema de ensino disciplinar, fechado e puramente cientifico adotado nas
universidades, e em especial nas licenciaturas, tendem a repercutir a pratica pedagogica na
educacdo basica. E, dentro desse modelo de aprender e de ensinar, a educacdo ambiental
torna-se deficitaria. O saber ambiental ndo se forma na segregacdo, conforme argumenta
Morales (2012, p. 95),

Nessa crise de paradigmas, a ambiental esta associada a uma crise de conhecimento.
Essa, por sua vez, problematiza a ciéncia moderna, que ndo da mais conta de
compreender a complexidade do real e dos fendmenos socioambientais complexos,
levando a universidade a retratar forte tensdo entre as incertezas e os conflitos
gerados por esses questionamentos e a buscar refletir sobe a relaco entre os
sistemas de pensamento e os desafios sociais.

De acordo com Silva (2013) a educacdo ambiental vem ganhando espaco no cenario
das universidades brasileiras, 0 que se comprova com a constituicdo de grupos de estudos
nesta &rea, com o aumento do numero e pesquisas e com 0s encontros de pesquisa em
educacdo ambiental, apesar de existir um déficit de estudos e praticas que fundamente a
educacdo ambiental com aporte tedrico critico, que desperte a racionalidade nesta area e
conhecimento,do ponto de vista de emancipac¢éo do sujeito.

Nas graduacdes a educacdo ambiental também tem se feito presente de forma mais
efetiva,nos cursos de Biologia em maior recorréncia seguido do curso de Turismo e
Pedagogia em um numero bem menor, segundo os estudos da autora que tomou como base 0s
dados da Rede Universitaria de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental (RUPEA, 2005).
No entanto, observa-se que este aumento esta centrado nos cursos voltados as Ciéncias
Naturais, o que é uma tendéncia do ensino brasileiro. Além disso, o estudo ainda mostra que a
educacdo ambiental esta se apresentando em forma de disciplina e ndo como um componente
curricular interdisciplinar (SILVA, 2013).

Incorporara educagdo ambiental interdisciplinar que considere as necessidades da
populacéo e que respeite a sua identidade e individualidade, requer que se faca primeiramente
uma analise em todo o processo educacional, comecando pela formacao dos professores que
atuam nas escolas a fim de, se “discutir a dimensio da educagdo ambiental nas universidades
e até mesmo sua ambientalizacdo [...]” (MORALES, 2012, p. 96). A universidade, destina-se
0 papel de acompanhar as transformacdes da sociedade, e a inser¢do de novos paradigmas,

além de proporcionar o conhecimento interdisciplinar para a formacao de educadores criticos.
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Para Leff (2011) a interdisciplinaridade que compreende a complexidade ambiental
ndo se resume em justapor disciplinas compartimentadas nas universidades com
conhecimentos esvaziados de sentidos ontologicos e existenciais, mas em criar dialogo entre
saberes para a internalizacdo de conhecimentos significativos que se configurem através da
visdo sistémica das questdes socioambientais. Nesta vertente, Fazenda (2015, p.13) defende

que

A interdisciplinaridade na formacéo profissional requer competéncias relativas as
formas de intervencdo solicitadas e as condi¢bes que concorrerem ao seu melhor
exercicio. Neste caso, 0 desenvolvimento das competéncias necessarias requer a
conjugacao de diferentes saberes disciplinares sejam de ordem pratica e/ou didatica.

Formar professores dentro da perspectiva interdisciplinar para as questdes ambientais
consiste na adocdo de novos paradigmas de ensino e torna-se acima de tudo um ato politico e
civilizatorio, pois consiste na apropriacdo de elementos de reflexdo e estimulo do pensamento
critico e da conscientizacdo individual e coletiva num ato solidario que visa a melhoria da
qualidade e permanéncia da vida no planeta.

Freire (1996, p.20) aponta que “nenhuma formagdo docente verdadeira pode fazer-se
alheada, de um lado, do exercicio da criticidade [...] e do outro, sem o reconhecimento do
valor das emocoes, da sensibilidade, da efetividade, da intuicao ou adivinhacao”

Para Fazenda (2015) a interdisciplinaridade na formacdo de professores precisa ser
evidenciada dentro de uma visdo circundisciplinar, na qual, a educacdo estd embasada em um
conjunto de conhecimentos conceituais, procedimentais, e comportamentais que se fundem
em um unico plano de ensino denominado pela autora como um plano meta—cientifico que
apesar de totalitario, ndo despreza o conhecimento disciplinar, mas que também néo se detém
a este.

Tratamos nesse caso do que poderiamos chamar interagdo envolvente sintetizante e
dindmica, reafirmando a necessidade de uma estrutura dialética, ndo linear e ndo
hierarquizada, aonde o ato profissional de diferentes saberes construidos pelos
professores ndo se reduzem apenas a saberes disciplinares (FAZENDA, 2015, p.
14).

N&o se pretende com esta pesquisa defender a formacdo de educadores ambientais,
pois dessa forma se retrocederia a segregacao e a super especializacdo do conhecimento, mas,
busca-se a reflexdo sobre necessidade de uma formacdo docente que transborde o
conservacionismo e o pragmatismo da dimensdo ambiental e se volte para a compreensdo da
sua complexidade.

Morin (2000) em sua obra “os sete saberes necessarios a educagdo do futuro” discorre
sobre as lacunas existentes no sistema educativo desde a educagéo basica até as universidades,

sdo saberes totalmente desconhecidos, subestimados ou estilhacados nos programas
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educativos. Dentre eles,busca-se evidenciar o segundo e os sexto.O segundo consiste na
necessidade de se ensinar ao educando um “conhecimento pertinente”, significativo, nao
opressor e que ultrapasse o visivel presente nos curriculos disciplinares em virtude do
conjunto que se forma com as interacdes.

Faz-se necessario ensinar ao aluno a reconhecer as conexdes que ndo se apresentam
em suma, mas que sdo imprescindiveis para a compreensdo do todo partindo das partes. O
conhecimento pertinente possibilita o alargamento da consciéncia ambiental critica, num
processo de autopoiese e de pensar politico, no qual o ser humano se reconstrdi e constroi
consciéncia para além da individualidade

O sexto aspecto apontado por Morin (2000) como ndo considerado pelo sistema
educacional ¢ a “condi¢do planetaria”, ou seja, a reflexdo sobre o ser humano e o planeta, a
globalizacdo, os meios de producdo, o acelerado crescimento econdmico e demografico, a
pressdo sobre 0s recursos naturais e a degradacdo ambiental. Segundo o autor, precisa-se
ensinar o sujeito a refletir sobre a capacidade de suporte do planeta, instigando a construcao
da consciéncia planetéria.

“Estas influéncias e interesses determinam as possibilidades de transformar as
estruturas educacionais mediante a inovacao de métodos pedagdgicos, a renovacdo de planos
ou a reorientacdo das atividades cientificas nas universidades” (LEFF, 2015 p. 203). Dentro
desta perspectiva, a reflexdo de incompletude do saber ambiental possibilita a re-significacdo

dos espacos de ensino para construcdo da aprendizagem permanente.

A reflexdo sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela degradacdo
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria
articulagcdo com a producdo de sentidos sobre a educacdo ambiental. A dimenséo
ambiental configura-se crescentemente como uma questdo que envolve um conjunto
de atores do universo educativo, potencializando o engajamento dos diversos
sistemas de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade
universitaria numa perspectiva interdisciplinar (JACOBI, 2003, p.189)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA/2012), em
seu capitulo Il que dispdes sobre o marco legal, reforca a Lei 9795/99 (Politica Nacional de
Educacdo Ambiental) reafirmando a relevancia da educacdo ambiental como um elemento
integrante, e permanente na Educagdo Nacional que deve ser trabalhada em todos os niveis e
modalidades de ensino de maneira interdisciplinar ndo podendo compor disciplinas ou

componentes especificos no curriculo (BRASIL, 2012), e considera que:

Art. 9° Nos cursos de formagdo inicial e de especializacdo técnica e profissional, em
todos os niveis e modalidades, deve ser incorporado conteldo que trate da ética
socioambiental das atividades profissionais.

Art. 10. As instituicBes de Educacdo Superior devem promover sua gestdo e suas
acles de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivos da
Educagdo Ambiental.
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Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formacéo inicial
e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a consciéncia e o respeito
a diversidade multiétnica e multicultural do Pais.

As orientacfes previstas nas Diretrizes Curriculares para a formacgdo inicial dos
professores evidenciam uma exigéncia insipiente por uma reformulagdo de pensamento que
transcenda o campo das especializacOes para a ascensdo da racionalidade ambiental e da
compreensdo da complexidade e suscita uma ruptura com os velhos dogmas ainda pouco
discutidos no ambiente universitario. Faz-se necessario o estabelecimento de um novo modelo
de ensino, ou seja, uma nova pedagogia, fundada em valores que estabelecam uma cultura de
paz,através da compreensdo da totalidade, da interdependéncia entre as dimensfes, do
respeito ao pluralismo de ide€ias e de justica socioambiental.

2.3 A formacao docente pelo PARFOR na Universidade Federal do Para

Nenhuma nacdo pode almejar ser desenvolvida e independente sem proporcionar a sua
populacido o acesso a um forte sistema de formaco superior. E funcdo das instituicbes de
ensino superior reunir esforcos para o desenvolvimento de politicas publicas educacionais de
qualidade que permitam ao pais estar a altura das exigéncias e desafios da sociedade atual.
Contudo, o Brasil é um dos paises da América Latina que apresenta os menores indices de
acesso ao ensino superior ao se considerar a populacdo na faixa etéria entre 18 e 24 anos 0s
dados encontram-se abaixo de 12%, estando inferior ao Chile com 20,6%, Venezuela com
26% e Bolivia com 20,6%, apesar de haver aumentado o numero de instituicGes e
conseqiientemente de vagas nos cursos de graduacdo (BRASIL/PNE, 2001) como

representado na figura 1.
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Figura 1 - Gréfico da taxa bruta de matriculas na educacao superior, por faixa etaria - Brasil
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GRAFICO 1 Taxa bruta de matriculas na educacdo superior, por faixa etaria — Brasil

Fonte: (PNAD/IBGE. Elaborado pela Dired./Inep apud BRASIL/PNE 2015).

O grafico representa alguns esforcos na linha de progressdo de acesso a educacédo
superior nas universidades brasileiras desde 2004 até 2013, entretanto 0s numeros ainda
mostram uma realidade muito aquém do esperado para se atingir a meta 12 do Plano Nacional
de Educagdo (PNE) que prevé um crescimento de 1,8 p.p (ponto percentual) até 2024,
contudo o crescimento visualizado foi de apenas 1.3 p.p (ponto percentual) durante o periodo

apresentado (BRASIL/PNE, 2015). A meta prevé

a expansdo da educacdo superior em nivel de graduagdo: elevar a taxa bruta de
matricula na educacdo superior para 50% e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por
cento) da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expanséao
para, pelo menos, 40% (quarenta porcento) das novas matriculas, no segmento
publico. (BRASIL/PNE, 2015).

A meta em questdo, entretanto, se difere de regido para regido. As regides Norte e
Nordeste apesar de ter apresentado um numero significativo de matriculas ao longo destes
nove anos ainda apresenta uma enorme disparidade em relacdo as demais regifes do pais, de
forma que, para se atingir os mesmos valores em todas as regides seria necessario dobrar a

meta para as regides em questdo, como se observa no grafico 2 (BRASIL/ PNE 2015).
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Figura 2 - Gréafico da taxa de matriculas, por grandes regides — Brasil — 2004/2013
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GRAFICO 2 Taxa bruta de matriculas, por grandes regiGes — Brasil — 2004/2013
Fonte: (PNAD/IBGE.Elaborado pela Dired./Inep. Apud. BRASIL/ PNE, 2015)

A regido Norte que compreende parte da Amazonia brasileira tem sofrido ao longo dos
anos com a falta de politicas publicas de acesso a formacao superior principalmente na area de
formacdo de professores. O aumento de matriculas observado no grafico tem uma grande
contribuicdo da introdugdo de intui¢Bes de ensino superior na area privada que migraram para
esta regido,por estimulo das novas politicas educacionais presentes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) em 1996, e posteriormente no Plano Nacional de Educagdo de
2001, que objetivava:

v Ampliar a oferta de cursos de formacédo de professores de educagéo infantil
de nivel superior, com contetdos especificos, prioritariamente nas regifes
onde o déficit de qualificacBo é maior, de modo a atingir a meta
estabelecida pela LDB para a década da educagéo.

v Que, em cinco anos, todos os professores tenham habilitagdo especifica de
nivel médio e, em dez anos, 70% tenham formacdo especifica de nivel
superior (BRASIL/ PNE, 2001).

As politicas publicas de formacdo de professores propostas pelo Plano Nacional de
Educacdo tornaram-se um grande desafio para as instituicbes de ensino superior publicas da
regido Amazonia, uma vez que, esta, destaca-se tanto pela sua exuberancia natural quanto por
sua extensdo territorial e dificuldade de acesso devido a grandeza de seus rios, ou por suas
estradas, algumas em condicGes precarias.

Apesar de todas as dificuldades evidenciadas, a Universidade Federal do Para (UFPA)
ndo mediu esfor¢os para implementar um dos programas de formacdo de professores mais

relevantes da regido, o PARFOR (Plano Nacional de Formacdo Professores da Educagéo



29

Bésica), que desde de 2009 oferta formacdo inicial a professores desde a capital Belém, até os

municipios mais longinquos do estado.

A Universidade Federal do Para, que é uma universidade multicampi, por forca da
dimensdo continental do territdrio paraense, ndo poderia deixar de participar dessa
acdo governamental, que, em certa medida, busca mitigar as mazelas sociais
deixadas pela auséncia de politicas publicas do Estado, principalmente no campo
educacional (SILVA; LOPES, 2017).

O PARFOR é um programa pensado como uma acdo emergencial que resulta de
esforcos conjuntos dos 6rgdos educacionais Ministério da Educacéo, Instituigdes Politicas de
Ensino Superior e das Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais que em parceria
aderiram ao Plano de Metas e Compromissos Todos pela Educacdo (ARAUJO; FREITAS;

REZENDE, 2013).

O PARFOR/UFPA iniciou no segundo semestre de2009 com 14 turmas. Em 2013
esta atuando em 52 municipios, com 112 turmas. A meta par a UFPA é beneficiar
em torno de 17 mil professores no Estado com formacdo a superior nos
proximol0anos (ARAUJO; FREITAS; REZENDE, 2013).

O programa visa a mitigacdo de uma problematica social que negligencia o direito ao
acesso e a qualidade da educacdo. A falta de acesso as universidades resulta em falta de
qualificacdo dos professores atuantes principalmente nas escolas do campo, ribeirinhas,
quilombolas, indigenas ou nas cidades do interior do estado do Para, nas quais, a necessidade
de se potencializar o sistema educativo é exorbitante.

O publico a quem este, se destina sdo os professores atuantes na educacgdo basica que
ndo tem formacdo superior ou que atuam em area diferente da sua formacdo. Esta é uma
realidade recorrente da regido amazonica, professores, que sdo escolarizados apenas com o
ensino médio normal ou na modalidade magistério atuando principalmente nas séries iniciais
em muitos casos em turmas multissériadas (com duas ou mais séries funcionando em turma
unica) e em escolas pouco estruturadas e de dificil acesso.

A formacéo pelo PARFOR tem a duracdo de quatro anos e é ofertado entre etapas do
ano letivo com intuito de ndo causar prejuizos ao periodo em que os alunos/professores estao
em atividade na escola, ao final do curso o aluno precisa ter somado 3.200 horas entre
disciplinas e estagios quando se tratar de 12 licenciatura e de 800 a 1.200 para aqueles que ja

tém uma graduagdo. O ingresso ao curso se da através de inscri¢cdo na Plataforma Freire.

2.3.1 A formacdo docente no PARFOR-PEDAGOGIA-UFPA: uma perspectiva para

aplicacdo da educagéo ambiental
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A formacédo de professores tem gerado algumas inquietacfes em pesquisadores que
buscam compreender a forma como se concebe o conhecimento tedrico cientifico nos cursos
de licenciaturas e sua significancia para as praticas pedagdgicas na educagdo basica.
Analogicamente o sistema educacional comporta-se como um armario que conserva Seus
conteidos engavetados em disciplinas que se ofertam isoladamente sem que haja qualquer
cooperagéo entre os saberes sistematizados pelas instituicdes e ensino superior.

Ao se tratar do curso de Licenciatura em Pedagogia pelo PARFOR da Universidade
Federal do Pard, esta inquietacdo ¢ aumentada e ha o surgimento de algumas novas, dente
elas: Como a universidade percebe a realidade local e a pluralidade cultural dos estudantes de
pedagogia? Em quais contextos se da& suas praticas pedagbgicas? Como estes
professores/alunos percebem o meio no qual estdo inseridos? Como esta formacdo inicial
potencializa a compreensdo da complexidade ambiental e estimula a interdisciplinaridade?

Estas, e outras questdes precisam ser evidenciadas como preconizadoras de uma
formagdo que tem em vista o estimulo da criatividade, da criticidade, da reflexdo e da
mudanca da maneia como se concebe e se relaciona com, e no mundo. Além de se tornarem
base para a promocdo de um ensino mais humanizado, de conhecimento e reconhecimento da
realidade, de acdo e de reflexdo do processo de ensino e de aprendizagem. Para Gomes (2017,
p. 90),

As teorias educacionais, que por serem mais aprofundadas e compreendidasdentro
do curso de Licenciatura em Pedagogia, fazem com que os educadores-alunos
reflitam sobre suas experiéncias enquanto docentes da educacdo basica. Isso tem
provocado reagdes em alguns alunos do PARFOR que dizem: “Professor, eu tenho
décadas de experiéncia na sala de aula, mas nunca tinha pensado nisso”. Ou entdo:
“Eu ja fazia isso, mas ndo sabia que existia uma teoria que tratasse disso”. Ou um
olhar mais radical de alguém que diz: “Eu estava fazendo tudo errado”.

Instigar o desenvolvimento da consciéncia critica através da formacédo inicial dos
professores das séries iniciais € um grande desafio. Contudo, 0 PARFOR Pedagogia tem
proporcionado paulatinamente a reformulacdo de antigos conceitos, e a transformacdo de
posturas lineares em posturas mais solidérias, instigando a reflexdo e a construcdo de novos

conhecimentos.

O curso de pedagogia, a partir dessas novas exigéncias tem amalgamado
experiéncias de formacdo inicial e continuada de docentes, gestdo de espagos e
processos educativos, preocupando-se com uma notéria diversificacdo de temas que
estdo nos centros dos debates mais contemporéneos de pedagogia: educagéo infantil,
educacdo de jovens e adultos, educacdo na cidade, educagdo no campo, educacdo
dos povos indigenas, educacdo nas comunidades remanescentes de quilombos,
educacdo das relacBes étnico-raciais, educacdo e direitos humanos, educagdo e
inclusdo social,educagdo ambiental, educacdo a distancia, educacdo e a tecnologia
de informacdo e comunicacdo, educacdo profissional, educagdo em instituicGes nao
escolares, comunitarias e populares, dentre outras (ARAUJO; FREITAS;
REZENDE, 2013, s/p. grifo meu)
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Com base nas temaéticas apresentadas como dimensdes basilares da formacgdo de
professores no curso de Pedagogia pelo PARFOR da UFPA, procura-se evidenciar a presenga
da educacdo ambiental, tema ainda muito insipiente neste campo de formagdo como ja
apresentado no estudo de Silva (2013) citado anteriormente. O programa em questdo atende
aos professores inseridos em um contexto de riqueza natural que apresenta a Regido
Amazodnica, também versada pela caréncia de politicas publicas que contemplem a totalidade
das questdes socioambientais.

E € na tentativa de compreender essa nova pedagogia que se realizou uma incursdo
acerca dos olhares e das imagens construidas por alunos (as) do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Para, para verificar como esses alunos relacionam a sua
formacdo teérico-pratica & necessidade de compreensdo da problemética
socioambiental, visto que estes sdo alunos, sujeitos da formagdo em educacdo na
regido amazonica e em tese, precisariam ver em seu processo formativo as marcas
das preocupagdes acerca dos processos civilizatorios que engendraram a crise
socioambiental tdo amplamente visivel no mundo e em especifico em seu lugar de
existéncia material e simbolica: a regido amazonica (SILVA, 2013, p. 28).

A formacdo desses professores/alunos demanda de uma abordagem que perpasse 0S
campos tedricos e abarque o comprometimento social e requer a aplicacdo de uma educacao
ambiental para além da visdo territorial da Amazonia e do discurso preservacionista. “A
reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablaba e a pratica ativismo” (FREIRE, 1996, p.12).

Na formacgdo docente, ndo se pode exaurir o discurso apoiado apenas na teoria, é
preciso aliar os saberes tedricos aos saberes sociais que se fomentam nas experiéncias do
cotidiano do aluno, é preciso contextualizar o conhecimento para o reconhecimento de que
este encontra-se inacabado, e que se constroi diante da busca, e ndo apenas da inser¢do de
teorias e de praticas mecanizadas (FREIRE, 1996). Para Molon (2009, p. 162) “a educagio
pode transformar-se em uma criacdo da vida, isto é, a vida como um sistema de criacéo,
tensdo e superagdo, encontro e desencontro, adaptacdo e contradi¢do”, de forma que, estd em
constante transformacao.

As turmas do PARFOR- Pedagogia apresentam uma caracteristica muito peculiar, a
experiéncia docente. Esta peculiaridade torna-se um marco para a insercdo dos contetidos de
educacdo ambiental durante a formagdo, devido o contexto ambiental, social, econémico e
cultural, amplamente diversificados, no qual, se configuram suas praticas pedagogicas.

Existe uma grande riqueza de experiéncias acumuladas ao longo da carreira docente
destes alunos/professores que atuam em escolas no meio urbano, nas margens dos rios, em
comunidades quilombolas, em terras indigenas, na educacdo do campo as margens das

rodovias e estradas, dentre outras. Independente do local, o contato com a natureza, com a
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cultura, com as relagfes econdmicas e sociais se sobressai aos conteudos tedricos que tendem
a complementar os debates e fundamentar o que se evidencia na pratica de sala de aula em um
processo de reflexdo.

Partindo da premissa de que a docéncia € o pilar que sustenta a formacdo dos
alunos/professores, a pedagogia assume um papel de fio condutor do processo de ensino e de
aprendizagem, a universidade cabe ampliar a visdo que estes tém do mundo e busca construir
conhecimento significativo que fornecga aporte tedrico na contextualizacdo das questdes locais

e a compreensdo destas em um contexto global.

2.4 A construcdo do saber ambiental na educacdo basica em um contexto de pluralidade

socioambiental

A educacao é um fendmeno presente em todas as relagcdes sociais desde os primérdios
da humanidade. O ser humano enguanto ser pensante, sempre procurou passar adiante seus
conhecimentos, o que permitiu a evolucdo da espécie Homo sapiens. Atualmente a educacéo é
um processo universal que se configura nas relacdes e interagcdes existentes na sociedade, de
forma que, tornou-se essencial na construcdo do sujeito histérico social capaz de compreender

0 mundo e orientar seus valores éticos e morais.

A educacdo € fundamentalmente politica, isso significa que é um processo
permanente e coletivo, inserido em um contexto que se apresenta cotidianamente, a
partir do qual, o fazer, o pensar e o sentir devem estar imbricados nas préxis,
possibilitando a transformacéo da realidade e da vida (MOLON, 2009, p.162).

Na sociedade moderna, a principal manifestacio da educacdo encontra-se
institucionalizada. A escola é o ambiente de construcdo do conhecimento e de formacdo de
cidadaos, através de politicas educacionais de formacdo basica. Segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LBD - Lei 9394/96) “a educacdo béasica tem por finalidades desenvolver
0 educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

A escola compete sistematizar os contetidos a serem ofertados em cada nivel e
modalidade de ensino, e relaciona-los com o contexto local e global, além de considerar o
conhecimento prévio de cada aluno e atribuir-lhe significado tedrico, estimular a reflex&o das
questdes locais atuais e situa-las em um contexto global. Instigar o desenvolvimento e
mudanca de valores versando a solidariedade, a equidade, a tolerancia, 0 respeito e a
amorosidade.

Sobre o exposto, Freire (1996, p. 15) evidencia que cabe
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[...] ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo sO respeitar 0s
saberes com que os educandos, sobretudo os de classes populares, chegam a ela —
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, [...] discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteldos. [...] a poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem estar
das populac6es, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes.

Para Silva e Saito (2014) a viséo conservadora que muitos professores que atuam em
escolas rurais tém do meio ambiente ainda é uma realidade. Enquanto as comunidades locais
visualizam o meio ambiente dentro dos aspectos conflitantes entre o0s grandes
empreendimentos e a circunvizinhanca. Sobre a visdo dos alunos, os autores discorrem que
predomina a visdo antropocéntrica, na qual os recursos naturais, como exemplos gerais, 0 rio,
e a floresta sdo simplesmente provedores de sustento do ser humano. Nesse sentido,
desconsidera-se a importancia social, cultural, ambiental, econémica e cultural.

No entanto, é no ambito escolar que o aluno desenvolve habilidades e competéncias
que norteardo a sua pratica social. Com base nisso, a educacdo deve evidenciar as
especificidades de cada ser e do contexto que este esta inscrito. Reconhecer a pluralidade que
cerca 0 ambiente escolar é o primeiro passo para a afericdo da funcédo social da educacdo que
se d& através de um sistema educacional democréatico e humanizado.

Na Regido Amazbnica a educagdo acontece em contextos completamente
diversificados, entre rios, floresta, cidades e campos. Também é muito vasta a formacdo dos
grupos que a compde, que teve seus géneses entre colonizadores, indigenas e africanos
escravizados na época da colonizagdo portuguesa. Pensar a educacdo diante desse contexto
consiste em voltar o olhar para a um publico heterogéneo, vivenciando politicas publicas
educacionais falhas,que nem sempre considera as suas especificidades,mas que por outro
lado, apresenta uma cultura rica e diversa imersa em diferentes ecossistemas naturais e
saberes tradicionais.

Faz-se necessario compreender a importancia da valorizagdo do contexto social para a
formacdo do aluno critico. Relacionar os conteldos com sua histéria de vida, que segundo
Abreu (2014, p. 43) ndo ¢ “apenas uma coletanea de acontecimentos passados ou presentes ou
memoarias em geral, € 0 modo como o individuo ou grupo apresenta aspectos do seu passado
que sdo relevantes para a compreensdo de sua situagdo atual”.

E nesse conjunto de natureza e relagdes socioculturais, que se reconhece a importancia
de se voltar a educacdo para a formagdo da consciéncia ambiental, do fortalecimento de
identidades, da valorizacdo da diversidade de vida e de cultura presente na regido. Nesse
sentido, aponta-se a atuagdo do professor com um importante aspecto a ser considerado no

processo de formulagéo de concepcdes dos alunos e das comunidades amazonicas.
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Esse modelo de ensino leva o professor a langcar méo de novas metodologias que
contribuem com a aprendizagem significativa do aluno. As aulas de campo, as
experimentacdes, representacdes através de desenhos, a construcdo de mapas mentais, 0s
debates, 0s jogos, os videos, dentre outros, sdo ferramentas facilitadoras dessa aprendizagem.
Para Pedrini et al. (2014, p. 220) “o desenho como metodologia de educagdo ambiental, ¢ uma
ferramenta imprescindivel para as praticas educativas em geral, principalmente no inicio da

vida escolar”.Kozel (2013, p.64), sobre a construgcdo de mapa mental pelo aluno, afirma que,

As pessoas constroem o sentido de espaco, ndo somente pela atividade consciente do
pensamento tedrico, mas, sobretudo pelo conhecimento intuitivo do espaco que
passa a ser expresso. Ao criar as formas do mundo, estabelece sentidos que
expressam o cultural e o social, produtos de seu entendimento sobre o espago vivido,
percebido, sentido, amado ou rejeitado.

Partindo destas constatacdes, faz-se necessario que se atrele a representacdo do meio
ambiente com as possiveis ferramentas da educacdo ambiental e averiguar quais estratégias
podem ser adotadas. Sem esta compreensdo, a abordagem da educacdo ambiental nas
comunidades amazoénicas torna-se praticas desprovidas de significado e baseada na légica
conservacionista frente a uma ideia pautada no utilitarismo pragmatico ou em uma concepcao
de misticismo absoluto (SILVA; SAITO, 2014).

O entendimento do meio ambiente frente a complexidade que o engloba requer
efetividade em elaboracdo de alternativas possiveis para o enfrentamento das questdes
ambientais. Penteado (2010) discorre sobre as iniciativas e compromissos firmados
globalmente por Estados, ONGs (Organizagdes ndo governamentais) e os documentos
resultados das grandes conferencias como a ECO-92, no qual pode-se citar a agenda 21,
Tratado de Biodiversidade, dentre outros, que promovem a ampliacdo das informac@es sobre
as questdes ambientais e reunem esforcos para ampliar a consciéncia ambiental. Apesar de
haver conflitos de interesses que divergem entre as politicas dos Estados participantes com os

de pessoas comuns sobre as problematicas socioambientais.

Focalizadas por este prisma, as questdes ecoldgicas reclamam: de um lado, a
necessidade de serem analisadas pelas Ciéncias Humanas que sdo as ciéncias
capazes de nos aproximar da compreensdo especificas deste aspecto tdo importante
quanto desconsiderado na atualidade; de outro, a formacdo de uma consciéncia
ambiental, trabalho a ser desenvolvido pela educacdo, através de professores
portadores desta consciéncia e, portanto, portadores, em alguma medida, dos
conhecimentos decorrentes de uma abordagem sociopolitica da questdo
(PENTEADO, 2010, p. 22).

Estes dois aspectos se fundem em uma relagdo simbidtica dentro do &mbito escolar, no
qual as disciplinas sdo as ferramentas que disponibilizam para o aluno os saberes cientificos ja

existentes na sociedade. As aulas sdo 0s momentos propicios para trabalhar estes saberes, €
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nesta, que se fundamentam as vivencias e experiéncias geradoras de consciéncias. No entanto,
as questdes ambientais ainda encontram-se privilegiadas em sua maioria dentro das escolas
pelas disciplinas de Ciéncias Naturais e Geografia Fisica, enquanto as ciéncias Humanas cabe
uma abordagem sucinta e preservadora (PENTEADO, 2010).

Com base nisso, a busca pela desconstrugdo dos modelos formadores da educagéo
bésica e superior no que consiste o discurso das questdes ambientais pontuais, locais,
fundadas numa concepc¢do egocéntrica, para se construir uma educacdo de reflexdes das
relacbes dos problemas ambientais e suas consequéncias individuais, coletivas, locais,
globais, em todos os contextos e dimensdes da presente e futuras geragfes dos diferentes
poVosS e etnias.

Nesta perspectiva, a mudanca no sistema educacional precisa transpassar 0S muros
escolares e relacionar-se com as multiplas vivéncias do ser humano e seu ambiente. A
formagdo de um elo intrinseco entre a escola e a comunidade na qual esta, se
constitui,possibilita a incorporacdo dos saberes e culturas dos povos num processo reciproco
de envolvimento e comprometimento dos sujeitos envolvidos.

A Amaz0nia, eminentemente visada nacionalmente e internacionalmente, ainda € vista
sob as égides de um discurso educacional voltado a preservacao da natureza que desconsidera
a relagbes sociais e suas vertentes que se configuram em contexto para além da
territorialidade. Atrelar o contexto social ao ambiental respeitando as comunidades indigenas,
quilombolas, ribeirinhas e camponesas que formam a regido e considerando 0s seus saberes
historicamente produzidos e negados pela educacdo, € um desafio a ser alcancado pela

educacdo ambiental critica.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente capitulo apresenta os procedimentos metodologicos escolhidos para o
desenvolvimento da pesquisa-acdo, considerado o caminho mais adequado para desvelar a
indagacdo pertinente a problematica apontada. Para melhor entendimento dos processos
retoma-se ao objetivo do estudo que visa objetivo reconhecer a existéncia e a organizacgdo da
educacdao ambiental no curriculo do curso PARFOR-Pedagogia-UFPA as suas contribuicdes
para a aplicacdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares na Escola Municipal Sdo Miguel
em Abaetetuba/PA.

Em relacdo aos objetivos trata-se de uma pesquisa exploratoria com abordagem
qualitativa. Como instrumento de coleta de dados os caminhos percorridos foram:

v' A andlise documental no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) PARFOR —
Pedagogia-Abaetetuba da Universidade Federal do Para;

v A aplicacdo de um questionario para os professores/alunos do curso PARFOR
— Pedagogia-Abaetetuba;

v A observacéo sistematica das praticas pedagogicas em sala de aula na Escola
Municipal Sdo Miguel em Abaetetuba/PA,;

Para a elaboracdo do produto desta pesquisa, que consiste em um livro paradidatico
interdisciplinar sobre a histéria da comunidade locus, fez-se uma palestra com o0s
alunos/professores e alunos da educacdo basica, seguida de uma saida de campo na
comunidade para sensibilizacdo das questdes ambientais, e em seguida aplicou-se aos alunos a
metodologia de representacdo do espaco através de mapas mentais para analise da percepc¢édo

ambiental e identificagdo do problema ambiental mais recorrente na comunidade.

3.1 Caracterizacao do locus da pesquisa
3.1.1 A Escola

O ldcus da pesquisa é a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental S&o
Miguel, localizada na comunidade Quilombola Alto Itacurugd no municipio de Abaetetuba —
PA.



37

Figura 3 - Escola Municipal Sdo Miguel

Fonte: (AVELAR, 2019)

A escola Sdo Miguel foi inaugurada no dia 20 de agosto de 2013 as margens do Ramal
do Itacuruca (uma estrada de picarra) que da acesso por terra a esta e as demais comunidades
remanescentes de quilombolas da regido. Contudo, a escola ja existia e funcionava em
barracdo de palha construido pelo Sr. Procopio,0 morador mais antigo da Comunidade Séo
Miguel do Alto Itacuruca. Atualmente atende a 59 criancas e adolescentes na faixa etéria de
03 a 16 anos de idade, que cursam da educacéo infantil até ao 5° ano do Ensino Fundamental
I, sendo a Unica escola da comunidade.

A modalidade de ensino ofertada é a multisériada. Esta modalidade consiste na juncao
de duas ou mais turmas em uma sala de aula aos cuidados de um Unico professor. Existem
duas turmas no turno da manhd, uma com o periodo 1 e periodo 2 do jardim contendo 15
alunos e a outra turma com o 1°,2° e 3° ano contendo 22 alunos. No periodo da tarde tem
apenas uma turma com alunos do 4° e 5° ano que conta com 22 alunos, 0s quais séo sujeitos
dessa pesquisa.

Quanto a estrutura fisica, trata-se um prédio de pavimento Unico contendo 2 amplas
salas de aula, 1 sala de coordenagdo, 1 copa, 1 banheiro para funcionarios, 1 banheiro
masculino e 1 feminino destinado aos alunos. A escola conta também com uma pequena area
de recreacdo apenas com uma grande mesa e dois bancos. Na area externa é dificil definir o
que pertence a escola, pois ndo ha qualquer delimitacéo fisica, s6 um terreno como vegetacao
que rodeia o prédio.

O quadro de funcionarios se resume em 1 gestora pedagdgica, 1 servente, 3
professoras pedagogas que atuam nas turmas multisseriadas, e 1 professora de Educacéo
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Fisica que atua em todas as turmas. A escola ndo conta com quadra de esporte, por isso as

atividades de educacao fisica séo feitas em sala de aula.

3.1.2 A Comunidade de abrangéncia do lécus da pesquisa

O municipio de Abaetetuba faz parte da mesorregido do nordeste paraense, e
microrregido de Cametéa localizado a 101,5 Km da capital Belém, atualmente conta com uma
populacdo estimada em 153.380 habitantes segundo o senso do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2017) e possui um Indice de Desenvolvimento Humano médio
de 0,628. A cidade de Abaetetuba é considerada como cidade-pélo do Baixo Tocantins. Como
muitos outros municipio da regido amazoénica, este municipio € cortado por uma diversidade
de rios que forma um complexo de cerca de 72 ilhas, denominado de regido das Ilhas onde

estdo localizadas as comunidades de remanescentes de quilombolas.

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos os grupos étnico-
raciais, segundo critérios de autoatribui¢do, com trajetdria historica propria, dotados
de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressdo historica sofrida. A caracterizacdo dos
remanescentes das comunidades dos quilombos serd atestada mediante autodefinicéo
da comunidade (MARQUES; MALCHER, 2009, p.44)

ALTO ITACURUCA, lécus dessa pesquisa, € uma das 7 comunidades quilombolas
localizadas no territério quilombola llhas da Abaetetuba, sdo elas: Alto e Baixo Itacuruca,
Campopema, Jenipauba, Acaraqui, lgarapé Sdo Jodo, Arapapu e Rio Tauaré-Agu. As
comunidades contam com aproximadamente 701 familias distribuidas em uma area de
11458.53 HA ao longo dos rios no municipio de Abaetetuba no estado do Para segundo os
dados do Instituto de Terras do Para — ITERPA.
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Figura 4 — Mapa do territério Quilombola Ilhas de Abaetetuba-PA
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(Fonte: ITERPA/INCRA. Apud NAHUM, 2011, p. 82)
A rota de acesso a comunidade mais usado atualmente é através da rodovia PA151 que

liga Abaetetuba ao Municipio de Igarapé Miri. Alto Itacurucé é a primeira comunidade de
remanescente quilombola a ser acessada ao se entrar no ramal Itacurucé que se inicia no km
16 da PA151. E possivel também chegar até a comunidade através de transporte fluvial como
rabeta, canoa a remo e barco.

O rio Itacuruca ja foi o Unico meio de acesso dos moradores, esse € um dos motivos
pelos quais as comunidades se assentaram as suas margens, segundo relato dos préprios
moradores, esse foi o percurso feito por seus ancestrais que fugiam do trabalho escravo nas
fazendas da regido na época da colonizagdo. E, ainda hoje é utilizado pelos moradores
principalmente para o transporte da producdo agricola e extrativista. Os moradores também
relatamque a pesca e o banho de rio ja sdo pouco praticados no Alto Itacuruca devido a
poluicdo e ao assoreamento que se da pela retirada da mata ciliar, em virtude da expanséo do
agronegocio ao redor da comunidade. “Mas ¢ a expansdo do dendé pelo Nordeste Paraense a
principal ameaga ao género de vida ribeirinho” (NAHUM, 2011, p. 97).

A comunidade esta cercada por plantacdo de dendé e fazendas, mas a principal
atividade econémica dos moradores é a do cultivo da mandioca para producdo de farinha. As
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técnicas usadas sdo bem rudimentares e a producéo é familiar, a maioria das familias tem uma
roga e uma casa de farinha. Por se tratar de agricultura familiar os pais contam com o auxilio
dos filhos maiores desde o cultivo da mandioca até a venda da farinha.

As constituicdes familiares sdo a base da organizacdo da comunidade, como exemplo
cita-se 0 Sr. Procopio de 100 anos de idade, que ainda hoje compartilna conhecimento e
cultura com os filhos, netos, bisnetos e demais moradores. O modo de vida dos moradores é
tipico dos povos tradicionais. A religiosidade € predominantemente catélica e todos 0s anos a
comunidade se reune para homenagear o santo padroeiro Sdo Miguel, em uma festividade que
compreende um periodo de 13 dias no barracdo ao lado da casa do Sr. Procépio. A igreja
catélica também teve grande influéncia na busca do reconhecimento da comunidade como

remanescente quilombola.

Inicialmente os padres que frequentavam a regido observaram alguns indicios de que
aquela regido poderia ter reminiscéncia quilombola, como o fato da maioria dos
moradores serem negros e dos diversos relatos de que seus parentes teriam vivido na
condicéo de escravos (SILVA, 2015 p. 14).

A mobilizacdo dos moradores iniciou na década de 1990, mas o reconhecimento s
aconteceu em 05 de junho de 2002 segundo documento disponivel no site do ITERPA, “cujo
representante juridico, desde junho de 2002, é a ARQUIA - Associacdo das Comunidades
Remanescentes de Quilombo de Abaetetuba” (NAHUM, 2011 p. 81), que segundo Silva
(2015) surge da necessidade de engajamento dos moradores de obter representatividade na
busca de politicas publicas de geracdo de renda, de resgate de cultura e de identidade e
pertencimento da populacéo.

Quanto a historia de formacdo dos povos quilombolas das ilhas de Abaetetuba, ndo se
sabe ao certo a origem das comunidades, mas cada uma delas apresenta suas versdes e
interpretacdes baseadas nas histdrias de vidas que sdo passadas de geracdo em geracdo. A
versao mais aceita historicamente foi contada no livro paradidatico intitulado “O menino

Procopio e a Floresta Encantada”, apresentado como produto final dessa pesquisa.

3.2  Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa
3.2.1 Os professores/alunos

O primeiro questionarios foram respondidos por30 (trinta) professores/alunos de uma
turma de concluintes do curso de pedagogia pelo PARFOR/UFPA. Desse total, 4 (quatro)sao
professoras atuantes na escola I6cus da pesquisa, 0 que justifica a escolha do l6cus para o

desenvolvimento das etapas de observagédo da pratica pedagogica e do trabalho de pesquisa
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com os alunos da educacgdo bésica,e da elaboracdo do livro paradidatico.Para o processo de
validagdo do livro paradidatico, o questionéario de validacdo também foi aplicado a 10

professores atuantes na educacao basica em uma escola municipal em Ananindeua/PA.
3.2.2 Os alunos

Foram 22 alunos envolvidos na pesquisa, 0S mesmos compdem uma turma
multissériada que atende ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, 13 (treze) sdo meninos e 9
(nove) sdo meninas. Todos s@o moradores da comunidade quilombola Sdo Miguel do Alto
Itacuruca, estdo na faixa etaria entre 10 e 16 anos de idade, e 2 (dois) destes alunos sao
portadores de necessidades especiais (PNE). Sao alunos considerados de baixa renda,
integrantes do programa Bolsa Escola. Contudo, os de maior faixa etaria j& trabalham na roca

e na producdo de farinha.

3.3 Métodos e técnicas de pesquisa
3.3.1 Pesquisa-a¢do

Diante de um contexto dindmico de crise ambiental, buscar-se alternativas que
possibilitem o desempenho das agdes capazes de proporcionar mudanca a superacdo do
pensamento puramente preservacionista e conservacionistas do meio ambiente. Neste cenério,
uma forma de investigacdo que vem se consolidando no cerne dos estudos em educacao
ambiental € a pesquisa-acdo em virtude de seu carater participativo que propicia uma maior

relagdo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa.
[...] a educacdo ambiental, pela sua visdo da complexidade do mundo, pela
constatacdo dos efeitos das relagBes antropocéntricas socioambientais nos Gltimos
séculos e o reconhecimento interdisciplinar com que ela trabalha, ainda necessita, na
pratica de constantes pesquisas que orientem os profissionais que a ela se dedicam.
A pesquisa-acdo para o estuda das acGes capazes de favorecer adequadas relacdes

ecoldgicas é uma possibilidade metodoldgica adequada e possivel [...] (TOZONI-
REIS; VASCONCELOS, 2014, p.121).

Com base nisso, a aplicacdo da pesquisa-acdo justifica-se pela necessidade de uma
compreensdo mais aprofundada da realidade das questdes ambientais e das relacbes e
percepcOes de meio ambiente na comunidade tradicional pesquisada. A pesquisa-a¢ao torna-
se imprescindivel devido a especificidade da aplicagdo da educagdo ambiental de forma
contextualizada e interdisciplinar que culmina na transformacdo e mudanca de valores que
transpasse da conscientizacdo individualizada para a promocdo do bem estar coletivo. Para

Thiollent, (2011) a pesquisa-a¢ao consiste em
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[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos do modo operativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 14).

De acordo com Barbier (2007) a pesquisa-acdo preocupa-se em desenvolver acoes que
gerem a transformacéo da realidade, e visa a participacao de todos os envolvidos e a reflexao
conjunta sobre os métodos de resolugdo dos problemas. Sobre 0 processo de mudanca este
autor enfatiza que “um estado de ndo-mudanca ndo faz parte da natureza do ser vivo” (p. 48),
visto que, a vida segue a dindmica da natureza e das relacBes que se constroem e reconstroem
nas constantes interacbes. O estudo configura-se em um processo essencialmente politico e
eminentemente social, pois demanda da participacdo de todos os sujeitos envolvidos num
compromisso social.

Assim, a pesquisa em educacdo ambiental, ndo se faz na individualidade, tampouco na
insercdo de novas metodologias desprovidas de significados, mas na construcdo atraves da
interacdo entre 0s sujeitos que compdem o grupo estudado. Para Tozoni-Reis e Vasconcelos
(2014, p.121) “o carater emancipatorio da pesquisa-a¢do caracteriza um amadurecimento da
pesquisa cientifica para incorporarmos, de forma compartilhada, o saber, a ciéncia, a
tecnologia e a educagdo na vida da comunidade”.

Para Thiollent, (2011) a pesquisa-a¢do se preocupa em ver o problema dentro de outra
perspectiva, dessa forma, oportuniza o surgimento de novas informagdes, esse processo
suscita a producdo de novos conhecimentos. O carater democratico deste procedimento
oportuniza a conscientizacao coletiva. A participacdo dos sujeitos em todos 0s processos da
pesquisa lhes proporciona autonomia para atuar sobre o problema. A pesquisa-a¢ao exige uma
acdo questionadora, critica, reflexiva que alterna teoria e a pratica, busca resposta, requer
imparcialidade, responsabilidade e reciprocidade entre os envolvidos.

Tripp (2005) defende a utilizacdo da pesquisa-acdo educacional pelo docente como
uma estrategia plausivel de aprimoramento do ensino em vista ao aprendizado do educando e
apresenta em quatro fases o ciclo usado na pratica de investigagdo-acéo:

a) Acdo — incide no agir sobre o problema com a finalidade de gerar melhorias.

b) Descrever — consiste em controlar os efeitos gerados pela a¢do planejada.

c) Auvaliar - é extremamente necessario que se analise os resultados da acdo para que

Se possa,
d) Planejar — melhorias para as praticas que ndo surtiram os efeitos desejados

retomando a agéo.
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Assim, o ciclo apresentado por Tripp (2005, p. 446) define a pesquisa-agdo como um
processo de acdo-reflexdo-acdo, pertinente a esta pesquisa sobre a interdisciplinaridade em
educacdo ambiental na formacdo dos professores/alunos e de suas praticas pedagogicas na
escola S&o Miguel em Abaetetuba- PA, na qual, a pesquisadora juntamente com o0s
participantes, professores/alunos, identificaram alguns entraves que dificultam a aplicacdo da
educacdo ambiental de maneira interdisciplinar.

Além de, envolverem os alunos da escola, em uma sequencia de didlogos e palestras
seguidas de uma aula de campo, para a partir do conhecimento prévio apresentado pelos
mesmos, e da resignificacdo deste conhecimento situado em uma vertente da educacédo
ambiental critica, diagnosticarem a probleméatica ambiental mais recorrente da comunidade de
abrangéncia desta pesquisa. Tal diagndstico foi representado através de desenho em forma de
cartografia social.

A formulacdo de estratégias para a acdo ocorreu em carater participativo com vista ao
desenvolvimento de alternativas para solucionar ou minimizar os problemas apresentados.
Diante deste cenario, propds-se a elaboracdo de um livro paradidatico que trata das questdes
ambientais apresentadas de forma interdisciplinar destinado aos alunos das séries finais do

ensino fundamental 1.
3.3.2 Pesquisa exploratoria

Trata-se de uma pesquisa exploratoria por visar a identificacdo da questdo problema
apresentada inerente a formacdo dos professores e das suas praticas em sala de aula, bem
como o principal problema ambiental da comunidade apontado pelos alunos, com a finalidade
de descrevé-las e gerar proximidade com os fendmenos pesquisados a fim de melhor
compreendé-los, sem a intencionalidade de testar a hipdtese. Optou-se também por este tipo

de pesquisa devido a amplitude de métodos apresentados para a coleta de dados.
3.3.3 Abordagem qualitativa

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa no tratamento do problema, uma vez
que, ndo ha intencdo de gerar dados mensuraveis e transcrevé-los numericamente, mas sim,
compreendé-los de forma aprofundada e de maneira subjetiva, considerando o contexto dos
pesquisados em sua totalidade.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p.32) na pesquisa qualitativa

busca-se explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo
quantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem & prova de fatos,
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pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interagdes) e se valem de
diferentes abordagens.

Dessa forma, esta abordagem aplica-se a este estudo, pois 0 mesmo pretendeu
compreender a realidade na qual se configura a interdisciplinaridade da educagdo ambiental
na formacé&o inicial e a pratica pedagdgica dos alunos/professores formados pelo PARFOR —
Pedagogia e contribuir com o aprimoramento e a melhoria das praticas pedagdgicas ofertadas
no sistema educacional, bem como da sociedade cientifica com a implantacdo de técnicas e

métodos relativos a novas descobertas.
3.3.4 Anélise Documental

Segundo Marconi e Lakatos (2005) a pesquisa documental tem como caracteristica
principal a obtencdo dos dados da pesquisa restritos a documentos, que pode apresentar - sem
na forma escrita ou em fotografias, filmes, gréficos, dentre outros. E podem ser
contemporaneos ou retrospectivos com fonte priméaria quando se trabalha diretamente com a
obra do autor ou secundarias quando obtidas de obras feitas por outras pessoas.

Para evidenciar o conhecimento sistematizado pelo Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Bésica - PARFOR — Pedagogia — Abaetetuba analisou-se o Projeto
Politico-Pedagdgico de Curso - PPC. Trata-se de um documento de fonte primaria e
contemporaneo, desenvolvido para sistematizar a forma de organizacdo do conhecimento a
ser trabalhado dentro do curriculo para que este seja concretizado através do ensino. Neste
documento estdo contidos os principios éticos, politicos, além dos aspectos legais que
norteiam o curso. E um instrumento que redine as concepgdes politico/pedagdgicas de ensino
inerente as diretrizes, grade curricular, ementas, procedimentos metodoldgicos e avaliativos, e
bibliografias do curso.

Com intuito de analisar a ocorréncia dos conteudos de Educagdo Ambiental no
curriculo do curso fez-se o levantamento de dados a partir da leitura minuciosa do projeto que
foi dividida em trés momentos: 1) Analisou-se a proposta pedagogica; 2) Analisaram-se as
disciplinas obrigatdrias e disciplinas eletivas; 3) Analisaram-se as ementas de cada disciplina.
Esta fase da pesquisa fez-se necessaria para que houvesse uma melhor compreensdo da
relacdo existente entre a formacdo dos professores do PARFOR — pedagogia, e sua pratica
pedagogica interdisciplinar de educagdo ambiental no l6cus desta pesquisa.

Os dados foram sistematizados com base nos critérios de presenca ou auséncia de
conteudos interdisciplinares nas ementas das disciplinas ou a presenca de disciplina especifica

de educacdo ambiental. Os resultados foram analisados e organizados em um mapa mental.
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Segundo Kozel (2013, p. 59) “uma imagem ao ser construida ou decodificada passa por
diferentes filtros e linguagens, o que é inerente a cada individuo, que estabelece codigos
simbolicos proprios de acordo com a sua visdo de mundo”. Dessa forma, a escolha por esse
método de analise corrobora com a ampliacdo da compreensdo dos dados em processo de

sintetizacé&o dos resultados.
3.3.5 O Questionario

Como um dos instrumentos de coleta de dados e informacdes foi utilizado um
questionario composto de trés questbes abertas e duas semi abertas no qual buscou-se
identificar a percepcdo ambiental dos professores e as contribui¢cdes da formacéo inicial para
as suas praticas de educacdo ambiental interdisciplinar na educagdo béasica, bem como as

dificuldades encontradas para aplicacédo da interdisciplinaridade em sala de aula.

Figura 5 — Quadro do questionério aplicado aos professores

1. O que vocé entende por educacdo ambiental?

2. A sua formagdo inicial contribuiu significativamente para a aplicagdo de pratica de
educacdo ambiental interdisciplinar na escola? SIM, NAO. Justifique sua resposta:

3. Vocé trabalha a educacdo ambiental de maneira interdisciplinar? SIM, NAO, AS
VEZES. Justifique sua resposta:

4. Quais as préaticas de educacdo ambiental que vocé utiliza com mais frequéncia na sala
de aula?

5. Quais as dificuldades encontradas para a aplicagdo da educagdo ambiental
interdisciplinar na escola?

Fonte: (AVELAR, 2019)

Marconi e Lakatos (2005 p. 203) definem o questionario como “um instrumento de
coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito sem a presenga do entrevistado”. Optou-se pela utilizacdo de questionario por
possuir um carater sigiloso, preservando a identidade do entrevistado, o que permite uma
maior veracidade das respostas, além de oferecer flexibilidade e liberdade quanto ao momento
de ser respondido.

O questionario foi aplicado a uma turma de professores recém formados pelo curso de
Pedagogia do PARFOR/UFPA, em um quantitativo de 40 alunos foram contatados. Destes,
quatro sdo professores atuantes na escola onde ocorreram as demais atividades da pesquisa, 0s
quais receberam os questionarios pessoalmente. Para os demais participantes o envio foi feito
via e-mail, e whatsApp. Do total de questionarios enviados o retorno foi de apenas 30
guestionarios respondidos. Dentre as inlmeras vantagens do questionario apresentadas por

Marconi e Lakatos (2005, p. 204), eles apresentam também como uma das desvantagens desse
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instrumento a “percentagem pequena dos questionarios que voltam”. A ndo abrangéncia total
de alunos da turma se deve a falta de acesso a internet em varias localidades proximas da &rea
de abrangéncia da pesquisa. A escolha do publico se deve ao fato de que para esta turma foi
ofertada a disciplina de educacéo ambiental no altimo semestre.

Por se tratar exclusivamente de uma pesquisa qualitativa, os dados do questionario
foram analisados através de cruzamento de respostas iguais e/ou parecidas e Unicas, para a
retirada de palavras ou sentencas chaves que serviram de base para a construcdo de mapas
mentais. A utilizacdo de figuras no processo de assimilacdo do conteudo estudado é de

extrema relevancia uma vez que,

Os processos mentais se iniciam visualmente com a representagdo de algo passando
pela imaginacdo, sendo que um dos seus papeis principais é a conceituacao do real,
propiciando um agir, em principio, por intermédio do simbolico (desenhos),
refletindo a imagem mental. A percepcdo, 0 pensamento e a aco se constituem em
componentes importantes da atividade humana, pois percebemos, construimos e
agimos sobre o que é percebido (KOZEL, 2013, p 66)

A escolha dessa ferramenta justifica-se pelo fato de que o mapa mental auxilia na
sistematizacdo das respostas para andlise, além de abranger um nimero maior de dados que
podem ser apresentados no trabalho. Também facilita a compreenséo da anélise por apresentar
de forma hieréarquica as sentengas mais relevantes e oferecer uma visao abrangenteda questao

abordada.
3.3.6 A Observacao sistematica

O método de observacéo sistematica foi utilizado para se identificar em qual contexto
sdo trabalhadas as praticas pedagogicas interdisciplinares de educacdo ambiental na escola
locus da pesquisa. A observacdo ocorreu durante as aulas da turma multiseriada de 4° e 5° ano
no turno da tarde, em um periodo de oito dias distribuidos entre os meses de dezembro e
janeiro.

Segundo Marconi e Lakatos (2005), este método é uma forma de compreender de
maneira mais eficaz o funcionamento de um determinado evento, tornando-se assim um
método eficaz na andlise de comportamentos e percepc¢des. Fez-se necessario, tendo em vista
que, este método oportunizou uma leitura mais coerente da realidade do objeto de estudo sem
qualquer interferéncia sobre o mesmo. A observacdo proporcionou uma maior proximidade
entre pesquisadora, pesquisados e o fendbmeno. Usou-se como técnica da pesquisa o diario de

campo para registro das observaces feitas durante o periodo da coleta.
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3.3.7 Metodologia para desenvolvimento do produto - Livro paradidatico

A definicdo para a confeccdo do produto pautou-se nos resultados obtidos através da
analise documental, do questionario e da observacdo sistematica. Inicialmente pretendia-se
elaborar uma cartilha de educacdo ambiental, contudo, os dados apontaram a necessidade de
se confeccionar um material didatico que pudesse auxiliar os professores em suas praticas
pedagogicas e a0 mesmo tempo, proporcionar uma aprendizagem mais abrangente para 0s
alunos.

Dessa forma, surgiu a ideia de se elaborar um livro paradidatico que tratasse a
questdo ambiental apontada pelos alunos como a problematica mais incdémoda na
comunidade. Por se tratar de uma comunidade tradicional pensou-se também na insercdo da
histéria de formacdo dessa comunidade, a fim de, estimular a curiosidade dos alunos em
conhecer a sua historia e de seus antepassados, instigando o sentimento de pertencimento, de
valorizagéo e de respeito entre 0S mesmos.

O livro apresenta uma abordagem Amazonica, com suas probleméticas contempladas
de maneira interdisciplinar, valorizando o contexto local. A pesquisa para a producéo do livro
envolveu duas professoras e os alunos da turma multiseriada do 4° e 5° ano do ensino

fundamental | da Escola Municipal S&o Miguel.
3.3.7.1 Objetivo Geral

Desenvolver um livro paradidatico interativo interdisciplinar de educacdo ambiental
envolvendo as disciplinas de Ciéncias, Historia, Geografia, Matematica, Portugués e Artes,

destinadas aos alunos das séries finais do ensino fundamental |I.

3.3.7.2 Justificativa

S&o inumeros os trabalhos académicos cientificos que apontam a educacdo ambiental
como uma ferramenta primordial a preservacdo e conservacdo dos recursos naturais, bem
como uma ferramenta indispensavel para atender aos anseios do desenvolvimento sustentavel.
Assim como existe uma gama de producOes que apresentam o ensino interdisciplinar como
um novo paradigma capaz de formar cidaddos com uma leitura ampliada da sua realidade e do
mundo.

No entanto, poucas producgdes apresentam modelos concretos para a aplicacdo da

educacdo ambiental de forma interdisciplinar na escola, que facilite a pratica pedagdgica de



48

professores principalmente em turmas multisséries, as quais se apresentam como um desafio

para o sistema educacional. Pensar tais modelos € de fundamental importancia para que se

possa por em pratica um ensino que contemple a formacdo integral do sujeito critico diante

dos inumeros problemas socioambientais locais e globais.

3.3.7.3 Etapas da pesquisa para a elaboracéo do produto.

Figura 6 — Quadro de descricdo das etapas da pesquisa para a elaboracdo do produto

Etapas

Descricao

Roda de

conversa

Foi utilizada a roda de conversa como uma pratica pedagdgica diagndstica da
percepcdo ambiental dos alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental. Durante
a atividade procurou-se identificar qual o conhecimento que os alunos tinham
sobre: O meio ambiente e sobre 0s problemas ambientais e suas consequéncias

locais e globais.

Palestras

Foram feitas duas palestras de sensibilizacdo das questdes ambientais, ambas
ministradas pela pesquisadora para os alunos, professores/alunos e para a
coordenadora da escola Municipal Sdo Miguel, apds as constatacfes feitas
durante a roda de conversa. O objetivo destas palestras foi construir novos
conhecimentos considerando os saberes ja internalizados pelos sujeito sem suas
vivéncias. Foram tratados o0s seguintes temas: O meio ambiente em seus
conceitos / A relagdo homem x natureza / A responsabilidade de cada individuo
com a conservacdo e preservacdo do meio ambiente. As palestras serviram
também para apresentacdo da proposta de construcdo do livro paradidatico e

para ouvir as sugestdes dos envolvidos.

Aula

passeio

ApOs a palestra, acatou-se a sugestdo dos professores para fazer uma aula
passeio no entorno da escola para observar o contexto ambiental da
comunidade e identificar as problematicas ambientais. A aula passeio foi feita
com todos os alunos da turma de 4° e 5° ano e com as duas professoras
seguindo o seguinte roteiro de observacéo:

- Observar a comunidade no entorno da escola.

- Observar os problemas ambientais existentes na comunidade.

- Relacionar os impactos dos problemas ambientais locais a nivel global.
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Mapa

mental

Na aula seguinte fez-se a confec¢do de mapas mentais que consistiu no
mapeamento do entorno da escola, para a identificacdo da questdo ambiental
que mais incomoda na comunidade, de acordo com a percepcao dos alunos da
turma de 4° e 5° ano.

Para esta atividade a turma foi divida em 4 equipes, duas formadas por alunos
do 5° ano e duas formadas por alunos do 4° ano. Cada equipe conversou entre si
e em seguida representou em cartolina o mapa do entorno da escola, apontando

os locais e o problema ambiental eleito pela equipe.

Histéria de
Vida

A pesquisa sobre a historia da comunidade foi organizada como uma “atividade
para casa” proposta aos alunos envolvidos, contudo, as professoras e a
pesquisadora também fizeram a pesquisa com os moradores mais antigos da
comunidade. Foi solicitado aos alunos que coletassem informacdes com 0s
pais, demais familiares e vizinhos sobre a histdria da formagdo da comunidade
Sao Miguel do Alto Itacuruca. Apds essa atividade, a descricao foi feita através
de relatos orais em uma roda de conversa. Cada relato foi anotado e em seguida

organizado pela pesquisadora em ordem cronoldgica dos acontecimentos.

Elaboragéo

do livro

A escolha pela elaboracédo do livro paradidatico interdisciplinar foi baseada nas
analises dos dados das pesquisas feitas com os professores/alunos (respostas do
questionario) e em campo (observacao sistematica). O enredo foi criado a partir
da pesquisa sobre a historia da formacdo da comunidade e do problema
ambiental mais que oferece uma maior preocupacao e que foi apontado pelos
alunos durante a elaboracéo da cartografia social. A execucgéo do texto foi feita
pela pesquisadora a partir dos dados obtidos durante as etapas descritas acima.
Além de uma pesquisa sobre os contetdos abordados nos livros didaticos das
disciplinas envolvidas na proposta. A ilustracdo representa o contexto
amazonico e os personagens foram representados em forma de bonecos de

miriti, a fim de contextualizar a cultura local,

Validagéo

Para validar o livro paradidatico foi elaborado um questionario com seis
questdes semi-abertas. O puablico alvo foram os 30 professores/alunos
participantes dessa pesquisa, além de 10 professores licenciados em pedagogia

atuantes em escola municipal na zona urbana do municipio de Ananindeua/PA.

Fonte: (AVELAR, 2019)
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O percurso metodoldgico caracterizou-se como um conjunto de agdes estruturantes,
essenciais para a defini¢ao e elaboracdo do livro paradidatico intitulado o “Menino Procopio e
a floresta encantada”, que foi embasado em cada uma das etapas descritas acima. Através
delas, foi possivel gerar reflexdes e estimular a participacdo para o desenvolvimento de
alternativas que possam contribuir com a resolucdo ou mitigacdo dos problemas ambientais

apresentados pelos alunos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentam-se os dados obtidos durante a pesquisa desde a analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico, bem como as respostas dos questionarios, além
das fases da elaboracdo do produto. A sistematizacdo dos mesmos estd fundamentada em

autores que subsidiaram a construcao do referencial teorico.

4.1 Andlise do projeto Politico-Pedagdgico (PPC) do curso de pedagogia-
PARFOR/UFPA

O curso de Pedagogia- PARFOR/UFPA do municipio de Abaetetuba-PA, tem a
duracdo de 4 anos, dividido em 8 periodos letivos que se oferta em caréater intensivo de 2
periodos letivos anuais de acordo com o calendario académico aprovado pelo
CONSEPE/UFPA (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo), as aulas acontecem nos meses
de janeiro e fevereiro; julho e agosto (PPC PARFOR-PEDAGOGIA / UFPA, 2010).

A modalidade ofertada consiste na presencial em uma propor¢do de 80%,e em 20% a
distancia em cada uma das disciplinas cursadas. O campus oferta 40 vagas anualmente através
da Plataforma Freire/MEC (Ministério da Educacdo) e confere a seu graduado o titulo de
Licenciado em Pedagogia, ap06s cumprir a carga horaria de 3.210 horas em regime seriado
(PPC PARFOR-PEDAGOGIA / UFPA, 2010).

A proposta curricular do curso Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de
Educagdo e Ciéncias Sociais do Campus Universitario de Abaetetuba para o Plano
Nacional de Formagdo Docente esta em conformidade com a atual legislacdo em
vigor, bem como com as atuais diretrizes a saber: LDB 9394/96, Resolu¢do CNE/CP
N. 1/2004, carga horaria minima para o curso de pedagogia, Portaria 3284/03, Lei n.
9795/99, Resolucdo N. 3.477/06/ CONSEPE e Parecer CNE/CP N.3/06, e
Regulamento de Ensino de Gradua¢do/2008 e a Portaria n° 9, de 30 de junho de
2009 que instituiu o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica no ambito do Ministério da Educacéo (PPC PARFOR-PEDAGOGIA, 2010).

O PPC PARFOR-Pedagogia, (2010) firma o compromisso com formacéo inicial dos
alunos/professores que atuam na educacdo basica, visando melhorar a qualidade do ensino em
seus diferentes niveis. E, parte do pressuposto que o fortalecimento do sistema educacional
depende do olhar que a Universidade volta para as populacgdes excluidas.

O publico atendido pelo PARFOR-Pedagogia apresenta certas particularidades. Todos
sdo professores da rede municipal ou estadual de ensino, mas ndo tem formac&o superior ou é
formado em é&rea diferente da que atua. Muitos dos alunos/professores percorrem Vvarios

quildmetros todos os dias para chegar a escola onde trabalham, esse percurso as vezes é feito
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a pé, de bicicleta, de 6nibus, ou de canoa/barco/rabeta pelos rios da Amazénia. Alguns
iniciaram a formacdo escolar em turma similar as que atuam, em regime multisseriado, e
também com auxilio de professores leigos, e ndo prosseguiram nos estudos por falta de

oportunidade.

A perspectiva de conceber a formag&o do profissional da educacdo néo restrita a sua
formacéo inicial reflete as constantes mudangas em curso na sociedade, de forma
que a velocidade das informag6es, 0 avanco do conhecimento (nem sempre acessivel
a maioria da populacdo), leva-nos a refletir sobre que conteddos deverdo ser
priorizados quando se discute a formacdo desse profissional (PPC PARFOR-
PEDAGOGIA / UFPA, 2010).

Com base nos principios utilizados para a elaboracdo da estrutura curricular do curso
de pedagogia, e na concepcdo de que é necessario promover formacdo de professores
fundamentada no pressuposto tedrico/pratico que vise a aproximacdo do aluno com a sua
realidade, recorreu-se a andlise documental do PPC. E, tendo em vista que, a formacdo de
professores acontece num processo de redimensionamento do saber para o entendimento do
complexo num processo permanente de superacdo da transmissao fragmentada dos conteddos
aprisionados em curriculos, verificou-se neste documento como se apresenta a educacdo
ambiental na formacéao dos professores do PARFOR- Pedagogia - Abaetetuba.

Na organizagédo curricular, a matriz contempla duas dimensdes inerentes a formacéao
de professores, uma trata da formacdo pedagdgica e a outra dos contelidos especificos a area
de atuacdo profissional. Quanto aos contetdos, o desenho curricular fundamenta-se em trés

Ndcleos:

O ndcleo contextual:visa @ compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem
referido a préatica da escola, considerando tanto as relacfes que se passam no seu
interior, com seus participantes, quanto as suas relagdes, como instituicdo, com o
contexto imediato e o contexto geral onde esta inseridal...].

O Ndcleo Estrutural Essencial - Compde-se de um corpo de conhecimentos
curriculares, sua organizacdo sequencial, avaliagdo e integracdo com outras
disciplinas [...] Deverd se compor das disciplinas curriculares destinadas a
caracterizacdo da identidade docente, integrando as sub-areas de conhecimento que
identificam atribuicBes, deveres e responsabilidades.

O Ndcleo Integrador - centrado nos problemas concretos enfrentados pelos alunos
na pratica de ensino, com vistas ao planejamento, organizacdo do trabalho escolar,
discutidos a partir de diferentes perspectivas tedricas, com a participacdo articulada
dos professores das varias disciplinas do curso de formacdo. Devera ser inserido no
contexto das propostas pedagégicas dos cursos, visando a contribuir para o
aperfeicoamento da habilitacdo profissional do egresso. Sua insercdo no curriculo
permitird atender peculiaridades locais e regionais (PPC- PARFOR-PEDAGOGIA /
UFPA, 2010).

O Ndcleo Contextual que apresenta a dimensdo da teoria pedagdgica é formado por
um conjunto de 15 disciplinas que contemplam os saberes do processo de ensino e
aprendizagem referente ao fazer docente. Ja o Ndacleo Estrutural Essencial comporta a

dimensdo da pesquisa e formagdo docente, € formado por um grupo de 20 disciplinas que
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objetivam familiarizar o educando com a pesquisa, ensino e extensdo. O Nucleo Integrador
abrange a dimenséo de organizacdo do trabalho docente e vivéncias pedagogicas e compdem-
se de 15 disciplinas obrigatdrias e 2 disciplinas optativas.

Buscou-se através da andlise dos Nucleos de Conteldos a presenca da educacéo
ambiental fomentando a formagao docente no curso de pedagogia. A insercdo do tema se faz
necessaria visto que, a mudanca de valores e posturas dentro do ambiente escolar depende da
maneira como o professor percebe o aluno e seu contexto, relaciona e valoriza suas vivencias
atrelando-as aos contetdos a seres ministrados. Assim, evidencia-se a necessidade de se
despertar através da formacdo inicial dos professores, a consciéncia ambiental, pois se

observa que,

[...] a tematica ambiental no contexto da formac&o de professores ainda é pontual e,
em diversas circunstancias, observam-se, em estudantes universitarios, lacunas em
conhecimentos basicos referentes as questdes ambientais que afetam e ameacam o
futuro do planeta (BOERE; SCRIOT, 2011, p. 47).

No ambito da proposta formativa para os contelidos de educacdo ambiental dos
alunos/professores ofertado pelo curso PARFOR-Pedagogia-UFPA de Abaetetuba/PA obteve-

se 0s seguintes dados, (Ver Figura 7):
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Figura 7: Mapa mental do desenho curricular do PPC

PARFOR/Pedagogia
Abaetetuba/PA

Duragao: 4 anos

Total de
disciplinas: 52

/ N

Disciplinas Disciplinas
Obrigatdrias: 50 Optativas: 02

Presenca da

E.A:

Educacao
FTM de Ciéncias Ambiental e
Transversalidade

Interdisciplinaridade J

Fonte: (AVELAR, 2019)
Em todo o desenho curricular do curso, a educagdo ambiental esta contemplada apenas

em uma das cinquenta disciplinas obrigatdrias. Trata-se da disciplina de Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos do Ensino de Ciéncias que apresenta a educacdo ambiental como
um dos doze contetdos a serem trabalhados em uma carga horéaria de 75 h/a.

“A internalizagdo do saber ambiental nas disciplinas naturais, tecnologicas e sociais €
um processo desigual” (LEFF, 2015, p. 214). A insercdo da educagdo ambiental nas
disciplinas de Ciéncias da Natureza é uma prética recorrente tanto na educacéo bésica quanto
no ensino superior. Sua aplicabilidade contribui com a formagéo de concepcdes sobre 0 meio
ambiente, seus fendbmenos, além do conhecimento dos problemas ambientais tais como a

poluicdo da &gua, do solo, do ar, o lixo, 0 aquecimento global. No entanto, sua abordagem
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tende a ser superficial, pois ndo se oportuniza a constru¢do de um saber ambiental mais
aprofundado.

Para Leff (2015, p. 214), “o problema ambiental ndo ¢ apenas um problema ecologico
ou técnico”, mas um aglomerado de fatores que se entrecruzam entre si e se interdependem
em uma engrenagem que perpassa o cientifico, o social, 0 econémico, o cultural e desemboca
em uma teia complexa de relagdes que demanda o desenvolvimento da consciéncia ambiental.

Constatou-se a ocorréncia de uma abordagem mais aprofundada sobre educacéo
ambiental na disciplina que compde o Ndcleo Integrador que oferece de forma optativa a
disciplina de Educacdo Ambiental e Transversalidade com uma carga horaria de 60 h/a. “[...]
A presenca da EA circunscrita a um ndcleo eletivo gera a auséncia de articulagéo entre a
necessidade de solida formagdo tedrica na area das praticas decorrentes dessa formagao”
(SILVA, 2013, p. 30).

O fato de ndo haver obrigatoriedade e articulacdo dos conteddos de educacdo
ambiental durante a formac&o académica dos professores, também torna-se preocupante, pois,
“muitos estudantes poderao sair da universidade sem ter visto, em sua formagao inicial,
educacdo ambiental como tema de estudo sistematizado. Isso é preocupante e deverad se
refletir nas préaticas pedagdgicas dos futuros educadores” (BOER E SCRIOT, 2011 p. 53).

Dentro deste contexto, emerge o desafio de implementar nos cursos de ensino superior
a educagdo ambiental de forma mais consistente, para que o saber ambiental perpasse pelos
diferentes niveis de ensino e ambientes educacionais em um fluxo proporcional que sai do
macro para 0 micro e do micro para 0 macro, ou seja, a educacdo ambiental precisa se
estender da universidade até a educacdo basica e vice-versa.

A oferta da disciplina de maneira especifica apesar de contradizer a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (1999), que prevé em seu Art. 10. § 1° que “a educacdo ambiental ndo
deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino” e em seu Art. 11 que
“a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas”, legitima-se pelo paragrafo Unico do Art. 8° do Capitulo Il
das Diretrizes curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (2012) prevendo que “nos
cursos, programas e projetos de graduacdo, poOs-graduacdo e de extensdo, e nas areas e
atividades voltadas para o aspecto metodologico da Educacdo Ambiental, é facultada a
criacdo de componente curricular especifico” (BRASIL, 2012).

Com base nisso, pode-se considerar a disciplina de Educacdo Ambiental como um
grande avanco, visto que, a abordagem da educagdo ambiental nos curriculos de ensino

superior ainda ndo é uma prioridade. Mas, ndo se deve deixar de evidenciar a necessidade de
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se desenvolver uma articulagdo dos conhecimentos de educacdo ambiental de forma mais
abrangente.

A aquisicdo de um projeto interdisciplinar sugere a transformacdo do pensamento
pedagdgico de formacdo do sujeito. Para Silva e Fazenda (2014) dentro de um principio
pedagogico a interdisciplinaridade é vista como uma nova abordagem do processo de ensino.
No entanto, esta, encontra-se imersa em contradi¢Ges conceituais, principalmente quando se

trata da formacéo de formadores. De forma que, a formacéo de professores necessita de

Um olhar que requer, antes de qualquer coisa, a superacdo de concep¢des unilaterais
e 0 abandono das posicdes académicas prepotentes e arrogantes no exercicio de
educar. Sutilezas que pedem um olhar mais comprometido com a soma das partes
numa dinamica constante de complementaridade (SILVA; FAZENDA, 2014 p. 12).

Neste sentido, de complementaridade, de consciéncia de que o conhecimento esta
inacabado incumbe-se a universidade a ofertar aporte tedrico/pratico e cientifico para
vivencias pedagdgicas interdisciplinares. Segundo Edgar Morin (2000, p. 32), na busca de
uma abertura para a compreensao da complexidade “necessitamos civilizar nossas teorias, ou
seja, desenvolver nova geracdo de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas,
aptas a se auto-reformar”.

A reforma de pensamento interpfe a transformacdo tanto do processo de ensinar
quanto do processo de aprender e aponta a necessidade de criacdo e recriacao de saberes que
ndo se atrelem apenas ao discurso tedrico. Formar professores para formar cidaddos aptos a
interferir no mundo e ser interferido pelo mundo num processo de construcao e reconstrugédo
do mundo e do sujeito é um desafio para a universidade.

A analise documental do PPC- PARFOR-Pedagogia da Universidade Federal do Para
permitiu identificar que o curso é norteado por principios éticos, epistemolégicos, didatico-
pedagogico e defende o compromisso com uma sélida formacédo tedrica que objetiva a re-
significacdo da praxis pedagogica através da construcdo de novas concepgdes provenientes da
articulacdo existente entre teoria e pratica. No projeto busca-se materializar os saberes
fundamentados no desenvolvimento de competéncias e habilidades que tornem a docéncia e o
ato pedagogico acdes para além da instrumentalizacéo.

Contudo, também se identificou que apesar do esforco da universidade em
proporcionar educagdo ambiental para os graduandos permitindo-lhes um diferencial na
aprendizagem, a proposta ainda é muito timida. Observou-se a articulacdo dos saberes de
educacdo ambiental apenas entre as disciplinas de Fundamentos Teoricos e Metodologicos do
Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental e Transversalidade. Essa constatagdo reforca a

ideia de que a dimensdo ambiental no ensino superior precisa ganhar mais espaco.
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Em suma percebe-se que apesar de haver uma dinamica de transformagéo constante e
acelerada no sistema educacional, o conhecimento sistematizado nas instituicdes de ensino
ainda ndo abrange a intensidade das relacGes existente entre os saberes. A super
especializacdo das ciéncias tem compartimentando-as cada vez mais, e iSSO repercute na
qualidade do conhecimento que se leva para a educagéo de base. A educacdo ambiental por
ser um tema transversal por vezes deixa de ser aplicada, ou € aplicada de maneira disciplinar
ou multidisciplinar devido a dificuldade que os professores tém em inseri-la aos conteddos

que sao disciplinares.

4.2 A prética pedagogica de educacdo ambiental na educacado basica
4.2.1 Anélise do questionério aplicado aos professores/alunos

Visando um melhor entendimento sobre as praticas pedagogicas de educacao
ambiental desenvolvidas no ambito escolar pelos professores/alunos do PARFOR-Pedagogia-
Abaetetuba, bem como as contribuices da formacdo inicial para essas praticas, e as
dificuldades que perpassam o fazer docente sobre o tema,foi elaborado um questionario a fim
de revelar os desdobramentos deste conhecimento diante de um processo decrescente que vai
da formacéo académica os anos inicias da educacdo basica, nos quais, atuam os sujeitos dessa
pesquisa.

Para a andlise da primeira questdo que trata da concepc¢do de educacao ambiental, “O
que vocé entende por educacdo ambiental?”, usaram-Se as categorias de acordo com as
macrotendéncias da educacdo ambiental elucidadas por Loureiro e Layrargues (2013): A

conservacionista, a pragmatica e a critica, (Ver figura 8):
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Figura 8 — Mapa Mental da concepcéo de educacdo ambiental dos professores/aluno
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E possivel observar através das sentencas chaves retiradas das respostas obtidas no
questionario, que a concep¢do dos pesquisados sobre educacdo ambiental ainda estd em
processo de construcdo, visto que, se obteve algumas respostas pontuais, focadas na
problematica local e de carater ecologista, 0 que caracteriza uma concepg¢ao conservacionista.

A educacdo ambiental conservacionista consiste no processo de formacdo baseado em
um discurso preservacionista e ecologista do meio ambiente, visa a mudanca de
comportamento do individuo em relagdo & natureza, mas ndo a situa dentro de um sistema
complexo que envolva todas as dimensdes. Limitam-se as questdes ecoldgicas e de respeito
ao meio ambiente, proporciona a conscientiza¢do do sujeito individualmente (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013).
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Nota-se também a presenca da educacdo ambiental pragmatica, visto que, ha uma
preocupagdo com a disponibilidade dos recursos naturais, € com a conscientizagdo do
individuo em relacdo aos problemas ambientais. Esta preocupacdo denota a evolucdo da
concepcao da educacdo ambiental frente ao processo de transformacdo da sociedade e da
capacidade de suporte do planeta em ralacdo aos habitos de consumo de cada cidadao.

A educacdo ambiental pragmatica dispGe sobre as acles inerentes a vertente do
desenvolvimento sustentavel, esta forma de educar é fundamentada dente outros principios no
consumo consciente, na producdo e descarte do residuo sélido, no mecanismo de
desenvolvimento limpo, objetiva a mudanca de valores e atitudes individuais em relagdo as
mudancas climaticas. Contudo, seu discurso demanda uma preocupacdo em atender as falhas
do mercado no sentido de mitigar ou compensar 0s danos causados pelo capitalismo. N&o se
percebe considera¢bes das nuances de articulacdo entre as dimensdes e de reflexdes sobre 0s
atuais padrées e consumo (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).

A macrotendéncia pragmatica desconsidera as vertentes politicas e sociais, de forma
que, ndo deixa de ser conservadora, apenas apresenta uma nova versdo para a sua
aplicabilidade em um movimento mais atualizado que ainda ndo consegue visualizar o
componente humano dentro dos fatores ecoldgicos. Com base nisso, as duas macrotendéncias
“resultam em agdes individuais e comportamentais no ambito doméstico e privado, de forma
a-holistica, apolitica, conteudista, instrumental e normativa” (LOUREIRO; LAYRARGUES,
2013 p. 67), desprovidas da formacdo da racionalidade ambiental para enfrentamento das
questdes socioambientais.

Contudo, durante a andlise percebeu-se em um ndmero significativo de respostas, que
os professores formados pelo PARFOR/Pedagogia/ Abaetetuba apresentam um alargamento
da concepcdo de educacdo ambiental, quando se relaciona a mesma com a conscientizacao
dos individuos em um processo de reflexdo, ou com a formacdo da cidadania e do processo de
formagédo para a melhoria da qualidade de vida de toda a sociedade atual, e das futuras
geracOes. Evidencia-se através dessas respostas que as agdes de educacdo ambiental no
ambiente escolar estdo migrando do conservacionismo, passando pelo pragmatismo e se
encaminhando em direcdo a concepgdo critica e emancipadora como representado na figura

abaixo:
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Figura 9 - Evolucdo das agdes de educagdo ambiental na educacdo basica.
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Neste sentido, Loureiro e Layrargues (2013) apontam a macrotendéncia da educagéo
ambiental critica, que visa ndo apenas restabelecer a relacdo homem x natureza, mas que
propde uma reestruturacéo social. E preciso se instaure um novo modelo de sociedade na qual
as mudancas ndo estdo concentradas em areas ou setores distintos, e sim fundamentas em
“[...] uma abordagem pedagdgica que problematiza os contextos societarios em sua interface
com a natureza” (LOUREIRO; LAYRARGUES 2013 p. 67). A perspectiva ambiental critica
reforca a desestruturacdo do sistema hegemonico dominante, a reorientacdo das relacbes do
sujeito e da sua coletividade através da reestruturacdo de valores culturais que possibilitem a
abertura de caminhos para um novo sistema em sua esséncia multifacetado, complexo e

interdisciplinar.

Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a

interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente
na pratica pedagodgica das institui¢des de ensino (BRASIL/PNEA, 2012).

Diante dos resultados apresentados na primeira questdo e da consciéncia da crise
socioambiental que assola a humanidade, considera-se de fundamental importancia reforcar a
necessidade de se atrelar o saber ambiental nos cursos de ensino superior, a fim de re-
significar a concepcdo dos professores que atuardo como agentes multiplicadores deste
conhecimento, visando a compreensdo do meio ambiente dentro da sua complexidade.

Com a finalidade de se analisar a relacdo teoria/pratica embasados nos conhecimentos
sistematizados pelo PARFOR-Pedagogia-Abaetetuba do ponto de vista dos professores
investigou-se se a formacao inicial contribuiu significativamente para a aplicacdo de préatica

de educacdo ambiental interdisciplinar na escola. Dos 30 questionarios analisados,
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25apresentaram resposta SIM e 5 apresentaram resposta NAO.As respostas foram justificadas

como mostra a imagem abaixo:

Figura 10 — Mapa Mental da contribuicdo da formac&o inicial para a pratica interdisciplinaride E.A
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Fonte: (AVELAR, 2019)
Com base nesse resultado, é notdrio que a inser¢do do contetdo de educacdo ambiental na

formacdo docente possibilita uma renovacdo tedrico-conceitual que repercutira na pratica
pedagogica dos professores. Essa constatacdo foi evidenciada na maioria das respostas que
afirmaram que a formacdo em educacdo ambiental ofertada pelo PARFOR pedagogia,
possibilitou a reflexdo sobre suas maneiras de pensar e agir em relacdo ao meio ambiente e a
sociedade. Além de proporcionar o conhecimento de novas teorias como a teoria da
complexidade apresentada por autores como Morin; Almeida e Carvalho (2007) e Leff (2011)

que tratam a formacao ambiental diante da compreensdo da totalidade.

A formacgdo em educacdo ambiental é pensada nas instancias das universidades, e
essas buscam superar suas fragilidades e limitagdes por meio da incorporacdo do
ambiental no saber cientifico, na tentativa de um pensamento complexo pelas vias

da sustentabilidade e da interdisciplinaridade (MORALES, 2012, p. 106).
Com base nisso, merecem atencdo também, as respostas que consideram o
conhecimento sistematizado de educagdo ambiental na formagé&o inicial como um processo de
re-significagdo tanto do saber ambiental quanto das préaticas pedagogicas interdisciplinares.

Bem como, as respostas que apontaram esse conhecimento como um processo de formacéo
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para a cidadania e solidariedade que inicia na universidade e se dissemina como a prética
pedagbgica.

Mesmo diante de tais avancos, constatou-se que € necessario fortalecer cada vez mais
a abordagem ambiental nos curriculos universitarios, pois a interdisciplinaridade se apresenta
timidamente, apenas entre duas disciplinas, prevalecendo ainda a disciplinaridade. Outro
ponto negativo apontado pelos pesquisados foi a disciplina de Educacdo Ambiental e
Transversalidade ser optativa, pois pela sua importancia deveria ser obrigatoria.

Considerando tais argumentos, se reconhece que para a insercdo da educacdo
ambiental em uma abordagem mais ampla deque a que se faz presente na formacdo de
professores é preciso que se instaure um novo principio pedagdgico e a abertura para novos
paradigmas educacionais. Leff (2015, p. 217) defende que “a incorporagdo do saber ambiental
na formacdo profissional requer a elaboracdo de novos contetdos curriculares de cursos,

carreiras e especialidades”. Silva e Fazenda (2014, p.15) acrescentam que,

[...] a organizagdo atual dos curriculos, da forma como vem sendo trabalhados, por
disciplinas, mostra-se insuficiente para lidar com os complexos fenbmenos da
realidade atual. Estes curriculos apresentam ao aluno apenas um acUmulo de
informacdes pouco relevantes para sua vida profissional, o que faz com que o0s
educadores utilizem inadequadamente 0s conhecimentos, repartindo-os em
fragmentos dispersos esquecendo-se do que ha em comum entre as disciplinas
(SILVA; FAZENDA, 2014, p.15).

E imprescindivel que se volte o olhar para uma proposta curricular na qual a os saberes

se interpenetrem sem desconsiderar a importancia disciplinar. Morin; Almeida e Carvalho
(2007) defendem que é preciso “da-se a disciplinaridade reconhecimento e importancia, sem a
qual seria impossivel a delimitagdo de um dominio, este seria permeavel e vago”.
Constroi-se atraves da disciplinaridade um objeto de interesse da ciéncia. Contudo, sua
individualidade oferece risco de superespecilizar o pesquisador e “coisificar” o objeto de
estudo, esquecendo sua construcdo e formacdo, assim como as ligagdes que este objeto
desenvolve com outros objetos. Com base nisso, compreende-se a importancia da organizagédo
curricular disciplinar, mas faz-se necessario que se abram as fronteiras disciplinares para que
haja a dialogicidade entre os saberes (MORIN; ALMEIDA; CARVALHO, 2007).

Diante desse contexto, emerge a construcdo da racionalidade ambiental, na qual, a
educacdo ambiental traca proposta para a formacdo de educadores criticos, conscientes e
disseminadores de um pensamento sistémico para a compreensao do complexo e mudancga de
valores.

A efetiva mudanca depende basicamente da educacdo, visto que esta é o elemento de

transformacéo pela qual se concebe a participag@o social. Esta deve iniciar nos anos iniciais
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esse estender até o ensino superior, em especial no curso de pedagogia, que forma educadores
para atuar com pessoas, ainda em fase de desenvolvimento, abertas a processar novas
informacdes e internaliza-las (JOSLIN; ROMA,2017).

O egresso do curso de Pedagogia que ira trabalhar, principalmente, com criancas,
tem a responsabilidade de promover acdes formativas que atendem os principios
éticos e de cidadania, necessarios a promocado da educacdo ambiental na Educacédo
Infantil e nos Anos Iniciais. O desempenho desta atividade profissional justifica a
necessidade de receber em sua formacdo inicial conhecimentos sistematizados de
educacdo ambiental (BOERE; SCRIOT, 2011p. 48).

Com base nos dados obtidos e a luz das teorias elucidadas resplandece a necessidade
de se fortalecer a teméatica ambiental e estabelecer novas abordagens para o curriculo de
formacéo de professores, de modo que, o conhecimento parta das partes para o todo e do todo
para as partes considerando todas as interligacdes. Neste processo, a educacdo ambiental se
estabelece como um novo principio para o exercicio da cidadania que se alicerga no ensino
interdisciplinar que se desde a universidade até a educacéo basica.

Com intuito de investigar esse processo perguntou-se aos professores se trabalham a
educacdo ambiental de maneira interdisciplinar. Dos 30 questionarios respondidosl8
responderam que SIM, 10 responderam que as vezes e 2 responderam que ndo. As respostas
foram justificadas e a sintese das mesmas, representada na imagem abaixo (Ver figura 11).
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Figura 11 — Mapa Mental de aplicacdo da E.A interdisciplinar na educacdo basica
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O que se observa ao analisar as sentencas € que o paradigma da interdisciplinaridade
em educacao ambiental na educacao bésica,de certa forma, converge para sua efetivacao, mas
gue ainda ha necessidade de um enraizamento tedrico-conceitual e praxiologico neste nivel de
ensino. Contudo, diante da importdncia do tema e de sua abordagem histérica ser
relativamente recente, pode-se considerar que a sua aplicabilidade, mesmo que, de maneira
sucinta, ja vislumbra uma concepcdo de formacdo para o enfrentamento das questes
ambientais. Ndo se pode negar que ainda ha um longo caminho a ser percorrido até que a
escola possa formar os sujeitos dentro uma racionalidade ambiental.

De acordo com Jacobi (2003), a criacdo de possibilidades para construgdo da
consciéncia ambiental sé tem seu inicio a partir da Conferencia Intergovernamental sobre
Educagdo Ambiental que aconteceu de Thilisi (EUA) em 1977. E, desde entdo, tem-se
cultivado experiéncias de uma formagdo baseada nos principios da interdisciplinaridade e da

transversalidade em todos os seguimentos educacionais. Para Penteado (2010 p. 10),

A escola é o espaco ideal para promover esse aprendizado. Nela é possivel promover
a compreensao das questfes ambientais para além das suas dimensGes biolégicas,
quimicas, fisicas, em uma perspectiva fundamentada nas Ciéncias Humanas, que
tem a qualidade de vida do ser humano como o centro de seus estudos e pesquisas.
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A articulagdo na dimensdo ambiental no &mbito escolar vem se legitimando desde
1997 com a publicagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que fundamenta-se
em uma nova abordagem e amplitude, a da transversalidade e interdisciplinaridade. Em 1999,
instituiu-se a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) que apresenta em seu Art. 4.
como um dos seus principios basicos, “o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade”(BRASIL,1999), refor¢ando a necessidade
de se articular aos conteidos que conglomeram as questdes socioambientais.

Reforcando tais ideias, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo

Ambiental (DCNEA, 2012) evidencia a promoc¢do de uma educagdo critica, transversal,
articulada, interdisciplinar que estimule a compreenséo integrada do meio ambiente e das
complexas relacdes que o compde, capaz de formar valores que se traduzam em respeito a
qualquer tipo de heterogeneidade e multiplicidade e que vise a formacédo de cidadania critica e
planetaria (BRASIL, 2012).
A construcgdo de um principio pedagogico centrado na formacao integral do individuo envolve
a colaboracéo entre os saberes e entre os atores que os integram. Morin; Almeida e Carvalho
(2007, p. 20) enfatizam que “a atitude de contextualizar ¢ globalizar ¢ uma qualidade
fundamental do espirito humano que o ensino parcelado atrofia e que, ao contrario disso, deve
ser desenvolvida”. Nesse contexto, pensar a interdisciplinaridade na educacdo nido ¢ uma
criacdo, e sim um resgate da complexidade prépria do ser humano e da capacidade de tecer
relacdes sinérgicas.

A insercdo do saber ambiental a luz da interdisciplinaridade na educacdo basica
demanda de um tracado educacional comprometido com a integragdo sistémica dos conteldos
e do ato de ensinar. De forma que, as a¢Oes educativas precisam estimular o desenvolvimento
do potencial humano para a sua formacao integral.

Com base nesse principio procurou-se identificar quais as praticas de educacao
ambiental sdo trabalhadas com mais freqiiéncia pelos professores na Escola Municipal S&o

Miguel em sala de aula (Ver figura 12).
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Figura 12 - Mapa Mental das praticas pedagdgicas de E.A na educacao basica
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Fonte: (AVELAR, 2019)
A educacdo ambiental se constitui de acdes educativas que tem o intuito de fomentar a

formacdo do sujeito consciente em relacdo a temética ambiental, e torna-se um possivel
caminho a ser percorrido na busca por uma sociedade mais sustentavel e justa. Para Penteado
(2010), dentre as varias constitui¢des sociais “(familia, trabalho, clube, igreja etc.)”, a escola €
0 lugar no qual, os sujeitos desempenham sua cidadania, de forma que, o exercicio da
participacdo para a consciéncia ambiental dos alunos deve partir primeiramente da reflexdo
para o conhecimento do proprio ambiente escolar.

A pratica pedagbgica de educacdo ambiental presente nos dados obtido, tem como
objetivo principal a sensibilizacdo dos sujeitos para o uso sustentavel dos recursos naturais, e
do desenvolvimento da consciéncia de que a maioria desses recursos € finita, mas que o ser

humano necessita deles para a sua sobrevivéncia. Assim, desenvolvem atividades que vai
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desde a percepg¢do do ambiente escolar até atitudes que devem ser desenvolvidas em casa e na
comunidade.

A leitura dos dados chama atencédo para as inumeras possibilidades de a¢6es, publico e
aprendizagem que podem ser exploradas a partir da tematica ambiental. E possivel
desenvolver atividades com os alunos dentro e fora da escola, possibilitar leituras e reflexdes
do contexto local e global. Também € plausivel usar este tema para reforcar os lagos entre
escola e familia, organizando palestras de sensibilizacdo e promovendo oficinas, como
exemplo, sobre a reutilizacdo de materiais que além de contribuir com a preservacao e
conservacao do meio ambiente pode se tornar fonte de renda para as familias.

Assim, as acdes de educacdo ambiental s&o trabalhadas tanto com os alunos quanto
com os pais (comunidade), e justifica-se pelo fato de que o conhecimento adquirido na escola
é internalizado pelo aluno e se efetiva na convivéncia familiar, bem como, os conhecimentos
aprendidos com os pais e com a comunidade reflete no comportamento escolar do aluno. As
duas formas de aquisicdo do conhecimento influenciam diretamente na formacdo de
concepcdes, posturas e na maneira de se relacionar com o mundo, como elucida Molon (2009,
p. 163):

O acesso e a apropriacdo das informagdes, dos saberes, das experiéncias e dos
conhecimentos relacionado ao campo da Educacdo Ambiental e das areas afins sdo
fundamentais para a compreensdo critica dos problemas socioambientais e da atual
crise ambiental em suas mdaltiplas dimensdes: econdmica, historica, bioldgica,
social, politica, ideoldgica, cultural e subjetiva em suas conexdes territoriais,
geogréficas e geopoliticas.

Oportunizar 0 acesso aos saberes ambientais, integrando 0s conhecimentos ja
internalizados pelos alunos facilita a compreensdo e aumenta a autonomia dos mesmos na
geracdo de respostas para a crise ambienta. Concretizar e dinamizar as praticas pedagdgicas
na educagdo béasica, bem como criar condi¢cdes para a participacdo ativa dos alunos e da
comunidade nas atividades escolares, possibilita a aprendizagem significativa, o sentido de
pertencimento e reforca a cidadania.

Apesar dos excelentes exemplos de praticas de educacdo ambiental usados pelos
professores, ndo se pode negar a auséncia de uma abordagem mais critica e menos
preservacionista. Constata-se a caréncia de agdes que tracem reflexfes mais amplas e que
estimule o processo de acdo-reflexdo-acdo tendo em vista a percepcdo da coletividade. A
ocorréncia de praticas que visam apenas a preservacdo do meio ambiente, sem foco na
reflexdo e na resolucdo de problemas, bem como na falta de uma relacdo destes problemas
locais com os globais, trabalhados de maneira pontuais, e sem articular as diferentes

dimensGes e o contextos territorialisticos no qual se insere, tende a se exaurir ap6s a pratica.
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Partindo da perspectiva de que a escola € um espaco politico de acesso a principios de
igualdade, de solidariedade e de promogéo de sensibilizacdo para a adogdo da consciéncia
ambiental critica, remete-se a e ela, parte da responsabilidade de incorporar em seu projeto
pedagdgico acbes concretas que permitam aos alunos desenvolverem tais competéncias e
habilidades.

N&o apenas a escola tem a responsabilidade na formacdo da consciéncia ambiental,
mas nao se pode deixar de se evidenciar o seu importante papel na construcdo da consciéncia
solidaria. A figura do professor é essencial e seus conhecimentos precisam emergir de uma
boa formacdo inicial e de constante atualizacdo (JOSLIN; ROMA, 2017). Para Penteado
(2010, p.59),

[...] o desenvolvimento da cidadania e a formagdo da consciéncia ambiental tem na
escola um local adequado para a sua realizacdo atraves de um ensino ativo e
participativo, capaz de superar os impasses e insatisfacdes vividas de modo geral
pela escola na atualidade, calcada em modos tradicionais.

As acdes apresentadas no mapa conceitual acima, mesmo que ainda nao se encontrem
totalmente dentro da macrotendéncia de educagdo ambiental critica, apresenta potencial para
corroborar com a superacdo da mecanizacdo do ensino de educacdo ambiental e da visao
unicamente preservacionista e conservacionista ainda engendrado no sistema educacional,
principalmente quando se trata de meio ambiente voltado a Regido Amazonica, que por sua
importante diversidade biol6gica se direciona a criagdo de agdes com cunho ecolégico,
dissociando a dimenséo ambiental das demais dimensdes.

A integracdo da perspectiva ambiental no ambito da complexidade substanciada de
sentido e de identidade consolida-se em uma tendéncia pedagdgica critica-emancipatoria que
se torna possivel pela apropriacdo de préaticas educativas concretas. A incorporacdo deste
novo paradigma se orienta na reestruturagcdo curricular e na insercdo de préaticas sociais
educativas interdisciplinares para a compreensdo das questdes socioambientais.

Dessa forma, na quinta questdo buscou-se identificar quais as dificuldades encontradas

para a aplicacdo da educacdo ambiental interdisciplinar na escola, (Ver figura 13).
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Figura 13 — Mapa Mental das dificuldades de aplicacdo da E.A. interdisciplinar

Dificuldades E.A.
Interdisciplinar.

Falta de Interacdo Formag3o inicial Falta de
entre os professores. disciplinar. conscientizagdo.
. ~ | ~
Migragdo para a ~ Questdes
R ] Falta de formagao —
multidisciplinaridade. . burocraticas.
continuada.
Conseguir articular ‘ Tempo — trabalhar
Falta de materiais

os conteldos de EA — | — EA e cumprir o

. didaticos.
aos conteudos do conteudo

curriculo. programatico.

Fonte: (AVELAR, 2019)

Dentre os varios apontamentos feitos pelos professores sobre as dificuldades que
permeiam aplicacdo das praticas de educacdo ambiental de maneira interdisciplinar, trés
foram centrais:

O primeiro diz respeito a formacdo inicial dos professores que apresenta cunho
disciplinar. A falta da incorporacdo de conteudos interdisciplinares de educacdo ambiental no
ensino superior reflete em dificuldades para se articular os contetidos curriculares na educacao
basica. Assim como, torna os profissionais da educacdo carentes de conscientizacdo sobre a
importancia da interdisciplinaridade na escola, o que gera conflitos de interesses e restricdes a
inovacOes devido as questdes burocraticas e ao atrelamento a meétodos tradicionais ainda
presentes no sistema de ensino.

Para Joslin e Roma (2017 p. 106) “a formagao do pedagogo, no que tange a educacao
ambiental, deve sofrer mudangas, cujo impacto positivo tende a contribuir com a formacéo de
uma rede de pessoas conscientes e responsaveis”’, tendo em vista o papel do ensino
interdisciplinar e suas implicagbes nas acgdes sociais dos sujeitos impactados por esta

metodologia.
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Molon (2009) compreende que a formagdo de educadores ambientais deve
fundamentar-se na inser¢do de novos conhecimentos aliados as experiéncias educativas do
individuo, tais programas de formagdo, precisam estar “necessariamente integrado com o
contexto sécio-politico-econdémico-ecologico e cultural” (MOLON, 2009, p. 164) da realidade
do sujeito educador e educando.

O segundo apontamento apresentado trata da falta de formagdo continuada para que
seus conhecimentos na area ambiental se re-signifiquem. O Art. 11 das DCNEA (2012)
dispde que “os professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas
areas de atuacdo, com o proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Educacdo Ambiental” (BRASIL, 2012).

Considerando que o momento atual segue uma dinamica acelerada de crescimento
econémico, mudancas sociais, politicas, culturais e cientificas que influenciam diretamente a
qualidade dos recursos naturais e os modos de vida, a educagdo precisa acompanhar tais
transformacdes e contribuir como o desenvolvimento de novos conhecimentos que possam
intervir na apropriacdo e geracdo de abordagens tedricas e metodoldgicas que suscite a
melhoria da qualidade de vida da sociedade.

Molon (2009, p.165) defende que a formacéo de educadores

[...] deve ser continuada, um processo, pois se refere a pratica reflexiva implicada na
vida cotidiana, nos saberes e fazeres das experiéncias histdricas, coletivas e
singulares e nas condi¢Bes sdcio-politico-econbmico-histérico-ecoldgicas e
ambientais determinantes na sociedade que condiciona a realidade social.

Torna-se evidente que a falta da interdisciplinaridade em educacdo ambiental na
formacao inicial e na formacdo continuada de professores é determinante para a aplicacdo de
praticas pedagogicas pouco contextualizadas, tornando o trabalho dificultoso e desvinculado
da proposta de formacdo do sujeito critico. E possivel se atrelar a ela ainda, a falta de
interacdo entre os professores, o0 que desvirtua as acbes planejadas em projetos
interdisciplinares transformando-os em projetos multidisciplinares pela forma de aplicacéo,
no qual, cada professor trabalha o tema proposto dentro da sua area de conhecimento,
desconsiderando as ligagcbes com as demais areas.

O terceiro apontamento mais evidenciado nos dados obtidos sobre o que dificulta o
trabalho interdisciplinar € o material didatico distribuido nas escolas. Segundo o0s
professores/alunos, 0 material didatico usado por eles é elaborado de maneira disciplinar, o
que sugere que os professores disponibilizem mais tempo para planejar novas metodologias

de ensino para assim, articular os conteudos de educagdo ambiental. Este processo suscita na
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reestruturagdo de pensamento e de um planejamento ja pré-estabelecido pelo sistema
educacional. Para Leff (2015, p. 230),
A interdisciplinaridade ambiental ndo se refere, pois, a articulagdo das ciéncias
existentes, a colaboracdo de especialistas em diferentes disciplinas e a integracdo de
recortes seletos da realidade, para o estudo dos sistemas socioambientais. Trata-se

de um processo de reconstrugdo social através de uma transformacéo ambiental do
conhecimento.

O carater sistémico das questdes ambientais sugere uma abordagem interdisciplinar no
tratamento do tema no ambito educacional. De outra forma, a sua compreensdo fica limitada e
passivel de falsas interpretacbes ou interpretacdes lineares. A logica interdisciplinar
proveniente da natureza humana sempre se fez presente. Contudo, a busca por explicagdes
I6gicas, exatas e cientificas intra penetrou as areas de conhecimento tornando-as isoladas.De
acordo com Silva e Fazenda (2014, p. 12),

A historia da interdisciplinaridade esta relacionada com a evolugdo dos esforgos
humanos para integrar situagdes e aspectos que sua propria préatica cientifica e social
separa. Resolucdo que exige o conhecimento do objeto de estudo de forma integral,
estimulando a elaboracdo de enfoques metodoldgicos mais idéneos para a solucéo

de problemas concomitantes e incidentes na pluralidade de disciplinas cientificas,
independentemente de seus métodos, normas e linguagem.

Em suma, o saber ambiental interdisciplinar necessita primeiramente da
conscientizacdo da sua necessidade e importancia na formacdo dos educandos. Implica na
desconstrucdo e reconstrucdo de conteudos, conceitos e valores que promovem a dominacgéo
do sistema educacional em niveis diferentes de ensino, mas que se transferem de sujeito para
sujeito através da reproducdo social. Oportunizar a compreensdo holistica dos fenémenos

dentro do contexto educacional é ponto de partida para formacao de sujeitos criticos.

4.2.2 Analise da observacdo da pratica pedagdgica dos professores/alunos da Escola
Municipal Sdo Miguel

4.2.3 Relato da Observacéo

Como a escola atende a trés turmas multiseriadas, a observagdo aconteceu durante os
oito dias nas trés turmas, inclusive nas aulas de educag&o fisica que acontecem sempre dentro
da sala de aula, e foi organizada da seguinte forma: no periodo matutino que funciona as duas
turmas, a do periodo 1, e 2 e a do 1°, 2° e 3° ano, o tempo foi dividido em dois momentos, do
inicio da aula até o intervalo e do intervalo até o final da aula, revezando os momentos nas
turmas. No periodo vespertino a observacéo se deu na turma de 4° e 5° ano, Unica turma desse

periodo.
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Na turma do periodo 1 e 2 que conta apenas com 15 alunos da pré-escola,as aulas
seguem um principio mais ladico, apesar da escola ndo contar com muitos recursos
pedagdgicos. As praticas de educacdo ambiental observadas estdo voltadas para o
conhecimento sobre a natureza, para o desenvolvimento de habitos individuais e para a
percepcdo de que as agbes de cada individuo repercutem na qualidade do ambiente
coletivo.Os conteldos trabalhados seguem os eixos Propostos pelo Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil (1998).

As préticas de Educacdo Ambiental estdo atreladas ao eixo Natureza e Sociedade e sao
ofertadas de acordo com os blocos de contetidos seguindo sempre o0 planejamento curricular.
Os blocos de conteudos sdo cinco: “Organizacdo dos grupos e seus modos de ser, viver e
trabalhar”, Os lugares e suas paisagens”, Objetos e processos de transformacdo”, “Os seres
vivos” e “ Fendmenos da Natureza” (RCNEIL 1998, p.180). Como a observacgdo foi feita no
final do semestre, as atividades compreenderam aos dois Ultimos blocos.

v' Contetdo: Os seres vivos

— Avaliacédo diagndstica sobre o tema (conversa).

— Explicacdo da professora sobre o tema, apresentacdo de imagens de animais e
vegetais.

— Atividade com pintura representando paisagem e animais.

— Conversa sobre a importancia da protecdo e da conservacao de animais e vegetais.

— Cuidados com corpo e com o ambiente (lavar as maos antes do lanche, nao
desperdicar alimento, ndo jogar papel no chdo, ndo riscar as paredes, cuidar do material
didatico).

v Contetdo: Fendmenos da Natureza

— A formacdo da chuva (Questionamento da professora: Como se forma a chuva?,
Anotacao das hipétese dos alunos. Explicacdo da professora).

— Mdsica: De Gotinha em Gotinha (Palavras Cantadas/ Compositores: Ze Tatit/ Sandra
Peres). Reflexdo sobre a importancia da 4gua para 0s seres Vivos.

Desse bloco de contetdos, devido ao tempo de observagdo, ndo foram observadas
todas as atividades.

Na turma que abrange o 1°, 2° e 3° ano, contendo 22 alunos, as aulas ja seguem um
carater disciplinar. Por se tratar de uma turma multiseriada, a professora faz o possivel para
integrar os contetdos das 3 turmas, mas nem sempre é possivel, tendo que dividir as praticas.

As atividades de educagdo ambiental observadas formam restritas as disciplinas de Ciéncias e
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de Geografia, foi possivel observar a presenca da interdisciplinaridade entre as duas
disciplinas.
v' Disciplina de Ciéncias

— Aula expositiva: O ciclo de vida das espécies; As partes das plantas.

— Experiéncia: Feijdo no algoddo, observar o desenvolvimento.

— Roda de conversa (Sobre o ciclo da &gua e sua importancia, o que fazer pra
conservar para as futuras geragoes?).

— Atividade para casa: Pesquisa sobre as causas da poluicdo da agua.

—Aula expositiva: A floresta e seus diferentes povos? Qual a importancia da floresta?
Quais as ameacas para a existéncia da floresta e da vida dos seres que nela habitam?

Atividade no caderno: O que podemos fazer para preservar a floresta?

v Disciplina de Geografia

— Aula Expositiva: O lugar onde moro, casa, rua, comunidade, bairro, cidade,
municipio - 1° e 2° ano — Conteudo do livro.

— Aula interativa: O problema do lixo no lugar onde moro (Atividade de desenho e
pintura sobre tema).

— Maquete: Planta baixa da casa do aluno, a atividade foi feita em sala de aula, foi
utilizado material de reutilizagdo como papeldo, caixa de remédio, caixa de fosforos, etc..
Reflexdo sobre a importancia da reutilizacdo dos residuos solidos.

— Confeccdo de cartazes: Ambientes naturais e ambientes construidos (Recortes de
imagens para confeccdo de cartazes — 3° ano — Contetdo do livro).

— Roda de conversa: Como contribuir com a qualidade do local onde eu moro?
Reconhecer a paisagem onde eu moro. Quais os problemas ambientais que podem surgir da
modificacdo do ambiente pelo ser humano? - Todas as séries.

Na turma de 4° e 5° ano que funciona no periodo da tarde e é composta por 22 alunos a
observacdo se deu em tempo integral. As atividades também séo organizadas por disciplinas e
as vezes separadas por série. As préaticas de educacdo ambiental também foram observadas
com maior énfase nas disciplinas de Ciéncias e de Geografia, sendo possivel a integragéo de
alguns contetdos entre elas.

v" Disciplina de Ciéncias

— Aula expositiva e dialogada sobre o0s recursos naturais renovaveis e néo
renovaveis.Resolugdo de exercicio no livro — 4° ano.

— Roda de conversa sobre os caminhos da dgua / Atividade de desenho e pintura - ciclo

da agua - 4° ano.



74

— Leitura no livro e atividade no caderno: Ecossistemas brasileiros / Apresentacdo dos
ecossistemas — 5° ano.

—Leitura coletiva do texto do livro sobre: Ecossistema Amazonico / atividade no
caderno sobre as caracteristicas e importancia desse ecossistema -5° ano.

— Como podemos cuidar dos ecossistemas e dos recursos naturais presentes no campo
e na cidade? / Atividade reflexiva: elaboracdo e apresentacdo individual do texto — todas as
turmas.

v' Disciplina de Geografia

— Atividade de recorte e montagem de cartaz com o tema: Entre o campo e a cidade —
4° ano.

— Aula expositiva: Problemas ambientais / debate sobre as consequéncias da poluicéo
na salde com citacdo de exemplos individuais, leitura do texto do livro, e resolucdo de
exercicio - 4° ano.

—Aula expositiva: A Amazonia - Localizacdo, populacdo e exploracdo das florestas —
5% ano.

— Roda de conversa: A destruicdo da floresta e as consequéncias da degradacdo — todas

as turmas.

4.2.4Andlise da Observacdo

Fez-se a diagnose do contexto educativo no ambiente micro, a sala de aula, onde as
praticas educativas se efetivam fundamentadas em um aglomerado de processos que
circundam a educacdo. Para melhor compreensdo destes dados considerou-se alguns desses
processos, dentre eles, o reflexo da formacdo inicial nas praticas pedagdgicas, 0 sujeito
aprendiz, suas experiéncias e o contexto local no qual estdo inseridos, e a dimensdo das
praticas pedagogicas de educacdo ambiental.

Sobre o reflexo da formacéo inicial nas praticas pedagdgicas constatou-se que: a
educacdo ambiental é um tema presente nas préticas pedagogicas, mas que a
interdisciplinaridade acontece apenas nas disciplinas de ciéncias e de geografia. Os
professores/alunos apresentam dificuldades em trabalhar o tema de forma transversal. O
processo de representacdo da formacdo inicial é perceptivel na iniciativa de proporcionar ao
aluno uma formagdo com base nos saberes ambientais dos quais se apropriaram 0s

professores/alunos durante suas formacoes e na dificuldade de se articular o conhecimento de
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educacdo ambiental a ser ensinado de forma a contribuir com a formacéo integral do aluno,
como afirma Leff, (2015).

A interdisciplinaridade ambiental ndo se refere, pois, a articulacdo das ciéncias
existentes, a colaboracdo de especialistas em diferentes disciplinas e a integracdo de
recortes seletos da realidade, para o estudo dos sistemas socioambientais. Trata-se
de um processo de reconstrugdo social através de uma transformacdo ambiental do
conhecimento (LEFF, 2015 p. 230).

Para Loureiro (2006), a educacdo ambiental transformadora é um processo dialégico
que se constituem com os mdaltiplos atores sociais que participam de uma sociedade que
apresenta segmentos sociais diversificados. Dessa forma, educar dentro da perspectiva da
emancipacdo do sujeito carece que se invista em um movimento de reconhecimento desta
pluralidade para se desenvolver agdes dentro de suas especificidades.

Quanto ao sujeito aprendiz, suas experiéncias, e o contexto local no qual estdo
inseridos, identificou-se que sdo alunos que vivem em uma comunidade quilombola na zona
rural, e tem na agricultura familiar a principal atividade econémica com a producao de rocas,
e que a familia para exercer esta atividade necessita da ajudar de todos os membros tanto no
plantio quanto na colheita da mandioca e na producéo da farinha.

Observa-se que apesar do contexto de atuacdo dos professores/alunos esta inserido em
um ambiente rodeado de natureza com rio, floresta, e uma diversidade de animais
caracteristico da regido amazonica, pouco se utilizam estes recursos como contextualizacao da
sensibilizacdo dos alunos sobre as questGes ambientais. Apesar de ja se observar avangos
sobre a abordagem da teméatica ambiental, ainda existem praticas restritas a sala da aula e a
informacBes presentes em materiais didaticos que nem sempre condizem com a realidade

local como mostra a imagem abaixo (Ver figura 14):
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Figura 14 - Mapa mental da dimenséo das praticas pedagogicas de educagao ambiental.
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Foi evidenciado que, a maioria das praticas pedagogicas de educacdo ambiental esta

Fonte: (AVELAR, 2019)

voltada para a formacéo individual do sujeito, tendo como apoio o material didatico em sala
de aula. Nessa vertente trabalha-se o meio ambiente e forma abstrata, no intuito de
aproximacdo da relacdo homem Xx natureza, gerando uma consciéncia ambiental, mas de
forma mecanicaniza da e com pouco estimulo a reflexdo. Neste discurso Penteado (2010 p.

58) contribui ao argumentar que,

Uma coisa € ler sobre meio ambiente e ficar informando sobre ele, outra é observar
diretamente 0 meio ambiente, entrar em contato direto com os diferentes grupos
s@cias que o compBem, observar como as relacdes sdcias permeiam 0 meio ambiente
e o exploram, coletar junto as pessoas informacdes sobre as relagdes que mantém
com 0 meio ambiente em que vivem [...].

De acordo com o exposto por Penteado e com os resultados encontrados, faz-se
necessario que se invista em praticas pedagdgicas que visem a compreensdo do meio
ambiente e das questdes ambientais em um contexto global, porém partindo sempre da
problematizacdo das questdes ambientais locais. Esse processo de formagédo além de instigar a
curiosidade possibilita a reflexdes e o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno.

Tracando uma analise geral sobre os dados obtidos no questionario percebe-se que, no

ensino superior aqui apresentado, ja se ergue uma preocupacdo em ofertar um ensino mais
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comprometido com a formagéo de professores mais reflexivos sobre as questdes ambientais e
sobre a necessidade de se encontrar um elo entre as diferentes disciplinas, para que a partir
dele seja possivel abrir dialogos e construir novos saberes.

E, se reconhece também, a chegada desse novo paradigma educativo na educacédo
basica, e suas contribuicbes para a formagdo do aluno das séries iniciais do ensino
fundamental. Contudo, ndo se pode negar que, apesar do esfor¢co em inserir a educagéo
ambiental no ensino superior e na educacao bésica, a forma como ela se apresenta ainda nao
atende a formacéo do sujeito dentro de uma perspectiva mais complexa, na qual se objetiva a

educacdo ambiental.

5 ANALISE DAS ETAPAS DA PESQUISA PARA A ELABORACAO DO PRODUTO
5.1 A roda de conversa

Durante a roda de conversa ficou bem evidente nas falas dos sujeitos, a necessidade de
cada um cuidar do meio ambiente para que ndo faltem recursos capazes de garantir a
sobrevivéncia humana. Percebeu-se também que os alunos conseguem identificar as
principais probleméticas ambientais, mas ndo apresentam uma compreensdo da gravidade das
questdes ambientais apontadas, em um contexto global.

Contudo, constatou-se também, que a concepcao que os alunos tém de meio ambiente,
ainda apresenta uma vertente mais naturalista do que critica, e que apesar de estarem imersos
em uma regido de grande biodiversidade concebem a natureza, arvores, rios, animais, solo,
como a algo a ser preservado ou um recurso que supri as necessidades dos seres humanos. Ha
pouca relacdo do meio ambiente com os modos de vida, com a cultura e com a economia.

Loureiro (2015, p. 161, 162) afirma que a caracteristica basica da educacdo ambiental
é colocar em evidencia a verdadeira representacdo social e negar qualquer abordagem que
separe a sociedade da natureza. Dessa forma, fez-se necessario desenvolver uma acdo para
possibilitar aos alunos a re-construcdo e formulacdo de novas concepcbes sobre a temética

ambiental.
5.2 As palestras de educagdo ambiental
As palestras tomaram como base o conhecimento prévio dos alunos sobre o meio

ambiente e as questdes ambientais identificadas durante a roda de conversa para, a partir

dele,construir novos conceitos. As palestras tiveram como objetivo principal a formulacdo de
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um novo olhar sobre meio ambiente, sem desconsiderar os conceitos ja existentes, mas
possibilitando a construgdo de uma ponte entre o saber ambiental conservacionista ao saber

ambiental critico e emancipatdrio para a compreensdo de mundo.

Compreender o mundo, ter consciéncia dele, interpreta-lo, “ser mundo”, sio
acontecimentos que se efetivam tdo somente em sociedade. Ao indagar-se, conhecer,
compreender, interpretar e agir, o ser humano desperta potencialidades e mobiliza
sua capacidade de optar, de decidir, de escolher (ainda que sob as coercGes
sistémicas) e, ao exercer a escolha na acdo que desenvolve, ndo muda apenas o
mundo, mas muda também sua posicéo diante do mundo (LOUREIRO, 2015, p.166,
grifo do autor).

Nesse intuito, foram trabalhados os seguintes temas: O que € meio ambiente? O ser
humano e o meio ambiente. As questdes ambientais e a sobrevivéncia no planeta terra. Qual a
nossa responsabilidade com a protecdo e a conservacao do planeta?

Além de apresentar aos alunos uma visdao mais abrangente de meio ambiente foi
abordada a importancia do ser humano se perceber como uma parte que integra a natureza e
desconstruir a ideia de dominacéo e de exploracdo dos recursos naturais para a acumulacao de
bens materiais. Foi evidenciado o uso consciente da natureza para que ela atenda também as
geracOes que ainda estdo por vir. Bem como, o estimulo da consciéncia ambiental critica para
0 reconhecimento de que os problemas ambientais locais tém consequéncias globais e que
cada um, tem um papel fundamental com a protecéo e a conservacao do planeta.

Para o fechamento da atividade, fez-se uma abordagem de educacdo ambiental de
maneira mais direcionada a comunidade, que visou instigar o sentimento de pertencimento, de
fortalecimento da identidade atraveés do conhecimento da cultura local e do reconhecimento
da sua importancia para a compreensdo do contexto social atual e para a formacdo da

cidadania dessa geracdo que comeca a se construir.
5.3 Aula de campo

Para se observar o contexto ambiental na qual se encontra a comunidade estudada, fez-
se uma aula de campo com os alunos e professores/alunos da turma do 4° e 5° ano no entorno
da escola. A atividade teve como finalidade olhar a comunidade e as questdes ambientais
dentro de uma nova perspectiva ambiental ap6s as abordagens feitas durante as palestras. Foi
usado durante o percurso o0 seguinte roteiro de observacao, debate e reflexdo: Como esta a
minha comunidade? Quais sdo os problemas ambientais que afetam a minha comunidade?

Quais séo os impactos dos problemas ambientais locais, para o planeta?
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Nesta etapa as situacdes problemas foram identificadas apenas pelos alunos e
mediadas pelos professores/alunos e pela pesquisadora. Dentre os problemas ambientais
apontados destacaram-se:

- O desmatamento;

- A queima do lixo;

- O lixo jogado no rio;

- O assoreamento do rio;

-O desaparecimento dos animais.

As questdes ambientais identificadas pelos alunos ja existiam a algum tempo na
comunidade, porém passavam despercebidas até mesmo pelos professores/alunos que
perceberam a partir dessa experiéncia que podem inserir o contexto local em suas praticas
pedagdgicas. Esta percepcdo € de extrema relevancia como enfatiza Penteado (2010, p. 62,

63, grifo da autora),

[...] o trabalho com a informagdo em sala de aula ndo se limita ao “saber acumulado”
e de alguma forma sancionado, reconhecido, legitimado, mas aconselha e incentiva a
coleta de informacéo diretamente no meio ambiente com o qual professores e alunos
passam a lidar dentro e a partir da sala de aula, através de comportamentos
participativos especialmente organizados para este fim.

Neste sentido, é primordial o desenvolvimento de habilidades que promovam a
participacdo, a autonomia e a capacidade de reflexdo para o enfretamento das questdes
ambientais pelos alunos. Esta visdo aprofundada de mundo precisa ser permanentemente
instigada pelos professores. Dessa forma, as observacgdes e apontamentos feitos pelos alunos

serviram de base para a confeccdo de mapas mentais que sucede esta etapa.
5.4 A confeccdo mapas mentais

Apbds a aula de campo, prop6s-se aos alunos a representacao atraves de desenhos do
espaco observado no entorno da escola e para a identificacdo do problema ambiental
visualizado durante o percurso, que mais os incomodou. Apés a confeccdo dos cartazes 0s
alunos expuseram suas observacgdes. Os resultados sdo facilmente identificados a partir da

leitura de das quatro representacdes feitas pelas equipes, (Ver figura 15):



Figura 15-Mapas mentais - 5° ano - Equipe 1 e Equipe
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Fonte: Produzidos por alunos da turma de 4° e 5° ano da Escola Municipal Sdo Miguel — Alto Itacurucé-

Abaetetuba-PA (2019).

Figura 16 - Mapas mentais -4° ano - Equipe 3 e Equipe 4
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Fonte: Produzidos pelos alunos da turma de 4° e 5° ano da Escola Municipal S&o Miguel — Alto

Itacuruca- Abaetetuba-PA.

As quatro representacfes apontaram o desmatamento como o problema ambiental que

mais os incomoda na comunidade. Durante as apresentacGes dos trabalhos, e fazendo uso dos
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conhecimentos adquiridos durante as etapas anteriores, os alunos relataram que o
desmatamento é o maior problema porque tras consequéncias muito graves para 0 mundo
inteiro. Buscou-se nesta etapa instigar a compreensao de meio ambiente de uma maneira mais
abrangente, partindo de um ponto especifico, a comunidade. O problema ambiental tratado
nos desenhos também pode ser vistos com maior clareza nos registros fotogréaficos feitos pela
autora.

Figura 17 - O desmatamento na Comunidade Sado Miguel do Alto Itacuruca — Abaetetuba /PA

Fonte: (AVELAR, 2019)

A atividade com a metodologia de mapa mental foi de fundamental importancia para a
coleta de dados sobre a percepcdo ambiental (PA) dos alunos, pois possibilitou a expressao
espontanea da concepcdo que estes passaram a ter apds as acoes. Pedrini et.al (2014, p. 222)
argumenta que “como ferramenta pedagogica, o desenho € essencial para o acompanhamento
do desenvolvimento da PA das criancas nos ambientes educacionais”. Sobre a importancia
dessa metodologia Kozel (2013, p. 65) argumenta que,

O conhecimento espacial adquirido pelos homens consiste, sobretudo, em imagens
mentais construidas na trajetoria de sua vivéncia a partir da percepgdo. Essas

imagens levam a construir um espago mental que é percebido, concebido e
representado pelos individuos.

O trabalho com desenho possibilita a traducdo da representacao social do aluno, visto
que atraves dele a crianca representa a sua leitura de mundo. Nele, ela desenvolve o
imaginario imerso na percepcdo da realidade que a cerca. A interpretacdo do desenho
necessita de se voltar o olhar para o contexto historico no qual a crianca esta inserida
(PEDRINI, et.al, 2014, p.222, 223).Com base nisso, buscou-se trabalhar ndo apenas a
producgdo, mas a leitura dos desenhos pelos sujeitos, a fim de nédo se interpretar de maneira
errada as suas percepcdes sobre o problema ambiental que foi selecionado como uma das

questdes tematica do produto desta pesquisa.
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5.5 A pesquisa baseada na historia de vida

Nem toda histdria se eterniza em registro, a maior parte dela se perde ao longo dos
anos ou é passada de geracdo para geracdo de maneira oral através da historia de vida que
pode ser pessoal ou de um grupo. Mesmo que houvesse um grande empenho para registrar
essa historia, ndo seria possivel, pois 0 modo de ser, de fazer e de conviver de um grupo é

muito complexo.

[...] O conhecimento das condi¢des humanas enquanto tal implica uma
extraordinaria unidade genética, anatdmica e cerebral que permite a diversidade dos
individuos, das personalidades, das psicologias e das culturas. A verdadeira
complexidade humana s6 pode ser pensada na simultaneidade da unidade e da
multiplicidade (MORIN; ALMEIDA E CARVALHO 2007, p. 90).

Com base nisso, optou-se por registrar recortes dos dados obtidos durante a pesquisa
feita pelos alunos sobre a historia de formacgdo da comunidade Sdo Miguel do Alto Itacuruca.
A pesquisa teve como objetivo resgatar a meméria da formacdo da comunidade quilombola, a
fim de repassar esse conhecimento para a geragdo de alunos, instigando o sentimento de
pertencimento e fortalecendo a identidade desse grupo, aléem de gerar reflexdo sobre as
questdes ambientais a partir dos dados obtidos sobre as mudancas causadas ao meio ambiente

desde a época do inicio da ocupacao desse territorio.
5.5.1 Relatos sobre a histdria de formacdo da comunidade

v" Os primeiros moradores da comunidade vieram de uma fazenda proxima a cidade
de Abaetetuba/PA.

Esses moradores faziam parte de um grupo de escravos que fugiram da senzala.
Durante a fuga os escravos procuraram um lugar de dificil acesso para se abrigar.
O rio Itacuruca foi escolhido por apresentar muitas curvas e dificultar o resgate.

A comunidade se formou a margem do rio.

AN N NN

O rio servia como uma rua entre as demais comunidades quilombolas que se

assentaram ao logo dele.

v' A comunidade vive até os dias atuais da agricultura, e da pesca e de programas
sociais.

v' Atualmente, ja existe um Ramal (estrada) que da acesso as comunidades e facilita

o deslocamento entre elas e também com a cidade de Abaetetuba.

5.5.2 Relatos sobre 0 meio ambiente: o que era antes e 0 que € agora.
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A comunidade ficava imersa na floresta.

As margens do rio Itacuruca possuiam uma floresta bem densa.

As frutas como o acai, o buriti, o tapereba (caja), eram abundantes,
A terra era bem fértil, “bom para plantar”.

Existiam muitos animais, que hoje ja ndo se Vé.

A floresta est& desaparecendo devido as atividades agropecuérias.

O rio esta bem mais raso (assoreado), e j& apresenta poluicéo.

AN NNV N N NN

Ja ndo existe abundancia de frutas e de animais.

A obtencdo dos dados a partir da histdria de vida foi importante porque possibilitou a

escuta do outro, envolveu a comunidade, resgatou memorias e possibilitou uma maior

compreensdo dos sujeitos e de seus contextos. Para Abreu (2004, p. 42) “[...] o relato de vida

consiste na histéria de uma vida ou acontecimento que a pessoa vivencia ou vivenciou.

Assim, ndo é necessaria a verificacdo da autenticidade absoluta dos fatos [...]”. Diante desta

subjetividade que envolve os dados, buscou-se dar credibilidade para todos os relatos,

organizando-os de forma cronoldgica para melhor compreensdo dos acontecimentos.

5.6

A elaboragéo do livro paradidatico
Tema: Educagdo Ambiental Interdisciplinar: uma aprendizagem significativa
Titulo: O menino Procédpio e a Floresta encantada

ISBN: 978-85-80-31300-6

L 5. D am

PROFCIAMB CAPES o, Sy

0 menino Procdpio
0 w flnesta ovcamsadw

Fonte: (AVELAR; SILVA; LAUTERT, 2019)
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O livro paradidético, produto dessa pesquisa, nasce da necessidade de contribuir com a
préatica pedagogica dos professores/alunos apds as descrigdes nas respostas do questionario
sobre as principais dificuldades de aplicacdo da educacdo ambiental interdisciplinar.
Considerou-se também, os dados obtidos durante a observagédo sistematica e nas atividades
desenvolvidas com os alunos da educacdo basica da Escola Municipal Sdo Miguel. Dessa
forma, elaborou-se um material didatico destinado & alunos das séries finais do Ensino

Fundamental 1 que engloba em sua tematica as diferentes disciplinas referentes a este nivel de

ensino.
Figura 19 - Quadro das disciplinas e contetdos presentes no livro paradidatico
Disciplinas Contetdos
Portugués Leitura e interpretacdo de texto / Producdo textual / Género textual (lendas) /

Nome comum e nome préprio / Variagdo linguistica (linguagem regional).

Matematica | OperacOes matematicas / Sistema de numeracao decimal.

Historia Histdria pessoal (arvore genealdgica) / Histdria local (resgate de memdrias) /

A escraviddo no Brasil / Diversidade / cultura / Modos de vida.

Geografia Organizacdo do espaco geografico / Biomas / As estacbes do ano / Meio
ambiente e Biodiversidade / Problemas ambientais.

Ciéncias Meio ambiente e biodiversidade / Animais ameacgados de extingdo / Habitat /
Cadeia alimentar / O ciclo da agua e a manutencdo da vida / Formacdo das

nascentes / Preservacéo e conservagao do meio ambiente.

Artes Modsica / Brincadeiras / jogo de regras / Desenho

Fonte: (AVELAR, 2019)
Apesar de serem identificados e agrupados em suas respectivas disciplinas, 0s

contetdos das diferentes areas sdo abordados no livro em um enredo unitario, sem
identificacdo disciplinar. Usou-se a pesquisa em livros didaticos das séries em questdo apenas
para conhecer os conteidos do curriculo das referidas series, a fim de, situar a autora do nivel
de atividades a ser elaborado, o que da ao produto uma abordagem interdisciplinar.

Os conteudos abordados foram evidenciados através de atividades que envolvem
curiosidades e desafios para serem resolvidos pelos alunos, além de chamadas para debates e
reflexdes entre os alunos e com os professores em salas de aula. A interatividade e a
dialogicidade presente no livro visa & participacdo ativa do aluno na construcdo do

conhecimento e na promocdo de reflexdes sobre os temas abordados. A ultima atividade
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proposta trata-se de um jogo de regras intitulado de trilha ambiental, o objetivo do jogo é
gerar reflexdes sobre as a¢bes dos alunos em relagdo ao meio ambiente e a sociedade.

Figura 20 — Jogo trilha ambiental: construindo cidadania

ndo cidadania
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Fonte: (AVELAR; SILVA; LAUTERT, 2019)
Houve uma preocupacdo em atender as necessidades educacionais expostas nos

resultados dessa pesquisa quanto a préatica interdisciplinar de educacdo ambiental, em suas
lacunas, tanto no ensino superior quanto na ambiente escolar. Para Fazenda (2015, p.12) “na
interdisciplinaridade escolar as nocdes, finalidades habilidades e técnicas visam favorecer,
sobretudo, o processo de aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integragao”.

Jacobi (2003, p.190) acrescenta que, “esse campo educativo tem sido fertilizado
transversalmente, e isso tem possibilitado a realizacdo de experiéncias concretas de educacgéo
ambiental de forma criativa e inovadora por diversos segmentos da populacdo e em diversos
niveis de formagao™.

Com base nisso, foi elaborado um material didatico que contempla na pratica os
debates sobre a interdisciplinaridade, pois procurou-se englobar os diferentes contelddos
disciplinares e abrir dialogos que perpassam as fronteiras presentes na fragmentacdo do
curriculo, e se complementam nas experiéncias individuais e coletivas do grupo envolvido
nessa pesquisa. Destaca-se também, a pluralidade na qual se concretiza a cultural local e as

questbes ambientais.
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Penteado (2010) discorre sobre a necessidade de se desenvolver novas acOes
educativas partindo do conhecimento cientifico que o professor ja possui, aliado a
contextualizag¢do, para que o ensino seja significativo, pois segundo essa autora, “pouco se
leva da escola para a vida” (p.60), de forma que, as praticas pedagdgicas aprisionada em
informagdes de livros, sem uma contextualizagdo com a vida real do aluno, tornar o ensino
desinteressante. E acrescenta que € preciso haver mudangas nas praticas educativas.

Visando inserir o conhecimento, 0 modo de vida e a participacdo dos pesquisados,
elaborou-se o enredo da histdria presente no livro paradidatico baseado nos resultados das
atividades em campo com os alunos da Escola Municipal S&o Miguel. Ele aborda de maneira
geral o contexto ambiental, social e econébmico da comunidade, procurando dar énfase ao
problema ambiental identificado pelos alunos como o mais pertinente a ser tratado, o
desmatamento, bem como, a histéria de formacdo da comunidade.

O menino Procopio e a floresta encantada € uma histdria baseada em fatos reais da
formacédo da comunidade quilombola Sdo Miguel do Alto Itacuruca — Abaetetuba/PA segundo
os relatos dos moradores que foi coletada pelos alunos, pelos professores/alunos e pela
pesquisadora. Dentre os relatos, deu-se extrema importancia para o do Sr. Procopio, 0
morador mais antigo dessa comunidade, e personagem principal da histéria desse livro, que
com seus 100 anos de idade se encanta e faz encantar ao contar a sua histdria de vida.

Os personagens da histéria foram representados o formato de bonecos de miriti, uma
madeira do miritizeiro ou buritizeiro mauritia flexuosa, muito utilizada para a confeccéo de
artesanato como os brinquedos de miriti, confeccionados principalmente na cidade de

Abaetetuba e que se tornou simbolo da cultura paraense, (Ver figura 21).

Figura 21 — Personagens do livro Paradidatico
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Fonte: (AVELAR; SILVA; LAUTERT, 2019)

Entre o real e a ficgdo, a historia se passa no seio da floresta Amazonica, revelando os
seus encantos, desafios e problemas ambientais que assolam a regido e que gradativamente se
agravam diante da falta de conscientizacdo ambiental. A leitura proporciona um encontro
entre as dimensfes culturais, ambientais, econdmicas e sociais presentes no contexto dos
povos que habitam a floresta, além de levar esse conhecimento a outras culturas.

Busca-se através desse livro contribuir com a valorizacdo dos saberes tradicionais,
instigar o sentimento de pertencimento, reforcar a identidade, ampliar o conhecimento e
valorizacéo da cultura local e dos modos de vida dos diferentes grupos, aumentar a reflex@o
sobre as questfes ambientais e a necessidade de conservar e de preservar 0 meio ambiente,
chamar atengdo para a biodiversidade local, além de formar multiplicadores da educacgdo
ambiental.

Quando se trata em formar sujeitos criticos ambientalmente, a transi¢cdo da concepg¢éo
conservacionista e pragmatica para a critica e emancipatéria esta no ato de refletir sobre as
problematicas ambientais e agir positivamente sobre elas e assim permitir novas reflexdes a
fim de superar as antigas ideologias. A pesquisa é um instrumento de transgressdo da miopia
ambiental, da superficialidade para a formulacéo da racionalidade ambiental.

5.7 Validacao do produto
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5.7.1 Quanto ao tempo de elaboragéo e identificagcdo dos autores

O livro paradidatico “Educacdo Ambiental Interdisciplinar: uma aprendizagem
significativa” intitulado como “O menino Procépio e a Floresta encantada” foi elaborado em
um periodo de 9 (nove) meses e tem como autores: Marcilene Calandrine de Avelar; Marilena
Loureiro da Silva; Luiz Fernando de Carli Lautert. Contou com a participacdo das professoras
da Escola S&do Miguel: Maria Palmira de Rodrigues Maciel e Valdecira Carneiro Ferreira e

dos alunos: turma multiseriada do 4° e 5° ano do ensino fundamental I.
5.7.2 Quanto as fases de elaboracao

A escolha pela produgdo de um livro paradidatico interdisciplinar de educacéo
ambiental se deu apds a andlise dos resultados da pesquisa em campo com 0S
professores/alunos. Fase inicial: a coleta dos dados do questionario destinado aos professores
alunos; A coleta dos dados da observacao sistematica. A analise e discusséo de tais resultados
foram essenciais para a escolha desse produto.

A segunda fase consistiu na escolha da tematica e enredo da historia, o que foi obtido
a partir das seguintes atividades com os alunos da Escola Sdo Miguel: a roda de conversa que
teve como objetivo verificar a percepcdo ambiental; As palestras feitas para instigar a
compreensdo e reflexdo sobre o meio ambiente e as questdes ambientais; A saida de campo
que serviu para a identificacdo do problema ambiental desmatamento, representado na
atividade de cartografia social, como a mais pertinente que se tornou a tematica abordada na
historia; A pesquisa sobre a formacdo da comunidade através da pesquisa sobre a historia de

vida dos moradores que gerou o enredo da histéria.

5.7.3 Quanto ao questionario de validacéo

Aplicou-se um questionario visando reconhecer em diferentes pontos de vistas o
potencial de aplicabilidade, a abrangéncia de aplicacao, o carater interdisciplinar, os impactos
sociais e ambientais, a adequacdo ao publico a quem se destina o livro paradidatico de
educacdo ambiental, bem como, o estimulo a aprendizagem significativa.As perguntas foram
enumeradas de 1 a 6 como apresentadas abaixo:

1. Qual o potencial de aplicabilidade do livro paradidatico?

( ) Grande ( ) médio ( )Pequeno ( ) N&o ha aplicabilidade  Justifique:
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Figura 22 -Mapa mental da aplicabilidade do livro paradidatico.

Facil compreensao,
nivel de atividades,

- ludico, interdisciplinar.
Facil acesso

Relevancia Educativa

Potencial de o
aplicabilida "
Relevancia Cultural

Problematica

pertinente
Relevancia ambiental

Relevancia Social 1

De acordo com os pesquisados, o potencial de aplicabilidade desse produto é grande e

Fonte: (AVELAR, 2019)

se deve em primeiro lugar ao fato deste apresentar facil acessibilidade aos conteudos
trabalhados, metodologia bem definida, compreensdo, por ser dialogado com atividades
interativas, ser um material ludico, envolvente e interdisciplinar.O livro também apresenta
grande relevancia socio-cultural, ambiental e atende aos principios educativos da

transversalidade, quanto abrangéncia da aplicagéo

2 Qual a abrangéncia da aplicacdo do livro paradidatico?

() Em contexto local ( ) Em contexto regional ( ) Em diferentes contextos locais,
regionais e globais. Justifique:

Figura 23 -Mapa mental da abrangéncia de aplicagéo do livro paradidatico.

Local
Livro
Paradidatico _Contexto Regional
Global

Fonte: (AVELAR, 2019)

Todos os entrevistados responderam que o livro pode ser aplicado em ambito local,
regional e global, em contextos diversificados, tanto urbano quanto rural,pois em diferentes
contextos possibilitard o encontro de culturas,ampliara o conhecimento sobre a Amazonia,
reforcando a discussdo sobre a sua importancia e sobre a necessidade de conservar e de

preservar a sua biodiversidade.
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3. A aplicagdo do livro paradidatico trar algum impacto socioambiental, negativos
Ou positivos?
() Sim ( )N&oJustifique:

Figura 24 - Mapa mental do impacto socioambiental do livro paradidatico.

Impacto
Socioambiental
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reflexdo e
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Fonte: (AVELAR, 2019)
Os dados apontam para uma contribuicdo positiva da aplicacdo do livro

paradidatico na dimensdo social, visto que, seu conteudo parte do contexto real da

comunidade apresentada, reforca o sentimento e pertencimento dos moradores que s6 foram

reconhecidos como quilombolas recentemente, em 2012, valoriza os seus modos de vida, sua

cultura, além de tratar os problemas ambientais locais proporcionando reflex6es sobre a

postura de cada individuo em relacdo ao meio ambiente e em relagdo ao outro estimulando a

geracdo de mudangas individuais e coletivas.

4. O livro paradidatico apresenta uma abordagem interdisciplinar?
() Sim ( )N&o Justifique: (Ver figura 25)
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Figura 25 - Mapa mental da interdisciplinaridade presente no livro paradidatico.
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Historia e
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Fonte: (AVELAR, 2019)

dela pode se extrair uma infinidade de informag@es. E um recurso muito interessante para se
promover debates em sala de aula a respeito dos temas discutidos ao longo da histéria e assim,
levantar novas problematicas e reflexdes na perspectiva de gerar novos conhecimentos. O
carater interdisciplinar se torna mais evidente a partir das atividades elaboradas para os

alunos.

5. O livro paradidatico esta adequado ao publico alvo a quem se destina (4° e 5° ano),
considerando-se:
e Otexto: ( )Sim ( ) Nao Justifique:
e Asatividades: ( ) Sim () N&o Justifique:
e Adlustragdo: ( ) Sim () Nao Justifique:
e O enredo da histdria: ( ) Sim () Ndo Justifique:

Em relacdo aos quatro itens, os dados mostraram que esse produto encontra-se
adequado. O texto € de facil leitura, a historia é envolvente instiga a imaginacdo. As
atividades e o contetdo estdo dentro do nivel de aprendizagem do publico alvo. A ilustracdo
retrata a realidade local e valoriza a cultura principalmente em relacdo aos personagens, por
estes representarem bonecos de miriti muito comum na regido, mas especificamente na cidade
de Abaetetuba-PA, onde se confecciona esse tipo de artesanato, e na cidade de Belém, onde se
comercializa esse artesanato, principalmente durante a festividade do Cirio de Nossa Senhora
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de Nazaré. Em relagdo ao enredo da histéria os dados apontaram para uma riqueza de

contetidos que envolvem as dimensdes: ambiental, social, econdmica e cultural.

6. O livro paradidatico ird contribuir com a aprendizagem significativa do aluno?

()Sim ( )Né& Porque?

Todos os participantes responderam que sim, que ndo se trata de um conhecimento
abstrato, mas que parte de uma realidade. As problematicas apresentadas ndo sdo apenas
locais, mas uma preocupacdo no mundo inteiro. O livro possibilita uma aprendizagem
significativa através de atividades Iudicas como o jogo, que ensina mais que contetdos, mas
posturas que serdo adotadas por toda a vida do aluno.

“A educagdo ambiental exige a criagdo de um saber ambiental e a sua assimila¢do
transformadora as disciplinas que deverdo gerar os conteldos concretos de novas tematicas
ambientais” (LEFF 2015, p. 213). Com base nisso e nos resultados,considera-se que o produto
apresenta relevancia socioambiental, ao tratar de uma realidade complexa de degradacdo que
afeta uma comunidade tradicional, e ao se inferir transformacGes para a melhoria da qualidade

de vida dentro e fora do local estudado.

Nessa dire¢do, a problematica ambiental constitui um tema muito propicio para
aprofundar a reflexdo e a pratica em torno do restrito impacto das praticas de
resisténcia e de expressdo das demandas da populagdo das areas mais afetadas pelos
constantes e crescentes agravos ambientais (JACOBI, 2003, p.192).

Tomando por principio a educacdo ambiental como uma ferramenta de reflexdes e
aprofundamentos tedricos e praticos que envolve a percepc¢éo individual para um agir em prol
da coletividade, se reforca através do livro paradidatico a relevancia da interdisciplinaridade
discutida no decorrer dessa pesquisa. Para Fazenda (2015, p. 13) “a pesquisa interdisciplinar
somente torna-se possivel,quando varias disciplinas se reinem a partir de um mesmo objeto”,
nesse sentido, buscou-se conduzir as disciplinas por um mesmo caminho, encontrar as
ligacdes entre elas e construir conhecimento pertinentes. Morin (2007 p. 86) enfatiza que “o
conhecimento pertinente ndo é fundado em uma sofisticacdo, mas em uma atitude que
consiste em contextualizar o saber”.

Dentro da possibilidade de contextualizagdo do saber adquirido na universidade,
destaca-se a relevancia cientifica do livro paradidatico como produto dessa pesquisa, Visto
que, o conhecimento produzido no ambiente académico precisa exercer uma fungéo social, do
contrario estara se produzindo conhecimento pelo conhecimento, muitas vezes pertinente, mas

por vezes enfileirados nas bibliotecas das universidades. Identificar problemas e pesquisar



93

suas causas e consequéncias resulta na formulacdo de sugestdes e desenvolvimento de novas

metodologias que irdo contribuir com a resolu¢do ou amenizagdo do problema apontado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o panorama da educacdo ambiental diante de uma dimensdo ambiental
cada vez mais incerta, se imprescinde a ampliacdo do seu discurso e aplicabilidade
interdisciplinar, mesmo em suas diferentes formas e objetivos, de maneira mais consistente.
Decerto, o reconhecimento da importancia dessa abordagem desenha as literaturas das areas
das Ciéncias Ambientais e afins. Contudo, quando se trata de fomentar praticas contundentes
que possibilitem a formacéo da consciéncia critica, observa-se que ainda existem lacunas.

O preenchimento dessas lacunas ainda é considerado um desafio para o sistema
educacional, tanto na educacdo superior quanto na educacdo bésica, como mostram 0s
resultados dessa pesquisa. Superar tais entraves remete a um processo sistémico de reflexao
sobre a abrangéncia da problematica ambiental, da complexidade em que se revela 0 meio
ambiente e de suas interfaces sociais, culturais e econémicas, por vezes, desconsideradas.

No ensino superior, o enfretamento do desafio se atribui ao sentido de inserir o
contexto ambiental nos cursos de graduacdo e poés-graduacdo permitindo ampliar essa
abordagem no intuito de torna-lo comum. Integra-lo, na perspectiva de criar condicdes para a
efetivacdo da interdisciplinaridade, ainda pouco reconhecida. Problematiza-lo, gerando
reflexdes. Contextualiz-lo a fim de promover a construcéo da consciéncia critica.

A educacdo bésica se apresenta como um reflexo do ensino superior. Nesse sentido, a
pratica da educacdo ambiental no ambito da transversalidade depende das concepcdes
formadas durante a formacdo inicial dos professores. O debate se fundamenta na necessidade
de refletir sobre, o que e como se aprende a educacdo ambiental no ensino superior, para se
compreender 0 que e como se ensina a educacao ambiental na educacdo bésica.

Outro fator a se considerar na aplicacdo da educacdo ambiental é a compreensao do
seu objeto de estudo, que ndo se resume apenas a abordagem de meio ambiente no sentido de
preservar a natureza, mas em reconhecer que sua atribui¢do transcende a dimensdo ambiental
e considera o ser humano e as relagdes que se estabelecem na sociedade. Dessa forma, a
aplicacdo da educacdo ambiental na escola precisa evidenciar necessariamente o contexto do
aluno, e estimular a percepcdo das consequéncias dos problemas ambientais em uma escala
global.

Os resultados apontam para uma mudanca que ocorre paulatinamente sobre a inser¢ao
da EA no curriculo do ensino superior e da concepcdo da importancia da efetivacdo de
praticas interdisciplinares na educacdo basica, mas que ainda existem lacunas em todo o

processo educativo. Neste sentido, os dados apresentados e discutidos nessa dissertacéo
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sugerem que o movimento em torno da educacdo ambiental para a transformacgéo social
deverd observar:

e A ampliacdo da insercdo da educacdo ambiental nos curriculos nos cursos de
graduacdo, em especial nos cursos de licenciaturas, de forma mais efetiva e
interdisciplinar.

e O desenvolvimento de materiais didaticos de educacdo ambiental interdisciplinares
para a educacao basica.

e O contexto real da vida do aluno e a sua leitura de mundo agregados aos contetdos de
educacdo ambiental.

A aplicagdo da educacdo ambiental para a transformacdo social exige o
reconhecimento do real significado de meio ambiente, visa um redirecionamento da relagéo
historicamente formulada entre o ser humano e a natureza. Também consiste na interligacdo
dos conceitos ambientais nas diferentes areas do conhecimento provocando um
entrelacamento dos contetdos, a fim de permitir o reconhecimento das questfes ambientais

em diferentes contextos e abrir espaco para formulacéo de novas concepgoes.

Nesse sentido, destaca-se nesta dissertacdo a formacdo inicial do docente como um
dos quesitos delineadores da estrutura do ensino ofertado na educacdo basica e procura-se
evidenciar os elementos que configuram a pratica pedag6gica como reproducdo da
aprendizagem obtida na academia. Debater tal formacdo é de extrema relevancia para a
compreensdo do contexto de aplicacdo da educacdo ambiental de maneira interdisciplinar em

todas as modalidades de ensino.
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