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RESUMO

Objetivei no presente estudo, compreender o papel das interagcdes em sala de aula
para a constru¢cado do conceito de competicdo. Propus Caracterizar e comparar as
concepcgdes de competicdo, de cada aluno da turma, antes, durante e apos as aulas
sobre InteracOes Ecologicas. Analisar a construcdo desse conceito nas interacdes
aluno-aluno e professor-aluno, para alguns dos alunos. Comparar as concepc¢oes
dos alunos em diferentes momentos e avaliar as contribuicdes das interacdes para a
elaboracdo conceitual de quatro alunos, que participaram de um dos grupos,
considerando tanto as contribuicbes de suas interacdes com os demais colegas
guanto comigo, durante uma sequéncia didatica. A analise das respostas fornecidas
pelos estudantes no pré-teste 01, permitiu a elaboracdo de um segundo instrumento
de coleta de dados, o pré-teste 02. As respostas dos estudantes ao pré-teste 02
foram organizadas em categorias, as quais foram comparadas posteriormente, com
aguelas provenientes do poés-teste 02. Este estudo foi realizado nas aulas de
Ciéncias de uma turma de 32 Etapa (EJA) de uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental, com (16) dezesseis alunos que participaram de todas as etapas da
pesquisa, dos quais nove sao do sexo feminino e sete do sexo masculino. As aulas
foram gravadas em fita de video-cassete e em fita cassete comum e apos a
transcricdo das mesmas realizou-se a analise, tendo como critério de selecdo dos
episodios a forma como quatro alunos que participaram do grupo recombinado 1 em
momentos distintos (individual inicial, grupo espontaneo, grupo recombinado e
individual final) construiram, individualmente e na interacdo com o professor, uma
resposta escrita consensual para a questdo: Comparando todos os episodios do
video assistido, vocé acha que existe alguma semelhanca entre essas relagdes? Por
que? Os resultados evidenciaram que dos dezesseis (16) estudantes que
participaram de todas as etapas do processo, nove demonstraram melhoria do perfil
conceitual e sete alunos apresentaram respostas finais que foram classificadas na
mesma categoria de suas respostas iniciais, dentre estes, trés tiveram suas
respostas classificadas na categoria mais avancada (D), dois nas categorias
intermediarias (um em B e outro em C) e dois na categoria mais afastada (A) do
conceito cientifico de competicdo. Os quatro estudantes selecionados para andlise
chegaram, ao final, a uma generalizacdo para questdo proposta, partindo de
explicagbes fundamentadas, algumas vezes, em generalizagbes ou explicagbes que
incorporavam termos tedricos, com ou sem dominio conceitual, demonstrando que
eles ndo se apropriaram da mesma forma dos elementos apresentados nas
respostas dos grupos que eles haviam patrticipado.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Analise Microgenética, Ensino de
Ciéncias.
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ABSTRACT

This study intends to comprehend the role performed by the occurring classroom
environment interactions along the process of construction of individual concepts for
competition. | have proposed for the present investigation: the characterization and
comparison of competition conceptions already attained by every student before and
while and after they attended at Ecological Interactions classes; the analysis of some
students’ concepts construction process from the classroom interactions among
students themselves as well as between students and the teacher; the comparison of
the students’ previous conceptions, in different moments; the analysis by comparison
of the different written answers to all presented questions; evaluation of the
interactions’ contribution to the conceptual elaboration expressed by four students in
one of the groups, considering the mutual interactions among students as much as
the interaction occurred among students and myself as a Science teacher, along a
given didactical sequence. The analysis of the answers to the first questionnaire
(preexamination 01) provided material for a second data collection instrument
(preexamination 02). The answers to that second questionnaire were arranged in
different categories and then compared to the answers given to a third questionnaire
(pos-examination 02). The study took place along Science lessons offered to a third-
level EJA (Portuguese acronym for “Young and Adult Education Program”) group of
students, in a given State Elementary School. The whole group comprised sixteen
students which were involved in every step of the investigation process. From that
group there were nine female and seven male students. The classroom events were
videotaped and also recorded on audio common tapes. After transcriptions, the
analysis proceedings took as a criterion for the selection of valid episodes, the way
by which — in distinct moments (individually first, then in spontaneously-formed
groups, then recombined groups, and individually again) — four individuals, from the
recombined group 1, constructed — individually or during teacher-students-teacher
interactions — a consensual written answer to the following question: “By comparison
of the different video scenes shown to you, do you think are there any similarities
among the different animal relationships you observed in the scenes? Why?” The
results brought forth evidences that: from the whole group of sixteen students who
took part in every step of the process, nine individuals showed improvement on their
previous conceptual profile and seven individuals presented final answers to be
ranked under the same category as their initial answers. From those seven students,
three of them had their answers ranked under advanced-D category; two individuals,
under intermediary categories B and C; and the two last ones, under A category, the
farthest category away from a competition’s scientific conception. The four selected
students proved themselves able to come, after all, to an acceptable generalization
to the proposed question, starting from explanations sometimes founded on
generalizations or on explanations which comprised theoretical expressions, with or
without conceptual apprehension, so proving that they absorbed or processed
differently the elements presented in the answers given by the groups of which they
were part.

Key Words: Young and Adult Education Program, Microgenetic Analysis and
Science Teaching.
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Introdugéo

O TRAJETO PARA A CAMINHADA CIENTIFICA

Estruturei a introducéo deste trabalho para elucidar como concebi o tema
concepcodes cotidianas e cientificas sobre competicdo na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Entdo, nesta introdugdo mostrarei ao leitor e a leitora um breve

historico de meu trajeto académico.

Era uma noite quente de fim de férias, final do més de julho de 1996, eu
nao conseguia dormir, pois estava muito preocupado com o meu futuro; ja havia
prestado o vestibular trés vezes, sem ter sucesso. Naquela noite, devido a insonia,
resolvi orar um pouco mais, e como de costume apanhei minha biblia para ler. Apos
orar e chorar, na presenca de Deus, resolvi que ndo gostaria de ler a biblia de forma
sistemética, como de costume, entdo, supliquei a Deus que falasse comigo no texto

em que eu abrisse de forma aleatoria.

Jamais esquecerei a forma maravilhosa como Deus falou comigo naquela

madrugada; por intermédio do profeta Jeremias

Justo és, 6 Senhor, ainda quando eu pleiteio contigo; contudo pleitearei a
minha causa diante de ti. Por que prospera o caminho dos impios? Por que
vivem em paz todos os que procedem aleivosamente? Plantaste-os, e eles
se arraigaram; medram, ddo também fruto; chegado estas a sua boca,
porém longe do seu coragdo. Mas tu, 6 Senhor, me conheces, tu me vés, e
provas 0 meu coracdo para contigo; tira-os como a ovelhas para o
matadouro, e separa-os para o dia da matanca. Até quando lamentara a
terra, e se secara a erva de todo o campo? Por causa da maldade dos que
nela habitam, perecem os animais e as aves; porquanto disseram: Ele ndo
vera o nosso fim. Se te fatigas correndo com homens que vao a pé, entdo
como poderas competir com os que vao a cavalo? Se foges numa terra de
paz, como has de fazer na enchente do Jorddo? (JEREMIAS, 1993, cap. 12,
v. 1-5, p. 514).

Nos quatro primeiros versiculos o profeta descreve em oracdo a Deus
toda a sua frustracéo de ver a terra de Israel desolada por conta dos seus inimigos.
Entdo angustiado ele passa a questiona a Deus: Por que prospera o caminho dos

impios? Por que vivem em paz todos 0s que procedem aleivosamente? Até quando
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lamentara a terra, e se secara a erva de todo o campo? Caro leitor, cara leitora, o
gue Jeremias esta orando era 0 mesmo que eu acabara de orar, pois, estava
sempre buscando a Deus e, via outros que aparentavam nem mesmo lembrar de

Deus, sendo aprovados, enquanto me sentia esquecido por Deus.

A minha grande surpresa e a0 mesmo tempo espanto deu-se quando
inicia 0 verso cinco, momento em que Deus passa a responder a queixa do profeta
Se te fatigas correndo com homens que vao a pé, entdo como poderas competir
com o0s que vao a cavalo? Em outras palavras, Deus estava me dizendo — nao
desanime, pois vocé nao € o Unico que sente 0 peso dessa grande competicédo e
mais, vocé ainda nao esta enfrentando o sobrenatural, pois 0s que competem com
vocé, estdo sujeitos as mesmas dificuldades que vocé. Naquele momento eu
percebi, sem duvidar, que Deus estava falando diretamente comigo e tal como fez

com o profeta Jeremias, Ele estava respondendo aos meus questionamentos.

Deus estava, por meio da sua palavra, dizendo-me, que conhecia as
minhas dores e 0s meus desgastes emocionais apos trés derrotas no vestibular e
como a competicdo, por uma cadeira na universidade me desanimava. Entretanto
nao para por ai, eu também havia planejado ir morar com 0 meu irméo, que reside
em Brasilia-DF, para supostamente tentar o vestibular. Continuando a leitura, o
verso seguinte acrescentou Se foges numa terra de paz, como has de fazer na
enchente (ou floresta) do Jorddo? O Senhor Deus continuava a dizer-me: A casa de
teus pais (em Belém do Para) é a terra de paz que eu confiei a ti; em Brasilia teras
gue trabalhar e estudar e tuas dificuldades seréo ainda maiores. Além disso, |4, teras

gue competir com outros, mais adaptados ao local, por uma vaga na universidade.

A resposta do Senhor, aos meus questionamentos, fala comigo até hoje,
mesmo em situacdes diferentes daquela. A exemplo disso, em junho de 2004 eu
voltei a lembrar a passagem de Jeremias 12; eu ja estava cursando o mestrado e
estudando exatamente o conceito de competicdo, ou seja, apos dois anos e meio de
formado e tendo terminado o primeiro semestre da pos-graduacgéo, s6 entdo me dei
conta de que naquela noite quente de fim de verdo, quando o Senhor Deus falara
comigo, Ele ndo havia, simplesmente, pronunciado palavras de consolo e incentivo.

Além de revelar-me que eu iria passar no vestibular, Deus havia me revelado o tema
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“competicdo” de minha dissertacdo de mestrado. Hoje € mais facil dizer gléria e

aleluia.

A emocao foi imensa, pois em junho de 2004, lembrei detalhadamente do
gue Deus havia me dito em julho de 1996 Se te fatigas correndo com homens que

vao a pé, entdo como poderas competir com 0s que vao a cavalo?

Em Junho de 2004, eu lembrei de Janeiro daquele mesmo ano, quando
adentrei o auditério do setorial basico da UFPA para fazer a prova escrita de selecéo
ao mestrado (NPADC). O auditério estava repleto de candidatos. Havia entre eles
competidores que haviam sido meus professores na graduacdo, muitos jA com
cabelos brancos, enquanto eu havia “fugido” de Maraba-PA, onde trabalhava como
professor pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), da Secretaria
Estadual de Educacao. N&o tinha, permisséo para vir fazer a prova.

Sei que havera outros momentos de minha vida, como aquele, em que
terei que competir com 0s que vado a cavalo, isso €, com oponentes mais
competitivos e experientes, mas em todas essas coisas, porém, sou mais que
vencedor sabendo que posso todas as coisas naquele que me fortalece

(FILIPENSES, 1993, cap. 4, v. 13, p. 164).

Neste momento, em que escrevo O trajeto para a caminhada cientifica,
percebo novamente 0 que vivenciei naquela noite quente de fim de Verdo. A
lembranca de ter ouvido a voz de Deus que veio, em primeiro lugar, me socorrer em
uma noite de angustia, mas sendo Pai misericordioso e que pode nos dar além do
gue possamos pedir e pensar. Ele ndo apenas me revelou que eu iria cursar o
ensino superior, mas também, embora eu levasse sete anos para entender, o
Senhor me entregou em enigma, a promessa de minha aprovagao no vestibular e o
tema de minha dissertagdo de mestrado. Estou certo que o tempo me fara entender
outros aspectos dessa preciosa revelagédo, como o citado em Efésios (1993, cap. 3,
v. 20, p. 159). Ora, aquele que é poderoso para fazer tudo muito mais
abundantemente além daquilo que pedimos ou pensamos, segundo o poder que em

nos opera.
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N&o me resta duvidas que as competicdes da vida, que muitas vezes
trazem, em principio, desgastes, angustias, sofrimentos e tristezas, por fim, haveréo
de revelar-se em um instrumento poderoso, para ajudar os que hoje nos seguem e
0s que um dia virdo a nos seguir, bem como em experiéncias que nos garantirdo um
melhor preparo para enfrentarmos a vida; como no dizer do autor da carta aos
Hebreus (1993 cap. 12, v.11, p. 186). Na verdade, nenhuma corregcéo parece no
momento ser motivo de gozo, porém de tristeza; mas depois produz um fruto

pacifico de justica nos que por Ele tém sido exercitados.

Como eu gostaria de ter entendido tudo isso naquela noite quente de fim
de verao, pois apenas para chegar a definicdo do tema desta dissertacao, ainda no
projeto de mestrado, travei uma luta ardua e trabalhosa! Em principio, eu havia
conversado com a professora Dra. Terezinha Valim Oliver Gongalves,
Coordenadora do Curso de Mestrado do Nucleo Pedagogico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico - NPADC da Universidade Federal do Par4, sobre um
projeto que eu estava desenvolvendo de conscientizacdo, pesquisa e importancia da
coleta seletiva e reciclagem do lixo, no interior do Estado do Para em todos os
municipios em que tive a oportunidade de trabalhar como professor do Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino da Secretaria Estadual de Educacgéo - PA. Assim
guando me preparava para a selecdo do mestrado estava pensando em escrever
algo nesse sentido, foi quando conversei com o Professor Dr. Luiz Marconi Fortes
Magalhées, entdo diretor do Nucleo Pedagdgico Integrado da Universidade Federal
do Para, que na ocasido estava orientando dissertacdes com énfase em Educacéo

Ambiental.

O tema que, em principio, me foi sugerido versava sobre as Interacdes
Ecologicas Desarmonicas, pois havia um outro orientando do professor Marconi que
estava construindo um projeto com Interagdes Ecoldgicas Harmdnicas, precisamente
sobre o conceito de Sociedade. Durante a construcdo do referido projeto e da
conclusdo da leitura da literatura recomendada para a prova da selecdo do
mestrado, eu passei a ver a possibilidade de trabalhar com formacgao e
desenvolvimento conceitual. Neste momento, em conversa telefébnica com o
professor Dr. Marconi Magalhdes questionei a possibilidade de investigar sobre o

conceito de Competicdo, no contexto da Relacdo Desarmdnica, sua resposta foi
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direta — Pode! Escreva o projeto, ndo esqueca de obedecer as normas para a
realizacdo de uma investigacéo cientifica e traga para eu ler. Naquele mesmo dia,
dezembro de 2003, eu estava com as intengcbes de pesquisa prontas para fazer

minha inscrigdo na seletiva para o mestrado do NPADC/UFPA.

ApoOs iniciar o curso de mestrado e mais precisamente a disciplina
Pensamento e Linguagem ministrada, no Programa de Pés-graduacdo em teoria e
pesquisa do comportamento entro de Psicologia da UFPA, pelo professor Dr. Jose
Moysés Alves comecei a entender a relacdo entre conceito espontaneo e conceito

cientifico.

Em seguida, no segundo semestre do curso, durante a segunda disciplina
ministrada, Pensamento e Linguagem no Ensino de Ciéncias e Matematicas no
NPADC/UFPA, pelo professor Dr. José Moyseés Alves, participei juntamente com
outros colegas da construgdo de um trabalho que incluia filmagem e a gravagéo em
fita cassete de uma aula de ciéncias para posteriormente transcrevé-la e analisa-la.
Na ocasido aproveitei para treinar a gravacdo, a transcricdo e a andlise
microgenética de uma aula sobre interacdes ecoldgicas que serviu tanto para
satisfazer as exigéncias da disciplina como de estudo piloto para meu projeto de

dissertagao.

Embora desde o principio do curso eu ja manifestasse a vontade de
escrever sobre competicado e evolucao conceitual, foi durante a realizacdo de minha
qualificagdo no curso de mestrado do NPADC/UFPA cujo tema era: O conceito
cientifico de competicdo no ensino de ciéncias na EJA, que o tema atual:
Concepcgdes cotidianas e cientificas sobre competicdo na Educacdo de Jovens e
Adultos me foi sugerido pelo professor Dr. José Moyseés Alves.

Enfim, a escolha do tema competicdo, n&o foi realizada em conexao com
o texto de Jeremias 12, citado anteriormente. Assim, tenho a convic¢ao de que Deus
agiu em siléncio e apenas em julho de 2004, foi que eu pude fazer uma ligacdo com

aguela noite memoravel do dltimo fim de semana de 1996.
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Durante a minha qualificacdo dentre outras sugestdes da professora Dra.
Maria de Jesus da Conceicao Ferreira Fonseca, destaco a de que a pesquisa fosse
realizada na perspectiva de uma analise das trajetérias dos alunos dadas as

caracteristicas intrinsecas deste tipo de pesquisa.

As lagrimas, que neste momento, caem no meu rosto sdo bem diferentes
daquelas da noite quente, pois reconheco, agora, que fora o Senhor Jesus que
estendeu sua forte mao e me ajudou, pois sem ele eu nada fui-sou-serei, mas com
ele, posso todas as coisas. Portanto escrevo esta dissertacdo sem nenhuma
pretensdo pessoal, mas para fazer notorio, hoje e sempre, 0 nome daquele que tem,
como diz o apéstolo Sado Paulo O nome que é muito acima de todo principado, e
autoridade, e poder, e dominio, e de todo nome que se nomeia, ndo sO neste século,
mas também no vindouro (EFESIOS, 1993, cap. 1, v. 21, p. 158).

Pois dEle vim, nEle existo e por meio dEle faco o que sem Ele seria, para
mim, impossivel. A Ele somente, a Jesus Cristo, seja hoje e para sempre toda a

honra, gldria, forca, sabedoria, louvor... Pelos séculos dos séculos, amem!

Por meio da palavra de Deus, eu aprendi que quando confiamos
plenamente no Senhor Jesus, podemos tomar posse por meio da fé do lugar onde
colocamos a planta dos nossos pés. Ou como disse Deus por intermédio de
Jeremias (1993, cap. 33, v. 3, p. 530) Clama a mim, e responder-te-ei, e anunciar-te-
ei coisas grandes e ocultas, que ndo sabes e por intermédio de Davi (SALMOS,
1993, n. 2, v. 8, p. 381) Pede-me, e eu te darei as nacgdes por heranca, e as

extremidades da terra por tua possessao.

Assim, depositando minha confiangca em Deus, continuei esta pesquisa
com passos mais firmes, ou seja, plenamente motivado a desenvolver esta tematica
por meio da qual pretendo compreender a constru¢géo do conceito de competi¢cdo no

ensino de ciéncias na Educacéo de Jovens e Adultos.
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JUSTIFICATIVAS, PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

No presente topico apresento algumas consideracdes que me serviram de
suporte tedrico as minhas justificativas pessoal, social e académica; o problema de

pesquisa e 0s objetivos desta pesquisa.

Busquei suporte tedrico na Teoria Socio-Histérica, de Vigotski,
colaboradores e seguidores, na tentativa de orientar as atividades em sala de aula

durante esta pesquisa.

A Teoria Socio-Historica caracteriza-se pela confianga na anélise genética
ou evolutiva, que as fungcdes mentais superiores do sujeito tém suas origens na vida
social, e que os instrumentos e sinais usados para mediar 0s processos humanos,
sociais e psicoldgicos, compdem a chave para sua compreensdo (WERTSCH,
2002).

Minha justificativa pessoal para estudar o conceito competicdo na EJA
esta vinculada a experiéncia relatada na introducéo deste trabalho e ao fato de que
a escola do presente estudo, garantiu minha vaga na SEDUC, em Belém, no ano de
2004. Ou seja, estou trabalhando com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nos
altimos anos e, tenho constatado a necessidade de conhecer as dificuldades e os
desafios que um professor enfrenta ao trabalhar com alunos nesta modalidade de

ensino.

Por conseguinte, o estudo do conceito de competicdo justifica-se
socialmente pela necessidade de que o professor compreenda as dificuldades de
aprendizagem que os alunos da EJA apresentam, principalmente por que neste pais
ha um consideravel indice de individuos pouco escolarizados em descompasso com
o perfil social e econdmico atual (PICONEZ, 2003). Além do que a palavra
competicdo é utilizada tanto no cotidiano dos alunos, como no meio cientifico. Por
essa razao, esperava que 0s sujeitos deste estudo, dentro de suas potencialidades
cognitivas, expressassem formas variadas de pensar/compreender o conceito de

competicao.
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Minha justificativa académica para estudar o conceito competicdo esta
baseada no fato de estarmos constantemente nos relacionando com acontecimentos
cuja base explicativa esta na idéia de que a vida € permeada por eventos
competitivos. Também devido o0 mesmo ser um conceito basico em Ecologia, pois a
competicdo desencadeia uma variedade de eventos entre 0s seres Vivos
(microevolugcdo, adaptacdo a novos nichos ecolégicos, disperséo, perpetuacao,

reproducao e outros).

Por isso compreendo que o conceito de competi¢cdo, precisa de outros
conceitos para apoia-lo. Além do que o considero de grande importancia para o
ensino de ciéncias, em virtude da diversidade de definicbes elaboradas pelos
autores mais utilizados no ensino fundamental, o que mostra uma grande

complexidade; e certamente uma dificuldade de compreenséao por parte dos alunos.

Para exemplificar melhor essa complexidade, Odum (1988), um dos
tedricos classicos da Ecologia menciona que a competicio € resultante da
coabitacdo de duas espécies, que possuam nichos ecoldgicos (Conjunto de hébitos
e comportamentos exibidos por uma espécie) semelhantes, a qual pode ter sobre
cada uma delas uma influéncia nula, favoravel ou desfavoravel. J& autores de livros
didaticos para o ensino fundamental (BARROS e PAULINO; BARROS e PAULINO,
2004; BERTOLDI E VASCONCELLOS, 2000; CESAR, SEZAR e BEDAQUE 1997;
GEWANDSZNAJDER, 2002; VALLE, 2004) afirmam que, na competicdo, cada
espécie atua desfavoravelmente sobre a outra, sendo toda interacdo desarmonica
entre seres de mesma espécie ou de espécies diferentes que disputam por recursos

do meio, como alimento, luz solar e territorio (espaco).

Alguns autores de livros didaticos para o ensino médio (BARROS e
PAULINO, 2000; LOPES, 2001) enunciam que a competicdo pode determinar o
controle da densidade da populacdo dos competidores, especializacdo do nicho
ecolégico e a manutencdo dos mais adaptados, ou seja, a competicdo, pode
ocasionar resultados positivos dentro de uma visdo sistémica (que analisa o
evento como um todo) e que, em termos da manutencédo do equilibrio ecoldgico

global todas as interacdes ecologicas revelam-se harmonicas.
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Infelizmente, esses mesmos autores em obras destinadas ao ensino
fundamental e principalmente a Educacao de Jovens e Adultos omitem a variedade
de possibilidades favoraveis que as relacdes ecoldgicas (e em particular a relagédo

competicao) podem desencadear.

Para Dajoz (1978), a definicAo de competicdo pode, de certo modo,
igualar-se com a definicdo de amensalismo (na qual uma espécie é inibida enquanto
a outra nada sofre), ou ainda ser abrangente como na nog¢éo de nicho ecoldgico,
uma vez que a competicao entre duas espécies € tanto maior quanto mais proximas

(ou aparentadas) elas séo.

Para Gause, bidlogo russo, que em 1932 estabeleceu o principio segundo
0 qual a competicdo tem a tendéncia de provocar uma separacdo ecologica entre
espécies estritamente aparentadas ou que possuem grande semelhanca quanto ao
nicho ecolégico (ODUM, 1988). Duas espécies gue possuem exatamente as
mesmas necessidades ndo podem coabitar, uma delas sera forcosamente,
eliminada ao fim de certo tempo. Em contra partida, as vezes, duas espécies
vizinhas, que tém aparentemente as mesmas exigéncias alimentares, coabitam sem
entrar em competicdo, bastando que o recurso alimentar, para ambas, seja
suficiente ou que haja uma ligeira diferenca de horarios na utilizacdo dos recursos
(DAJOZ, 1978).

Véarias sdo as aplicacoes e os exemplos de competicdo, em todos os
reinos dos seres vivos. A competicdo pode exercer influéncia sobre a distribuicao
geografica, a morfologia, a produtividade, o equilibrio e ainda na evolucdo das
espécies, dadas as influéncias que exerce nas diversas interagfes existentes entre
0s seres vivos (DAJOZ, 1978).

Dadas as controvérsias na definicdo deste conceito e pela perspectiva de
gue, esta investigacdo podera contribuir na producdo de conhecimento sobre o
processo de ensino de ecologia entendo ser relevante responder o seguinte
problema de pesquisa: Como os alunos constroem o conceito de competicdo no

ensino de ciéncias na EJA?. Além disso, a presente pesquisa, devera produzir
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subsidios que, poderao ser utilizados posteriormente para a aprimorar metodologias

de ensino. Para responder a esta pergunta elaborei os seguintes objetivos.

Objetivo Geral: Compreender o papel das interacées com os colegas e
com o professor para a construgcdo do conceito de competicdo, por alunos da

Educacao de Jovens e Adultos.

Objetivos Especificos:

a) Caracterizar e comparar as concepc¢des de competicdo, de cada aluno

da turma, antes, durante e apés as aulas sobre Interagbes Ecoldgicas.

b) Analisar a construgcéo do conceito de competicéo nas interacdes aluno—

aluno e professor-aluno, para alguns dos alunos.

c) Comparar as concepcoes dos alunos em diferentes momentos e avaliar
as contribuicdes das interacdes para a elaboracédo conceitual de quatro alunos, que

participaram de um dos grupos.
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Capitulo 1

Interacdes ou Relagdes Ecologicas

No presente capitulo apresento de forma geral as interacdes ou relacdes
ecologicas do ponto de vista classico, de maneira a garantir que o(a) leitor(a) possa
compreender onde esta inserida a interacdo competicdo nas relagdes ecoldgicas e,
assim possa diferencia-la das demais relacdes ecoldgicas. Em seguida apresento
um topico exclusivo sobre competicdo com énfase na origem do conceito e, no

conceito moderno de competicéo ecoldgica.

Por ndo ser objetivo desta pesquisa explorar a diversidade de interacdes
ecoldgicas, esquematizei as principais interacdes, do ponto de vista classico, entre

os individuos de uma comunidade na FIG. 1, p. 23.

1.1 - INTERACOES HARMONICAS E DESARMONICAS.

Entre os seres vivos que formam as comunidades bidticas encontram-se
véarias formas de interagcfes. Assim, a relagdo entre dois ou mais seres vivos chama-
se de alelobiose e, a relacdo do ser vivo com o seu meio ambiente é denominada de
ecobiose. A ecobiose vai além dos interesses desta pesquisa, contudo essa
definicdo faz-se necessaria para que eu possa apresentar as interagcdes humanas

(tépico 1.3, p. 24) com 0 meio ambiente.

A alelobiose se diferencia pelos tipos de dependéncia que 0s organismos
vivos mantém entre si. Algumas dessas interagc0es; caracterizam-se pelo beneficio
mutuo de ambos os seres vivos, ou de apenas um deles, sem 0 prejuizo do outro.
Essas interacdes sdo denominadas, na Ecologia Classica, de interacdes harmoénicas

ou positivas.
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Outras formas de interacOes do tipo alelobiose, sdo caracterizadas pelo
prejuizo de um de seus participantes em beneficio do outro. Esses tipos de
interacdes sdo denominadas, pela Ecologia Classica, interacbes desarmdnicas ou

negativas.

Atualmente os termos harmonico e desarmonico sO sao considerados em
casos locais e especificos (individuais), pois de uma forma geral todas as relacdes

sdo consideradas harménicas (FIG. 1).

1.2 - INTERACOES INTRA-ESPECIFICAS E INTERESPECIFICAS

As interacdes ecologicas podem ocorrer entre individuos de mesma
espécie e entre individuos de espécies diferentes. Quando as interacdes ocorrem
entre individuos de mesma espécie, sdo denominadas interacdes intra-especificas
ou homotipicas. Quando as interacbes acontecem entre organismos de espécies

diferentes, recebem o nome de interespecificas ou heterotipicas.

HARMONICA DESARMONICA
| S Individuo 1 |Individuo 2 Individuo 1 | Individuo 2
%E Sociedade ® ® ou ® |Canibalismo ® ®
@ | coldnias © © Competicdov’ © ®
Espécie 1 | Espécie 2 Espécie 1 | Espécie 2
(f) Mutualismo © © Amensalismo ® ®
LL
E—j Protocooperagéo © © Esclavagismo © ®
(é) Inquilinismo © ® Predatismo © ®
E Comensalismo © ® Parasitismo © ®
Epifitismo © ® Competicaov’ © ®
FIGURA 1 — Esquema das principais interagdes, do ponto de vista classico, entre individuos de uma
comunidade.

LEGENDA: © Espécie ou individuo beneficiado; © Espécie ou individuo Indiferente; ® Espécie ou
individuo prejudicado.
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A analise do esquema das interacOes ecoldgicas demonstra que a visédo
ecologia classica ndo permite evidenciar que a competicdo tem caracteristicas
distintas das demais interagfes, pois do ponto de vista da ecologia Atual a
competicdo permite uma maior variacdo de possibilidades de interacdes entre os
seres vivos e, que ndo ocorrera competicao ou interacdo se um dos seres da relacéo

se comportar de forma indiferente.

Por outro lado uma analise mais minuciosa da competicdo ecoldgica,
dentro de uma visao sistémica (que analisa o evento em termos de seus resultados
globais) revela o quanto ela determina uma maior variedade de resultados, ao longo
do tempo.

A competicdo ecolégica, ao contrario do que € apresentado pela
concepcao classica da maioria dos autores de livros didaticos para o0 ensino
fundamental e médio, pode determinar condi¢cdes favoraveis para os competidores,
isto €, do ponto de vista da Ecologia moderna (visdo sistémica) a competicdo pode
desencadear a manutencdo do equilibrio ambiental, e a melhoria das espécies
(DAJOZ, 1978). Além do controle da densidade das populagfes, especializacdo do
nicho ecolégico, manutencdo dos mais adaptados, distribuicdo geografica,
diferenciacdo da morfologia, influenciar na produtividade e ainda na evolucdo das
espécies. Em suma a competicdo ecoldgica pode determinar resultados positivos
dentro de uma viséo sistémica, que analise 0s eventos para além da perspectiva

local, do momento atual e de forma global.

1.3 - ACOMPETICAO E AS INTERACOES HUMANAS

Semelhantemente, nenhum atleta é coroado
Como vencedor, se ndo competir de acordo
Com as regras.

Apostolo Paulo
Timoéteo 2:5

A competicdo nas interacdes humanas (na politica, na economia, no

esporte e em outras areas) é permeada por regras, quase sempre explicitas e
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muitas vezes ignoradas, o que a distancia da competicdo ecoldgica, cuja Unica lei &
a da sobrevivéncia. Contudo desde os tempos pré-classicos as sociedades
modernas muitos individuos, quer no desporto ou fora dele, foram coroados como

vencedores embora tenham competido em desacordo com as regras.

Gosto de iniciar o estudo das interacbes ecoldgicas conduzindo os
aprendizes a perceberem que o ser humano €, sem duvida, um ser que integra a
natureza, ou seja, € um ser natural. Nao se poderia conceber a natureza como um
todo sem nela considerar a espécie humana. Entretanto, mesmo sendo um ser
natural que necessita retirar da natureza todas as provisdes indispensaveis para sua
manutencdo como espécie, 0 ser humano interage com a natureza de forma

diferente dos demais seres vivos.

A atividade dos demais seres vivos, em relacdo ao meio ambiente
(ecobiose), caracteriza-se pela adaptacdo ao seu habitat (meio natural onde se
encontra determinada espécie) limitando-se as situagbes circunstanciais que
provocam pequenas alteracbes ao longo das geracdes (microevolugcdo) em

determinada espécie e no seu habitat.

Na apropriagdo de recursos e condicdes indispensaveis a sua
sobrevivéncia e perpetuacdo, o homem - diferente dos outros animais — ndo
mantém, com a natureza, uma relacéo biologicamente programada. O ser humano
tem a capacidade de criar, mudar, transformar e até mesmo desafiar o meio

ambiente, pois,

A acdo humana ndo é apenas biologicamente determinada, mas se da
principalmente pela incorporacdo das experiéncias produzidos e
transmitidos de geracdo a geracdo; transmissdo dessas experiéncias e
conhecimentos — por meio da educagdo e da cultura — permite que a nova
geracdo nao volte ao ponto de partida da que a precedeu (ANDERY, 2000,
p. 10).

A relagdo homem-meio, portanto, é diferente, pois ao transformar a
natureza o homem acaba por torna-la humanizada. O ser humano em sua interacao

com a natureza muda o meio ambiente a0 mesmo tempo em que muda a si mesmo.
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O homem € o Unico ser vivo capaz de criar novas necessidades as quais refletem as

transformacdes produzidas por ele ao longo das geracoes.

1.4 - A INTERACAO COMPETICAO

No sentido ecolégico mais amplo, a competicdo refere-se a interacdo de
dois organismos que procuram a mesma coisa, ou seja, em ecologia geralmente
usa-se a palavra competicdo para descrever situacdes onde as influéncias negativas
devem-se a uma escassez de recursos utilizados por duas espécies (ODUM, 1988).
Contudo a competicdo vai além de um disputa por recursos (nutrientes), podendo
envolver a luz, o espagco ou territério, suscetibilidade a predadores, lideranca,

fémeas, e muitos outros tipos de interagdo mutua.

Entretanto, entendo que ao propor estudar/investigar um determinado
conceito (seja ele qual for), preciso antes de tudo, preocupar-me com a sua historia.
Isto significa dizer que dificilmente saberei sobre a situagédo atual de uma éarea de
conhecimento (e o porqué desta situacdo), se ndo analisar as mudancas ou
evolugcdes que a area estudada/investigada passou, desde o seu surgimento até os

dias de hoje.

Por essa razdo quero apresentar a interacdo ecoldgica competicéo,
fazendo uma volta no tempo para analisar as condi¢cdes histéricas que permitiram a

emergéncia do conceito de competi¢cao.

Em minha busca, pela origem da palavra competicdo, descobri que
embora muito utilizada no contexto ecolégico a competicdo tem sua origem
vinculada as atividades esportivas. Por essa razao precisei investigar a origem das

competicdes esportivas, isto €, o esboco historico-cultural-desportivo da Grécia

Antiga, para tentar entender sua difusdo no contexto atual.

Nessa investigacao descobri, que o atletismo é chamado de esporte-base,

porque sua pratica corresponde aos movimentos naturais do ser humano: correr,
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saltar e lancar, que sédo a base do atletismo e das demais modalidades esportivas
(GRIFE, 1989).

De forma priméaria, o atletismo € praticado a mais de quatro mil anos, dos
baixos-relevos da Grécia antiga aos templos egipcios. Mas foram os Cretenses, na
Grécia pré-classica, o primeiro povo a pratica-lo de forma sistematica por volta de
1500 a.C. Na antiguidade, ser agil, forte e valente era sinal de forgca militar, por isso,

os atletas eram muito valorizados pelos comandantes dos exércitos (RAMOS, 1982).

Nas cidades-estados gregas as guerras eram suspensas para a
realizacdo dos jogos, 0s quais eram realizados em homenagem a Zeus, rei dos
deuses e o fervor de toda a Grécia. A exemplo disso alguns reis escreveram em uma
pedra no templo de Hera um acordo de paz em toda a Grécia durante 0s jogos.
Tamanha importancia da competicdo pode ser, também, compreendida pelo

calendario grego, que era contado por Olimpiadas, de quatro em quatro anos.

Na tentativa de explicar a origem da competicdo, milhares de historias séo
contadas. Uma delas, no dizer da lenda, relata que o robusto e belo Hércules, filho
do poderoso Zeus, prometeu limpar todos os estabulos do castelo do rei Augias.
Como troca pelo trabalho o rei teria de pagar um décimo do palacio. Hércules, com
sua forca incomensuravel, alterou os percursos de dois rios que rodeavam as terras
de Elis para dentro dos estabulos. Depois de realizada sua tarefa, o rei ndo cumpriu
o acordo. Entdo Hercules, furioso, guerreou com Augias. E apés ter vencido
saqueou a cidade de Elis. Mas para aplacar a ira de seu poderoso pai, Zeus, que
com certeza nao iria gostar da irreveréncia do filho, Hércules criou o0s jogos
(FERREIRA, 1984).

Oficialmente, entretanto, o atletismo deu origem aos Jogos Olimpicos na
Grécia em 776 a.C. quando, na cidade de Olimpia (de onde vem o termo
olimpiadas), na Elida, aconteceram os primeiros Jogos Olimpicos da Antiguidade, os
guais foram disputados 293 vezes durante quase doze séculos até 393 d.C. O lema
das Olimpiadas, citius, altius, fortius, que significa mais rapido, mais alto, mais forte,
também é derivado do atletismo (RAMOS, 1982; AMILCAR & WORCMAN, 1996).
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A palavra atleta tem origem grega athlos, que significa competicdo; ja a
palavra competicdo vem do latim competere, com o significado de pedir
simultaneamente a mesma coisa. O que significa dizer que a Ecologia faz uso do
termo competicdo com o mesmo sentido de origem da palavra. Curiosamente, a
palavra estadio surgiu devido ao atletismo; vem do grego stadion que era uma
medida antiga equivalente a, aproximadamente, 180m. Corridas com essa distancia

eram muito populares em 776 a.C.

Dois conceitos sobre competicdo me serviram de referéncia durante a
construcdo desta dissertacdo. O primeiro apresentado por Ricklefes (1996, p. 279)
enunciando competicdo como: 0 uso ou defesa de um recurso, por um individuo que
reduz a sua disponibilidade para o outro individuo. Ao qual ressalto que na Relacao
Ecologica dois ou mais seres vivos sO entrardo em competicdo se, em um mesmo
habitat, necessitarem do mesmo recurso, e esse recurso nao existir em quantidade

suficiente para ambos.

O segundo conceito é este apresentado pelo professor Lino de Macedo
(1995, p. 8):

A competicdo em si ndo € ma, nem boa: caracteriza uma forma de
problematizacdo universal na vida. Apenas caracteriza qualquer situacéo
em que dois (ou mais) sujeitos querem uma coisa ou dela necessitam ao
mesmo tempo, de tal forma que por causa desses limites (s6 ha uma coisa)
um a obteré e o outro n&o.

Estes conceitos, ao meu entender, tém uma definicdo mais esclarecedora
e, a0 mesmo tempo mais ampla que o conceito de competicdo em Ecologia.
Infelizmente, como ja mencionei, o conceito de competicdo veiculado pelos
principais livros didaticos, de Ecologia, para o ensino fundamental e médio

apresentam alguns equivocos.

Acredito que um erro recorrente, principalmente, nos livros didaticos de
ciéncias, mas nao exclusivamente nestes, consiste em néo diferenciar a competicéo
intra-especifica da competicdo interespecifica. Existem certas caracteristicas na

competicdo entre seres de mesma espécie que ndo sdo comuns a competicdo entre
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seres de espécies diferentes. Como exemplo, cito que seres de espécies diferentes

nao competem por fémeas, nem pela lideranga.

Outro problema detectado neste estudo consiste no fato de que os livros
do ensino fundamental (e alguns do ensino médio) ndo abrangem os aspectos
favoraveis (controle da densidade da populacdo dos competidores, especializacéo
do nicho ecoldgico e a manutencdo dos mais adaptados) da competicdo, quando se

adota uma viséo sistémica.

O ensino de ciéncias, ainda hoje, ndo se desvinculou do paradigma
reducionista advindo do mecanicismo (concepg¢ao cartesiana do universo como um
sistema mecanico de unidades materiais e elementares, proposta entre 0os séculos
XVIIlI e XIX. Em consequéncia da visdo mecanicista variados campos da ciéncia
produziram conhecimento de forma reducionista) uma vez que o ensino formal utiliza
conceitos incompletos e inconsistentes quando comparados com 0S conceitos

advindos de uma visao sistémica.

No capitulo seguinte tentarei elucidar os termos paradigma e visdo
sistémica, apresentando minha concepcédo de ciéncia, de educagéo, do ensino e do

conhecimento.
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Capl'tulo 2

Ciéncia, Educacao, Ensino e Conhecimento

2.1 - CIENCIA NO SECULO XX

A partir do século XVIII até os dias de hoje, tanto na educagcdo como na
ciéncia, o mecanicismo (tépico 1.4. p. 29) é o paradigma central. Para tentar ser
claro adotei como significado de paradigma, nesta dissertacdo, a versao de autoria
de Kuhn (2003, p. 13).

Considero ‘paradigma’ as realizacdes cientificas  universalmente
reconhecidas que durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢bes
modelares para uma comunidade de praticantes de ciéncia (grifo meu).

O modelo newtoniano-cartesiano sustenta o paradigma mecanicista.
Nesta perspectiva, o todo é constituido pela soma de suas partes, o0 que configura o
reducionismo (simplificar a explicacéo para supostamente facilitar o entendimento) o
gual sugere que o acumulo de conhecimentos advindo dos detalhes investigados
revelara o conhecimento do todo, ou seja, o conhecimento cientifico (ANDERY et al.,
2000).

Ainda hoje, a sociedade pressupde que a comunidade cientifica detenha
0 conhecimento do como o mundo funciona, impulsionando o cientista a descrever e
praticar suas pesquisas com tanto rigor que aparenta uma tentativa de colocar a
natureza dentro dos conceitos, ao inveés de contextualizar. Kuhn chama para essa
tentativa de problema de “arbitrariedade” (KUHN, 2003). E valido ressaltar que
existem alguns cientistas que romperam com esse modelo e alicercaram suas

posi¢cdes em idéneos e firmes argumentos.

Capra (1982), ao criticar o mecanicismo diz que a biologia conserva a
estrutura conceitual hegemdnica de que os organismos sd8o maquinas compostas de

partes independentes (p. 97). Segundo esse autor:
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Os bidlogos se empenharam na dissecacdo do corpo humano até seus
componentes mais intimos, ao fazé-lo, rednem uma quantidade
impressionante de conhecimentos acerca de seus mecanismos celulares e
moleculares, mas ainda ndo sabem como respiramos, como regulamos
a temperatura do nosso corpo, digerimos ou concentramos a atencéao
(grifo meu).

Na medicina, como 0 mecanicismo comparou 0 corpo humano com uma
maquina, a doenga foi entendida como o mau funcionamento dos mecanismos
biologicos. A consequiéncia disso foi a mudanca da funcdo médica na intervencao
(fisica ou quimica) para o conserto especifico da “peca” com defeito. Ao concentrar-
se na especializacdo da parte, a medicina da modernidade ndo vé o doente como

um ser humano (CAPRA 1982, p. 27). Para esse autor:

A relagdo entre medicina e saude é dificil de ser avaliada porque a maioria
das estatisticas sobre salde usa o limitado conceito biomédico de salde,
definido-a como auséncia de doenca. Uma avaliagdo significativa envolveria
a saude do individuo e a salde da sociedade; teria que incluir doencas
mentais e patologias sociais. Tal concep¢do abrangente mostraria que,
embora a medicina tenha contribuido para a eliminacdo de certas doencas,
isso ndo restabeleceu necessariamente a saude.

Infelizmente, o ensino, mesmo hoje, ndo se exclui do paradigma
mecanicista, pois o ensino formal, também, elege como mais importantes os
mesmos valores reducionistas encontrados na ciéncia. Assim a instrucao
educacional escolar prepara os alunos para assimilar conceitos defendidos pela
ciéncia natural. Isto se consegue atraveés da utilizagdo pragmatica da linguagem
logico-formal, pela qual as definicbes conceituais sdo passadas para serem
assumidas sem recusa (ANDERY et al., 2000).

Desse modo, 0 que € comprovado s6 € valido se for quantitativamente
significativo, e as investigagcdes rigorosas nao necessitam estar contextualizadas.
Tem-se, portanto, um ensino (muitas vezes acritico) a ser vivenciado, mas nao se
processa o ato educativo, para o qual seria necessario a utilizacdo sistematica dos
conceitos cotidianos que os alunos trazem, para a sala de aula de ciéncias
(MORTIMER, 2000).

Menciono que uma reflexdo que tenho feito em minha prépria pratica

pedagogica, principalmente, apds ingressar no curso de poés-graduacao, repousa
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sobre a critica aos modelos tradicionais de ensino e as técnicas didaticas utilizadas
na estrutura escolar. Desde os programas das disciplinas até os planos de aulas, o
fio condutor da discussdo tem sido o estabelecimento de objetivos para melhor
eficacia do processo educacional. Muitas das discussfes, apenas tangenciaram a
reflexdo sobre a necessidade de rejeitar o conceito de educacdo predominante em
nossas escolas, formulado a partir do modelo psicopedagogico centrado na
transmissao-recepcado (SCHNETZLER, 1994).

Uma segunda reflexdo que surge, € a idéia de que um bom modelo de
planejamento escolar € aquele que proporciona respostas dos alunos diretamente
observaveis. Dai decorre uma das minhas preocupag¢fes de ndo mais utilizar formas
definidoras em objetivos e padrdes quantitativos mensurdveis nas avaliagbes
(SANTOS, 1991).

Hoje entendo que a avaliagéo deve ser o acompanhamento do aluno para
que o educador possa tracar a melhor estratégia de ensino, o que significa colocar a
avaliacdo a servico do aluno com o objetivo de ajustar a ajuda pedagogica as suas
necessidades (COLL; PALACIOS; MARCHESI, 1996).

Uma terceira reflexdo consiste em avaliar o resultado desastroso advindo
de uma educacdo “talhada” nesses moldes, que sabe que necessita de
planejamento, porém ndao compreende para que, por que e muito menos em funcao
de quem planejar; estabelece cronograma, objetivos, conteudos, estratégias,
critérios de avaliacdo de ensino, contudo ndo conhece a realidade do aluno que

necessita ser alcangcada por esse planejamento (SCHNETZLER, 1994).

Uma ultima reflexdo a respeito do modelo educacional vigente, a partir de
um entendimento mais amplo de sua estrutura, € que esse explicita valores mais
abrangentes, como a dicotomia trabalho bracal e trabalho intelectual estabelecendo
como forma de mais-valia a educacgéo cognitiva. Pior que isso, consegue transformar

a cognicao, em sinbnimo de pura memorizacao.
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Assim, entendo que a educacédo e a ciéncia do século XX evidenciam a
partir do mecanicismo: 0 assistencialismo, o acriticismo, a neutralidade, a

passividade e a perda do ser humano que ha no homem (ANDERY et al., 2000).

2.2 - CIENCIA NO SECULO XXI

Na tentativa de sair do mecanicismo do século XX, pretendo refletir sobre
a educacédo e a ciéncia para o século XXI sob a ¢tica da discussado e ndo da certeza,
porque acredito que uma discussdo razoavel é sempre possivel quando os
participantes da mesma se interessam pela descoberta e estdo abertos a dar

atencao ao que dizem as varias pessoas que se manifestam.

Nesse sentido, entendo que os sonhos realizaveis pela educacdo e pela
ciéncia, nesse século, estdo calcados na concepcéo sistémica da vida (CAPRA,
1982, p. 257-410).

Pois atualmente deparamo-nos com movimentos mundiais que algcaram
suas bandeiras em defesa de termos como ecologia, ecossistema, holismo,
preservacdo ambiental, meio ambiente e outros termos que até certo tempo eram
pouco conhecidos. Esse crescente reconhecimento, mesmo descontados o0s
modismos, essa crescente preocupacdo com a relagdo homem natureza abre

caminho para a divulgacdo da visdo sistémica da vida (CAPRA, 1982).

Assim, acredito que a viséo sistémica podera propiciar que a educagao e
a ciéncia vejam o mundo em termos de relagbes e integracdo. Os sistemas séo
totalidades integradas, cujas propriedades ndo se reduzem exclusivamente as
unidades. O importante passa a ser 0s principios basicos de organizacédo e ndo mais

a percepcao de elementos (organicos) isolados.

Nas palavras de Capra (1982, p. 260) a visao sistémica € definida assim:

Todo e qualquer organismo — desde a menor bactéria até os seres
humanos, passando pela imensa variedade de plantas e animais — é uma
totalidade integrada e, portanto, um sistema vivo. As células sdo sistemas
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vivos, assim com os varios tecidos e 6rgdos do corpo, sendo o cérebro
humano o exemplo mais complexo. Mas, os sistemas néo estéo limitados
a organismos individuais e suas partes. Os mesmos aspectos da
totalidade sé@o exibidos por sistemas sociais — como o formigueiro, a colméia
ou uma familia humana — e por ecossistemas que constituem numa
variedade de organismos e matéria inanimada em interagdo mutua (grifo
meu).

Nessa visdo, o paradigma educacional e cientifico de hoje, que se baseia
na fragmentacdo, devera sofrer alteracdo, uma vez que as propriedades sistémicas
sao destruidas quando um sistema é dissecado, fisicamente e teoricamente em

elementos isolados.

A educacdo de hoje dispde de técnicas de ensino qualitativo, e devera
nao mais priorizar o modelo de transmissao-recepc¢ao de um produto pronto, seja em
suas teorias ou praticas, uma vez que fazer uso da visdo sistémica na educacéo
implica em (re)pensar o processo ensino-aprendizagem, uma vez que a forma torna-

se, obrigatoriamente, associada ao processo (CAPRA, 1982).

Por essa nova via de fazer educacéo escolar quanto mais se conhecer o
mundo vivo, mais se dara conta da necessidade de se estabelecer vinculos de
associacao, de vivencia em cooperacédo, caracteristicas essenciais dos organismos
vivos. Assim, as relacdes ecologicas e em particular a competicdo esclarecem a
muatua dependéncia existente entre 0s seres vivos, as quais terminam por se

combinar e o equilibrio ecolégico é estabelecido.

Na perspectiva sistémica, a vida ndo € mera substéncia e a mente
humana n&o € mais considerada uma entidade controladora da matéria (CAPRA,
1982). Vida e mente passam a ser conhecidas como manifestacdes do mesmo
conjunto de propriedades sistémicas, assim a forma de pesquisar e o carater
educacional, que carecem de uma reformulacdo, passam a ser trabalhados dentro

de um novo conceito/paradigma.

Face ao exposto, entendo que a perspectiva sistémica propicia uma
educacdo na qual o valor maior € o proprio ser humano, em suas relacées com
outros seres e em sua interagdo com o meio ambiente. Pois 0 conhecimento é

construido a partir da interacdo e ndo da simples explicacdo, proporcionando uma
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selecdo do modelo avaliativo discente baseado mais em aspectos qualitativos de
percepcao, intersubjetividade e sensibilidade do que em marcas quantitativas, onde
a investigacdo, sem perder o rigor, deverd estar associada ao cotidiano dos
aprendizes (SANTOS, 1991).

2.3 - EDUCACAO ESCOLAR E EJA

Neste topico quero tracar um perfil do objetivo vigente da educacéo
escolar, evidenciando como o conhecimento tem sido produzido e socialmente
distribuido de forma irregular. Em seguida comento como a classe dominante
consegue ditar o conhecimento que deve ou nao ser acessivel as outras classes
sociais, as consequéncias dessa realidade e o caminho para a educacdo que
acredito ser possivel. E por ultimo apresento alguns aspectos peculiares a Educacéo

de Jovens e Adultos.

Para (SCHNETZLER, 1994) o objetivo da educacgéo, ao contrario do que
mais se evidencia em sala de aula, ndo consiste na transmissdo de verdades,
informacgdes, demonstracdes e modelos. Ela objetiva que o aluno na interagdo com
outros e com o ambiente que o cerca compreenda, a necessidade de conquistar a
realidade/verdade através do conhecimento, (re)construido no decorrer do processo

de vir-a-ser da pessoa humana.

Isto significa dizer que o ser humano por natureza necessita interagir com
outros semelhantes e com o0 meio ambiente que o cerca, pois como resultado de sua
sociabilidade constr6i e habita o mundo com outros semelhantes a ele. E este
mundo a realidade dominante e seus limites sdo estabelecidos pela propria
natureza. Na dialética entre a natureza e o mundo socialmente construido, o proprio
ser humano, é modificado; dialeticamente, o homem produz a realidade e, portanto,
produz-se a si mesmo (GOULART, 2001).

A consequéncia advinda disto € que o conhecimento é socialmente

7

distribuido de forma desigual; é determinado por grupos economicamente

dominantes para as classes dominantes. Ele passa, portanto pelas relacdes de
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poder, pois € determinado por uma base material. Se existe uma classe que detém o
poder, € essa classe que determina o conhecimento que devera ser transmitido;
portanto, o pensamento da classe dominante é o pensamento dominante. A classe
que tem o poder material dispde igualmente dos meios de producéo intelectual;
portanto a producéo intelectual estd submetida igualmente a classe dominante
(PIETROCOLA, 1991).

Como resultado dessa relagdo entre o conhecimento socialmente
construido e a classe dominante diz-se que a praxis educacional esta, impregnada
de ideologia. O que é definido como conhecimento escolar € o que emana do poder,
do status hierarquico do professor que seleciona e transmite o conhecimento
relacionado aos padrdes sociais e culturais dominantes (PIETROCOLA, 1991).

A praxis educacional € politico-ideolégica na medida que transmite
conhecimento da classe dominante como o Unico e verdadeiro. Ao transmitir estes
conhecimentos oculta o significado politico da educacdo por trds de um contetudo
dito como cultural. O discurso profissional tende a escamotear a relagcédo sociedade e
poder dominante. A pedagogia alega o sentido cultural da educacdo e mascara
ideologicamente a sua significacdo politica sobretudo a sua significacdo de classe,

estando a educacéo a servi¢co da classe dominante (PIETROCOLA, 1991).

Depreendo do exposto, que a educacdo dos professores deve envolver
uma atitude, uma posicao auto-reflexiva do papel da ciéncia e da posi¢cao social
daqueles que sevem como os intelectuais da educacdo escolar para que assim
possam romper com o modelo atual de educacdo. Assim, poderdo exercer sua
funcao intelectual, criar formas de raciocinio que possam sensibilizar o estudante e
torna-lo capaz de ter uma visdo critica do sistema no qual esta inserido e das

relacdes de poder que aparentam ser naturais e legitimas.

Enfim, capacitando o estudante a ver e pensar sobre os varios elementos
do mundo social de forma a aumentar o seu entendimento de “todo”, a educacgéo
estara exercendo sua funcado social e intelectual de emancipagéo. Pois a educacéo
se constitui numa alavanca de transformagdes individuais e sociais. E na educacéo

de pessoas jovens e adultas ndo é diferente, pois essa modalidade de educacéo
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também precisa ser transformadora, e para transformar tem que se conhecer as

necessidades o que é possivel pelo conhecimento da realidade (SANTOS, 1991).

Assim, na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) — constata-se, em parte,
um elevado numero de individuos com idade (em discrepancia) ndo compativel com
a pouca escolaridade (LOBO & CARVALHO, 2004). Diante disso, entendo que, faz-
se necessario que a escola assuma o papel de criar oportunidades equitativas para
esses sujeitos, principalmente facilitando o acesso ao conhecimento; uma vez que
para a construcdo de uma educacao eficaz, que faz uso sistematico/organizado e
planejado dos conhecimentos prévios dos estudantes, é de suma importancia a
valorizacéo e a utilizagcdo dos saberes cotidianos que os alunos trazem para a sala
de aula para que, por meio desses, 0s saberes cientificos sejam mediados
(VIGOTSKI, 2003).

A escola deve assumir a responsabilidade pelo desenvolvimento do
aluno. Fazendo assim poder-se-4 esperar que o aluno adquira a habilidade de
criticar as informacdes que recebe aumentando sua participacdo significativa na
construcéo da sociedade (PICONEZ, 2003).

Segundo essa autora existem processos pedagdgicos essenciais que
estdo intimamente ligados tanto & aprendizagem do aluno como do professor, em
outras palavras, 0s processos de ensino e aprendizagem, para aluno e professor
assemelham-se quer pela necessidade de (re)construgcdo do conhecimento, quer

pela necessidade de organiza¢cdo do mesmo (PICONEZ, 2003).

Isso porgue, ao construir sua experiéncia pedagogica, o professor, quase
sempre, tem como companheiros de trabalho e ao mesmo tempo objeto de estudo,
alunos com idades compativeis com a escolaridade; mas no ensino supletivo
(atualmente a EJA) tal experiéncia € aplicada a alunos com déficit de escolaridade.
Assim o professor precisa aprender a aprender de novo e a valorizar a experiéncia e
a vivéncia desses alunos, cuja escolaridade estd em discrepancia com sua maior
experiéncia social (PICONEZ, 2003).
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N&o se quer dizer com isso que no ensino regular ndo se faz necessario a
utilizacao e valorizacdo dos conceitos cotidianos. O que pretendo evidenciar € que a
formacdo (experiéncias pedagogicas) do professor, quase sempre voltada ao
trabalho com alunos do ensino regular (que possuem idades e series compativeis),

também é um fator que contribui para a dificuldade de aprendizagem sentida por

alunos do ensino supletivo.

Felizmente, apOs ingressar em curso da Pos-graduacdo (mestrado
NPADC/UFPA) passei a conscientizar-me da diferenga significativa entre minha
formacéo — direcionada para o trabalho com alunos de idades e séries compativeis —
e 0 meu trabalho com a EJA, na qual o trabalho pedagdgico se da de forma
diferente. Contudo, minha experiéncia pedagogica antes do ingresso na Pos-
graduacédo e, sobretudo com o contato mais proximo da teoria soOcio-historica,
tornou-se hoje valiosa para uma reflexdo-acdo sobre minha propria pratica

pedagdgica, com alunos (jovens e adultos) pouco escolarizados.

Piconez (2003) destaca os principais aspectos a serem observados pelo
professor ao trabalhar com o ensino supletivo, para que se construa uma educacao
de qualidade. Entre esses aspectos a autora destaca o conhecimento do aluno, a
selecdo de conteudos e a capacidade de compreender e interagir com a
reorganizacdo de conhecimentos e 0 compromisso com a qualidade do processo de
escolarizacdo inserido em contexto sécio-politico historicamente mais amplo, e,

ainda, a experiéncia e o desenvolvimento do habito de reflexdo continuada.

Uma questdo que surge a partir de um modelo diferenciado de ensino e
aprendizagem e que aos poucos esta sendo (por mim) superada € a forma de
avaliar, pois um ensino diferenciado exige uma avaliacao diferenciada, a qual exige
do professor a habilidade de registrar e observar diariamente (ter conversas
individuais com os alunos, olhar o caderno e as produg¢des individuais, perguntar o
gue aprenderam e o0 que gostam) a forma como o aluno participa da aula
(conhecimento do aluno), buscando garantir que todos participem de forma efetiva, o
gue implica em suma, leva-los a: perguntar, tentar responder ou explicar, opinar,
interpelar e, entre outras, disposicdo para trabalhar interativamente (SANTOS,
1991).
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Piconez (2003) sugere que a aula seja alegre, descontraida e ao mesmo
tempo séria, responsavel e adequada ao cotidiano do aluno. Tendo em vista que o
aluno necessita desenvolver-se em todas as dimensdes (social, politica, econémica,
psicoldgica e pedagdgica); pois as dimensdes do desenvolvimento podem influenciar

no processo de ensino-aprendizagem.

Por meio dos aspectos supracitados, entendo que a compreensao das
dificuldades enfrentadas por professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, bem como a busca pela
superacdo das mesmas, contribui para a construcdo de um ensino significativo, que
busca meios pelos quais esses estudantes deixem de ser marginalizados, ao
resgatar o valor dessa modalidade de ensino (GADOTTI e ROMAO, 2005).

Fica para esse trabalho, a conscientizacdo do professor da necessidade
de que os alunos confiem que a modalidade de ensino supletivo (EJA) ndo é um
ensino de segunda mé&o (LOBO e CARVALHO, 2004), nesse contexto, costumo

citar-me como exemplo desta verdade uma vez que, cursei a quarta etapa da EJA.

2.4 — ENSINO E CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Além de outros desdobramentos, este tdpico traz ao leitor e, a leitora, um
comentario dos principais assuntos discutidos, pelos mestrandos com os professores
(durante as aulas) do Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
da Universidade Federal do Para, durante o ano de 2004. No primeiro momento,
farei um comentéario sobre o perfil do professor e de como o desenvolvimento social
pode possibilitar, seja no contexto formal ou informal, a trajetoria necessaria para

gue o aluno participe da democracia e exerca sua cidadania.

Antes de ensinar € preciso saber que o homem passa por variadas e
sucessivas (re)estruturagcdes, de um estagio a outro durante o seu desenvolvimento,
o0 qual nunca € alcancado por completo. Estagios envolvem, pelo menos, um
principio ou periodo de formagdo e um de realizacdo que constitui a estrutura. Ha

uma continua sucessao de estagios durante o desenvolvimento humano, assim, o
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processo de desenvolvimento do ser humano é inacabado; estando em constante

mudanca de um estagio a outro (GULART, 2001).

Para a compreensdo do desenvolvimento humano € importante
considera-lo como um processo progressivo de adaptacdo (assimilacéo,
acomodacdo e adaptacdo — no sentido piagetiano — de superagdo constante em
direcdo a novas e mais completas estruturas) entre o homem e o meio. No seu
processo de desenvolvimento a crianga ira reinventar todo o processo evolucional da
humanidade e na medida que ela reinventa esse processo, desenvolve a sua
inteligéncia. O fendmeno basico de desenvolvimento da inteligéncia implica em
desenvolvimento afetivo. Portanto, toda a atividade do ser humano implica na
consideracao de pelo menos dois aspectos: a inteligéncia e a afetividade (FREITAS,
1998).

A inteligéncia consiste em uma forma de coordenacdo da acdo motora,
verbal ou mental a uma situagcdo nova, com objetivo de: auto-regular-se para
enfrentar a nova situacdo, encontrar um comportamento adequado pela invencéo,

descoberta, para manter o equilibrio entre o organismo e o meio (FREITAS, 1998).

A evolucdo ontogenética ocorre pois no sentido do desenvolvimento
intelectual e afetivo; é este dualismo inicial que irA promover formacdo do
pensamento hipotético-dedutivo, a abertura a todos 0s passos possiveis ao
desenvolvimento social. E o desenvolvimento social que possibilita o homem
caminhar no sentido da democracia e na conquista de sua cidadania (GULART,
2001).

A democracia implica deliberacdo comum e responsabilidade pelas regras
e leis que o individuo devera seguir. A democracia € pois uma conquista gradual e
deve ser praticada, desde a infancia até a superacdo do egocentrismo basico

(imaturidade intelectual e afetiva) (GULART, 2001).

E a democracia uma constante tentativa da conciliacdo dos
compromissos, tomados anteriormente através dos mecanismos basicos da

deliberacéo coletiva ou individual com a discussédo (GADOTTI, 1992). N&ao consiste
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em um estado final, pois ndo had moral estatica da mesma forma que n&o ha

conhecimento pronto e acabado da realidade.

Diante do exposto acredito que o trabalho do educador deveré favorecer o
desenvolvimento individual e promover o comportamento coletivo do aprendiz, pois
assim fazendo o educador estara atingido a organizacdo social e politica minima,

para a construcdo de um ensino de qualidade.

O homem é um animal que possui sentidos fracos, forca insuficiente,
pouca velocidade, etc., entretanto possui uma capacidade que o distingue de todos
0s outros animais — a inteligéncia — que lhe confere caracteristicas préprias que |lhe
da primazia e dominio sobre os mesmos, através do aspecto cultural que
desenvolveu: a técnica — serve-se dos instrumentos que ele proprio fabrica; tradicdo
gue é o desenvolvimento do homem como ser social possibilitado pela linguagem; é
a tradicdo que faz do homem um ser progressivo a partir da sua capacidade
inventiva e de descoberta; a tradicdo leva ao progresso; o progresso — ele é um ser
progressivo gragas a sua capacidade inventiva (em outros animais o conhecimento é
rigido e fixo); capacidade de pensar gracas a enorme faculdade de abstracdo que
Ihe faculta uma independéncia a lei de utilidade biolégica pela qual domina o reino
animal e com essa independéncia o homem gera a ciéncia; e reflexdo que é o
dominio da independéncia da utilidade com a consciéncia imediata e direta de ser

livre, poder para dominar as leis da natureza por momentos (ANDERY, 2000).

O conhecimento que possibilita as caracteristicas acima enumeradas é
essencialmente ativo: conhecer um objeto é agir sobre o0 mesmo, transformando-o
através dos mecanismos elaborados pela inteligéncia. Ele é pois o resultado de
interacOes entre o sujeito e 0 objeto, relacdo que a inteligéncia estabelece entre os
mesmos (VIGOTSKI, 2003).

Entendo com isso, que a educacao precisa valorizar o planejamento, a
interacdo, a dialogia e possibilitar ao estudante as oportunidades necessarias para
gue 0 mesmo participe ativamente da construcdo e da aquisicdo do conhecimento
(FREIRE, 1996).
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Tanto para Vigotski como para Piaget, a aquisicdo do conhecimento
ocorre por meio de processos interativos, ambos séo interacionistas e admitem que
€ na interacdo com outros que o sujeito adquire novos conhecimentos (FREITAS,
2003).

As estruturas mentais sdo, no sentido piagetiano, produto de uma
construgdo devido as perturbacées do meio e a capacidade do organismo de
responder a essas perturbacdes. E através das agdes do individuo, a partir dos
esquemas motores, isto é, da representacdo mecanica (Ex. abrir e fechar a boca) do
gue é preciso fazer antes de agir efetivamente (Ex. abrir uma caixa de fésforos), que
se d& a compensacdo a essas perturbacdes, se traduzem, na troca do organismo
com o0 meio através do processo de adaptagdo progressiva no sentido de um
equilibrio constante. Este equilibrio permite a construcdo de estruturas especificas
para o ato de conhecer (FREITAS, 2003).

O problema do conhecimento sera pois a elaboracdo entre o préprio
COrpo e as coisas, ou seja, nas duas dire¢cdes complementares — mundo exterior e
mundo interior. Por essa dupla construcédo progressiva que depende a elaboracdo
solidaria do sujeito e do objeto. Conhecer é pois a assimilacdo (ndo altera o seu
estado fisico-quimico) do objeto/real pelas estruturas de transformacdes elaboradas
pela inteligéncia enquanto prolongamento direto da acdo motora, isto é, incorpora as
formas da propria atividade (FREITAS, 2003).

A medida que a crianca tente aplicar seus esquemas eles tornam-se
diferentes (acomodacgé&o), assim um esquema (sugar, por exemplo) aplica-se ou n&o
se aplica a novos objetos, a medida que um esquema vai sendo utilizado pelo sujeito
em outros objetos ocorre a acomodacao, que na teoria piagetiana ocorre devido a

acado do sujeito ante a resisténcia do objeto a assimilacao funcional.

A chamada adaptacdo se dara caso ocorra o equilibrio entre assimilacéo
e a acomodacéao, isto €, o objeto é passivel de ser assimilado funcionalmente, mas

resiste o suficiente permitindo que ocorra a acomodacao.
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Na visdo de Freire (1996), o homem chegara a ser sujeito atraves de seu
ambiente concreto: mas se torna progressivo e gradualmente consciente
comprometido a intervir na realidade para muda-la.

O homem é sujeito da educacdo evidenciada por uma tendéncia
interacionista, ja que a interacdo homem-mundo, sujeito-objeto € imprescindivel para
gue o ser humano se desenvolva e se torne sujeito de sua praxis. E o homem chega
a ser sujeito na medida em que integrado em seu contexto, reflete sobre ele e com

ele se compromete, tomando consciéncia de sua historicidade.

Parece razoavel concluir que Jean Piaget contribuiu para a teoria do
conhecimento ao criar modelos abstratos para explicar o funcionamento das
estruturas mentais e ao tentar explicar como tais estruturas sdo construidas. Assim
entendo que, segundo a teoria construtivista da qual Jean Piaget era adepto, o
conhecimento resulta da interacdo do sujeito com 0 meio enquanto a
conscientizacdo (autonomia da acdo) implica e consiste, na continua e progressiva
compreensdo da realidade. Essa nova realidade torna-se objeto de sua nova
reflexdo critica (GOULART, 2001).

Depreendo do exposto, a importancia que o educador compreenda o
processo de constru¢cdo do conhecimento para que valorize a interacdo e a dialogia
em sala de aula para que assim, 0 processo de ensino e 0 processo de

aprendizagem sejam favorecidos/aprimorados.
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Capl'tulo 3

Uma Idéia da Teoria Soécio-historica

Neste capitulo apresento uma idéia da Teoria Sdcio-histérica de Vigotski e
seguidores, na qual evidencio o0s principais elementos dessa teoria e sua

importancia para o trabalho de pesquisa em sala de aula.

3.1 — MEDIACAO

A mediacdo € uma idéia central nas concepc¢des de Vigotski (2003) sobre
o desenvolvimento humano como processo soécio-histérico. Para esse autor o
homem nédo tem acesso direto aos objetos, e sim acesso mediado, através de
recortes do real, operados pelos sistemas simbdlicos de que dispde. Enfatiza a
construgédo do conhecimento como uma interagdo mediada por varias relacdes. O
outro social pode apresentar-se através de objetos, da organizagdo do ambiente e

do mundo cultural que rodeia o individuo.

Quando Vigotski (2003) comenta sobre a atividade do sujeito, refere-se ao
dominio dos instrumentos de mediacdo, inclusive sua transformacdo por uma

atividade mental. Para ele, o sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo, porque

forma conhecimentos e se constitui a partir de relacdes interpessoais.

Na teoria de Vigotski, o professor deve interferir no processo de ensino e
aprendizagem, portanto € papel (ndo exclusivo) do professor/docente provocar
avangos na aprendizagem dos alunos e isso se torna possivel através da

interferéncia do professor.

Para Fontana (1993), a importancia da atuacdo dos outros membros do
grupo social na mediacéo entre a cultura e o individuo é fundamental no processo de
educacédo, pois uma intervencdo deliberada desses membros da cultura, nessa

s

perspectiva, € essencial no processo de desenvolvimento. ISsso nos mostra 0s
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processos pedagdgicos como intencionais e deliberados, sendo o objeto dessa
intervencao: a construcao de conceitos, de fatos, de procedimentos e de atitudes.

Entendo com isso, que o aluno ndo é somente o sujeito da aprendizagem,
mas aquele que aprende e constréi junto com 0s outros 0 que 0 seu grupo social
produz, tal como: valores, linguagem, conhecimento, novos significados e novos

conceitos. Ou como diz Fontana (1993, p. 122)

(...) A elaboragao conceitual é considerada como um modo culturalmente
desenvolvido de os individuos refletirem cognitivamente suas experiéncias,
resultante de um processo de analise (abstracdo) e de sintese
(generalizagédo) dos dados sensoriais, que é medido pela palavra e nela
materializado (grifo meu).

No estudo da conceitualizagdo como pratica social Vigotski (2003) propde
gue conceitos cientificos e espontaneos, embora diferentes, ndo podem ser
considerados opostos ou excludentes, afirma ainda que € a partir da utilizacdo da
linguagem do adulto — que as criangcas fazem uso em idades diferentes como:
sincretismo, complexos, conceitos potenciais e conceitos — que a crianca faz a sua

prépria elaboragcéao/generalizacéo.

Nessa perspectiva, segundo Vigotski (2003), a linguagem desempenha
um papel decisivo na elaboracdo de conceitos, uma vez que esta é desenvolvida a
partir das interacbes sociais por um processo de abstracdo e de generalizacao.
Assim, no cotidiano, por um processo espontaneo da linguagem o adulto faz
mediacdes nos atos de pensamento da crianga. Enquanto no ambiente escolar o
professor (adulto) atua como mediador das elaboracdes conceituais da crianca por

meio dos processos de ensino.

Concluo que no ambiente escolar a criangca apropria-se de conceito(s)
pela mediacdo de outro(s) conceito(s), e que por essa razao 0s conceitos cientificos
séo integrantes de explicagbes organizadas e planejadas. Contudo, a elaboragéo
conceitual é aprendida nas condi¢gfes reais de interagdo nas diferentes instituices
humanas (FONTANA, 1993).
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Neste sentido, continuo buscando formas de ajustar a minha intervencéo
ao nivel de ajuda que o aluno necessita pois, as intervencdes contingentes fazem
parte de um procedimento eficaz para impulsionar atividades interativas (COLL,;
PALACIOS; MARCHESI, 1996, p. 291):

Para ser eficaz, a intervencéo educativa deve ser contingente, e deve
ser contingente porque assim o exige a dinamica interna do processo

de construcdo do conhecimento, que subjaz a toda aprendizagem.

3.2 - INTERNALIZACAO

Freitas (1998) acredita que a chave para a compreensdo da formacéo
social da mente segundo a teoria de Vigotski esta no entendimento do que ele
denominou de internalizagdo, que é a (re)construcdo interna de uma operacéo
externa, permitindo que compreendamos o desenvolvimento como um movimento de
fora para dentro, desde a fase inicial de processos sociais, passando pela mediacéo
externa de outros e por fim internalizacéo desta mediac&o. E valido ressaltar que na
teoria de Piaget (1990) o desenvolvimento € compreendido em via contraria, de

dentro para fora.

Para Vigotski (2003), durante a evolucdo da espécie humana e do
desenvolvimento individual alguns instrumentos podem transforma-se em signos
(instrumentos psicologicos que auxiliam o controle das atividades) e sao
desenvolvidos sistemas simbdlicos que organizam o0s signos em estruturas
complexas e articuladas. Vigotski diz que a trajetoria da crianga vai, dos processos
sociais para os processos individuais, sendo esse processo por ele, classificado,

como internalizagéo.

E na troca com outros sujeitos e consigo mesmo que se VAo
internalizando papéis e funcdes sociais, 0 que permite a formagdo da propria
consciéncia. Internalizacdo, portanto € um processo que caminha do plano social -
relacdo interpessoal - para o plano individual interno - relagcdo intrapessoal
(VIGOTSKI, 2003).
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Como exemplo dessa trajetoria do desenvolvimento encontra-se um dos
temas principais para Vigotski, o discurso interior, o qual origina-se por meio do
processo de internalizagcéao (VIGOTSKI, 2003).

Deste modo, no decurso do seu desenvolvimento, o individuo adquire a
capacidade de utilizar a linguagem como instrumento do pensamento numa espécie
de adaptacédo pessoal, esta forma de linguagem internalizada é o proprio discurso
interior. O discurso interior €, a principio, diferente da fala exterior por ser
fragmentado, contendo quase que somente ndcleos de significacdo quase sempre
compreensivel apenas pelo proprio sujeito que o verbaliza. Sua funcéo é apoiar os
processos  psicolégicos mais complexos: pensamento, auto-regulacao,
monitoramento do proprio funcionamento afetivo-volitivo e o planejamento da propria

acao (VIGOTSKI, 2003).

O processo de internalizacdo é fundamental para o desenvolvimento do
funcionamento psicolégico humano. A internalizacdo envolve atividade externa que

deve ser modificada para tornar-se atividade interna (OLIVEIRA, 1992).

Oliveira (1997) menciona, quanto ao desenvolvimento emocional, que
mesmo devido a énfase habitual direcionada as relagbes entre pensamento e
linguagem, possamos ser levados a opinar que o papel da linguagem internalizada,
segundo Vigotski, de énfase a dimensao cognitiva do funcionamento psicoldgico, na
verdade tanto os mecanismos fundamentais da constituicdo da pessoa enquanto
sujeito como os mecanismos de sua organizagdo no mundo estdo envolvidos na

internalizacao da linguagem.

Concluo que na internalizacdo existe uma estreita ligagdo entre fatores
biolégicos e socio-culturais na génese das fungdes psicoldgicas superiores (Controle
consciente do comportamento, cogni¢do, acao voluntaria, memoria légica e outros),
assim, mesmo que o homem ja possua, no nascimento, o0 potencial necessario para
o0 seu desenvolvimento biolégico, que dara suporte as funcdes psicologicas
superiores; 0 seu desenvolvimento ontogenético dependera do meio social em que
vive (VIGOTSKI, 2003).
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3.3 — DESENVOLVIMENTO, APRENDIZAGEM e ZDP

Quanto ao processo de desenvolvimento psicolégico, destacam-se quatro
aspectos do desenvolvimento humano: a filogénese, que trata da historia das
espécies; a sociogénese, que analisa a historia cultural, ou seja, como cada cultura
se organiza, a ontogénese, que enfatiza o desenvolvimento individual do ser e a

microgénese que afirma que cada fendbmeno tem a sua propria historia.

Vigotski (2003) diz que a relagdo do desenvolvimento do pensamento e
da fala na ontogénese ocorre de maneira semelhante que na filogénese, sendo

possivel distinguir duas linhas separadas e derivadas de raizes genéticas diferentes.

Segundo a ontogénese existe uma fase pré-verbal do pensamento
durante a infancia, e as raizes pré-intelectuais da fala no desenvolvimento da

crianga, sendo um dos exemplos o proprio choro da crianga (VIGOTSKI, 2003).

Segundo a filogénese durante o processo de desenvolvimento humano
ocorre um cruzamento entre o curso do desenvolvimento do pensamento e 0 curso
do desenvolvimento da linguagem, a partir do qual a fala passa a servir ao intelecto

e 0 pensamento passa a ser verbalizado (VIGOTSKI, 2003).

A linguagem, principal sistema simbdlico dos grupos humanos, representa
um salto qualitativo no desenvolvimento humano. E ela que fornece os conceitos, as
formas de organizacdo do real, a mediacdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento. E por meio da linguagem que as fun¢Bes mentais superiores sdo
socialmente formadas e culturalmente transmitidas, portanto, sociedades e culturas
diferentes sdo produzidas por estruturas linguisticas diferentes (WERTSCH e
SMOLKA, 1995).

Quanto ao desenvolvimento do pensamento, 0os experimentos de Luria
(1998) com adultos iletrados demonstraram, que o raciocinio de individuos iletrados
estd diretamente associado com suas experiéncias praticas imediatas. Assim,

guando se utiliza um sistema de pensamento teorico, tais sujeitos tentam responder
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por adivinhacdo ou de acordo com suas proprias experiéncias, evidenciando que

nao desenvolvem o silogismo de maneira a Ihes permitir fazer inferéncias logicas.

Os experimentos de Luria (1998) trouxeram elucidacdes ao demonstrarem
a dinamica do funcionamento cognitivo. Assim suas pesquisas deram apoio a outros
estudiosos na busca do entendimento das formas diferentes de operacdo de
individuos alfabetizados e né&o alfabetizados, e entre aqueles que vivem em
sociedades modernas e aqueles que vivem em sociedades pouco desenvolvidas,

tecnologicamente falando.

Do dito conclui-se que a proposta de Vigotski para a construcéo social do
conhecimento enfatiza aspectos interacionais como: 1) a presencga do outro, 2) a
mediacdo da linguagem e 3) promocdo do desenvolvimento via aprendizagem, os
guais trouxeram inovacOes para a escola e para a pratica docente; na qual a
aquisicdo de um conhecimento € visto como um produto social alcancado pela
interagéo (VIGOTSKI, 2003).

Entendo que cada novo desafio, que o professor introduz em sala de aula,

de forma interativa, estara, favorecendo o desenvolvimento dos estudantes.

A partir do pensamento de Vigotski, verificar-se-4 que o desenvolvimento
segue atras da aprendizagem. Contudo, isso ndo € o mesmo que dizer que se deve
ensinar qualquer coisa em qualquer momento do desenvolvimento, mas que, ndo se

deve esperar, necessariamente, pelo desenvolvimento para ensinar.

A aprendizagem interage com o desenvolvimento, produzindo a chamada
zona de desenvolvimento proximal, que é a potencialidade para aprender que nao é
a mesma para todas as pessoas, ou ainda, a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o potencial na qual a interacdo social € central, estando
entdo, os processos de aprendizagem e desenvolvimento, inter-relacionados
(VIGOTSKI, 2003).

A interacdo social e o instrumento linguistico sdo decisivos para o

desenvolvimento. Existem, pelo menos, dois niveis de desenvolvimento identificados
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por Vigotski: um real, ja adquirido, que determina o que a crianca ja € capaz de fazer
por si prépria, e outro potencial, ainda ndo adquirido, mas que a crian¢a € capaz de

aprender com outra pessoa.

Para Vigotski (2002), e para Piaget (1990) o professor tem o papel de
intervir para provocar o (des)equilibrio das hipoteses da crianca. O professor deve

desafiar a crianga a ir além do ponto em que ela iria independentemente.

Nessa perspectiva entendo que tanto para Vigotski (2002) como para
Piaget (1990) as relacbes entre os alunos da turma devem ser levadas em
consideragcdo quando se pretende entender o processo de como os alunos
aprendem. E que criancas em niveis mais avan¢ados podem ajudar outra menos
avancada. A crianca mais avancada estaria ajudando as menos avancadas, ao

mesmo tempo em que estaria melhorando o seu processo de desenvolvimento.

Contudo n&o podemos ignorar o fato de que, mesmo em sala de aula, o
processo de desenvolvimento ndo acontece sempre assim de forma pré-
determinada e uniforme ou no dizer de Goées (1997, p. 23) Entretanto, mesmo em
sala de aula, o conhecimento parece acontecer tanto em acordo quanto em
desacordo com as caracteristicas uniformes, esperadas ou idealizadas das relacdes

entre sujeitos.

Caber4, portanto, aos interessados pelas contribuicbes de Vigotski para a
educagdo compreender: que, segundo ele, o desenvolvimento do aprendiz devera
ser olhado para além do momento atual, ou seja, ao que ainda esta para acontecer

em sua trajetoria.

Parece razoavel concluir, que as idéias de Vigotski de que os sujeitos nédo
aprendem direto dos professores aproximam-se das de Piaget, uma vez que este
também nao acreditava que o professor detivesse o controle do que o aprendiz deve
ou ndo aprender. Para Vigotski a chamada ZDP marca como mais importantes 0s
processos que ja estdo presentes, mas ainda néo se consolidaram. Essa concepcao
torna-se importante para a educacdo pela abordagem genética do estudo do

funcionamento psicologico, que focaliza a atencdo nos processos de
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desenvolvimento e na emergéncia do que para o individuo € considerado como

novo.

3.4 — DESENVOLVIMENTO CONCEITUAL

Existem pessoas que assistem as coisas acontecerem; outras
para quem acontecem as coisas; ha aquelas que nem sabem
gue as coisas estdo acontecendo e, finalmente, existem
aquelas que fazem as coisas acontecerem.

L. Appley

A educacdo necessita de professores que facam com que as coisas
acontecam, ou seja, que criem oportunidades para que seus pupilos/alunos
construam o saber. Neste sentido proponho elucidar alguns aspectos das
estratégias de ensino que estdo de acordo com a nog¢do de desenvolvimento

conceitual.

Essa nocgdo facilitara o entendimento da forma como as idéias dos
aprendizes evoluem em sala de aula ndo como uma mera substituicdo de idéias
alternativas por idéias cientificas, e sim como a evolugédo de concepc¢des, em que as
novas idéias obtidas no processo de ensino-aprendizagem passam a conviver com
idéias anteriores, sendo que cada uma delas pode ser empregada no contexto
conveniente. Por meio dessa nogéo é possivel situar as idéias dos estudantes num
contexto mais amplo que admite sua convivéncia com o0 saber -cientifico
(MORTIMER, 2000).

Quando menciono o termo desenvolvimento conceitual quero dizer que a
idéia, que um sujeito manifesta, sobre um conceito cientifico ou fenébmeno, varia de
acordo com o “filtro” conceitual que tal individuo possui. Cabe ao professor entender
a forma como tal processo se desenvolve, uma vez que as concepcgdes préevias dos
estudantes podem comprometer a aprendizagem de outras idéias que se pretenda
ensinar (SCHNETZLER, 1994).
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Entendo, também, que a idéia é algo inerente em todos os individuos,
como condicdo para estar no mundo, ou seja, ninguém vive no mundo sem ter
idéias, pois é tipico do ser humano tentar explicar a forma como compreende o
mundo (SCHNETZLER, 1994). Cabera, portanto ao educador valorizar as
concepcodes prévias do estudante, uma vez que estas determinam a forma como ele
entende e desenvolve as atividades que Ihes séo apresentadas das em sala de aula
(MORTIMER, 2000).

Nesse sentido, entendo, também, que a educacdo deve considerar que
ninguém aprende ouvindo respostas a problemas que efetivamente ndo sédo seus.
Deve ter como principio que o melhor aprendizado ocorre quando ha adeséo a um
problema que merega ser investigado, cujas hipdteses e conceitos a serem

trabalhados possuam algum sentido para o aprendiz (SCHNETZLER, 1994).

Deste modo, faz-se necessario um ensino que estimule no estudante o
desenvolvimento de competéncias indispensaveis para que o mesmo faca uma
leitura eficiente dos acontecimentos globais e do meio ambiente que o cerca, pois
dentro de uma perspectiva educacional ampla, o mais importante papel a ser
cumprido pela educacédo formal é o de capacitar o aprendiz a compreender a
realidade, tanto do ponto de vista dos fendmenos naturais quanto sociais (CRUZ &
ZYLBERSZTAJN, 2001).

A escola tem assumido esse papel de local apropriado para que o
conhecimento seja socialmente construido. Deve-se lembrar, contudo que o
individuo, também aprende e socializa o conhecimento em ambiente ndo escolar
(SANTOS, 1991).

Nessa perspectiva, faz-se necessario que a educacdo escolar saia do
modelo da transmissao-recepcéo e passe para o da construgdao, de maneira que o
conhecimento uma vez produzido possa ser (re)construido, até que se torne um
novo conhecimento (SANTOS, 1991).

A (re)construgcdo do conhecimento por sua vez exige: seriedade e

competéncia no planejamento de aulas que tenham entre outros recursos a



53

interacdo e a dialogia, ou seja, desvendar, previamente, o que o aluno traz, em
mente, de seu cotidiano para as aulas de ciéncias. Isto sO sera possivel a medida
em que o professor crie oportunidades para que os educandos exponham suas
idéias a respeito do assunto que se pretende estudar. Significa respeito pelos
saberes prévios dos aprendizes para que a partir desses o professor possa elaborar
ou escolher a melhor estratégia de ensino a ser adotada. Segundo Freire (1996):
Ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

producgéo ou a sua construcao (p. 25).

Assim, o professor deve saber que seus alunos possuem conhecimentos
espontaneos e que a educacgédo sistematizada podera ser beneficiada se fizer uso de
tais conhecimentos, através da dialogia, favorecendo, assim, o processo de ensino e

a aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento do aprendiz.

E o que diz Piaget (1990) ao comentar as criticas de Vigotski: A educacéo

formal poderia ser beneficiada, mas do que o € agora [...], por uma utilizacédo

sistematica do desenvolvimento mental espontaneo da criancga.

Para Mortimer e Machado (2001), a medida que educadores passaram a
considerar a importancia da linguagem no processo de elaboracdo de conceitos
cientificos, um passo importante foi dado para que melhorias na préatica educacional

fossem efetivadas.

Consequentemente, ao se tomar a sala de aula, como area de estudo,
faz-se necesséario a adogdo de uma abordagem teérica variada;, uma vez que
nenhuma teoria € hegemodnica ou definitiva. Vale ressaltar que a ciéncia é

constituida de verdades transitérias (CAPRA, 1982).

Adotarei, neste estudo, a definicdo de Vigotski (2002), de que conceito
cientifico, € aquele conhecimento sistematizado e (re)elaborado de forma
intencional, enquanto conceito espontaneo € aquele resultante das interacées do
cotidiano do individuo a medida que ele interage com pessoas, fenbmenos e objetos

do seu meio.
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Nesse contexto, é importante ressaltar a idéia de Vigotski (2003) sobre o
desenvolvimento de conceitos cientificos quando argumenta que o desenvolvimento
dos conceitos ndo espontaneos deve possuir todos o0s tracos peculiares ao
pensamento em cada nivel do desenvolvimento, uma vez que tais conceitos ndo sao
aprendidos mecanicamente, mas evoluem com a ajuda de uma vigorosa atividade

mental por parte do proprio sujeito.

Percebo com isso que o ideal para um ensino de qualidade, é que o
professor conscientize-se do seu papel de mediador da aprendizagem, passando a
valorizar os conhecimentos prévios de seus alunos para a construgcdo dos
conhecimentos cientificos (CARRIJO, 1999; MORTIMER, 2000; SANTOS, 1991).

Conclui-se que para Vigotski, h4A uma estreita relacdo entre conceito
espontaneo e cientifico e que o primeiro deve ser usado para se alcancar o
segundo. Vale ressaltar que a palavra € importante nos dois processos, porém com
papel distinto. No conceito cotidiano, a palavra permite mediar a vivéncia com o
objeto, enquanto que no conceito cientifico, ela marca a relacdo com outros

conceitos, numa rede de palavras ja significadas (GOES, 1997, p. 21).

3.5 — SIMBOLO, SIGNO, REFERENTE, SIGNIFICANTE, SIGNIFICADO E
SENTIDO.

“Ser como € o que isso significa? (...) As coisas passam mas se
sao vistas; oito mais oito sdo dezesseis mais a pessoa que esta
somando. Ser como €, entéo, talvez ndo seja o que realmente
€, mas apenas valha como tal, apresente-se como tal ou
mesmo pareca ser com tal”.

Julio Cortazar “Os prémios”

Neste ultimo topico sobre a teoria soOcio-historica pretendo delinear
algumas caracteristicas diferenciadoras de simbolo, signos, referente, significante,
significado e sentido. Para que os mesmos possam me auxiliar no entendimento das
atividades de classe nas quais o aluno faz uso de palavras com 0 mesmo

significado, mas com sentido diferente.
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Assim, no estudo do processo de formacgéo de conceitos o professor deve
compreender que o simbolo resulta de uma necessidade inerente ao ser humano:
partilhar com outros, da mesma espécie, sentimentos e pensamentos. Para iSso 0
ser humano emprega um certo recurso que serve de intermediario entre a mente de
uma pessoa A e a mente de uma pessoa B. Este intermediario € denominado de
simbolo. O qual substitui algo que estd no pensamento ou sentimento de uma
pessoa A, tornando-o visivel e socializado para B (ver figura 1). Portanto o simbolo é

a tipificacéo observavel e tangivel de uma idéia intangivel (BORDINAVE, 1991).

O exemplo de um simbolo, que de téo rotineiro nem notamos, é a alianca,
a qual os noivos ao casarem passam a usar no dedo anelar da mao esquerda.

Simbolo da alian¢a (do amor) entre um homem e uma mulher ao formar um novo lar.

Os simbolos, contudo, estdo inseridos dentro de uma categoria muito
maior os signos. Os signos podem ser utilizados para representar objetos, eventos,
qualidades e até mesmo idéias. Pois a comunicagdo entre dois seres humanos €&
possivel quando os mesmos obtiveram experiéncias anteriores com 0S mMesmos
objetos ou com as representacdes de tais objetos, ou em outras palavras, as

pessoas devem ligar os objetos/simbolos aos seus respectivos signos.

A figura 2, abaixo, demonstra que se A desejar falar com B sobre cadeira
e a chamar assim, quando B as denomina de torneiras, ndo lhes seria facil

compartilhar tais experiéncias.
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Diferente dos animais que trazem em seus genes (memdria genética)
signos quase que imutaveis ao longo do tempo, os humanos produzem signos que
sdo amplamente modificados através do tempo. Entdo quando ndés humanos
imaginamos um objeto como cadeira por exemplo, ou uma de suas qualidades como
a cor, a altura, o peso ou a forma percebemos que tanto o objeto como as suas
gualidades existem num mundo real, logo esse objeto vai ser denominado de

referente, uma vez que o signo (cadeira) faz referéncia a ela (FIG. 3).

Ao mesmo tempo, em nossa mente, temos uma imagem ou idéia sobre o
objeto referente, ou seja, ao vermos ou lembrarmos do objeto (cadeira), formamos
imaginariamente a imagem do objeto. Logo a imagem que formamos na mente do
(objeto) referente é o seu proprio significado. Por outro lado, o material fisico que
utilizamos para representar o significado do objeto, o qual pode ser tangivel e

visualizado é denominado de significante (FIG. 3).

Assim, existem variadas maneiras de representarmos a cadeira no plano
interpsicologico, seja pelo ato de pronunciarmos os fonemas da palavra ca-dei-ra, ou
pelo desenho do objeto, uma fotografia, pela palavra escrita: cadeira ou por outra
gualquer forma de representa-la. Pois o significante sera o elemento fisico do signo

e 0 elemento intrapsicoldgico (mental) o seu significado.

SIGNIFICADO
(imagem mental
do referente)

REFERENTE
(objeto, qualidade,
acontecimento)

CA-DEI-RA (som)
\ “Cadeira” (palavra
escrita)
SIGNIFICANTE CADEIRA (fotografia

(apresentagao fisica
do significado) ou desenho)

FIGURA 3

Nesse sentido, as concepcdes de Vigotski (2003) sobre o processo de

formacdo de conceitos remetem as relacdes entre pensamento e linguagem
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(discurso), a questdo cultural no processo de construgdo de significados pelos
individuos, ao processo de internalizacdo e ao papel da escola na transmisséao de
conhecimento. Assim, Vigotski prop6e a visdo de formacédo das func¢des psiquicas

superiores a partir da internalizagdo dos signos disponiveis na cultura.

A cultura fornece ao individuo os sistemas simbdlicos de representacéo
da realidade, ou seja, o0 universo de significacdes que permite construir a
interpretacdo do mundo real. E por meio da cultura que os membros de uma
sociedade estdo em constante processo de (re)criacdo e (re)interpretacdo de
informacdes, conceitos e significacbes (BORDINAVE, 1991).

Oliveira (1997) afirma que, segundo a teoria vigotskiana, o significado da
palavra conecta tanto os aspectos cognitivos como os afetivos do funcionamento
psicologico. Sendo o significado composto de significado propriamente dito e de

sentido.

O significado propriamente dito enfatiza o sistema de relagbes objetivas
gue a palavra estabelece e consiste do nucleo relativamente estavel de
compreensao da palavra, compartilhado por todas as pessoas que o utilizam.
Oliveira (1997) diz que sentido € o significado que a palavra tem para cada
individuo. O sentido diz respeito ao contexto do uso da palavra e as vivéncias
afetivas do individuo. O sentido da palavra liga seu significado objetivo ao contexto

do uso da lingua e aos motivos afetivos pessoais dos seus usuarios.

Assim, no proprio significado da palavra, que para Oliveira (1997) é
central em Vigotski, encontramos a concretizacado de sua perspectiva, integrando os

aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicologico do homem.

Diante do exposto, fica para esta pesquisa a compreensao de que muitas
vezes, em sala de aula, mesmo ap0Os a interacdo e a dialogia entre professor e
aluno, o aluno pode usar palavras de mesmo significado, porém com sentidos
diferentes. E que o homem é um ser semiético, portanto o professor deve conhecer
a importancia da semidtica. Nao s6 para compreender as significagbes (simbolo,

signo, referente, significante, significado e sentido), mas também para compreender
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a propria natureza do ser humano, como ser de linguagem, como ser semigtico,

como ser das relacdes.
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Capl'tulo 4

O Método

4.1 — LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

Desenvolvi o presente estudo em uma escola estadual de ensino
fundamental de Belém do Para. A escola foi fundada no dia 20 de abril de 1965 e
fica localizada no bairro de Marambaia. A escola funciona em trés turnos (manha,
tarde e noite) sendo uma escola pequena que possui apenas seis salas e um total

de 600 alunos estavam matriculados no ano letivo de 2005.

Nesta escola, o turno da noite funciona apenas com a Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA — (antigo supletivo), composta por uma turma de primeira
etapa (correspondente a 12 e a 22 séries do ensino fundamental regular), uma turma
de segunda etapa (correspondente a 32 e a 42 séries), duas turmas (A e B) de
terceira etapa (correspondente a 52 e a 62 séries) e duas turmas (A e B) de quarta

etapa (correspondente a 72 e a 82 séries do ensino fundamental regular).

Realizei a pesquisa com meus alunos das turmas de 32 etapa, pois o
contetdo a ser trabalhado, segundo a grade curricular, deve ser ministrado para
esta etapa. Inicialmente a pesquisa estava sendo realizada nas duas turmas (A e B),
mas devido o tempo exigido para o término da mesma e principalmente por
constatar uma grande evasdo escolar na turma (A) a andlise das interacdes foi

direcionada somente para a turma (B).

Realizei a coleta dos dados iniciais nos meses de agosto e setembro de
2005. Venho trabalhando na referida escola com a EJA desde o ano de 2004, com

as duas turmas de 32 etapa e as duas turmas de 42 etapa.
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4.2 — COLETA DOS DADOS

Realizei a coleta dos dados iniciais através de dois pré-testes (apéndice,
01 e 02). No pré-teste 01 inclui algumas questdes que inquiriam os alunos sobre:
profissdo, sexo, idade, pretenséo futura, horario de trabalho, tempo sem estudar e

outras. Em seguida, criei duas questdes abertas sobre o conceito de competicéo.

A turma analisada estava composta, inicialmente (primeiro semestre de
2005), por 36 alunos. Depois, no curso do periodo letivo, 13 alunos desta turma,
desistiram. Participaram do pré-teste 01 um total de 21 sujeitos dos quais 11 sdo do
sexo feminino e 10 s&o do sexo masculino. Os identifiquei pela letra P de pupilo, por
ser a forma, carinhosa, como costumo me referir aos mesmos, seguida do respectivo

numero de chamada. Dois alunos faltaram ao pré-teste 01.

Juntamente com o pré-teste 01, que mencionei anteriormente, foi aplicado
um questionario analisado a partir das respostas dos 21 alunos que responderam ao

pré-teste 01.

Ao perguntar sobre a principal ocupacdo dos alunos, sete estudantes
responderam que nao trabalhavam, dois eram autbhomos, quatro eram domésticas,
e houve apenas uma ocorréncia para as profissdes: grafico, seguranca, motorista de
onibus, vendedor, manicure, feirante e servicos gerais, uma das alunas é

aposentada.

Ao perguntar se ja haviam parado de estudar, 14 disseram que sim,
sendo que o minimo foi de um ano e o maximo de 40 anos. A média de idade entre
eles era de 23,86 anos, sendo que o aluno mais novo tinha 15 anos e a aluna mais

idosa tinha 68 anos de idade.

Quando perguntei sobre a pretensdo futura desses sujeitos, eles
responderam referindo principalmente ao aspecto profissional. Pois as respostas que
surgiram estavam de acordo com a profissdo almejada por eles, tais como: ser ator,
economista, enfermeiro, motorista, professor de educacéao fisica, médico, jogador de

futebol e jornalista. Contudo alguns estudantes responderam que queriam passar de
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ano, ser um bom estudante, trabalhar para sustentar-se, fazer um curso superior, ser

milionario, acabar os estudos e um estudante disse nao ter pretensao futura.

Quando perguntei o porque de freqientarem o0 ensino noturno, trés
disseram que ndo conseguiram vaga no ensino diurno, quatro pretendiam trabalhar
de dia e um respondeu que estudava a noite por opcdo. Os demais estavam

trabalhando.

Constatei, a partir das respostas dos alunos, que uma causa provavel da
dificuldade de aprendizagem dos alunos em estudo consiste no fato de que a
maioria parou de estudar, o que é um dado tipico nos estudos que envolvem a
Educacéo de Jovens e Adultos (PICONEZ, 2003).

Por altimo, entendo que a jornada de trabalho, de oito horas diarias que a
maioria dos sujeitos desta pesquisa esta submetido, |hes tira a disponibilidade de

tempo adequado para dedicarem aos estudos (PICONEZ, 2003).

No primeiro momento desta pesquisa, na aula do dia 25 de Agosto de
2005, realizei o pré-teste 01. Os estudantes construiram individualmente suas
respostas escritas. O objetivo era entender qual a idéia que os alunos possuiam de
competicdo, sem associar diretamente com as interacbes entre 0S seres Vivos.
Assim, perguntei a eles na primeira questdo aberta: O que € competicdo para vocé?
E na segunda: Cite exemplos de competicao.

A categorizacdo dos conceitos prévios sobre competicdo estdo no
QUADRO 1 (p. 67) e foram obtidos a partir das respostas dos estudantes as
guestdes abertas do pré-teste 01.

Apoés a andlise dos conceitos prévios que os estudantes manifestaram no
pré-teste 01, constatei que as idéias manifestadas foram deduzidas das relactes
humanas. O que implica dizer que esses individuos, ao tentarem responder ao
primeiro instrumento de coleta de dados, construiram suas respostas fazendo uso

direto dos conhecimentos e experiéncias do cotidiano com as pessoas.
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Tal fato conduziu-me a elaboracdo de uma segunda atividade de coleta,
antes das aulas de interacfes ecoldgicas, com a finalidade de apresentar aos
estudantes por meio de imagens de video, eventos competitivos (competicdo intra-

especifica e interespecifica) existentes entre 0s seres vivos (animal e vegetal).

Neste contexto, elaborei um segundo instrumento de coleta, denominado
pré-teste 02, no qual os alunos voltaram a construir individualmente suas respostas
escritas. O pré-teste 02 foi aplicado na aula do dia 08 de Setembro de 2005 e foi
estruturado com 05 questdes abertas. As quatro primeiras foram respondidas a partir
de cenas que exibiam competicdo entre seres vivos (animais e vegetais) e a ultima

guestao inquiria se havia relagédo entre as cenas exibidas.

Participaram do pré-teste 02, 22 estudantes, também, identificados pela
letra P seguido do respectivo numero de chamada. 20 estudantes participaram dos
dois processos de coleta de dados iniciais (pois um aluno que participou do pré-teste
01 nao participou do pré-teste 02 e os dois alunos que ndo participaram do pré-teste
01 compareceram ao pré-teste 02) e destes 16 participaram de todas as etapas do

presente estudo.

Para a andlise final das atividades dessa pesquisa considerei os relatos
dos 16 estudantes que completaram todas as etapas dessa pesquisa, dos quais

nove sao do sexo feminino e sete do sexo masculino.

A partir das informacdes apresentadas pelos estudantes nos pré-testes
(01 e 02) compreendi a nogcdo do conceito de competicdo no pensamento dos
alunos da turma em estudo, antes das aulas de Interacdes Ecoldgicas; o que me
permitiu elaborar juntamente com o orientador e o co-orientador as etapas finais

dessa pesquisa.

As etapas subseqiientes ao pré-teste 02 foram organizadas em sete
momentos distintos: estudos prévios (quatro aulas de trés tempos cada, sobre o
tema interacdes ecoldgicas), demonstracdo/exibicdo de um video sobre diversas
relacdes entre os seres vivos (uma aula de trés tempos), em grupos espontaneos,

isto €, os alunos escolheram os componentes para formar os grupos (uma aula de
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trés tempos), em grupos recombinados, ou seja, reorganizei 0s componentes dos
grupos espontaneos e formei novos grupos 0s quais denominei de grupos
recombinados (uma aula de trés tempos), apresentacdo das respostas dos grupos
recombinados (uma aula de trés tempos), aula sobre competicdo (aula final com os
16 alunos que participaram de todas as etapas desse estudo) e os pos-testes (01 e
02). As duas etapas finais (aula sobre competicdo e os pos-testes) foram realizadas

no mesmo dia.

No primeiro momento, subseqiente ao pré-teste 02, realizei as aulas de
interacbes ecologicas que serviram como estudos prévios (ver plano de aula 1,
apéndice 3) ao da interacdo ecologica competicdo. Nestas aulas, procurei acostumar
a turma com as gravagbes para minimizar a inibicdo que essa tarefa costuma
causar. Assim as aulas de interacdes ecoldgicas foram realizadas nos dias 15, 22 e
29 de setembro de 2005 e no dia 06 de outubro do mesmo ano. Enfatizo que a
interacdo ecologica competicdo (intra e interespecifica) foi a Ultima interagdo a ser

discutida com os alunos.

No segundo momento, exibi um video, que durou aproximadamente 50
minutos. Organizei o video a partir da colecdo A Vida em Familia dos Animais
produzida pela revista sele¢des (1999); a qual é composta de trés videos com tempo
de duracao de, aproximadamente, 57 minutos cujos titulos sdo: os milagres do inicio

da vida, as aventuras da infancia e o caminho para a independéncia.

O objetivo da exibicdo desse documentario era ajudar os alunos a
relacionar o conteudo curricular com suas concepcfes cotidianas. Apos o video
conversei com o0s alunos sobre o conteudo do video e questionei sobre os tipos de
interacOes ecoldgicas que eles observaram e, sobre o que havia sido interessante

nas cenas para eles.

No terceiro momento orientei 0s alunos que se organizassem em grupos e
gue eles poderiam escolher no maximo quatro componentes para cada grupo.
Assim, os alunos formaram quatro grupos de forma espontanea (sendo dois grupos

com quatro componentes e dois grupos com trés componentes) e uma dupla.
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ApoOs a formagédo dos grupos espontaneos, as fichas com as respostas
escritas individuais do pré-teste 02, foram devolvidas para os alunos (com a
finalidade de lembrar o aluno de sua resposta inicial escrita facilitando a interagéo
entre eles). As quatro cenas do pré-teste 02 foram novamente exibidas. Apés a
reapresentacdo, de cada cena, dediquei um tempo para que os estudantes
respondessem cada questdo. Por ultimo, os estudantes responderam a questao 05
gue inquiria: comparando todas os episédios do video assistido, vocé acha que
existe alguma semelhanca entre essas relacdes? Por que? (ver pré-teste 02,

apéndice 2).

Durante o quarto momento, os estudantes refizeram as questdes do pré-
teste 02, mas desta vez formando cinco novos grupos (sendo quatro grupos com
trés componentes e um grupo com quatro) por mim (re)organizados 0s quais
denominei de grupos recombinados. Os alunos foram (re)organizados de acordo
com a heterogeneidade de conhecimentos, apresentados em suas respostas, e da
homogeneidade de participacdo nos debates. Ou seja, procurei aproximar os alunos
com pensamentos diferentes e os mais timidos daqueles que eram mais

participativos nos debates.

No quinto momento os componentes de cada grupo recombinado
apresentaram oralmente, aos outros grupos, o conjunto de respostas (construidas

durante o quarto momento) para as questdes inquiridas no pré-teste 02.

ApoOs a analise das respostas dos grupos recombinados, realizei uma aula
sobre o conceito de competicdo (sexto momento), a qual denominei de aula final, na
gual discuti com os alunos 0s argumentos que eles apresentaram em suas respostas
escritas iniciais e em suas respostas nos respectivos grupos espontaneos e

recombinados.

No sétimo momento, os estudantes responderam individualmente as
guestdes dos poés-testes (02 e 01, respectivamente, para manter a sequéncia) as
guais foram confeccionadas, estruturalmente iguais as questdes dos pré-testes 01 e
02.
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As respostas obtidas durante os pré-testes foram confrontadas com
aguelas advindas dos pos-testes com a finalidade de elucidar a possivel ocorréncia
de evolucdo conceitual, por parte dos estudantes, apds as intervencdes

metodoldgicas.

Ressalto que em todas as atividades em classe a énfase foi o diadlogo
embora em determinados momentos o discurso de autoridade tenha sido utilizado
com a intencdo de (des)construir conceitos ja internalizados pelos alunos e, que
tomei conhecimento da seqiiéncia de atividades metodolégica envolvendo grupos

espontaneos e recombinados (COSTA, 2005).

Nosso planejamento (pesquisador e orientador) apontava para a
possibilidade de que, apds a compreenséao das interacdes ecoldgicas; os estudantes
conseguissem generalizar o conceito de competicdo, e distinguir entre competicéo
intra-especifica e interespecifica e, quem sabe chegassem a compreenséo de que o
termo interagbes desarmonicas ndo pode ser aceito dentro de uma visdo que avalie
as relacdes ecologicas existentes entre os seres vivos, além de sua perspectiva

imediata.

Durante o processo de ensino e aprendizagem, busquei transferir para os
alunos a responsabilidade pelo uso das idéias cientificas e dar suporte a
internalizacdo ajudando, desta forma, no desenvolvimento dos conceitos cientificos

de interacdes ecoldgicas (em especial, o conceito de competicdo ecologica).

Quero enfatizar que todas as aulas ap6s o pré-teste 02 foram registradas
(em audio e video), com o auxilio de trés gravadores pequenos (da marca SONY e
modelo TCM — 323) e uma filmadora portatil (da mesma marca). Assim sorteei entre
0S cinco grupos espontaneos a filmadora e os trés gravadores, o grupo B ficou sem
gravador, mas sempre que o grupo C terminava suas interacdes eu utilizava o
gravador que estava com eles para gravar minhas interagcdes com o grupo B. Repeti

esse procedimento de sorteio com 0s grupos recombinados.
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As aulas sobre competicdo foram transcritas e analisadas
microgeneticamente a partir de uma perspectiva historico-cultural e semiética dos

processos psicolégicos humanos (GOES, 2000).
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Capl'tulo 5

Analises e Resultados

5.1 — PRE-TESTE 01

As respostas dos estudantes deste estudo ao pré-teste 01 foram
analisadas e organizadas em categorias (Quadro 1, p. 67), a fim de servirem de
referencial para as discussdes que foram realizadas com os alunos da turma em

estudo.

As respostas dos estudantes foram classificadas de acordo com quatro
categorias (Quadro 1, p. 67). As categorias foram denominadas de A, B, C, e D
(figura 4, p. 68) em ordem crescente segundo a complexidade das idéias
apresentadas pelos sujeitos deste estudo, de modo que, para a turma estudada, a
categoria A corresponde as idéias mais afastadas do conceito ecolégico de

competicdo e a categoria D corresponde as idéias mais proximas deste conceito.

No QUADRO 1 (p. 67) estdo expostas as categorias de analise
formuladas a partir das informagdes fornecidas pelos estudantes, ao responderem o

pré-teste 01.

Categorias de

Analise Significados
Respostas que focalizam experiéncias individuais particulares em
a situacdes especificas de competicao.

Respostas que focalizam experiéncias coletivas em situagdes
b especificas de competicao.

Respostas que focalizam experiéncias individuais particulares,
c isolando um tragco comum a toda competigéo.

Respostas que focalizam experiéncias coletivas, isolando um
d traco comum a toda competicéo.

QUADRO 1 - Significados das respostas dos estudantes ao pré-teste 01
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A figura 4 exibe a distribuicdo da frequiéncia de idéias dos estudantes nas

diversas categorias dos dados estudados.

P01 P06 P05 P20

P15 P17 P24 P29

P27 P34 P31 P33 P32
a b c d

FIGURA 4 - Distribuicdo da freqiiéncia das idéias dos alunos, nas categorias de
pensamento estabelecidas, no pré-teste 01. (Nogdo do conceito
cotidiano e cientifico/ecolégico de competicéo)

Na categoria a, agrupei as informacb6es dos estudantes P02 e P11
(FIG. 4), os quais apresentaram em suas respostas experiéncias individuais isoladas
em situacdes especificas de competicdo. De acordo com o critério utilizado para
classificar a fala dos estudantes, esta categoria € aquela que se encontra mais
afastada do conceito cientifico/ecoldgico de competicdo. Agrupei nessa categoria as
respostas dos estudantes que se referiram a situagdes reais vivenciadas por eles.
Como exemplifica a resposta da estudante P02 E acordar cedo para trabalhar e

estuda noite.

A fala da estudante P16 ndo foi incluida em nenhuma das categorias
iniciais porque, embora tenha participado de todas as etapas da pesquisa, ndo
respondeu as questdes abertas do pré-teste 01.

Na categoria b, agrupei os relatos dos estudantes (P01, P06, P15, P17,
P27 e P34) os quais focalizam em suas respostas escritas iniciais experiéncias
coletivas em situacdes especificas de competicdo. Os estudantes que agrupei nesta
categoria, embora apresentem respostas além de suas préprias experiéncias ainda
ndo tém consciéncia do que é geral/comum a toda competicdo. Esta categoria pode
ser exemplificada na fala do estudante P15 E uma corrida de formula um, é uma

corrida de cavalo, é uma corrida de bicicleta.
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Na categoria c, agrupei a fala dos estudantes (P05, P24, P31 e P33), que
focalizam experiéncias individuais particulares, isolando um traco comum a toda
competicdo, disputar algo com alguém que s6 um o obtera. Como fica claramente
exemplificado na resposta da estudante P24. E quando estamos disputando algo
com outra pessoa. Notei que embora o0s estudantes cujas respostas foram
categorizada desta forma tenham falado de uma experiéncia propria, eles isolaram

ou abstrairam um traco ou caracteristica comum a toda competicao.

Na categoria d, agrupei os relatos dos estudantes (P20, P29 e P32) que
manifestaram respostas que focalizam experiéncias coletivas, isolando um traco
comum a toda competicdo. Como exemplifica a resposta do estudante P20 No meu

conhecimento competicdo € uma questao de perder ou ganhar.

5.2 — PRE-TESTE 02

Com o objetivo de caracterizar a forma de pensar dos estudantes, antes
do processo de ensino e aprendizagem, em relagdo as concepgdes sobre
competicdo por estudantes da EJA, elaborei um segundo pré-teste, composto por
cinco questbes abertas. As questdes de 01 a 04 inquiriam sobre a existéncia de
competicdo em cenas assistidas sequencialmente pelos estudantes, e a questao 05

indagava se havia semelhanca entre as cenas observadas (apéndice 2).

A questdo 01 referia-se a uma cena que mostrava uma relacao entre
centrocercos, aves que no periodo do acasalamento se ajuntam em grupos e 0s
machos competem pelo direito de se acasalar com um maior niumero de fémeas do

grupo. Competicao do tipo intra-especifica.

A questdo 02 referia-se a uma cena da relagéo entre lebes que mostrava
uma hierarquia em relagdo ao direito do lider pelo alimento e pelo acasalamento.

Competicao do tipo intra-especifica.

A questdo 03 referia-se a uma cena que mostrava uma relacao entre

chitas (felinos) e abutres (aves de rapina) em que estes ultimos, em fungcéo do maior



70

namero, intimidavam os primeiros tomando-lhes a presa cacada. Competicao do tipo

interespecifica.

Por ultimo, a questéo 04 referia-se a uma cena que mostrava uma relacéo
entre vegetais em que ervas daninhas sombreavam plantas cultivadas (dando a
entender que as ervas daninhas utilizavam, também, o espaco, a agua e o0s
nutrientes do solo), entrando em competicdo direta com as plantas cultivadas.

Competicdo do tipo interespecifica.

As questdes de 01 a 04 tiveram como objetivo chamar a atencdo dos
estudantes para 0s principais aspectos relacionados ao conceito cientifico/ecolégico
de competicdo (utilizado como referéncia nesta dissertacdo, p. 28), os quais foram

apresentados nas cenas exibidas em sala de aula.

Vale ressaltar que as cenas de 01 a 04, quando consideradas isoladas,
apresentavam diferentes motivos especificos para competicdo entre 0s seres Vivos.
Assim, todos 0s motivos para competicdo entre 0s seres vivos sO poderiam ser
abstraidos a partir do conjunto de todas as cenas. Por essa razdo na questao 05
inquiri: “comparando todos os episodios do video assistido, vocé acha que existe

alguma semelhanca entre essas relagcdes? Por que?”.

Para a andlise da questdo 05, que solicitava comparar as relacoes
observadas nas cenas e justificar se havia alguma semelhanca entre elas, considerei
as respostas dadas pelos alunos as questdes anteriores, em que eles analisaram

cada cena em separado.

Assim, a analise da questédo 05 foi realizada a partir de quatro categorias
de acordo com as respostas dos estudantes, classificadas em A, B, C e D (para
diferencia-las das categorias adotadas no pré-teste 01) em ordem crescente
segundo a complexidade das idéias apresentadas pelos sujeitos e de acordo com o
enunciado do conceito cientifico de competicdo usado como referéncia nesta
pesquisa (p. 28), de modo que para a turma estudada a categoria A corresponde as

idéias mais afastadas do conceito cientifico/ecolégico de competicédo e a categoria D
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corresponde as idéias mais proximas deste conceito. No QUADRO 2 abaixo, estéo

categorizadas as respostas dos alunos ao pré-teste 02.

Categorias de Significados
Analise

N&o identifica semelhanca entre as cenas e nao apresenta

A justificativa para sua resposta.

Suspeita que had uma semelhanca entre as cenas, mas ndo sabe
B dizer qual.
c Diz que ha semelhanca entre algumas cenas ou ndo Vvé

semelhanca em todas as cenas.

Diz que ha semelhanca entre todas as cenas e sabe dizer qual a
D semelhanca: disputa pela sobrevivéncia ou competicdo por
recursos (nutrientes, alimento), territorio (espago) e fémeas.

QUADRO 2 - Categorias de analise confeccionadas a partir das respostas dos estudantes da turma
B, da 32 etapa (EJA) ao pré-teste 02.

A FIG. 5 abaixo exibe a distribuicdo das respostas dos estudantes nas
diversas categorias.

P06 PO1 P11 P02

P16 P15 P29 P05
P27 P31 P33 P34 P24

A B C D
FIGURA 5 - DistribuicAo das respostas dos alunos, nas categorias

estabelecidas, no pré-teste 02.

Na Categoria A, agrupei os relatos de quatro estudantes. Destes, dois
responderam ndo haver semelhanca entre as cenas e nao justificaram (estudantes
P16 e P27) e dois (estudante P06 e P31) responderam ndo haver semelhanca entre
as cenas e justificaram que cada cena exibida, ocorria em contexto diferente das
demais, como exemplifica a resposta do estudante P06: Eu acho que né&o, por que

nem todos os contextos foram iguais, alguns sdo muito diferentes um dos outros.
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A fala da estudante P17 n&o foi incluida em nenhuma das categorias
iniciais porque, embora tenha participado de todas as etapas da pesquisa, ndo

respondeu a questdo 05 do pré-teste 02.

Na Categoria B, agrupei as respostas de seis estudantes (P01, P11, P15,
P29, P33 e P34) os quais suspeitam que ha semelhanca entre as cenas, mas nao
sabem dizer qual. A resposta dos estudantes P11: Eu acho que existe alguma
semelhanca porgue mostrou muita coisa interessante, e a resposta do estudante
P15: Sim, sabemos que os animais dependem um do outro. Sabemos que os ledes
as chitas (...) todos n6s somos importantes e precisamos um do outro, exemplificam

essa categoria.

Categorizei as respostas de dois estudantes (P20 e P32) na categoria C
pois, ao responderem a questdo 05 disseram haver semelhangas entre as cenas
conseguindo generaliza-las ao mencionarem haver disputa por alimento, espaco e
fémeas. Como exemplifica a resposta do estudante P32: Sim, por que nas cenas
houve competicdo por exemplo: por falta de alimento, de espaco, por falta de fémea
etc.... A analise de suas respostas as questdes de 01 a 04 revelaram que esses
sujeitos (P20 e P32) ndo citaram a disputa por lideranca evidente na questdo 02
(relacdo entre lebes) e ndo reconheceram a cena da relagéo entre chitas e abutres
como um evento competitivo. Como exemplifica a resposta do estudante P20 - Nao,
por que as chitas correram atras do servo e 0S pegaram para comer, entao
chegaram os abutres e tomaram de conta e as chitas nédo fizeram nada entdo nao

houve competicéo.

Categorizei a resposta de trés estudantes (P02, P05 e P24) na categoria
D pois, ao responderem a questdo 05 reconheceram haver semelhangas entre as
cenas conseguindo generaliza-las ao mencionarem haver disputa pela sobrevivéncia
nos quatro episodios assistidos. Como exemplifica a resposta do estudante PO5:
Sim, porque tudo € um meio de disputa e sobrevivéncia. De acordo com o critério
utilizado para categorizar as respostas dos estudantes, esta categoria é aquela que

se encontra mais proxima do conceito cientifico/ecolégico de competicao.
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A competicdo por lideranca, ndo foi mencionada nas respostas dos
estudantes dessa pesquisa ao pré-teste 02. Mesmo na cena dos lebes, na qual a
competicdo por lideranca estava explicita, os estudantes deram énfase a competicéo

por alimentos.

5.3 — POS-TESTE 02

No pos-teste 02, utilizei 0 mesmo instrumento anteriormente usado como

pré-teste 02.

As respostas fornecidas pelos estudantes a questdo 05 do pos-teste 02
foram organizadas de acordo com as categorias estabelecidas para o pré-teste 02,
em ordem crescente e segundo a complexidade das idéias apresentadas pelos
sujeitos (A’, B’, C' e D’), o apostrofe foi acrescentado apos cada letra, para
diferencia-las das categorias estabelecidas no pré-teste 02. Considerei a ocorréncia
de melhoria de pensamento dos estudantes, nas respostas que puderam ser
classificadas em uma categoria acima daquela que, inicialmente, havia sido

classificada no pré-teste 02.

A figuras 6 exibe a distribuicdo das respostas dos estudantes, ao pos-
teste 02, nas diversas categorias dos dados estudados.

P06 P01 P02
P05 P15
P20 P17 P24
P27 P29
P34 P32 P33
A B’ C’ D’

FIGURA 6 - Distribuicéo das respostas dos alunos, nas categorias do pds-teste 02.

Na Categoria A’, agrupei os relatos de dois estudantes. sendo que o
estudante P16 respondeu ndo haver semelhanca entre as cenas e justificou sua

resposta, enquanto o estudante P31 respondeu ndo haver semelhanca entre as



74

cenas. Em resumo, embora a aluna P16 tenha identificado competicdo nas quatro
cenas disse ndo haver semelhanca entre as cenas - Nao ha semelhanca e a
estudante P31 respondeu que ocorreu competicdo em todas as cenas, mas néo
identificou a competicdo como sendo a semelhanca entre as cenas - Nao. Por que
nem todas relagcdes sao semelhantes, sao diferentes cada uma possui uma

semelhanca proépria.

Na Categoria B’, agrupei a resposta de um unico estudante (P11) o qual
reconheceu haver semelhancas entre as cenas e apresentou uma tentativa de
generalizagcdo ao mencionar que 0s seres vivos dependem uns dos outros para
sobreviver. A resposta do estudante P11: Eu acho que existe alguma semelhanca

porque mostrou muita coisa interessante, exemplifica essa categoria.

Na Categoria C' agrupei as respostas de trés estudantes (P06, P20 e
P34) os quais ndo conseguiram ver semelhanca em todas as cenas. Como mostra a
resposta da aluna P06: Sim. Em algumas cenas do video houve semelhanga por
gue houve competicdo na relagédo entre os centrocercos e os ledes e as plantas. A
resposta do estudante P20: Sim. Teve alguma semelhanca entre algumas delas, por
gue nem todas sdo iguais. E A resposta da aluna P34 - Sim, tem semelhanca mas

tem episodio diferente nas competigoes.

Em suma, a estudante P06 néo identificou semelhanca na terceira cena -
Nao, porque os abutres ainda estavam longe quando as chitas pegaram a sua
presa. Entdo as chitas correram atras de suas presa e quando os abutres chegaram,
as chitas ja tinham comido, entdo elas deixaram a sua presa para os abutres. O
estudante P20 ndo identificou competicdo entre chitas e abutres - N&o, por que as
chitas correram atrds do servo e pegaram-0s para comer, entdo chegaram o0s
abutres e tomaram de conta e as chitas ndo fizeram nada entdo n&o houve
competicdo. E para a estudante P34 havia semelhanga entre as cenas, mas ela ndo

conseguiu abstrair que a competicédo era a semelhanca existente entre as cenas.

Na Categoria D’ caracterizei as respostas de dez estudantes (P01, P02,
PO5, P15, P17, P24, P27, P29, P32 e P33) que ao responderem a questao cinco

reconheceram semelhanca entre as cenas e conseguiram generalizar que houve
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disputa ou competicdo nos quatro episodios assistidos. Como exemplificam suas
respostas. Resposta do estudante PO1l: Sim. Houve em toda uma semelhanga. Em
algumas os seres vivos competiram pelo espaco outras pela lideranca outras pelos
alimentos. Resposta da aluna P02: Teve em todas competicdo uma diferente da
outra mais foi competicdo. Resposta do aluno P0O5: Sim. Houve em todas como por
espaco, luz, habitat. A resposta do estudante P15 Nao por qué acho que houve
competicdo em todos os episodios mais ndo ha semelhanca entre os episodios. A
resposta da aluna P17: Teve sim semelhanca entre todas as cenas (...) E sempre a
competicdo teve todas as cenas lutaram p/ lideranca p/ espaco e pela comida..
Resposta da aluna P24: Sim todos brigaram por alguma coisa competiram por
fémeas, por alimento, por lugar ao sol ouve competicdo. Resposta da aluna P27:
Sim teve alguma semelhanca entre as cenas. Em todas teve competicdo. Resposta
da aluna P29: Sim. Houve competicdo cada um buscava aquilo que queria. Eles
lutavam por vantagens. Resposta do aluno P32: Todas as relagbes que noés
assistimos sobre as relagcdes dos animais e plantas tiveram competicdo. E a

resposta do aluno P33: Sim. Ouve competicdo em todas as cenas.

5.4 — ANALISE COMPARATIVA ENTRE O PRE E O POS-TESTE 02

Os resultados evidenciaram que dos dezesseis (16) estudantes que
participaram de todas as etapas do processo, nove demonstraram melhoria do perfil
conceitual (P01, P06, P15, P17, P27, P29, P32, P33 e P34) e sete alunos
apresentaram respostas finais que foram classificadas na mesma categoria de suas
respostas iniciais, dentre estes, trés mantiveram suas respostas classificadas na
categoria mais avancada D (P02, PO5 e P24), dois nas categorias intermediarias, um
em B (P11) e outro em C (P20), e dois na categoria mais afastada A (P16 e P31) do

conceito cientifico de competicao.

Na comparacao dos resultados do pré-teste 02 com os resultados do pos-
teste 02 evidenciei o tipo de ganho que cada aluno obteve. Assim mesmo as
respostas individuais escritas dos alunos, que no final, permaneceram nas mesmas
categorias iniciais (P16 e P31 em A, P11 em B, P20 em C e P02, P05 e P24 em D)

evidenciaram ganhos expressivos com o trabalho em grupo e com a mediacao do
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professor pois, os alunos aprenderam a reformular suas respostas e a defender o

seu proprio ponto de vista, melhorando, assim, a argumentacao.

Os alunos que progrediram durante o processo demonstraram, além dos
ganhos ja mencionados acima, outros ganhos diferenciados, pois além de

melhorarem a argumentacao observei que:

A aluna P17 que em sua resposta inicial escrita ndo havia conseguido
responder a quinta questao do pré-teste 02, em sua resposta final escrita avangou
para a categoria D, o que significa dizer que em sua resposta final a aluna justificou
e fez uma generalizagdo completa (ha competicAio em todas as cenas)
demonstrando que se apropriou do produto construido na discussao coletiva durante

0S grupos, dos quais ela participou.

A resposta inicial escrita da aluna P06, foi classificada na categoria A e
posteriormente na categoria C, o que significa dizer que inicialmente ela ndo havia
conseguido justificar, nem generalizar sua reposta, poréem em sua resposta final a
aluna justificou e fez uma generalizacdo incompleta (ha competicdo em algumas das
cenas). Entendo com isso que a aluna nédo se apropriou adequadamente do produto

construido na discussao coletiva durante os grupos.

A resposta inicial escrita da aluna P27, foi classificada na categoria A e
posteriormente na categoria D, o que significa dizer que inicialmente ela ndo havia
conseguido justificar, nem generalizar sua reposta, porém em sua resposta final a
aluna justificou sua resposta e fez uma generalizacdo completa (h4 competicdo em
todas as cenas). O que significa dizer que ela se apropriou do produto construido na

discusséo coletiva dos grupos dos quais ela fez parte.

As respostas iniciais escritas do aluno P01 e da aluna P34 foram
classificadas na categoria B e posteriormente na categoria C, Isto significa que
inicialmente eles a ndo conseguiram justificar, nem generalizar sua reposta, porém
em suas respostas finais escritas eles justificaram e fizeram uma generalizagc&o

incompleta (h& competicdo em algumas das cenas) demonstrando que néo se
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apropriaram adequadamente do produto construido na discussao coletiva durante os

grupos.

As respostas iniciais escritas dos alunos P15 e P33 e da aluna P29 foram
classificadas na categoria B, entretanto suas respostas finais escritas foram
classificadas na categoria D, e com isso demonstraram que inicialmente n&o
conseguiram generalizar nem justificar suas respostas, mas avangaram durante o
processo ao apresentarem uma resposta final escrita com justificativa e
generalizacdo completa (hd competicdo em todas as cenas) o que demonstra que
eles se apropriaram adequadamente do produto construido na discusséo coletiva

durante os grupos.

A resposta inicial escrita do aluno P32 foi classificada na categoria C,
evidenciando que o aluno inicialmente havia conseguido uma generalizacéo
incompleta e apGs os grupos dos quais ele participou, apresentou uma resposta final
escrita com uma generalizagdo completa (h4 competicdo em todas as cenas), por ter

apropriado-se adequadamente do produto construido na discusséo coletiva.

5.5 — ANALISE DAS TRAJETORIAS DOS ALUNOS P01, P05, P24 E P33

No presente topico ndo apresento a analise da trajetéria dos 16
estudantes que realizaram todas as etapas desta pesquisa para evitar que essa
dissertacao fique complexa e volumosa, o que dificultaria sua compreenséo. Assim
optei por analisar as respostas e os dialogos de quatro alunos que formaram o grupo
recombinado 1 uma vez que: foi 0 Unico grupo recombinado que foi filmado, a
interacdo e o dialogo entre os componentes desse grupo foram claros e ricos em
opinides diferentes e também, devido o fato de que cada um desses sujeitos é
oriundo de grupos espontaneos distintos. Acredito que esses aspectos aumentam a
possibilidade de uma maior heterogeneidade de concepcdes e de garantia de uma

idéia geral das interacOes realizadas em classe para a analise final.

Assim, apresento e interpreto a andlise das respostas apresentadas pelos

alunos, supracitados, em momentos distintos, fazendo uma comparacéo entre as
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repostas manifestadas, por esses sujeitos, durante o grupo recombinado (1) e suas

respostas nos momentos: individual inicial, grupo espontaneo e individual final.

Uso a primeira pessoa do singular, no tempo presente, para relatar as
minhas acdes enquanto pesquisador e a primeira pessoa do singular, mas no tempo
passado para me referir as minhas acdes enquanto professor. Relato as acdes dos

alunos no tempo passado.

5.5.1 — Respostas escritas do grupo recombinado 1

Na analise das respostas escritas, dos alunos, a quinta questao do pré-
teste 02, procuro observar, quatro aspectos: se o(a) aluno(a) em sua resposta
identificava ou ndo semelhanca entre as cenas e se ele/ela ao identificar
semelhanca sabia justificar, ou seja, dizer que a semelhangca € a competicdo

existente em todas as cenas.

Em seguida observo se ao responder, eles descreviam, explicavam ou
generalizavam. Depois, com o objetivo de realizar uma melhor avaliagdo sobre a
evolugdo do perfil conceitual dos alunos observo se suas construgbes omitiam
elementos ja citados ou acrescentavam elementos ainda nao citados, ou seja, se 0
(@) aluno (a), em sua nova resposta, apresentava constru¢des que incluiam as
caracteristicas da competicdo ecoldgica presentes nas quatro cenas exibidas, as
guais eram os motivos de disputa entre os seres vivos: alimentos (nutrientes),

territério (local, espaco), fémeas e lideranca.

No QUADRO 3 apresento as repostas escritas dos alunos do grupo
recombinado 1 (P01 - Ail, PO5 - Clay, P24 - Mir e P33 - Wed) e as respostas escritas
desses sujeitos nos momentos individuais (iniciais e finais) e dos respectivos grupos
espontaneos em que eles participaram. A transcricdo das enunciacfes de todos os
turnos, durante essa pesquisa, foi realizada respeitando-se o0 modo como os alunos
e o0 professor-pesquisador apresentaram suas enunciagbes, por essa razéo

aparecem, na transcricdo dos didlogos, desvios quanto ao padrdo da norma culta.



79

alguma coisa.

sua alimentagdo e seu proprio
espaco. Entretanto em uma
das questdes ndo ha uma
grande competicdo por isso
nao existiu competicdo entre
chitas e abutres.

R. Individual R. do Grupo Espontaneo R. do Grupo R. Individual
Inicial Recombinado Final

PO1 |Sim. Grupo 3 — P01, P06, P27 e|Grupo 1- PO1,|Sim. Houve em
P29: Sim, teve uma| P05, P24 e P33: |todas uma
semelhanca ndo sei como|sim. houve em Semelhanca,
explicar essa semelhanca, toda’s, umas por Umas competem
mas eu creio que houve espaco ou sol Pelo espago
semelhanga. No primeiro, no|gytras pela|outras pela
segundo e no quarto episodio| jigeranca outras lideranca outras
houve semelhanca, | nor alimentos. pelos alimentos.
disputavam a lideranga, as
fémeas, territério, lutavam por
vantagens, por uma melhor
condicdo de vida, mas no
terceiro episodio ndo houve
semelhanca porque, eles ndo
competiam pela alimentacgéo,
ndo buscavam aquilo que
eles queriam.

P05 | Sim, porque tudo |Grupo 2 — P05 e P34: Sim.|ldem Sim. Houve em
€ um meio de|Porque as espécies ambas todas como por
disputa elestavam no meio de espaco, luz,
sobrevivéncia. competicao. habitat.

P24 |Sim, eu acho, | Grupo 5 — P02, P20 e P24:|ldem Sim, todos
porque todos|Nao, porque pelo meu brigaram por
competem para entendimento nesses alguma coisa
sobreviver. episédios existem relacdes competiram  por

diferentes uma para as fémeas, por
outras. Também cada alimento, por
espécie tem seu lider e sua lugar ao sol ouve
relacéo. competicéo.

P33 |Sim, porque |Grupo 1 — P11, P31, P32 e|ldem Sim. Houve
todos tinham P33: Achamos que sim, pois competicdo em
personagem no|cada um lutou pela sua todas as cenas.
filme sobre | prépria sobrevivéncia e pela

QUADRO 3 - Respostas transcritas dos alunos do grupo recombinado 1 em cada etapa e dos
respectivos grupos espontaneos em que eles participaram.
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55.1.1 — O aluno P01

Em sua resposta individual inicial, a questdo 05 do pré-teste 02, o aluno
P01 demonstrou suspeitar a existéncia de relagdo entre as cenas, mas nao justificou

sua resposta.

Os alunos do grupo espontaneo, do qual o aluno POl participou,
identificaram semelhanca, apenas, entre algumas cenas, pois ndo conseguiram
identificar (abstrair) competicAo na terceira cena. A resposta escrita do grupo
espontaneo é significativamente mais avancada que a resposta escrita individual
inicial do aluno P01, pois mesmo que os alunos do grupo espontaneo nédo tivessem
conseguido abstrair a competicdo existente, na terceira cena, esses alunos
conseguiram justificar a resposta ao citar trés das caracteristicas da competicédo
ecologica representativas dos motivos de disputa entre os seres vivos das cenas
exibidas: lideranca, fémeas e territorio. E fizeram uma generalizacdo ao citar que 0s

seres vivos das cenas lutavam por vantagens e por uma melhor condi¢cdo de vida.

Destaco que o grupo espontaneo do qual participou o aluno POl foi o
anico que citou a competicdo ecoldgica liderangca como motivo para a qual ndo
havia sido considerada em nenhuma das respostas escritas iniciais dos estudantes
desta pesquisa, demonstrando um avango no processo de entender e generalizar o

conceito de competicao.

O aluno P01 com seus colegas do grupo recombinado conseguiram uma
generalizacdo em relagédo a resposta inicial do aluno POl e a do grupo espontaneo
do qual ele participou - Sim, houve em todas, umas por espago ou sol outras pela
lideranca outras por alimentos. Pois representa a compreensao do grupo
recombinado de que houve competicdo em todas as cenas exibidas, embora nesta
resposta haja omissao de algumas das causas de competicdo entre 0s seres Vivos

(fémeas, territorio) citados pelos alunos do grupo espontaneo.

O aluno P01, em sua resposta individual final — Sim. Houve em todas uma
semelhanca, umas competem pelo espaco outras pela lideranca outras pelos

alimentos. Apresentou uma resposta mais avancada em relagcdo a sua primeira
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resposta individual e aquela apresentada pelos alunos do grupo espontaneo. Ele
identificou competicdo em todas as cenas, embora em sua resposta haja omissao de
um motivo para competicdo o territorio, apresentado, anteriormente, pelos alunos
do grupo espontaneo do qual participou. A resposta individual final do aluno PO1 em

relacdo a resposta do seu grupo recombinado € semelhante, pois, também,

apresentou uma generalizacéo.

5.5.1.2 — O aluno P05

Em sua resposta escrita inicial, o aluno P05 nao explicitou os motivos
para competicdo ecologica presentes nas cenas (alimentos, territorio, fémeas e
liderangca). Contudo em sua resposta escrita inicial o aluno PO5 conseguiu
generalizar que ocorreu competicdo em todos os episédios e abstraiu que a
semelhancga entre as cenas era a competicdo entre os seres vivos a qual, segundo
ele, caracterizava-se por disputa e sobrevivéncia — Sim, porque tudo € um meio de

disputa e sobrevivéncia.

Os alunos do grupo espontaneo, do qual o aluno PO5 participou,
conseguiram identificar competicdo em todas as cenas, e generalizar o conceito em
sua justificativa — Sim. Porque as espécies ambas estavam no meio de competicao.
Mas nao explicitaram os motivos para competicao (por alimento, territério, fémeas e
lideranca) presentes nas cenas. Neste sentido, a resposta do grupo espontaneo €&

semelhante a resposta escrita inicial do aluno PO05.

A resposta escrita do grupo recombinado, do qual participou o aluno P05,
demonstrou uma generalizac&o, pois identificou competicdo em todas as cenas e
avancou em relagdo a resposta individual inicial do aluno PO5 e em relagdo a
resposta escrita do grupo espontaneo do qual ele participou por apresentar o0s
motivos para a competicdo - Sim, houve em todas, umas por espago ou sol outras
pela lideranga outras por alimentos. Além disso, esses sujeitos conseguiram citar
trés, das quatro caracteristicas da competicdo ecologica presentes nas cenas

espaco, lideranca e alimentos.
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Em sua resposta escrita final, o aluno P05 apresentou uma generalizacao
— Sim. Houve em todas como por espaco, luz, habitat. E mais avancada que as duas
primeiras (inicial e grupo espontaneo), ndo avangcou em relacdo a resposta do seu
grupo recombinado, uma vez que o aluno restringiu a existéncia de competicdo em
casos como entre espaco, luz e habitat, e n&o explicitou outras causas da
competicdo ecologica como alimentos, fémeas e lideranga; anteriormente citados

pelos alunos do seu grupo recombinado.

55.1.3-Aaluna P24

Em sua resposta escrita inicial, a questdo 05 do pré-teste 02, a aluna P24
apresentou uma generalizagdo - Sim, eu acho, porque todos competem para
sobreviver. Contudo a aluna néo citou as causas da competicdo ecologica presentes

nas cenas (alimentos, territério, fémeas e lideranca).

Os alunos do grupo espontaneo, do qual a aluna P24 participou, nao
identificaram semelhanca entre as cenas exibidas - N&o, porque pelo meu
entendimento nesses episodios existem relagbes diferentes uma para as outras. A
resposta do grupo espontdneo ndo incorporou a generalizacdo da resposta
individual escrita da aluna P24 - ... Competem para sobreviver. Portanto, a resposta
escrita do grupo espontaneo € menos avangada que a resposta individual escrita da
aluna P24 e néo cita 0s motivos para a competicdo entre os seres vivos (alimentos,

territério, fémeas e lideranca).

A aluna P24 com seus colegas do grupo recombinado conseguiram uma
generalizagdo mais avangada em relagéo a resposta individual inicial da aluna P24 e
a do grupo espontaneo do qual ela participou. - Sim, todos brigam por alguma coisa
competiram por fémeas, por alimento, por lugar ao sol ouve competicdo. Em relacéo
a resposta individual inicial de P24, a resposta do grupo recombinado, € mais
avancada por explicitar as causas de competicdo entre 0s seres vivos (espaco,
lideranca e alimentos) e generalizar - houve em todas umas por espago ou sol outras
pela lideranca outras por alimentos. Esta resposta é mais avancada que a do grupo

espontaneo por reconhecer competicdo em todas as cenas.
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Em sua resposta individual final, a aluna P24 apresentou uma resposta
escrita mais avancada que a sua primeira resposta individual, pois incluiu elementos
novos (espaco, lideranca e alimentos) ndo explicitados em sua primeira resposta

escrita.

Em sua resposta individual final — Sim, todos brigaram por alguma coisa
competiram por fémeas, por alimento, por lugar ao sol, houve competicdo. A aluna
P24 apresenta uma resposta mais avancada que aquela apresentada pelos alunos
do grupo espontaneo do qual ela participou, pelo fato de ter identificado competicéo
em todas as cenas, e por apresentar elementos novos (espaco, lideranca e

alimentos) causas de competicao entre 0s seres vivos.

A resposta individual final da aluna P24 é semelhante a resposta do grupo

recombinado.

55.1.4 -0 aluno P33

Em sua resposta escrita inicial, a questdo 05 do pré-teste 02, o aluno P33
apresentou uma generalizacdo empirica - Sim, porque todos tinham personagem no
filme sobre alguma coisa. Ele identifica semelhanca “todos tinham personagem” mas
esta € uma generalizacdo que nado tem a ver com “competicdo”. Ele aponta a
existéncia dos personagens. Nao trata do que eles estdo fazendo. O aluno néo cita
0S motivos para a competicdo ecologica presentes nas cenas (alimentos, territorio,

fémeas e lideranca).

A resposta escrita dos alunos do grupo espontaneo, do qual o aluno P33
participou, apresenta, em sua primeira parte, uma explicagdo que se fundamenta
numa generalizacao tedrica aceitavel - Achamos que sim, pois cada um lutou pela
sua propria sobrevivéncia e pela sua alimentacdo e seu proprio espago. Embora
afirmem, a principio, que houve competicdo em todos os episédios, na segunda
parte da resposta - Entretanto em uma das questdes ndo ha uma grande competicao
por isso ndo existiu competicdo entre chitas e abutres, esses sujeitos negam a

existéncia de competicdo na terceira cena. A resposta do grupo espontaneo, em sua
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primeira parte, € uma generalizacdo, e apresenta algumas das causas de
competicao entre 0s seres vivos, 0 que representa um avanco em relacéo a resposta
individual inicial escrita do aluno P33. Mas a segunda parte da resposta do grupo
espontaneo apresenta-se de forma semelhante a resposta individual inicial escrita

do aluno P33, por néo reconhecer competicdo em todas as cenas.

O aluno P33 com seus colegas do grupo recombinado apresentaram uma
resposta mais avancada que a resposta inicial escrita do aluno P33 e a do grupo
espontaneo do qual ele participou. Em relacdo a resposta inicial do aluno P33 a
resposta do grupo recombinado - Sim, houve em todas, umas por espaco ou sol
outras pela lideranca outras por alimentos. Apresentou elementos novos e a
generalizacdo do conceito de competicdo. Em relagdo a resposta escrita do grupo
espontaneo do qual participou o aluno P33 a resposta do seu grupo recombinado é
mais avancada por ter apresentado tanto a compreensdo do grupo de que houve
competicdo em todas as cenas exibidas como por ter apresentado elementos novos

relacionados as causas de competicdo entre 0s seres Vivos.

Em sua resposta individual final escrita — Sim, Houve competicdo em
todas as cenas. O aluno P33 apresentou uma generalizagdo, e qualitativamente
mais avangada que a sua primeira resposta individual, pois identificou competicao
em todas as cenas. Esta resposta também € mais avangcada que a resposta do
grupo espontaneo do qual ele participou, pois esses sujeitos nao identificaram
competicdo na terceira cena, e omitiram algumas das causas de competicdo entre
0os seres vivos (alimentagcdo e espacgo). Entretanto, € menos avancada que a
resposta de seu grupo recombinado, pois omite algumas das causas da competicao
ecologica (espaco, lideranca e alimentos), apesar de ter mantido a idéia de que

ocorreu competicdo em todos as cenas.

5.5.2 — Analise comparativa do percurso dos quatro alunos

Retomando as analises das produc¢des escritas dos alunos P01 - Ail, P05

- Clay, P24 - Mir e P33 - Wed, em cada etapa do processo, revejo a categorizagéo

das respostas destes sujeitos para um exame comparativo entre 0s seus percursos.
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Em sintese:

a) Nas respostas escritas individuais iniciais os alunos (P01 e P33);
suspeitaram haver relacdo ou semelhanca entre as cenas, mas o aluno POl n&o
justificou sua resposta e o aluno (P33), estabeleceu uma generalizacdo pouco

relevante para a discussao, pois focalizou nos personagens e ndo em suas acoes.

b) Nas respostas escritas individuais iniciais os alunos (P05 e P24),
conseguiram generalizar que ocorreu competicio em todos os episédios e

abstrairam que a semelhanca entre as cenas era a competicdo entre 0s seres Vivos.

c) Nas respostas escritas individuais iniciais nenhum dos alunos citou as
causas da competicao ecoldgica (alimentos, territorio, fémeas e lideranca) presentes

nas cenas.

d) Os alunos dos grupos espontaneos 1, 2 e 4 suspeitaram haver

semelhanca entre algumas cenas e n&o reconheceram competi¢éo na terceira cena.

e) Os alunos dos grupos espontaneos 1 e 3 apresentaram respostas mais
avancadas que as respostas iniciais dos alunos P33 e P01, respectivamente, pois
citaram trés das quatro causas de competicdo entre os seres vivos das cenas
(lideranca, fémeas e territorio). O que significa dizer que as interacdes possibilitaram

a melhoria do desempenho individual dos alunos.

f) Os alunos do grupo espontaneo 2 foram os Unicos a apresentar uma
generalizagao pois reconheceram a existéncia de semelhanca entre todas as cenas
e justificaram que a semelhanca era a competicdo. Significa dizer que o aluno P05
foi 0 que saiu do grupo espontaneo com maior possibilidade de uma resposta mais
elaborada. Os alunos do grupo espontaneo 5 foram os Unicos que nao abstrairam

relacdo entre as cenas.

g) Os alunos dos grupos espontaneos 1 e 3 apresentaram respostas mais
avancadas que as respostas iniciais dos alunos P33 e P01, que faziam parte destes

grupos, respectivamente, pois citaram trés das quatro causas de competicdo entre



86

os seres vivos das cenas (lideranca, fémeas e territorio). Os alunos do grupo
espontaneo 2 apresentaram uma resposta semelhante a resposta inicial do aluno
P05 e os alunos do grupo espontaneo 5 construiram uma resposta menos avancada
gue a resposta escrita inicial da aluna P24. Os alunos dos grupos espontaneos 2 e 5

nao explicitaram as causas da competicédo ecoldgica.

h) Os alunos dos grupos recombinados 1, 3, 4 e 5 reconheceram haver
semelhanca entre todas as cenas. Porém, dentre esses apenas os alunos do grupo
3 ndo reconheceram competicdo na terceira cena, enquanto os alunos do grupo
recombinado 4 apresentaram uma resposta mais completa ao citarem as quatro
causas de competicdo entre os seres vivos das cenas (lideranca, fémeas, alimentos

e espaco).

i) Os alunos do grupo recombinado 2 ndo reconheceram semelhanca

entre as cenas, mesmo tendo identificado competicdo em todas as cenas.

J) A resposta escrita dos alunos do grupo recombinado 1 (formado pelos
alunos P01, P05, P24 e P33), foi mais avancada tanto em relacdo as respostas
individuais iniciais desses sujeitos como em relacdo as respostas dos grupos
espontaneos dos quais eles participaram. Pois os alunos do grupo recombinado
identificaram competicdo em todas as cenas e citaram trés das quatro causas da

competicao existentes nas cenas: espaco, lideranca, e alimentos.

[) A resposta escrita dos alunos do grupo recombinado 1 contudo, néo
incorporou a caracteristica competicdo por fémeas, que havia sido apresentada

pelos alunos do grupo espontaneo 3 do qual o aluno P01 havia participado.

m) A aluna P24 foi a Unica a apresentar elementos novos em sua
resposta final (fémeas, alimento e espaco); o aluno POl omitiu a causa da
competicdo, (territério) citada pelos seus colegas do grupo espontaneo; o aluno
P05 omitiu os motivos da competicdo (espaco e alimento) citados por ele em sua
resposta escrita individual inicial e o aluno P33 omitiu as causas da competicdo
ecoldgica (alimentacéo e espaco), citadas pelos colegas do grupo espontaneo do

qgual ele participou.
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n) Os quatro alunos, avangaram na compreensdo do conceito de
competicdo durante o processo. Todos abstrairam e generalizaram o0 traco
(competicdo) comum a todas as cenas em suas respostas finais. Apesar dos alunos
P05 e P24 terem feito isto em suas respostas iniciais, eles incluiram elementos
novos em suas respostas finais, explicando causas para a competicdo entre 0s
seres Vvivos, presentes nas cenas, enquanto os alunos POl e P33 apresentaram
respostas semelhantes aquelas apresentadas pelos alunos do grupo recombinado

do qual eles participaram.

0) Mesmo havendo uma tendéncia de que os alunos a partir de suas
interagcbes em grupo e com o0 professor construam respostas mais avancadas, 0
percurso de cada aluno teve caracteristicas proprias, e ndo seguiram, sempre, uma

direcéo linear e progressiva.

5.5.3 — Andlise das transcrigcdes no grupo espontaneo e recombinado

Era minha intencdo continuar analisando somente a quinta questao do
pré-teste 02 (que inquiria sobre a existéncia de semelhancas entre as cenas), porém
durante a andlise do conjunto de questdes do pré-teste 02 percebi que se eu
incluisse a analise da terceira cena ajudaria a elucidar o motivo pelo qual a maioria
dos alunos, em sua resposta individual e nos grupos espontaneos que eles

formaram, ndo reconheceu semelhanca entre todas as cenas.

5.5.3.1 — Grupo espontaneo 3 (do aluno P0O1) terceira questao do pré-teste 02

Em seguida analiso a transcricdo das falas do grupo espontéaneo 3 do
gual participou o aluno P01 (formado por Ail - P01, Clau - P06, Nat - P27 e Rit -
P29). Resolvi incluir a abreviatura dos nomes dos estudantes na transcricdo dos
dialogos para facilitar a leitura e a compreensédo, uma vez que os alunos, durante 0os

didlogos, chamavam um ao outro pelo nome.
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Na analise das interacfes deste grupo faco um recorte dos turnos 141 a
163, nesse momento os alunos debateram, em minha auséncia, a terceira questao

do pré-teste 02, que inquiria sobre a ocorréncia de competicdo na cena exibida.

Algumas vezes os estudantes em seus dialogos usaram 0S pronomes
pessoais da terceira pessoa (eles e elas) para se referirem aos substantivos abutres
e chitas, respectivamente. Por essa razdo, conforme julguei necessario, coloquei
entre parénteses nas transcricdes o substantivo correspondente ao pronome
pessoal utilizado pelos estudantes e em outros momentos introduzi parénteses com
explicacbes do modo como os alunos se expressavam por meio de gestos, com a

finalidade de facilitar a compreenséao dos dialogos.

Turnos Dialogos

141 | PO06: Ail, o que vocé achou dessa cena?

142 P0O1: Nao houve competicdo entre os abutres e as chitas, porque elas
em bando tém capacidade de...

143 | PO06: De matar suas presas...

144 PO1:... De cacar muito mais do que sozinhas entenderam? Pra mim nao

houve competicéo por causa disso.

145 |PO06: Entéo, ela deixou pra ele.

146 | PO1: Deixou, deixou, elas tavam em bando, podiam cagar, muito mais do

gue aquilo, pra mim, muito mais do que aquilo, pra mim nédo houve

competicao.

147 PO6: E vocé Nat? O que vocé entendeu da cena? Vocé concorda com o

Ail ou vocé tem sua opiniao?0 que vocé acha?

148 | P27: Eu acho que, na minha opinido, nao houve competicao, porque ela
matou, ela comeu, ai, eu acho que elas tavam satisfeitas. Sendo elas
nao iam deixar os abutres comerem, né, ia espantar.

149 | POl1: E exatamente. Entdo, ndo teve competicdo, porque, antes deles,
antes dos abutres chegarem elas tavam satisfeitas, vamos dizer.

150 |P06: Entdo quem ganhou nessa histoéria foi os abutres...

151 |PO1: Os abutres claro...

P27: Os abutres, porque elas (chitas) sairam e deixaram o resto pra
152 |eles...

153 |PO1: Deixaram, é, a presa pra eles, a presa...

154 |P27: Deixaram a metade, porque elas comeram quase tudo.

155 |PO06:...Também foi um monte... (de abutres)

156 |P27: Pois é, deixaram o resto, entendeu.

157 P06: Concordo com o que vocés tdo falando, alias com a opinido de
vocés, entdo, eu acho também, Acho néo, é verdade.

158 |PO1: Ta na hora de escrever ja.

159 |P29: Eu acho que ndo houve competicdo... Porque sendo os dois, 0s
abutres e as chitas, eles iam brigar...
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Turnos Dialogos

160 | PO06: E verdade...

161 P29:... Pelos seus alimentos, mas como eles n&do brigaram, como a chita
saiu, eles voltaram entdo por isso ndo houve competicdo entre eles,
porque sendo ia ter sO... Ou os abutres iam ganhar pra comer os
alimentos...

162 | P06: Ou eles iam perder...

163 P29: Ou eles iam perder, ou a chita ia expulsar ndo ia deixar, entendeu...
Entdo ndo o correu competicao entre eles, entendeu.

QUADRO 4 - Transcrigcdo de um trecho dos dialogos do grupo espontaneo 3 do qual participou o
aluno P01, apds a exibigdo da terceira cena (chitas x abutres).

A idéia que o aluno P01 apresentou da terceira cena, turnos 142 e 144, é
de que N&o houve competicdo entre os abutres e as chitas, porque elas em bando
tém capacidade de... De cacar muito mais do que sozinhas... Essa idéia foi

complementada pela aluna P06, turno 145, Entéo, ela (chita) deixou pra ele (abutre).

A aluna P27, por outro lado, manifestou a idéia de que n&o houve
competicdo por que as chitas comeram o suficiente antes dos abutres chegarem,
turno 148, Eu acho que, na minha opinido, ndo houve competicdo, porque ela
matou, ela comeu, ai, eu acho que elas tavam satisfeitas. Senao elas nao iam deixar
os abutres comerem, né, ia espantar. O aluno P01 concordou com esse
pensamento, turno 149, E exatamente. Entdo, ndo teve competicdo, porque, antes

deles, antes dos abutres chegarem elas tavam satisfeitas. Vamos dizer.

A aluna P29, por sua vez, apresentou nos turnos 159 e 161 a idéia de que
competicdo é sinbnimo de briga (luta corporal), Eu acho que ndo houve
competi¢cdo... Porque senédo os dois, os abutres e as chitas, eles iam brigar... Pelos
seus alimentos, mas como eles ndo brigaram, como a chita saiu, eles (os abutres)
voltaram ent&o por isso ndo houve competicado entre eles, porque senéo ia ter so...
ou 0s abutres ia ganhar pra comer os alimentos... A aluna P06, no turno 160,
concordou com esse pensamento. E verdade... Esse didlogo esclarece a idéia que o
grupo espontaneo 3 do qual o aluno POl era componente construiram durante a

interagao.

Apresento esse episddio para evidenciar que embora os alunos que

formaram o grupo espontdneo do qual o aluno P01 era integrante ndo tenham
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observado competicdo na terceira cena do video, favoreceram a melhoria da
resposta individual final do aluno P01, pois em sua resposta escrita individual inicial
ele reconheceu haver relacao entre as cenas exibidas, mas néo soube dizer qual era
a relacdo entre as cenas; enquanto em sua resposta escrita individual final,
conseguiu abstrair qual a relagédo entre as cenas - Sim. Houve em todas uma
semelhangca, umas competem pelo espaco outras pela lideranga outras pelos

alimentos.

5.5.3.2 — Grupo espontaneo 3 (do aluno P0O1) quinta questéo do pré-teste 02

Em seguida analiso a transcricdo das falas do grupo espontéaneo 3 do
qual participou o aluno P01 (formado por POl - Ail, PO6 - Clau, P27 - Nat e P29 -
Rit). Na analise das interacdes deste grupo faco um recorte dos turnos 268 a 315,
nesse momento os alunos debateram, em minha auséncia, a quinta questéo do pré-

teste 02, que inquiria sobre a existéncia de relacdo entre as cenas exibidas.

Turnos Dialogos

268 | P29: Mas teve semelhanca entre todas essas cenas?
269 P06: Nao! s6 a que néo teve foi a terceira...

270 |P29: S6 ndo houve semelhanga na terceira.

271 | PO06: Quais foram essas semelhancas?

272 P01: Que semelhanca? Semelhanca! E pra saber o que?
273 | PO6: ... O que é parecido...

274 | P0O1: Heim?

275 P06: O que é parecido nos episodios! Qual foi a cena que tu achou que
nao houve competicdo?

276 P0O1: As chitas e o coisa.

277 P06: Tu diz que néo teve competicao, certo?

278 PO1: SO na cena da chita, que ndo tem semelhanca, porque na cena das
plantas e ervas daninhas teve, e na cena dos ledes teve.
279 P0O6: Dos centrocercos teve.

280 | PO1: Teve, soO das chitas que nao.

281 P06: Que mais?

282 | P27: S0 das chitas, né.

283 | PO01: Eu acho que nao houve semelhancga ndo...

284 | P27: O que!? Das chitas?

285 P29: Todos eles brigaram pela mesma coisa, menino.
286 P06: O que?

287 P27: Alguns brigavam pelo territorio.
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Turnos Dialogos

288 P0O1: Outros brigavam por...

289 P29: Lideranca...

290 P29: Comida...

291 |P01: Outros brigaram por comida. Tu achas que tem alguma
semelhanca?

292 PO06: Por lideranca foi dos lebes, né?

293 | P29: Isto ndo é parecido?

294 | P27: A primeira e a segunda tém semelhanca.

295 |P0O1: Tém

296 P27: Eles, eles.

297 | PO1: Eles lutavam pela lideranca...

298 P27: Pela lideranca, pelos alimentos, pelas fémeas.

299 | PO01: Eu acho, sim eu acho que sim, teve sim semelhanca.

300 |PO06: Teve semelhanca, s6 ndo teve na terceira.

301 P27: SO na terceira que foi; os abutres e... Os abutres ndo vao competir
com as chitas pra cruzar com as fémeas, pela lideranca, ndo, né?

302 P01: Nao houve semelhanca com a chita.

303 P06: As chitas ndo brigavam pela caca? (risos).

304 | PO1: Acho que sO nessa que ndo houve, mas nas outras teve.

305 |P27:E, sO nessa...

306 | PO1: Nossa resposta € sim, fala logo pro professor, houve, sim.

307 |P29: E sim ou nfo...

308 |P27: Houve semelhancga...

309 P06: Houve pela metade...

310 P27: Houve semelhanca pela metade, que foi a “primeira”, a segunda e
a quarta.

311 P29: A terceira nao?

312 P27: A terceira nao foi.

313 PO1: E, ndo houve competicdo por que elas tinham capacidade de
cacar...

314 P27: Muito, muito, muito mais (do que os abutres), exatamente.

315 | PO06: Isso nédo te pertence mais.

QUADRO 5 - Transcrigdo de um trecho dos dialogos do grupo espontaneo 3 do qual participou o

aluno P01, sobre a quinta questao do pré-teste 02.

A mudanca na reposta do aluno PO1 em relagcdo a sua resposta escrita

individual inicial, na qual suspeitou haver semelhanca entre as cenas, mas nao

soube dizer qual, foi influenciada pelas falas das alunas P06, P27 e P29, durante as

interacdes no grupo espontaneo 3 do qual fazia parte.

A aluna P06 ao responder, no turno 273, o questionamento do aluno PO1

feito no turno 272, Que semelhanca? Semelhanca! E pra saber o que? Diz que a

semelhanca entre as cenas é... O que é parecido... E facilita o entendimento do

aluno sobre a semelhanca entre as cenas ao responder e novamente questionar, no
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turno 275, O que é parecido nos episodios! Qual foi a cena que tu achou que néo

houve competicdo?

O turno 278 apresenta o momento em que o aluno P01, tentando
responder o questionamento da aluna P06, feito no turno 275, construiu uma
resposta mais elaborada que sua resposta escrita inicial. S na cena da chita, que
nao tem semelhanca, porque na cena das plantas e ervas daninhas teve, e na cena
dos ledes teve. Essa resposta ajudou o aluno P01 a reconhecer que a semelhanca
entre as cenas era a competicdo entre os seres vivos, presente, segundo ele,
apenas em algumas cenas. Embora ele ndo tenha explicitado, neste momento, que

a semelhanca era a competicao.

A aluna P27, no turno 287, comecou a fazer um resumo das construcdes
do grupo. Alguns brigavam pelo territério. E complementa seu raciocinio no turno
298, Pela lideranga, pelos alimentos, pelas fémeas. Mesmo ndo reconhecendo
semelhancas entre todas as cenas compreendo que a descricao do motivo pelo qual
0S seres vivos competiam nas cenas exibidas, favoreceu a resposta individual final
do aluno P01, pois, esse aluno, apresentou uma generalizacdo em sua resposta
escrita individual final.

A aluna P29 foi a Unica componente do grupo espontadneo 3, que
reconheceu semelhanca entre todas as cenas. Essa afirmativa ficou bem expressa
no turno 285, no qual ela afirmou ao aluno P01 haver semelhanca entre as cenas.
Momento no qual ela apresentou uma idéia diferente dos demais componentes do
seu grupo espontaneo (ver dialogo do grupo entre os turnos 278 e 284) de que em

todas as cenas o0s seres vivos brigaram pela mesma coisa.

Apesar disso o aluno POl manteve a idéia inicial, apresentada no turno
278 - SO na cena da chita, que nao tem semelhanca, porque na cena das plantas e
ervas daninhas teve, e na cena dos lebdes teve. E continuou afirmando que nao
houve competicdo entre chitas e abutres, na terceira cena, turno 304, Acho que so

nessa que nao houve, mas nas outras teve.
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Concluo que o aluno P01 beneficiando-se do processo interativo, nos
turnos 285 e 295, quando a idéia da aluna P29 influenciou a resposta final do aluno
P01 pois, ele conseguiu elementos para argumentar e melhorar seu texto final em
relagcdo a sua resposta inicial individual. Pois, em sua resposta individual final fez
uma descricdo dos eventos competitivos de tal forma que categorizei sua ultima
resposta como mais elaborada que a do seu grupo espontaneo pois, o aluno
reconheceu haver semelhangca entre as cenas e que essa semelhanca era a

competicao entre 0s seres Vivos.

5.5.3.3 — Grupo espontaneo 2 (do aluno P05) terceira questao do pré-teste 02

Em seguida analiso a transcricdo dos dialogos do grupo espontaneo 2 do
gual participou o aluno P05 (formado por P05 — Clay e P34 - Zu). Na analise das
interagcOes deste grupo fago recorte dos turnos 074 a 076, nesse momento os alunos
debateram, em minha presenca, a terceira questdo do pré-teste 02, que inquiria

sobre a existéncia de competicdo entre chitas e abutres.

Turnos Dialogos

074 Prof: Zu na cena das chitas com os abutres houve competicdo?

075 P34: Houve, houve competicdo, porque ela correu para apanhar o cervo,
ai qguando ela conseguiu derrubar ele, ai veio atras mais duas chitas, s6
gue quando elas comecaram a comer, ai chegou os abutres e botou elas
pra correr, ai, eles que ficaram com a presa e as chitas sairam
desconfiadas.

076 P05: Também acho que teve quando as chitas conseguiram pegar a
caca e 0s abutres vieram e conseguiram tomar conta da caca, por iSso
teve competicdo de espécies diferentes, eu acho.

QUADRO 6 - Transcricdo de um trecho dos dialogos do grupo espontaneo 2 do qual participou o
aluno P05, apés a exibicdo da terceira cena (chitas x abutres)

A aluna P34 no turno 75 concluiu que houve competicdo por meio de uma
descricao detalhada da terceira cena - Houve, houve competicdo, porque ela correu
para apanhar o cervo, ai quando ela conseguiu derrubar ele, ai veio atras mais duas
chitas, s6 que quando elas comecaram a comer, ai chegou os abutres e botou elas

pra correr, ai, eles que ficaram com a presa e as chitas sairam desconfiadas.
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O aluno P05 concordou com o argumento da aluna P34, pois no turno 76,
ele mencionou - Também acho que teve quando as chitas conseguiram pegar a
caca e os abutres vieram e conseguiram tomar conta da caca, por isso teve

competicao de espécies diferentes, eu acho.

5.5.3.4 — Grupo espontaneo 2 (do aluno P05) quinta questéo do pré-teste 02

Em seguida analiso a transcricdo das falas do grupo espontaneo 2 do
gual participou o aluno P05. Na analise das interacdes deste grupo, faco um recorte
dos turnos 077 a 140, nesse momento os alunos debateram, comigo, a quinta
questdo do pré-teste 02, que inquiria sobre a existéncia de relacdo entre as cenas

exibidas.

Turnos Dialogos

077 | PO05: Sim, eu acho que houve sim, em todas elas houve competicéo.

078 Prof: Entdo o que ha de semelhante entre essas cenas? Ha semelhanca
entre essas cenas? O que vocé vé de comum em todas as cenas?

079 | PO05: Que sempre tem competicdo, né, ttm desarmonia, sempre elas tdo
tentando matar alguma coisa.

080 | P34: Sempre foi briga, ledo brigou pra matar aquele que veio tirar ele da
lideranca.

081 | Prof: da lideranca...

082 |P34: Da lideranca e depois ele quis matar os ledezinhos... Pra ficar na
lideranca... Pra ficar na lideranca.

083 | Prof: Sim, na cena das chitas teve luta?

084 |P34: Sim.

085 | PO05: Pra conseguir a caca.

086 |Prof: Vamos lembrar, como era a cena das chitas? Como era?

087 | PO05: A cena das chitas?

088 | Prof: E.

089 | PO05: Ela ficava esperando o bufalo, né.

090 | Prof: Cervo.

091 PO5: O cervo passar pra atacar e pegar, pra poder se alimentar.

092 | Prof: Foi facil pegar o cervo?

093 |PO5: Nao, foi preciso duas chitas, trés, precisou trés e quando elas
estavam, se alimentando, ai veio os abutres, pra se alimentar da comida
delas.

094 P34: Veio as chitas, elas comeram um pouco da caga e depois veio
agueles urubus...

095 | Prof: Abutres.
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Turnos Dialogos

096 P34: Os abutres, eles tiraram elas de 14, elas foram embora e deixaram
eles |a comendo o resto.

097 | Prof: Vocés disseram que houve competicdo entre eles.

098 |P34:Foi...

099 | Prof: Mas ai, teve luta?

100 |P34: Nao foi uma luta pra pegar a caca, pra eles pegarem o cervo.

101 | Prof: Sim, mas eu quero saber o seguinte eles brigaram entre si? Houve
violéncia entre chitas e abutres.

102 | PO05: N&o.

103 | P34: Néo.

104 | Prof: Entdo, toda competicdo tem briga?

105 |P34: Nao.

106 |PO05: Nao, porque ali teve maioria dos abutres, se fosse s6 um ou trés
abutres, mas como foi muito, ndo dava pras chitas ficarem la.

107 | Prof: As chitas lutaram com os abutres.

108 | PO05: N&o.

109 | P34: Nao.

110 |PO5: N&o, ndo teve agressao fisica.

111 |P34: Elas foram saindo devagar e foram embora.

112 | Prof: Mas houve competicao.

113 | P34 e P05: N&o houve.

114 | Prof: Entéo se a luta ndo é algo que define uma competi¢éo, se pode
haver uma competicdo sem que haja luta, o que é uma competicao?
Quando é gue ocorre competicdo? O que define uma competicdo?

115 | PO05: Acho que € uma disputa, quando duas coisas querem um objetivo,
eles tdo fazendo uma competicdo, um objetivo. E nem sempre € uma
luta também.

116 |Prof: E a senhora.

117 ' p34: Eu acho também, aqui em sala de aula, todo mundo lutando por um
objetivo, chegar no final do ano...

118 PO5: Passar.

119 | P34: Passar, ai ficou sério, fico triste, choro, € uma competicéo.

120 |Prof: O que é comum em toda competicdo? Toda competicdo tem que
ter o que?

121 | PO5: Uma vitéria, o vencedor sempre ser um, ndo ser segundo ou
terceiro, mas sempre ser o primeiro.

122 | P34: Uma turma né, que conseguiu o melhor pra conseguir aguela vaga.

123 | Prof: A que conclusdo que vocés chegam nessa questao final?

124 | P05: Que houve competicdo nessas cenas que nés vimos.

125 | Prof: Em todas as cenas teve competicdo? E isso dona Zu?

126 P34: E, uma competicdo mais brava e teve a competicéo que os abutres
nao se machucaram nem as chitas, ela conseguiu pegar o animal e se
alimentou e alimentou os abutres.

127 | Prof: As chitas sairam alimentadas? Bem alimentadas?

128 |P34 e P05: N&o.

129

P34: O abutre...
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Turnos Dialogos

130 | P34: Os abutre chegaram e o animal, era pequeno, ne, pra trés chitas e
os abutres. Nao deu pra alimentar eles, nem alimentar elas, eles ficaram
s6 com a parte dos 0Ss0s.

131 | Prof: As chitas entéo tiveram prejuizo.

132 | P34: Eu acho que ela teve prejuizo.

133 | PO05: ah, ah, porque...

134 | P34: Acho que foi porque elas correram muito e tiveram que dividir o
alimento com os abutres, entdo elas comeram pouco porque quando
elas comecaram, eles chegaram e deram a ordem e elas se afastaram.
135 |Prof: O que tu achas?

136 P0O5: Também acho que elas conseguiram, pegaram a caca, mas
chegando a hora de comer a caca, elas ndo conseguiram porque 0S
abutres vieram e ficaram com a caca delas, ai elas sairam sem nem
provar o alimento delas.

137 | Prof: E quem saiu mais beneficiado nessa situagao?

138 | PO5: Foi os abutres.

139 | P34: Elas fizeram o sacrificio e elas deixaram de graca.

140 | Prof: (ri), ta legal, ta certo.

QUADRO 7 - Transcricdo de um trecho dos dialogos do grupo espontaneo 2 do qual participou o
aluno P05, sobre a quinta questao do pré-teste 02

O aluno P05 iniciou sua enunciacdo do turno 077, argumentando que
havia semelhanca entre as cenas exibidas - Sim, eu acho que houve sim, em todas
elas houve competicdo. No turno 78, eu 0 questionei sobre qual era a semelhanca -
Entdo o que ha de semelhante entre essas cenas? Ha semelhanca entre essas
cenas? O que vocé vé de comum em todas as cenas? O aluno P05, apresentou no
turno 079, a resposta que a semelhanca entre as cenas era a competicdo - Que
sempre tem competicdo, né, tem desarmonia, sempre elas tdo tentando matar

alguma coisa.

No turno 092 eu chamei a atencéo dos alunos sobre a dificuldade que as
chitas tiveram para cacar o cervo - Foi facil pegar o cervo? No turno seguinte o aluno
P05 argumentou que nédo foi uma tarefa facil - Nao, foi preciso duas chitas, trés,
precisou trés e quando elas estavam, se alimentando, ai veio os abutres, pra se

alimentar da comida delas.

No turno 101, eu questionei os alunos se havia existido luta corporal entre
chitas e abutres - Sim, mas eu quero saber o seguinte eles brigaram entre si? Houve

violéncia entre chitas e abutres. Os alunos responderam ao meu questionamento
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negando a existéncia de luta corporal entre chitas e abutres, como mostra os turnos
102 e 103. Mas, mesmo assim, consideravam que a interacao entre chitas e abutres

foi competitiva.

5.5.3.5 — Grupo espontaneo 5 (da aluna P24) quinta questéo do pré-teste 02

Em seguida analiso a transcricdo das falas do grupo espontéaneo 5 do
qgual participou a aluna P24 (formado por P02 - Ant, P20 - Mar e P24 - Mir). Na
analise das interacfes deste grupo faco um recorte dos turnos 466 a 544, nesse
momento 0s alunos debateram, comigo, a quinta questdo do pré-teste 02, que

inquiria sobre a existéncia de relacdo entre as cenas exibidas.

Para o grupo espontaneo 5 nao julguei ser necessario analisar a terceira
cena, pois 0s alunos desse grupo debateram na quinta questao principalmente suas
davidas quanto a existéncia ou ndo de competicdo na terceira cena e chegaram a

uma conclusao (escrita) sobre a relacdo existente entre as cenas.

Turnos Dialogos

466 | Prof: Sim, vocés responderam aqui na primeira, os centrocercos. Vocés
responderam na segunda questdo, entre os ledes, que houve
competicdo. Na terceira questao, vocés responderam, o qué?

467 | P20: Que houve também competicéo.
468 | Prof: Pelo qué?
469 | P02: Entre as chitas e o veado.

470 |P20: E porque, vocés vao ri das minhas letras. Foi assim, é porque como
a Ant tava falando, € porque néo teve competicdo entre os abutres e as
chitas.

471 | Prof: Mas, ndo € sobre os abutres e as chitas que eu t6 pedindo?

P20: Pois é, mas a gente ndo viu competicdo. Ai, a gente viu competicao
472 entre as chitas e o veado. Foi quando as chitas correram atras do veado
pra poder...

473 | Prof: SO que, o qué que a pergunta esta pedindo? E entre quem?

474 | P20: Entre abutres e chitas.

475 | Prof: Eu ndo td perguntando entre chitas e o cervo! O que eu estou
perguntando é: houve competicdo entre abutres e chitas?

476 | P24: Néo.

477 | Prof: Entdo, € essa que € a resposta de vocés pra ai.

478 | P02: N&o, ndo teve competicdo porque eles abandonaram a caca.
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Turnos Dialogos

479 | P24: E, ndo teve porque eles chegaram e ficaram afastados em maior
guantidade. As chitas olharam e foram embora, eles vieram e comeram.
N&o houve competicdo. Eu acho que elas abandonaram o alimento. Sei
la, por medo, ndo sei. Mas, ndo chegaram a brigar.

480 |P02: Por medo, a quantidade era maior, por medo.

481 | Prof: Mas tu estas com uma coisa Ant, tu estas com a tua bolsa, um cara
vem com uma arma, aponta pra ti a arma, pode néo ter atirado, pode
nao ter feito nada, mas isso te faz entregar a bolsa pra ele.

482 | P02: Faz.

483 | P24: E uma competicdo, sim, Antdnia. (Fala bem baixinho)

484 | P20: Eu falei pra elas...

485 | P02: Ndo, mas ndo era disputa, eu tive uma idéia, eu achei que néo era.

486 | Prof: Eu sO estou pensando, porque vocés estdo dizendo isso, que as
chitas ficaram com medo.

487 | P20: Licenca, mas ta na cara que elas abandonaram por medo, porque
uma guantidade de abutres para trés chitas.

488 | P02: Entdo, medo é competicao.

489 | P20: Ndo é, mas uma competicédo foi...

490 | Prof: E 0 que se esta tentando descobrir...

491 | P24: Se a gente olhar por esse lado, teve competi¢cdo, sim.

492 | P20: Teve competicao.

493 | P24: Teve e nao teve, porque eles ndo chegaram a brigar.

494 | P20: Nao, néo foi uma competicdo do “agarra-agarra”, do “come-come”,
dum..., sabe? Mas, competicdo teve, porgue elas ficaram com medo.

495 | PO02: Elas ficaram com medo e abandonaram a caca, entdo, ajeita.

496 | Prof: Mas ai, competicao s6 ocorre, entdo, quando tem luta?

497 | P20 e P24: Nao, néo.

498 | P20: E como eu falei, € como eu acabei de falar pra ela, que ndo foi uma
competicao do “briga-briga”, mas foi uma competicdo atraves das chitas
matarem o veado e chegar os abutres e ai em grande quantidade. Ai,
nao teve condicdo das chitas ficarem Ila...

499 | Prof: Por que tu achas que elas largaram?

Obs: Todos estavam falando ao mesmo tempo —

500 |P20: Por medo.

501 | Prof: Ndo tem uma outra razdo?

502 P20: Nao, a outra razdo seria que elas corressem atras dos abutres e
eles voassem.

503 | P24: Elas estavam cheias, deixa ai pra eles comerem.

504 | Prof: A Mi tem uma outra opinido.

505 P20: Pois é, professor, foi por medo sim. Eles ficavam olhando estranho
pra elas.

506 |P24: Foi por medo.

507 P20: E, entdo, se ndo foi medo, ndo adiantava nada as chitas correrem
atras deles, e eles voarem. Ai, ndo tinha nada, né?

508 |Prof: Se as chitas corressem atras dos abutres, elas conseguiriam pegar

eles?

509

P20: Nao, eles iam voar.
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Turnos Dialogos

510 |Prof: Mas a Miriam tem uma opinido. Fala!

511 |P24: Elas comeram, estavam cheias.

512 |Prof: Mas, tu falaste outra coisa.

513 | P24: Pois é, elas olharam e deixaram eles comerem.

514 | Prof: N&o era grande a caca para trés chitas comerem?

515 P24: Era.

516 |P02: Nao.

517 |P24: Era sim.

518 | P20: N&do. Era pequena quantidade porque foi s6 um veado. Entdo, eu
acho...

519 |P02: N&o era grande.

520 |P24: Nao, professor, desisto. Era por medo, era.

521 |Prof: Medo de qué? Em que os abutres ameacavam as chitas?

522 | P02: Ai, elas ficavam, os abutres voltavam, iam de novo, ai depois foi
chegando um por um.

523 | P24: Ai, elas comiam e olhavam para os abutres. Era medo, professor.
N&o teima!

524 | P20: Se néo for por medo, ndo pode ser por outra coisa, porque se fosse
caso de fome mesmo, elas ndo teriam largado.

525 | Prof: Elas n&o teriam largado, entdo, ndo estavam com fome?

526 | P20: N&o, eu ja acho que elas tavam com fome, porque néo tinha muito
tempo que elas tinham acabado de arriar ele, ndo demorou uns dois
minutos e os abutres chegaram.

527 | P24: Por isso, teve competicao.

528 | P20: Teve competicdo, mas soO que ai, elas tiveram medo. V&, s6! Agora,
eu vou dar exemplo: se eu t6 num..., digamos que eu sou um ledo, ai eu
t6 comendo um elefante, ai td nos trés aqui, ai chega um monte de
urubu.

529 | P02: Mas um elefante é muito grande para um ledo, sabia?

530 | P20: Pois é..., ndo! Um exemplo aqui. Ai, chega assim, uma quantidade,
digamos, uns cem mil urubus. Ai, tu achas que a gente vai largar, a
gente vai deixar de comer o elefante pra dar pros urubus?

531 |P24: Claro, que vai ficar com medo. Pois, entdo, foi 0 que aconteceu.

532 | P20: Foi o que aconteceu com elas, elas tiveram medo, por que uma
guantidade daquelas de abutres ia ter combate com trés chitas? Apesar,
se ndo era uma das grandes, eu acho que foi por medo.

533 | Prof: Entéo, veja. O medo faz parte da competicao?

534 | P20: Faz.

535 | Prof: O que é uma competicao?

536 | P24: Uma disputa.

537 | P02: Por algo, qualquer coisa.

538 |PO02: O ladréo, ele nao foi disputar tua bolsa? Nao quer ficar com a bolsa

(risos), a outra abandona.
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Turnos Dialogos

539 | P20: As vezes, a gente pensa que nem é competicdo, porque é como a
Ant falou — eles s fizeram chegar e as chitas deixaram pra eles, as
vezes a gente pensa que nem é uma competicdo, assim como elas
estavam com fome (as chitas), eles também tavam (os abutres). Ai, &
por isso que a gente acha que também é competicéo, é.

540 | Prof: Entdo, vocés tdo na duvida ainda.

541 | P20: Porgue é assim...

542 | P24: Nao, eu ndo t6 na duvida, s6 o Mar.

543 |P20: As chitas mataram os veados, ai em trés ou quatro minutos,
chegaram os abutres, entdo, suponha, a gente acha que nao é
competicdo, porque os abutres chegaram e as chitas so fizeram deixar.
Agora tem também uma outra parte que a gente acha que também é
competicdo, porque eles tavam com fome e elas também, entendeu?
544 Prof: Agora vocés tém que dar uma resposta aqui: se houve competicao
ou ndo na terceira e la na ultima, porque o que eu quero agora € a ultima
guestdo. Vamos dar um tempo e eu venho ver a conclusdo que vocés
chegaram.

QUADRO 8 - Transcricdo de um trecho dos didlogos do grupo espontaneo 5 do qual participou a
aluna P24, sobre a quinta questdo do pré-teste 02.

No turno 475, eu esclareci para o grupo que em relacdo a terceira cena, o
gue se estava querendo saber era se houve competicdo entre chitas e abutres e n&o

entre chitas e cervo.

A aluna P24 no turno 479, apresentou a opinido do grupo espontaneo 5
de que n&o houve competicdo na terceira cena - E, néo teve porque eles chegaram
e ficaram afastados em maior quantidade. As chitas olharam e foram embora, eles
vieram e comeram. Nao houve competicdo. Eu acho que eles abandonaram o
alimento. Sei la, por medo, ndo sei. Mas, ndo chegaram a brigar. O argumento do
grupo de que nao houve competicdo ficou expresso na frase Eu acho que eles
abandonaram o alimento, o que significa dizer que para os alunos do grupo néo

houve competi¢cdo porque néo houve briga corporal entre chias e abutres.

Minha interferéncia no turno 481, teve como obijetivo elucidar aos alunos
gue a intimidagcdo que os abutres produziram nas chitas, devido estarem em maior
namero e possuirem a capacidade de voar, foi suficiente para persuadir as chitas a
deixarem a presa para eles, pois nao valia o esforco de lutar contra os abutres, ja

gue elas ja estavam cansadas da cacada.
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Acredito que a grande dificuldade dos alunos ante a terceira cena foi
abstrair que a superioridade da chita € um fator circunstancial e depende de elas
estarem descansadas. Como as chitas estavam cansadas, ndo tinham condi¢Ges

fisicas de defender o seu alimento dos abutres.

No turno 483, a aluna P24 passa a reconhecer competicdo na terceira
cena - E uma competicdo, sim, Anténia. Em seguida no turno 493, ela confirma a
idéia de que houve competicdo na terceira cena - Se a gente olhar por esse lado,
teve competicao, sim. O que significa dizer que quando a aluna passou a considerar
gue as chitas foram intimidadas pelos abutres que estavam em maior numero, ela
entendeu que as chitas perderam, consequentemente, a existéncia de competicdo

na cena.

Contudo no turno 493, a aluna demonstra que seu entendimento da cena
ainda esta confuso - Teve e nao teve, porque eles ndo chegaram a brigar. Pois para
a aluna P24 o que descaracterizou a ocorréncia de competicdo na terceira cena foi a

auséncia de luta corporal entre chitas e abutres.

A esse respeito eu voltei a questionar a aluna P24 no turno 496 - Mas ai,
competicao so ocorre, entdo, quando tem luta? E no turno seguinte os alunos P24 e

P20 responderam que n&o.

No turno 501, eu inquiri os alunos e eles ndo conseguiam inferir outra
razdo para nao ter ocorrido um confronto direto entre chitas e abutres. No turno
seguinte, o aluno P20 apresentou um argumento que complementou o entendimento
da aluna P24 para a impossibilidade de um confronto direto entre chitas e abutres -

N&o, a outra razdo seria que elas corressem atras dos abutres e eles voassem.

No turno 506 a aluna P24 apresentou o argumento de que os abutres
intimidaram as chitas - Foi por medo. O que significa dizer que para a aluna P24, as
chitas ndo lutaram com os abutres por que temeram a grande quantidade de
abutres. Até o turno 506, desse episédio entendo que a aluna P24 ainda nao tinha
conseguido chegar a compreensdo de que as chitas foram expulsas e perderam o

alimento para os abutres.
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No turno 521, eu os questionei sobre o0 que poderia fazer as chitas
sentirem medo dos abutres - Medo de qué? Em que os abutres ameacavam as
chitas? A aluna P02 no turno 522, usou a descricdo da cena para explicar o que fez
as chitas sentirem medo dos abutres - Ai, elas comiam e olhavam para os abutres.

Era medo, professor. Ndo teima!

A concepcao dos alunos P02, P24 e P20 nos respectivos turnos 522, 523
e 524 demonstra que para eles a Unica razao que poderia fazer as chitas desistirem
do alimento sem lutar, era o0 medo provocado pelos abutres. Essa discussédo se
estendeu até o turno 532. No turno 535 eu questionei sobre o0 que era competicao. A
aluna P24 no turno seguinte, apresentou a concep¢ao de que competicdo € uma
disputa, essa idéia foi complementada pela aluna P02 no turno 537 - Por algo,

gualquer coisa.

Para a aluna P24 ndo restava duvidas de que houve competicdo entre
chitas e abutres e que a semelhanca entre as cenas era a competicao entre os seres
Vivos, pois no turno 524 ela demonstrou que embora os seus colegas de grupo ainda
tivessem duvidas sobre a semelhanca entre as cenas e da ocorréncia de competicédo
na terceira cena, ela estava convicta de que havia ocorrido competicdo entre chitas e
abutres e que a semelhanca entre as cenas era a competicdo entre 0s seres Vivos -

N&o, eu ndo td na divida, s6 o Mar.

Ao analisar a resposta consensual do grupo espontaneo, fiquei surpreso
com a resposta do grupo de que n&do houve competicdo na terceira cena e que a
semelhanca entre as outras cenas era a competicao entre 0s seres Vivos, pois eu
esperava, diante do dialogo construido, que 0 grupo reconhecesse a existéncia de

competicao.

Assim concluo que a aluna P24 ndo conseguiu convencer seus colegas
de grupo de gque houve competicdo na terceira cena e que a semelhanca entre o

conjunto de cenas era a competigao.
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5.5.3.6 — Grupo espontaneo 1 (do aluno P33) terceira questao do pré-teste 02

Em seguida analiso a transcricdo das falas do grupo espontaneo 1 do qual
participou o aluno P33 (formado por P11 - Car, P31 — Tai, P32 — Ed e P33 — Wed).
Na analise das interacdes deste grupo faco um recorte dos turnos 001 a 058, nesse
momento os alunos debateram, comigo, a terceira questdo do pré-teste 02, que

inquiria sobre a existéncia de competicdo entre chitas e abutres.

Turnos Dialogos

001 P32: Uma chita sozinha ndo consegue cacar como as chitas cagam
juntas, entdo néo é preciso competir. Quando abutis, abutis, como é?
002 |Todos: Riem!

003 | P32: Eu néo sei falar, abutis, abuti.

004 |Todos: Abutres.

005 |P32rie esfrega a mao no olho: Abutris, opa!

006 | Prof: Abutres.

007 |P32: Eu acho que ndo. Nao teve competicdo, porque elas cacam juntas,
porque s6 uma ndo consegue.

008 | P11: Quer dizer que na tua opinido ndo teve competicéo.

009 |P32: Nao.

010 |P33: Na minha também néo.

011 |P32: Porque elas se alimentaram o tanto que puderam. Ai, as outras
sairam e deixaram a comida la.

012 |P33: Mesmo assim (gagueja) mesmo assim, os abutres intimidaram...
013 | P32: Foi. Intimidaram tanto que elas deixaram Ia.

014 | P33: Ai, as chitas foram intimidadas.

015 |P32: Positivo.

016 |P33: Entdo, escreve ai, ndo teve competicdo, pois o0s abutres
intimidaram as chitas.

017 |P31: Eu acho que teve.

018 |P32: Tu acha que teve? Entdo, no final, a gente pde um ponto paragrafo
e reticéncias e tal.

019 |Todos: Riem.

020 | P32: Pode causar mais um ponto, né? Pode aumentar um pouquinho.
021 |P33: Nao, nao.

022 |P32: Tu sabe, tu sabe, He! He! He! (beija a Tai)

023 |P11: Eu acho que nao teve competicéo.

024 |P32: Tu acha que néo?

025 | P32 pergunta para o P33: Tu também acha que ndo?

026 |P33: Acho que néao.

027 |P31: O que é pra mim escrever?

028 | P33: Nao teve competicdo entre as chitas.

029 | P32: E os abutis? Abutres?!

030 |P33: Abutres.
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Turnos Dialogos

031 | P32: Ah! Ha! Ha! Ha! (faz careta) O que vocés quiser falar.

032 |P33: Por causa que os abutres intimidaram as chitas.

033 P32: Foi. Eles se alimentaram, ai ndo brigaram pelo resto da comida da
alimentacéao.

034 | Prof: A que conclusdo vocés chegaram.

035 |P32: Comece por la (pelo Wed). Ele é o mestre.

036 | P11: N6s chegamos no conhecimento que ndo houve competicao.

037 | P33: Nao teve por causa que o0s abutres intimidaram as chitas.

03g | P11: Com certezal E até porque, estavam as trés juntos cacando, entdo
elas foram atras de uma isca e conseguiram, mas chegou certa hora que
elas foram espantadas, porque 0s proprios abutres comeram a isca
delas.

039 | P32: Alimentacéo.

040 | P33: E, as chitas comeram e os abutres também comeram. Os abutres
chegaram e intimidaram as chitas. As chitas foram embora e deixaram
la, ai ndo teve competicao.

041 |Prof: Ed.

042 | P32: Professor, em termo, assim, de a chita. Ela saia sozinha para
cacar, mas €... Brevemente ela precisava de ajuda, né? De duas ou trés
além dela. Entdo, ela conseguia pegar a alimentacdo, um bicho qualquer
gue ela pegou. Ai, ela se alimentava, se alimentava, até... como era o
nome daquele bicho?, 14 chegar.

043 | P11: Abutre.

044 P32: O abutre chegar, professor. Ai, ela ja estava de bucho cheio, entao,
os abutres ficavam ali até elas sairem de cima da alimentacao, pois eles
nao brigaram, ndo fizeram uma briga danada. Ai, as chitas sairam, eles
vieram se alimentar, né?

045 |P31: Mas elas (chitas) ndo ficaram satisfeitas em perder o alimento.

046 | P11: Foi, com certeza, isso € verdade.

047 |P31: Porque a presa ndo era muito grande.

048 | Prof: Qual é a tua opinido, Tai. Houve competicdo?

049 |P31: Eu acho que teve.

050 |P32: Entdo teve um pouco, sim. Porque eles (chitas) ndo se alimentaram
bem, né?

051 |Prof: Teve um pouco de competicao.

052 |P32:E.

053 |Prof: Mas nao foi uma competicdo bacana?

054 | P32e P11: E, ndo, ndo. (risadas)

055 | Prof: (Ri) Uma competicdo de leve.

056 | Todos: Risadas.

057 |P32: E uma competi¢cdo harmonica e ao mesmo tempo (faz careta) um
pouquinho desarmbnica, porém mais harmonica.

058 |P11: Essa foi a nossa sugestao.

QUADRO 9 - Transcrigdo de um trecho dos dialogos do grupo espontaneo 1 do qual participou a

aluna P33, apds a exibigdo da terceira cena (chitas x abutres).
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A andlise das discussdes dos alunos do grupo espontaneo 1 sobre a
terceira cena, revelou que para o aluno P33 nos turnos 14 e 26, ndo houve
competicdo entre chitas e abutres e em seguida no turno 32 ele explicou sua
concepcao da néo existéncia de competicdo na terceira cena - Por causa que 0S
abutres intimidaram as chitas. Para esse aluno devido a intimidacdo que os abutres
causaram nas chitas ndo houve luta corporal e consequentemente ndo houve
competicdo. Essa idéia € reforcada no turno 37, quando o aluno P33 nega a
existéncia de competicdo na terceira cena - Nao teve por causa que o0s abutres

intimidaram as chitas.

A aluna P31 foi a Unica componente do grupo que concordou que havia
competicao na terceira cena. No turno 45, ela inferiu sobre o argumento apresentado
pelo aluno P32 no turno 44, que embora nao tenha havido luta corporal entre chitas
e abutres - Mas eles (chitas) néo ficaram satisfeitos em perder o alimento. As chitas
tiveram prejuizo pois perderam a presa para os abutres. No turno 47 ela acrescenta
a idéia de que néo valeria o esfor¢co das chitas de lutarem pelo alimento - Porque a

presa nao era muito grande.

Os demais componentes do grupo ndo se convenceram com esse

argumento.

5.5.3.7 — Grupo espontaneo 1 (do aluno P33) quinta questéo do pré-teste 02

Em seguida analiso a transcricdo das falas do grupo espontéaneo 1 do
qgual participou o aluno P33 (formado por P11 - Ant, P31 — Tai, P32 - Ed e P33 -
Wed). Na andlise das interacfes deste grupo faco um recorte dos turnos 059 a 073,
nesse momento os alunos debateram, comigo, a terceira questdo do pré-teste 02,

gue inquiria sobre a existéncia de relacdo entre as cenas exibidas.

Turnos Dialogos

059 P32: Comparando todos os episodios assistidos vocé acha que ha
alguma semelhanca entre as cenas assistidas? Por qué?

060 P33: Em todas ocorre competicao — (olha o papel e I€) — eu escrevi: “Sim
porque em todos tinham um personagem lutando. Alguma coisa” Eu
chamei de personagem, uma tinha planta, outra tinha ledes, aves...
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Turnos Dialogos

061 P11: N&o eram espécies diferentes?

062 P33: Mas se tinha alguma coisa em comum.

063 P11: Para mim se era de espécies diferentes ou ndo.

064 P32: Um € uma espécie, outra € outra espécie.

065 P33: Mas todas tinham um personagem.

066 P32: Havia alguma semelhanca entre elas — semelhanca. Existe alguma
semelhanca entre elas? As cenas do video?

067 P11: Nao, eu acho que ndo até porque sdo pontos diferentes uma da
outra.

068 P11: Com certeza.

069 P33: Mas todos sao personagem.

070 P32: Mas é a semelhanca das cenas, a planta briga pelo espaco, né? Os
nutrientes e a luz do sol. Aquela outra, ndo sei o que, abuti..., abutre
briga por alimentacao, quer dizer, ele ndo briga. Eu escrevi assim, acho
gue sim, porque cada um luta pela sua propria sobrevivéncia e pela sua
alimentacao.

071 P31: Tu quer que eu escreva mais 0 que aqui?

072 P32: Com certeza, a gente tem que inventar.

073 P32: Nossa resposta final ficou assim: “Sim porque nas cenas, 0S seres
lutam por alimento, espaco, fémeas, lideranca e etc...”

QUADRO 10 - Transcricdo de um trecho dos dialogos do grupo espontaneo 1 do qual participou o
aluno P33, sobre a quinta questdo do pré-teste 02.

A manifestacdo do aluno P33 no turno 60, € importante pois esclareceu o
gue o aluno quis dizer em sua resposta individual inicial Sim, porque em todas tinha
um personagem lutando por alguma coisa o0 aluno explicou que ele chamou de
personagens a planta, os leGes e as aves e que a semelhanca que ele via entre as
cenas era que em todas havia personagens em luta. Mas, ele ndo falou de luta na

sua resposta escrita individual final.

Para o aluno P11 no turno 67, as cenas eram diferentes uma das outras -

N&o, eu acho que nao até porque sao pontos diferentes uma da outra.

Para o aluno P32 no turno 70, a semelhanca entre as cenas era que 0S
seres vivos estavam brigando por algo entretanto ele ficou na duavida se existia
competicdo entre chitas e abutres - Mas € a semelhanca das cenas, a planta briga
pelo espaco, né? Os nutrientes e a luz do sol. Aquela outra, ndo sei o0 que, abuti...,
abutre briga por alimentacéo, quer dizer, ele ndo briga. Eu escrevi assim, acho que

sim, porgue cada um luta pela sua propria sobrevivéncia e pela sua alimentacao.
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Na resposta consensual final, dos quatro alunos, do grupo espontaneo 1
(turno 73), eles reconheceram a existéncia de competicdo entre as cenas,
reconheceram que a competicdo era a semelhanca entre as cenas e citaram as
quatro caracteristicas da competicdo ecolégica que representam o0s motivos de
disputa entre os seres vivos nas cenas - Nossa resposta final ficou assim: “Sim

porque nas cenas, 0s seres lutam por alimento, espaco, fémeas, lideranca e etc...”.

5.5.3.8 — Grupo recombinado

Em seguida fagco a analise da transcrigdo dos dialogos no grupo
recombinado 1, do qual participaram os alunos P01- Ail, P05 - Clay, P24 - Mir e P33
— Wed. Continuarei fazendo primeiro a analise das enunciacdes, desses alunos, ao
responderem a terceira questdo (relagdo entre chitas e abutres) e em seqiéncia as
enunciacdes da quinta questdo do Pré-teste 02, que inquiria sobre a existéncia de
relacdo entre as cenas exibidas. A transcricdo das enunciacdes dos alunos foi

dividida em episédios, conforme a minha presenca ou auséncia nos dialogos.

5.5.3.8.1 — O Primeiro Episddio

No primeiro episédio fago a analise dos turnos 01 a 37, momento em que
os alunos discutiram a terceira questdo do pré-teste 02 com minha presenca no
grupo. Algumas vezes os alunos criaram falas para os seres vivos das cenas,
tentando interpretar as atitudes expressas pelos seres vivos durante a exibicdo das
cenas. Em virtude disso, coloquei esses trechos de dialogos ficticios, entre aspas.
Pensando na dimensdo do trabalho final ndo apresentarei os didlogos do grupo
recombinado na integra e sim recortes de trechos mais relevantes das interagdes
transcritas. Ao fazer os recortes tive o cuidado de ndo comprometer o sentido dos
didlogos e de manter os momentos em que cada estudante demonstrou progresso

em sua aprendizagem.
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Orientei os integrantes dos grupos recombinados a iniciarem os debates

a partir das idéias provenientes dos respectivos grupos espontaneos dos quais eles

haviam participado.

Turnos Dialogos

01 Prof: Bom, a questao €, para vocés dois (aponta para Clay e Wed) s6 ha
competicao se houver briga?

02 PO5: N&o.

03 P33: (Acena com a cabeca que sim) Os abutres so fizeram amedrontar
elas (as chitas) e foram embora nem brigaram.

04 Prof: Nao?

05 P05: Ndo! Nao é o caso so se tiver briga.

06 Prof: Nao! Entdo por que ndo ha competicao?

07 PO5: la ter competicdo se fosse, por exemplo, um pouco de abutres
disputando pelo alimento com as chitas. Ai, ia ter porque eles estariam
ali, disputando.

08 Prof: Quer dizer, que porque 0s abutres estdo em maior nimero que as
chitas, eles ndo competem?

09 PO5: E.

10 Prof: As chitas ndo tinham mais chance contra os abutres?

11 PO05: (Confirma com a cabeca)

12 P33: As chitas ndo competiram, elas foram embora com medo!

13 Prof: Entdo vocés estdo me dizendo que s6 tem competicdo quando tem
luta, quando tem briga?

14 P05: Nao, nesse caso ai hdo, mas tem caso que nao tem briga.

15 Prof: Nesse caso ai, ndo teve briga e também néo teve competicdo?

16 | PO05: E nio teve.

17 Prof: E na tua opinido, Wed?

18 P33: Nao, néo teve.

19 Prof: Mas a Mir acha que teve. Por que teve competicdo, Mir?

20 P24: Por causa disso, elas eram em menor niumero e os abutres em
maior nimero... as chitas iam perder.

21 P0O1: Tu acha que elas (as chitas) queriam deixar a presa para 0s
abutres?

22 P24: As chitas iam perder se elas fossem pro combate...

23 P33: Elas iam perder se elas fossem pro combate, elas ndo iam entrar
no combate.

24 Prof: Vem c@, sera que as chitas iriam perder, ou ndo valia a pena lutar...

25 PO1: N&o valia a pena, professor.

26 Prof: Por que elas ficariam correndo atras daqueles abutres? Porque
guando a chita corre atras dos abutres eles voam...

27  P24ePO1:E.

28 Prof: E as chitas ndo conseguem pega-los. Os abutres estdo em maior
namero e as chitas vao se cansando.

29 Prof: Mas eu digo assim: havia o interesse dos dois pela mesma coisa.
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Turnos Dialogos

30 Todos: Sim.

31 Prof: E vocés ndo disseram que competicdo é quando dois querem a
mesma coisa.

32 P0O5: Nao, eu néo falei. Foi o Wed que falou.

Obs.: Ail gesticula zombando das respostas apresentadas por Clay
e Wed.

33 P24: Tem competicdo. Vocés ndo querem raciocinar e ndo prestaram
atencdao.

34 P33: Eu mudo minha opinié&o.

35 Prof: Tu mudas de opinido, mas o Clay continua achando que n&o tem
competicdo, ndo é Clay?

36 | PO5:E.

37 Prof: Cada um tem direito de d& a sua opinido aqui, td? Agora vocés vao
ter que chegar a um consenso para poder colocar uma resposta.

38 P24: Te decide Wed.

39 P0O1: As chitas cansadas e os abutres voam. Como é que as chitas vao
brigar com os abutres |4 no céu?

40 Prof: Uma quantidade de abutres muito grande nao pode ter, de alguma
forma, feito com que as chitas fossem embora, pois ndo valeria a pena
lutar contra aquele monte de abutres?

41 P05: Nao, ndo valia a pena lutar, pois eram muitos, ndo valia a pena
lutar contra eles. Mas mesmo assim na minha opinido, ali ndo teve
competicdo as chitas tinham chance de expulsar os abutres.

42 Prof: Se elas quisessem... As chitas se quisessem poderiam expulsar 0s
abutres?

43 P0O5: Claro, varios filmes, que eu ja vi, quando elas chegam, elas
expulsam varios tipos de passaros, ai eles vao embora.

44 Prof: Olha! Agora vamos pensar o seguinte: As chitas antes de correrem
atrds dos abutres ali, elas tiveram que gastar muita energia correndo
atras daquele cervo, nédo foi? Sera que nao é o fato delas ja estarem
cansadas demais para continuar lutando?

45 PO5: E tem essa parte também.

46 Prof: Olha! Vocés viram a cena! Que inclusive uma das chitas foi ferida
pelo cervo. O cervo jogou a chita para cima...

47  |PO1:E.

48 PO5: Foi.

49 Prof: ... E que inclusive essa foi a Ultima que chegou para comer...

50 P0O5: Foi mesmo.

51 Prof: Tanto que, provavelmente, aquela chita é dltima que ficou la

guando as outras resolveram ir embora.

52

Todos: E mesmo.
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Turnos Dialogos

53 Prof: Se vocés olharem a cena com atengéo no cantinho do lado direito
tem uma chita que vai |4 e os abutres voam. Talvez, ndo valesse mais a
pena lutar contra os abutres, correr atras deles, por causa da energia
gue elas gastaram para pegar aquele cervo? Outro detalhe, havia
comida suficiente para os abutres e as chitas? Ou as chitas ficaram
satisfeitas com o que elas comeram?

54 Prof: Qual é a tua opinido Clay, as chitas ja estavam satisfeitas?

55 P05: Acho que néo.

56 Prof: Entdo pensem sobre isso e cheguem a uma conclusédo. Valia a
pena continuar lutando por aquela quantidade de comida se a energia
gue elas gastaram para pegar foi maior?

57 PO5: E pode ser. E aij, ja é diferente. Ai, ja é outros quinhentos.

TABELA 10 — Primeiro episddio do grupo recombinado 1, apos a exibicdo da terceira cena (chitas x
abutres) com minha presenca no grupo.

Neste primeiro episédio, nos turnos de 01 a 32, primeiro chequei o
entendido que cada aluno possuia sobre a terceira cena do pré-teste 02 (relacéo
entre chitas e abutres), e a0 mesmo tempo as concepc¢des que 0s alunos possuiam
sobre o conceito de competicdo. Apresento minhas analises sobre a interacdo dos
alunos do grupo recombinado 1 de acordo com a ordem de participacédo dos alunos
nos dialogos e ressalto que todas as interagbes desta pesquisa seguiram uma

abordagem interativa e dialogica.

O aluno P05, diferentemente do que havia construido com os alunos do
seu grupo espontaneo, no qual reconheceu competicdo em todas as cenas,
manifestou no grupo recombinado, apos rever a cena, a idéia de que ndo havia
competicdo na terceira cena. Essa idéia, no inicio dos debates do grupo
recombinado, caracteriza uma regressao tanto em relacdo a sua resposta escrita
inicial como em relacdo a idéia que esse aluno havia construido durante os dialogos

com os alunos do seu grupo espontaneo.

O aluno P05, no turno 07, argumentou que nao ocorreu competicdo na
terceira cena por que o numero de abutres era superior ao de chitas, la ter
competicdo se fosse, por exemplo, um pouco de abutres disputando pelo alimento
com as chitas. Ai, ia ter porque eles estariam ali, disputando. O aluno reforca esse

argumento, nos turno 09 e 11, apos eu o ter questionado, nos turnos 08 e 10.
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O aluno P05 nao conseguiu entender que o fato dos abutres estarem em
maior numero, e as chitas estarem cansadas foi suficiente para persuadir as chitas a
deixarem o alimento para os abutres, ou seja, as chitas ndo estavam em condigOes
fisicas de empreender um novo esforco para defender sua alimentacdo e que
embora ndo tenha havido luta corporal entre chitas e abutres as chitas foram
prejudicadas ao perderem o alimento que com muito esfor¢co e trabalho em equipe

haviam adquirido.

No turno 14, o aluno P05 respondeu ao meu questionamento, que nao foi
pelo fato de n&o ter havido briga que néo ocorreu competicdo na terceira cena e que
pode haver competicdo mesmo quando nao ocorre briga. Nao, nesse caso ai nao,
mas tem caso que nao tem briga. Essa concepcédo de competicdo apresenta um
principio importante pela compreensao do estudante de que pode haver competicdo

sem gue haja luta corporal.

O aluno P33, no turno 03, manifestou uma idéia semelhante aquela
construida pelos alunos do seu grupo espontaneo pois, negou a existéncia de
competicdo na terceira cena. Os abutres s6 fizeram amedrontar elas (as chitas) e
foram embora nem brigaram. E demonstrou que em sua concepgdo néo teve
competicdo na cena, porque n&o houve luta corporal. Esse aluno confirmou essa
idéia no turno 12, As chitas ndo competiram, elas foram embora com medo! No
turno 17, eu voltei a questiona-lo sobre a ocorréncia de competicdo e, no turno 18,

ele negou outra vez a existéncia de competicdo na terceira cena, Nao, ndo teve.

A resposta do aluno P33 no didlogo com seus colegas do grupo
recombinado é mais avancada tanto em relacéo a sua resposta escrita inicial como
em relacdo a idéia que esse aluno havia construido durante os dialogos com os

alunos do seu grupo espontaneo.

A aluna P24 reconheceu haver competicdo na terceira cena e
argumentou, no turno 20, que abutres e chitas ndo lutaram por que as chitas sabiam
que iam perder, devido estarem em menor numero. Por causa disso, elas eram em
menor numero e o0s abutres em maior numero... as chitas iam perder. Esse

argumento embora tenha contemplado o esperado, pois a aluna admitiu a existéncia
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de competicdo na cena, ndo tem uma fundamentacao tedrica aceitavel. A aluna nédo
conseguiu perceber o desgaste fisico da chita, que mesmo possuindo maior
destreza e possibilidades de vencer os abutres, ndo estava em condi¢des fisicas,

naguele momento especifico, para defender sua presa.

No turno 22, a aluna P24, em didlogo com os alunos P01 e P33,
argumenta que - As chitas iam perder se elas fossem pro combate... Para essa
aluna as chitas nao tinham condi¢des de lutar contra os abutres por que os abutres

estavam em maior numero.

A resposta da aluna P24 no debate com seus colegas do grupo
recombinado, foi semelhante a sua resposta escrita individual inicial e mais
avancada que a idéia que ela havia construido durante os didlogos no seu grupo

espontaneo.

O aluno P01, no turno 21, demonstrou pela forma de questionar, com
ironia, os colegas que em sua opinido houve competicao entre chitas e abutres. - Tu
acha gue elas (as chitas) queriam deixar a presa para os abutres? Em seqiéncia no
turno 25, o aluno P01 respondeu ao meu questionamento, do turno anterior, que as
chitas mesmo né&o tendo lutado competiram com os abutres. N&o valia a pena,

professor.

O aluno PO1 e a aluna P24, nos turnos subsequientes concordaram com
minhas intervengdes nos debates e demonstraram que perceberam competicdo na
terceira cena e que as chitas embora néo tivessem lutado com os abutres
competiram pelos alimentos uma vez que foram prejudicadas, perdendo o alimento

para os abutres.

O aluno P33, no turno 34, demonstrou que se beneficiou dos didlogos
com seus colegas do grupo recombinado e da fala do professor pois, passou a
reconhecer competicdo na terceira cena. Ele afirmou no turno - Eu mudo minha

opinido.
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Em resumo, neste primeiro episodio, entre os turnos 01 e 37, os alunos
P01 e P24 reconheceram competicdo na terceira cena. O aluno P33, convencido
pelos alunos P01, P24 e pelas intervencdes do professor, mudou de opinido. O

aluno P05 manteve a idéia de que ndo houve competi¢cdo na terceira cena.

O aluno P01 apresentou, no turno 39, uma razao aceitavel para justificar a
atitude das chitas de néao lutarem corporalmente com os abutres. As chitas cansadas

e 0s abutres voam. Como € que as chitas vao brigar com os abutres |la no céu?

Para o aluno P05 na segunda parte do turno 41, as chitas se quisessem
poderiam ter espantado os abutres. Mas mesmo assim na minha opinido, ali ndo
teve competicdo as chitas tinham chance de expulsar os abutres. O aluno néo
percebeu que a superioridade da chita € um fator condicional ao intervalo de
descanso entre suas atividades, pois um predador como a chita realiza sua atividade
de acordo com a relagdo custo beneficio. Considerando a quantidade de energia
gue ela gastou para cacar a presa nao valeria a pena o trabalho que teria para

continuar defendendo o alimento.

O aluno PO5, no turno 43, argumentou que os predadores em geral
conseguem, mesmo em menor ndmero, espantar outros animais que tentam roubar
suas presas. Claro, varios filmes, que eu ja vi, quando elas chegam, elas expulsam

varios tipos de passaros, ai eles vao embora.

A estratégia que utilizei nos turnos 44, 46, 49, 51 e 53 foi descrever a
cena, para ajudar o aluno P05 a compreender que a superioridade da chita é
condicionada pelo seu cansa¢go. Também que as chitas foram prejudicadas, porque

tiveram sua presa roubada pelos abutres.

No turno 54, apos descrever a terceira cena questionei o aluno P05. Qual
€ a tua opinido Clay, as chitas ja estavam satisfeitas? Numa tentativa de elucidar a
compreensao do aluno de que os abutres interromperam a refeicdo das chitas. O

aluno P05 respondeu ao meu questionamento dizendo. Acho que néo.
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Em seguida no turno 57, o aluno P05 passou a considerar a possibilidade
apresentada em minha intervencédo do turno 56 de que as chitas ndo defenderam
seu alimento devido o cansaco fisico e a quantidade de comida que era insuficiente
para repor a energia gasta. E pode ser. E ai, ja é diferente. Ai, jA & outros
qguinhentos. Assim o aluno PO5 demonstrou um avango na compreensédo do conceito

de competicao.

Em resumo, no final do primeiro episédio o aluno PO5, diferente dos
demais, ainda ndo estava convencido dos motivos que levaram as chitas a néo
lutarem com os abutres, embora ele tenha passado a admitir que as chitas foram
prejudicadas pelos abutres, esse fato ficard mais evidente na analise do segundo

episodio quando os alunos discutiram sem a minha presenca.

5.5.3.8.2 — O Segundo Episadio

No segundo episédio, faco a analise dos turnos 58 a 93, momento em que
os alunos do grupo recombinado 1 discutiram entre si a terceira questdao do pré-
teste 02.

Turnos Dialogos

58 PO5: Pelo que ele falou ai, eu acho que nao teve competicdo porque se
elas estavam cansadas, elas ndo iam ficar la pra disputar com 0s
abutres pelo alimento.

59 P24: As chitas colocaram eles (abutres) pra correr, discretamente,
sutilmente, mas colocaram eles pra correr. Vocés acham que ndo houve
competicdo?Entéo, as chitas disseram: “Nao! Toma aqui abutres pode
ficar pra ti”. (a aluna colocou a m&o no queixo e fez careta).

60 P24: Eu continuo achando que houve...

61 PO1: N&o teve competicdo de rocha, mas teve competicdo.

62 P24: Para pra raciocinar, os abutres chegaram. Elas (chitas) ficaram
escabreadas olhando...

PO1: Nao dava pra disputar com eles porque as chitas ja estavam
63 cansadas.

64 P24: “Toma queridas, figuem pra vocés, pode comer 0 resto nés ja
estamos satisfeitas”. “T6 cansado, t6 cansado”. E foram dormir. Ai! Isso
nao é uma competicdo?!

65 PO05: Pois é! Ai, o professor ja entrou com esse detalhe delas tarem
cansadas que ja é uma opiniao totalmente diferente se for assim.
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Turnos Dialogos

66 P24: Sim, deixa eu te falar, deixa eu te explicar... Tu tens que parar pra
raciocinar que tu tens que ter opinido propria. Tu tens a tua opinido, eu
tenho a minha, ele tem a dele, s6 que o que eu t6 querendo te dizer, é 0
seguinte, para e analisa.

67 PO5: Eu ja analisei isso ai, faz uma semana.

68 P24: Tu achas que ndo houve competicao?

69 P0O1: Houve.

70 P33: Desse modo ai, néo...

71 P24: Foi um presente?

72 P0O1: Todo mundo acha que teve, s6 a gente acha que néo.

73 P24: A gente? Vocés acham? Vocés ndo estdo analisando direito.

74 P24: All, tu és de outro grupo. Ai tu chega, eu t6 comendo, ai eu tenho
medo de ti, tu estds em maior numero, ai, simplesmente vou embora, eu
t6 ti dando? Eu t6 ti dando, é7?

75 P0O1: Teve competi¢cdo pelos alimentos.

76 P24: Professor, ninguém concorda! O Clay ndo concorda.

77 P05: N&o. Eu concordo sim que teve competicdo, mas foi pelo cansaco.
Se for pelo cansago, eu concordo sim.

78 P24: Tu continua achando que ndo houve competicdo?

79 PO05: Pelo cansaco, teve.

80 P24: Nao, tu acabou de dizer...

81 PO05: Pelo cansaco do bicho la.

82 PO1: Que pelo cansaco, rapa! Foi pelos alimentos. Teve competicdo por
causa dos alimentos, rapa!

83 P33: Ta bom, pelo alimento teve.

84 P24: Houve competicdo pra ti?

85 P33: Houve.

86 P24: Houve competicdo pra ti.

87 P0O1: Houve.

88 P24: Houve competicéo pra ti?

89 PO5: As chitas ja estavam cansadas. Ai, elas estavam comendo, quando
os abutres chegam, elas ainda iam ficar expostas ali. Ela vai embora...
90 P24: Houve competicdo pra ti?

91 PO5: Por esse lado houve.

92 P24: Entdo ta, coloca, houve competicao.

93 PO1: Eu vou colocar que houve competicdo pelos alimentos. (Todos
ficaram rindo, enquanto Ail escrevia).

TABELA 11 — Segundo episédio do grupo recombinado 1, apés a exibicdo da terceira cena (chitas x
abutres) sem minha presenca.

ApoOs minha saida do grupo recombinado 1 o aluno P05 no turno 57,
deixou claro que sua idéia era de que ndo houve competicdo por que as chitas
estavam cansadas para lutar com os abutres. Pelo que ele falou ai, eu acho que néo
teve competicdo porque se elas estavam cansadas, elas ndo iam ficar la pra disputar

com os abutres pelo alimento. Contrariando o que havia afirmado no turno 05, do
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primeiro episédio, de que pode haver competicio mesmo quando ndo ocorre

combate corporal.

A sequéncia dos turnos 59 — 64 demonstrou o esfor¢co do aluno P01 e da
aluna P24 para convencer os seus colegas do grupo recombinado de que houve

competicao na terceira cena.

Acredito que o aluno P05 no turno 91, diz que houve competicdo na
terceira cena porque precisava apresentar junto com os alunos do seu grupo
recombinado uma resposta consensual para a quinta questado do pré-teste 02, mas
ainda ndo parecia convencido da ocorréncia de competicdo na cena. Esta foi uma de
minhas preocupacfes ao refletir sobre quais as estratégias de ensino eu deveria
utilizar na aula final, pois minhas intervencdes até aquele momento desequilibraram
e desarticularam as hipoteses do aluno P05 provocando o conflito de idéias, mas
nao o suficiente para produzir o entendimento previsto no planejamento dessa

pesquisa.

5.5.3.8.3 — O Terceiro Episodio

O terceiro episoddio compreendeu o intervalo entre os turnos 94 a 108,

momento em que o0s alunos discutiram a terceira questdo do pré-teste 02 sem a

minha presenca no grupo.

Turnos Dialogos

94 P05: Coloca a resposta sim.

95 P24: “Comparando todos os episodios do video assistido, vocé acha que
existe alguma semelhanca entre essas relagbes?”.

96 P0O1: Nem todas, s6 na primeira, segunda e terceira.

97 P24: Em todas houve, em todas houve.

98 PO1: T4, vou botar.

99 P33: Escreve sim, em todas houve.

100 |P24: Sim! Houve em todas algumas por alimento, outras por espacgo ao
sol, outras por lideranga, outras pelas fémeas. Vai colocando ai, cara.
101 |PO5: Num coloca que foi em todas, nao.

102 |PO1: Sim, em todos houve competicao.

103 |PO1: Nao, depois, depois. Ah! Vocés véao brigar por bolo agora. Sim,
houve em todas.
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Turnos Dialogos

104 |P24: Sim, houve competicdo em todas umas por espacgo ao sol...
105 |P24: Outras por lideranga, outras por fémeas, outras por alimentos.
106 |PO1: SO isso aqui, né?

107 | PO5: E também assim.

108 |P33: P6e um ponto final.

TABELA 12 — Terceiro episddio resposta do grupo recombinado 1, a quinta questao do Pré-teste 02
com minha auséncia no grupo.

No turno 94, o aluno P05 sugeriu ao aluno POl que a resposta da quinta

guestao fosse afirmativa, pois para ele existia relagéo entre as cenas.

No turno 96, o aluno P01 descorda que a resposta seja afirmativa - Nem
todas, s6 na primeira, segunda e terceira. Segundo esse aluno a quarta cena
(relagé@o entre plantas cultivadas e ervas daninhas) era diferente das trés primeiras.
Acredito que o aluno P01, neste momento, respondeu sem refletir, primeiro porque
em suas respostas anteriores havia reconhecido semelhanca entre as cenas e que
esta semelhanca era a competicdo. Segundo porque no turno 97, foi rapidamente
convencido pela aluna P24 - Em todas houve, em todas houve. E no turno 98, o

aluno concordou em escrever que havia semelhanca entre todas as cenas.

No turno 101, o aluno P05 manifestou sua opinido negando a existéncia
de semelhanca entre todas as cenas - Num coloca que foi em todas, ndo. Embora
esse aluno tenha mudado sua resposta no turno 107, passando a reconhecer
semelhanca entre as cenas, acredito que essa resposta afirmativa foi uma forma de
satisfazer a exigéncia da tarefa de uma resposta consensual do grupo, pois o aluno
parecia ndo estar convencido da existéncia de competicdo entre chitas e abutres, na

terceira cena.

Em resumo, o aluno P01 no turno 96 reconheceu, a principio, semelhanca
entre as trés primeiras cenas - Nem todas, sé na primeira, segunda e terceira. Para
ele a relagédo entre plantas da quarta cena era diferente das anteriores. Mas em

seguida admitiu semelhanca entre todas as cenas, no turno 98.

O aluno P05 afirmou no turno 101, que a terceira cena era diferente das

demais - Num coloca que foi em todas, ndo. Entretanto no turno 107 o aluno afirmou
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qgue havia semelhanga entre as cenas, mas no meu entender disse iSSo apenas para
satisfazer a exigéncia de uma resposta consensual. NAo me convenceu que havia

reconhecido competicao na terceira cena.

A aluna P24 reconheceu a competicdo como a semelhanca entre as
cenas e nos turnos 100 - Sim! Houve em todas algumas por alimento, outras por
espaco ao sol, outras por lideranca, outras pelas fémeas. Vai colocando ai, cara.
104 - Sim, houve competicdo em todas umas por espaco ao sol... E 105 - Outras por
lideranca, outras por fémeas, outras por alimentos. Apresentou argumentos

aceitaveis e convincentes para sua afirmacgao.

O aluno P33 no turno 99 demonstrou ter sido convencido pela aluna P24

de que a semelhanca entre as cenas era a competicao entre 0s seres Vivos.

5.6 — Contribui¢cbes das interagcdes do grupo recombinado 1 para melhoria do perfil

conceitual das respostas individuais

Para compreensdo da forma como as interacdes contribuiram para a
melhoria do perfil conceitual das respostas individuais dos alunos do grupo
Recombinado 1, apresento uma sintese de minhas andlises das interagfes entre os

alunos e dos alunos comigo nos trés episodios que analisei.

Em relacdo ao primeiro episédio, os alunos POl e P33 tiveram uma
participacdo periférica nas interacdes, os alunos P05 e P24 tiveram uma participacao
ativa. Acredito que a participacdo ativa de P05 e P24 resultou da maior
concentracdo desses alunos na busca de uma resposta consensual para a quinta

guestao do Pré-teste 02.

Por outro lado, a conduta do aluno POl foi fundamental para garantir o
desempenho do grupo, pois ele sempre chamava a atencdo dos outros
componentes para que encerrassem as brincadeiras e buscassem a conclusdo da

tarefa. Destaco que o aluno POl assumiu a responsabilidade de escrever as



119

respostas das questdes do grupo recombinado e com isso favoreceu a realizacéo da

tarefa.

Embora os quatro alunos tenham alcancado uma resposta escrita
individual final mais elaborada que a resposta escrita individual inicial, o aluno P05
nas discussdes ainda ndo parecia ter reconhecido, que havia competicdo na terceira
cena. No turno 14, ele apresentou uma idéia nova que favoreceu a melhoria do perfil
conceitual das respostas individuais dos alunos pois, explicou a possibilidade da
ocorréncia de competicdo mesmo quando nao ha luta corporal. Assim, entendo que
os quatro alunos foram beneficiados pela interagdo com o0s colegas e com o

professor.

Destaco ainda que a aluna P24, foi a mais ativa dentre os quatro
componentes do grupo recombinado 1 e a que mais contribuiu para a melhoria do
perfil conceitual das respostas individuais dos alunos pois, questionou 0s seus
colegas sobre o fato da ocorréncia de competicdo na terceira cena (T.20) e que as
chitas ndo tinham condicbes de vencer os abutres pois estes estavam em maior
namero (T.22).

Ja o aluno P01, com uma atuacao periférica nos debates, em relacéo ao
conhecimento cientifico, questionou com ironia (T.21) os colegas que ndo viam

competicdo na terceira cena, e demonstrou que em sua opinido ocorreu competicao.

Apés minhas intervengdes e questionamentos (T26, T28, T29 e T31) e a
participagcdo da aluna P24 (T.33), o aluno P33 passou a considerar a possibilidade

da existéncia de competi¢c&o na terceira cena (T.34).

Entretanto apesar dos meus esfor¢cos e dos esfor¢cos dos alunos POl e

P24, até o turno 43 o aluno P05 néo havia reconhecido competi¢cdo na terceira cena.

Acredito que foi fundamental o argumento que eu apresentei no turno 44
de que as chitas tiveram que gastar muita energia para conseguirem pegar o cervo e
gue por isso poderiam estar cansadas para continuar defendendo o alimento. Esse

argumento ampliou a concepcao de competicdo dos alunos, da simples luta corporal
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ao conceito cientifico do uso ou defesa de um recurso, por um individuo que reduz a
sua disponibilidade para o outro individuo (RICKLEFES, 1996).

O turno 45, evidencia o primeiro momento em que o aluno P05
demonstrou que sua idéia da ndo ocorréncia de competicdo na terceira cena foi

desequilibrada.

No turno 53, eu apresentei aos alunos a idéia do custo beneficio, em que
as chitas ndo iriam conseguir repor a energia gasta para pegar o cervo e ainda ter
gue defender esse recurso dos abutres e que por outro lado as chitas ndo sairam

satisfeitas com o pouco que comeram.

O aluno P05 concordou com esses argumentos (T.55 e T.57) e passou a
considerar a possibilidade da ocorréncia de competicdo na terceira cena, uma vez
que as chitas ndo tinham defendido sua refeicdo devido o cansaco fisico e pela
pequena quantidade de alimento que era insuficiente para repor a energia gasta
pelas chitas para cacar o cervo, mais a energia que elas (chitas) gastariam para
defender a refeicdo para ndo ser tomada pelos abutres.

Em relacdo as contribuicbes das interacdes do grupo recombinado no
segundo episddio destaco que com a minha saida do grupo pude posteriormente
verificar que minha mediacdo no final do primeiro episdédio (T.53 e T.56) nao foi
suficiente para ajudar o aluno P05 a perceber competicdo na terceira cena (T.58).

Embora o aluno P05 tenha negado algumas vezes (T.14) durante os
didlogos nos grupos (espontaneo e recombinado) que competicdo ndo € sinénimo
de luta, iniciou o turno 58 dizendo exatamente o contrario — Pelo que ele falou ai, eu
acho gue nao teve competicdo porque se elas estavam cansadas, elas ndo iam ficar

la pra disputar com os abutres pelo alimento.

A palavra da aluna P24 no turno 59, foi muito importante pois, ela
conseguiu dizer aos colegas a sutileza com que os abutres expulsaram as chitas e

ficaram com o alimento delas.
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O aluno P01, também teve uma participacdo importante no segundo
episodio ao descrever que a competicdo na terceira cena foi diferente pois, néo teve
competicdo com briga mas teve competicao (T.61). Isto segundo ele se deu pelo fato

das chitas ja estarem cansadas (T.63).

A concepcéao do aluno P01 foi confirmada pela aluna P24 (T.64) quando
ela esclareceu que o cansaco pode ter impedido as chitas de terem forcas para
brigar, mas isso ndo queria dizer que as chitas ficaram satisfeitas em ter que deixar

a comida para os abutres.

Em seguida (T. 65) o aluno P05 apoiou-se no discurso do professor (T.57)
do final do primeiro episddio e demonstrou reconhecer a existéncia de outras formas

de analisar a cena. Mas, ele ndo reconheceu competi¢cdo na terceira cena (T.70).

A aluna P24, fez um questionamento (T.71) se havia sido um presente
gue as chitas deram para os abutres. Porém, seu questionamento ndo foi
respondido pelo aluno P05. A aluna P24 voltou a questionar (T.74) se as chitas
deram de presente a comida para os abutres e a resposta do aluno P05 foi que para
ele teve competicao pelo cansaco das chitas (T.77, T.81 e T.89).

O aluno P33 confirmou mais uma vez que houve competicdo na terceira
cena (T.83).

No turno 91, o aluno P05 concordou que considerando o cansaco das

chitas houve competicao.

Em relacdo ao terceiro episodio, o aluno P05 iniciou no turno 94, com uma
sugestdao de que a resposta da quinta questdo deveria ser afirmativa pois, ele

reconhecia haver relagéo entre as cenas exibidas.

O aluno P01 apresentou uma situacdo nova (T.96) de que a quarta cena
era diferente das demais (relagéo entre plantas cultivadas e ervas daninhas) porém,
rapidamente foi convencido (T.97) de que havia semelhanga em todas as cenas
(T.98).



122

O aluno P05 deixou claro que em sua opinido ndo havia semelhanca
entre todas as cenas (T.101) porém, a aluna P24 usou uma fala de autoridade e
mandou colocar na resposta consensual do grupo recombinado a existéncia de
competicdo em todas as cenas (T.104 e T.105). Para mim ficou claro que o aluno
P05 concorda que houve competicdo nas quatro cenas, mas apenas para satisfazer
a exigéncia da tarefa de uma resposta consensual (T.107). Eu me convenci de que o
aluno P05 reconheceu competicdo na terceira cena durante as interacdes da aula

final, na qual o aluno P05 teve uma participacao ativa.
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Capl'tulo 6

Consideracdes finais e novos desafios

Ao concluir esta dissertacdo reapresento 0s objetivos que propus
investigar e avalio até que ponto foi possivel alcanca-los. Ao mesmo tempo
apresento novos desafios (a¢des futuras), que pretendo realizar, na perspectiva de

melhorar minha pratica pedagodgica.

Meu primeiro objetivo especifico, nesta pesquisa, era caracterizar e
comparar as concepcdes de competicdo, de cada aluno da turma, antes, durante e
apos as aulas sobre Interacbes Ecoldgicas. Esse objetivo foi alcancado pois, ao
analisar os conceitos prévios que o0s estudantes manifestaram no pré-teste 01,
constatei que todas as idéias manifestadas pelos sujeitos do presente estudo, sobre
0 conceito de competicdo naguele momento, foram construidas a partir de
conhecimentos e experiéncias do cotidiano, como esporte ou jogo, lutar por algo

importante, perder ou ganhar e ser o primeiro ou o melhor.

A partir destes dados elaborei um segundo instrumento de coleta de
informacgdes, denominado pré-teste 02, no qual os alunos tiveram a oportunidade de
assistir cenas do mundo animal e vegetal e construir individualmente suas respostas
escritas. No momento do pré-teste 02, com a introducdo das cenas, os alunos
apresentaram concepgoes voltadas para as relagdes existentes entre 0s seres vivos

e nao simplesmente baseadas em suas experiéncias do dia-a-dia.

No geral, durante o pré-teste 02, os alunos apresentaram respostas que
focalizaram experiéncias individuais particulares ou coletivas em situacdes
especificas de competicdo ou suspeitaram haver semelhanca entre as cenas, mas
nao sabiam dizer qual. O que significa dizer que eles tiveram dificuldades de

generalizar a ocorréncia de competi¢cdo no conjunto das cenas.
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Logo, a dificuldade de generalizar ou de perceber competicdo nas quatro

cenas foi 0 aspecto mais comum nas respostas iniciais dos estudantes.

Assim, por meio das informagfes apresentadas pelos estudantes nos preé-
testes (01 e 02) caracterizei as concepcdes de competicdo no pensamento dos
alunos da turma em estudo, antes, das aulas de Interacdes Ecoldgicas; o que me
permitiu elaborar juntamente com o orientador e o co-orientador a sequiéncia didatica

desta pesquisa.

A utilizacdo das concepc¢bes dos estudantes para elaborar as atividades
de ensino corrobora as idéias de Vigotski (2003) e de Piaget (1990) sobre a
importancia de valorizar a interagcdo entre conceitos espontaneos e cientificos, uma
vez que a educacao formal poderia ser beneficiada (...) por uma utilizagao
sistematica do desenvolvimento mental espontaneo do ser humano, o qual devera
ser reforcado com métodos adequados (PIAGET, 1990. p 74).

Segundo Piaget (1990) o que é transmitido pela instrucdo é bem
assimilado pelos individuos, por representar uma continuidade de suas construcdes
espontaneas, acelerando o seu desenvolvimento, mas em outros casos o transmitido
pela instrucdo ndo é assimilado por néo ter levado em consideracdo as constru¢des

espontaneas dos sujeitos.

Assim, quando comparei as concepg¢des de competicdo no pensamento
dos alunos antes, durante e apés as aulas, notei a existéncia de uma diferenca entre
0 que os alunos conheciam antes das aulas e o que eles foram capazes de abstrair
e generalizar apos o trabalho em grupo com os colegas e com o professor. Neste
sentido foram importantes tanto a acdo de mediacédo do professor, como o trabalho
em grupo, para ajuda-los a construirem suas concepc¢des cientificas como uma
extensdo de suas concepcdes cotidianas e ndo como uma substituicdo de idéias
alternativas por idéias cientificas. (MORTIMER, 2000).

Assim, cada estudante durante o processo de ensino e aprendizagem
apresentou sua concepcao de competicdo a qual, durante as interagcdes em sala de

aula, foram sendo incorporadas novas e mais consistentes caracteristicas da
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competicdo ecoldgica, a medida que o0s estudantes discutiram em grupos
(espontaneos e recombinados), com e sem a presenca do professor, 0 conceito de

competicao a partir de cenas que exibiam relagdes entre seres vivos.

A analise das interacdes durante o processo foi fundamental para a
elaboracdo da sequéncia didatica utilizada durante essa pesquisa. Dentro dessa
analise verifiquei que todos os alunos foram beneficiados com as interagcdes aluno-
aluno e professor-aluno. Pois mesmo as respostas individuais escritas dos alunos,
gue no final, permaneceram nas mesmas categorias iniciais (P02, P05, P11, P16,
P20, P24 e P31) evidenciaram ganhos expressivos com o trabalho em grupo e com
a mediacdo do professor. Eles tiveram oportunidades de defender seus proprios
pontos de vista, desenvolvendo a capacidade de argumentacao e de reformular suas

respostas.

Observei, ainda, que alguns alunos foram mais ativos (P01, P06, P15,
P17, P27, P29, P32, P33 e P34) e conseguiram formalizar em suas respostas
escritas individuais finais uma maior quantidade de elementos sobre as causas de
competicdo entre os seres vivos. Neste sentido, continuo buscando formas de
aprimorar a participagdo ativa dos componentes dos grupos nas discussoes.
Colomina e Onrumbia (2004) sugerem a formacdo de pequenos grupos e a

atribuicdo de fungcbes complementares aos componentes dos grupos.

Por outro lado, mesmo tendo encontrado uma certa resisténcia dos alunos
para trabalhar interativamente, a andlise das transcricbes revelou que todos os
alunos sentiram-se motivados durante a realizacdo das tarefas, por meio das quais
eles tiveram a oportunidade de formular suas hipéteses, defendé-las e levar em

conta as perspectivas dos colegas e do professor.

A analise das respostas que os estudantes construiram durante o trabalho
em grupo revelou que a terceira cena (competicdo por alimento entre chitas e
abutres) foi a mais interessante, pois a maioria dos estudantes sentiu dificuldade
para entender a intimidagdo que os abutres, em maior numero, exerceram sobre as

chitas, cansadas, como um evento competitivo.
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Entre as dificuldades sentidas pela maioria dos alunos, ao analisarem a
terceira cena, durante o trabalho em grupo, destaco a de perceber que as chitas
tiveram prejuizo ao perderem a presa (cervo) para os abutres e abstrair que a

superioridade das chitas era um fator circunstancial.

Ao comparar os resultados do pré-teste 02 com os resultados do pos-
teste 02 evidenciei que, dos dezeseis (16) estudantes que participaram de todas as
etapas desta pesquisa, nove (P01, P06, P15, P17, P27, P29, P32, P33 e P34)
apresentaram respostas finais escritas em categorias mais avancadas que suas
respostas escritas iniciais, e sete (P02, P05, P11, P16, P20, P24 e P31) tiveram
suas respostas individuais finais classificadas nas mesmas categorias que as

iniciais.

Meu segundo objetivo era analisar a construcdo do conceito de
competicao nas interacdes aluno—aluno e professor-aluno, para alguns dos alunos.
Assim, ao analisar a construgédo do conceito de competicao nas interagdes verifiquei,
gue em geral, os alunos avancaram por meio das interacdes. Contudo, algumas
vezes, 0 aluno que sabia mais ndo conseguiu convencer os demais a respeito de
suas generalizagdes. Segundo Tudge (1996) de acordo com a proposta vigotskiana
parceiros mais competentes, tanto quanto o0s adultos, podem ajudar no
desenvolvimento cognitivo. Nesta perspectiva, durante esta pesquisa, tive a
oportunidade de conhecer alguns aspectos sobre as implicacdes para a pratica em
sala de aula da colaboracgéo entre parceiros.

Segundo Tudge (1996) os pares do mesmo grupo podem agir como
colaboradores, ajudando parceiros menos competentes. Ele sugere que na interacéo
entre parceiros ocorre um processo de colaboracdo em que os pares aprendem
significados, comportamentos e tecnologias. O papel de membros ativos, de
pequenos grupos, pode ou ndo contribuir no processo de indugcdo do
desenvolvimento cognitivo. A exemplo disto, observei nesta pesquisa que alguns
alunos construiram respostas mais completas quando em companhia de seus
parceiros de grupo que em suas respostas escritas individuais finais. Sinto-me
desafiado a pesquisar os motivos pelos quais um aluno que alcangou uma

determinada compreensao durante uma conversa ndo a manifesta, posteriormente,
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sozinho e por escrito. Certamente, faz diferenca fazer junto e fazer sozinho, falar e
escrever. Mas, provavelmente, aquela compreensao que se alcangou na conversa
ndo amadureceu suficientemente para ser colocada de forma independente e por

escrito.

Também continuo buscando formas de ajustar a minha intervencdo ao
nivel de ajuda que o aluno necessita pois, interven¢des contingentes dinamizam o

processo interno de constru¢do do conhecimento, favorecendo a aprendizagem.

A complexidade dos efeitos da interacdo entre pares ainda € um desafio
para o ensino e a aprendizagem no século XXI, Os resultados da presente pesquisa
corroboram os resultados obtidos por Tudge (1996). Parece ser uma tendéncia
neovigotskiana prever tanto o desenvolvimento (do menos competente) quanto a
regressao de parceiros mais competentes, pois nem sempre 0 mais competente € ao
mesmo tempo 0 mais confiante em seus préprios argumentos. Isto implica dizer que
a escolha de parceiros que possuam habilidades mais ou menos equilibradas se

constitui um desafio para a pesquisa de pequenos grupos em sala de aula.

Ao analisar a construcdo do conceito de competicao pelos alunos destaco
gue durante o trabalho em grupo eu solicitava que cada aluno apresentasse sua
concepgao sobre competicdo. Foi interessante notar que, algumas vezes, 0S
préprios alunos solicitaram que 0s colegas apresentassem suas concepg¢des sobre

competicdo ou dissessem o que eles entendiam por competicéo.

Desse modo, antes do processo de ensino e aprendizagem, a primeira
concepcao que os estudantes manifestaram foi a de competicdo como sinbnimo de
luta corporal; em continuidade eles passaram a admitir que poderia haver
competicdo sem haver luta corporal e um pouco depois incorporaram em suas
respostas, de forma gradual, que competicdo era disputa pela sobrevivéncia ou
competicdo por recursos (nutrientes, alimento), territdrio (espaco) e fémeas. A
caracteristica (da competicao) disputa pela lideranca foi a Gltima a ser incorporada

as concepcoes dos estudantes.
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O meu terceiro e ultimo objetivo foi comparar as concepc¢des dos alunos
em diferentes momentos e avaliar as contribuicbes das interacOes para a elaboracéo
conceitual de quatro alunos, que participaram de um dos grupos recombinados, o

grupo 1.

Nas respostas escritas individuais iniciais os alunos (POl e P33)
suspeitaram haver relacdo ou semelhanca entre as cenas. Os alunos (P05 e P24)
conseguiram generalizar que ocorreu competicio em todos os episédios e
abstrairam que a semelhanca entre as cenas era a competicao entre 0s seres Vivos.
Nenhum dos alunos citou inicialmente as causas da competicdo ecoldgica

(alimentos, territério, fémeas e lideranga) presentes nas cenas.

Os quatro alunos do grupo recombinado 1 reconheceram haver
semelhanca entre todas as cenas. A resposta escrita do grupo foi mais avancada
tanto em relacéo as respostas individuais iniciais desses sujeitos como em relacéo
as respostas dos grupos espontaneos dos quais eles participaram. Pois os alunos
do grupo recombinado identificaram competicdo em todas as cenas e citaram trés
das quatro causas da competicdo ecologica presente nas cenas: espaco, lideranca,

e alimentos.

Os quatro alunos apresentaram explicacdes teoricas aceitaveis em suas
respostas individuais finais sendo que (P01 e P33) apresentaram respostas menos
elaboradas que a do grupo recombinado e (P05 e P24) apresentaram respostas com
o mesmo nivel de elaboragdo que a do grupo recombinado. Isto demonstrou que
eles ndo se apropriaram da mesma forma dos elementos apresentados na resposta
do grupo recombinado e que o percurso de cada aluno néo foi linear. Costa (2005)

encontrou resultados semelhantes em sua pesquisa.

Durante esta pesquisa tive varias oportunidades de aprender. Aprendi em
primeiro lugar que o planejamento deve ser flexivel, levando em conta as

necessidades do cotidiano da sala de aula.

Em segundo lugar, aprendi que ao refletir sobre minha propria pratica

pedagogica eu ganhei, pois a minha pratica foi aperfeicoada. O aluno ganhou, pois
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sentiu-se motivado e o processo de ensino e de aprendizagem foi dinamizado em
decorréncia da utilizagcdo dos saberes cotidianos dos estudantes como mediadores

dos conceitos cientificos.

Em terceiro lugar, aprendi a ouvir; aprendi a dar atencdo ao que o aluno
diz e aprendi a articular as hipoteses dos alunos por meio de intervencdes

contingentes.

Em quarto lugar, aprendi que a andlise das transcricdes das discussoes
dos alunos apdés os grupos (espontaneo e recombinado) me ajudou a entender
melhor o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a analise das
transcricbes apdés 0s grupos espontaneos me permitiu aprimorar minhas
intervencdes nos grupos recombinados e a analise das transcricbes apds 0s grupos
recombinados me permitiu ajustar minhas intervencdes as necessidades dos alunos

na aula final.

Por dltimo, aprendi que € uma tendéncia atual, mesmo que um pouco
timida ainda, ndo mais omitir que o aspecto emocional interfere na producéo
cientifica, ou seja, aprendi que o que produzimos esta impregnado daquilo que
sSomos como sujeitos e da formacao que tivemos. Por esse motivo considero essa

nova tendéncia um aspecto revelador da ndo-neutralidade da ciéncia (KUHN, 2003).

Pretendo, futuramente, utilizar cenas amazonicas das relacdes ecologicas
gue reflitam a realidade dos alunos e seus contextos. Quero continuar buscando
caminhos para transformar a exibicdo de cenas e filmes na sala de aula um recurso
rico, ladico e motivador do interesse do aluno pelo conteddo, que possa
desencadear discussdo e que sirva como instrumento didatico para auxiliar o

trabalho dos professores.

Percebi ao termino desta pesquisa que o0s recursos (video, esquemas)
gue utilizei nas aulas embora possuissem um aspecto inovador ndo trouxeram as
informacdes novas necesséarias para que os alunos ampliassem sua forma de
descrever, explicar, argumentar e generalizar. Acredito que uma maneira de ampliar

esses limites € a introducdo de textos que possam auxiliar os estudantes a
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descrever, explicar, argumentar e generalizar conceitos e assim contornar a

limitacdo de apenas observar as cenas.
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Apéndice 1
PRE-TESTE 01

Escola Estadual de Ensino Fundamental

Turma: 32 Etapa (Noite)

DADOS DE IDENTIFICACAO PESSOAL: Namero de chamada:

Sexo: Masculinol_] Feminino_] Idade: anos Data: / /2005
Profissao: Horario de Trabalho:

Ha quanto tempo vocé mora na grande Belém:
Quantas pessoas moram com VOCEé:
Qual sua pretensao futura:
Ano passado vocé fez {122 Etapa[_]4® Série [_]Nao Estudei[_1Repetente da
Se vocé marcou a opgdo Nao Estudei, por quantos anos ficou sem estudar
Porque vocé estuda a noite?

[] Trabalho durante o dia

[1N&o consegui vaga para estudar durante o dia

1 Porque pretendo trabalhar durante o dia

[] Atividades domésticas

L1 Outro(s) Qual(is):

01- O QUE E COMPETICAO PARA VOCE?

02- CITE EXEMPLOS DE COMPETICAO:
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Apéndice 2
PRE-TESTE 02

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO — NPADC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICAS
Curso de Mestrado em Educacédo em Ciéncias e Matematicas

Escola Estadual de Ensino Fundamental
Turma: 32 Etapa (Noite). Data: / /2005

DADOS DE IDENTIFICA(;AQ PESSOAL: Nimero de chamada:
QUAL O PAPEL QUE VOCE DESEMPENHA EM SUA FAMILIA?

01- TENDO ASSISTIDO A CENA DAS F\’NELAC}(N)ES ENTRE CENTROCERCOS,
VOCE ACHA QUE OCORREU COMPETICAO ENTRE ELES? POR QUE?

02- TENDO ASSISTIDO A CENA DAS RELACOES ENTRE LEOES, VOCE ACHA
QUE OCORREU COMPETICAO ENTRE ELES? POR QUE?
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03- TENDO ASSISTIDO A CENA DE UMA RELACAO ENTRE ABUTRES E
CHITAS, VOCE ACHA QUE OCORREU COMPETICAO ENTRE ELES? POR
QUE?

04- TENDO ASSISTIDO A CENA DE UMA RELACAO ENTRE PLANTAS, VOCE
ACHA QUE OCORREU COMPETICAO ENTRE ELAS? POR QUE?

05- COMPARANDO TODOS 0OS EPISODIOS DO VIDEO ASSISTIDO, VOCE
ACHA QUE EXISTE ALGUMA SEMELHANCA ENTRE ESSAS RELACOES? POR
QUE?

Obrigado pela colaboracgéao.
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Apéndice 3
PLANO DE AULA 1

TEMA: INTERAGCOES ECOLOGICAS
1- Criando um problema: Como os Seres Vivos (animais) se relacionam?

Obs: O questionamento sera feito para a turma apds assistirem o video, a vida em
familia dos animais, produzido pela revista Selecdes, que abrange varios
relacionamentos entre animais de mesma espécie e de espécie diferente.

2- Explorar a visdo dos estudantes (Toda a classe) para responder a pergunta
inicial:

3- Introduzindo e Desenvolvendo a Histéria Cientifica: disponibilizando idéias
cientificas sobre as relagcdes/interacfes existentes entre os seres vivos, no plano
social da sala de aula.

a) Entre seres vivos (animais) da mesma espécie;

b) Entre seres vivos (animais) de espécies diferentes;

c) Benéfica ou Nao prejudicial;

d) Prejudicial ou Nao benéfica.

4) Guiando os estudantes (Em 4 grupos) no trabalho com as idéias cientificas, para
gue os estudantes produzam significados (MORTIMER e SCOTT, 2002).

COMO? Através de abordagem interativa/dialogica o professor quer chegar aos
conceitos cientificos. Espera-se que as palavras a seguir surjam na interacéo
professor-aluno e aluno-aluno; do contrario seréo discutidas com a turma:

a) Intra-especifica;

b) Interespecifica;

c) Harmonica;

d) Desarmonica

5) Transferindo a responsabilidade pelo uso das idéias cientificas e dando
suporte a internalizagdo. Promover comentarios para ajudar no desenvolvimento
dos conceitos cientificos (MORTIMER e SCOTT, 2002).

6) Mantendo a narrativa: sustentando o desenvolvimento da historia cientifica: ajudar
0s estudantes a seguir seu desenvolvimento e a entender as relagcdes deste com o
curriculo de ciéncias como um todo (MORTIMER e SCOTT, 2002).
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Apéndice 4
PLANO DE AULA 2

TEMA: COMPETICAO INTRA-ESPECIFICA E INTERESPECIFICA

1- Criando um problema: Tendo assistido as cenas das relagdes entre 0s seres vivos
(questdes de 01 a 04 do pré-teste 02) vocé acha que ocorreu competicdo? Por que?
Comparando todos os episédios do video assistido, vocé acha que existe alguma
semelhanca entre essas relagdes? Por que? (questdo 05 do pré-teste 02)

2- Explorar a visdo dos estudantes (Toda a classe) para responder a pergunta
inicial:

3- Introduzindo e Desenvolvendo a Historia Cientifica: lembrando as cenas exibidas
no pré-teste 02 e disponibilizando idéias nédo cientificas (conceitos prévios que 0s
estudantes manifestaram no pré-teste 01) sobre competicdo intra e interespecificas,
no plano social da sala de aula.

a) Esporte ou jogo

b) Lutar por algo importante

c) Perder ou Ganhar

d) Ser o primeiro ou o melhor.

e) Benéfica ou Nao prejudicial entre seres vivos de mesma espécie e de espécies
diferentes.

f) Prejudicial ou Nao benéfica. Entre seres vivos de mesma espécie e de espécies
diferentes

4) Guiando os estudantes (Em grupos) no trabalho com as idéias cientificas, para
gue os estudantes produzam significados (MORTIMER e SCOTT, 2002).

Através de abordagem interativa/dialdégica o professor quer chegar aos conceitos
cientificos. Espera-se que as palavras a seguir surjam na interagao professor-aluno
e aluno-aluno; do contréario seréo discutidas com a turma:

a) Competicao Intra-especifica;

b) Competicéo Interespecifica;

Obs: Seres de espécies diferentes ndo irdo competir por fémeas, nem pela
lideranca.

5) Transferindo a responsabilidade pelo uso das idéias cientificas e dando
suporte a internalizagdo. Promover comentarios para ajudar no desenvolvimento
dos conceitos cientificos (MORTIMER e SCOTT, 2002).

6) Mantendo a narrativa e sustentando o desenvolvimento da historia cientifica:
ao ajudar os estudantes a seguir seu desenvolvimento e a entender as
relacbes deste com o curriculo de ciéncias como um todo (MORTIMER e
SCOTT, 2002).



