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“Para ser grande, sé inteiro
Nada teu exagera ou exclui
Sé todo em cada coisa.

Pde quanto és

No minimo que fazes.

Assim em cada lago

A lua toda brilha.

Porque alta vive”

Ricardo Reis



Resumo

O proposito deste estudo é descrever e analisar uma intervengdo didatica em torno do género
Carta de Leitor com alunos de uma turma da segunda série do Ensino Médio de uma escola
publica da rede federal de ensino, de Belém, no estado do Para. Trata-se de compreender 0s
efeitos dessa intervencdo nos modos de recepcdo-producdo do género pelos alunos. O foco no
processo de apropriacdo do género pelos alunos implicou compreender, complementarmente, 0s
efeitos da intervencdo na reflexdo sobre a pratica docente, pela professora-pesquisadora. Esse
objetivo central foi contemplado, em grande parte, pela opcdo que fizemos pela pesquisa-acao, o
que permitiu conjugar a pratica investigativa a pratica didatica, no processo de co-construcdo de
ambas. Inscrito nos estudos aplicados que se voltam para o ensino-aprendizagem de lingua
materna, o estudo recorre a duas referéncias tedricas: as contribuicdes advindas do dialogismo
bakhtiniano e as contribuicbes dos estudos sobre os géneros como objetos de ensino. Essas
referéncias direcionaram tanto o processo de implementacdo das atividades didaticas em que
foram gerados os dados, quanto a descricdo e analise desse processo, tomando como corpus
central as producOes escritas dos discentes. A descricdo e andlise dos dados permitem refletir
sobre o funcionamento da linguagem em uma situagdo particular, questdo-chave para os estudos
de género segundo uma concepc¢ao sociointeracionista de linguagem. Do ponto de vista aplicado,
possibilita refletir sobre o problema de como a modelizacdo didatica dos objetos de saber pode
atuar no processo de letramento dos alunos, levando-se em conta suas necessidades e
possibilidades de aprendizagem, além, principalmente, da finalidade da escola de formagéo
desses alunos para que se posicionem de modo cidaddo nas préaticas sociais em que estdo/estardo

envolvidos.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa — Género Carta de leitor —

Sequéncia didatica — Leitura — Producéo textual.



Abstract

This study aims to describe and to analyze a didactic intervention about Reader’s Letter genre in
a 2" grade of a public High School in Belém, Paré. It intends to understand the intervention
effects in the ways the students internalize and use this genre. The focus on the process of this
genre internalization implies the comprehension of the intervention effects at the teacher’s
practice by the researcher. This central goal was accomplished most because action research was
chosen as methodology, and it helped to combine investigative practice and didactic work, in a
process of mutual construction. This study — which is a first language applied study — is based in
two great theories: Bakhtin’s dialogism and genre as objects of teaching. These references
pointed the didactic activities implementation process in which the data were created and
collected as well as this process description and analysis, and the main corpus was the learner’s
written production. The data description and analysis allowed some reflection about the language
functioning in a particular situation, fundamental issue to the genre studies according to a socio-
cultural point of view. From the applied side, it permits to reflect on how the didactic modeling of
learning objects can act on the learners’ literacy process, take on consideration their learning
needs and possibilities, besides, mainly, the school purpose of giving the students ways to

interact as citizens in social practices in which they will be or already are involved.

Key words: Teaching and Learning Portuguese Language — Reader’s Letter Genre — Didactic
sequence — Reading — Written Production.
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INTRODUCAO

Na nossa caminhada profissional, como professora de lingua portuguesa de ensino
fundamental e médio, uma coisa sempre nos inquietou: como trabalhar de forma eficiente o
ensino da lingua portuguesa, ou melhor, o que fazer e como fazer para que os alunos se sintam
motivados para as nossas aulas?

Essa inquietacdo, que de inicio parecia ser simples, com o passar dos anos foi tomando
outras proporgdes, ao sentirmos que uma parte significativa dos alunos, cada vez mais,
demonstrava desinteresse por nossa pratica pedagogica. Até ai o nosso fazer esteve sempre
subordinado aos planos de curso que privilegiavam o ensino prescritivo da lingua. Eram aulas
inteiras com ora¢fes no quadro ou com um unico periodo composto, tentando explicar e
convencer os alunos da anélise, ja definida no livro didatico. O que nos intrigava era o fato de
que o conhecimento ja ministrado nas series anteriores que deveria subsidiar o estudo
posterior, ndo era verificado na pratica. Poucos alunos demonstravam conhecimento sobre 0s
termos da oragdo, por exemplo, no momento em que se estudava o periodo composto. Era a
certeza de que esse fazer pouco contribuia para a aprendizagem do aluno.

A partir de nossa participacdo em um curso de especializacdo pudemos, entéo, refletir
sobre muitos aspectos da lingua para redimensionar a nossa pratica, desta feita ja acreditando
em um ensino voltado para a leitura e para a producdo de texto. Mais tarde, com outras
colegas de trabalho, elaboramos o projeto “oficina de redagdo” que tinha como principal
objetivo contribuir para o ensino da leitura e da producéo de textos na escola.

O aprendizado foi muito bom. Pela primeira vez analisamos os textos dos alunos e,
com os dados coletados dessas producgdes, elaboramos atividades com o proposito de fazer o
aluno refletir sobre o seu texto. Neste periodo, 0 nosso aporte tedrico era somente o da
linglistica textual, e as atividades estavam direcionadas para a manutencdo da coeréncia e da
coesdo textual.

Ao iniciarmos o curso de Mestrado em Linguistica, tivemos acesso a outras teorias que
mostravam a necessidade de trabalhar a lingua em contexto de uso. Dessas teorias, a dos
géneros discursivos, com base no interacionismo sociodiscursivo, nos motivou a reelaborar
nossa concepcgao de linguagem e de ensino-aprendizagem.

Percebemos a necessidade de trabalhar com possiveis atividades que propiciassem ao
aluno uma reflexdo sobre o ensino da lingua. Pensamos em um trabalho a partir de uma

producéo textual em que o espaco discursivo estivesse diretamente relacionado a proposta de



interacdo, o que levaria o aluno a se conscientizar do uso efetivo desses textos para interagir
socialmente.

A partir dessas reflexdes ficamos convencidos de que uma das maiores causas das
dificuldades no ensino da lingua estd diretamente relacionada a concepcdo de ensino-
aprendizagem e de linguagem da maioria dos profissionais que trabalham com esta disciplina,
pois qualquer proposta de reelaboracdo de praticas de ensino, hoje, passa pela redefinicdo
dessas concepgdes.

Com a intencdo de contribuir para o ensino da lingua portuguesa no Ensino Médio é
que nos propusemos a elaborar um projeto de intervencdo didatica, para refletir sobre uma
pratica pedagogica capitaneada pela producdo textual e organizada em funcdo do seu
propdsito comunicativo. Nesta intervencdo optamos por trabalhar com géneros discursivos da
linguagem, buscando desenvolver nos alunos competéncia discursiva, a partir do saber que ele
tem do género estudado.

Na pesquisa-acdo empreendida, trabalhamos a recepcao e producdo do género Carta de
Leitor no ensino médio por meio de sequéncia didatica com o objetivo de desenvolver
competéncias para a leitura/producdo desse género. Ao aluno foi dada a oportunidade de
reflexdo sobre as formas de organizacdo dos elementos que constituem o texto e sobre as
condigdes de producdo de seu discurso, para, em seguida, poder reestruturar seu texto,
baseando-se no aprendizado desenvolvido durante a seqiiéncia didatica. Tratou-se de uma
turma de alunos adolescentes — na faixa etaria entre 15 e 18 anos — da segunda série do Ensino
Médio de uma escola publica federal de Belém, no estado do Para.

Tendo em vista essas consideragdes, 0 objetivo deste estudo é compreender os efeitos
da intervencdo nos modos de recepcao-producao do género pelos alunos. O foco no processo
de apropriacdo do género pelos alunos implicou compreender, complementarmente, os efeitos
da intervencdo na reflexdo sobre a pratica docente, pela professora-pesquisadora. Esse
objetivo central foi contemplado, em grande parte, pela opcdo que fizemos pela pesquisa-
acao, 0 gque permitiu conjugar a pratica investigativa a pratica didatica, no processo de co-
construcdo de ambas.

Inscrito nos estudos aplicado que se voltam para o ensino-aprendizagem de lingua
materna, o estudo recorre a duas referéncias tedricas: as contribui¢des advindas do dialogismo
bakhtiniano e as contribui¢bes dos estudos sobre 0s géneros como objetos de ensino. Essas
referéncias direcionaram tanto o processo de implementagdo das atividades didaticas em que
foram gerados os dados, quanto a descricéo e a analise desse processo, tomando como corpus

central as producdes escritas dos discentes.



Este estudo esta organizado em trés capitulos: o tedrico, 0 metodoldgico, e o da analise
dos dados.

No primeiro capitulo, trabalhamos o percurso histérico da disciplina lingua portuguesa
e sua relacdo com a organizagdo politica, econdbmica e social que é determinante dos
problemas educacionais do pais. Em seguida, falamos da concepgdo dialdgica da linguagem
com énfase na constituicdo da enunciacdo, a partir de outros discursos e da relacdo dessa
concepcao com 0s géneros textuais. Depois abordamos 0s géneros como objeto de ensino e a
seqliéncia didatica, com base nos pressupostos teéricos de Schneuwly & Dolz (2004). Por
ultimo, enfocamos a Carta de Leitor como objeto de ensino-aprendizagem e os elementos que
a constituem.

No segundo capitulo, tratamos das questdes metodoldgicas que caracterizaram este
estudo como uma pesquisa-acdo. Primeiramente, apresentamos 0 processo de geracdo de
dados, bem como o locus e sujeitos envolvidos na pesquisa e, em seguida, descrevemos e
avaliamos a seqliéncia didatica implementada.

Por dltimo, no terceiro capitulo, propomos a analise dos dados gerados na pesquisa,
considerando a aprendizagem entre a primeira e a Gltima producdo textual dos alunos. A
analise dos dados foi encaminhada em dois blocos. No primeiro, trabalhamos uma analise
global desses dados, considerando a constituicdo do género estudado. No segundo bloco,
procedemos a andlise da abordagem textual-enunciativa dos textos dos alunos.

Nas consideragdes finais, refletimos sobre a contribuicdo do estudo na esteira de
pesquisas que se voltam tanto para descri¢do e andlise do funcionamento da linguagem em
uma situacdo de uso particular, quanto para o problema das implicagdes da modelizacédo
didatica dos objetos de saber no processo de letramento dos alunos, levando-se em conta suas
necessidades e possibilidades de aprendizagem, além, principalmente, da finalidade da escola
de formacdo desses alunos para que se posicionem de modo cidaddo nas praticas sociais em

que estdo/estardo envolvidos.



CAPITULO |

Leitura, producdo textual e géneros discursivos no ensino de lingua portuguesa: visada

historica e questdes teoricas.

Apresentamos, neste capitulo, o percurso tedrico da disciplina lingua portuguesa,
abordando a concepcdo dialégica da linguagem e sua relevancia para a construcdo
enunciativa. Em seguida, discutimos o conceito de géneros discursivos, com base em Bakhtin,
e 0s modos de apropriacdo do conceito nas praticas didaticas. Nessa perspectiva didatica,
enfatizamos ainda a importancia da seqiéncia didatica como recurso metodoldgico para o
ensino do género discursivo Carta de Leitor, que foi o objeto de estudo desta pesquisa,
abordado como uma ferramenta usada pelos alunos para expressar opinido por meio da

escrita.

1.1. O ensino-aprendizagem do portugués como disciplina escolar

A histéria da disciplina lingua portuguesa ndo estd dissociada da histéria do pais,
sobretudo da trajetdria socioecondmica que define a cultura e os valores de uma sociedade.
Nessa perspectiva, abordaremos o ensino desta disciplina considerando dois momentos
historicos: a) no primeiro, o ensino estava voltado para uma clientela de classe média alta e
tinha como objetivo reforcar valores de prestigio social, para isso era preciso fazer com que 0
aluno conhecesse e reconhecesse o sistema linguistico; b) no outro, o ensino € destinado a
uma grande massa popular, como conseqliéncia da abertura democratica da escola, ap6s a
revolugédo de 64 (SOARES, 2000.p.68).

A escola, a partir desse fato, obrigou-se a operar mudangas que fomentaram novas
concepcdes de linguagem ancoradas nas pesquisas cientificas que véo se fortalecendo sobre o
ensino da lingua, com o passar dos anos. A propdsito dessa mudanca, Soares (1998, p.57),

esclarece:

Se a concepcao de lingua como sistema era adequada a um ensino de portugués

dirigido a alunos das camadas privilegiadas, em condices sociopoliticas em



que cabia a escola atender a essas camadas, ela torna-se inadequada a um
ensino de portugués dirigido a alunos das camadas populares, aos quais a
escola passa a também servir, e em condi¢@es sociopoliticas em que é imposto

um carater instrumental e utilitario ao ensino da lingua.

Neste contexto, centraremos nossa discussdo no uso do texto em sala de aula e na
contribuicdo dele para as préaticas de leitura e de produgdo textual, determinadas pelos
diferentes modelos de ensino, do normativo, em que a linguagem e a expressao escrita eram
fragmentadas, ao interativo, que valoriza o contexto de uso e toma o texto como objeto central
de ensino.

No ensino dirigido a elite, a leitura de textos nas aulas de lingua portuguesa era
realizada como um treinamento mecanico, em que o aluno devia demonstrar fluéncia. N&o era
proporcionada a ele uma leitura compreensiva e critica do texto, a discussdo era preterida pela
exposicdo do modelo de texto a ser seguido. Era a pratica do bem escrever, do saber se
expressar. Em seguida, a exposi¢do do contetido gramatical tomava boa parte da aula, e a
verificacdo da aprendizagem desses contetidos se dava, no mesmo tempo da aula, por meio de
exercicios. Por ultimo, efetuava-se a pratica da producdo textual, que se configurava como
uma “redacdo escolar”.

Ha de se considerar que as atividades de ensino propostas, apesar de obedecerem a
sequéncia leitura/producdo de textos, eram aparentemente independentes, uma vez que o
processo de leitura ndo contribuia para o da producdo. Este era desenvolvido por meio de
tarefas descritivas, ou declarativas. O modelo em foco era o composicional. A conex&o entre a
leitura e a producdo de textos, que implica a formacéo de leitores e de usuarios competentes
da escrita, era suprida, de certa forma, pelo letramento dessa clientela que pertencia a classe
média.

A partir do processo de abertura, a escola comeca a ser freqlientada por uma clientela
de padrao cultural diversificado. Impulsionada pela revolucdo nas comunicacdes, a instituicdo
escolar € convidada a competir com essa pluralidade cultural, e seus objetivos comecam a
mudar. A primazia da gramatica comeca a ser discutida. Os livros passaram a ser organizados
em unidades que compreendiam texto para interpretar e topico gramatical para analisar, mas
em nenhum momento um subsidiava o outro. 1sso também se estendia a producéo textual que
ndo havia mudado de configuracdo. Apesar de os livros apresentarem propostas de producéo
textual, elas ndo tinham vinculo com o estudo do texto (RAUPP, 2002).



Mais tarde, outra mudanca radical: a nova LDB 5692 orienta um ensino da lingua
portuguesa, cujo objetivo era ensinar o aluno a se comunicar. Novamente, uma discussao
sobre um ensino puramente gramatical ganhava forma. A necessidade de mudanca era bem
clara. E esta, de forma bem acanhada, era operacionalizada, mas ndo considerando uma
reflexdo sobre o ensino, ou mesmo sobre a formagdo do professor, mas sim com base em
recursos materiais. Em decorréncia dessas mudancas, surgem novos compéndios didaticos
que passaram a diluir os contetdos gramaticais para serem ensinados por meio de exemplos a
serem seguidos. Outros textos compunham 0s novos manuais, que ja ndo traziam somente
textos literarios, mas sim textos informativos, publicitarios. A producdo textual era orientada
por meio de técnicas redacionais.

A prética de producdo textual foi, durante muito tempo, a atividade final de cada
assunto estudado. Dessa forma, ela ndo era empreendida como um meio para desenvolver
competéncias redacionais, pois a metodologia proposta ndo objetivava o texto produzido pelo
aluno como ponto de partida e de chegada para o desenvolvimento do trabalho com a lingua
materna. (GERALDI, 1997)

A producdo textual, sob essas condi¢des, ndo motivava o aluno, tanto que muitos a
concebiam como “uma verdadeira tortura”. Em virtude de a aula versar sobre um topico
gramatical, ndo havia uma discussdo prévia de qualquer assunto que pudesse fomentar a
producdo, muito menos situd-la num contexto real de comunicacdo. Nessa préatica pedagdgica,
o aluno tinha que escrever sem ter idéias e sem ter um propdésito definido, o que ficou
tradicionalmente conhecido como “tema livre”. A contagem regressiva da “tortura” era
retratada na corrida para conseguir alcancar o nimero de linhas que fora previamente exigido.

Pécora (1999, p.86) sobre isso acrescenta:

A atividade passa a ser algo semelhante a percorrer uma “via-crucis” gréafica
que lhe cabe por dever e por licdo de casa e ao fim desta recebera uma
recompensa, a nota. Essa € a imagem da escrita que é consagrada pela
escola. A bem dizer, uma boa parte do que foi escrito ndo chega a ser escrita:

é mera redacéo.

Essa pratica pode ainda ser confirmada pela fala de alguns professores:

Agora, com relacéo a redacdo que, vamos dizer, é um bicho de sete cabecas

hoje na escola.



A redacdo é preciso que tenha o assunto. N&o basta simplesmente se chegar
ao quadro de giz, colocar um tema e dizer: Fale o que quiser sobre isso. Isto

é um absurdo! E é o que se faz nas escolas hoje.

Eu uso varias técnicas para o ensino de redacdo. P. ex., dou palavras para
formarem frases. Levo gravuras. Faco também o comeco e eles fazem a
conclusdo, o desenvolvimento. (GERALDI: 1984, p. 76).

O processo de aprender a lingua através de uma metalinguagem de analise da
variedade culta implica o uso de exercicios continuos de descrigdo gramatical, priorizando o
estudo de regras por meio de conceitos. Este estudo artificial da linguagem preocupava
Geraldi (1984, p.78), que advertiu:

Comprovar a artificialidade é mais simples do que se imagina: na escola nao
se escrevem textos, produzem-se redacGes. E esta nada mais € do que
simulacéo do uso da lingua escrita. Na escola ndo se léem textos, fazem-se
exercicios de interpretacdo e analise de textos. E isto nada mais é do que
simular leituras. Por fim, na escola ndo se faz analise lingiistica, aplicam-se
a dados anélises pré-existentes. E isto € simular a prética cientifica da analise

linglistica.

Na tentativa de vencer esta artificialidade, Geraldi (1984) propds um ensino de
linguagem em que deveria se dar mais énfase as modalidades orais e escritas, que estaria
centrado em praticas de leitura, de producdo de texto e de anlise linglistica. Esta nova
concepcao de ensino-aprendizagem da lingua orientava a pratica de leitura como um didlogo
do aluno com o texto. O professor, testemunha deste dialogo, era também leitor e sua leitura
era uma das leituras possiveis. A pratica de producdo de textos devia efetivar o uso da
linguagem de forma concreta, com fins determinados pelo locutor ao falar e escrever.

Para efetivar esta pratica Geraldi (1999, p. 66) prople estratégias de leitura e de

escrita:

A reflexdo lingtiistica se d& concomitante a leitura, quando esta deixa de ser
mecénica para se tornar construcdo de uma compreensdo dos sentidos
veiculados pelo texto, e a producdo de textos, quando esta perde seu carater
artificial de mera tarefa escolar para se tornar momento de expressdo da

subjetividade de seu autor, satisfazendo necessidades de comunicagdo a



distancia ou registrando para outrem e para si préprio suas vivéncias e

compreensdes do mundo de que participa.

Embora muitas dessas propostas tenham merecido bastante atencdo da parte de muitos
estudiosos da lingua, constatou-se, apds duas décadas de critica, que o ensino fundamentado
nas aplicacbes de “modelos pré-estabelecidos pelos valores sociais privilegiados”
predominava nas escolas brasileiras. O texto estava longe de ser tomado como objeto de

ensino. Geraldi (1997, p.107) reconhece que:

o significado de um texto era aquele que a leitura privilegiada do professor
ou do critico de seu gosto disse que o texto tem. Ndo se lia o texto, no
sentido que hoje damos a leitura como producdo de sentidos com base em

pistas fornecidas pelo texto e no estudo destas pistas; em geral, lia-se uma

leitura do texto.

A partir do reconhecimento da inadequacdo desses modelos, e do surgimento de
outros, o texto assumia diferentes funcdes no processo de ensino-aprendizagem da lingua
materna. Uma das reconhecidas fungdes do texto foi a de servir de suporte para o
desenvolvimento de estratégias e de habilidades de leitura e de producdo (ROJO &
CORDEIRO, 2004).

Nesse contexto, que foi impulsionado pela virada cognitivista nos idos de 80, o texto
passou a ser considerado o resultado de processos mentais, segundo o qual os parceiros da
comunicacdo possuem saberes sobre as mais diferentes atividades da vida social. A partir
dessa concepcdo, surgiu a nocdo de tipo textual, construida com base nas dimensdes do
discurso que vao desde o interacional/situacional, passando pelo textual, até chegar ao
linguistico.

Os tipos textuais foram definidos: a) pelas propriedades internas a constituicdo do
texto — microestrutura; b) pelos modelos cognitivos ou esquemas formais culturalmente
adquiridos - superestrutura, em sua relagdo com a macroestrutura textual e com os modos de
organizacdo discursiva. No dizer de Marcuschi, “tipo textual é uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linglistica de sua composicdo (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas)” (2002, p.22).

Nessa abordagem, o trabalho de leitura/producdo textual era definido de acordo com a
superestrutura do texto selecionado para estudo. A leitura/compreensdo do texto se dava pelo

reconhecimento dos seus elementos estruturais, e 0s exercicios propostos com base no texto



tinham como objetivo fortalecer esse processo cognitivo, identificando ou resgatando do texto
esses elementos. O enfoque era estritamente estrutural.
Sobre o estudo das formas globais do texto, Rojo e Cordeiro (op. cit., p. 9) observam

que:

esse ensino das propriedades do texto na sala de aula deu origem a uma
gramaticalizacdo dos eixos do uso, passando o texto a ser ‘pretexto’ ndo
somente para um ensino da gramatica normativa, mas também da gramatica

textual, na crenca de que ‘quem sabe as regras sabe proceder’.

O trabalho de produgdo textual com base no tipo de texto também ilustra esse fato,
pois, para facilitar o processo de producgéo, o aluno recebia uma orientagdo para fazer um
planejamento a parte, uma espécie de “guia”, que visava a constru¢do do texto dentro de um
esquema textual abstrato, reforcando o tipo textual que, na definicdo de Marcuschi (2002, p.
27), funcionaria como “uma malha infra-estrutural do texto”. Este processo caracteriza a
intervencdo do professor como “conducionista”.

Definir um texto com base em seu tipo textual era uma forma reducionista de trabalha-
lo, uma vez que em um Unico texto varios tipos textuais podem estar subjacentes, alem de ndo
oportunizar ao aluno ler e produzir “uma grande variedade de textos exigida pelas multiplas e
complexas relagdes sociais”. Para ilustrar esse fato, Marcuschi (2002, p. 26-27) apresenta o0
caso de uma carta pessoal em que essa variedade de sequéncias tipoldgicas pode ser
verificada, com predominio das sequéncias descritivas e expositivas.

Os trabalhos de Pécora (1981) e Franchi (1984), segundo Bonini (2002, p. 30),
influenciaram a redefinicdo do ensino da producdo textual j& no final dos anos 80, quando
tomou forga a concepcao interacionista da linguagem, apontando tanto para uma perspectiva
interacionista, quanto para uma enunciativista. O ponto de convergéncia dessas correntes era
possibilitar ao aluno situacdes auténticas de comunicacdo, a fim de que a producdo textual
constituisse uma acdo de linguagem efetiva, favorecendo, também, um trabalho com uma
variedade de géneros textuais.

A tentativa de trabalhar situacdes concretas de comunicacdo com o aluno é apontada
por Pécora como uma necessidade de se atribuir ao texto uma real producdo de sentido. Nessa
proposta, o papel do professor seria diferente daquele citado por Brito (apud GERALDI,1984,

p. 112) quando diz que “o professor se constitui um interlocutor, mas que seu papel, ao invés
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de possibilitar a intersubjetividade e a troca auténtica, € castrador, pois detém uma posicao de
poder sobre o aluno”.

O ensino da lingua portuguesa por meio de géneros textuais faz da producéo de textos
na escola “o principio e o fim das atividades”. A partir dele todos os instrumentos didaticos
sdo planejados visando a uma melhor apropriacdo deste texto pelo aluno. Essa pratica
continuada de producdo de textos em sala de aula orienta a recepcdo do género pelos
conhecimentos lingiistico-discursivos requeridos para a constru¢do do texto em estudo. E
nessa formacdo de leitores e escritores competentes que 0 ensino dos géneros discursivos
encontra respaldo.

A propésito dessa pratica Gomes-Santos (2007, p.42) acrescenta:

uma proposta de trabalho com o género como eixo norteador do curriculo de
portugués exige que se defina uma entrada para o ensino que conjugue a
abordagem do texto por meio principalmente das condi¢cBes em que ele é
produzido e circula. Nessa direcdo, muito mais do que o ensino de estruturas
globais dos textos ou de seqliéncias tipoldgicas (narra¢do, descricéo,

argumentacao etc.), enfocam-se os sentidos nele construidos (...).

Nessa perspectiva de trabalhar o género como objeto de ensino, o autor, ao enfatizar a
importancia da entrada do curriculo por géneros, enumera aspectos linguisticos possiveis de
serem estudados “em articulagdo com o trabalho com os géneros selecionados para o ensino”,
oportunizando ao aluno uma reflexdo sobre, por exemplo, “fenémenos de variagdo, relativos a
modalidade, a norma e ao registro da lingua”.

Na opinido de Lopes-Rossi (2006, p. 80), 0 sucesso dessa proposta pedagdgica

depende crucialmente de uma mudanca de concepg¢do de ensino de producédo
escrita que requer, entre outras condi¢cBes, um professor que atue como
mediador de conhecimentos, orientador e parceiro dos alunos nas producoes;
um contexto que favoreca a interagdo entre os alunos, a troca de
conhecimentos, a valorizacdo das habilidades individuais — diferentes, mas
que podem se complementar na consecu¢do do objetivo final do projeto —

uma avaliagdo dos alunos pelo envolvimento ao longo do processo.

O trabalho de leitura e de producdo textual por meio dos géneros textuais ou

discursivos inspira-se, do ponto de vista teorico, nas contribui¢des do circulo bakhtiniano e na
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chamada perspectiva dialdgica da linguagem, como veremos a seguir. Para Bakhtin (2003),

séo as condi¢des de producdo de um texto que determinam sua forma de enunciagéo.

1.2. A perspectiva dialogica da linguagem

O pressuposto béasico da teoria bakthiniana € de que o agir humano ndo se d&
independentemente da interacdo, nem o dizer fora do agir. Assim, compreendemos que
falamos por meio de géneros no interior de determinado campo de atividade. Para o fildsofo
russo, o carater dialogico da linguagem tem na alternancia de sujeitos, durante o processo de
comunicacdo, uma de suas bases constitutivas. Ao contrario, quando o ouvinte se comporta de
forma passiva ele nega a condicdo real de comunicacdo. Isso enfraquece o papel ativo do
outro no discurso.

Logo, o que existe no dialogo ndo existe entre unidades da lingua, pois a ora¢do, como
unidade da lingua, é desprovida da capacidade de determinar imediata e ativamente a posicao
responsiva, precisa de um contexto pleno para ter uma validade semantica.

Segundo a conceituacdo de Bakhtin (1953/2003, p. 271):

Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo é prenhe de resposta e, nessa ou naquela forma a gera

obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.

Bakhtin ainda complementa que “a compreensdo é uma forma de dialogo. Ela esta
para a enunciagao assim como uma réplica esta para a outra no didlogo. Compreender é opor a
palavra do locutor uma contra palavra (1988, p.132).

Bakhtin reforca o principio de que a linguagem é sempre concreta e contextualizada e
chama a atencdo para a importancia do estudo da natureza do enunciado e dos géneros do
discurso, sempre mostrando a relagdo de imbricacdo entre esses dois conceitos.

Caracterizado como a unidade real de comunicagdo, 0 enunciado concreto possui um
autor, um interlocutor e uma entonacao expressiva, 0 que nega a sua neutralidade. Além de
uma dimenséo verbal e uma extraverbal, que inclui uma dada situacdo de producdo, com um
horizonte espacial e temporal comum, uma compreensdo responsiva da situacao € uma atitude

valorativa, e é esta Gltima que determina ou organiza os elementos de um enunciado, pois,
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segundo Bakhtin, o valor apreciativo serve, antes de mais nada, para orientar a escolha e a
atribuicdo do sentido.

Na tentativa de melhor compreender a natureza do enunciado, a delimitacdo de sua
fronteira € bastante tematizada. Bakhtin afirma que a definicdo das fronteiras de um
enunciado é dada: (a) pela resposta ativa do interlocutor, efetivada pela possibilidade de troca
imediata (ou ndo) de enunciadores; (b) pelo tratamento exaustivo do tema, determinado pela
vontade enunciativa ou intencdo discursiva do locutor; e (c) pelas formas tipicas de
acabamento relativo dos enunciados, determinadas pelos géneros através dos quais todo e
qualquer enunciado se realiza. Cunha, D. (2000, p. 110) ratifica:

a teoria bakhtiniana ndo adota critérios linglisticos, mas enunciativos. Ela
tornou-se referéncia por introduzir as instancias reais de uso da lingua: a
escolha (de um género) é determinada em fun¢do da especificidade da esfera
em que ocorre a interacdo verbal, das necessidades de uma tematica (do

objeto de sentido) e do conjunto constituido pelos participantes etc.

Essa relacdo de imbricagdo nos faz prever a motivacdo que anima a comunidade
discursiva a “criar” géneros de texto, uma vez que, de acordo com o dizer de Bronckart
(2003), “os grupos sociais agem linguisticamente” utilizando-se de “formas comunicativas”,
ou seja, de textos, o que quer dizer que as pessoas, ao se utilizarem da lingua para as diversas
necessidades em funcdo dos objetivos que ela preenche, elas ndo ‘inventam a roda’. N&o
criam maneiras de dizer ou de escrever partindo do nada. Elas o fazem por meio dos géneros

textuais.

1.2.1. A construcdo enunciativa

Na perspectiva enunciativista, a linguagem deixa de ser o instrumento de
comunicagdo, de transmissédo de informagdo, para ser uma forma de atividade entre os
protagonistas do discurso.

O principio dialodgico bakhtiniano é de que qualguer enunciacéo, por mais original que
seja, é constituida a partir de outros discursos, com os quais ela pode estabelecer uma relacédo
de concordancia ou de contradi¢do. Essa orienta¢do voltada para o outro aponta para o carater
dialégico do discurso, pois, como afirma Bakhtin (1988):
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Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra

serve de expressdo a um em relacdo ao outro. (p.113).

Ele ainda estende seu principio dial6gico ao que pensa sobre 0 homem e sobre a vida:

A idéia ndo vive na consciéncia individual isolada de um homem: mantendo-
se apenas nessa consciéncia, ela degenera e morre. Somente quando contrai
relacBes dialdgicas essenciais com as idéias dos outros € que a idéia comeca
a ter vida, isto é, a formar-se, desenvolver-se, a encontrar e renovar sua
expressdo verbal, a gerar novas idéias. O pensamento humano s6 se torna

pensamento auténtico, isto €, idéia, sob as condi¢des de um contato vivo com

0 pensamento do outro expresso na palavra. Bakhtin (1997, p.73).

A presenca do outro no discurso se mostra por meio de vozes que se expressam e
traduzem diversas avaliacGes (julgamentos, opinides, sentimentos) sobre aspectos do
conteddo tematico. Para Bronckart (2003), essas vozes podem ser reagrupadas em trés
categorias gerais:

a) vozes de personagens: seres humanos ou entidades humanizadas na funcdo de
agentes nas acOes que constituem o conteudo tematico de um texto;

b) vozes sociais: provenientes de personagens ou grupos sociais que nao intervém
diretamente na acdo que compde o contetdo temtico, mas que servem como instancias
externas para a avaliagdo desse conteudo.

¢) voz do autor: procede diretamente da pessoa que esta na origem da producéo verbal
e que intervém no texto com comentarios, avaliando ou explicando algum aspecto do
contetido tematico.

Essas vozes podem se apresentar em um texto de duas formas: a) revelando a presenca
do outro no discurso, nesse caso € chamada de heterogeneidade mostrada, que pode se
apresentar de forma marcada ou ndo marcada; b) sem revelar a presenca do outro no discurso,
concebendo-o no nivel do interdiscurso e do inconsciente, este processo é chamado de
heterogeneidade constitutiva.

Além das vozes constituidas no discurso, outro mecanismo enunciativo Sdo as
modalizacbes. Elas tém a funcdo de orientar o interlocutor na interpretacdo do conteddo

temético do texto. A partir da op¢do por uma concepgdo dialdgica da linguagem, estudar a
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producdo escrita de textos de diversos géneros implica compreender por meio desses
mecanismos enunciativos os fluxos de seus discursos e a relacdo deles com outros ditos, para

atribuir-lhes significacéo.

1.2.2. O conceito de género discursivo

Como lembra Marcuschi (2002), os géneros acompanham a evolugdo do homem,
desde os primordios da comunicacdo. Da cultura primitiva a cultura eletrdnica. Primeiro, a
comunicacdo entre os homens se efetivava por meio de géneros essencialmente orais,
seguidos de géneros tipicos da lingua escrita, quando da invencdo desta, que se intensificaram
ainda com o advento do texto impresso até o periodo da industrializa¢do, variando sempre de
acordo com as respectivas formas de comunicacdo de cada cultura. Hoje, observamos a
presenca de uma explosdo de novos géneros tanto na oralidade como na escrita, atendendo as
diferentes necessidades de comunicacéo.

Todorov (apud ZANOTTO, 2005, p. 40) explica, sob o aspecto histérico, que o
conceito de género era o de género literéario, referindo-se a existéncia primeira, desde 0s

classicos antigos, das baladas, odes, sonetos, tragedias e comédias:

Donde vém os géneros? Pois bem, simplesmente de outros géneros. Um
novo género é sempre a transformagdo de um ou de varios géneros antigos:
por inversdo, por deslocamento, por combinacdo. Um “texto” de hoje
(também isso € um género num de seus sentidos) deve tanto a “poesia”
guanto ao “romance” do século XIX, do mesmo modo que a “comédia
lacrimejante” combinava elementos da comédia e da tragédia do século

precedente. Nunca houve literatura sem géneros.

Bakhtin deu novo rumo aos estudos da linguagem, estendendo o estudo do texto das
producdes literarias para todos os tipos de manifestacdes linguisticas, evidenciando, assim, a
heterogeneidade dos géneros do discurso, e justificando-a pela complexidade da vida social
contemporanea. Para ele, o uso da linguagem esta diretamente ligado as diferentes atividades
humanas. Como elas sdo muitas, bem diversificado é esse uso.

O emprego da lingua se efetua em forma de textos orais ou escritos, concretos e Unicos
que refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada campo da atividade humana,

por meio de seu contelido temético, de seu estilo e de sua construgdo composicional. Para
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cada campo de atividade humana que usa a lingua séo elaborados tipos relativamente estaveis
de discursos, que sdo 0s géneros discursivos.

A definicdo de género desta forma esta relacionada a nossa vida pratica. Falamos
através dos géneros do discurso, que empregamos de forma clara e segura, géneros de forma

padronizada e flexivel, o que nos orienta para o dizer de Bakhtin (2003, p. 283):

se 0s géneros do discurso ndo existissem e nos ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacgao

discursiva seria quase impossivel.

Na tentativa de dar conta das diversas atividades humanas € que o género se multiplica
de uma forma dinamica e se diversifica, dando origem a outros géneros que se apresentam de
outras formas, para atender a outras reais situacdes de comunicagdo, conforme referendou
Miller (apud MARCUSCHI, 2006, p. 24): “os géneros sdo formas de agdo” e “artefatos
culturais”, mas também sdo fendmenos linguisticos. Ndo deixam de ser sensiveis a realidade
de seu tempo e profundamente envolvidos com as diversas formas de comunicacao existentes,
0 que contempla o pensamento de Bhatia, ao dizer que os géneros sdo formas de “acéo tatica”,
ou seja, a agdo com géneros € sempre uma selecdo tatica de ferramentas adequadas a algum
objetivo. Quanto a isto, Luckmann (1992), citado por Bazerman (2005, p.56), diz:

A funcéo elementar dos géneros comunicativos na vida social é de organizar,
rotinizar e condicionar (em maior ou menor grau) as solucBes para
problemas comunicativos recorrentes. Os problemas comunicativos para os
quais tais solucBes sdo estabelecidas socialmente e depositadas no estoque
social do conhecimento tendem a ser aquelas que afetam os aspectos
comunicativos das interacfes sociais que sdo importantes para a manutencao
de uma dada ordem social. Dessa forma, sociedades diferentes ndo tém o
mesmo repertorio de géneros comunicativos, bem como os géneros
comunicativos de uma época podem se dissolver em processos
comunicativos mais “espontaneos”, enquanto outros géneros até entdo pouco

definidos podem se congelar em novos géneros.

Essa dificuldade de definir a natureza textual, devido a extrema heterogeneidade dos
géneros, leva-nos a discutir a diferenca essencial entre género primario e género secundario.

Conforme sugeriu Bakhtin, os géneros priméarios compreendem os tipos de didlogo (orais e
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escritos) das reunides sociais, familiares, cotidianas, que funcionam de forma mais
espontanea. Os géneros secundarios, que sdo os mais formais, surgem em condi¢des de um
convivio cultural mais complexo. Este ultimo se forma a partir da incorporacdo e da
reelaboracdo dos diversos géneros primarios, que se formaram nas condi¢des de comunicacéo
discursiva imediata. Muitos géneros nascem ainda de hibridismo de outros géneros, primarios
ou ndo. O género primario, quando inserido no secundario, perde o seu vinculo com a
realidade concreta e com enunciados reais.

O fato de que os géneros secundarios “recuperam” 0s géneros primarios também
assinala um ponto importante na construgdo da nogdo de género: a organizagdo do discurso
em niveis. Assim, um enunciado pode, em uma diferente esfera da comunicacéo, aparecer
como parte de outro enunciado tipico relativamente estavel, mais complexo, que, portanto,
ndo estard, assim, cumprindo a fungdo que tinha na esfera original. Outra funcdo determina a
existéncia de outro texto, visto que suas relacdes externas sdo diferentes.

A diferenca entre género primario e género secundario € de natureza historica,
assentada na concepcao socioideoldgica da linguagem, dadas as diferencas entre as ideologias
do cotidiano e as ideologias estabilizadas e formalizadas. A escrita ndo é o principio basico da
diferenciacdo, mas uma das condi¢cbes para o desenvolvimento das esferas sociais
formalizadas, lugar onde se constituem os géneros secundarios.

Dada a natureza essencialmente sécio-histérica dos géneros e seu carater mutante, é

que Bazerman afirma:

0s géneros ndo apenas sdo formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. S&o frames para a acdo social. Sdo ambientes para a aprendizagem. Séo
o0s lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos
gue formamos e as comunicacGes através das quais interagimos. Géneros sao
os lugares familiares para onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas
inteligiveis. (2006, p. 23)

1.2.3. Os géneros como objeto de ensino-aprendizagem

Para Schneuwly & Dolz (2004), a opcdo de ensinar a lingua materna através de
géneros textuais estaria plenamente justificada por eles serem instrumentos que garantem a
interlocucdo do sujeito na sociedade, além de mediarem as a¢cdes do homem no mundo.

Os autores ainda enfatizam que:
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Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola
forcosamente sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de
comunicacdo — portanto, também aquela centrada na aprendizagem -
cristaliza-se em formas de linguagens especificas. A particularidade da
situacdo escolar reside no seguinte fato que torna a realidade bastante
complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0 género nao é mais
instrumento de comunicacdo somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de

ensino-aprendizagem. (2004, p. 75-76)

Nesse processo de intermediacdo € que nos apropriamos de géneros de forma
interligada com a lingua, o que reflete um processo socio-histérico de construcdo. Essa
concepcao nédo se distancia da forma como Vygotsky (1991) considera a aprendizagem: um
processo essencialmente social de apropriacdo da cultura elaborada historicamente pela
humanidade.

No contexto de ensino-aprendizagem da lingua materna, 0s géneros operam cComo
megainstrumentos no sentido de que podem compreender outros géneros menores,
necessarios a compreensao e a producéo de textos.

Optar pelo trabalho com géneros discursivos seria, portanto, conferir uma maior
abertura ao estudo da lingua, ao abordar, em sala de aula, diferentes situacbes de
comunicacgéo, por meio de géneros orais e escritos, ampliando, assim, a capacidade leitora do
aluno, por estudar géneros nem sempre oportunizados no meio sociocultural em que vive.

Um exemplo disso é a énfase que vem sendo dada ao estudo dos géneros secundarios
orais na escola, antes nunca trabalhados, levando o aluno a refletir sobre a importancia da
exposicdo oral na vida social e sobre as capacidades em jogo para a compreensdo/producao
destes géneros que requer muitos conhecimentos de ordem pragmatica, por exemplo.

Sobre este procedimento pedagdgico, Schneuwly & Dolz (2004, p.79) reafirmam que
“0 que € visado é o dominio, o mais perfeito possivel, do género correspondente a préatica de
linguagem para que, assim instrumentado, o aluno possa responder as exigéncias
comunicativas com as quais ele é confrontado”

A partir disso pode-se pensar, como sugeriram Schneuwly & Dolz (2004), em um
“tratamento didatico para os géneros” com base em suas caracteristicas, em sua descri¢éo, a

fim de construir o modelo didatico do género®.

! A elaboracdo do modelo didético do género, segundo Schneuwly & Dolz (2004 p. 81) consiste em explicitar 0
conhecimento implicito do género, referindo-se aos saberes formulados tanto no dominio da pesquisa cientifica
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Um projeto pedagdgico para trabalhar um género discursivo por meio de sequéncias
didaticas ndo poderia se constituir independentemente de um projeto maior que é o projeto
educativo da instituicdo. Neste, deve constar claramente a concepcdo de ensino-
aprendizagem, de curriculo e do tipo de sujeito que pretendemos formar. Os objetivos,
contetdos, metodologias, além de formas de avaliacdo, deveriam ser construidos a partir
dessa interacéo.

Para legitimar as diversas formas de comunicacdo presentes, na escola e fora dela, por
meio de géneros textuais, € que se pensou na necessidade de uma sistematizacdo diferente dos
contetdos propostos para identificar as dimensdes textuais do género de forma clara e
consistente, a fim de que o aluno possa desenvolver competéncias para ler/produzir textos do
género estudado. Para colocar em prética este estudo de género de forma modular, com o

objetivo de estabelecer uma diferenciacéo do ensino, é que foi pensada a seqtiéncia didtica.

1.2.4 Sequéncia didatica

Schneuwly & Dolz (2004) definem seqliéncia didatica como um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito. A necessidade de desenvolver no aluno competéncias para o ensino do género oral
ou escrito nos mais diversos dominios, publicos ou privados, implica um ensino de género de
forma modular, observando a dimenséo textual de cada um, pois, sem o conhecimento desses
aspectos, até mesmo o de contetudo e o gramatical, de forma reflexiva, acredita-se que o aluno
encontrara dificuldades para desenvolver essas competéncias.

Na proposta dos autores, a sistematizacdo do ensino dos géneros de forma modular se
da por meio de sequéncia didatica, que comporta uma estrutura de base, compreendida em
trés blocos: a) producdo inicial do género proposto para estudo; b) médulos com atividades
voltadas para desenvolver competéncias para leitura/producdo do género; c¢) producdo final
que avaliara o desempenho do aluno sobre o género estudado, apds a seqliéncia didatica.

A preparagdo para a primeira producdo é muito importante, pois vai ser esclarecido
para o aluno o projeto de ensino do género, que deve ressaltar a funcdo social do género

selecionado e apresentar textos que possam fomentar uma discussdo para subsidiar a primeira

quanto pelos profissionais especialistas. O trabalho didatico deve ser pautado em trés principios: a) de
legitimidade (saberes tedricos); b) de pertinéncia (saberes dos alunos); de solidarizacdo (adequacdo entre os
saberes e 0s objetivos).
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producdo, que € parte do planejamento da seqliéncia didatica. Apds este esclarecimento, o
aluno faré a primeira producédo do género definido, para ser trabalhado no projeto.

Essa producdo é importante do ponto de vista pedagogico, pois dela dependera o éxito
da sequéncia, uma vez que as atividades serdo planejadas com base no dominio que o aluno
mostrard sobre o género produzido. Para efeitos de planejamento de atividades seréo
consideradas, nesta avaliacdo, a capacidade e as dificuldades apresentadas pelos alunos com
relacdo ao género proposto para estudo. Schneuwly & Dolz (2004) afirmam que assim se
define o ponto preciso em que o professor pode intervir melhor e adverte que esta € uma
forma de p6r em pratica um processo de avaliacdo formativa.

Uma vez a sequéncia didatica planejada pelo professor, o aluno passa a fazer
atividades que visam ao dominio do género. Se o género for do agrupamento do argumentar?,
por exemplo, € possivel verificar na producdo dele com que estratégias de argumentacao ele
trabalha, se elas sdo bem estabelecidas no texto, com que operadores textuais ele tece o texto,
se suas escolhas linguisticas sdo adequadas a situacdo de comunicagédo proposta.

Essa andlise deverd sempre relacionar as dificuldades dos alunos aos elementos
imprescindiveis & compreensdo do género. A idéia é ajustar as atividades de forma
progressiva de acordo com as dificuldades apresentadas por eles. No curso das atividades que
formam a sequiéncia didatica, o professor pode avaliar continuamente o progresso do aluno,
propondo encaminhamentos que favorecam a reflexdo, pelo aluno, sobre suas dificuldades,
respeitando a heterogeneidade do grupo, considerando o que propéem Schneuwly & Dolz: a
atividade de produzir um texto escrito €, de certa maneira, decomposta, para abordar um a um
e separadamente, seus diversos elementos constitutivos.

No decorrer das atividades planejadas é esperado que o aluno possa refletir sobre as

suas dificuldades, apropriando-se dos instrumentos e das nogdes tedricas propostas para 0

2 Preocupados em fornecer principios para a construgdo de uma progressio em géneros discursivos com fins
didaticos e diante da dificuldade em construi-la no nivel imediato da unidade género, Dolz & Schneuwly (1996)
prop6em um enfoque de agrupamentos de géneros, para 0s quais recorrem a conceitualizac@es linguisticas e
psicoldgicas. E preciso, ressaltam os autores, que 0s agrupamentos respondam as necessidades de linguagem em
expressdo oral e escrita, em dominios essenciais da comunicacdo em nossa sociedade; que retomem, de modo
flexivel, certas distingfes tipoldgicas que ja figuram em numerosos manuais e guias curriculares e sejam
relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem dominantes implicadas na mestria dos géneros
agrupados. Os autores advertem, ainda, que os agrupamentos definidos ndo sdo estanques uns com relacéo aos
outros; que ndo é possivel classificar cada género de maneira absoluta em um dos agrupamentos propostos; que

seria possivel, no maximo, determinar certos géneros que seriam prot6tipos para cada agrupamento.
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aprendizado dos géneros, pois estas diferentes etapas constituem um verdadeiro investimento
para a producéo final.

A terceira e Gltima etapa € a da producdo final. Nela o aluno deverd por em pratica
todos os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores com vista a apropriacdo do género
estudado, de forma detalhada, e se mostrar mais instrumentalizado para produzir o texto do
género em estudo. Essa metodologia possibilita que o aluno seja capaz de controlar o seu
processo de aprendizagem comparando a sua producao inicial com a final.

Com base nessas consideracfes, o foco deste trabalho é investigar os modos de
apropriacdo do género Carta de Leitor por alunos do ensino médio, considerando os efeitos da

sequéncia de atividades didaticas propostas na aprendizagem dos alunos.

1.2.5 O Género Carta de Leitor como objeto de ensino-aprendizagem

Esta secdo tem como objetivo discutir caracteristicas do género Carta de Leitor dentro
do espaco mididtico, que é sua esfera original de circulacdo, a partir das condi¢fes socio-
histéricas de seu surgimento e da sua fungdo sociodiscursiva nas diversas atividades sociais.

Podemos dizer que este género jornalistico de opinido surgiu com a decadéncia dos
processos autoritarios e das diferentes formas de manipulacdo da midia que cederam espaco a
um jornalismo mais esclarecedor, de forma mais politica e ideoldgica, aliada a necessidade de
o0 jornalismo se auto-sustentar, a partir da segunda metade do século XX. A saida, entdo, para
gerar recursos, foi a venda de seus espacos publicitarios. Isso contribuiu para 0 aumento de
tiragem dos exemplares, minimizando o custo de producdo. Dessa forma, o jornal passou a ser
mais vendido e, consequientemente, houve uma maior circulagdo da produgéo, que favoreceu a
democratizagédo do espaco. (Santhiago, 2005)

No Brasil, os primeiros orgdos da imprensa jornalistica a publicar Carta de Leitor
foram o Jornal o Estado de Séo Paulo e a Folha da Manhd, na década de 50. Nessa época 0
espaco concedido ao leitor era mais usado para legitimar a linha editorial do grupo
empresarial do que para publicar de fato a opinido do leitor. Esta prética era efetivada por
meio de cortes e de enxertos de discursos dos jornalistas. Essa mediacdo vai sendo
operacionalizada de diferentes formas com o passar dos tempos. Em 1960, por exemplo, ela
era operada por selecdes de trechos. Fausto Neto (2000) chama a atengdo sobre este fato: a
fala do leitor, no fundo, é uma operacdo discursiva realizada da prépria producdo da revista

que, dessa forma, faz falar por ela um leitor idealizado.
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Ainda gque a midia ndo garantisse a real expressao do leitor, as cartas circulavam nos
Orgdos da imprensa, mas, nos anos 70 e 80, com o advento da censura, muitos Orgaos
abdicaram de divulgar a opinido do leitor em seus periodicos.

Apos o periodo do golpe militar de 64, a abertura politica cede lugar a liberdade de
expressao em todos os segmentos da sociedade, e 0 género Carta de Leitor ocupa espaco nos
diferentes 6rgdos da imprensa. Em cada espaco midiatico recebe um nome bem ao feitio do
propdsito comunicativo do 6rgdo, como: “Painel do leitor”; “A voz do leitor”; “Férum de

debates”; “Opinido de leitores”. Santhiago (2004, p.3) comenta sobre isso:

No jornal Folha de S&o Paulo pode-se notar, por exemplo, um detalhe
curioso: no alto da coluna das cartas dos leitores - que se encontra no espago
nobre de opinido do jornal, na pagina trés do primeiro caderno — no texto
fixo, o jornal ndo fala em cartas dos leitores, mas sim em colaboracdes,

conferindo um estatuto de género jornalistico a essas cartas.

Para Paredes Silva (1997), a “carta a redacdo” € um género secundario do género
maior “cartas”, pois ndo se trata de uma carta qualquer, mas de um tipo especifico de
interacdo social, aguela que se estabelece entre o leitor e o jornal.

A Carta de Leitor é entendida como um género jornalistico de opinido em que o leitor
sente necessidade de legitimar sua reacdo frente aos fatos politicos e sociais de nossa
sociedade, seja para protestar, seja para elogiar, seja para denunciar. O fato é que a opinido
representa o desejo do leitor de romper barreiras comunicacionais e interagir numa relacéo de
troca e colaboracdo mutua com a sociedade em que vive.

Melo (2005, p. 19) enfatiza que:

nas cartas a redagdo, os leitores comuns podem participar do debate puablico,
podem-se fazer ouvir, opinar sobre o que estd acontecendo nas diferentes
esferas sociais, podem tomar parte nas discussdes de carater politico,
econdmico e social que estdo em foco. A carta arma-se, portanto, num
espaco de discussao, de embate de opinides. Nas cartas, os leitores defendem
idéias, doutrinas, crencas, ou seja, posicionam-se publicamente como
sujeitos. A carta de leitor constitui-se, assim, um espaco privilegiado de

didlogo entre discursos distintos.

De acordo com os diferentes propdsitos comunicativos, Santhiago (2005) categorizou

a carta de leitor como segue:
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a) Carta direito de resposta — cartas de pessoas ou de empresas citadas em artigos ou
reportagens publicadas em edi¢des anteriores.

b) Carta-opinido — cartas de leitores que se dirigem clara e diretamente a revista ou ao
jornal, mencionando seu nome ou o assunto abordado por ela de forma explicita para elogiar,
criticar, sugerir, corrigir, solicitar.

c) Carta-manifestacdo — cartas de leitores que se manifestam sobre temas tratados pela

revista em edicOes anteriores.

A distribuicdo das Cartas de Leitor nos espacos destinados a elas, no suporte
midiatico, se da de diferentes maneiras e de acordo com o suporte que a veicula. Na revista
Veja, por exemplo, elas sdo agrupadas por assunto e recebem um Unico titulo que € 0 mesmo
do assunto tratado a que as cartas se dirigem. O nimero de cartas por assunto e a ordem de
prioridade dos textos séo definidos pela polemicidade ou audiéncia que desperta 0 assunto.

Mesmo reconhecendo que a Carta de Leitor sofre um processo de intermediacao e sua
opinido € muitas vezes desvirtuada, ou ainda que o leitor ‘tenha sua carta respondida de forma
pessoal pelo editor e ndo publicada, ele ndo deve deixar de se manifestar, pois a reacédo
admitida de publico contribui para o fortalecimento da cidadania e para a reconstrugdo de uma
sociedade mais critica e menos tolerante com os descasos sociais, fortalecendo o poder
midiatico por meio do reconhecimento da pluralidade e da divergéncia de opinides.

Para Moraes (2001), a Carta de Leitor € um palco de lutas, de representagdes entre
partes que tentam impor suas visdes de mundo e da sociedade em que vive.

Isso leva a autora a questionar o papel unilateral da imprensa como formadora de
opinido, pois, segundo ela, os 6rgdos da imprensa tendem a desconsiderar a existéncia de uma

opinido publica, uma vez que os leitores ndo sdo passivos.

1.2.5.1 Elementos constitutivos do género Carta de Leitor

1.2.5.1.1 Elementos estruturais

A carta existe desde 4000 a.C. e a estrutura que serviu de base para a carta que temos
hoje, segundo Ivanova (1999), € a da escola de Bolonha, no século XII que compreende
elementos e suas respectivas fungdes, como: a) salutio (identificacdo do destinatario e
saudacdo inicial); b) captatio benevolentiae (expressdo fatica que anuncia a imediatez do

propdsito); ¢) narratio (parte do corpo do texto — formaliza um relato ou um pedido); d)
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petitio (saudacéo final e identificacdo do remetente). lvanova atribui a falta de local e de data
a presenca dos interlocutores, devido a forte tradicéo oral da época.

Franzon (1998), ao se reportar a tradicdo classica, aponta trés grandes unidades como
constitutivas do género carta: a) exordio (a tomada de contato com o destinatario); b)
apresentacéo e desenvolvimento do objeto do discurso; c) interrupgéo final (concluséo).

Ao estudarmos a estrutura da Carta de Leitor a partir da recorréncia dos elementos
constantes nas producdes dos alunos, observamos que 0s elementos estruturais que constituem
este género ndo sdo tdo diferentes daqueles citados por Ivanona como 0s que constituiam a
estrutura canonica do género carta.

Para Gomes (2002), é possivel também reconhecer os seguintes elementos e suas
respectivas fungdes como estruturantes do género Carta de Leitor:

a) local e data - situa o interlocutor no processo de producéo da informacéo;

b) vocativo- instala o interlocutor no texto;

C) corpo do texto — realiza o proposito do dizer

d) saudacdo final — tem uma funcdo fatica, porém, em funcdo do propdsito, pode
assumir alguma fungéo argumentativa.

e) assinatura- identifica o interlocutor.

O uso desses elementos nas Cartas de Leitor vai ser definido de acordo com o veiculo
de comunicacdo em que elas forem publicadas. Dependendo da situacdo de producdo ou do

suporte midiatico, alguns elementos poderao ser suprimidos.

1.2.5.1.2 Elementos textuais-discursivos

(@) Interlocucéo

Partindo da premissa de que todo texto se dirige a alguém, a interlocucdo esta presente
em todo ato comunicativo, pois “ndo ha enunciado sem resposta” - fato gerador da relacédo
dialégica da linguagem. Essa relacdo vai se construir em funcdo da existéncia de um

interlocutor.

A interacdo entre interlocutores é o principio fundador da linguagem. O
sentido do texto e a significacdo das palavras dependem da relacdo entre
sujeitos, ou seja, constroem-se na producao e na interpretacdo dos textos. A

intersubjetividade é anterior a subjetividade, pois a relacdo entre o0s



24

interlocutores ndo apenas funda a linguagem e da sentido ao texto, como
também constréi os proprios sujeitos produtores do texto. (Barros, 2005, p.
29)

Essa relacdo dialdgica é bem definida nos géneros em que se considera um interlocutor
especifico e que, dirigindo-se a ele, podemos nos posicionar contra ou a favor da idéia por ele
apresentada. Dentre esses géneros, esta a Carta de Leitor que permite um uso intenso de
marcadores de interlocugédo. Isso caracteriza o processo de textualizacdo cuja presenca do
interlocutor evidencia-se na propria construgdo textual. Bakhtin ressalta sobre este aspecto.

Para Cunha, A. (2005), as marcas de interlocucdo no género Carta de Leitor estdo
presentes nas trés dimensdes do género discursivo a) na configuracdo composicional com a
nomeacao do interlocutor, b) no estilo verbal, ao expressar formalmente o vocativo, a partir de
recursos linguisticos. ¢) no contetdo tematico que é planejado a partir do que se quer
comunicar.

E de grande importancia para a tessitura do género Carta de Leitor a definicdo do
interlocutor, a fim de que a progressao textual seja trabalhada, considerando o dizer do outro,
para melhor fundamentar a sua argumentagdo. As marcas de interlocucdo devem ser
retomadas ao longo do texto, para melhor orientar o dizer. A respeito do dizer do outro e de
como ele é trabalhado na carta, veremos a seguir o elemento textual-discursivo

intertextualidade.

b) Intertextualidade

Se pensarmos que as cartas de leitor nascem da necessidade de se responder a um
artigo publicado por uma revista, por um jornal ou as questdes de ordem social de grande
divulgacdo pela midia, ja estaria ai justificado o seu carater intertextual: o fato de outro texto a
ter motivado.

A intertextualidade é um dos elementos mais importantes para a compreensdao do
género “Carta de Leitor”, pois este género faz parte de um contexto comunicativo maior que
s80 0s suportes em que circulam na midia e sua significacdo se da em interseccdes de sentido
com essa produgao.

No dizer de Bazerman (2006), podemos observar a a¢do da intertextualidade por meio

de relagBes explicitas e implicitas que um texto estabelece com os textos que lhe sdo
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antecedentes. Este traco responsivo nas cartas é determinado pela compreensao do texto-base,
para se posicionar contra ou a favor da idéia apresentada no texto. A partir dessa necessidade
de resposta, o interlocutor lancara mao de recursos caracteristicos da intertextualidade para
ancorar o seu dizer, como: parafrase, citacdes, pressuposicoes.

Uma leitura improdutiva do dizer do outro ocasionard uma incoeréncia pragmatica no
texto resposta, uma vez que sem a compreensdo do dito € impossivel se posicionar de forma
clara e elucidativa sobre a idéia apresentada. Dessa forma, a interlocucdo fica comprometida e

0 género também, pois ele é fundamentado na intertextualidade.

c¢) Argumentatividade

Para Ducrot (1987), todo e qualquer enunciado tera sempre uma orientacao
argumentativa, ou seja, dizemos alguma coisa para alguém com uma finalidade, e o sentido do
enunciado tera sempre alusdo a uma eventual comunicacdo. E essencial ao enunciado
convocar este ou aquele tipo de enunciacdo, orientar o discurso nesta ou naquela direcdo. Ele
ainda diz que a argumentacdo é a esséncia da lingua.

Pecora (1999, p.88) corrobora o pensamento de Ducrot quando enfatiza que a
argumentacdo € uma propriedade fundamental para a caracterizacdo da linguagem como
discurso.

As estratégias argumentativas se apresentam nos mais variados estilos discursivos. O
discurso jornalistico, mais especificamente, a Carta de Leitor tem seu discurso fundamentado
na argumentacdo, dada a sua natureza dialdgico-argumentativa. Nas cartas, a persuasdo é
trabalhada ndo s6 considerando o interlocutor imediato, mas também o publico leitor do
veiculo de comunicacao que publica o texto.

A orientacdo do dizer argumentativo se da por meio de estratégias argumentativas
como adesdo, refutacdo e reformulacdo. Para Ducrot & Vogt (apud LEAL, 1993, p.67), a
adesdo do locutor ao enunciador vai do simples registro a uma forma sutil de refutagéo: a
concesséo.

A concessao para Jacques Moeschler e Nina de Spengler (apud LEAL, 1993, p.72) é
um movimento discursivo de carater reativo e contraditorio: o locutor reage, responde a um
discurso de outro locutor, contestando o valor argumentativo da enunciacdo prévia, sem

anular seu valor de verdade.
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A refutacdo que evidencia a contradi¢cdo ao dito do enunciador é caracterizada por
Nagamine Brand&o (1998) como manifestacdo de um discurso polémico. Dai estar vinculada,
na maioria das vezes, a negacao.

A estratégia da reformulacéo € caracterizada pelo desvio da idéia apresentada para
fazer uma abordagem em que a idéia ja levantada possa ser modificada.

O dominio dessas estratégias na producao do género Carta de Leitor estd diretamente
relacionado a capacidade leitora do aluno, para inferir o que foi dito pelo outro, e a partir
disso se posicionar, sinalizando, por meio de marcas intertextuais, para um terceiro
interlocutor, constituido do puablico leitor, o debate de idéias travado entre eles.

Neste capitulo apresentamos 0 marco tedrico desta pesquisa que sera retomado mais
profundamente na analise do corpus constituido pela producdo textual inicial e final dos
alunos, para compreender os modos pelos quais 0s alunos se apropriam do género em estudo
por meio de seus elementos constitutivos.

A seguir descreveremos 0s modos com que Se processou a geracdo dos dados desta
pesquisa, bem como o locus e a populacdo nela envolvida, além de descrevermos a sequéncia
didatica com base nas atividades planejadas com vistas a uma melhor produgdo do género em

estudo.
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CAPITULO 11

O evento escolar de apropriacdo do género Carta de Leitor: questdes

metodologicas

2.1. Caracterizacéo geral

A pesquisa que realizamos procura descrever a dinamica interna de uma sala de aula
de lingua portuguesa e focalizar a seqiiéncia didatica planejada por meio de atividades de
ensino, com o objetivo de formar competéncias para a recepcao e a producdo do género Carta
de Leitor. Esta préatica se desenvolveu por meio de uma acao coletiva, em que os participantes
professora e alunos tinham em mente os objetivos a que se propunham, para juntos, em um
processo interativo, desenvolverem a proposta de trabalho para o bimestre letivo.

As atividades de ensino priorizam a leitura com base na organizagéo textual-discursiva
do género em estudo, com objetivos determinados de forma gradual e acompanhadas por uma
permanente avaliacdo, de forma a garantir a observacdo da aprendizagem dos alunos, cabendo
ao professor o papel ativo de mediador frente a realidade dos fatos apresentados. Esta pratica
favoreceu, sempre, no grupo de alunos, uma reflexdo individual e coletiva a respeito dos
fendmenos linguisticos discutidos nas atividades, definidos como prioritarios para a
leitura/compreensdo do género proposto como objeto de estudo.

Tal reflexdo pode ampliar o conhecimento do professor a respeito da representacdo
que o aluno tem do género em estudo, definida pela participacéo e pelas agdes efetivas, para,
em seguida, fundamentar a proposta de intervencao, com a finalidade de adequar as atividades
de ensino, buscando garantir as condi¢des para a apropriacdo do género pelos alunos. Um
didlogo construtivo constante entre os interlocutores desta pesquisa, que se fortaleceu na
intervencdo didatica, favoreceu a reflexdo dos alunos sobre os fatos e os fendmenos
linguisticos constantes nos textos escritos por eles.

Assim, o planejamento desta pesquisa consta de um projeto de ensino que visou
desenvolver competéncia no aluno para ler e produzir o género Carta de Leitor, por meio de
uma sequéncia didatica planejada por atividades devidamente orientadas. O ato de associar a
capacidade de aprendizagem dos alunos ao processo investigativo deste trabalho, de definir

atividades mediante informacGes geradas pelos aprendentes, de tomar decisdes de forma
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conjunta, caracteriza esta pesquisa como uma pesquisa-acdo. Trata-se de uma atividade
planejada, identificando o que Thiollent chama de “estrutura de aprendizagem conjunta”, em

que a orientacdo unilateral é incompativel. Para Thiollent (2003, p. 35),

a pesquisa-acdo possibilita estudar dinamicamente os problemas, as decisdes,
as acdes, as negociacdes, os conflitos e as tomadas de consciéncia que
ocorrem entre 0s agentes e 0s participantes durante o processo de

transformac&o da situacao.

Este tipo de pesquisa exige uma relacdo bem proxima entre seus interlocutores, o que
define o seu carater participativo, na intencdo de redimensionar a pratica docente do
pesquisador em busca de alternativas que possam conscientizar os alunos sobre a sua

competéncia textual e transforma-los em sujeitos de sua aprendizagem.

2.2. O processo de geragédo de dados

2.2.1. Locus da pesquisa

A escola em que se realizou a pesquisa € uma escola da rede publica federal de ensino,
localizada em Belém, no estado do Para. Oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, além da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e do Curso de Magistério. Serve
igualmente como campo de estagio para alunos das licenciaturas e de pesquisa para alunos de
pos-graduacéo.

E dirigida por um Conselho Escolar formado pela Diregio Geral e pelas Coordenacdes
de Educacgdo Infantil, de Ensino Fundamental, de Ensino Médio, do Ensino Noturno, de

Estagio e de Pesquisa e Extensao.

2.2.2. Sujeitos

A seqléncia a que se refere este estudo foi proposta a uma turma de alunos

adolescentes — na faixa etaria entre 15 e 18 anos — da segunda série do Ensino Médio. De

modo geral, trata-se de alunos que vivem em um contexto urbano e que, ao longo de seu
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percurso de letramento escolar, tiveram acesso a um conjunto de géneros orais e escritos, ora
considerados objetos de uso (linguageiros) na sala aula, ora objetos de um ensino mais

sistematizado.

2.3. A disciplina lingua portuguesa no contexto pesquisado

O ensino da lingua portuguesa no Ensino Médio da escola tem uma carga horéria de
quatro horas semanais e seu contetdo programatico é definido de acordo com os programas,
divulgados oficialmente, dos processos seletivos seriados das universidades publicas do
estado, denominados PSS® e PRISE®, da Universidade Federal do Pard (UFPA) e da
Universidade do Estado do Para (UEPA), respectivamente, planejados para cada série do
ensino médio.

Os programas sdo diferentes quanto as suas concepc¢des de linguagem. Devido a
UFPA ter uma prova discursiva de lingua portuguesa na terceira etapa do processo seletivo e a
UEPA s ter prova objetiva, a escola opta pelo programa da UFPA, por esta, também, ser a
instituicdo que oferece um numero maior de vagas, distribuido em cursos nas diversas areas
do conhecimento. Mas o contetdo programatico da UEPA também ¢é viabilizado, s6 que de
forma alternativa, quando ha espaco para a abordagem, ou entdo, por meio de oficinas
ofertadas aos alunos em turno contrario.

Apesar de a escola adotar o programa da UFPA, que € fundamentado em aportes
teoricos da linglistica para o ensino da lingua portuguesa, como concep¢ao
sociointeracionista de linguagem, nocdo de variedade linglistica e organizacdo de praticas
voltadas para a leitura, para a producdo textual e para a andlise linguistica, o trabalho dos
professores ndo se d& em um contexto que favoreca esta concepcdo de linguagem. A tentativa
de unificar estes curriculos fica bem mais na intencdo do que numa realizacéo efetiva de um
projeto de ensino em perspectiva discursiva da linguagem.

Dai o fazer da maioria dos professores desta escola apontar para a coexisténcia de
concepgdes interacionistas de lingua com listas de conteddos das gramaticas tradicionais. A
pratica, entdo, do estudo da lingua ainda se da, com rarissimas excec¢des, de uma forma bem
prescritiva, uma vez que, apés a selecdo dos conteddos a serem cumpridos, estes sdo

ministrados aos alunos de duas formas.

® Programa Seletivo Seriado
* Programa de Ingresso Seriado
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A primeira consiste na explanacdo de uma teoria, seguida de exemplos comentados, e,
para verificar a aprendizagem, costuma-se trabalhar com listas de exercicios, com questfes de
ordem objetiva (de mdltiplas escolhas) e de ordem discursiva, nos moldes das questdes
propostas pelos processos seletivos. A outra forma consiste em sistematizar esse conteudo e
selecionar textos que possam ser explorados em sua fungdo comunicativa e que viabilizem o
estudo dos conteddos gramaticais.

Esta ultima pratica costuma culminar com uma proposta de producdo textual,
reproduzindo o tipo textual e o tema apresentado no texto que serviu de base para o estudo,
ficando, assim, limitada, mais uma vez, a realizagdo de atividades de leitura/interpretacdo de
textos, sem que o aluno possa refletir sobre o uso da linguagem. Esta proposta com base no
tipo textual estudado ndo da liberdade para o aluno trabalhar o seu texto.

Como a produgdo textual é, normalmente, a atividade final, o aluno nem sempre a
conclui na aula. A correcdo é feita considerando a organizacdo das idéias, os elementos
caracteristicos de cada tipo de texto, a escolha de informacGes especificas, a adequacdo da
linguagem, assim como a revisdo ortografica e gramatical. O tratamento dado a producédo de
texto na escola desvincula-o de situagdes reais de comunicagdo, vivenciadas pelos alunos,
desta forma, ainda estd muito distante do que propdem Pasquier e Dolz (apud SOARES,
1999, p.22):

Devemos enfocar o ensino da producdo de textos ndo como um
procedimento Unico e global, valido para qualquer texto, mas como um
conjunto de aprendizagem especifica de variados géneros textuais. Dito de
outro modo, ndo se aprende globalmente a escrever; aprende-se a narrar, a
explicar, a expor, a argumentar, a descrever, a redigir atas, a escrever

diversos tipos de cartas etc.

Diante disso é que, como professora desta escola, e com uma experiéncia anterior de
ter participado do projeto “Oficina de Redacdo”, sentimo-nos motivada, nesta pesquisa, a
estudar a leitura e a producéo textual por meio dos géneros do discurso, mais especificamente
do género Carta de Leitor.

Para desenvolver esta pesquisa, assumimos a carga horaria da turma de lingua
portuguesa da segunda série do ensino médio, turma 204. Com a intencao de dar continuidade
ao contetido programatico da disciplina lingua portuguesa planejado para a série, no ano de
2006, € que definimos que o género Carta de Leitor seria 0 objeto de ensino-aprendizagem,

haja vista integrar esse conteddo programatico, como um dos topicos a serem estudados
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naquele bimestre, aquilo que a escola convencionou chamar carta argumentativa —
designacdo que convoca muito mais o estudo do tipo textual argumentativo do que de uma das

variantes do género carta (por exemplo, a de leitor).

2.4. Preparacdo para a sequiéncia didatica

O projeto de ensino encaminhado optou pela linha metodoldgica da sequéncia didatica
na expectativa de acompanhar passo a passo o desenvolvimento do trabalho. Nesta secdo,
descrevemos as atividades em que foram gerados os dados da analise de que nos ocupamos na
pesquisa, apresentando as caracteristicas do corpus a partir de um objetivo principal que é
investigar o modo como o0s alunos da 22 série do Ensino Médio se apropriam do género Carta
de Leitor, quando em situacdo de producdo escrita para planejar atividades com vistas a
desenvolver competéncias para a leitura/producdo do género Carta de Leitor.

Inicialmente mantivemos um contato com a turma, durante o primeiro bimestre do ano
letivo, em que participamos como professor colaborador, com o objetivo de conhecer melhor
a realidade dos alunos, a fim de efetivar esta pesquisa. Durante esse bimestre, participamos de
atividades programadas pelo professor da turma, entre elas a producdo de um texto
argumentativo, o que ja nos possibilitou uma observacdo da producéo textual do aluno em um
género do mesmo agrupamento daquele que havia sido previsto na pesquisa.

Ap0s essa participacdo, assumimos a turma ja no segundo bimestre, quando iniciamos

a pesquisa.

2.5. Descricdo das etapas constitutivas da seqiéncia didatica

O quadro abaixo demonstra as etapas constitutivas da sequéncia didatica com 0s

objetivos a serem alcangados em cada etapa e a especificagdo de horas/aulas por etapas

seguidas da data de cada atividade.



Quadro 1- Demonstrativo das etapas da seqliéncia didatica

Etapas Objetivo Data | Carga/Hora
ria
Hora/aula
1. Apresentacdo do projeto Esclarecer sobre a finalidade do projeto de
ensino e sobre a metodologia a ser usada na | 08/08 2
pesquisa.
2. Producdo Inicial Propor a producdo de uma Carta de Leitor
para observar o que os alunos ja sabem sobre | 10/08 2
0 género.
3. Descricdo do género Carta | Identificar no texto os elementos estruturais e
de Leitor textuais discursivos do género e sua
importancia para o contexto de produg&o. 17/08 2
4. Interlocugdo Reconhecer as marcas linguisticas da
interlocucdo nos textos apresentados. 22/08 2
5. Intertextualidade Reconhecer as marcas explicitas e implicitas
de intertextualidade nos textos. 24/08 2
6.Estratégias Argumentativas | Analisar a coeréncia argumentativa entre a
situacdo apresentada e a estratégia definida
Atividade oral 29/08 2
6.1.Estratégias Usar argumentos adequados para a idéia
Argumentativas apresentada. 31/08 2
Atividade escrita
7. Andlise textual discursiva Reconhecer no texto os elementos estruturais
e textuais discursivos e sua importancia para a
organizacao textual. 12/09 2
8. Auto-avaliacdo e Refaccdo | Possibilitar ao aluno uma reflexdo sobre a
aprendizagem do género com base nos
elementos textuais discursivos observados. | 19/09 2
Refazer a producéo inicial.
9. Comparacéo da Avaliar o seu desempenho na apropriacdo do
Produgdo inicial com a género Carta de Leitor.
Producéo final 21/09 2
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2.5.1. Primeira etapa: Apresentacéo e discussao do projeto de ensino (Duas horas aulas —

90 minutos)

No primeiro encontro com a turma ja no segundo bimestre, quando iniciamos a
pesquisa, expusemos aos alunos a nossa intencdo de pesquisa, a metodologia de trabalho a ser
aplicada e um cronograma prévio das atividades a serem desenvolvidas, passivel de ser
alterado.

Discutimos ainda com os alunos que a opg¢éo pelo género em estudo, além de atender
ao conteudo programatico, se deu pela necessidade de trabalhar a producdo e a compreensdo
de textos vinculados a realidade social deles, pois, como professora de lingua portuguesa,
sentimos que ha uma lacuna muito grande com relacdo ao posicionamento critico dos alunos,
justificando assim a op¢do do género pelo fato de este propiciar um debate social, um
caminho para a construcdo da cidadania.

Trabalhar géneros por meio de seqiiéncias didaticas implica que se leve em conta 0
conhecimento que o aluno tem sobre o género discursivo a ser estudado para, em seguida,
planejar atividades que facilitem o dominio do género pelo aluno. Partindo dessa premissa,
apresentamos aos alunos uma coletanea de seis textos caracteristicos de varios géneros como:
ensaio, planfleto, cronica, que discutiam o tema “A verdade sobre o voto nulo” (Anexo A).
Como critério para selecionar os textos, adotamos os de diferentes pontos de vistas para que a
argumentacdo se fortalecesse. A escolha do tema se deveu ao contexto situacional vivenciado
na época da pesquisa, por se tratar de um ano de eleicdo e pelo fato de haver uma forte
campanha pelo voto nulo, através da Internet.

Tinhamos ainda a intencdo de que, como ultima etapa deste trabalho, apds a producao
final do texto, os alunos, de uma forma coletiva, j& de opinido formada sobre o assunto,
pudessem produzir uma carta aberta a comunidade da escola, a fim de esclarecer melhor uma
questdo tdo propagada na midia: “Votar nulo, anula a eleicdo?”. Nessa perspectiva, apés a
atividade final de producdo de texto do género Carta de Leitor e o possivel dominio do
género, eles teriam uma atividade coletiva, pois dessa forma os alunos estariam prestando,
com base no que discutiram em sala, uma contribuicdo social para a comunidade escolar.

Na discussao dessa tematica, incentivamos os alunos a comentarem sobre a campanha:
se aprovavam, se discordavam, que problemas poderia causar ou resolver, que outras solucoes

poderiamos apontar diante dos fatos expostos.
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2.5.2. Segunda etapa: Producdo inicial do género Carta de Leitor (Duas horas aulas — 90

minutos)

Ap0s leitura e debate dos textos apresentados na coletanea, solicitamos aos alunos que
cada um escolhesse, entre os autores dos textos da coletanea apresentada, um interlocutor para
enderecar a Carta de Leitor que tinham como proposta de producéo textual.

A producdo textual dos alunos se deu, de modo geral, considerando as seguintes
condicdes:

1) a producéo escrita dos textos foi realizada individualmente;

2) ndo houve nem um esclarecimento prévio para o aluno sobre as caracteristicas do género a
ser produzido;

3) o tempo usado para a leitura da coletanea e para a producdo de textos foi de duas aulas
(noventa minutos).

Essa primeira producdo textual tinha como objetivo obter uma representacdo do
género em estudo, ou seja, saber que conhecimentos o aluno tinha dos elementos constitutivos
da Carta de Leitor para definir estratégias que melhor o orientasse para a apropriacdo do
género. De acordo com a leitura dos textos dos alunos, e observacdo de elementos textuais
gue se apresentavam de forma mais problematica, definimos como elementos estruturais do
género: local, data, vocativo, “corpo” (parte do texto em que se desenvolve o assunto a ser
tratado), e a “despedida”, e como elementos textuais-discursivos: interlocucao,
intertextualidade, argumentacdo, ressaltando ainda a importancia do contexto historico.

A partir da leitura que se fez da representacdo que o aluno demonstrava ter do género,
planejamos as demais etapas, definindo estratégias para leitura/producéo do género em estudo
que levassem o aluno a perceber: a relacdo de significacdo entre os textos com base na
organizacao textual, a relacdo dialogica entre artigos e cartas divulgadas na mesma revista; o
posicionamento do autor da carta considerando a relagdo entre a estratégia definida e o seu
propdsito comunicativo.

Todas as atividades tinham como objetivo a reflexdo sobre o uso da lingua na
producdo do género Carta de Leitor, ressaltando a importancia dos elementos textuais-
discursivos para melhor compreender e produzir textos desse género. Dessa forma, a
intervencdo didatica foi planejada em nove etapas a seguir descritas, que orientaram o estudo

da leitura e da producéo do género.
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O material elaborado para o desenvolvimento das demais etapas de trabalho consta de
uma Carta de Leitor divulgada na revista Caros Amigos°, datada de agosto/2006 (Anexo B),

exposta em transparéncia, e de mais quatro artigos divulgados na revista “Veja"®

no periodo
de maio a setembro/2006 (Anexo D). Os textos versavam sobre temas politicos e sociais e
foram organizados da seguinte forma: artigo e cartas enderegadas aos autores dos respectivos
artigos. O tempo de duracéo de cada fase foi de duas horas aulas, com excecdo da sexta etapa

que foi de quatro horas aulas.

2.5.3. Terceira etapa: Descri¢do do género Carta de Leitor (Duas horas aulas — 90

minutos)

De uma forma bem simples e informal, mostramos aos alunos, por meio de um
esquema transcrito no quadro magnético, um breve histérico do género carta, enfatizando seus
usos e seus significados assumidos ao longo da histéria, nas esferas publicas e privadas.
Discutimos, também, a variacdo das cartas das mais complexas as mais simples, que circulam
pelos correios, refletindo ainda sobre o fato de que essa variacdo sofrida pelo género se da em
funcao das diferentes atividades humanas.

Em seguida, foi apresentada aos alunos, em uma transparéncia, a Carta de Leitor
divulgada pela revista “Caros Amigos” em junho/2006, a fim de que se pudesse fazer uma
descricdo do género, levando em conta os elementos que o constituiam e a relacdo dialdgica
entre a carta e 0 texto que a motivou.

Este trabalho se deu de forma a estudar os aspectos discursivos do género para que 0
aluno pudesse melhor entender sua organizagdo textual. Primeiramente, identificamos o
contexto de producédo do texto apresentado; em seguida, reconhecemos as marcas linguisticas
caracteristicas da interlocucéo - processo dialdgico que orienta o discurso para o interlocutor;
depois reconhecemos as marcas de intertextualidade que motivaram a reacdo do interlocutor e
assentaram a base argumentativa. Compondo o texto a partir desses elementos, discutimos a
organizacdo textual e a eficiéncia desses elementos para a compreensao das estratégias de
argumentacdo ancoradas no posicionamento do interlocutor. Assim, foi possivel resgatar o

texto que motivou a carta, enfatizando o carater intertextual do mesmo.

% Lancada em Abril de 1997, e seu enfoque principal esta centrado em temas politicos e socais. Ela tem tiragem
média de 50 mil exemplares e carteira de 19 mil assinantes.

® Criada em 1968, sofreu intervencéo da censura e s6 comecou a ter sucesso em 1947, apds uma série de
mudancas editoriais e comerciais. Desde 1995 tem tiragem semanal superior a um milhdo de exemplares.
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Ap0s ter destacado todos os elementos constitutivos do género e reconstituido o seu
presumido interlocutor pelas marcas linguisticas explicitas e implicitas no texto, mostramos a
importancia da argumentacdo para o género de texto estudado e definimos a estratégia de
argumentagdo usada na carta apresentada. Achamos que este fazer, sem duvida, contribuiu
para o desenvolvimento de habilidades de leitura dos alunos e os preparou para a producdo
escrita.

A seguir, a Carta de Leitor usada para descrever o género.
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Carta de Leitor

A Enfermaria e a PM

Prezado Mylton Severiano,

Tenho acompanhado a troca de mensagens entre vocé e um oficial da PMESP, Vagner
Joaquim. O cerne da pinimba é, em linhas gerais, o fato de vocé considerar corruptos e/ou imbecis
elou incompetentes aproximadamente 80 por cento dos integrantes da Policia Militar. Creio que tenho
subsidios para dar minha opinido quanto ao tema. Sou também oficial da PM — ha quase dezessete
anos — mas de quadro diverso do Vagner: sou oficial da area de saude. Sou, portanto, inalcancavel
pela sua estranha retérica, a que supfe que todo e qualquer oficial que tenha cursado a Academia de
Policia Militar seja truculento e autoritario (para dizer o minimo). Ainda que eu discorde frontalmente
desse preconceito, comeco esclarecendo que minha formacéo académica privilegia o enfoque no ser
humano. Os profissionais da area de salude temos o cacoete de preservar a vida humana, e ndo de
despreza-la (os oficiais dos outros quadros inclusive o do Vagner, também tém, mas ou vocé ndo
sabe disso ou sabe, mas ndo  acha interessante saber). Para evidenciar ainda mais esclareco
gue estou terminando bacharelado em ciéncias sociais — curso que privilegia o meu perfil ideoldgico,
pensamento critico e que ndo é habitat natural de tendéncias la muito conservadoras. Saiba, Mylton,
que, se ha elementos “corruptos, truculentos, imbecis ou incompetentes” na PM (e h4, claro, como ha
também entre os profissionais da salde e entre os jornalistas), eles sdo a esmagadora minoria. Nao
vejo 0 menor cabimento em seu nimero magico — o0s “80 por cento”. Seria 0 mesmo que eu sugerir
que 80 por cento dos jornalistas publicam opinides escancaradamente obtusas apenas para agradar

a seus leitores. Claro que é também uma minoria que opera dessa forma.

Reinaldo Del Dotore
Fonte: Revista Caros Amigos Agosto/2006

INTERLOCUCAO

INTERTEXTUALIDADE

CONTEXTO HISTORICO

ARGUMENTACAO
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2.5.4. Quarta etapa: Interlocucéo (Duas horas aulas — noventa minutos)

Como os alunos j& conheciam os elementos estruturais, os textuais discursivos e sua
importancia para a constituicdo do género, comecamos esta fase pela apresentacdo de quatro
artigos divulgados na midia pela revista “Veja”, e das respectivas Cartas de Leitor
enderecadas aos autores desses artigos, que foram veiculadas no mesmo suporte, em que 0s
artigos foram publicados.

Nessa perspectiva, a interlocucao foi o primeiro elemento a ser trabalhado. Os alunos,
de posse das cartas e dos artigos que as originaram, tinham como tarefa observar a insercéo do
outro no texto e a manutencdo dessa inser¢ao para entender a progressao das idéias na carta,
orientada pelas marcas de interlocucéo.

Essas marcas foram previamente discutidas e depois elencadas, como: a nomeacao do
vocativo (que marca o grau de formalidade entre os interlocutores); o uso de pronomes e de
formas verbais flexionadas na 22 ou 3?2 pessoa do discurso, referindo-se ao seu interlocutor, ou
ainda o uso de déiticos que situam ambos, o locutor e interlocutor da carta. Observou-se
também o estilo verbal do autor, ao expressar formalmente o vocativo a partir de recursos
linguisticos e do critério da selecao lexical.

As atividades voltadas para uma reflexdo sobre a relagdo entre os textos foram
orientadas para mobilizar capacidades de agdo para os alunos trabalharem a instalacdo e a
retomada da interlocucdo nos textos deles, de forma a garantir a progressdo das idéias
ancoradas no texto que originou a carta.

Por se tratarem de Cartas de Leitor divulgadas na midia, necessario se fez discutir com
os alunos o apagamento da interlocucdo nestas cartas. Segundo Assunc¢do (2005), o processo
de publicacdo de uma Carta de Leitor resulta da relacdo leitor-produtor do texto/redator-
destinatério e leitor final, além de considerar o processo de edicdo pelo qual passa o texto que
leva em conta ndo s o valor do espaco destinado ao seu dizer, como também o que é dito, o
que implica recortes e reescritas. Por isso a procedéncia do apagamento dessas marcas, Como
uma caracteristica desse género.

Chamamos ainda a atencdo dos alunos a fim de esclarecer que a discussdo sobre o
apagamento dessas marcas foi motivada com o propésito de orientar a leitura desse género em

diferentes suportes e que a Carta de Leitor, produzida por eles, é um género escolarizado’.

" As préticas de linguagem s&o emprestadas pela escola. Nesta perspectiva é como se 0s géneros presentes na
sociedade entrassem para a sala de aula, sem sofrer nenhuma alteracdo. O objetivo é apresentar o género como
esse realmente funciona nas praticas de linguagem.
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Pelo fato de ser tomado como objeto de ensino, ndo é exatamente igual a Carta de Leitor que
circula no dominio da midia impressa.

Os alunos encontraram um pouco de dificuldade para estabelecer a relacdo entre 0s
textos. Primeiro por nunca terem feito um exercicio igual, e o éxito implicava estabelecer a
relacdo entre a leitura dos artigos que eram longos e as cartas de leitor dirigidas aos artigos.
Depois ainda apresentaram dificuldade para entender o que se havia discutido como marca
interlocutiva, no texto. Por isso sentimos necessidade de trabalhar o primeiro artigo e a carta
enderecada a ele, destacando e explicando as fung¢des dessas marcas no texto, para em seguida

eles prosseguirem o fazer nos demais textos apresentados.

2.5.5. Quinta etapa: Intertextualidade (Duas horas aulas — noventa minutos)

As atividades propostas para estudar a relacdo dialdgica entre o artigo divulgado e a
carta que estabelecia com ele uma interlocugéo, objetivavam observar a tomada de posigéo do
enunciador da carta, a progressdo das idéias e a relacdo de sentido que este enunciador
estabelecia com o texto-base.

Os alunos, nesta fase, reconhecendo as marcas implicitas de intertextualidade,
destacando as explicitas dos trechos do artigo retomados na carta e observando o apoio que
tiveram no texto para fundamentar seu discurso, puderam observar a dialogia entre os textos.

Ao definirmos os possiveis elementos que estabelecem a intertextualidade, discutimos
0 que servia de base aos posicionamentos apresentados a partir de crencas e de idéias
amplamente difundidas e familiares ao leitor, que consideramos como marcas implicitas de
intertextualidade.

Em seguida definimos as citacdes diretas e as indiretas, a parafrase, os comentarios, as
avaliacdes como marcas explicitas de intertextualidade. Apods discussdo sobre as marcas de
intertextualidade mais recorrentes neste género, os alunos tinham a tarefa de relacionar os
didlogos entre os artigos e as cartas ou ainda de observar e de interpretar outros tragos de
outros textos e a importancia da intertextualidade para a producéo de sentido.

Como os alunos ja conheciam os artigos e as cartas, ambos trabalhados na primeira
etapa, ja havia uma leitura, entdo compreender essas marcas ndo foi dificil, embora fizessem

uma pequena confusdo com as marcas de interlocucéo.
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Apds trabalhar no texto o que era marca de interlocucdo e de intertextualidade, o
trabalho ficou mais facil. Porém sentimos que eles ficavam um pouco cansados com aquela

atividade, em virtude de os artigos serem longos.

2.5.6. Sexta etapa: Estratégias argumentativas (Quatro horas aula — cento e oitenta

minutos)

Sendo a argumentacao a base de uma Carta de Leitor, detalhamos um pouco mais esta
secdo, a fim de estudar o processo argumentativo, buscando uma melhor participacdo dos
alunos.

Esta fase foi planejada com o objetivo de refletir com os alunos as estratégias
argumentativas usadas nas cartas e a tomada de posi¢ao do autor com relacéo ao dito no artigo
gue evocou seu texto. Primeiro esclarecemos as possiveis estratégias como: adesao, refutacédo
e reformulacdo, para, a partir dai, compreendé-las nos textos estudados. Alguns exemplos
foram dados, oralmente, para que eles reconhecessem as diferentes estratégias de
argumentacao.

Além de termos definido as estratégias argumentativas usadas nas cartas, planejamos
outras atividades para serem realizadas em dois momentos. No primeiro se trabalhou uma
atividade oral e no outro uma atividade escrita.

Vale ressaltar que a op¢do por uma atividade oral deveu-se ao comportamento
apresentado pelos alunos no final da quinta etapa, sentimos que eles comecavam a ficar

cansados e um pouco desmotivados para trabalhar.

(a) Descricao da atividade oral (duas horas aula)

O objetivo desta atividade foi reforcar o estudo das estratégias argumentativas, em
situacOes de comunicacdo diversas, com a finalidade de identificar o carater argumentativo do
género, bem como reconhecer a estratégia usada para argumentar. Para efetivar esta atividade,
dividimos a turma em grupos compostos de cinco alunos a fim de que todas as estratégias
fossem trabalhadas por cada grupo.

Na atividade planejada para ser desenvolvida oralmente tratava-se de definir para o
aluno a estratégia de argumentacdo, a fim de que ele, juntamente com o seu grupo, simulasse

uma situacdo de comunicacdo em que pudesse usar essa estratégia (Anexo G). Esta atividade
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foi bem aceita pelos alunos, que, além de agirem com muita criatividade, trabalharam ainda
de forma coerente com a estratégia argumentativa solicitada. ApOs as apresentacoes,
comentamos o trabalho, observando a coeréncia entre o texto do aluno e a estratégia usada por

ele.

(b) Descricéo da atividade escrita (duas horas aula)

A atividade foi planejada para ser feita individualmente. Os alunos receberam uma
folha de papel em que constava a apresentacao de textos de apenas um paragrafo, contendo a
idéia a qual deveriam aderir ou que deveriam refutar ou reformular. (Anexo H).

Para desenvolver o texto, os alunos teriam, com base na estratégia pedida, que
formular argumentos compativeis com a idéia e apresenta-los de forma hierarquizada. Nesta
atividade eles tiveram mais dificuldade e ndo se sentiram motivados para realizé-la, talvez
pelo trabalho ser escrito e individual, mas realizaram a tarefa. O objetivo era observar a
coeréncia argumentativa, mediante o estabelecimento dos argumentos a partir de uma idéia
previamente apresentada.

A partir deste trabalho retomamos os textos-base das atividades para definir as
estratégias argumentativas usadas em cada carta e o efeito de sentido provocado pelos

argumentos.

2.5.7. Sétima etapa: Analise de uma Carta de Leitor (Duas horas aulas — noventa

minutos)

Nesta fase, apds trabalho detalhado com todos os elementos constitutivos do género
“Carta de Leitor”, os alunos receberam, como atividade, para analisar, em um unico texto, do
mesmo género, todos os elementos estudados nas etapas, para entender o0 modo como o texto
se organiza e qual a fungdo de cada elemento que o constitui, além de definir a partir da carta,
seu presumido interlocutor e sua proposta de dizer. A carta analisada pelos alunos foi
publicada em uma revista de tiragem mensal chamada “Caros Amigos”, em agosto de 2006
(Anexo I).

Os alunos ndo encontraram dificuldades para realizar a tarefa e mostraram uma

motivacao maior pelo fato de estarem trabalhando um texto do mesmo género.
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2.5.8. Oitava etapa: Auto-Avaliacédo e Refaccdo (Duas horas aulas — noventa minutos)

Os alunos receberam sua producéo textual inicial para que pudessem observar, a partir
das Cartas de Leitor estudadas e descritas em sala de aula, de que elementos constitutivos
desse género eles ainda ndo haviam se apropriado, no momento da primeira producéo textual
e qual o prejuizo causado ao texto.

O objetivo desta tarefa era mostrar ao aluno que ele era capaz de avaliar seu texto de
acordo com as descricOes feitas deste género textual, em sala de aula. A partir dessa reflexéo,
ele poderia refazer seu texto. O trabalho de refaccdo foi orientado com base nos elementos
estruturais e textuais-discursivos do género estudado, atentando para 0s seus propésitos

comunicativos. Todos os alunos refizeram os seus textos e devolveram para o professor.

2.5.9. Nona etapa: Comparacéo entre producdo inicial e producao final (Duas horas

aulas — noventa minutos)

A Ultima etapa teve como objetivo avaliar se as atividades planejadas e desenvolvidas
durante o bimestre, por meio de uma seqliéncia didatica contribuiram para a aprendizagem do
género e se 0 aluno entendeu o processo da seqliéncia didatica desenvolvido com ele em sala
de aula e a importancia deste planejamento para o ensino da lingua materna.

Para isso devolvemos a eles os dois textos, a producdo inicial e a final (Anexo J), para
que, juntamente com uma avaliacdo formulada por escrito, eles pudessem avaliar o seu
desempenho e acompanhar a progressdo que tiveram ou deixaram de ter no decorrer do
bimestre.

A avaliacéo foi feita com base em questionamentos sobre que elementos do género
eles conseguiram se apropriar, apos a seqiiéncia didatica. Para conferir seguranca a avaliacdo
que estavam fazendo, pedimos que, apos identificar o elemento apreendido e resgatado na
refaccdo, o apontasse no texto de avaliacdo. Em seguida, listaram as contribuicdes das
atividades didaticas, desenvolvidas em sala, tanto para a sua vida na escola como fora dela.

Dessa forma, apresentamos a sequéncia didatica planejada com o objetivo de
desenvolver competéncias para que o aluno se apropriasse do género Carta de Leitor, que
serviu de ferramenta metodoldgica para criar situacdes reais de escrita e desenvolver

competéncia discursiva por meio de géneros textuais com alunos do Ensino Médio.
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A seguir, procederemos a analise dos dados pesquisados, tendo como corpus desta
pesquisa as producdes iniciais e finais dos alunos, considerando para analise a apropriacédo

dos elementos constitutivos do género pelo aluno.
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CAPITULO III

Modos de apropriacéo do género Carta de Leitor: analise das producdes dos

alunos

Neste capitulo analisaremos a contribuicdo desta pesquisa para a complexificacdo da
competéncia discursiva escrita dos alunos na apropriacdo do género Carta de Leitor, em sala
de aula. O trabalho de analise sera feito em dois blocos. No primeiro bloco, notaremos como o
aluno se apropria dos elementos que constituem o género, tanto dos estruturais, como dos
textuais-discursivos. Este primeiro bloco de analise, de carater global, terd como base a
comparacdo entre a primeira e a Ultima producdo escrita dos alunos envolvidos nesta
pesquisa.

J& o0 segundo bloco de anélise visa abordar os textos dos alunos por meio da deteccao
das marcas linguisticas que assinalam trés fendbmenos de natureza textual-enunciativa
constitutivos dos modos com que eles buscam apropriar-se do género Carta do Leitor, a saber:
1) A construgdo do posicionamento enunciativo;

i) A construgéo da textualidade;

iii) A construcdo da argumentacéo
3.1. A apropriacdo do género “Carta de Leitor”: uma analise global

Nesta secdo, que constitui o primeiro bloco de analise, retomamos 0 modelo didatico
do género que foi construido, baseado na primeira producdo textual dos alunos, com a
intengéo de detectar o que o aluno sabia do género, mais especificamente com relagdo ao uso
de seus elementos constitutivos. A partir dessa leitura foi possivel fazer a analise comparativa,
considerando o movimento entre a producdo escrita inicial e a producdo escrita final dos
alunos, esta ultima processada ao final da seqiiéncia didatica. Os elementos que consideramos
constitutivos do género foram: data, vocativo, corpo do texto, saudacdo, assinatura (como
estruturais), e a interlocugdo, a intertextualidade e a argumentatividade. (como textuais-
discursivos).

Observamos, quanto a organizacdo textual, que o texto do aluno é norteado pela

cultura escolar do texto dissertativo. O aluno, apesar de ter como proposta escrever uma Carta
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de Leitor, ndo dialoga com o interlocutor, apenas o instala e desenvolve seu texto com base no
tema proposto, considerando um interlocutor universal. Isso faz com que ele teca seu texto
sem compromisso de argumentar sobre idéias defendidas no texto ao qual ele responde.
Assim ele expande o texto a partir de argumentos que ele considera poder defender, mesmo
que ndo respondam aos do interlocutor. Usa ainda um argumento geral em que fortalece sua
opinido e o estende até o final do texto, fragmentando-o em seqliéncias expositivas que,
embora ligadas ao tema em tela, pouco progridem do ponto de vista semantico. Agindo dessa
forma, ele desconsidera o debate de ideias presente em textos do género Carta de Leitor. No
final, mais uma vez, faz uso da receita escolar: apresenta uma sugestdo ou solucdo bem
particular para a situacao discutida e ainda da um titulo ao texto.

O quadro abaixo ilustra ocorréncias observadas nos textos dos alunos que podem
caracterizar a representacdo que o aluno tem do género Carta de Leitor. Tais ocorréncias

constituem tracos de dissertagdes escolares



Quadro 2—- Representacéo do género Carta de leitor

Estratégias textuais

Producdo escrita inicial

O aluno cria um titulo para o

seu texto

Al 9 Voto é voto

Al 15 Analisando o voto nulo

Al 22 Carta ao autor

O aluno se dirige a um

interlocutor universal

Al 14

A internet € um meio de comunicacdo que hoje em dia, esté estendida
a todos as classes sociais, independente do lugar onde se vive, e
sempre possivel saber 0 que se passa dentro dela, e por isso muitos a
usam para enganar, iludir, “derrubar” ou fazer com que alguém seja
transformado em idolo, com apenas uma frase. E isso que querem as
pessoas que dizem que, ao votar nulo estavao anulando uma eleicdo

se esta quantidade de votos for expressiva.

Al 16

Temos varios motivos pra ndo querer votar em ninguém nestas
eleicdes (2005), pois da dltima vez que nos elegemos a coisa saiu
fora do planejado e tomou um rumo que envergonha a todos os

eleitores.

Al 21
Na minha concep¢do 0 voto é muito valioso, e ndo poderia ser
descartado assim, afinal ele é quem vai decidir quem é o melhor para

assumir o poder do Brasil, entdo, votar nulo é como ndo exercer seu

direito.

Al 5

(...) Assim quem sabe as pessoas ndo abrem os olhos e nosso pais
O aluno apresenta uma solugdo | melhora
para o problema

Al'7

(...) A solucdo é entender as propostas dos candidatos e escolher o

melhor para nos representar

Al 8

Entdo temos que votar consciente e ndo nulo

46
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3.1.1 Analise do uso dos elementos estruturais do género Carta de Leitor

Observamos na primeira producao escrita dos alunos que nao havia nenhum um texto
configurado de acordo com os padrbes de uma “Carta do Leitor”, no que diz respeito aos
elementos que estruturam o texto. Mas a lacuna maior, e que chamou mais a atencéo, foi a da
falta de registro de local, de data e de assinatura nas cartas que correspondiam as primeiras
producdes textuais. Quanto especificamente a auséncia de assinatura, ela parece decorrer de
orientacdes didaticas de que o aluno que assina a redacdo, em prova de vestibular, €
eliminado®.

Dessa forma, poucos textos foram configurados conforme particularidades do género
em estudo. Tal fato pode apresentar justificativas de ordens diversas. A primeira e a mais
importante é de ordem pedagogica. A préatica docente, no que diz respeito a producéo de texto
na escola, estaria contribuindo para fatos desta natureza, por vérias atitudes assim
esclarecidas:

1) a préatica docente adotada ndo situa o aluno em condicdes reais de comunicacgéo,
nem contribui para que ele realmente acredite em que o texto que vier a ser produzido por ele
tera uma finalidade social, que ird extrapolar os muros da escola, ou mesmo, servira de base
para uma prética social pertinente a realidade dele.

2) a préatica docente ndo legitima o processo de correcdo do texto, uma vez que a
correcdo das produces textuais pelos professores, quando efetivada, apresenta um nivel de
exigéncia minimo com relacdo a organizacdo textual, pois o trabalho se fundamenta, na
maioria das vezes, apenas no nivel de correcdo ortogréfica. Isto quando a producao néo é vista
pelo aluno como um dever a mais com a finalidade de preencher o tempo que falta para
acabar a aula.

Comparando o desempenho dos alunos com relagédo a esses elementos, observamos,

conforme demonstrado no quadro abaixo, que eles, na producdo final, conseguiram recuperar

® Outra hip6tese para explicar essa ocorréncia estaria relacionada ao material usado pelo aluno, tanto o cedido
pelo professor para o exercicio das atividades, como o que ele usa diariamente para registrar suas aulas. Com
relacdo ao suporte material usado pelo professor nesta escola, ele distribui para os alunos folhas préoprias para a
atividade redacional, em que j& esta impresso um cabecalho, que dispde de um espacgo para identificacdo do
aluno com os seguintes registros: nome do lugar, do colégio, do professor, do aluno, da disciplina, do nimero da
série, do turno e da data. Isso faz com que o aluno ache desnecessario qualquer outro tipo de identificacdo. A
outra possibilidade est4 relacionada ao material usado pelo aluno, cadernos e folhas de ficharios com espaco
destinado a data ou mesmo a identificac&o.



esses elementos, ainda que usando o mesmo material, ou seja, a folha impressa com espaco

para identificacdo®.

Quadro 3 — Demonstrativo do movimento de uso dos elementos estruturais (data, local e assinatura

Produgdo escrita inicial

Producao escrita final

Al 4

Bom voto € voto, até mesmo os nulos
devem ser vistos com respeito, pois quem faz isso
tem muita consciéncia no que faz. (...) Também
temos razdo quando achamos que o voto néo
deveria ser obrigatdrio, muitas pessoas ndo

gostam e nem entendem do assunto, mas votam

(..

Al 4
Caro Carlos Heitor Cony

Voto nulo é uma forma de se expressar e
impor sua opinido. (...) Muitos ainda a acreditam
no futuro do Brasil e da humanidade, votam em
governantes, mas ndo acreditam em suas “falsas

verdades”

Belém, 19 de setembro de 2006

Jodo Alexandre Cardoso

Al5

Carta designada ao Sr Guilherme Filza

Caro guilherme de certa forma concordo com sua
opinido e acho que cada pessoa tem o direito de
votar nulo ou ndo. (...) Concordo quando o senhor
diz “Deixem a MTV esculachar os politicos, se ela

quiser (...)

Al5

Caro Guilherme,

De certa forma concordo com o que vocé disse.
Acho que cada pessoa tem o direito de escolher se
quer votar nulo ou ndo. (...) Concordo quando o
diz
politicos, se ela quiser”, (...)
Natasha Mochiutt

Belém/PA

Em 19.09.2006

senhor “Deixem a MTV esculachar os

Al 9
Texto VI - Voto é voto

Senhor Carlos Heitor Cony, eu concordo
com o que foi escrito no texto, pois qualquer
pessoa tem o direito de escolher (...)Para muitas
pessoas uma forma de protestar contra esse
governo terrivel é o voto nulo, e que é tdo valido

guanto o outro, pois voto é voto.

Al 9

Texto VI _ Voto é Voto
Belém, 19 de setembro de 2006
Senhor Carlos Heitor Cony,

Vejo que o senhor é a favor do voto nulo,
e sei que todos tém o direito de escolher em quem
deseja votar, e até mesmo votar nulo. (...)

Tiago Junior de Almeida Ledo

% Na folha apresentada aos alunos havia espaco para data, local e identificacdo. (Anexo B)
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Como a proposta didatica era desenvolver competéncias para a leitura e producdo do
género em sala de aula, a partir da representacdo que os alunos tinham da Carta do Leitor, 0s
elementos estruturais constantes das cartas: data, vocativo, despedida, assinatura, foram
detectados em todas as cartas apresentadas em sala de aula, no momento em que se descrevia
0 género, e a sua importancia para o contexto de producéo foi também ressaltada.

Por o género em estudo ser de larga circulagdo na midia, achamos pertinente
apresentar cartas divulgadas em diversos suportes midiaticos, e explicarmos para eles que a
supressao de alguns elementos estruturais naquele texto se devia a intermediacdo entre
produtor/editor/leitor. Mas o editor da coluna, responsavel pela circulacdo do texto entdo
apresentado, tinha em maos esses dados, por ser uma exigéncia desta editoria e que, ao
analisar a carta, e estabelecer sua co-autoria, dados como data e vocativo eram subestimados.

O primeiro soaria como redundante, pois a data poderia ser inferida pela data de
circulacdo da revista, e o segundo, 0 vocativo, seu apagamento estaria diretamente
relacionado aos propdsitos comunicativos do suporte que, ao editar os textos e estabelecer
com eles uma espécie de co-autoria, constituia os leitores como interlocutores dos textos ali
divulgados.

De modo geral, observamos que, no movimento da primeira producdo escrita para a
segunda, os elementos estruturais estudados nos textos apresentados em sala de aula foram
usados com maior freqiiéncia nos textos dos alunos, pois isso ndo implicou uma nova ordem
textual; ou seja, configurar o texto nos moldes do género solicitado com relacdo aos

elementos estruturais, ndo implicou em uma reorganizacéo textual.
3.1.2 Analise dos elementos textuais-discursivos do género Carta de Leitor
A seguir analisaremos o uso dos elementos textuais-discursivos pelos alunos, em suas
producdes textuais, justificando este uso pela importancia desses elementos para a
compreensdo/producéo do género em estudo.

3.1.2.1. Interlocucéo

A interlocucdo é um elemento de grande importancia para a organizacao textual deste

género. A anélise do uso da interlocugdo nos textos dos alunos, considerando 0 movimento
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entre a primeira producdo textual e a final, sera feita considerando dois fenémenos

complementares: a instalacdo e a retomada da interlocucéo.

a) Instalagéo da interlocucao

Como ja observamos, quando da analise dos elementos estruturais, na primeira
producéo escrita os alunos dificilmente instalaram a interlocucdo no texto, como orientava o
modelo do género. Havia uma tendéncia a instalar a interlocugdo por meio do vocativo no
corpo do texto e do titulo do texto base.

O quadro abaixo demonstra de forma quantitativa os modos como os alunos

instalaram a interlocucao.

Quadro 4 — Demonstrativo dos modos de instalagéo da interlocucao

Fendmeno Lingistico Produco Inicial Producdo Final
NUmero de | % Ndmero de alunos %
alunos
1. Instalacéo da | 18 78,26% 22 95,66%
interlocucédo pelo
vocativo
2. Instalagdo da| 5 21,74% 1 4,34%
interlocucdo pelo titulo
do texto

Quanto a instalacdo da interlocucdo pelo vocativo, observamos que grande parte dos
alunos em suas producdes iniciais o colocou no corpo da carta. Consideramos que esta
decisdo de usa-lo fora ou no corpo da carta era quase sempre de ordem grafica, em poucos
textos notamos uma abordagem melhor como consequéncia da instalagdo do vocativo fora do
corpo do texto.

Na producéo final 0 modo de instalacdo da interlocucdo aproxima-se mais daquilo que

se estabeleceu como modelo do género, conforme demonstra o exemplo abaixo.
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AL 18 [I]
Prezado Jodo Guilherme Lages Mendes, concordo com o seu depoimento sobre o voto nulo e branco,
acho que quando votamos nulo, estamos sendo egoistas com nds mesmos, pois estamos perdendo uma

oportunidade muito grande de elegermos os futuros representantes de nosso pais.

AL 18 [lI]
Belém, 19 de setembro de 2006

Prezado senhor Guilherme Mendes,

Concordo com o seu depoimento sobre o voto nulo e branco, que afinal sdo a mesma coisa. Eu acho que
guando votamos nulo, nds estamos sendo egoistas com 0 nosso proprio pais, no entanto nds estamos

perdendo uma oportunidade de elegermos os futuros representantes de nosso pais.

Outro modo de instalacdo da interlocucdo no texto é pelo uso do titulo Atribuimos a
remissdo que o aluno faz ao titulo do texto a necessidade de ele se reportar ao texto, por nao
ter ainda assimilado o interlocutor e o seu dizer, mas sim 0 assunto sobre o qual deveria se

posicionar, como mostra o exemplo a seguir:

AL 23 1]

Motivos para votar nulo

Todos os cidadoes tem o direito de votar ou ndo, mas acho que mesmo com a situacdo que 0 nosso pais
esta vivendo no momento, mas com as elei¢Bes que se aproximam, temos a oportunidade de mudar essa
situacdo, pois acredito que exista governantes que possa ajudar o nosso pais a sair dessa maré de
corrupicao, com honestidade e trabalho.

AL 23 [II]
Belém, 19 de setembro de 2006

Prezado Internalta,

Existem sim muitos governos “sujos” em nosso pais, mais precisamos acreditar que possa existir

governantes capazes de tirar o pais dessa maré de corrupgao, com honestidade e muito trabalho.

No momento em que trabalhdvamos as atividades, chamamos a atencdo dos alunos

para a necessidade de trabalhar a interlocucdo mais vezes no corpo da carta, na tentativa de
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prolongar o debate, de trazer o outro para o texto. Caso contrario ndo seria estabelecido o jogo
entre as idéias e a abordagem seria pouco consistente em relacdo ao texto a que respondiam.
Isso conferiria a carta do aluno coeréncia argumentativa.

Para que eles pudessem entender o género, a partir de seu contexto de produgéo, e
mesmo por termos usado nas atividades planejadas cartas divulgadas na midia, achamos
pertinente esclarecer mais uma vez sobre o apagamento das marcas de interlocucéo e justificar
esse apagamento, pelo fato de os textos serem triados pela editoria dos suportes e divulgados
pela revista para o seu publico leitor. O que ndo era o caso dos textos escolares. Ressaltamos
que o género Carta de Leitor, produzido em sala de aula, tinha especificidades e que era
diferente de um texto produzido para circular na midia.

A comparacdo da producdo escrita inicial com a producdo escrita final dos alunos
mostra uma maior freqliéncia, da primeira para a segunda, quanto a instalacdo da interlocucéo

fora do corpo do texto, acompanhada da supressao do titulo do texto.

b) Retomada da Interlocucéo

A Carta de Leitor € um texto que se caracteriza pela tessitura de “fios dialdgicos”. Por
IS0 a importancia da manutengdo do canal interlocutivo. A garantia de retomada da
interlocucdo em alguns trechos do texto, mesmo que de forma implicita, € um sinal bem claro
de que o discurso se estende e se aprofunda. A estratégia de retomada da interlocucgéo
relaciona-se muito estreitamente com o projeto argumentativo do texto, com o projeto de
dizer do locutor. A medida que a interlocucdo é retomada, idéias sdo acrescentadas em
consonancia ou em confronto com as apresentadas pelo interlocutor.

Na analise das cartas dos alunos, observamos que eles retomaram a interlocucdo de

dois modos, conforme o quadro abaixo.

Quadro 5 — Demonstrativo do movimento de retomada da interlocucéo

Estratégias de retomada da interlocugdo Producdo escrita inicial Produgo escrita final
Retomada do Al 12 Al 12
interlocutor por
meng¢&o direta Eu acho que a luta No fundo acho
para reerguer 0 nosso pais | que suas intencBes sdo




ndo sera acabando com o ato

boas, mas sdo

de votar, e sim, sabendo | equivocadas, ndo &
Retomada da | votar. ferindo a democracia
interlocugdo no gue vamos aperfeicoa-
desenvolvimento do la.
texto Al 15 Al 15
E preciso entender, Sua opinido
gue o politico ndo tem que | para mim € muito
fazer tudo o que o povo | vaga, e vocé tem que
pedir, pois assim pode | entender que quando
prejudicar muito mais a | um politico chega ao
situagdo do povo. poder, nem tudo que o
povo pede tem que ser
feito.
Al 2 Al 2
Entdo minha pessoa | Entdo, caro escritor
vem a concordar com suas | do texto, venho a
opiniBes, afinal o brasileiro | concordar plenamente
sO serve pra duas coisas | com suas opinioes,
mesmo, uma delas é votar e | primeiro porque nao
a outra € pagar impostos. acredito mais em
Retomada da nenhum politico e
interlocucéo no segundo é (...)

fechamento do texto

Al 8

Cada eleitor tem
que entender que somos nos
que elejemos os candidatos
para nos representar, também
somos nos que colocamos

“picaretas” para governar

Al 8
Cada eleitor

COMo eu e Voce, temos

assim

que entender que
Somos nos que
elegemos 0s
candidatos para nos
representar, também
Somos nos que
colocamos “picaretas”

no poder
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Retomada do interlocutor por citacdo em 32

pessoa

Al 4

O autor Carlos
Heitor Cony, tem razdo em
seus argumentos. No mundo
atual, os brasileiros e o resto

do mundo nao

Al 4

NoGs estamos
cansados de ver tanta
“roubalheira” e
corrupcdo, a cada dia
que passa descobrimos
coisas a respeito das
pessoas que confiamos
para nos representar
politicamente, e isso
ndo é de hoje, mas sim
de muito tempo atras,
desde do

civilizacao.

inicio da

Al 22

Eu ndo concordo
com o Carlos Heitor, quando
ele tenta justificar o voto
branco dos eleitores, dizendo
que isso acontece por causa
de uma inconformacao, ou
revolta contra-corrupcao. Ou
melhor, a forma de reacdo
dos eleitores é que ndo esta

muito certa.

Al 22
O voto branco ndo € a
melhor  forma  de
reivindicar os direitos.
As pessoas fazem isso
para mostrar a sua
revolta com relagdo a
corrupgdo, e nesse
aspecto eu discordo de
Heitor,

Carlos pois

essa reagdo é
interpretada de outra

maneira
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O aspecto significativo que marca o movimento do aluno da primeira para a producédo

final diz respeito a retomada mais freqtiente do interlocutor no desenvolvimento do texto, e de
modo mais articulado a seu projeto de dizer. Ja a retomada no fechamento do texto funciona
para ratificar a idéia apresentada: quase sempre de uma forma sobreposta, resgatam o texto do

outro para encerrar a abordagem do tema.
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A retomada da interlocucdo por citagdo em terceira pessoa do autor do texto-base
aponta para a estratégia (suposta talvez como exigéncia do género pelo aluno) de apresentar
uma determinada opinido sobre o assunto, mas ndo necessariamente se posicionar sobre o
dito. Esse fenébmeno parece também articular-se ao modelo em que se baseia historicamente a
pratica da producdo escrita na cultura escola, cuja materializacdo mais explicita € o género
dissertacdo escolar. Na passagem da primeira producéo textual para a Ultima, a estratégia de

citacdo em 32 pessoa do autor do texto-base ndo ocorre.

3.1.2.2 Intertextualidade

Nas atividades propostas para estudar a intertextualidade entre os artigos e as cartas
que a eles se dirigiam, discutimos que as crencas e as idéias amplamente difundidas e
familiares ao leitor seriam consideradas como marcas implicitas de intertextualidade e as
parafrases, citacdes diretas e indiretas, seriam consideradas marcas explicitas de
intertextualidade. A discussdo dessas marcas ndo impossibilitou o aluno de encontrar outras
marcas e caracterizd-las como intertextuais. O reconhecimento das marcas de
intertextualidade nas cartas objetivou orientar a leitura de textos deste género.

Analisando as producGes textuais dos alunos, observamos que o modo como eles
dialogaram com o texto que lhes serviu de base tanto para a primeira producdo como para a
final foi principalmente marcado por duas estratégias caracteristicas da intertextualidade:
parafrase e citacao.

No quadro abaixo expomos gquantitativamente as ocorréncias que marcaram o dialogo

entre as cartas produzidas pelos alunos e os artigos a que se referiam.

Quadro 6 — Demonstrativo das formas de intertextualidade

Estratégias Prod. Inicial Prod. Final

N° de alunos % N° de alunos %
Paréfrase 16 69,56% 17 73,91%
Citagdo 2 8,69% 5 21,73

(a) Paréfrase
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A paréfrase’® é o recurso mais usado pelos alunos nas duas producdes. Observamos
que, apos o debate em classe dos textos que formavam a coletanea, grande parte do grupo de
alunos ficou convencida de que o voto nulo ndo anulava a eleicdo. Entdo os alunos, ao se
posicionarem contra o voto nulo, recorriam, principalmente, aos argumentos do texto de n°. 1,
de autoria de um juiz de direito, e aos do texto de n°. 2, para conferir credibilidade ao dizer
deles pela autoridade. Os demais textos foram parafraseados de forma menos significativa.

A seguir exemplos dos textos parafraseados.

10 A parafrase é concebida aqui nos termos em que a conceitua Petit (2004: 366), para quem “A paréfrase é uma
relacdo de equivaléncia entre dois enunciados, um deles podendo ser ou ndo a reformulacdo do outro. A
equivaléncia se exprime em termos de co-referéncia, e mesmo de anafora. Ela pode ser semantica e articular-se
na presenca conjunta, nas duas expressdes, de um né semantico comum e de semantismos diferenciais (...). De
uma maneira geral, a parafrase exige uma continuidade seméntica entre os dados que aproxima. Por mais ébvia
que seja a ligacdo, sua presenca é necessaria para a manutencao da relagéo”.



Quadro 7 — Demonstrativo das Parafrases

Trechos do texto-base n® 1

Trechos dos textos dos alunos

(..)

Depois de tantas noticias de corrupgdo e
impunidade e tudo que indignados vimos acontecer
nestes Gltimos quatro anos, ndo passo procura¢do
em branco para os atuais parlamentares decidirem

por mim

Teremos de encontrar o melhor dentre os
se o0s eleitos nado

préximos candidatos, e

corresponderem as nossas  expectativas, ou
pintaremos novamente nossas caras de verde e
amarelo, como ja fizemos num passado préximo,
ou entdo daqui a quatro anos escolheremos outros
para seu lugar, mas com certeza nao sera anulando

0 voto que participaremos desta transformagéo.

Al 15 [I1]

E necessério que toda a populagdo faca
uma anélise dos diversos candidatos existentes e
acredite que mesmo no meio de tanta corrupcdo e
CPlIs ainda existem candidatos que querem fazer

mudancas consideraveis no pais.

Al 21]11]
Se caso ele ndo atenda vocé, relina mais gente e va
exigir seus direitos e tudo que ele prometeu, mas se
mesmo assim ele ndo escutar vocés, entdo tente
reunir 0 maior nimero de acinaturas e tente tiralo
do poder ou facam uma rebelido vocé e os
restantes que estavam com vocé na hora de exigir
seus direitos, e depois promovam um novo

presidente, que seja melhor pelo menos.

Al 23 [I1]

Todos os cidaddos tém o direito de votar
ou ndo, acho que eles ttm o direito de estarem
desacreditados em nossos representantes politicos,
pois a cada dia descobrimos novas armagdes
envolvendo as pessoas que elegemos. Mas apesar
de tudo isso, nas eleicbes que estdo se
aproximando devemos comparecer e votar, pois
sem o voto estamos deixando passar a esperanca de
elegermos politicos que possam da um futuro para
0 NOSSO povo, que tanto sofre com o desemprego, a
fome, a falta de oportunidade e tanto outros

problemas do Brasil.
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Vale ressaltar que houve uma tendéncia dos alunos, na producdo final, de
parafrasearem trechos de mais de um texto-base na tentativa de melhorar o seu texto pelo

acréscimo de informacoes.
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(b) Citagédo

O outro fenbmeno explicito de intertextualidade nos textos dos alunos foram as
citacOes diretas, que no movimento entre producao inicial e final, constatamos que elas foram
mais presentes nessa ultima. Supomos que o fato de o aluno trabalhar mais cita¢cdes nessa
etapa deveu-se a necessidade de reforcar a intertextualidade para explicitar a relacdo entre os

textos.

Quadro 8 — Demonstrativo das Citacoes

Trechos do Texto-base (Th) Trechos dos textos dos alunos

Th V “.Deixem a MTV esculachar os politicos... ” | Al5[I] “Deixem a MTV esculachar os politicos...”
Th V “... respeitando a liberdade é uma maravilha, | Al 6 [I] “.. respeitando a liberdade é uma
capando-a é uma tragédia... ” maravilha, capando-a é uma tragédia...”

Th V “... deixem as pessoas votarem como bem | Al 7 [II] “... deixem as pessoas votarem como bem
entenderem...” entenderem...”

Esclarecemos ainda que os alunos citaram trechos de um Unico texto que era bem
diferente dos demais. O texto citado intitulava-se “Voto nulo e amor de mae”, e o autor
trabalhou nele a ironia como recurso estilistico. Nesse caso, muitos nao escolheram o autor do
texto como interlocutor, mas o citaram em seus textos.

Além de os alunos trabalharem em seus textos a intertextualidade de forma direta,
também deixaram marcas de uma intertextualidade ndo marcada nos textos, uma espécie de
interdiscursividade materializada nas avaliacdes e nas concepcdes de mundo e de sociedade.

Podemos ainda dizer com base no movimento entre a producéo inicial e a final com
relacdo a intertextualidade que os alunos ndo s6 dialogam com os textos que tiveram o0s
autores como interlocutores, mas que eles dialogam com todos os textos da coletanea que
referendam o posicionamento deles. A exemplo do fato citado ilustramos logo a seguir o0 jogo

entre as idéias nos textos dos alunos.



Quadro 9 — Demonstrativo das relagdes do texto do aluno com os textos-base a que recorreu

Esquema do texto do aluno Al
10

Esquema do texto de n°. 2 cujo
autor o aluno escolheu como

interlocutor

Esquema do texto de n°1 em

gue o aluno apoiou o seu dizer

Tese: O eleitor é levado a votar
nulo pela sua indignacdo com a
politica, sem perceber que ndo
esta prejudicando so a si mesmo,

mas toda a sociedade

Argumentos:

1 Os votos nulos ndo alteram a
eleicéo, pois nédo séo
considerados validos.

2 Por perder direitos que foram
conquistados, como participar
das escolhas dos  nossos

representantes.

Tese: As pessoas estdo prestes a
cometer equivocos de graves
consequéncias com base em
pressupostos falsos de que as
eleicBes serdo anuladas se 50%
mais um dos eleitores votarem

nulos.

Argumentos:

1 A eleigdo so serd anulada se
50% mais um dos votos obtidos
forem fraudulentos.

2 O voto nulo é um desservico a

democracia

Tese: Mostrar e discutir as
enganac0es sobre o voto nulo ou

branco, que circulam na internet.

Argumentos:

1. Anular um voto é a expressao
maior da alienagdo democratica.
1.1. Voto nulo e branco tém o
mesmo peso, ndo valem nada.

2. Conforme a lei 9.504 de
30/09/1957. “N&o ha lugar para

outra eleicdo...”.
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Podemos observar que o aluno escolhe um interlocutor que tem um texto de referéncia
e para dialogar com este interlocutor parafraseia a ideia de outro autor de texto que referende

a sua opinido.

3.1.2.3 Argumentatividade

A argumentacgdo é um elemento discursivo de importancia central para o género Carta
do leitor pelo fato de o ato de argumentar estar sempre relacionado a finalidade de convencer
0 outro, pois a pretensdo do locutor ndo € sO dissertar, mas levar o seu interlocutor ao
convencimento, com a intencdo de interferir na sua atitude. Isso faz com que se cumpra a

funcdo social do género em estudo que € mobilizar o outro para o conhecimento de um fato ou
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de uma situacdo de interesse coletivo, numa perspectiva ideoldgica bem definida, através da
materializacdo das posi¢des sociais assumidas.

O movimento entre as producgdes inicial e final dos alunos nos levaram a admitir que
eles definiram claramente as estratégias argumentativas para trabalhar a abordagem do texto a
partir da estratégia de dizer do outro. Os modos como os alunos argumentaram foram
definidos por trés tipos de estratégia argumentativa que foram mantidas em suas producdes

finais, como explicita o quadro a seguir.

Quadro 10 — Demonstrativo das estratégias argumentativas

Estratégias Argumentativas Producéo Inicial Producéo Final
N° de alunos % N° de alunos %
Adeséo Total 14 60,86% 14 60,86%
Adesdo Parcial 1 4,34% 1 4,34%
Refutacdo 8 34,78% 8 34,78%

Os modos como os alunos argumentaram em seus textos, revelados pela op¢éo da
estratégia argumentativa, apontam uma fragilidade do seu discurso com relacdo a criticidade
no seu projeto de dizer Essa dificuldade ainda foi mais expressiva nos textos de alunos que
definiram como estratégia de argumentacdo a adesdo. Isso nos levou a pensar que a
concordancia, “o assinar em baixo”, na maioria das vezes se da por falta de elementos para a
contestacao, de um fraco poder de persuasédo diante do fato. Isso de uma forma ou de outra se
reflete em outras situacdes reais da vida.

Os alunos ainda demonstraram um pouco de dificuldade para definir o que é
argumento e as idéias usadas para o desenvolvimento dos mesmos. Isso fez com que eles

estendessem um Unico argumento em um texto, enfraquecendo o carater interativo do texto.



Quadro 11 — Demonstrativo do desempenho argumentativo do aluno

Texto-base (artigos)

Producéo Inicial

Al 2
Tese: O poder tenta de todas as formas manipular

o cidaddo, comprometendo a liberdade.

Al 2
Tese: Votar nulo pode ndo ser certo porém € uma

opcao pessoal.

Argumento 1: Eles querem obediéncia a

manutencdo do poder.

Argumento 1: As pessoas devem se informar

sobre os candidatos

Argumento 2: A patrulha do bem diz que voto

nulo é ruim para a democracia.

Argumento 2: Se as pessoas nao estiverem

satisfeitas com os candidatos, votem nulo.
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No movimento entre os textos iniciais e finais, observamos que os alunos, apesar de

ndo apresentarem uma progressao textual coerente com o0s propdsitos comunicativos do

género, organizaram melhor a idéia base nos textos finais e elaboraram argumentos mais

solidos, dentro de uma estrutura minima de argumentacédo: apresentacdo de uma idéia, seguida

de um ou dois argumentos, na maioria das vezes proprios.

Quadro 12— Demonstrativo do movimento argumentativo do aluno

Producéo Inicial

Producéo Final

Al 2

Tema: Temos motivos para votar nulo.

Argumentos:

1 — O Brasil hd 1500 anos dizia que era o pais do
futuro e nada mudou sé a elite e a violéncia que
tomam conta do pais.

1.1 O povéo vive numa desgraca total

1. 1.1 analfabetismo

1.1. 2 corrupgéo

Al 2
Tema: Dada a situagdo em que o pais se encontra,

temos motivos para votar nulo.

Argumentos:

1 — O Brasil hd 1500 anos dizia que era o pais do
futuro e nada mudou so a elite e a violéncia que
tomam conta do pais.

1.1 O povéo vive numa desgraca total

1. 1.1 analfabetismo

1.1. 2 corrupgéo

2 — N&o acredito mais em nenhum politico.

Al 3

Al3




Tema
Voto nulo ndo é uma coisa ruim, as vezes é mais

certo do que votar em algum candidato.
Argumentos
1 — As pessoas se sentem revoltadas com tanta

falcatrua, mentiras e promessas ndo-cumpridas.

2 — Os candidatos sdo todos iguais.

Tema

Nem sempre o voto nulo é uma coisa ruim.

Argumentos a favor do voto nulo

1 — Tantas mentiras, promessas ndo cumpridas, da
medo de votar.

2 — Os candidatos falam e ndo fazem nada pela

populagdo.
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Argumentos contra o voto nulo

1 - o voto nulo s6 vai atrapalhar a democracia.

Ao analisarmos 0os modos como os alunos se apropriaram dos elementos estruturais e
textuais-discursivos do género Carta de Leitor, considerando a primeira e a ultima producéo
textual, constatamos que eles conseguiram se apropriar melhor do género. O texto deles se
afastou de modo significativo do modelo escolar, mais especificamente, do género
dissertacdo; além de compreenderem que o género estudado é instrumento importante para
legitimarem publicamente suas idéias.

Dessa analise pudemos ainda constatar que algumas dificuldades encontradas pelos
alunos na producdo do género devem-se ao grau de letramento deles, decorrente em grande
medida de pelos menos duas ordens de motivacdo: i) 0 modo de sistematizacdo do ensino da
lingua portuguesa com base no estudo dos tipos textuais, o que limita, do ponto de vista
didatico, ao estudo dessas estruturas e ii) a falta de uma organizacao curricular para o ensino
da lingua por meio de género textual. Embora as atividades planejadas na seqiiéncia didatica
estivessem voltadas para o reconhecimento do carater didlogo da carta, da argumentagédo a
partir da idéia do outro e da manutencdo dessa teia no sentido de trabalhar a progressao
textual, a cada texto trabalhado era necessario que se fizessem inferéncias e estas passariam
pela capacidade leitora do aluno.

O modo de abordagem do tema, tdo debatido na midia, todos os dias, reflete a postura
do aluno frente aos grandes problemas de ordem social, politica e econdmica que assolam o
pais. Embora identifique um tema, ndo raro tem a tendéncia de representd-lo por chavdes,
como corrupg¢do, por exemplo, ndo se permitindo avaliar uma situacdo especifica. Supomos,
assim, que o processo de formacao de opinido fica enfraquecido em fung¢do do recurso muito
frequente a visdes alheias, sem que se construa o posicionamento necessario que atribuiria ao

tema o estatuto de tema polémico.
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A compreensao do género, a partir de sua descricdo, e do contato com mais textos do
mesmo género e divulgados em diferentes suportes, subsidiou o aluno na organizacéo e até na
compreensao do texto.

Mas isso ndo foi suficiente, talvez pelo fato de a carta ser um género que exija um
poder de persuasdo muito grande, e a falta de correlacdo entre as idéias do texto tenha afetado
essa dimenséo do género.

Considerando o género Carta de leitor um género complexo, sua recep¢do e producédo
demandam determinadas habilidades, como: a) ler e compreender o texto do género ao qual
vai responder, considerando as suas especificidades; b) ser consciente do propésito
comunicativo de uma carta de leitor; ¢) preocupar-se com um terceiro interlocutor que é um
presumido leitor; d) tomar posicionamento no sentido de fazer entender o seu protesto ou a
sua adesdo, fortalecendo sua opinido através do embate argumentativo.

Apo0s avaliacdo dos resultados deste modulo, supomos que atividades mais préaticas e
mais participativas com o aluno, que ultrapassassem o nivel da identificacdo-compreensdo das
marcas linglisticas caracteristicas dos elementos textuais-discursivos, pudessem ser mais
produtivas; por exemplo, atividades como selecionar um artigo e uma carta dirigida a este
artigo, por exemplo, em que a incoeréncia pudesse ser verificada pela falta de articulagdo
entre os elementos estudados, talvez funcionasse de modo mais adequado no processo de
apropriacdo do género. E ainda: que tais atividades promovessem a reflexdo sobre o género,
com proposta de refaccdo no quadro magnético, com a participacdo de todos, o que poderia
ter contribuido mais para desenvolver competéncias para o género em estudo.

Essa motivacdo se faz necessaria no trabalho com a seqiiéncia didatica, que por ser
novo para eles, deixou-os um pouco perdidos no processo continuum de aprendizagem, uma
vez que a realidade deles com relacdo a aula de lingua portuguesa costuma consistir em um
fazer diferente em cada tempo de aula, sem relagdo com o que foi aprendido na etapa anterior.
Talvez por isso eles busquem se posicionar diante de uma novidade sem compromisso de

resgatar nada da aula anterior.

3.2. Apropriacédo do género Carta de Leitor: uma abordagem textual-enunciativa

A andlise proposta neste bloco, como mencionamos, visa abordar os textos dos alunos

por meio da deteccdo das marcas linglisticas que assinalam trés fenémenos de natureza
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textual-enunciativa constitutivos dos modos com que eles buscam apropriar-se do género

carta do leitor, a saber:

) A construcdo do posicionamento enunciativo;
i) A construcdo da textualidade;

iii) A construcdo da argumentacao

Nessa direcdo, a andlise a seguir, embora distinta da anterior, pode ser considerada

complementar a ela.

3.2.1 A construcdo do posicionamento enunciativo

Esta andlise centra-se no posicionamento enunciativo e nas diferentes modalizacdes
usadas pelos alunos em textos do género Carta de Leitor, focalizando a concepcao que eles
tém da politica brasileira e dos politicos, e as expectativas de melhora, pelas marcas
linglisticas que revelam a construcdo dos pontos de vista, e pelos discursos utilizados para
inscrever a voz alheia. Os diferentes movimentos entre o “eu”, o “ele” e 0 “nds” véo
esclarecer as posi¢des assumidas pelos sujeitos com relacdo a responsabilidade sobre o que
dizem, as vozes que expressam e que traduzem as mais variadas avaliacfes sobre o tema em

pauta.

(@) O uso da primeira pessoa do singular

O uso da primeira pessoa, na ocorréncia a seguir, marca a posi¢cdo social do
enunciador. Ele fala como estudante, incluindo ai a sua responsabilidade social frente a

tomada de posicéo sobre o voto nulo.

“... eu como estudante...” — Al 1 [I1]

Ja na ocorréncia abaixo, 0 uso da 12 pessoa da-se em trés momentos e em diferentes
sentidos. No primeiro, reforca que o acontecido fora previsto por ele, numa espécie de
protecdo a imagem; em seguida, pelo uso do advérbio confessa a visdo ingénua que tinha dos

politicos, por Gltimo, a op¢do pela marca linglistica “agora” enfatiza a conclusdo a que
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chegou, a mudanca de pensamento, a certeza do que diz. Os advérbios tém um papel

importante na trajetoria do posicionamento do enunciador.

“... eu disse antes...; “... antigamente eu tinha um pensamento...”; “...agora (...) sei” — Al 3[I]

Por fim, na ocorréncia logo abaixo, pelo uso da 12 pessoa, o interlocutor fortalece sua
identidade frente a outros membros da sociedade. Ele ainda retoma um lugar comum da
pratica politica eleitoral brasileira “me disse pra votar, entdo eu voto” para contestar esta

pratica e enfatizar que confere autonomia e liberdade de acdo com relacdo as suas decisdes.

“... ndo é porque fulano vai votar em tal candidato que eu vou votar também...” — Al 5 [1]

(b) O uso da primeira pessoa do plural

O aluno, ao usar a primeira pessoa do plural, enfatiza, de modo geral, a necessidade de
se ter uma sociedade mais organizada, mais educada para que o pais possa crescer. O aluno
reconhece que essa luta ndo é por uma causa individual. Todos precisam se mobilizar para

pelo menos minimizar o impacto deste grave problema social.

“... mas antes de decidirmos algo devemos estar conscientes...” — Al 1 [I]

O uso do pronome “nés” faz com que o enunciador se constitua em relagdo com o
outro. Ele indica uma proposta de acdo, que € pertinente com a avaliacdo que faz da situacéo
vivida por ele e por seus alocutarios, indicando que 0s grupos sociais tém posicionamentos
diferentes — alguns seriam mais esclarecidos (que € o grupo no qual o locutor se inclui),
acreditam em mudangas, outros menos, por isso a sugestdo da deciséo a ser tomada de forma

coletiva.

“se formos avaliar o povéo... iremos ver a desgraca total...” — Al 2 [1]

A possibilidade aventada pelo enunciador coletivo tenta persuadir de que a
responsabilidade social é um impulso para o desenvolvimento do pais €, conseqlientemente,
um bom governo se faz com responsabilidade social. Para provar o descaso dos politicos, ele

aponta a miséria em que vive grande parte do povo brasileiro, como sustentacdo do seu dizer.
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“... jJa estamos traumatizados...” — Al 4 [I1]

O enunciador coletivo antecipa, através de um discurso atributivo, a avaliacdo que ele
faz dos politicos e convoca para o0 texto os alocutérios a fim de assimilarem a sua opinido
sobre os politicos, mas, mesmo assim, ndo foi convencido a ndo votar nulo. O uso do adjetivo

“traumatizado” fortalece a descrenca do povo e reforca a significacdo do argumento.

“... demoramos muito para conseguir...”; “agora que possuimos jogamos fora” — Al 10 [I1]

O enunciador coletivo divide ainda a responsabilidade com todos que votam, o
discurso é atributivo, e o povo é que sofre as conseqliéncias dos atos impensados, como néo
saber votar ou nao se informar melhor sobre os candidatos. Na intencdo de persuadir o
alocutario, arrola para o texto o povo brasileiro: pelo uso de nés (implicito) atribui a todos o
beneficio da democracia e o quanto foi dificil chegar a ela, a0 mesmo tempo que alerta para a
possibilidade de perdé-la e antecipa, de forma incisiva, a sua descrenca pela reversdo do

processo.

“... somos nds que elegemos os candidatos para nos representar...” — Al 8 [I1]

(c) O uso da terceira pessoa do plural

Pelo uso da terceira pessoa do plural, o enunciador busca uma posicao que é sua: votar
nulo é a coisa mais certa. Disso se pode concluir que ele atribui a revolta as pessoas de uma

forma genérica para respaldar o seu posicionamento.

“... as pessoas se sentem revoltadas.” — Al 3 [1]

O enunciador atribui ainda as pessoas, como um grupo social em que ndo esta
incluido, a responsabilidade pela situagdo de corrupcdo que assola o pais, declara que as

mesmas sao alienadas e ndo se acham com responsabilidade frente a questdes como essas.

“... muitas pessoas ndo pensam antes de votar...” — Al 9 [I1]
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3.2.2 A construcdo da textualidade

Para Bronckart (2003, p.122), os mecanismos de textualizacdo estdo diretamente
relacionados com a progressao tematica do texto e com as escolhas dos organizadores textuais
que trabalham a articulagdo das idéias no texto, com a intencdo de garantir a ele uma unidade
de sentido. Esta analise focalizara as marcas linguisticas usadas pelos alunos para trabalhar a
conexdo entre os diferentes niveis do texto, e as estratégias que eles usam para trabalhar a
progressdo argumentativa nos seus textos.

Apos defenderem suas idéias, os alunos usam o operador entdo para marcar a
conclusédo do desenvolvimento tematico e, em seguida, apresentar sugestdes para a solugcdo do
problema discutido, ou reafirmar a posicao inicial, reproduzindo a estrutura textual canénica

do texto dissertativo.

“Entdo minha pessoa vem a concordar..... é pagar impostos” — Al 2 [1]
“Ent&o temos que votar consciente e ndo nulo...” — Al 8 [I]

“Entdo sou a favor do voto nulo, pois entre o ruim e o pior...” — Al 19 [11]

3.2.2.1 A construcao argumentativa

(a) A progressdo textual ¢ trabalhada através de hipoteses

O aluno, ao desenvolver a argumentagdo, usa como estratégia a antecipacdo de
possiveis contra-argumentos que sdo articulados ao texto como hip6tese. O movimento
argumentativo no texto do aluno se da pela apresentacdo do argumento, seguido de uma
possivel contra-argumentacdo, o que possibilita a apresentacdo de outro argumento. A marca
linglistica usada é a conjuncdo se (ou caso), que estabelece uma articulagdo ora mais

prospectiva, ora mais retrospectiva.

“Mudar algumas coisas da constituicdo, se caso ndo melhorarem, mudaremos o estilo de governo do
Nnosso pais, para assim mudar a vida dos cidaddos brasileiros.
E mais, se elegermos um candidato no qual ndo estd fazendo melhoras no pais, ou discutiremos com ele

proposta para o pais, ou pediremos que ele abdique o cargo...” — Al 1 [I]
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“A partir do momento que vocé vota em nulo, consequentemente ndo escolhera seu candidato, e se esse
candidato que foi escolhido pelo resto do povo estiver fazendo algo que ndo lhe convem seria antiético

de sua parte reivindicar alguma coisa...” — Al 11 [I]

“E se vocé exige a democracia, de que adianta se vocé vota em nulo?

“... nao adianta mudar as pessoas, se ainda teremos 0 mesmo modelo a ser seguido...”

“... deve ser a metodologia a forma o modelo e depois as pessoas pois se for o contrario...” — Al 14 [I]

“... votar nulo é jogar sua chance de eleger alguém que vocé confia ir le representar, podendo melhorar
a sua vida e a de todos, mais caso ndo seja a pessoa certa caso vocé tenha se enganado, vocé podera
cobrar dele...”

“..e se mesmo assim ele ndo os ouvir entdo faca um abaixo-assinado...” — Al 21 [I]

b) O uso do verbo achar seguido da conjuncéo que para introduzir 0 argumento no texto.

O movimento observado no texto com relacdo ao uso do verbo achar caracteriza a
fragmentacdo do discurso que vai sendo tecido por exclusdo de idéias, ora 0 movimento se da
pela apresentacdo de idéias seguidas de presumiveis fatos que possam ratificar esta idéia, ora
contrapde a idéia apresentada e encaminha sugestdes. Vale ressaltar, nesta analise, que o
aluno demonstra, muitas vezes, insegurancga, por optar por esta estratégia para construir a sua
argumentacdo. Sentimos ainda que ele, ao usar o verbo achar, exime-se de responsabilidade,
justifica o eventual posicionamento como uma opinido pessoal, afastando a possibilidade de

contestacao.

“... acho que antes da pessoa decidir em quem vai votar ou se vai votar....” — Al 5[]
“Acho sinceramente ignorancia sua, apdia a campanha para o voto nulo...” — Al 8 [1]

“Acho que vocé esta bastante equivocado ao dizer concordando ou néo..”;

... eu acho que a luta.para reerguer 0 nosso pais nao sera acabando com o ato de votar .” — Al 12 [I]
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c) Uso de assercdes negativas usadas como estratégias de argumentacao

O movimento argumentativo observado, nas cartas produzidas pelos alunos, indica
que eles apresentam uma contra-argumentacao a partir da negagdo de uma presumida idéia de
senso comum, estabelecendo quase sempre uma relacdo de causa e consequéncia. Desta
forma, sua opinido nem sempre fica explicita e a abordagem fica limitada pelas fronteiras
estabelecidas no texto, o que confere as cartas um tom pessoal. Correa (2004, p. 233)
esclarece que este fato é caracteristico do processo de textualizacdo pela escrita, quando o
aluno localiza o seu dizer por uma relagcdo mais com o processo do vivido (0 mundo) do que
com o seu interlocutor.

Bakhtin (1981, p. 99) esclarece este fato:

0 mundo pode ser interior e a reflexdo de cada individuo tém um auditério
social proprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem suas

deducdes interiores, suas motivagdes, apreciagdes, etc.

Vejamos alguns excertos:

“nédo sera com boicote que ira melhorar a situacdo atual desse pais...” — Al 8 [I]
“... pois o voto nulo é como ndo participar da escolha dos nossos representantes..”
“O voto nulo ndo é a solucao dos problemas....” — Al 10 [I]

“Sou contra o voto nulo, pois essa ndo é a maneira correta para mudarmos o Brasil....” — Al 14 [I]

d) Uso de expressdes como “é certo” usadas como estratégia de argumentacéo.

As expressdes destacadas abaixo conferem tanto uma concessdo ao ponto de vista
apresentado no texto, o que fortalece a persuasdo, como antecipam uma possivel sugestdo que
possa ser apresentada pelo interlocutor como solucdo para a situacdo em foco, revelando

conhecimentos sobre o0 modo de pensar do interlocutor.

“... porem uma coisa é certa o voto nulo ndo e a solugéo para os problemas do nosso pais..” — Al 5 [1l]
“apbia a campanha para o voto nulo, afirmando que e certo...” — Al 8 [I]

“esta certo que os politicos em suas propagandas.” — Al 12 [1]
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3.3. Consideragdes complementares

As analises anteriores mostram que, de modo geral, os alunos foram capazes de refletir
sobre os aspectos linglisticos estudados na sequéncia didatica e conseguiram refazer seus
textos usando elementos ndo apresentados em seus textos iniciais.

Com relagcdo aos elementos que estruturam o género Carta de Leitor, os alunos
apresentaram, nas producdes finais, um melhor desempenho com vistas a recuperacdo destes
elementos estruturais do género. Quanto aos elementos textuais-discursivos, 0s modos com
que os alunos se apropriaram deles se constréi em funcdo tanto dos modelos de producéo
escrita a que foram expostos ao longo de sua escolaridade formal, quanto dos modos de
encaminhamento didatico das atividades.

Constatamos, por exemplo, que a apropriagdo mais adequada de géneros complexos
como a Carta de Leitor dependeria da énfase no desenvolvimento de competéncias ndo apenas
relativas a organizacdo textual deste género como também a prodpria atividade de leitura —
condicdo para que os alunos pudessem posicionar-se com mais firmeza, sentissem a
necessidade de debater as idéias do outro e tornar publico o seu posicionamento sobre o
assunto discutido.

Embora tenhamos orientado o fazer do aluno, pensamos que deviamos ter trabalhado
pelo menos uma carta no quadro, de forma coletiva, ou em duplas. Chegamos mesmo a pensar
na necessidade de estudar outro género antes da Carta de Leitor, como o debate, por exemplo,
que embasasse a discussdo e oportunizasse ao professor uma intervencdo mais direta com
possibilidade de mostrar para a turma a relacdo entre os géneros.

Ainda com relacdo aos elementos textuais-discursivos, a construcdo do
posicionamento argumentativo — dimensédo central do género — se deu de trés modos: a) pelo
uso de argumentos de outros textos da coletanea para ratificar uma ideia; b) pela
fragmentacdo de um Unico argumento ao longo do texto; c) pelo fato de o aluno se posicionar
sobre a idéia do interlocutor e depois ndo mais retomar o texto do interlocutor.

A andlise proposta neste capitulo permite refletir ndo apenas sobre os efeitos da
seqliéncia didatica sobre os modos de recepc¢éo e de producdo do género Carta do Leitor pelos
alunos, como também os efeitos dessa seqliéncia na reflexdo da professora-pesquisadora sobre
sua propria pratica. As consideracdes finais, a seguir, enfocardo, entre outros, exatamente
aspectos dessa relagdo complexa entre o fazer docente, os efeitos desse fazer no processo de
aprendizagem do aluno e na reflexdo sobre a prética.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa que nos demos neste estudo consistiu em implementar, descrever e analisar
uma intervengdo didatica em torno do género Carta de Leitor, buscando compreender 0s
efeitos dessa intervengdo nos modos de recepgédo-producdo do género pelos alunos. O foco no
processo de apropriacdo do género pelos alunos implicou compreender, complementarmente,
os efeitos da intervencdo na reflexdo sobre a pratica docente, pela professora-pesquisadora.
Esse objetivo central foi contemplado, em grande parte, pela opcdo que fizemos por uma
metodologia de pesquisa que permitiu conjugar a pratica investigativa a pratica didatica, no
processo de co-construcdo de ambas.

Para alcancar 0s objetivos propostos nesta pesquisa nos apoiamos na teoria dos
géneros discursivos, tal como proposta tanto na conceituacdo bakhtiniana quanto nos estudos
que se apropriaram dessa conceituacdo para a reflexdo sobre o ensino de linguas,
especialmente os estudos em didatica desenvolvidos, por exemplo, por Schneuwly, Dolz e
seus colaboradores. A retomada desses Ultimos consistiu no recurso a idéia central da
modelizacdo didatica como condicdo da “ensinabilidade do saber” (De PIETRO &
SCHNEUWLY, 2006), e a sequiéncia didatica como instrumento dessa modelizacao.

A pesquisa-acdo empreendida ndo apenas permitiu a implementacgéo desse instrumento
em um contexto sociocultural e institucional particular (o que implica por si um investimento
didatico significativo), quanto a reflexdo sobre essa implementacdo em duas direcdes
complementares que se foram definindo ao longo da realizacdo da investigagéo: i) os modos
de apropriacdo do género pelo aluno e ii) a préatica didatica da professora-pesquisadora. Os
efeitos da implementacdo da seqliéncia devem ser vistos, portanto, na relacdo intrinseca do
grau de letramento do aluno e seus estilos de aprendizagem com a concepcao teorica e as
formas em que se constitui o trabalho do professor.

E nessa perspectiva que se podem compreender os desafios e as contribuicdes de
investigacbes como a nossa. Inscritas nos estudos aplicados voltados para o ensino-
aprendizagem de lingua, as reflex6es propostas aqui apontam para uma direcdo de pesquisa
sobre 0s géneros textuais centrada na descricdo e na interpretacdo de usos situados de
géneros; em NOSSO €aso, em Usos que se situam em uma instituicdo particular — a escola —, em
um contexto socio-historico particular — o Brasil do inicio do século 21 —, em uma situacéo
pedagdgica que articula dois parceiros (0s alunos e a professora) em torno de uma disposicao

para o ensino e a aprendizagem de um objeto particular — o género Carta de Leitor.
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Os alunos séo adolescentes do Ensino Medio, com uma historia de letramento escolar
construida em grande medida sobre a base de um ensino de lingua que pouco articula
atividades voltadas a aprendizagem das praticas de leitura, de producao textual e de reflexdo
sobre a acdo linguageira. A professora tem um estatuto ambiguo: € também a pesquisadora
interessada em gerar dados para uma investigacdo académica, embora isso ndo lhe tenha
subtraido a posicdo institucional da gestdo do ensino.

O objeto de ensino em cena — a Carta de Leitor — é também o objeto sobre o qual se
volta a pesquisa. E a postura investigativa que permite que esse objeto seja definido n&o
apenas em suas supostas propriedades internas ou em seus modos de funcionamento na esfera
social que seria a sua de circulacdo inicial — a esfera jornalistica, em nosso caso. Instituida
objeto de aprendizagem, a Carta de Leitor é apropriada pelos alunos em funcdo de
determinacdes de diversa ordem, entre as quais:

i) as expectativas do contexto sociocultural em que se da o processo de letramento dos alunos
quanto a insercdo deles no mundo da cultura letrada especializada e da profissionalizacéo.
Vale lembrar que se trata de alunos em preparacao para exames vestibulares e que a proposta
curricular da disciplina lingua portuguesa esta em grande medida condicionada a esses
exames;

ii) a cultura escolar em que se construiu o letramento especificamente escolar dos alunos. No
caso da disciplina lingua portuguesa, essa cultura escolar tem-se materializado historicamente
em uma concepgado representacionista de linguagem de que decorre tanto um modelo de
leitura — decodificacdo, decifragdo — quanto de producdo textual (essa Ultima ganhando corpo
no género por exceléncia da tradi¢do escolar — a dissertacéo);

iii) as especificidades do modus operandi do professor, ou seja, as formas em que se configura
seu trabalho. Nesse caso, a seqliéncia didatica implementada mostrou-se um instrumento
significativo ndo apenas na avaliacdo dos efeitos da modelizacdo didatica do género no
processo de aprendizagem do aluno, como também na reflexdo sobre a pratica docente que
medeia essa modelizacdo. Assim, a contribuicdo deste estudo pode ser vista ndo como
comprovagao da eficiéncia de um instrumento especifico — a sequéncia didatica — mas na
explicitacdo do potencial que ela tem de permitir ao professor o retorno constante a sua

propria prética, e o distanciamento necessario para avalia-la.
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A esse proposito, afirma Gomes-Santos (2007):

(...) tendo finalizado a seqliéncia didatica para o ensino de um género, o
professor terd elementos para avaliar, juntamente com os alunos, as
dificuldades, os desafios e os avangos encontrados no percurso de estudo do
género. Esses dados podem ajudar o professor a ajustar a seqiiéncia quando a
propuser a uma outra turma de alunos, em um outro ano letivo. Com o passar
do tempo, o professor teria um arquivo significativo de sequéncias (contendo
tarefas, recursos didaticos, procedimentos e instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem). Esse arquivo serviria como referencial didatico que, ao
mesmo tempo que testemunharia a meméria do cotidiano de suas praticas
didaticas, comporia um mosaico de experiéncias passivel de servir a outros

professores, ao projeto educativo da escola como um todo.

Em nosso caso, com um certo distanciamento em relacdo as atividades que
propusemos aos alunos, supomos ser indispensavel o incremento da selecdo e da seqlienciacdo
do conjunto de atividades implementadas.

A perspectiva teorica que orientou este estudo, a descricdo de uma situacdo particular
de ensino-aprendizagem de lingua e a analise do processo de apropriacdo de um género
complexo pelos alunos permitem refletir sobre o tema, portanto, da modelizacdo didatica (ou
didatizac&o) dos géneros, tema caro aos estudos aplicados no Brasil e no exterior. No que se
refere especificamente ao uso de sequéncias didaticas centradas no estudo de um género
particular, um aspecto da discussdo a ser considerado diz respeito ao planejamento da
sequéncia didatica e sua relacdo com a aprendizagem do aluno. Na tradicdo escolar, o aluno
costuma ser colocado na tarefa de apreender o contetdo proposto pelo professor em apenas
uma aula ou no méaximo duas: em geral, ele ndo tem necessariamente como demonstrar a
aprendizagem, participando pouco das aulas. Trabalhar uma sequéncia, em um bimestre,
praticamente em dois meses de aula, focalizando um género, exige grande habilidade para
planejar acGes estratégicas que mantenham o processo de interagéo.

Assim, cremos que esta pesquisa contribuiu para o estudo género como objeto de
ensino, especialmente no que se refere a questao da elaboracdo de material didatico com base
na compreensdo que o aluno tem do género, o que pode possibilitar intervencbes didaticas
mais produtivas. A oportunidade de refletir sobre a nossa pratica pedagogica foi 0 marco desta
pesquisa. Propor uma intervencdo didatica pautada em teorias amplamente discutidas nas

academias e as transpor para a nossa sala de aula consistiu em um desafio que pode contribuir
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na investigacdo sobre a teoria dos géneros (textuais ou discursivos) tanto do ponto de vista
tedrico quando aplicado.

Do tedrico, trata-se de uma contribuicdo voltada a descri¢do e a linguagem em uma
situacdo especifica, questdo-chave para os estudos de género segundo uma concepcao
sociointeracionista de linguagem.

Do aplicado, trata-se de refletir sobre o problema didatico de como fazer, de como a
modelizacdo didatica dos objetos de saber pode e deve atuar no processo de letramento dos
alunos, levando-se em conta suas necessidades e possibilidades de aprendizagem, além,
principalmente, a finalidade da escola que acreditamos ser a de formacdo desses alunos para

que se posicionem de modo cidaddo nas praticas sociais em que estao/estardo envolvidos.
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ANEXOS

Anexo A

Coleténea de textos para subsidiar a proposta de producao textual

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO INTEGRADO
COORDENAGAO DO ENSINO MEDIO
PROFESSORA: SOCORRO PASTANA
PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO
AREA DE PESQUISA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
TITULO:LEITURA E PRODUCAO DO GENERO CARTA DE LEITOR EM SALA DE AULA
TURMA 204 - DATA: 08/08 /2006
TEXTO I

A Verdade Sobre o Voto Branco e Nulo

Esta circulando pela internet um artigo intitulado “FACA UM MAU POLITICO TRABALHAR: NAO O REELEJA”,
que, a pretexto de bem informar, foi criado, na realidade, por gente mal informada em Direito Eleitoral, ou entdo de ma-fé mesmo,
para ludibriar a consciéncia do eleitor brasileiro.

O texto comeca fazendo uma distorcida diferenga entre o que é voto em branco e voto nulo. Em seguida, prop&e-se a
“ensinar” o internauta a votar nulo, pregando que este tipo de voto é a solucdo da patria, isto €, “o Unico meio de anular uma
eleigdo inteira e remover do cenario todos os candidatos daquela elei¢do de uma sé vez”.

Tudo ndo passa de uma farsa, uma enorme mentira criada para ludibriar vocé, eleitor brasileiro! Esteja atento para os
interesses que estdo por tras desta falacia.

Ao contrario do que dizem, se o eleitor votar em branco, ndo significa que ele estara se conformando com o resultado da
eleicdo. Néo significa que para este eleitor tanto faz como tanto fez quem ganhar. Também é falsa a idéia de que o voto em branco
é contado em favor do candidato de maior votagdo no ltimo turno ou ao candidato da situag&o.

Da mesma forma, se alguém anular seu voto, ndo significa que por esta forma de protesto, os candidatos serdo trocados
e realizadas novas eleigdes. Esteja alerta contra este engodo eleitoral.

Vamos entdo ensinar o certo com base no que diz a lei. Mas antes é bom que se diga que se a Justica Eleitoral ndo
explica nem ensina o cidaddo como anular o voto ou votar em branco é simplesmente porque sabemos que anular um voto é a
expressdo maior da alienagio democratica. E o que fazem aqueles que nada sabem fazer.

Hoje em dia tanto votos brancos quanto votos nulos tém o mesmo peso. N&o valem absolutamente nada. E como se o
eleitor jogasse seu voto na lata de lixo, desperdicando uma boa oportunidade para separar o joio do trigo. Votar nulo, a bem da
verdade, é uma clara demonstracdo de alienagdo e ignorancia. E o atestado firmado por quem ainda ndo se deu conta de sua
importancia no processo democratico.

A Lei n° 9.504, de 30/09/1997, também chamada lei das elei¢Ges, cristalina como agua pura, estabelece que “Sera

considerado eleito o candidato a Presidente que obtiver a maioria absoluta de votos, ndo computados os em branco e os nulos”
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(art. 2°). E prosseguiu o legislador dizendo mais adiante que “Nas elei¢cBes proporcionais, contam-se como validos apenas 0s
votos dados a candidatos regularmente inscritos e as legendas partidarias” (art. 5°).

Ora, no art. 2°, da Lei n°® 9.504/97, o legislador foi expresso ao declarar que ndo sdo computados 0s votos em branco e
os nulos para eleger o Presidente da Republica e o Governador.

E para um bom entendedor, meia palavra basta para interpretar o que diz o art. 5°, do mesmo diploma legal, pois se se
contam como validos apenas os votos dados a candidatos regularmente inscritos e as legendas partidarias, é evidente que estdo de
fora os brancos e os nulos, que nédo séo dados para ninguém.

N&o existe nenhuma previséo na lei eleitoral de repeti¢do do pleito com novos candidatos caso nenhum dos concorrentes
origindrios atinja a metade mais um dos votos no Ultimo turno, como estdo dizendo por ai. Se metade dos eleitores decidirem
anular seu voto, mesmo assim as eleicBes ndo serdo canceladas, ndo serdo repetidas como estdo sugerindo os deturpadores da
opinido publica.

N&o sei qual o interesse que esta por detras disto tudo. SO sei que se na eleicdo de Presidente da Republica, nenhum
candidato alcangar maioria absoluta, 0 Congresso Nacional, dentro de quinze dias ap6s haver recebido a respectiva comunicagao
do TSE, reunir-se-a4 em sessdo publica para se manifestar sobre o candidato mais votado, que serd considerado eleito se, em
escrutinio secreto, obtiver metade mais um dos votos dos seus membros.

No caso das elei¢ces proporcionais, aquelas que escolherdo os futuros Deputados Federais e Estaduais, caso parte do
eleitorado brasileiro resolva anular o voto, “se nenhum Partido ou coligacdo alcancar o quociente eleitoral, considerar-se-&o
eleitos, até serem preenchidos todos os lugares, os candidatos mais votados”.

Veja que ndo ha lugar para outra eleicdo majoritaria ou proporcional, porque a lei fixa regras alternativas de escolha
exatamente para ndo fazermos outra elei¢do, que dé trabalho e custa caro.

Portanto, fique alerta para este tipo de investida subliminar em sua consciéncia, porque anulando ou votando em branco,
poderas estar dando poderes para 0 Congresso Nacional escolher indiretamente o futuro Presidente, ou poderés estar contribuindo
para colocar no Poder gente despreparada ou descompromissada com o bem estar do povo brasileiro.

De minha parte, eu mesmo quero escolher meus proximos governantes e representantes. Ndo delego esta
responsabilidade a ninguém mais. Depois de tantas noticias de corrupgdo e impunidade e tudo que indignados vimos acontecer
nestes Ultimos quatro anos, ndo passo procuragdo em branco para os atuais parlamentares decidirem por mim quem sera o futuro
Presidente desta imensa Republica, porque em minha opinido os que estdo ai ndo tém legitimidade para tanto.

Desculpem-me aqueles que pregam a anulagéo do voto, mas ndo é enganando o povo que iremos mudar o Brasil.

Teremos de encontrar o melhor dentre os préximos candidatos, e se os eleitos ndo corresponderem as nossas
expectativas, ou pintaremos novamente nossas caras de verde e amarelo, como ja fizemos num passado préximo, ou entdo daqui a
quatro anos escolheremos outros para seu lugar, mas com certeza ndo serd anulando o voto que participaremos desta
transformacé&o.

Fique de olho nisto e ndo se deixe enganar.

Jodo Guilherme Lages Mendes

Juiz de Direito no Amapa

Professor Auxiliar | da Unifap

Coordenador Regional do Programa Eleitor do Futuro

Coordenador Regional do IBCCrim

Fonte: http://www.quatrocantos.com/LENDAS/283_voto_nulo_branco.htmData: 10 de junho de 2006
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TEXTO 11

Os equivocos do voto nulo

O clima de indignacéo de parcela importante do eleitorado nacional podera levar pessoas sérias e bem intencionadas a
cometerem equivocos de graves conseqiiéncias, como o de votar nulo. O pressuposto para votar nulo — inteiramente falso — é de
que, caso 50% mais um dos eleitores anularem seus votos, o pleito também sera nulo, devendo a Justica Eleitoral convocar nova
eleicdo no prazo de 20 a 40 dias.

Nada mais falso. Os votos validos, considerados para eleger presidente, governador, prefeito, vereador, senador e
deputado, excluem os brancos e nulos. Logo, o voto nulo ndo altera absolutamente nada para efeito de eleger e diplomar os
eleitos, pelos simples fato de que néo sera considerado.

A expressdo “se a nulidade atingir mais de metade dos votos”, invocada como condigo para anular uma eleigéo, ndo se
refere aos votos anulados no ato de votar, mas aos votos obtidos de forma fraudulenta ou viciada. Exemplo: se um candidato,
contrariando a lei, doar, oferecer, prometer ou entregar ao eleitor, em troca do voto, bem ou vantagem pessoal de qualquer
natureza, podera ter seu registro cassado e todos 0s seus votos anulados.

A eleicédo so6 sera anulada, portanto, se mais de 50% dos votos forem obtidos por candidatos de forma fraudulenta ou
viciada, o0 que, convenhamos, é muito pouco provavel. Logo, votar nulo, antes de ser uma atitude de protesto, se constitui em
omisséo e também em alienacéo politica.

O voto nulo, portanto, ndo é a solucdo. Além de um desservico a democracia e a sociedade, é um ato ind6cuo como
protesto politico, mas que poderad ter conseqliéncias graves para a populagdo, especialmente para a maioria pobre, menos
organizada ou pouco informada sobre o papel dos titulares de mandatos nos poderes Legislativo e Executivo.

Em lugar do voto nulo ou branco, recomenda-se o voto consciente. Pode-se votar em novos candidatos ou nos atuais e
entre os atuais ha muita gente séria e decente. Entretanto, qualquer que seja a decisdo, o eleitor deve sempre buscar conhecer os
candidatos, suas idéias, sua trajetdria politica, seu compromisso com valores como democracia, ética e moral.

Os meios para fazer uma escolha consciente sdo muitos e vdo desde os sistema de busca na Internet, passam pela
consulta a organizacBes da sociedade civil até a leitura de periddicos, como jornais e revistas. Vivemos numa democracia
representativa e devemos conhecer muito bem as pessoas nas quais pretendemos votar ou a quem vamos dar uma procuragao para
nos representar, inclusive para cobrar atitudes, comportamentos e votos.

Antbnio Augusto de Queiroz — Jornalista
Fonte: Tribuna do Brasil
Data: 06 de julho de 2006
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TEXTO 111

Motivos para votar nulo

Os governantes atuam somente para aqueles que financiam suas campanhas;

As pessoas sdo Unicas, portanto ndo existe uma verdade comum a todos, assim sempre existirdo infelizes enquanto

existirem governos;

O governo é o brago do capital que faz leis para justificar as injusticas da exploracéo;

O objetivo do governo ndo é melhorar as condi¢des de vida do povo, mas de fazer com que a méo-de-obra barata

chegue ao explorador com mais facilidade;

Ninguém é mais sabio ou melhor que o outro para se dizer capaz de mandar na vida de outros... eles ndo querem nossa

opinido;

Politicos mentem para se eleger, portanto ndo podemos acreditar em nenhuma de suas palavras;

Eles s6 querem manter as riquezas nas maos dos ricos, e quando o povo se rebela eles ameagam, amedrontam e matam

com a policia;

Votando nulo estamos dizendo que somos contra todas essas injusticas cometidas por esse governo sujo, essa podriddo

que nos atormenta todos os dias e ndo nos deixa viver com paz e unido entre as pessoas, pois eles sdo 0s responsaveis por manter

as diferencas de classes, com toda a fome, toda a tristeza, e todos os males diarios nas nossas vidas.

Dé seu grito de liberdade, vote nulo!!

Andnimo

Fonte: http://www.jornaldedebates.ig.com.br/index.aspx?cnt_id=15&art_id=61

Data; 03 de junho de 2006.
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TEXTO IV

Voto nulo é voto certo!

Concordando ou néo, voto nulo é a solugéo.

Né&o votem em mim, nem em mais ninguém.

Por uma sociedade (que nunca foi) mais igualitaria.

Quando ndo se tem em confiar, ndo votem em quem sobrou: nao vote em nos.

Chega de petiscos, frutos do mar, cores, criancas, ferramentas, etc. NGs queremos é governantes. (essa € boa!)

Esta é mais uma obra do Governo do Estado (slogan de campanha das favelas, buracos e obras em descaso.

Votem em mim:apenas sabendo que ndo vou prometer nada.

E para comecar, boicote nas elei¢Bes é o que precisamos. Se todo o povo ndo votar estaremos forgando o governo a melhorar.
Em minha campanha, ou melhor champanha (ou champanhe) néo terdo promessas, porque ndo vou fazer nada além do que o
proprio povo e eleitores discutem e decidam. Eu ndo fago nada por mim mesmo, pra que ndo leve a culpa. E quando disserem que
eu ndo fiz, ndo digam que j& ndo havia avisado: s6 fago o que discutirem, verem as possibilidades e decidirem. Até entéo eu
apenas executar o que foi decidido pelo povo. Seria um tipo de democracia, sem a burocracia. Estando o povo seguro pelas
préprias leis de minha champanhe, quer dizer, campanha.

O que me dizem? se concordam ou discordam, me respondam, por favor.
Enviem para todo mundo que ndo é analfabeto politico, porque eles teriam respostas decentes.
E n&o se esquecam: VOTO NULO E VOTO CERTO!
Valdinei Isac

Fonte: http://br.geocities.com/revistacriacao2001/voto_nulo_04.htm
Data: 31 de maio de 2006
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TEXTOV
Voto nulo e amor de mée

A patrulha do bem tem uma caracteristica inconfundivel: se move sempre com a certeza de carregar a verdade absoluta.
Dai o feitio quase religioso de suas cruzadas. Os virtuosos estdo em campo de novo, agora para mostrar aos distraidos que o voto
nulo é ruim para a democracia. Nao ouse discordar. VVocé sera tachado de alienado, ignorante ou agente involuntério da corrupgéo.

Votar nulo esta errado, avisam os éticos. E ndo fique chateado, eles sé querem o seu bem. Vocé é um sujeito distraido
que ndo sabe o que é bom para vocé, mas para sua sorte tem alguém que sabe. E que vai lhe dizer o que fazer.

Ideais puros sdo sempre comoventes. Adolf Hitler também acreditou, do fundo da alma, que era preciso purificar a raca
humana. Aquilo era tdo evidente que o lider aleméo resolveu pular a etapa da polémica: quem fosse contra ia para a prisao ou para
debaixo da terra. De fato, quando se tem a certeza da verdade, € irritante perder tempo com discussdes indteis.

Quando o bizarro Enéas foi eleito deputado por S&o Paulo com uma votacdo histdrica, a patrulha do bem avisou: aquilo

era um absurdo. Intelectuais, cientistas politicos e outros guardides da democracia alertavam que havia algo errado com o
eleitorado. S&o realmente interessantes, esses democratas: amam e defendem a democracia, desde que ela seja praticada conforme
0 script que trazem dobrado no bolso.
Votar no Enéas esta errado. Votar nulo também estd errado. Os homens de bem tém o manual de instrugcdes da democracia,
portanto é bom ndo discordar deles. Se vocé usar sua consciéncia para votar nulo, vocé estard beneficiando os politicos
fisioldgicos, que se mantém ha tanto tempo no poder manobrando o voto dos ndo-conscientes. Como se Vé, eles pensaram em
tudo para vocé. Nao é preciso fazer nada, apenas segui-los.

O que é pior: o voto nulo ou o voto entediado? Um eleitorado entediado é capaz, por exemplo, de eleger uma Rosinha
Garotinho em primeiro turno. Note-se que o tédio pode ser mais anarquico que a propria anarquia.

O problema da patrulha do bem é que ela, no fundo, detesta a liberdade. Se deixar essa gente solta por ai — pensam eles
—, fazendo o que lhe d& na telha, votando no Seu Creysson e no Macaco Tido, vao acabar melando a democracia. Foi mais ou
menos o que os militares pensaram no golpe de 64: esse povo distraido fica votando errado, elegendo comunista, e isso aqui vai
acabar virando uma ditadura; vamos suspender um pouco esse negécio de voto, para proteger a democracia.

Os mais jovens podem achar que é piada, mas no movimento que instalou a ditadura militar de 64 havia, de fato, gente
sinceramente preocupada em proteger a democracia. Assim como essa turma que defende uma constituinte restrita acha,
sinceramente, que mudando as pessoas e as regras, ficard para tras o velho fisiologismo e trafico de influéncia. De fato ficara,
abrindo caminho para fisiologismos e traficos de influéncia novos em folha.

Sentinelas do bem, deixem as pessoas votarem como bem entenderem. Deixem as pessoas ndo votarem, se nao
quiserem. Deixem as pessoas serem indignadas ou ignorantes a seu modo. Deixem as pessoas deixarem o sistema cair de podre, se
for o caso.

Deixem a MTV esculachar os politicos, se ela quiser. Vocés admitiram durante tanto tempo Dirceu, Silvinho e Deldbio
como soldados do bem contra o mal. Por que ndo admitir agora que as pessoas queiram jogar Lula, Alckmin e Heloisa Helena,
juntos e bem embrulhados, na mesma lata de lixo?

Votar nulo é um direito. Pode ser um erro. Mas esse diagndstico ndo cabe aos patrulheiros. Cabe a histéria. E ela ndo
costuma diagnosticar em tempo real.

Aos que querem “salvar” as consciéncias distraidas, € bom lembrar que democracia é como amor de mée:
Guilherme FiuzaFonte: http://www.pegasus.blogger.com.br/2006_08_01_archive.html Data 6 de agosto de 2006
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Texto VI

Voto é voto

RIO DE JANEIRO - InstituigBes respeitaveis iniciaram uma campanha contra 0 voto nulo, uma vez que ha uma
tendéncia explicita do eleitorado por essa forma de protesto civico. E um caso tipico (e raro) em que os dois lados tém razéo.
Anular o voto ndo deixa de ser uma forma de diminuir o valor da conquista democréatica: o de cada cidaddo eleger aqueles que
formardo os Poderes Legislativo e Executivo. Mas anular o voto é também um direito daqueles que, em determinada eleicéo,
sentem-se revoltados (ou empulhados) pela situagdo dominante, quando os préprios valores democraticos estdo corrompidos pelos
abusos dos eleitos.

Uma crise da democracia? O atual sistema eleitoral é uma porteira aberta para o que pode continuar havendo? No caso
atual, quando tudo parecia denunciado e penosamente apurado (mensaldo, bingos, Correios etc.), surge o caso das ambulancias.
Sem falar na suspeita de que o prdprio presidente da Republica sabia de tudo, sendo por conseguinte o responsavel maior pelas
mutretas de alguns de seus principais auxiliares.

A partir da degringolada dos Poderes Executivo e Legislativo, a maioria do eleitorado insiste em votar em Lula,
motivada pela aura de salvador da nacdo da qual ele se investiu, sua imagem de gente boa, gente como a gente. Os que nao
pensam assim sé encontram uma forma de inconformismo e protesto: o voto nulo.

Que afinal, ndo deixa de ser um voto. Tao valido quanto o outro, talvez até mais consciente, uma vez que o eleitor
abdica de seu direito de escolher aqueles que deverdo governar a nagéo.

O que me parece errado é a instituicdo do voto obrigatério, que pune os que se abstém de exercer o chamado dever

civico. Voto é voto. Deixar de votar ou votar nulo é também um modo de exercer a cidadania.

CARLOS HEITOR CONY
Fonte: Folha de S.Paulo Caderno: Opinido
Data: 04 de agosto de 2006

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL

Esses e outros artigos divulgados na midia provocaram a aprovagdo e a indignacdo de grande parte da sociedade
brasileira. Levando em consideracéo a polémica sobre o assunto, escreva uma carta posicionando-se a respeito desse tema. Vocé

deverd, nessa carta,apoiar ou criticar a posi¢do defendida pelo autor de um dos textos, escolhendo-o para ser seu interlocutor.
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Anexo C

Carta de Leitor usada para a descri¢do do género

Carta de Leitor

A Enfermariae a PM

Prezado Mylton Severiano,

Tenho acompanhado a troca de mensagens entre vocé e um oficial da PMESP, Vagner Joaquim. O cerne da pinimba é,
em linhas gerais, o fato de vocé considerar corruptos e/ou imbecis e/ou incompetentes aproximadamente 80 por cento dos
integrantes da Policia Militar. Creio que tenho subsidios para dar minha opinido quanto ao tema.Sou também oficial da PM — ha
quase dezessete anos — mas de quadro diverso do Vagner: sou oficial da area de saude. Sou, portanto, inalcancavel pela sua
estranha retorica, a que supde que todo e qualquer oficial que tenha cursado a Academia de Policia Militar seja truculento e
autoritario (para dizer o minimo). Ainda que eu discorde frontalmente desse preconceito, comego esclarecendo que minha
formacéo académica privilegia o enfoque no ser humano. Os profissionais da &rea de salde temos o cacoete de preservar a vida
humana, e ndo de despreza-la (os oficiais dos outros quadros inclusive o do Vagner, também tém, mas ou vocé ndo sabe disso ou
sabe, mas ndo acha interessante saber). Para evidenciar ainda mais meu perfil ideoldgico, esclarego que estou terminando
bacharelado em ciéncias sociais — curso que privilegia 0 pensamento critico e que ndo é habitat natural de tendéncias la muito
conservadoras. Saiba, Mylton, que, se ha elementos “corruptos, truculentos, imbecis ou incompetentes” na PM (e h4, claro, como
ha também entre os profissionais da salde e entre os jornalistas), eles sdo a esmagadora minoria. Ndo vejo o menor cabimento em
seu nimero magico — os “80 por cento”. Seria 0 mesmo que eu sugerir que 80 por cento dos jornalistas publicam opinibes

escancaradamente obtusas apenas para agradar a seus leitores. Claro que é também uma minoria que opera dessa forma.

Reinaldo Del Dotore

Fonte: Revista Caros Amigos Agosto/2006
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Anexo D:

Artigos e Cartas de Leitor

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO INTEGRADO
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
PROFESSORA: SOCORRO PASTANA
PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO
AREA DE PESQUISA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
TITULO: LEITURA E PRODUCAO DO GENERO CARTA DE LEITOR POR ALUNOS DO ENSINO MEDIO
TURMA: 204 — DATA: 22/08/2006

Texto 1 Votando com a barriga

Além da Bolsa familia e do salario, Lula ganha o voto do pobre com comida barata.

As pesquisas voltaram a mandar boas noticias ao presidente Lula. Em dois levantamentos distintos feitos na semana
passada, um do instituto Datafolha e outro do Sensus, o presidente aparece com mais votos do que a soma dos adversarios, 0 que
Ihe daria vitdria j& no primeiro turno da eleicdo. Lula conseguiu voltar ao seu melhor indice de popularidade. Com isso, Lula
repetiu 0 desempenho que tinha antes da devastadora dendncia do procurador-geral da RepuUblica contra a “organizacéo
criminosa” do bando dos 40. A pergunta que tem intrigado a oposi¢do € a seguinte: 0 que mantém a popularidade de um
presidente em cuja vizinhanga apareceu tanta podriddo? As pesquisas ja mostraram que o Bolsa Familia, que distribui até 95 reais
as familias pobres, & um dos responsaveis pela popularidade de Lula. Agora, comeca a ficar evidente que, além da bolsa familia, o
presidente conta com um binémio eleitoralmente poderoso: a queda dos precos dos alimentos associada ao aumento do poder de
compra do salario minimo.

Nos trés primeiros anos do governo petista, a inflagdo acumulada chegou a quase 25%, mas os alimentos subiram
apenas 9%_ 0 que tem uma repercussdo notavel no orgamento de familias menos abastadas. S6 o prego do arroz, produto
onipresente na dieta dos brasileiros, caiu um terco de 2003 para c, além de produtos mais nobres, como a carne, cujo quilo ficou
6% mais barato (veja quadro ao lado). A parcela mais pobre do eleitorado tem manifestado sua satisfacdo na forma de voto. De
acordo com a pesquisa do Datafolha da semana passada, Lula tem 27% de preferéncia nas familias cuja renda mensal € superior a
dez salarios minimos. Mas, nas familias que ganham até dois minimos, Lula salta para 49%. “A vida melhorou muito”, diz a
faxineira Luana Maria, 22 anos, bebe no colo, moradora de uma area pobre a 10 quildmetros do Palacio do Planalto.

As pesquisas mostram que o eleitorado brasileiro em geral, e ndo apenas sua parcela mais pauperizada, coloca como
uma das prioridades ter acesso a alimentagdo farta, variada e barata. Em sucessivas pesquisas do Instituto Sensus, feitas de 2004
para cé, os eleitores mostram que prestam muita atencéo ao preco dos alimentos- e deixam claro que, depois da “reforma na casa”,
a primeira coisa que fariam com um eventual aumento de salario seria “melhorar a alimentagdo”

Obviamente, o presidente lula ndo se interessa em ressaltar em seus discursos que o bom desempenho do preco dos
alimentos ndo e s6 resultado de politicas especificas de seu governo, mas da estabilidade monetaria, cujas bases foram plantadas
por seu antecessor, Fernando Henrique Cardoso. Em 2004, Lula eliminou a incidéncia de dois tributos, o PIS e a Cofins, sobre

uma série de produtos alimenticios de consumo popular, numa tentativa de favorecer a mesa dos brasileiros mais pobres, mas 0s
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economistas sdo unanimes em dizer que o efeito sobre o preco final da cesta basica foi praticamente nulo. Fatores pontuais tém
contribuido também para a queda do preco dos alimentos. O preco do arroz, por exemplo, tem caido devido a superproducéo e a
concorréncia com o produto mais barato importado da Argentina e do Uruguai. O dado que melhor explica a queda nos precos dos
alimentos, no entanto, é a valorizagdo de real diante do délar, que desestimula a exportagdo e provoca aumento da oferta de
alimentos no mercado interno. Na vigéncia do Plano real, Fernando Henrique Cardoso ganhou popularidade com a queda nos
pregos do frango e do iogurte. Reelegeu-se, mas néo fez o sucessor. Agora, Lula fatura com alimentos baratos.

Edigdo 1958. 31 de maio de 2006

CARTA

Intenc&o de voto

Sabe quem esta pagando a conta desse alimento barato (“votando com a barriga”, 31 de maio)? E o agricultor brasileiro.

Estamos pagando pra produzir, e todos precisam saber essa verdade. O governo Lula esta acabando com um setor produtivo, a

agropecuaria, que sempre teve papel decisivo no controle da inflagdo e na geracdo de divisas e empregos, e isso tudo esta sendo

inviabilizado. A diminuicéo da é&rea plantada neste ano serd grande, com conseqiéncias desastrosas para toda a economia, no
préximo no.

Dalmar Rolim

Tangara da Serra

Na verdade, a historia se repete. O que vivemos agora é uma reedi¢do da historica politica do p&o e circo, aplicada pelos
romanos quando estavam em via de um levante popular. O pior é que 0 governo, na releitura dessa politica do pao e circo, precisa
apenas se concentrar nos esfor¢os do pdo, com seus programas de bolsa “alguma coisa”, pois o circo vira sem grande dificuldade.
Afinal estamos a poucos dias da Copa do Mundo.

Jean Carlo Caramanico
Londrina, PR
Texto 2
O Escudo de Lula
O Ministro Méarcio Thomaz Bastos livrou o governo de varias crises. No caminho, confundiu suas atribuicdes legais com
missdo de advogados criminalistas
Policarpo Junior e Otavio Cabral

VEJA revelou, na semana passada, um encontro secreto entre o Ministro da Justica, Marcio Thomaz Bastos e Daniel
Dantas — 0 banqueiro do Opportunity investigado desde 2004 pela Policia Federal e financiador de um dossié preparado por
espides estrangeiros, que aponta supostas contas, em paraisos fiscais, do presidente Lula, do préprio Méarcio Thomaz Bastos e de
outras autoridades. Excluido da agenda oficial do ministro e fora do horério de expediente, o encontro tinha como objetivo
estabelecer uma trégua entre Dantas e o ministro: a policia e o Congresso deixaram o banqueiro em paz desde que ele, seus
espides e cumplices fechassem a boca. Recorrendo a um velho truque de advogado criminalista, Marcio Thomaz Bastos s6
admitiu o encontro depois que VEJA o divulgou. Como havia antecipado a revista, ele saiu com uma explicacdo de chefe
escoteiro: “Tenho vérios encontros fora da agenda. Esse foi mais um. Uma das minhas fungdes é conversar, ouvir os cidadaos. Foi
um encontro impessoal, ndo fechei nenhum acordo”. Os repdrteres de VEJA reconstruiram as circunstancias do encontro, e a

imagem que aparece é a de uma reunido muito produtiva. Seus resultados: a CPI dos Bingos, nhuma votacdo de cartas marcadas,
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ndo convocaria Dantas para depor. Ele receberia um convite para falar na Comissao de Justica do Senado, uma instancia décil,
sem poder de investigacdo. Pode recusar, se quiser.

O pacto deu certo. A CPI, por 6 votos a 5, decidiu ndo convocar Dantas para que ele explicasse por que pagou quase 1
milhdo de délares para obter uma lista com supostos segredos financeiros do presidente Lula e de varias outras autoridades da
Republica. Cada um dos votos — e até as duas auséncias que livraram o banqueiro da convocagdo — saiu de um plano tragado a
quatro mdos por Marcio Thomaz Bastos e Dantas durante o encontro revelado por VEJA. Nesta reportagem, reconstituem-se
detalhes do encontro entre Dantas e Marcio Thomaz Bastos. Encontro, alias, que teve um final apote6tico. Depois que 0 ministro
jé havia ido embora, o banqueiro, com o dedo em riste, ameagou: “Que cumpram comigo o que foi tratado. Eu ndo afundo s6. Se
eu descer, levo junto PFL, PSDB e PT. A ameaga mostra o arco de partidos aprisionados por segredos acumulados pelo banqueiro
nos Gltimos quinze anos. (...)

O senador Heraclito Fortes dia que, ao fim da reunido, todos os visitantes se despediram e foram embora. O encontro
sigiloso, porém, ndo terminou assim, segundo uma fonte ouvida por VEJA — e ai comeca a se esclarecer o teatro do convoca-ndo-
convoca Dantas para depor. Depois da saida de Marcio Thomaz Bastos, o senador Heraclito Bastos e Dantas conversavam.
Irrequieto, o banqueiro andava de um lado para o outro da sala. A certa altura, de dedo em riste, fez aquela ameaca que vale a
pena repetir aqui: “Eu ndo afundo s6. Se eu descer, levo junto PFL, PSDB e PT”. E, antes de deixar a residéncia do senador no
Lago Sul, o banqueiro, ao se despedir, ainda disse: “Espero que cumpram o que foi tratado”. Segundo outra fonte de VEJA, o
trato entre Dantas e Thomaz Bastos foi bem explicito: para garantir que ndo fosse convocado pela CPI, o banqueiro disse ao
ministro que segurasse 0s parlamentos petistas da comisséo, porque dos da oposigao ele “cuidava”. Alias, anda facil “cuidar” da
oposicao. Ha trés semanas, o senador Arthur Virgilio, do PSDB do Amazonas, denunciou a tentativa de achaque a Dantas feita
por Delubio Soares. Depois de VEJA revelar que as relages entre 0 banqueiro e 0 governo eram mais complexas, muito mais
complexas, Virgilio sumiu do mapa. Por que sera? Dantas sabe.

Thomaz Bastos pode ser muitas coisas, menos ingénuo como certos profissionais do “velhissimo jornalismo”. Soa no
minimo inverossimil a versdo de que o ministro pegou dois deputados petistas pelo brago e os levou ao encontro de um desafeto
do governo somente para receber uma carta — e um desmentido no qual ndo acreditou. Ele tem plena consciéncia do que
representa um encontro como esse com Dantas, as escondidas. Ou deveria representar. Mas o Brasil vive um tempo sombrio, em
que a ética e a moral séo diariamente sufocadas por interesses politicos e politicos interesseiros. Quando se inaugurar o quadro a
6leo de Thomaz Bastos na galeria dos ex-ministros da Justica, ele estard manchado pela divida: foi defensor da justica como

manda a Constituicdo ou mero advogado de poderosos pegos com a médo na cumbuca?
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Carta

Daniel Dantas

VEJA (31 de maio de 2006) faz duas referéncias ao meu nome. Em legenda de foto minha, VEJA afirma que faco
“parte de uma bancada sensivel aos interesses do dono do Oppotunity”. Repilo, veementemente. Fui eu que levei ao conhecimento
da CPI dos Bingos a manifestacdo do advogado Philip C. Korologos no processo que corre na Corte Distrital Sul de Nova York,
no qual a senhora Ver6nica Dantas, irm& do banqueiro Daniel Dantas, diz que a perseguigdo do governo a esse cidadao se iniciou
depois que ele se recusou a doar “dezenas de milhes de dolares” ao PT, pedidos por Luiz Inacio Lula da Silva, Antonio Palocci e
José Dirceu. Fui eu a requerer, na CPI dos Bingos, a convocacdo do banqueiro para que ele confirmasse ou desmentisse a
afirmacdo de sua irmd, bem como as declara¢fes, mais ou menos no mesmo sentido, que VEJA lhe atribuiu. Nao sou “sensivel” a
nenhum interesse que ndo seja legal, legitimo e conveniente para o pais e para 0 Amazonas, estado que tenho a honra de
representar no Senado. Quanto a insinuagdo de que “Virgilio sumiu do mapa. Por que serd? Dantas sabe”, devo dizer que nunca
sumi de lugar algum. Luto abertamente, de frente. Passei a semana, por sinal, criticando a covardia do governo, que ameacava
VEJA com processo, mas silenciada diante de quem teria fornecido as informagdes a revista.
Arthur Virgilio
Senador, lider do PSDB
Brasilia, DF

Texto 111 - Insulto a democracia

No mais violento ataque ao congresso nacional desde a ditadura militar, 500 sem-terra mostram todo o seu desprezo pelo simbolo

da democracia- e colhem uma critica pifia, apenas protocolar, do PT e do presidente Lula.

As imagens de 500 militantes do Movimento de Libertacdo dos Sem-Terra invadindo e depredando as dependéncias do
Congresso Nacional parecem, & primeira vista, conformar um ato tresloucado. Carregando pedras, galhos de &rvore, pedagos de
concreto e cones de transito, eles invadiram o Anexo 2 da Camara dos Deputados e sairam quebrando tudo que viam pela frente.
Viraram e destruiram um automdvel que estava em exibi¢do para um sorteio de funcionarios, quebraram portas de vidro blindex,
terminais de auto-atendimento, computadores, cAmeras de circuito interno. Aos gritos de “o povo unido jamais serd vencido”,
atropelaram uma exposicéo de plantas e outra de fotografias, deceparam a cabeca do busto de bronze do ex-governador de S&o
Paulo Mério Covas (1930-2001) e fizeram pelo menos 28 feridos- um deles, Normando Fernandes, funcionario da seguranca da
Cémara, foi atingido com um pedaco de concreto na cabeca, sofreu traumatismo craniano e ficou dois dias na UTI entre a vida e a
morte. SO vandalos fazem isso. Mas as cenas da terga-feira da semana passada ndo se limitaram a barbérie. Elas sdo ao mesmo
tempo um insulto e um teste do grau de tolerancia da democracia brasileira

Por serem contra o Congresso Nacional, contra a casa de leis, a casa do povo, contra 0 poder que simboliza a
democracia e a liberdade, os sem-terra do MLST fizeram um ataque frontal a consciéncia democratica. Talvez seja a mais violenta
e acintosa agressao a democracia desde que a ditadura militar fechou as portas do Congresso Nacional, em abril de 1977. “Eles
atacaram em Brasilia, no coracdo do poder, no Congresso Nacional, que é o poder mais aberto da Republica. Quebraram tudo para

deixar marca. Deixaram marcas como ameaca de que podem voltar”, afirma o jurista Paulo Brossard, ex-ministro da Justica, que
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foi um dos mais licidos combatentes do regime militar. Por que os sem-terra atacaram o Congresso? Porque a reforma agraria ndo
avanga, 0s assentamentos estdo parados? Porque sdo marginalizados, ninguém os ouve, ndo tem acesso aos parlamentares, ao
presidente da Republica, ao Palacio do Planalto? Nada disso.
Edicdo 1960. 14 de junho de 2006
Julia Duailibi e Otavio Cabral

Carta l

Opor-se a0 MST (ou MLST etc.) apenas por considerd-lo baderneiro constitui uma forma equivocada de interpretar o
fendmeno dos sem-terra no Brasil. O fundamental é apontar o teor anacrénico de sua finalidade. No entanto, a maioria dos
politicos, tanto governistas quanto da oposico, assim como a midia, limita suas criticas apenas aos atos delingiientes praticados
por esses movimentos sociais. Poucas figuras publicas o enfrentaram num debate conceitual, analisando a raiz do problema
agrario num pais de 8,5 milhdes de quildometros quadrados. Quando o fazem, em geral sdo membros da extrema direita, sem
isencdo de analise, da mesma forma que alguns lideres do MST (e MLST). Em tempos de campanha eleitoral deve-se aproveitar
para debater o assunto e analisa-lo para que os sem-terra, sem moradia, sem-renda, por isso revoltados, ndo invadam o congresso,
hoje tdo sem crédito. Néao serd reforgando a seguranca do Congresso que tudo se resolvera. Os problemas continuam porque
ninguém foi até “suas raizes”.

José Antonio da Silva Pinto

Feira de Santana, BA

Texto IV — A Idolatria do diploma

Na época em que era aluno de Mario Henrique Simonsen na pés-graduagdo, seu nome ja estava no catalogo de Harvard,
como professor visitante de economia. Paradoxalmente, era também aluno do segundo ano de graduagdo em uma faculdade de
economia (sem nenhuma distingdo). Por ser economista da Confederacdo Nacional da IndUstria, sem ter o diploma, o Conselho de
Economia o obrigou a fazer o curso (ndo assistiu a uma s6 aula). Se adotasse 0 mesmo critério, a Academia de Ciéncias da Suécia
ndo daria o Prémio Nobel de economia a Herbert Simon e Daniel Kahnemam, ambos psicélogos.

O diploma néo passa de um atestado de que cursou o programa indicado e teria satisfeito requisitos formais. Nao é nem
bom nem mau. Depende do uso dado a ele.

Nos casos benignos, oferece informaces Uteis O diploma e sua reputagdo informam a quem precisa saber. Pode atestar
conhecimentos especificos (o diploma de encanador do SENAI atesta que praticou na escola o que fara na minha casa). Em outros
casos, é mais vago, por exemplo: administrador, fildsofo etc.

Para certas profissdes, faz sentido que a lei exija o diploma, pois protege consumidores indefesos. E o caso das
profissdes em que o erro tem conseqliéncias graves (salde, acidentes). Ou nas quais quem contrata 0 servico ndo estd em
condicOes de avaliar o profissional. Nesses casos estdo médicos e pilotos, em quem temos de confiar sem dispor dos meios de
checar seus conhecimentos. Mas quem contrata engenheiros mecanicos ou administradores sabe avaliar competéncias, portanto
ndo precisa ser “protegido”, sobretudo, por conselhos interessados em restringir a oferta.

Nos casos mais malignos, assegura a reserva de mercado, impedindo o trabalho de quem sabe mas ndo tem o diploma.
Por exemplo: Chateaubriand e Roberto Marinho ndo poderiam ser jornalistas hoje. Em contraste, como a constituicdo alema

garante a liberdade de expressao, 14 ndo se pode exigir diploma para ser jornalista.
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Pela nossa Constitui¢do, é o MEC que cuida dos diplomas requeridos para ensinar nas universidades. N&o obstante, os
conselhos vém tentando usurpar tal prerrogativa, ilegalmente impondo exigéncias de diplomas para a docéncia.

Se no mundo inteiro fossem recrutados os melhores professores de administracdo, pela interpretacdo capenga do
conselho, nenhum deles poderia ensinar nas nossas faculdades, pois ndo sdo formados em administragdo. Ou seja, os alunos
estudam nos seus livros, mas eles estariam proibidos de ensinar.

“O préprio MEC é prodigo em prestigiar diplomas e em desvalorizar a experiéncia e a competéncia”. MUsicos como
Villa-lobos, Turibio dos Santos e Jacques Klein ndo poderiam ensinar em universidades. E Portinari, que nem tinha primario
completo?

Na UFRJ, um aluno brilhante de fisica foi mandado para o MIT antes de completar sua graduacdo. L& chegando, foi
guindado diretamente ao doutorado. Com seu reluzente Ph.D., ele voltou ao Brasil. Mas sua candidatura a professor foi recusada
pela UFRJ, pois ele ndo tinha diploma de graduac&o. Luiz Laboriou foi eminente botanico brasileiro, com Ph.D. pelo Instituto de
Tecnologia da Califérnia (Caltech) e membro da Academia Brasileira de Ciéncias. Mas ndo pode ensinar na USP, pois ndo tinha
graduacéo.

A carreira dos pesquisadores glorifica as publicagles e ignora por completo as realizages no campo especifico do
trabalho profissional. O engenheiro que salva uma empresa ou aumenta a sua produtividade ndo vera sua carreira docente ser
valorizada. Mas contaré pontos um papel publicado por um colega sobre o trabalho brilhante desse mesmo engenheiro.

O contrato dos docentes das universidades federais impede o exercicio profissional. Se fosse respeitado, nossos futuros
arquitetos aprenderiam com quem ndo projeta, nossos engenheiros, com quem ndo constréi, nossos médicos, com quem nao
clinica, nossos musicos, com quem nao toca nem compde, nossos advogados, com quem ndo freqiienta tribunais.

Podemos e devemos fustigar os rabulas da nossa cartoriolandia. Se ndo protestarmos, quem o fard? Mas eles s&o apenas

beneficiarios. No fundo, a culpa é nossa, pois idolatramos os diplomas e deles somos vitimas.

Carta l

Claudio de Moura Castro

O artigo “A idolatria do diploma” (Ponto de Vista, 21 de junho) ilustrou de forma magistral, e até mesmo engragada, a veneracéo
que a sociedade tem por uma simples folha de papel. Conhe¢o muitos formados que, mesmo com um diploma renomado, néo tém
0 minimo de competéncia. Em contraposi¢do, conhego pessoas que, sem nunca ter entrado em uma faculdade, desenvolvem
trabalhos primorosos. No entanto, para essas falta aquele “atestado de capacidade”. Dependendo das circunstancias, o diploma
tem certa importancia, mas apegar-se a ele é um erro, pois esse documento ainda néo e prova de competéncia

André Ricardo Gravata

Embu das artes, SP

Carta 2

Por n&o ter diploma de mestrado, ndo pude dar aulas nas universidades de Floriandpolis. Fiz pds-graduacéo na Coppe/UFRJ em
mecanica dos solos, fundages e obras de terra, outra pés-graduacdo, esta latu senso, em engenharia de producdo no INT/UFRJ e
atualmente estou prestes a concluir a terceira, em gestdo empresarial. Além de todos esses cursos, minha vida profissional foi
voltada para projetos e obras de usinas hidrelétricas e eu gostaria de repassar esses conhecimentos aos alunos universitarios Ndo

posso.
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Anexo E

Atividades para trabalhar a interlocucéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO INTEGRADO
COORDENAGAO DO ENSINO MEDIO
PROFESSORA: SOCORRO PASTANA
PESQUISA PARA DISSERTAGAO DE MESTRADO
AREA DE PESQUISA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
TITULO: LEITURA E PRODUGCAO DO GENERO CARTA DE LEITOR POR ALUNOS DO ENSINO MEDIO
TURMA: 204 — DATA: 22/08/2006

1) Leia os textos abaixo e a seguir observe se a interlocucéo proposta pelas cartas define a imagem de quem a escreve e de quem a

recebe. Comente como esse processo fundamenta a argumentacao.

2) Justifique o0 apagamento de marcas que estruturam o género nas cartas apresentadas.

3)Destaque as marcas de interlocucéo nas cartas apresentadas e comente a importancia delas para a argumentagdo
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Atividade de Intertextualidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO INTEGRADO
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
PROFESSORA: SOCORRO PASTANA
PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO
AREA DE PESQUISA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
TITULO: LEITURA E PRODUCAO DO GENERO CARTA DE LEITOR POR ALUNOS DO ENSINO MEDIO
TURMA: 204 - DATA: 24/08/2006
|

I - Mostre a relagdo entre os didlogos travados nos textos.

Artigos Cartas
Artigo 1 Carta 1
Tese:
Carta 2
Tese:
Artigo 2 Carta
Tese: Tese:
Artigo 3 Carta
Tese: Tese:
Artigo 4 Carta
Tese: Tese:

Il — Observe se a progressao textual das cartas de leitor é trabalhada com base nas idéias apresentadas no texto que a motivou.
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Atividade de argumentacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO INTEGRADO
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
PROFESSORA: SOCORRO PASTANA
PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO
AREA DE PESQUISA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
TITULO: LEITURA E PRODUGCAO DO GENERO CARTA DE LEITOR EM SALA DE AULA
TURMA: 204 — DATA: 29/08/2006

Atividade Oral

| - Elabore com o seu grupo uma situagdo de comunicagao em que vocé use as seguintes estratégias de argumentacéo

a) Adesdo

b) Refutacdo

c) Reformulagédo

11 — Em func&o da orientagdo argumentativa utilizar termos que exprimem davidas, probabilidade, certeza (advérbios, verbos

auxiliares, emprego de tempos verbais).
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Anexo H

Atividade de argumentacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO INTEGRADO
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
PROFESSORA: SOCORRO PASTANA
PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO
AREA DE PESQUISA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
TITULO: LEITURA E PRODUCAO DO GENERO CARTA DE LEITOR EM SALA DE AULA
TURMA: 204 — DATA: 31/08/2006

Atividade escrita

Comando |
Para cada situagdo de comunicacdo apresentada, elabore argumentos de acordo com a estratégia de argumentacdo
solicitada.

Situagdo A
Estratégia — Adesao
“Um governo ndo age por ‘bondade’: tem obrigacdo de proporcionar dignidade e oportunidade aos cidadéos, do mais simples ao
mais privilegiado”.
Lya Luft
19 de abril de 2006.

Situacdo B
Estratégia — Reformulagao

“Pesquisa exclusiva do Ibope mostra que o Brasil esta vivendo a corrida eleitoral mais desanimada dos Ultimos tempos.”
Lucila Soares e Ronaldo Soares
Veja, 30 de agosto de 2006.

Situagéo C
Estratégia — Refutagéo
“Diferentemente do palavrdrio de alguns, os trabalhadores brasileiros ndo ganham pouco por ser vitimas de uma elite branca e ma,
mas por ser pouco produtivos. Sdo assim porque a escola falhou com eles”.
Gustavo loschpe
Veja, 30 de agosto de 2006.
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Anexo |

Atividade de analise de uma Carta de Leitor

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO PEDAGOGICO INTEGRADO
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
PROFESSORA: SOCORRO PASTANA
PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO
AREA DE PESQUISA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
TITULO: LEITURAE PRODUCAO DO GENERO CARTA DE LEITOR EM SALA DE AULA
TURMA: 204 — DATA: 12/09/2006

J4 basta

O Gltimo ndmero de Caros Amigos ¢ de sacudir a nossa consciéncia! O que podemos fazer para que seja dado um basta
aos milionarios movimentados pela ndo mudanga do atual modelo? Opus Dei, Vaticano, Abril, Globo e outras tantas
megaorganizacBes fazem tudo para inviabilizar a mudanca para uma sociedade democrética, sem excluidos. E hora de comegar a
derrubar os falsos e hipécritas baluartes do poder que, infelizmente, também estdo representados — com mais forga ou com menos
forga — dentro de cada um de nés. As idéias de Plinio de Arruda Sampaio precisam ser analisadas e debatidas com urgéncia!
Escreve Plinio: “Como n&o se pode contar com as classes dirigentes para enfrentar essa situacdo — a da ndo mudanca radical -, 0
Unico jeito € montar uma grande pressdo das massas populares sobre o sistema, exigindo distribui¢do de renda e controle sobre os
aparelhos repressivos do Estado”. Creio que como “trabalhadores e usuérios” de Caros Amigos temos muito trabalho pela frente.

Todos com aquela mesma ousadia da Unica revista brasileira que diz as coisas sem medo.

P.S. Sou brasileiro naturalizado. Vim de Amsterdd, em 1954, como redentorista (institui¢do da Igreja Catdlica); sou casado ha 33
anos.
Dirk Hesseling, Viamao, RS,

hesseling@brturbo.com.br

Revista Caros Amigos
Setembro 2006

Seccao “Caros Leitores™
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- Com base na leitura da Carta de Leitor apresentada, responda ao que se pede.

1. Que elementos estruturais do género “Carta de leitor” constam do texto acima?

2. Qual o espago-tempo da produgéo?

3. Qual a posicéo social do enunciador e do interlocutor?

4. Em que suporte a carta foi veiculada e qual a importancia do mesmo para a sua producéo?

5. Quais as marcas de interlocucéo presentes no texto?

6. Uma das caracteristicas do género “carta de leitor” é a intertextualidade. Retire do texto trechos que evidenciam esse dialogo.
7. Com base nesse dialogo, defina a imagem do presumido interlocutor.

8. Explique a estratégia argumentativa usada pelo enunciador.

9. Selecione os argumentos do texto e os apresente de forma hierarquizada.

10. Comente a adequacéo dos argumentos em relacdo a situacdo de enunciacao e ao interlocutor presumido.
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Producéo escrita inicial e final dos alunos

Aluno 1

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Segundo o que vocé colocou, eu concordo,
mas antes de decidirmos algo devemos esta coinciente
dos nossos atos, e essa forma de analise, na minha
opinido esta certa. Eu também vérias vezes pensei em
votar em branco ou nulo, mas vi que ndo sera a solugdo
dos problemas do nosso pais. No meu ponto de vista, 0
que devemos fazer é protestar com o governo, e pedir 0s
direitos que nos assiste.

Mudar algumas coisas da Constituigdo, se caso
as coisas ndo melhorarem, mudaremos o estilo de
governo do nosso pais, para assim, mudar a vida dos
cidadoes brasileiros.

E mais, se eleger-mos um candidato no qual
ndo esta fazendo melhoras no pais, ou discutiremos com
ele proposta para o pais, ou pediremos que ele abdique o
cargo, e assim sera melhor para todo mundo.

Devemos pensar que voto nulo, nunca
resolveu e nem vai resolver uma situacdo, vamos
procurar eleger pessoas que nos passe confianga, e ndo

que nos dé beijinhos e abragos.

No meu ponto de vista, concordo com a

posicdo do escritor, onde ele diz que a primeira vista, 0
Congresso  Nacional se conformou com o ato
tresloucado.
Em meu ver, a midia pSe os Sem-Terra como 0s
bandidos, e quando querendo mostrar o governo como
os “santos” da vida. Nisso pessoas com pouca
informacéo, se engana ao pensar dessa maneira. E com
isso, 0 governo ganha crédito e em elei¢bes, conceguem
0 seu interesse.

Por isso, ao pensar em votar nulo, pode ser
uma solucdo vidvel, mas ndo votar seria um modo de
vocé, ndo exercer o seu direito, como cidaddo. SO que,
ao invés de passarem isso para nos primeiro eles deviam,
mudar a constituigdo, para que 0 voto ndo seja mais
obrigado.

Mas como eles sabem, que a politica anda
sempre suja, eles ndo fazem, questédo disso.

Eu como estudante, e ja podendo votar, posso

dizer que mesmo com tanta corrupcéo, votar é preciso.




Aluno n® 2

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Caro Internauta,

Concordo plenamente com o seu texto, afinal
de contas ha 1500 anos atras o Brasil dizia que era o pais
do futuro e nos dias atuais nada mudou, a ndo ser a elite
e a violéncia que tomam conta do Brasil.

Agora se formos avaliar 0 “povao” iremos ver
a desgraca total como exemplo o analfabetismo uma das
principais fontes para o pais ndo crescer, mas a principal
mesmo é a corrupgdo que praticamente jA nasce no
sangue do individuo, daqui a pouco o0s bebés irdo nascer
até com pistolas, querendo roubar o relax de ouro do
médico.

Entdo minha pessoa vem a concordar com suas
opiniBes, afinal o brasileiro s6 serve pra duas coisas

mesmo, uma delas é votar e a outra é pagar impostos.

Caro Internauta,

O brasileiro sabe da dificil situacdo em que o
pais se encontra, afinal de contas o Brasil dizia que era a
terra do futuro, isso a mil e quinhentos anos atras, e nos
dias atuais nada mudou, a ndo ser a elite brasileira que
fica cada vez mais rica e a violéncia que é o “exército do
Brasil contra o bem”.

Agora se formos avaliar o “povao” iremos
observar a desgraga total que toma conta das ruas, uma
delas é o analfabetismo uma das principais fonte para o
pais ndo crescer, mas a principal mesmo é a corrupgdo
que praticamente j& nasce no sangue do brasileiro, daqui
a pouco irdo nascer bebés com pistolas, querendo roubar
o rolex de ouro do médico.

Entdo, caro escritor do texto, venho a
concordar plenamente com suas opinibes, primeiro
porque ndo acredito mais em nenhum politico e segundo
é que o brasileiro sé serve pra duas coisas nesse pafs,

uma delas é votar e a outra é pagar impostos.
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Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Caro Senhor, Guilherme Filza, estou
escrevendo esta carta para Ihe dizer que em algumas de
suas palavras vocé esta totalmente equivocado, pois o
voto nulo ndo & uma coisa ruim, pelo contrério, as vezes,
¢ a coisa mais certa do que votar em algum candidato.

Por que muitas vezes as pessoas se sentem
revoltadas com tanta falcatrua, mentiras, s6 promessas e
quase nada cumpridas e o que elas fazem? Elas
escolhem pela opcdo: “voto nulo” que como eu disse
antes é a coisa mais certa do que eleger um candidato
pois os candidatos sdo todos iguais, mas antigamente eu
tinha um pensamento diferente mas me equivoquei.

Agora sei que eles sdo s6 promessas, e é assim
eles, sempre quebrando a cara com esse pessoal. Nunca
ouvi dizer que politico cumpri com suas promessas. Por
isso discordo com sua opiniao.

Espero que algum dia mude a sua também,

obrigado pela atengao.

Ramon Diego
Belém, 10 de agosto de 2006

Belém, 19 de setembro de 2006-10

Caro senhor,

Estou escrevendo-lhe para dizer que minha opinido nao
se contrapBe a sua, pelo contréario é totalmente igual a do senhor.
Pois votar nulo ndo é uma coisa ruim, as vezes é a coisa mais
certa que votar em algum candidato.

J4 é tanta mentira; j& é tanta promessa e nenhum
cumprimento que as pessoas tém até, vamos dizer, medo de votar.
As pessoas estdo cansadas de ouvir tantos candidatos falando e
nunca fazem nada por nossa populagéo.

Por outro lado concordo que o voto nulo s6 vai
atrapalhar a democracia, porque nés mesmos estamos deixando
na méo de pessoas que concerteza vai votar em candidatos que
ndo gostamos.

Espero que na proxima elei¢do o povo saiba escolher
um representante que consiga satisfazer as nossas necessidades,
pois queremos pessoas Sérias, de carater, que assumam com

respeito a nossa sociedade e que respeite opinides das pessoas.

Atenciosamente

Ramon Diego




Aluno n°® 4

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Bom voto é voto, até mesmo os nulos devem
ser vistos com respeito, pois quem faz isso tem muita
consciéncia no que faz.

O autor Carlos Heitor Cony, tem razdo em
seus argumentos. No mundo atual, os brasileiros e o
resto do mundo ndo sabem mais em quem confia, pois
toda vez que confiam acabam se arrependendo de seus
votos. J& estamos “traumatizados” e j& que ninguém
muda isso a Unica saida é o voto nulo.

Geralmente as pessoas que tém essa opinido de
voto, sdo pessoas revoltadas com a situacdo do Brasil,
cansadas de tanta corrupgdo que ja domina toda a nossa
politica.

Também temos razdo quando achamos que 0
voto ndo deveria ser obrigatério, muitas pessoas ndo
gostam e nem entendem do assunto, mas votam, e ndo
sentem influencia nenhuma no final, s6 na hora de
escrever no papel o nome do seu presidente e

governadores.

Caro Carlos Heitor Cony

Voto nulo é uma forma de se expressar e impor
sua opinido. Isso acontece, ndo por cupa dos eleitores, mas
sim é um reflexo do que atualmente acontece na politica
brasileira.

No6s estamos cansados de ver tanta “roubalheira” e
corrupgdo, a cada dia que passa descobrimos coisas a
respeito das pessoas que confiamos para nos representar
politicamente, e isso ndo é de hoje, mas sim de muito tempo
atras, desde do inicio da civilizagéo.

Na verdade ndo sdo todos, alguns até que sdo
justos e competentes, porém o povo (a multiddo) ja se
encontra traumatizada, e ndo acha solugdo que leva ao
crescimento do Brasil e acabam votando sem uma escolha
de um trabalho justo e com responsabilidade e voto nulo.

Muitos ainda acreditam no futuro do Brasil e da
humanidade, votam em governantes, mas ndo acreditam em
suas “falsas verdades”.

Voto é voto, e um direito do povo esperancoso!

“Belém, 19 de setembro de 2006”

Jodo Alexandre Cardoso Nascimento
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Aluno n®5

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Carta designada ao Sr Guilherme FiGza

Caro guilherme de certa forma concordo com
sua opinido e acho que cada pessoa tem o direito de
votar nulo ou ndo. Porém, acho, que, antes da pessoa
decidir em quem vai votar ou se vai votar nulo, ela deve
procurar saber mais sobre os candidatos, suas propostas
para depois decidirem em quem votar, também acho que
elas ndo devem se deixar comprar pelos candidatos, pois
isso sim é um erro.

Acho que cada pessoa tem a livre escolha de
fazer do seu voto o que quizer, porém que faz com
conciencia, que ndo vote s6 por votar, ou porque fulano
vai votar em tal candidato e eu vou votar também. Acho
que se uma pessoa ndo esta satisfeita com nenhum dos
candidatos, que vote nulo entdo, isso pode até ndo ser o
certo, mas é um direito de cada um. Penso que votar
nulo néo é a solucéo para os problemas do nosso pais.

Concordo quando o senhor diz “Deixem a
MTV esculachar os politicos, se ela quiser”, pois pense
que cada um tem o direito de expressar 0 que pensa seja
falando bem ou mal de um candidato, s6 acho que
devem falar a verdade, sem ficar inventando coisas.
Assim quem sabe as pessoas ndo abrem os olhos e nosso

pais melhora.

Caro Guilherme,

De certa forma concordo com o que vocé disse.
Acho que cada pessoa tem o direito de escolher se quer votar
nulo ou ndo. Porém, penso que antes da pessoa decidir em
quem vai votar ou se vai votar nulo, ela deve procurar saber
mais sobre todos os candidatos, sobre suas propostas, sobre o
que ela ja fez no passado para a melhoria da populagéo, entre
outras coisas mais e depois disso decidir em quem votar, pois
ndo adianta votar em quem vocé ndo confia ou em quem vocé
ndo sabe nada, pois isso é como jogar seu voto fora.

Penso que cada pessoa tem a livre escolha de fazer
do seu voto o que quiser, porém que faca com consciéncia. E
se uma pessoa ndo esta satisfeita com nenhum candidato que
vote nulo entdo, pois isso pode até ndo ser o certo, mas todos
tém esse direito. Porém uma coisa é certa votar nulo néo € a
solugdo para os problemas do nosso pais.

Concordo quando o senhor diz “Deixem a MTV
esculachar os politicos, se ela quiser”, pois cada um tem o
direito de expressar o que pensa seja falando bem ou mal,
porém tem que se falar a verdade, sem ficar inventando coisas.
Quem sabe assim as pessoas ndo abrem os olhos e nosso pais
melhora.

Natasha Mochiutt
Belém/ Pa
Em 19.09.2006
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Aluno n° 6

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Caro senhor Guilherme Fiuza, concordo
plenamente com as idéias expostas no texto “Voto nulo e
amor de mde”, pois na verdade os virtuosos como o
senhor mesmo diz querem de certo modo mandar em
nossa opinido, dizendo que o voto nulo é ruim, que vai
de certa forma contra a democracia, e que votando nulo
voceé estard favorecendo os politicos que estdo ha muito
tempo no poder.

Assim quando quisermos colocar nossa
opinido em pratica teriamos que tomar cuidado,
principalmente se ela for de votar nulo. Pois 0s virtuosos
nos “chamariam” de alienados e ignorantes e assim que
eles acham que devia ser para 0 bem de todos.

Os democratas discordam de que o voto nulo
seria uma saia para assim terem uma democracia. Eles
acham que “respeitando a liberdade é uma maravilha,

capando-a é uma tragédia.

Sheylana Portilho
Belém - Pa

Caro Guilherme Filza

Quando li o seu texto notei que concordo com as
idéias expostas no texto “Voto nulo e amor de mae” publicada
no dia 06/08/06, pois na verdade os virtuosos como o senhor
mesmo diz querem mandar em nossa opinido, dizendo que o
voto nulo é ruim, que vai de certa forma contra a democracia,
e que votando nulo vocé estara favorecendo os politicos que
estdo ha muito tempo no poder.

Assim quando quisermos colocar nossa opinido em
pratica teriamos que tomar cuidado, principalmente se ela for
de votar nulo. Pois os “virtuosos” nos ‘“chamariam” de
alienados e ignorantes e assim que eles acham que devia ser
para o bem de todos.

Os democratas discordam de que o voto nulo seria
uma saida para assim terem uma democracia. Eles acham que
“respeitando a liberdade ¢ uma maravilha, capando-a é uma
tragédia”.

Sheylana Portilh
Belém / Pa
Em 19/09/06

Alunon®7

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Ao Sr. Guilherme Filza (Texto V), de Camille de
Miranda — Em 18/08/06

Eu lhe escrevo esta carta para lhe dizer que
concordo com a sua posi¢cdo em relacdo ao voto, pois
cada pessoa tem direito de fazer o que quiser com o seu
voto, joga-lo no lixo ou designar a uma pessoa correta e
gue se preocupa com o bem estar dos pobres.

No entanto a patrulha do bem avisa que votar
nulo é um erro, mas o eleitorado ndo escuta ou ndo quer
escutar, pensam que todos votando em branco acabara a
corrupgdo ou todos votando num Enéias da vida é a
solucdo. A solucdo é entender as propostas dos
candidatos e escolher o melhor para nos representar.

S6 que o voto é individual e quem estragar

esta oportunidade, que deixem pois é um direito seu.

Ao Sr. Guilherme FilGiza ( Texto V)
De: Camille Costa Em 10/08/06
Sr Guilherme,

Concordo com a sua posi¢cdo em relagcdo ao voto
“deixem as pessoas votarem como bem entenderem” pois
todos temos o direito de fazer o que quiser com o seu voto,
jogé-lo no lixo,ou o designar a uma pessoa de confianca, que
fara alguma coisa pelo povo.

No entanto a patrulha do bem avisa “que vota nulo
esta errado”, mas o eleitorado ndo escuta ou ndo quer escutar,
pensam que votando em branco acabara a corrupgdo ou todos
votando num Enéias da vida ¢ a solugdo.

Como o voto é individual e quem estragar a
oportunidade de melhorar, que deixem pois € um direito seu.

Obrigado!!
CamilleCosta-Belém -Pa
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Alunon® 8

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Caro senhor, Valdinei Isac lhe escrevo para mostrar

minha opinido que se contrapde a sua.

Acho sinceramente ignorancia sua, apdia a
campanha para o voto nulo, afirmando que é o certo.
Sendo o voto um dever de cidadania, uma maneira de
participar do nosso grande sistema eleitoral, escolhendo
guem ir& nos representar.

Ndo sera com boicote que ird melhorar a
situagdo atual de corrupgdo, que alias ja tem fama
histdrica. Mas sim esclarecendo a populagdo informando
cada um sobre a importancia do voto, explicando as
consequéncias dos votos ignorantes assim cosientizando-
0s para que uma opinido que esteja a “pa de tudo”.

Cada eleitor tem que entender que somos nés
que elejemos os candidatos para nos representar,
também somos nds que colocamos “picaretas” para

governar, entdo temos que votar consiente e ndo nulo.

Caro Senhor,

Valdinei Isac lhe escrevo para mostrar minha
opinido que se contrapde a sua, pois disfruto de uma
“alfabetizagdo” politica bem diferente.

Acho sinceramente ignorancia sua apoiar a
campanha para o voto nulo, afirmando que é o certo a se fazer
nesse periodo de crise politica no pais, com momentaneas
descobertas de corrupgdo. Sendo o voto um dever de cidadania
uma maneira de participar do nosso grande sistema eleitoral
escolhendo quem ird nos representar no governo.

N&o sera um boicote que vai melhorar a situagdo
atual de corrupcdo, que alias ja tem fama histdrica. Mas sim
esclarecendo a populagdo, informando a cada um sobre a
importancia do voto, explicando as conseqiiéncias dos votos
inconscientes assim conscientizando-os para que tenha uma
opinido que esteja a “pa” de tudo que esta acontecendo.

Cada eleitor assim como eu e vocé, temos que
entender que somos no6s que elegemos os candidatos para nos
representar, também somos noés que colocamos “picaretas” no
poder. Temos que ler a planilha de desenvolvimento dos
candidatos, as propostas para cada segmento da sociedade, a
verba para tais propostas elejendo candidatos que tém mais
chances de cumprir o prometido. Vocé também tem que
participar mais, cobrando dos parlamentares ou ajudando
porque isso é um dever nosso, entdo vamos votar consciente e

ndo nulo.

Isadora Neves
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Texto VI - Voto é voto

Senhor Carlos Heitor Cony, eu concordo com
0 que foi escrito no texto, pois qualquer pessoa tem o
direito de escolher em quem deseja votar, e até mesmo o
direito de votar nulo, pois é com 0 nosso voto que
iremos escolher os Poderes Legislativos e Executivos.

Temos sempre que votar consciente e ouvir as
idéias de cada eleitor, por que muitas pessoas muitas das
vezes, ndo pensam antes de votar, e com isso, escolhem
o0 candidato errado e é por isso que nesses Ultimos quatro
anos apareceram 0 mensaldo, bingos, correios e até o
caso das ambulancias. E o pior de tudo é que, um dos
suspeitos é o presidente da republica.

Para muitas pessoas uma forma de protestar
contra esse governo terrivel é o voto nulo, e que é tdo

valido quanto o outro, pois voto é voto.

Texto VI _ Voto é Voto
Belém, 19 de setembro de 2006

Senhor Carlos Heitor Cony,

Vejo que o senhor é a favor do voto nulo, e sei que
todos tém o direito de escolher em quem deseja votar, e até
mesmo votar nulo.

Muitas pessoas, com o inconformismo s6 encontram
uma forma de protesto: votando nulo, e que é tdo valido
quanto outro voto.

Essa sua idéia de apoiar o voto nulo, eu concordo,
pois muitos acham até mais consciente, pois o eleitor deixa de
escolher os que deverdo governar a nagao.

Muitas pessoas, ao votarem inconsciente escolhem o
candidato errado, e quando tudo parecia estar resolvido a
respeito das CPls, surge outro caso, o das ambulancias. E
muitos respeitam que o presidente Lula sabia de tudo, sendo
assim o responsavel maior por essas corrupgdes.

Tiago Junior Almeida Ledo

108



Aluno n° 10

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Caro Antonio Augusto de Queiroz apoio a sua
opinido ao fato de que o eleito é levado a votar nulo pela
a sua indignacdo com a politica atualmente, mas néao
percebem que votando nulo esta prejudicando nao so a si
mesmo, mas toda uma sociedade. Demoramos muito
para poder conseguir o direito de votar e exercer 0s
nossos direitos de cidaddos, agora que possuimos
jogamos fora, pois o voto nulo é como ndo participar da
escolha dos nossos representantes.

Hoje em dia sei que existem muitos corruptos,
mas ainda temos a esperanca de que ha politicos
corretos, que mais que sejam poucos podem fazer a
diferenca na sociedade e ajuda-la no que necessita.

O voto nulo ndo é a solucdo dos problemas da
sociedade, pode trazer conseqiiéncias muito graves
principalmente para a camada mais pobre que necessita
da ajuda dos governos, seja na area de educagao, na area
da salde e entre outros problemas sociais.

Em busca de uma sociedade mais justa,
recomendo que na hora de votar, vote consciente,
procure saber sobre os seus candidatos e as propostas
que eles sugerem para poder ajuda a melhora a nossa
sociedade.

Antonio Augusto de Queiroz sei que pessoas
como vocé podem fazer a diferenga nessa sociedade téo
inacreditada na politica atualmente, e sei que o fato de
ndo apoiar o voto nulo é uma opinido que todos deviam
ter.

Juliane Correa Fontes

Informo que apoio a sua opinido a respeito do voto
nulo, de que uma importante parte do eleitorado, bem
intencionados e sérios cometera equivocos de graves
conseqliéncias, como por exemplo: o de votar nulo. Sabemos
que essa ndo é a melhor maneira de resolver as coisas.

Os votos nulos ou brancos ndo sdo considerados
validos para eleger presidente, governador, prefeito, vereador,
senador e deputado. Assim os votos nulos ndo alteram em
nada a eleicdo, pelo o simples fato de que ndo séo
considerados validos.

Se mais de 50% dos votos forem obtidos por
candidatos de forma fraudulenta ou viciada, a eleicdo podera
ser anulada, mas sabemos que isso é dificil de acontecer.
Assim o voto nulo se constitui em omissdo e também em
alienagdo politica.

O voto nulo ndo é a solugdo para resolver os
problemas que a sociedade enfrenta, pois prejudicara
principalmente a camada mais pobre, que é pouco informada
sobre o papel dos titulares de mandatos nos poderes
Legislativos e Executivo.

Portanto devemos votar sim, bem consciente e
informados sobre as propostas dos nossos candidatos e
procurar inclusive depois da elei¢do, para cobrar atitudes e

comportamentos do seu candidato a respeito do seu mandato.

Juliane Correa Fontes
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Texto IV — Autor Valdinei Isac

Caro Valdinei Isac,

Eu particularmente ndo sou a favor de sua
visdo politica de que “voto nulo é voto certo”, pois 0
senhor além de estar alienando a sociedade esta também
cometendo um erro gravissimo. A partir do momento
que vocé vota em nulo, consequentemente ndo escolhera
seu candidato, e se esse candidato que foi escolhido pelo
resto do povo estiver fazendo algo que ndo lhe convem
seria anti-etico de sua parte reivindicar alguma coisa.
Mas tudo bem, todos tém esse direito.

E se vocé exige a democracia de que adianta
se vocé vota em nulo? Seria como jogar no lixo a
democracia que voce tanto luta.

Essa sua carta sdo as palavras de um
verdadeiro analfabeto politico, pois ndo sabe o que fazer

para tentar mudar o pais votando nulo.

Muito obrigado pela atencdo concedida
Atenciosamente; Walter.

Texto IV - “Voto nulo é voto certo!”

Valdeci Isac

Eu particularmente ndo sou a favor de sua visao
politica de que “voto nulo é voto certo!”, pois o senhor além
de estar alienando a sociedade est4d também cometendo um
erro gravissimo. A partir do momento que vocé vota nulo,
consequentemente ndo escolhera seu candidato, e se esse
candidato que foi escolhido pelo resto do povo estiver fazendo
algo que ndo lhe convem seria anti-etnico de sua parte
reivindicar alguma coisa. Mas tudo bem, todos tém o direito de
reclamar.

E se vocé exige a democracia, de que adianta se vocé
vota nulo? Seria como jogar no lixo a democracia que vocé
tanto luta. Essa sua carta sdo as palavras de um verdadeiro
analfabeto politico, pois ndo sabe o que fazer para tentar
mudar o pais votando nulo.

Walter Almeida

Belém, Pa
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Texto IV _ autor Valdinei Isac
Ola Valdinei Isac

Estou vindo até vocé atravez dessa carta, para
descordar de algumas colocagdes suas.

Em primeiro lugar acho que vocé esta bastante
equivocado ao dizer “concordando ou ndo”. Vocé
comega seu texto tentando nos impor uma verdade que
vocé julga Unica, nem nos da a chance de tentar
descordar, vocé diz estar ao lado da democracia mas
logo no inicio j& da sinais de tirania.

Bem, estd certo que os politicos em suas
propagandas usam uma linguagem imperativa, mas dizer
que se esta contra eles ¢é falar do mesmo modo, como se
estivesse nos dando uma ordem.

E quanto a esta movimentagdo do voto nulo,
vocés querem parar um processo nacional e colocar uma
utopia no lugar.

Se o Brasil esta assim, em parte a culpa é do
préprio povo, nds somente sentamos e assistimos a nossa
ascencao ao fundo do posso. Eu acho que a luta para
reerguer 0 nosso pafs ndo sera acabando com o ato de

votar, e sim, sabendo votar.

Descordo inteiramente do modo como vocé nos
apresenta sua idéia no e-mail “voto nulo é voto certo”.

Vocé se diz um defensor da democracia, mas, o
modo como vocé se dirige até nos, parece um tanto
impositorio nos dizer que concordando ou ndo sua idéia esta
certa. Para falar a verdade, vocé parece outro politico
engomadinho, narcisista, que acha s ele esta certo e que é o
melhor, vocé se diz diferente mas, usa da mesma estratégia
deles, de modo a se igualar a um politico egocéntrico.

E digo-lhe mais vocé estrapola os limites da fantasia
com suas promessas que, nem o mais ingénuo e fugaz politico,
ousaria em prometer.

E por fim digo-lhe que se mais de 50% dos eleitores votar
nulo, as eleicbes ndo serdo canceladas, serdo somente
prorrogadas por 30 ou 40 dias. Mas suponhamos que mais de
50% dos eleitores votem nulo, ainda assim haveria alguém
com mais votos que outros, ainda sim um vencedor.

No fundo acho que suas intengdes sdo boas, mas séo
equivocadas, nao é ferindo a democracia que vamos

aperfeigoa-la.
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Saudac0es Internauta,

Por meio de conhecidos meus recebi seus:
“Motivos para votar nulo”. Confesso-lhe que de inicio
gostei, entretanto percebi que vocé se equivocou em seu
Gltimo tépico quando alega (e tenta nos induzir) com a
frase: “Dé seu grito de liberdade, vote nulo!!!”

Percebo que vocé, assim como muito que
pensam igual, esqueceram de um pequeno, porem
importante, detalhe: Se mais de 50% da populagdo votar
nulo, as elei¢bes ndo serdo canceladas como imaginam,
as eleigBes serdo apenas prorrogadas por, no maximo,
20 a 40 dias, e entdo votaremos novamente. E nessa
brincadeira de “chove ndo- molha” a justica eleitoral vai
arranjar um meio de obrigar-nos a votar em alguém.

Se querem votar nulo, votem, mais votem
conscientes disto: o voto nulo é direito cidaddo,

entretanto nao é liberdade.

Halina Aradjo
Estudante do E.M. ( 2 ano)
Belém, 10 de agosto de 2006-

Concordo em partes do e-mail de sua autoria que me
foi repassado, entretanto percebi que vocé se equivocou em
seu Ultimo tépico onde alega e tenta nos induzir a votar nulo,
pois assim estaremos dando nossos “gritos de liberdade”.

Vejo que vocé (assim como muitos que pensam
igual), esquece de um pequeno, porem importante detalhe: Se
mais de 50% da populagdo votar nulo, as elei¢bes serdo
apenas prorrogadas por, no maximo 20 ou 40 dias, entdo
votaremos novamente.E nessa brincadeira de “Chove e nédo
molha”, a sua justica eleitoral vai arranjar um meio de obrigar-
nos a escolher alguém em quem votar.

Se quer votar nulo, vote, mas vote consciente de que

o0 voto nulo é direito cidaddo e ndo um grito deliberdade.

Halina Aradjo
Estudante do E. M.(2 ano)

Belém, 19 de setembro
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A Verdade sobre o Voto branco e nulo

A internet € um meio de comunicagdo que hoje
em dia, estd estendida a todos as classes sociais,
independente do lugar onde se vive, e sempre possivel
saber o0 que se passa dentro dela, e por isso muitos a
usam para enganar, iludir, “derrubar” ou fazer com que
alguém seja transformado em idolo, com apenas uma
frase. E isso que querem as pessoas que dizem que, ao
votar nulo estavao anulando uma eleicdo se esta
quantidade de votos for expressiva.

Quando

comentério, e esta insatisfeito com o atual governo, é

alguém escuta esse tipo de
capaz de mover céus e terras para deter votos nulos, e é
para evitar isso que, este texto esclarecedor serve, pois
nele consta, 0 que acontece, ou seja, as conseqiéncias de
uma eleicdo aonde se tem uma quantidade expressiva de
votos nulos, sendo que com a colocagéo de artigos da lei
brasileira, a idéia do que acontece com este tipo de
realidade, fica mais clara, transparente e reforcada.

Sou contra o voto nulo, pois essa ndo é a
maneira correta para mudarmos o Brasil, pois ele ndo
conta em nada no final, para isso temos que
primeiramente nos mudar, conscientizar a todos ou pelo
menos uma boa parte da populagdo de que o mais
correto é derrubar a forma de governo atual, suas leis e
todas as coisas que fazem mal ao povo Brasileiro, pois
ndo adianta mudar a pessoa, ou pessoas, se ainda
teremos 0 mesmo modelo a ser seguido.

Enfim, se quizermos mudar algo, deve ser a
metodologia, a forma, o modelo, e depois as pessoas
pois se for ao contrario é praticamente impossivel
conseguir algo, por isso estou com vocé caro autor, pois
acredito que esclarecer a populagéo para tentar mudar a

nagdo é o melhor caminho.

A verdade sobre o0 voto branco e nulo

Meretissimo sr. Jodo Guilherme Lages Mendes

Estou indo até vocé, pois quero expressar a minha
opinido sobre as suas idéias sobre o tema “voto branco e
nulo” na verdade concordo com vocé, ha pessoas que usam
da internet e meios de comunicacdo de massa para anunciar
falsas idéias, porque, sabe, que muitas pessoas iram
acreditar nelas, acho que néo é votando nulo, jogando o voto
no lixo, como vocé mesmo disse.

Na minha opinido, acho que essas informagdes
falsas e que trazem uma idéia errada estdo ai, ainda
circulando, por culpa da Justica Eleitoral, Tribunais e outros
0rgdos, que estdo ai com o objetivo de proteger e desiludir
os eleitores a respeito dessas idéias que circulam com o
objetivo de enganar o eleitor, porém ndo o fazem, por
interesses proprios.

Acho que para mudarmos o Brasil, é necessario
mudarmos o governo, e ndo mudarmos o modelo, ja que
assim, seria praticamente 0 mesmo que trocar seis por meia
dizia. Claro ndo sdo todos os juizes, 6rgdos e governantes
que fazem isso, apenas a parte que se candidata por

interesses proprios.
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Analizando o voto nulo

Senhor Valdinei Isac, nem todo voto nulo é
voto certo. A cerca do voto nulo, percebo que ele ndo
modifica e nem contribui, para o cendrio brasileiro se
modificar. O voto nulo pode ser interpretado de varias
formas. Se votamos nulo, ndo estamos analizando de
forma critica cada candidato e assim ndo acontece
nenhuma melhora em nossa situacdo. Mesmo hoje em
dia com tanta corrupcéo, ainda existem candidatos que
querem mudancas consideraveis no pais.

E preciso entender, que o politico ndo tem que
fazer tudo o que o povo pedir, pois assim pode
prejudicar muito mais a situa¢do do povo. O politico tem
que ver 0 quanto a situag8o esta critica, para entdo poder
melhora-la.

Votar nulo ndo resolve tudo, é necessario que
0 povo seja critico em suas decisbes e analize
minunciosamente cada candidato.

Talita Sofia

19 de setembro de 2006

Caro Senhor Valdinei Isac,

Tenho percebido que voto nulo ndo é voto certo.
O voto nulo ndo traz nenhuma transformacdo que faga
melhorar o cenario brasileiro. O voto nulo pode ser
interpretado de varias formas. Agora eu lhe falo, posso votar
nulo sem fazer toda essa analise critica que vocé fez, mas
simplesmente por preguica de escolher qualquer candidato.

E necessario que toda a populagdo faga uma
analise dos diversos candidatos existentes e acredite que
mesmo no meio de tanta corrup¢do e CPls ainda existem
candidatos que querem fazer mudangas consideraveis no
pais.

Sua opinido para mim é muito vaga, e vocé tem
que entender que quando um politico chega ao poder, nem
tudo que o povo pede tem que ser feito, ja que o politico
também precisa fazer a sua analise de como se encontra a
situacdo do pals.

Mas no fundo de tudo isso existe um problema. A
maioria do povo é analfabeto politico e enquanto essa
realidade ndo mudar ndo temos como analizar e fazer
escolhas melhores para o nosso pais.

Espero que o que escrevi faga com que vocé
reflita que nem todo voto nulo é voto certo.

Talita Sofia
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Temos varios motivos pra ndo querer votar em
ninguém nestas elei¢es (2005), pois da Gltima vez que
nos elegemos a coisa saiu fora do planejado e tomou um
rumo que envergonha a todos os eleitores.

Entdo alguns eleitores querem que todos os
outros votem nulo para que ninguém seja eleito e que
ninguém aja de modo certo ou de modo errado. Querem
que todos tenham a mesma atitude de votar nulo sem
pensar nas conseqliéncias que essa agdo pode fazer.

Corrupgdo sim, mas nds ndo devemos deixar
de acreditar que alguns politicos estejam preparados e
sérios na hora de governar. Se ele ndo foi bem durante
um mandato, retira-lo e coloque outro em seu lugar, até
encontrar um que viva o que pode demorar um pouco.

Nestas eleicbes devemos estar mais (devemos
ndo, temos de ) informados do que nunca e a par da
situaglo sobre essa escolha de vota nulo.

Votar nulo é uma escolna como votar
normalmente em um candidato. Votar é um direito nosso
por isso nos ndo devemos deixar que ninguém diga-nos
como fazer se fosse votar ou deixar de votar isso é um
direito seu como cidadéo.
com o direito do cidaddo.

No passado tivemos tanto casos de corrupcéo
envolvendo politicos que deixamos de acreditar no que eles
tém a dizer a muitos tempo. Agora mais do que nunca
(ambulancia, sanguesuga.) .

A populacéo estd querendo mudanca e por isso
um grupo de pessoas quer fazer um tipo de “lavagem” e
para isso eles tém que contar com a ajuda de todos.

Enviando e-mails pela internet onde milhares de
brasileiros circulam, eles divulgam que o voto nulo pode
trazer beneficios para toda a populagdo. Que se todos nds
votarmos nulo, terd de haver uma nova formagdo de
candidatos para serem escolhidos.

Apesar de votar nulo sem uma opgdo estes “nulos
em massa ndo fariam bem a nossa republica democratica.
Por que mesmo que os candidatos ndo alcancem sua quota
de votos, serdo escolhidos os mais votados até que todas as
cadeiras sejam preenchidas ou seja aquele politico em quem
ninguém confia ou que aprontou alguma pode votar.
Votando nulo o cidaddo perde um direito de escolher quem
ele quer que governe e joga seu voto fora. Voto nulo ndo é
uma forma de protesto e sim uma forma de alienagdo e
ignorancia. Votar nulo ndo é a solugdo, e sim mais uma

forma de acabar.
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Prezado Guilherme Filiza

Concordo plenamente com o que o senhor cita
no seu texto, que o voto nulo é um tipo de alienagéo,
mas o voto nulo também é um direito de todo o
eleitorado independente deles serem alienados ou néo.

O voto nulo é errado, mas acho que as pessoas
votam nulo por acharem que os candidatos ndo s&o
capacitados, ou ndo tém nem um tipo de opinido propria.

Também considero errado as pessoas que
elegem um candidato no primeiro turno, pois acho que
isso € uma forma ideoldgica que o candidato faz nos
eleitores através dos meios de comunicagdo. Apoio que
em algumas emissoras, eles esculacham o candidato
mostrando quem ele é de verdade.

Senhor Guilherme Filza obrigado por estar
lendo esta carta onde expresso a minha mais sincera

opinido e onde concordo com as suas. Obrigado.

Ass Lais Santos
Belém, 10 de agosto de 2006.

Belém, 19 de setembro de 2006
Prezado Guilherme Filza,

Tens razdo em dizer que o voto nulo é errado,
pois, € uma forma de alienacéo nos eleitores, mas também é
um direito do eleitorado, pois, se ndo fosse um direito seria
proibido votar nulo.

O voto nulo é uma forma que o eleitor encontra
para dizer que ndo tem opinido prépria, senhor Filza, que
ainda ndo encontrou um candidato, que em seu discurso
mostrasse quem é o candidato certo, por isso que as pessoas
votam nulo ou as vezes por que ndo tém opinido prdpria
mesmo.

Também considero errado pessoas que votam em
um candidato s6 por que ele promete coisas que ndo ira
cumprir, entdo neste caso acharia melhor que eles votassem
nulo.

O senhor, tem razdo em falar que algumas
emissoras tém que mostrar os candidatos como s&o, e ndo
daquela forma ideoldgica que eles apresentam nos horarios
politicos, com aquelas caras de bons mocgos. Nessas
elei¢Bes eu votaria nulo se ndo tivesse opinido propria mais
como ainda o meu voto e facultativo, eu ainda tenho a opgao
de ndo votar mais quando for obrigatério eu acho que
votarei nulo.

Senhor Guilherme Filiza obrigado pela atencéo!

Ass: Lais Neves Santos

116



Aluno N° 18

Producéo Escrita Inicial

Producéo Escrita Final

Prezado Jodo Guilherme Lages Mendes,
concordo com 0 seu depoimento sobre o voto nulo e
branco, acho que quando votamos nulo, estamos sendo
egoistas com nds mesmos, pois estamos perdendo uma
oportunidade muito grande de elegermos os futuros
representantes de nosso pais.

Muitos eleitores votam nulo, pois ndo lhe
interessa, quem ird ser o representante, acham que seja
quem for, ndo importa, pois tudo ficara do mesmo modo,
mas ndo sabem que um voto nulo ou branco fara muita
diferenca, vocé estara fornecendo o seu préprio voto,
que é um direito seu, para os parlamentares decidirem
por voce.

Né&o concordo também com o voto nulo, pois é
uma oportunidade que nés cidaddos temos de mudar e
transformar, o que futuramente estard a nosso favor,
como: educacéo, salde, emprego, etc.

N&o sou ainda eleitora, mas tenho coinciencia
de que voto nulo, ndo ajuda no desenvolvimento e

transformagao do nosso pais.

Belém, 19 de setembro de 2006

Prezado senhor Guilherme Mendes,

Concordo com o seu depoimento sobre o voto
nulo e branco, que afinal sdo a mesma coisa. Eu acho que
quando votamos nulo, nds estamos sendo egoistas com o
nosso proprio pais, no entanto nés estamos perdendo uma
oportunidade de elegermos os futuros representantes de
Nosso pais.

Muitos eleitores votam nulo, pois para eles néo
interessa quem sera o novo representante, mas eles ndo
sabem que um voto nulo, fard muita diferenca, se todos nés
decidirmos votar nulo,0 voto de todos sera jogado no lixo,
como vocé diz.

Eu ndo concordo com o voto nulo, pois o voto é
uma oportunidade que todos nés temos de mudar e
transformar, o que futuramente estard a nosso favor, como:
educacéo, salde, emprego, etc...

Eu ndo sou ainda eleitora, mas eu tenho

coinsciencia de que voto nulo, ndo ajuda no

desenvolvimento e transformagao do nosso pais.

Tais Araujo
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Belém 10.08.06
Prezado sr. Valdinei Isac

Tive a honra de ler seu depoimento sobre o
voto, gostaria de expor minha opiniéo sobre 0 mesmo.

Senhor, o que foi dito em votar nulo sou
plenamente a favor pois os candidatos constroem uma
ideologia e tudo ndo se passa de uma utopia, geralmente
eles procuram as pessoas de mais baixas rendas, que sdo
os mais influenciados, votar nulo nem sempre é a melhor
escolha, mas entre escolher o ruim e o mal é preferivel
deixar o voto nulo.

Sou cidad4, sou obrigada a votar e sei o0 quanto
as pessoas nos influenciam, sdo muitos candidatos e ndo
sabemos qual esta certo, qual fard& realmente o que
promete, entdo nesse caso é preferivel votar nulo.

Sabemos que fomos enganados, quando
votamos e 0 nosso candidato é eleito e ndo vemos
mudangas nenhuma, s6 veremos quando seu reinado
estiver prestes a acabar.

N4o sou contra a escolha de um candidato, sou
a favor das mudancas.

Keila Costa

Belém 19 de setembro de 2006
Prezado Sr. Valdinei Isac

Sou a favor do voto nulo, e concordo plenamente
com sua opinido, pois os candidatos constroem uma
ideologia e no final ndo passa de utopia, é certo saber que 0s
candidatos procuram as pessoas mais pobres para
influenciar, porque as mesmas trocam seu voto por camisas,
cestas bésicas e até mesmo por asfalto nas ruas, onde depois
das elei¢ces 0 mesmo ndo acontece.

A obrigacdo de voto é para todos e como cidada
estou neste meio e sei 0 quanto eles nos influenciam, séo
muitos candidatos e ¢ dificil vocé saber quem é honesto ou
ndo e qual fard o que prometeu, porém para ndo haver trocas
de voto é preferivel o voto nulo.

Quando votamos, escolhemos alguém para nos
representar estamos nos expondo a qualquer situacéo sendo
boa ou ruim que s6 observamos quando ja esta tudo no
buraco.

Entéo, sou a favor do voto nulo, pois entre o ruim
e 0 pior ou entre o inferno e 0 mundo que vivemos pior ndo
quero que fique, ndo falo sé por mim e sim por todo eleitor
consciente. N&o sou contra a escolha de um candidato, mas
sim a favor de mudangas.

Keila Costa
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Prezado Sr. Guilherme Filiza, concordo plenamente com
sua opinido expressa em seu texto quando diz que o voto
nulo, por mais que seja errado a viséo dos intelectuais da
politica, é um direito de todo e qualquer cidaddo. Muitas
pessoas, mesmo aquelas que ndo sdo ignorantes, acham,
por tudo o que véem nos jornais e até mesmo no dia-a
dia, que ndo ha uma pessoa honesta e capaz e de mudar a
realidade do mundo atual.

Esse troca-troca de quatro em quatro anos,
para muitos, ndo adianta de nada pois, sai um politico
desonesto e entra outro corrupto, sai um corrupto e entra
um que ndo faz nada além de roubar o nosso dinheiro, ou
seja, e como trocar seis por meia dizia. A sociedade ja
esta tdo discrente que uma pessoa consiga mudar um
pais tdo grande que a palavra politico, no Brasil, virou
sindbnimo de desonesto, corrupto, ladréo.

E por conta de tudo isso que muitas pessoas
votam nulo. Néo é s6 por ignorancia ndo. E é por isso
que eu concordo com vocé. Nos, brasileiros, vivemos em
uma Republica onde a democracia impera. O prdprio
nome diz que democracia é o governo do povo, e onde
todo e qualquer cidaddo pode chegar a governar o pais,
onde todo e qualquer cidaddo pode opinar sobre como
quer que seja o lugar onde vive. Na democracia todos
somos livres para julgar e fazer como bem entendemos,
seja verde, seja vermelho, seja BRANCO.

Obrigado pela atencg&o,
Rafael

Prezado Sr. Guilherme Filza,

Concordo plenamente com sua opinido quando diz
que o voto nulo, por mais que seja errado a visdo dos
intelectuais da politica, é um direito de todo e qualquer
cidaddo. Muitas pessoas, mesmo aquelas que nao sao
ignorantes, acham, por tudo o que véem nos jornais e até
mesmo no dia-a dia, que ndo ha mais alguém, na politica,
honesto e capaz e de mudar a realidade do mundo atual.

Esse troca-troca de quatro em quatro anos, para
muitos, ndo adianta de nada pois, sai um politico desonesto
e entra um corrupto, sai um corrupto e entra um que ndo faz
nada além de roubar 0 nosso dinheiro, ou seja, é como trocar
seis por meia duzia. A sociedade brasileira ja esta tdo
discrente que alguém consiga mudar o nosso pais que a
palavra politico, no Brasil, virou sindnimo de desonesto,
corrupto, ladrao.

E por conta de tudo isso que muitas pessoas votam
nulo. N&o é s6 por ignorancia. E é por isso que eu concordo
com vocé. Nos, brasileiros, vivemos em uma Republica
onde a democracia impera. O proprio nome diz que
democracia é o governo do povo, é onde todo e qualquer
cidaddo pode chegar a governar o pais, onde todo e qualquer
cidaddo pode opinar sobre como quer que seja o lugar onde
vive. Na democracia todos temos o direito e somos livres
para julgar e fazer como bem entendermos dentro da lei,é
obvio.Por mais que seja errado, e dai! Todos temos o
direito de votar como bem entendermos: seja verde, seja
vermelho, seja BRANCO.

Grato pela sua atengéo,
Rafael
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Texto |11 - Motivos para votar nulo

Eu discordo do que este internauta escreveu,
pois votar nulo é jogar sua chance de eleger alguém que
vocé confia ir le representar, podendo melhorar a sua
vida e a de todos, mais caso ndo seja a pessoa certa caso
vocé tenha se enganado,vocé podera cobrar dele o que
ele prometeu cobrar outras coisas mais, mas se s6 vocé
ndo resolver entdo retina um grande nimero de pessoas e
vao as ruas protestar e exigir seus direitos, afinal foi com
seus votos que ele foi eleito com os votos de vocés e ele
esta neste cargo para atender as maiores necessidades do
cidaddo, e se mesmo assim ele ndo os ouvir entdo faca
um abaixo assinado com um enorme nimero de pessoas
pedindo para que essa pessoa saia do poder, pois é seu
direito como cidadao eleger ou retirar uma pessoa do

poder.

Na minha consepcao o voto é muito valioso, e ndo
poderia ser descartado assim, afinal ele é quem vai decidir
quem é melhor para assumir o poder do Brasil, entdo, votar
nulo é como ndo exercer seu direito.

Um voto pode ndo parecer muito, mas, como ja
dizia aquele ditado popular: “ de grdo em gréo, a galinha
enche o papo”. O que eu quiz dizer é que um ndo é muito,
mas ndo existe s6 uma pessoa no mundo, entdo ndo tera
ninguém para administrar o Brasil, e sem isso o Brasil
viraria uma zorra.

O voto nulo é uma opgdo muito precipitada,
porque mesmo vocé elegendo um candidato que vocé ndo
gosta, que acha que ndo é digno deste cargo, vocé ainda tem
todo o direito de cobrar as suas promessas, para que nao seja
um governo parado, pois se ndo cobrar, ndo acontece. Se
caso ele ndo atenda vocé, reina mais gente e va exigir seus
direitos e tudo que ele prometeu, mas se mesmo assim ele
ndo escutar vocés, entdo tente reunir o maior nimero de
acinaturas e tente tiralo do poder ou fagcam uma rebelido
VOCé e 0s restantes que estavam com vocé na hora de exigir
seus direitos, faca uma rebelido e depois promovam um

novo presidente, que seja melhor pelo menos.
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Carta ao autor

Eu ndo concordo com o Carlos Heitor, quando
ele tenta justificar o voto branco dos eleitores, dizendo
que isso acontece por causa de uma inconformacao, ou
revolta contra-corrupcao. Ou melhor, a forma de reacéo
dos eleitores é que ndo esta muito certa.

Existem outras formas de reclamar seus
direitos, mas depende da populacdo. Ficar sentado na
frente da TV, revoltado com a corrupcdo ndo vai ajudar
0 Brasil a ir pra frente muito menos o voto-nulo.

Eu acho que a votacéo deveria ser livre e ndo
obrigatéria, mas dentro das normas, para que nao
houvesse filas e filas de pessoas para jogar seu voto no
lixo. Portanto nesse ponto eu concordo com o autor
quando ele diz que os que se abstem de exercer seu
dever civico ndo deveriam ser punidos.

Na minha concluséo eu diria que votar nulo ou
deixar de votar d4 no mesmo, mas existem outras formas
de melhorar o pais, pois reclamar contra a situacéo que

ai esta, votando em branco ndo é a solucéo.

Carta ao autor

O voto branco ndo é a melhor forma de reivindicar
os direitos. As pessoas fazem isso para mostrar a sua revolta
com relagdo a corrupgdo, e nesse aspecto eu discordo de
Carlos Heitor, pois essa reacdo é interpretada de outra
maneira.

Se as pessoas se unissem para exigir seus direitos
teriam mais chance de conseguirem ser ouvidos, pois 0 voto
branco ndo vai fazer o politico corrupto parar de roubar, mas
com 0 povo pressionando seriam obrigados a acabar com
isso, e também diminuir os problemas sociais.

Na minha opinido se a votagdo fosse livre seria
bem melhor, pois acabaria com filas e filas de pessoas que
védo votar em branco. E concordo com o autor quando ele
diz que as pessoas que se abstem de votar ndo deveriam ser
punidas, pois elas sempre se arrependem depois de sua
decisdo, ndo que tivesse feito uma escolha errada pois a
concorréncia podia ser pior.

Pra mim votar nulo ou deixar de votar é a mesma
coisa e na minha opinido nem é errado, mas justificar isso
dizendo que estd inconformado é que esta errado e é por

esses motivos que o Brasil ndo vai pra frente.
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Motivos para votar nulo

Todos os cidadoes tem o direito de votar ou
ndo, mas acho que mesmo com a situagdo que 0 nosso
pais esta vivendo no momento, mas com as elei¢des que
se aproximam, temos a oportunidade de mudar essa
situagdo, pois acredito que exista governantes que possa
ajudar 0 nosso pais a sair dessa maré de corrupicao, com
honestidade e trabalho. Para isso acontecer, vamos dar
um voto de confianga, para os politicos que achamos ter
a humildade para governar o Brasil.

O povo esta desacreditado, mas votar nulo é
perder o direito e a oportunidade de tirar esses politicos
que s6 querem roubar 0 nosso pais.

Na&o vote nulo, vote com consciéncia

Belém, 19 de setembro de 2006

Prezado Internalta,

Existem sim muitos governos “sujos” em nosso
pais, mais precisamos acreditar que possa existir
governantes capazes de tirar o pais dessa maré de corrupgéo,
com honestidade e muito trabalho.

Todos os cidaddos tém o direito de votar ou ndo,
acho que eles tém o direito de estarem desacreditados em
nossos representantes politicos, pois a cada dia descobrimos
novas armagdes envolvendo as pessoas que elegemos. Mas
apesar de tudo isso, nas elei¢fes que estdo se aproximando
devemos comparecer e votar, pois sem 0 voto estamos
deixando passar a esperanca de elegermos politicos que
possam da um futuro para 0 nosso povo, que tanto sofre
com o desemprego, a fome, a falta de oportunidade e tanto
outros problemas do Brasil.

Andre Henrique dos Santos Lima
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