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RESUMO

Esta dissertagdo é resultado de uma investigacdo com professores que tiveram experiéncias
em espacos diferenciados de ensino e formacgdo, denominados “Clubes de Ciéncias”. A
pesquisa teve como sujeitos seis professores de dois Clubes de Ciéncias do Estado do Pard
que fizeram/fazem parte desses espacgos, onde tiveram formativas. Busco investigar, por meio
das histérias de vida profissional desses professores, os fatores diferenciais de sua pratica
pedagdgica nesses espacos € compreender que sentidos formativos foram expressos pelos
sujeitos investigados. Os momentos de escuta de suas histérias de vida profissional foram
coletados por meio de entrevista semi-estruturada, gravadas em dudio, cujas transcri¢des
serviram de instrumento de andlise. Dos relatos coletados sobre a histéria de vida profissional
desses sujeitos emergiram as categorias que permitiram realizar as andlises, quais sejam:
saberes profissionais, experi€éncias formativas e processo de identidade profissional. As
andlises evidenciaram a relevancia dos Clubes de Ciéncias na formagdo dos professores
investigados. Os sentidos expressos pelos sujeitos colocaram em evidéncia a importancia
desses Clubes de Ciéncias como espacos de formacdo que possibilita constituicdo de saberes
profissionais, experiéncias formativas diferenciadas e reflexao critica no processo de mudanga
de suas praticas. Apontaram que os novos conhecimentos contribuiram para reconstrucao de
uma nova pratica a partir daquela vivéncia que concorreu para a constru¢ao da identidade
profissional docente a medida que passavam por processos de identificacdo com as propostas
ali desenvolvidas. Os resultados encontrados apontam contribui¢des para a formagdo de
professores na drea de Ensino de Ciéncias e Matemética por meio da criagdo de contextos que
propiciem aos licenciandos oportunidades de iniciagdo a docéncia desde o inicio do curso de
graduagido, visando a formacdo de identidade com a profissdo, a partir de praticas docentes

diferenciadas e da construcao de saberes profissionais.

PALAVRAS - CHAVE: Clubes de Ciéncias; Formacdo de Professores; Saberes
Profissionais; Experiéncias Formativas; Identidade Profissional.
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ABSTRACT

This disertatation is the result of an investigation with teachers who had experiences in
differentiated spaces of teaching and formation, called “Science Club”. The research had like
subjects six teachers of two Science Club from Para who made/make part of these formative
spaces. | inquire to investigate, through the histories of professional life of these teachers, the
differential factors of their pedagogic practices in these spaces and to understand what
formative senses were expressed for same. The moments of listening of their professional life
histories were collected through semi-structured interview, recorded in audio, whose
transcriptions served like instrument of analysis. From the collected reports about the
professional life history of these subjects emerged the categories which allowed to realize the
analysis, which are: professional knowledges, formative experiences and the process of
professional identity. The analysis showed up the relevance of the Science Clubs in the
formation of the investigated teachers. The senses expressed by the subjects put in evidence
the importance of these Science Clubs as formation spaces that enable the constitution of
professional knowledges, differentiated formative experiences that allowed critical reflection
in the change’s process of their practices. They pointed that the new knowledges contributed
to the reconstruction of a new practice from that experience that tried for the construction of
the teaching professional identity as they passed by the process of identification with the
proposals developed there. The results found result in contributions to the teachers’ formation
in Science and Mathematics teaching area through the creation of contexts which favor to the
licenceds opportunities of teaching initiation since the course’s beginning sighting the
formation of identity with the profession, from differentiated teaching practices and

construction of professional knowledges.

KEYWORDS: Science Club; Teacher’s Formation; Professional Knowledges; Formative

Experiences; Professional Identity.
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INICTIANDO A CAMINHADA

Como professora de Ciéncias da Rede Estadual de Ensino do Estado do Par4,
percebi que o ensino, nos moldes em que vinha sendo trabalhado nas escolas, ndo satisfazia
meus ideais de educadora. Ao perceber minhas limitacdes em sala de aula, comecei a buscar
metodologias que pudessem contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem dos meus
alunos. Inquietava-me o fato de ndo poder fazer melhor. A cada nova conquista profissional

sempre achava que faltava um pouco mais.

Considerando o grande desejo de abandonar esses antigos paradigmas e, por ter
feito/fazer parte de um espaco de ensino chamado Clube de Ciéncias, que me proporcionou
lancar novos olhares sobre minha formagao docente e vislumbrar possibilidades de melhorar
minhas atividades em sala de aula, por meio de metodologias inovadoras que ali vivenciei,
percebi que poderia dar continuidade a essa (minha) formacao e contribuir com a formagao de
professores que, como eu, atuam no interior do Estado e que ndo dispdem de cursos regulares

de formagdo continuada para se atualizarem.

Acreditando que as atividades desenvolvidas pelo Clube de Ciéncias sdo de
oportunidades formativas para professores de Ciéncias, tanto no inicio de sua carreira como

em seu exercicio, € que proponho o presente estudo.

Assim, o objetivo primordial desta pesquisa é investigar as narrativas dos
professores de Ciéncias que tiveram experiéncias formativas em Clubes de Ciéncias, para
identificar os fatores diferenciais da pritica pedagdgica desses docentes nesses espacos
diferenciados de ensino de Ciéncias, pretendendo, com isso, compreender que sentidos

formativos sao expressos pelos sujeitos.

Os Clubes de Ciéncias sdo por mim considerados locais favordveis a uma
aprendizagem diferenciada. Esses espacos possibilitam aos sujeitos participantes a
oportunidade de vivenciar processos de iniciacdo cientifica, por meio do ensino com pesquisa

na comunidade em que estdo inseridos.
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A partir da década de 50 do século XX, e mais intensamente nos anos
subseqiientes, comecaram a surgir nas escolas os Clubes de Ciéncias no Brasil. Segundo
Mancuso (1996:38), os primeiros Clubes de Ciéncias de que se t€ém noticias foram o campo
pratico de utiliza¢do do tinico método considerado capaz de produzir conhecimento, conforme
concepgdo da época, ou seja, locais favordveis a vivéncia da metodologia cientifica, entao
incentivada como uma repeticao do que era feito nos laboratérios de pesquisa pelos cientistas.
Conforme o autor, suas atividades foram mais tecnologicas do que cientificas, deixando em

segundo plano ou nem ocorrendo as investigagoes cientificas.

De acordo com o mesmo autor, os Clubes de Ciéncias tém diferentes atribuigdes.
Alguns foram concebidos para desenvolver projetos a serem apresentados em Feiras de
Ciéncias. Outros para estimular o gosto pela investigacdo cientifica, desenvolvendo em seus
participantes, alunos e professores, atitudes como criatividade, espirito de lideranca e de
equipe. Para ele, espirito de lideranca e disposicdo para o trabalho em equipe pode representar

o ponto de partida para a formacao integral do individuo produtivo (MANCUSO, 1996:64).

No Estado do Par4, foram criados, a partir de 1979, Clubes de Ciéncias com dupla
finalidade: 1) serem campo de formacdo inicial e continuada de professores de Ciéncias e
Matemiticas, na perspectiva do ensino com pesquisa nessa drea do conhecimento; ii)

investindo na iniciagdo cientifica de estudantes da Educagao Bésica e Superior.

O primeiro Clube de Ciéncias ligado a uma institui¢do de ensino publico criado no
Estado do Pard, de que se tem noticia, foi o Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA), que
iniciou seu funcionamento em 12 de novembro de 1979. A partir dai foram formados
dezesseis' Grupos de Lideranca Académica, como eram genericamente denominados pelo
NPADC, mas constituiram-se em geral como Clubes de Ciéncias, Grupos de Ensino de
Ciéncias e Matematica, Museu de Ciéncias ou Nucleo de Ciéncias. Os grupos formaram-se de
modo diferenciado, dentro das alternativas possiveis em seu municipio, como por exemplo, o
Clube de Ciéncias de Abaetetuba que foi constituido personalidade juridica em meados de

1995 (GONCALVES, 2000).

" Desses, sete grupos estavam localizados em municipios-sede de Campi Universitarios da
UFPA.
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Os Clubes de Ciéncias no Estado do Pard vém desenvolvendo trabalhos formativos
ao longo dos ultimos anos, contribuindo na formacao inicial e continuada de professores de
Ciéncias. Acredito que essa formagdo tem possibilitado a atualizacdo profissional e uma

pratica docente de qualidade.

Refletir sobre a pratica docente de professores de Ciéncias que fizeram/fazem
parte de um Clube de Ciéncias € dar significado as experiéncias de vida e formacao que estes
tiveram durante sua atuacao/participagdo nesse espaco. A histéria contada pelos sujeitos aqui
investigados pode comecar no ponto que tiver mais significado para eles, dando énfase sobre

a vida e o trabalho do professor (GOODSON, 2007:69).

Verificando a necessidade de delimitagao do objeto da pesquisa, optei em fazer o
estudo com seis professores que, como eu, fizeram/fazem parte de Clubes de Ciéncias no

Estado do Para.

Utilizei como critério para escolha dos sujeitos o maior tempo de permanéncia e de
atuacdo nos Clubes de Ciéncias de Belém e de Abaetetuba. Estes Clubes de Ciéncias foram
selecionados por serem, respectivamente, o primeiro a ser criado no Estado do Pard e o que

mais tem se destacado no interior do Estado.

A abordagem de pesquisa € a qualitativa, na modalidade narrativa (CONNELLY E
CLANDININ, 1995). Desse modo, nesta dissertacdo, investigo, relato e narro a partir de
literatura pertinente, as historias de vida dos professores participantes da pesquisa que
integram ou integraram, em algum momento de suas vidas pelo menos um dos espacos de

formacao considerados para o estudo. Organizo o texto em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado REVIVENDO HISTORIAS: das experiéncias
de formacao a pesquisa em construcdo, relato momentos de minha histéria de vida
profissional, incluindo, em particular, minha atuacdo no Clube de Ciéncias de Santarém, no
Para, em que procuro resgatar questdes pertinentes a minha formacdo inicial e continuada.
Busco, com base em Connelly e Clandinin, Josso, Freire, Gongalves, Mancuso, Novoa, dentre

outros, o0 apoio para apresentar minhas memorias de modo reflexivo e critico.
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No capitulo 2, sob o titulo PERCURSOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA: caminhando para encontrar o caminho, apresento os caminhos
metodoldgicos e epistemoldgicos construidos e adotados para a realizagdo da pesquisa.
Explico a opcdo pelas histérias de vida como uma modalidade de pesquisa narrativa, tendo

como apoio tedrico: Connelly e Clandinin, Aragdo, Josso, Moraes, dentre outros.

O capitulo 3, intitulado REVENDO HISTORIAS DE CLUBES DE
CIENCIAS, trago de forma sucinta a histéria dos Clubes de Ciéncias no Brasil, incluindo

nessa trajetoria o surgimento deles no Estado do Para.

No capitulo 4, sob o titulo CLUBES DE CIENCIAS: espacos de formacio
inicial e continuada, apresento as analises, discutindo as manifestacdes dos sujeitos
investigados, tendo como suporte tedrico autores que tratam de formacdo de professores e de
histérias de vida, tais como: Josso, Tardif, Novoa, Carvalho e Gil-Perez, Gongalves,
Contreras, Pimenta, dentre outros. Analiso as falas dos professores com base nos seguintes
eixos tematicos emersos das histdrias relatadas: saberes profissionais, experi€éncias formativas

e formagdo de identidade profissional.

Consciente de que o estudo sobre a formacdo profissional de professores de
Ciéncias nesses espacos diferenciados de ensino e formacao na area de Ensino de Ciéncias e
Matemadtica ndo se exaure com a pesquisa por mim realizada, pois ela se constituiu um recorte
possivel no contexto trabalhado, entendo que os resultados obtidos podem trazer
contribuicdes a formacao inicial de um modo geral e, especialmente, aqueles docentes que
pretendem dar continuidade a sua formacdo, na perspectiva permanente de se tornarem

educadores.
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REVIVENDO HISTORIAS: das experiéncias de formacao a pesquisa em construcio

Procuro-me no passado e outrem me vejo;, ndo encontro a que fui,
encontro alguém que a que sou vai reconstruindo, com a marca do
presente. Na lembranca, o passado se torna presente e se transfigura,
contaminado pelo aqui e agora.

(MAGDA SOARES)

Neste capitulo, narro minha histéria de vida profissional, a partir das memorias
que detenho de cada uma das etapas de minha formagdo. Organizo essa histéria em termos
das etapas vividas, procurando analisd-las, dando-lhes sentido, na atualidade, em confronto
com literatura pertinente. Concluo o capitulo com a questdao de pesquisa que a histéria vivida

me motiva a realizar e apresentar na forma desta dissertacao.

Apd6s muitas idas e vindas, certezas e incertezas, entendi que para fazer esta
dissertacdo necessdrio se fez olhar para dentro de mim mesma na busca dos caminhos que me

conduziriam a constru¢do e elaboracdo do trabalho pretendido.

Ao pensar naquilo que pretendia pesquisar parecia facil escrever, mas ao fazé-lo
percebo o quanto € dificil e ardua a tarefa de producdao do conhecimento cientifico, ainda mais
na condicdo de pesquisadora iniciante. Ao refletir sobre minhas dificuldades, considero o
memorial analitico, elemento importante a integrar minha dissertacdo, pois me possibilita,
como pesquisadora, elaborar um percurso biogrifico em que eventos de minha trajetéria
pessoal e profissional me conduzirdo ao processo de construcdo da pesquisa, uma vez que a
temdtica e as motivagdes de investigacao estdo estreitamente ligadas a minha histéria de vida

profissional.

Ao tragar esta trajetoria reflexiva das minhas experiéncias formadoras, tentando
ressignificd-las, partilho com Josso (2004) a afirmacdo de que as “experiéncias de
transformac¢do da nossa identidade e da nossa subjetividade sdo tdo variadas que a maneira
mais geral de descrevé-las consiste em falar de acontecimentos, de atividades, situacdes ou
encontros que servem de contexto para determinadas aprendizagens”. Nessa perspectiva, tento

aqui narrar minha histéria de vida, refletindo sobre ela na busca do auto-conhecimento.
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Inicio esta trajetéria falando da Escola em que cursei o antigo primério e o
ginasial, que era dirigido pelas irmds da Congregacdao da Imaculada Conceicdo, o Colégio
Santa Clara, no municipio de Santarém-Pard. Minhas professoras, em sua maioria, eram
religiosas. Nesse periodo, uma professora teve um grande significado em minha formagao
escolar, a professora de Historia Geral, pela maneira especial com que ela tratava suas alunas:
com delicadeza e atencdo. E, estas, no meu entendimento eram qualidades que faziam jus ao

papel do “bom professor”. Mas, a disciplina que eu gostava mais era a de Ciéncias.

O ensino vigente nessa €época era aquele centrado no professor Mizukami (1986),
em que o ensino volta-se para o que € externo ao aluno: o programa, as disciplinas, o
professor. O aluno apenas executava prescricoes que lhe eram fixadas por autoridades
exteriores. Eu percebo, hoje, que o professor fazia o papel daquele que ensina e os alunos
daqueles que aprendem, ndo podendo, estes uUltimos, questionar nenhum aspecto de suas

disciplinas ou professores.

Entendo, nos dias atuais, que essa abordagem tradicional de ensino em Educacgao
era caracterizada pela concep¢do de educacao como um produto, ja que os modelos a serem
alcancados eram pré-estabelecidos, dai a auséncia de €nfase no produto. Segundo Mizukami
(1986), este tipo de concep¢ao de educacio € encontrado em varios momentos da histdria,

permanecendo atualmente sob diferentes formas.

Apesar do modelo de ensino sofrido, este foi um periodo muito bom na minha
formacdo. O cientifico (correspondente ao ensino médio, hoje) cursei em colégio religioso dos
irmaos/professores da Santa Cruz, o Colégio Dom Amando, uma congregacao religiosa em
sua grande maioria de irmaos/professores norte americanos, no mesmo municipio em que fiz

0 primério e o ginasial.

Lembro que neste colégio tive oportunidade de ter minhas primeiras aulas de
laboratério nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, mas a Biologia era a que nos
permitia mais insercdes ao laboratério. Percebo que ja participava, de maneira sutil, do
processo de construcdo do conhecimento, uma vez que j4 nos era permitido questionar,
dialogar com os professores, ndo apenas assistir as aulas, mas participar delas. Essas

considero que eram aulas diferenciadas de Ciéncias, pois permitiam aos alunos adquirir o
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conhecimento por meio de atividades, tais como experimentacdo, elaboracdo de projetos de

investigagcdo, com vistas a iniciac¢do cientifica.

Aprendi a manipular microscépio Optico no laboratério da escola o que me
possibilitou verificar estruturas dos seres vivos, como por exemplo, células. Recordar essa
fase da minha formacgdo € dar o valor devido aos professores que tive, pois a influéncia, a
afinidade e consideracdo com que esses professores trabalhavam foram significativas na
escolha da minha profissdo. As aulas tinham um significado diferente para mim, porque

nessas ocasioes havia troca de conhecimentos entre professor e aluno.

Apesar dessas atividades praticas no laboratério, que no meu entendimento eram
formadoras na escola, a maioria das aulas continuava no modelo tradicional em que eram

transmitidas de forma oral e, os alunos pouco se manifestavam em sala de aula.

Continuando minha formacio: a Licenciatura em Ciéncias.

Quem se rende a tentagdo do ninho, jamais aprende a voar,
quem ndo se aventura pelos mares, verd o casco de seu barco
apodrecer em pleno cais, quem ndo ousar na vida
profissional, ficard superado porque ndo foi capaz de
dialogar com as mudancas que o tempo ofereceu.

(HAMILTON WERNECK)

No ano de 1989, depois de quatorze anos afastada da sala de aula na condi¢do de
estudante, ingressei na Universidade por meio do Programa de Interiorizacdo da Universidade
Federal do Pard/Campus de Santarém, no curso de Licenciatura em Ciéncias. Nesse periodo,
comecei a me familiarizar com o magistério, por entender que a educacdo poderia contribuir
de uma maneira mais efetiva na formacao de meus filhos e meus futuros alunos. A decisao de

ser professora emergiu do apoio e incentivo de meus familiares: marido e filhos.

Além disso, meu interesse em me tornar professora foi sendo alimentado pela
grande motivagdo sentida na Licenciatura em Ciéncias por meio de alguns professores,

principalmente do professor de Metodologia e de Pratica de Ensino de Ciéncias e Matematica,
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que me deu oportunidade de aplicar as atividades que considero inovadoras de ensino em sala
de aula, tais como, iniciacao a pesquisa, em que as aulas podem ir além da teorizagdo, e obter
interesses comuns de professores e alunos. O professor de Metodologia ndio me parecia como
os outros professores que queriam apenas repassar conteiidos, sem se preocupar com 0O nosso
aprendizado. Ele me fez compreender que ensinar e aprender ultrapassa o ato de transmitir
conhecimentos. Estas atitudes do professor s6 reforcaram a minha op¢do profissional. Foi a
partir da sua disciplina e de outras disciplinas pedagdgicas, que continuei alimentando o
sonho de me tornar professora. Formei o propdsito de projetar esse tipo de aula para a minha

pratica docente.

Entendo que ai se deu inicio o processo de construcdo da identificacio com a

profissdo. Para Berger e Luckmann (1985:230) a

[...] identidade se configura como um elemento chave da subjetividade e da
sociedade, formando-se e sendo remodelada através dos processos e
relacdes sociais. As identidades sdo singulares ao sujeito e produzidas a
partir de interagdes do individuo, da consciéncia e da estrutura social na
qual este estd inserido, sendo a “identidade um fendmeno que deriva da
dialética entre um individuo e a sociedade”.

Para esses autores, a identidade se configura em um processo inacabado e continuo
que sofre mudancas através dos tempos. Este processo se dd desde cedo quando o individuo
adota papéis e atividades das outras pessoas que lhe parecem significativas, adquirindo sua
identidade subjetiva, ou seja, a identidade se mantém, modifica e remodela-se em uma
dialética entre o ‘“eu/outros” (MOGONE, 2001:16). Nesse sentido, pode-se dizer que a
identidade individual ndo € mais algo estitico, mas sim que é um processo em constante

mudanca, fornecendo relagdes entre a experiéncia individual e a vida social.

Durante o curso existiram algumas dificuldades de enfrentamento, principalmente
em obter a bibliografia recomendada pelos professores e os horarios de aula para o

funcionamento do curso, mas eu continuava trilhando o caminho rumo ao magistério.
Assumo com Josso (2004) quando diz que atividades marcantes como referéncias

das aquisicdes experienciais redimensionam o lugar e os percursos educativos na formagao,

ao valorizar atividades, situagdes e relagdes de acontecimentos como contextos formadores.
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Minha primeira experiéncia com a Sala de Aula em um espaco nao formal: o Clube de

Ciéncias

E preciso retirar as disciplinas cientificas de
suas torres de marfim e deixd-las impregnar-se
de vida cotidiana.

(MORENO)

Aceitei o convite de uma colega da Licenciatura em Ciéncias, para fazer parte
como estagidria de um espaco alternativo de oportunidade de conhecimento com praticas
diferenciadas de aprendizagem e ensino de Ciéncias e Matemdtica, chamado Clube de
Ciéncias que estd vinculado ao Centro Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico -
CPADC, pertencente ao Campus da Universidade Federal do Pard em Santarém, constituido a
partir de um curso de atualizacdo para professores de Ciéncias e Matematica que fora ofertado
pelo Nicleo Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico, com sede no Campus da

Universidade Federal do Par4, em Belém (GONCALVES, 2000).

O Clube de Ciéncias permitia aos licenciandos-estagidrios desenvolver atividades
com estudantes do ensino fundamental e médio de Escolas Publicas com vistas a iniciagao

cientifica e a inicia¢ao a docéncia na drea de Educa¢do em Ciéncias.

Antes de realizarmos as atividades com os alunos’, a equipe de professores do
Clube e os estagidrios’ se reuniam para planejar as atividades que seriam posteriormente
trabalhadas as quartas feiras com os alunos freqiientadores do Clube. Nesses momentos
faziamos discussdes para encontrar melhores maneiras de trabalhar os conteudos de ciéncias

propostos com os estudantes.

Considero essa minha primeira experiéncia docente, pois me permitiu olhar de
modo diferente a2 maneira de trabalhar com estudantes. Embora me parecesse fora da
realidade que tinha conhecido na minha condicdo de aluna de Escola formal, acreditava que
essa era a maneira que gostaria que fossem trabalhadas questdes educacionais pertinentes a

formacao do cidaddo.

2 . . ..
Usarei o termo alunos ao me referir aos estudantes da Escola Bésica.

3 . . . . . A .
Chamarei de estagidrios, aos alunos universitdrios que freqiientavam/frequentam o Clube de Ciéncias.
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Dessa maneira, comecei a fazer parte de um Clube de Ciéncias que, de acordo com

Fasolo e Moraes (1988:30,31),

(...) constituem-se (...) de uma estratégia de melhoria do ensino de Ciéncias,
em redutos de acdo e combate contra um sistema de ensino ineficiente e
domesticador (...) em oportunidades para as liderangas ativas no ensino de
Ciéncias influirem sobre a Educacdo Cientifica [centrando] sua atuacdo em
torno da investigacdo cientifica, de modo a possibilitar uma visdo de
ciéncia, ndo apenas como produto acabado, mas como um Pprocesso
permanente de construcdo da realidade em que o homem ocupa uma
posicdo de destaque.

Percebo hoje que o Clube de Ciéncias revela uma mudanca significativa no aluno
que o freqiienta e que, como diz (COSTA, 1988:38): Comeca a nascer o aluno com visdo. Esta

visdo foi percebida por mim ao participar de um Clube de Ciéncias.

Espacos diferenciados de Educagdo em Ciéncias — ensino e formagcdo — como o
Centro Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico, surgiram a partir da iniciativa do
Nucleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico - NPADC e da Secretaria
Estadual de Educagio, do projeto: FEIRAS REGIONAIS E ESTADUAIS DE CIENCIAS, uma
proposta para interiorizacdo da melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemdtica no Estado do
Pard, por meio do qual obteve-se financiamento para o desenvolvimento de programa de
atualizacdo de professores de Ciéncias e Matemdtica nos municipios-sede de Unidades
Regionais de Educacdo, que previa como resultado final (municipal, regional e estadual)
concreto, a realizacdo de Feiras de Ciéncias, como culmindncia dos trabalhos realizados

durante o ano letivo (GONCALVES, 2000:19).

Ao ingressar nesse ambiente, fiquei empolgada com o trabalho ali desenvolvido
com professores e alunos das redes de ensino do municipio. Percebia nos alunos e
professores, entusiasmo com as metodologias aplicadas e os estudantes manifestavam-se

motivados e a aprendizagem parecia ser bem mais significativa (AUSUBEL, 1978).

O Clube de Ciéncias possibilitou-me, ainda, uma atividade escolar que pudesse
ser pensada e trabalhada por meio da reflexdo sobre questdes educacionais desenvolvidas na
Escola. Os diversos eventos ali oferecidos foram significativos: os encontros de professores,
as feiras de Ciéncias, os cursos de atualizacdo de professores que permitiram a minha
formacdo continua, embora eu entenda que a formag¢do ndo se constréi por acumulagdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas por meio de um processo de reflexividade
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critica sobre as préprias préticas docentes e de (re)construcdo permanente da identidade
pessoal (NOVOA, 1995). Essa vivéncia com o grupo ali constituido me possibilitou refletir

sobre a natureza do conhecimento em suas multiplas faces, sendo que:

A “experiéncia de aprender a aprender” revela uma dose de humildade
sadia que, se bem canalizada, poderd “formar o individuo questionador e
critico”, este € um bom indicador de que o individuo estd em processo de

113

MUDANCA, condi¢@o essencial para o que se denomina de “formar e
educar’” MANCUSO et al, 1996:47).

Considero, assim, o Clube de Ciéncias um espaco diferenciado de ensino
formacdo porque, ao desenvolverem seus trabalhos, alunos e professores t€ém aprendizados
novos com 0s quais ndo conviveriam com tanta intimidade se tivessem apenas aulas tedricas
usualmente desenvolvidas nos sistemas de ensino. Nesse sentido, “formar e educar” é

essencial e ndo se aplica somente a Educacdo Cientifica mas a todo o processo educativo

gerado na escola, na familia e na comunidade MANCUSO et al 1996:47).

Meu primeiro contato com a sala de aula em espacos formais: o ensino fundamental

E preciso esquecer o aprendido que nos fez
adultos para ver o mundo com novos olhos.

(RUBEM ALVES)

Minha primeira experiéncia em sala de aula, em um espaco formal de ensino, foi
com alunos da 5* Série do Ensino Fundamental, oportunidade que me foi concedida por uma
colega professora do Clube de Ciéncias para substitui-la em uma de suas aulas na Escola em

que ela trabalhava.

Fiquei muito feliz com esse primeiro contato com os alunos, mesmo porque esta
tinha sido a Escola em que estudei o segundo grau. Senti-me insegura nesse periodo inicial,
pois ainda ndo havia cursado nenhuma disciplina dita pedagdgica na Licenciatura que estava a

cursar.

Refiro-me a formacdo pedagdgica usual nos cursos de Licenciatura, cujas

disciplinas s6 eram ofertadas ao final do curso, dificultando a integracdo de conteudos
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pedagdgicos com contetddos especificos da respectiva area de conhecimento, o que caracteriza
o modelo ainda hegemdnico de formacao docente nos cursos de licenciatura, posto que € esse
calcado na racionalidade técnica (SCHON, 1992). Com base nesse modelo, os curriculos de
formacdo profissional tendem a separar o mundo académico do mundo da prética, para
chegarem a prética profissional por meio de estidgios sé ao final do curso. Advinha dessa

dicotomia de formacdo minha inseguranc¢a na sala de aula.

Hoje, entendo, com Schnetzler (2000, 22:23), que as licenciaturas deixam de ser o
lugar quer de inicio, quer de término do processo de formacdo docente. Esta se dd de forma
continua ao longo de toda vida profissional do professor, mas naquela época essas questoes
ndo eram discutidas durante as aulas na Universidade e a iniciagdo a docéncia era feita de
modo tardio, ao final do curso, ou de modo antecipado, por conta prépria do estudante
universitario, sem qualquer assisténcia ou apoio institucional do curso de formagdo, o que

gerava davidas, ansiedades e inseguranga nas experiéncias a que nos desafidvamos a assumir.

Essa primeira participagdo em sala de aula me permitiu entrar em contato com
situagcdes que considero relevantes no campo da Educacdo em Ciéncias, na perspectiva da
constru¢do de um mundo melhor em relagdo a educacdo. Mas, as limitagdes impostas pelo
formato dos cursos de Licenciatura, que resulta da concep¢ao dos professores como técnicos
que se véem desprovidos de conhecimento e de acdes que ajudem a dar conta da
complexidade do ato pedagdgico, ao qual ndo cabem receitas prontas nem solugdes-padrao
por nio serem essas previsiveis e envolver conflito de valores (SCHON, 1983; PEREZ-
GOMES, 1992, dentre outros), ainda ndo me permitiam uma pratica diferenciada pela falta de
experiéncia profissional. Entretanto, as estratégias de acdo que eram trabalhadas no Clube de
Ciéncias me possibilitaram perceber que as atividades desenvolvidas em um ambiente formal

poderiam ser diferentes se trabalhadas para o desenvolvimento do estudante.

Percebo, assim, que a formagdo continuada do professor deve ser um processo
continuo de desenvolvimento profissional e ndo deve ser compreendida como estratégia para
“sanar” as deficiéncias da formacdo inicial, até porque esta serd sempre transitoria e
inacabada, por melhor que possa vir a ser. Assim, na perspectiva de contribuir para a melhoria
da formacdo docente de Ciéncias, € que concordo com autores tais como Schon (1992),
Maldaner (1998), Gongalves (2000), Schnetzler (2000), dentre outros, que defendem que

tanto a formacao inicial quanto a formacdo continuada devem enfatizar a idéia do professor-
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pesquisador e do professor-reflexivo também para todo professor, inclusive os que trabalham

na Escola Basica.

Algumas situagdes educativas em sala de aula, que considero relevantes como
professora de Ciéncias da 6* Série do ensino Fundamental, foram as que me possibilitaram —
J4 no inicio de minha pritica docente — que eu me assumisse como sujeito da producdo do
saber, convencida de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua produgdo ou a sua construgao pelo aluno.

Nesse sentido, buscava diferenciar a minha pratica, utilizando metodologias
dinamicas e recursos alternativos, obtendo, assim, a satisfacio em ver expressa a alegria
curiosa dos alunos ao me verem chegar na sala de aula com materiais que eles pudessem
manipular, tais como: folhas, flores, sementes e outros materiais bioldgicos, tais como

pequenos insetos.

Para mim, esta era (e ainda €) uma possibilidade de fazer acontecer o processo de
ensino e de aprendizagem levando — tanto alunos como professora — muito além da mera
repeticdo do que havia nos livros didéticos. Percebo, assim, desde o inicio do processo formal
para me tornar professora que, qguem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado e que, neste sentido, ensinar ndo é transferir conhecimentos

(FREIRE, 1996:23).

Minhas aulas, por buscar obter a maior participa¢do dos alunos, eram tidas como
“barulhentas”. Era divertido ouvir cochichos na sala dos professores, olhares atravessados e
até reclamacgdo a direcdo da Escola de que essas aulas incomodavam e atrapalhavam, pelo
barulho e agitacdo dos alunos, os professores das salas ao lado. Eu considerava que era minha
participacao no Clube de Ciéncias que me proporcionava essa pratica diferenciada daquela
comumente verificada na Escola. Naquele momento, nao percebia a necessidade de convencer
meus alunos a tomarem cuidados para realizar as atividades sem atrapalhar as salas contiguas,
o que hoje considero importante, considerando o direito dos outros de ndo se sentirem

incomodados com a movimentagao e barulho dos meus alunos.

Ao refletir sobre episdédios como este, percebo que eles foram motivadores da

pratica de investigacao nas aulas de Ciéncias que possibilitavam a produ¢do do conhecimento
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pelos alunos, especialmente acerca de situacdes presentes no proprio contexto em que
viviamos. Essa pratica parecia contribuir, segundo minha percep¢do docente, para
participacdo mais efetiva dos alunos nas aulas e em atividades extraescolares, tais como as
feiras escolares de Ciéncias do Colégio em que eu era professora, oportunidade em que os
alunos expunham temas de seu interesse, em geral resultado de processos de investigacdo na

comunidade, permitindo-lhes expressar de maneira significativa sua aprendizagem.

A possibilidade de desenvolver atividades de ensino desde o inicio do curso de
graduacao foi denominada por Gongalves (2000) de “prética antecipada a docéncia”, opondo-
se a pratica de ensino usual somente no dltimo semestre do curso de licenciatura. Além da
experiéncia de pratica antecipada vivida no Clube de Ciéncias, que me possibilitou ancoragem
para minha iniciacdo profissional, verifico que, ao iniciar formalmente minha carreira
docente, me espelhei nas atitudes de alguns professores para desenvolver minha acgdo

pedagdégica tomando-os como modelo.

Para Imbernén (2005), os modelos com os quais o futuro professor aprende
perpetuam-se com o exercicio de sua profissdo docente ja que esses modelos se convertem,
até de maneira involuntdria, em sua atuacao. No meu caso, embora tivesse alguns professores
como modelos — positivos ou negativos — pude ter, por meio de minha participacdo no Clube
de Ciéncias, oportunidades de vivenciar praticas diferenciadas de ensino que me fizeram
ultrapassar as praticas rotineiras das escolas, pois ndo era essa atua¢do que eu desejava. Por
iss0, buscava aprimorar minha atividade docente, tendo o Clube de Ciéncias como referéncia

para a minha pratica pedagdgica na Escola.

Minha atuacao no Ensino Médio e no Ensino Superior

Como professora do ensino médio e superior, tive oportunidade de trabalhar com
alunos de uma outra faixa etéria, buscando ainda uma pratica de ensino baseada naquela que o

Clube de Ciéncias me proporcionava. Era um novo desafio.

As dificuldades tornaram-se ainda maiores no decorrer de minha trajetéria como

formadora de professores no interior do Estado do Pard, na condi¢do de professora substituta
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de Prética de Ensino de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal do Pard, Campus de
Santarém. A crenga que eu tinha de que a transformacao do ensino perpassava a formagao do
professor, pouco a pouco se desgastava, a medida em que constatava que as discussodes feitas
em sala de aula com os licenciandos, futuros professores, efetivamente, repercutia muito

pouco na mudanca da pratica docente desenvolvida posteriormente por eles.

Considero estas reflexdes sobre minha pratica docente, significativas neste
processo de vir-a-ser professora. Entendendo, com Carvalho e Gil Perez (2006), que fatos
como estes mostravam a pouca familiaridade dos professores com as contribui¢cdes da

pesquisa e da inovagdo didética.

Como afirmam Carvalho e Perez (2006), nés, professores de Ciéncias, ndo s6
carecemos de uma formacdo adequada, mas, ndo somos sequer conscientes das nossas
insuficiéncias. Tal formagdo deveria se direcionar para a formagdo de um professor capaz de
refletir sobre a sua pratica, tal como propde Schon (1992). De modo geral, nos cursos de
licenciatura, concebe-se a formagdo do professor como transmissdo de conhecimentos e
destrezas que, contudo, tétm demonstrado sua insuficiéncia na preparacdo dos alunos e dos
proprios professores, mas esta visdo de ensino ndo condiz com o meu modo de pensar

educacdo.

Vejo, hoje, que eu ndo queria trabalhar s6 o conteido do livro didatico
recomendado pela Escola, queria colaborar com o desenvolvimento pleno do aluno e com sua
realizacdo pessoal (GONCALVES, 2000) de uma forma geral, para que eles pudessem se

sentir verdadeiros cidadaos.

Percebo assim, que procurar desempenhar o papel de professor com interagdo
significativa com os alunos requer de si uma preparacgao continua e € nesse sentido que minha
trajetdria profissional vem sendo construida, progressivamente, por meio de reflexdes sobre
minha pratica em sala de aula. Essa postura, contudo, exige um constante exercicio de critica

sobre si mesmo e sobre o trabalho profissional que desenvolve.

Concordo com Freire (1996) quando se refere:
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como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a mudanca,
a aceitagdo do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade docente
deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como inevitdvel, a franquia de
mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo. Minha franquia ante os outros
e o mundo mesmo e a maneira radical como experimento enquanto ser cultural,
histdrico, inacabado e consciente do inacabamento.

Vejo que minhas inquietacdes precisavam de uma formacio docente continuada
para que eu pudesse encontrar respostas que me permitissem construir uma trajetéria
profissional progressiva, que me permita crescer, me desenvolver profissionalmente, tornar-
me uma professora diferenciada, pesquisadora da minha prépria pratica. Este é um desafio

que espero, traga mudangas em minha profissao.

Trazer as historias de vida de professores para discussdo e andlise nesta pesquisa
abre canais para a reconstrucdo de imagens que a historia oficial guardou de sua profissdo,
possibilita que eles reconstruam um modo proprio de se perceberem (CATANI, 1997:33).
Como manifesta Josso (2004), as experiéncias de vida e de formacao sdo fundamentais para a
qualidade do trabalho docente, pois se a aprendizagem experiencial ¢ um meio poderoso de
elaboracdo de integracdo do saber-fazer e dos acontecimentos, o seu dominio pode tornar-se

um suporte eficaz de transformagao.

Foram esses fatos narrados no percurso da minha trajetéria, motivadores do estudo
que busco desenvolver, o qual estd relacionado com as histérias de vida de professores que
assim como eu fizeram/fazem parte de espacos diferenciados de ensino e formacao, tais como,

Clubes de Ciéncias.

Explicitando a pergunta de pesquisa

Ao utilizar a abordagem qualitativa de pesquisa para conhecer as historias de vida
de professores e os sentidos que dao a sua profissdo, buscarei por meio das histérias
individuais, a historia do coletivo a que pertencem estes sujeitos, entendendo que esse método
revela a histéria ndo s6 como episodios desempenhados por importantes personagens, mas

como processo cotidianamente vivido por pessoas comuns (NARVAES, 2004).

Nesse sentido, investigo, pois, que sentidos formativos estio presentes nas
histérias de vida profissional de professores de Ciéncias que atuam/atuaram em espacos

diferenciados de formacao e ensino de Ciéncias?
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Entendendo que os Clubes de Ciéncias no Estado do Pard podem ser
compreendidos como espacos diferenciados de ensino e de formacao inicial e continuada de
professores, procuro investigar narrativas de professores de Ciéncias, que tiveram
experiéncias formativas, para identificar os fatores diferenciais de sua pratica
pedagogica nesses espacos e compreender que sentidos formativos sdo expressos pelos

sujeitos.

Buscando alcancar os objetivos pretendidos, analisarei as histérias de vida
profissional de seis professores que participaram/participam de espacos diferenciados de
ensino de Ciéncias, tal como considero os Clubes de Ciéncias. Dentre esses sujeitos, dois sao
atualmente professores universitarios, trés sao/foram professores da rede estadual, atuando
como formadores de professores, tanto no dmbito da formacdo inicial quanto na continuada

(GONCALVES, 2000:33).

Ao adotar a pesquisa narrativa, que se constitui numa modalidade de pesquisa
qualitativa, podemos afirmar que essa modalidade ja possui uma longa histdria intelectual e

académica dentro e fora da educagdo Aragdo (2004).

Considero, assim, que ao trabalhar com histérias de vida de professores Novoa
(1992), eles irao construir e reconstruir individual e socialmente suas experiéncias

vivenciadas e sua trajetoria na educagdo e na vida.

Nessa perspectiva, Connelly e Clandinin (1995), nos dizem que a razdo principal
do uso da narrativa nas investigacdes educativas é que nds seres humanos somos organismos

contadores de histérias, organismos que individual e socialmente vivemos vidas relatdveis.

Considero relevante a pesquisa, pois, como afirma Névoa (2001), existe certa
incapacidade para colocar em pratica concepcdes e modelos inovadores. Percebo que ha
resisténcia por parte da maioria dos profissionais de Educa¢do em Ciéncias de colocar em
pratica concepgdes inovadoras. No entanto, alguns professores produzem em suas préticas

estratégias de interven¢do que contribuem com as mudancas que pretendemos em educacao.
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Ao rememorar essa trajetoria, concluo com Freire (1996), que venho me tornando
professora, assumindo minhas convic¢des, disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica

educativa, assumindo minhas limitagdes, acompanhadas sempre do esfor¢o por supera-las.

No préximo capitulo falarei sobre os caminhos metodolégicos adotados para
realizar a pesquisa.
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PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: caminhando para encontrar o

caminho

O homem ¢é o universal singular. Pela sua prdxis sintética, singulariza
nos seus atos a universalidade de uma estrutura social. Pela sua
atividade destotalizadora/retrototalizadora, individualiza a generalidade
de uma historia social coletiva.

(Franco Ferrarotti)

No sentido de alcangar os objetivos deste estudo, apresento neste capitulo o
percurso metodolégico adotado para a realizacdo da pesquisa, explicitando as minhas opgoes.
Assim, divido este capitulo em quatro secdes: na primeira se¢do apresento o tipo de
modalidade de pesquisa escolhida; na segunda, identifico os critérios de escolha dos sujeitos;
na terceira, defino os instrumentos de coleta de dados e por ultimo explicito a forma de

analise dos dados construidos.

Ao caminhar, precisei de passos firmes em terrenos muitas vezes incertos. Precisei
construir caminhos e tomar decisdes buscando rumos que me permitissem chegar aos
objetivos da pesquisa e desvendar o problema de investigagdo construido e que tinha para
mim o sentido norteador. Fui, a0 mesmo tempo, me constituindo pesquisadora. Mergulhei em
diferentes discussoes tedricas acerca do interesse pela énfase na qualidade dos fenémenos
educacionais, visando explorar e dar evidéncia a dimensdo humana de fenomenos dessa

natureza, a sua multiplicidade e a suas interconexoes (PINHEIRO, 2007:37).

Quando ingressei no curso de mestrado, inicialmente pretendia fazer uma
investigacdo sobre as histérias de vida profissional de professores que atuaram/atuam no
Clube de Ciéncias/Centro Pedagdgico de Apoio ao desenvolvimento Cientifico de Santarém-
Pard, considerando estas como diferenciais da pratica pedagdgica dos professores que ali
atuaram/atuam, pelo fato de ter sido integrante daquele espago e considera-lo rico, tanto em

termos de ensino de Ciéncias, quanto de experiéncias de formacgdo de professores.

A intencdo de pesquisa, situada originalmente no oeste do Estado do Pard, ao
longo de meu percurso no Programa de Mestrado, sofreu adequacgdo, por razdes vdrias,

situando-se, finalmente em dois espacos similares aquele, sendo um o Clube de
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Ciéncias/Centro Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico de Abaetetuba e o
Clube de Ciéncias/Nucleo Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico/Belém®,
considerados, como espacos de ensino e formagdo de professores de Cié€ncias, assim como
ocorria nos Clubes de Ciéncias do oeste do Pard. Assim sendo, considerei que as histérias de
vida profissional dos sujeitos investigados, também poderiam apresentar diferenciais da
pratica pedagdgica, da mesma maneira que a proposta anterior previa, a partir de minha

propria experiéncia naquela regido geografica, agora invidvel para mim.

Ao me propor a investigar as historias de vida de professores de Ciéncias que
atuaram/atuam em Clubes de Ciéncias, vislumbrei a possibilidade de construcdo e
reconstru¢do de conhecimento, por entender que espacos alternativos de
aprendizagem/formacdo sao relevantes na formagdo de professores e, por acreditar nisso,
trago muito de mim na pesquisa, por também ter feito parte, como disse, de um espaco como

este.

Investigando as histérias de vida de professores, optei pela pesquisa narrativa, por
considerar importante o compartilhamento de experiéncias, visto que o sujeito ao falar de si,
de sua trajetoria, busca sentido nisso dando significado ao texto. As vozes dos sujeitos

participam assim, compondo a narrativa. (GONCALVES, 2000:33).

Como procedimento de pesquisa, as histérias de vida podem proporcionar ao
pesquisador interessado nas experiéncias de vida dos entrevistados associd-las a situacdes
presentes. Essas experiéncias e as aspiracoes que delas decorrem podem revelar potenciais
indicadores de um conjunto de proposicoes tedrico-metodologicas e epistemologicas de
cunho educativo, capazes de dar a producdo de outros/movos modos de ensinar, de aprender

e de conhecer (PINHEIRO, 2007:38).

Ao olhar as histérias de vida profissional como modalidade de investigacao
cientifica na drea de Educacdo em Ciéncias, vejo que elas ganharam visivel impulso no Brasil
nos ultimos quinze anos. Segundo Bueno (2002), a década de 1990 trouxe mudancgas
proporcionando um crescimento significativo dos estudos que usam essa modalidade,

denominadas genericamente de pesquisas (auto) biograficas.

* Serdo referidos, para efeito de comunicagio como CLUBES DE CIENCIAS ou Clube de Ciéncias de
Abaetetuba e CCIUFPA.
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Para Névoa (1995), € inegdvel que as histdrias de vida tém dado origem a préticas
e reflexdes estimulantes, possibilitando uma grande variedade de concep¢des e metodologias,
permitindo um outro tipo de conhecimento, mais préoximo das realidades educativas e do

quotidiano do professor.

Sobre a modalidade de pesquisa escolhida

Busquei na modalidade de pesquisa narrativa, apoio para o desenvolvimento de
minha investigacdo, entendendo, como Connelly e Clandinin (1995), que a narrativa é o
estudo da forma em que os seres humanos experimentam o mundo e que a educagdo é a
construcdo e a reconstru¢do de historias pessoais e sociais e que, tanto professores como

alunos sdao contadores de historias.

Defendendo o uso da modalidade narrativa de pesquisa na educagao, os referidos
autores argumentam que nds — os seres humanos — somos organismos contadores de
historias, ou seja, individual e socialmente vivemos vidas relatdveis. Quando dizemos que nds
vivemos vidas relatdveis e contamos as histérias dessas vidas, precisamos dizer, para
explicitar, que os pesquisadores que sdo investigadores narrativos buscam recolher essas
vidas — com base em memorias — para, por sua vez, descrevé-las e contar historias sobre elas,

escrevendo seus relatos de experiéncias vérias na forma de narrativas (ARAGAO, 2004).

A narrativa estd situada, portanto, em uma matriz de investigacio qualitativa, uma
vez que se funda na experiéncia vivida e nas qualidades de vida e de educacdo. Nesse
contexto, assumo narrativa como o termo de referéncia a uma qualidade que estrutura a
experiéncia que vai ser estudada e, como designativo dos padrdes de investigacdo que vao ser
utilizados para o estudo da experiéncia. Entendendo, com Larossa (1988), que a experiéncia é
irrepetivel porque nela hd sempre incerteza, uma vez que seu trabalho é sempre imprevisivel;

experiéncia é percurso e neste hd risco, perigo, justamente porque imprevisivel.

Larrosa (1998) ressalta que

a reconstrugdo e a interpretacdo do passado é um fazer valer o passado
para o presente, ou seja, a reconstru¢cdo do sentido da historia de nossas
vidas e de nos mesmos nessa historia é fundamentalmente um processo
intermindvel de ouvir e ler historias, de mesclar, matizar ou dar cor a
historias, de contrapor umas as outras, de viver como seres que interpretam
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e se interpretam, posto que jd se acham constituidos neste gigantesco
caldeirdo de historias que é a cultura.

Considero, pois, relevante o uso da pesquisa narrativa para dar significado a
experiéncia vivida. A interpretacdo do passado sé € experiéncia quando tomamos o passado
como algo a que devemos atribuir um sentido em relacdo a nés mesmos, as nossas acodes, ao

que fazemos com consciéncia do porque fazemos.

Sao trés as linhas de investiga¢do de carater narrativo, relacionadas entre si, que
incidem fundamentalmente sobre o relato: a histéria oral, os contos das criancas e os usos de
contos nas experiéncias lingiiisticas, passiveis de consideracdo tanto na educagdo pré-escolar
quanto na educacdo escolar fundamental, média e superior (CONNELLY E CLANDININ,
1995).

Ao utilizar a abordagem narrativa, percebo sua importancia no fato de que provoca
mudancas na forma como as pessoas compreendem a si proprias e aos outros. O sujeito, ao
destacar situagdes, suprimir episodios, reforcar influéncias, negar etapas, lembrar e esquecer
manifesta sentidos que atribui ao vivido, tanto nas situagdes de ensino como nas de pesquisa e

€ preciso ficar atento para esses aspectos (CUNHA, 1997).

Desse modo, com base nas idéias dessa autora, entendo que a abordagem de
pesquisa por mim escolhida parte para a desconstru¢do/reconstrucdo das experiéncias tanto do
pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e essa abordagem exige que a relagdo dialégica se
instale, criando uma cumplicidade de dupla descoberta, ou seja, a0 mesmo tempo que se
descobre no outro, os fendmenos revelam-se em nés. Quando uma pessoa relata fatos vividos

por ela mesma, percebe-se que reconstréi a trajetdria percorrida dando-lhe novos sentidos.

Nessa perspectiva, a narrativa provoca mudancas na forma como as pessoas
compreendem a si proprias e aos outros, sendo capazes, a0 ouvir a si mesma ou ao ler seus
escritos, de ir teorizando a propria experiéncia, sendo este um processo profundamente
emancipatdério em que o sujeito aprende a produzir sua propria formagdo, autodeterminando a

sua trajetoria (idem).

Esta linha de investigacdo tem importante papel nos trabalhos educacionais, pois

aponta idéias sobre a natureza da vida humana que podem aplicar-se a experiéncia educativa
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(CONNELLY e CLANDININ, 1995), possibilitando aproximar os sujeitos da pesquisa € o
pesquisador, constituindo-se tanto o fenOmeno que se investiga como o método de
investigacdo. Assim, para os autores, narrativa € [...Jo nome da qualidade que estrutura a
experiéncia que vai ser estudada e também o nome dos padroes de investigacdo que vao ser

utilizados para seu estudo.

Nesse sentido, é razodvel denominar de relatos as historias dos sujeitos da
investigacdo, como propdem os autores. Usualmente usarei o termo relato para as falas dos
sujeitos. E importante também que o pesquisador entenda a relagdo dialética que se estabelece
entre narrativa e experiéncia e que assim como a experiéncia produz o discurso, este também
produz experiéncia (CUNHA, 1997), ocorrendo, assim, um processo dialético nessa relagao

que provoca mutuas influéncias.

Nessa perspectiva, importa reconhecer com Larrosa (apud PINHEIRO, 2007:38)
que ¢ experiéncia aquilo que nos passa, ou nos toca, ou nos acontece, e ao nos passar nos
forma e nos transforma. Relatar experiéncias € importante, pois elas permitem o
desenvolvimento de saberes da prdtica, favorecendo a andlise critica dessas situacoes, pois

0s sujeitos precisam evocar aspectos teoricos e prdticos para buscar resolver e compreender

situagoes em pauta (CARR e KEMMIS, apud GONCALVES, 2004:62).

No ambito desta pesquisa, pretendo investigar que sentidos formativos estdo
presentes nas histérias de vida de professores de Ciéncias que atuam/atuaram em espacgos

diferenciados de ensino de Ciéncias.

Caminho da construcao dos dados

Utilizei como instrumentos de constru¢do de dados nesta pesquisa a entrevista

semi-estruturada, gravacdo em audio e posterior transcricdo das entrevistas.

Na entrevista semi-estruturada, o entrevistador introduz novas questdes ao
conjunto de informacdes ja existentes, na medida da necessidade, objetivando compreender os
fatos narrados pelos sujeitos. E um instrumento que, por sua flexibilidade, permitird gue o

entrevistado se exprima de forma mais livre e auténtica (MINAYO, 2007).
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ApOs a transcricdo das entrevistas, elaborei um quadro, organizando as falas dos
sujeitos em niicleos de significados (MORAES e GALIAZZI, 2007), a partir dos quais
emergiram as categorias que me permitiram analisar essas falas. A literatura e as
manifestacoes das histérias de vida dos professores me deram subsidios para sistematizar as

analises.

A partir desses nicleos de significados pude identificar trés categorias que assumi
em termos iniciais para estabelecer relacdes com o que Gongalves (2000) denomina de
“categorias interativas” o que possibilitard idas e vindas aos relatos dos sujeitos, sem a

pretensdo de coloca-los em categorias fechadas.

As categorias de andlise emergiram a partir da leitura dos relatos dos sujeitos.
Desse modo, foram destacadas trés categorias, quais sejam: (1) Formacdo de Saberes, (2)

Experiéncias Formativas e (3) Formagdo de Identidade Profissional.

QUADRO-SINTESE DAS CATEGORIAS

Categorias Caracterizagao

Diz respeito as manifestacdes dos professores que

Saberes Profissionais . . .
evidenciam ou se referem a saberes construidos por eles no

percurso de sua atuagdo no Clube de Ciéncias.

Essa categoria se refere as manifestacdes dos professores
n . relacionadas aos sentidos de experiéncias formativas
Experiéncias Formativas

vividas no ambito do Clube de Ciéncias e que podem estar

relacionadas ou ndo com suas praticas pedagdgicas atuais.

Formacio de Identidade | Diz respeito as manifestages dos professores sobre a sua

Profissional constitui¢do docente progressiva no Clube de Ciéncias, a partir
da construgdo de sua identificacdo com a profissdo, manifestada
por meio de sentimentos de pertencimento e de satisfacdo por

estar na profissao.
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Procedimentos de analise

Busco, a fim de organizar as falas dos sujeitos e empreender o trabalho de andlise,
utilizar alguns conceitos e procedimentos do campo da anélise textual discursiva, baseada nas

idéias de Moraes e Galiazzi (2007).

Para esses autores a andlise textual discursiva pode ser entendida como um
processo de desconstrugdo, seguida de reconstruc@o, de um conjunto de materiais lingiiisticos
e discursivos, produzindo, a partir disso, novos entendimentos sobre os fendmenos e discursos
investigados. Assim, optei por esse tipo de andlise por permitir a compreensido do fendmeno

investigado, imprimindo novos sentidos aos discursos dos professores analisados.

A andlise textual discursiva opera com significados construidos a partir de um
conjunto de textos que constituem um conjunto de significantes. Ao pesquisador cabe, pois,
atribuir-lhes sentidos e significados’ a partir de seus conhecimentos e teorias, o que reforca a

idéia da subjetividade do pesquisador e desmistifica a neutralidade da ciéncia.

Alguns passos sdo importantes no sentido de concretizar a andlise textual
discursiva para Moraes e Galiazzi (2007), quais sejam: identificar a matéria com que o
investigador trabalha, destacando alguns pressupostos a partir dos quais ele opera, discutindo
ainda modos como apresenta os resultados que permite atingir. Envolve, assim, identificar e
isolar enunciados dos materiais submetidos a anélise, categorizar esses enunciados e produzir
textos, integrando nestes, descri¢do e interpretacdo, utilizando como base de sua constru¢io o

sistema de categorias construido.

Essas idéias fundamentam meu trabalho de andlise das entrevistas realizadas com
os sujeitos desta pesquisa. Considero que o universo do professor constitui-se por uma gama
diversificada de conhecimentos que sdo construidos ao longo de sua vida pessoal e de sua

trajetdria profissional.

5 Os autores usam sentidos e significados como sinonimias. Para Moraes e Galiazzi, significados dizem respeito
aquelas descri¢des proprias da lingua em questdo e que sio explicitados de modo padronizado nos diciondrios,
enquanto que sentido € a variagdo pessoal e idiossincrdtica atribuida pelo sujeito a algo vivido, sentido,
experimentado. Neste caso, um mesmo contexto de formacdo pode representar sentidos diversos para os
diferentes sujeitos. Nesta pesquisa, busco conhecer os sentidos atribuidos pelos sujeitos as experiéncias
formativas em Clubes de Ciéncias.
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Os sujeitos escolhidos para essa pesquisa, que manifestam saberes, sentimentos e
emocdes que me ajudaram a construir esta narrativa, sdo seis professores, dentre os quais trés
fizeram/fazem parte do CCIUFPA e trés do Clube de Ciéncias de Abaetetuba. Utilizei como
critério para escolha dos sujeitos o maior tempo de permanéncia e de atuacao nos respectivos
Clubes de Ciéncias e por fazerem parte da primeira geracdo desses Clubes. Os Clubes de
Ciéncias foram selecionados por serem respectivamente o primeiro a ser criado no Estado do

Pard e o que mais se destaca no interior do Estado.

Caracterizo a seguir os seis professores sujeitos da investigagdo e, para
salvaguardar seu direito ao anonimato, denomino-os por pseuddonimos: Edivanildo, Edson,

Elbe, Herivelto, Jandira e Selma.

Professor Edivanildo

Graduado em Licenciatura em Quimica, ao cursar a disciplina Introducdo a
Educagdo sentiu-se motivado para a profissao docente, exercendo essa funcdo hd 22 anos.
Comecou a cursar Engenharia Quimica e por ndo se identificar com o curso mudou para

Licenciatura em Quimica.

Em 1991 recebeu um convite da coordenadora do Clube de Ciéncias de
Abaetetuba para atuar ali. Atuou como professor de Escolas e Cursinhos Pré Vestibulares em
Belém e atualmente € professor universitdrio na UFPA. Considera que sua permanéncia no
magistério se justifica pela sua participagdo no Clube de Ciéncias e pela metodologia ali

utilizada, tida por ele como motivadora do seu trabalho docente em sala de aula.

Professor Edson

Professor do ensino médio e universitario, com graduacdo em Quimica e
Doutorando em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Burgos, na Espanha. Atua no
CCIUFPA e em projetos desenvolvidos pelo NPADC/UFPA. Ingressou no Clube de Ciéncias
no ano de 1993, como voluntério, e a partir de 1995 passou a ser estagidrio como bolsista do
CNPQ, periodo em que comegou a elaborar planos de trabalho de bolsista sob a coordenacao
dos professores do NPADC. Esse periodo foi de grande importancia para sua atuacdo como

professor-orientador no Clube de Ciéncias. Além de iniciar e dar continuidade em sua
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formacdo docente no Clube de Ciéncias, o professor Edson considera que este espaco lhe
proporcionou formagdo administrativa ao coordenar, juntamente com outro professor do
NPADC, um projeto com financiamento externo, implantado com o objetivo de contribuir
para a melhoria do ensino de Quimica no Estado do Para. Este projeto lhe possibilitou um

maior entrosamento com os professores da rede estadual de ensino.

A partir de 1999 passou a coordenar o Clube de Ciéncias da UFPA, envolvendo-se

cada vez mais com as atividades desenvolvidas ali, fun¢do que desempenha até hoje.

Professora Elbe

Professora aposentada, com formag¢do em Ciéncias, especialista em ensino de
Ciéncias, foi uma das fundadoras do Clube de Ciéncias de Abaetetuba, nele trabalhando ainda
hoje como voluntéria. Tornou-se professora pela influéncia de uma professora de Ciéncias do
curso ginasial e pela identificacdo que sempre teve com metodologias que possibilitavam a
pratica diferenciada no ensino. Trabalhou com as disciplinas Ciéncias e Matemadtica no ensino
fundamental e Biologia no ensino médio. Ela acredita que o Clube de Ciéncias de Abaetetuba,
em relagdo aos outros Clubes de Ciéncias implantados no Estado do Para foi privilegiado por
ter avancado apesar de todas as dificuldades enfrentadas devido a confianca que obteve da

comunidade e do apoio das administra¢des publicas locais desde sua funda¢do em 1988.

Professor Herivelto

Iniciou sua vida profissional como auxiliar de escritério. Sua formagao académica
inicialmente foi no curso de engenharia civil que sé cursou dois anos. Posteriormente, optou
pela Licenciatura em Matemadtica por ter se identificado mais com esse curso. Ingressou no
Clube de Ciéncias em 1982, ainda quando estudante, acompanhando uma professora de
Matemadtica com quem trabalhou a iniciac@o cientifica com criancas e jovens durante dois
anos. Assumiu a organiza¢do de olimpiadas de matemadtica e participou da organizagao de
eventos de iniciacdo cientifica na Escola Bésica, como Feiras de Ciéncias. Atualmente além
de atuar no Clube de Ciéncias da UFPA ¢€ professor universitdrio, trabalhando com formagao

de professores na UEPA.
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Professora Jandira

Professora aposentada da rede Estadual de Ensino, com Licenciatura em
Matemdtica e em Ciéncias Naturais, participou da criagdo do Clube de Ciéncias de
Abaetetuba junto com a professora Elbe e continua ai desenvolvendo atividades como
voluntaria. Como a professora Elbe, a professora Jandira considera que sua professora de
Ciéncias e Matematica do curso ginasial foi a incentivadora do trabalho que ela atribui ser
diferente dos demais professores em sala de aula. Foi orientadora de varios projetos de
iniciacdo cientifica que representaram o municipio de Abaetetuba e o estado do Pard em

eventos nacionais.

Professora Selma

Professora universitaria, com formag¢do em Quimica, Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica. Atuou no CCIUFPA no inicio de sua formacdo. Sua escolha
profissional se deu em virtude de fazer parte de uma familia (pai e mae) de professores.
Observava a preparacdo das atividades dos professores do Clube de Ciéncias para receber
alunos e professores, percebendo a importancia que eles davam a esse momento. Selma
considera que as vdrias maneiras de se organizar, de se preparar para as aulas, s@o
manifestacoes de quem se identifica com a profissdo docente, revelando gostar de sua
profissdo e isso ela manifesta que aprendeu no Clube de Ciéncias. Ela desenvolveu projetos

de mini cursos no Clube para divulgar nas Escolas, motivando alunos a dele fazerem parte.
No presente capitulo, narrei os percursos metodolégicos necessarios ao alcance

dos objetivos propostos pela pesquisa. A seguir, farei um breve histérico da criacdo dos

Clubes de Ciéncias no Brasil e no Estado do Para.
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REVENDO HISTORIAS DE CLUBES DE CIENCIAS

Apresento, neste capitulo, um breve relato sobre os Clubes de
Ciéncias, com o intuito de dar a conhecer ao leitor como surgiram esses espacos, no Brasil,
situando a criagdo dos Clubes de Ciéncias do Estado Pard, sua trajetdria e sua importancia na
formacao inicial e continuada de professores de Ciéncias, dialogando com autores que tratam

da tematica.

Relembrando Historias de Clubes de Ciéncias no Brasil

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 5692/71) refletiu na educacao
de modo confuso e improdutivo porque introduziu disciplinas profissionalizantes em
detrimento das cientificas, sem produzir a formacdo profissional desejada nas escolas
publicas, ficando as particulares (que conseguiram burlar a lei) com um ensino de melhor

qualidade, destinado aos filhos de pais abastados (FREITAG, 1984; KRASILCHIK, 1987).

Virias tendéncias pedagdgicas se manifestaram na educacgdo brasileira, ao longo
dos anos que se seguiram, buscando substituir, mas sempre coexistindo com a pedagogia
autoritdria da escola tradicional. Na educacdo cientifica, além da tendéncia de carater

“escolanovista”, houve o surgimento de outras como:

Uma de cardter tecnicista, baseada em concepcdes de psicologia
comportamental (instrucdo programada, andlise de tarefa, métodos
individualizados, ensino por médulos); (...) e finalmente a concepgdo de
ciéncia integrada que, através de uma interdisciplinaridade com as
Ciéncias Sociais, chega as esvaziamento completo do conteudo.
(PERNAMBUCO, 1985:121).

Mancuso (1996) mostra que nenhuma dessas tendéncias conseguiu firmar-se em
muitas escolas, deixando apenas um registro histérico e a influéncia sobre os professores, por
meio dos cursos de formagdo, e os conteidos e metodologias desenvolvidas nos livros-textos.
Estes sim atingiam a sala de aula e se constituem cada vez mais no instrumento bésico de trabalho dos
professores, sempre impregnados com tracos daquelas tendéncias. (DELIZOICOV e ANGOTTI,
1990:27).
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A partir do final da década de 50 e mais intensamente nos anos 60 e 70 do século
passado comegaram a surgir nas escolas os CLUBES DE CIENCIAS, locais considerados
favordveis a vivéncia da metodologia cientifica, entdo incentivada como uma repeti¢do do que

era feito nos verdadeiros laboratérios de pesquisa pelos cientistas.

Muitas escolas brasileiras criaram Clubes de Ciéncias. Nessa época os
professores estavam preocupados em mudar o ensino de Ciéncias para atender aos rapidos
avangos tecnoldgicos. O “objetivo era formar pequenos cientistas e a énfase era o trabalho no

laboratério”. (MANCUSO, 1996:38).

Nesse processo, pode-se constatar que os primeiros CLUBES DE CIENCIAS
foram campo prético de utilizacdo do tnico método cientifico considerado capaz de produzir
conhecimento, conforme concepcao da época (Mancuso, 1996). Nesses espacos, as atividades
eram mais tecnoldgicas do que cientificas, j& que se preocupavam com a montagem de

artefatos, deixando em segundo plano, ou nem ocorrendo, as investigacdes cientificas.

Muitos CLUBES DE CIENCIAS foram criados para a execugdo de trabalhos de
Feiras de Ciéncias. Freqiientar um Clube de Ciéncias costumava ser um indicador de

participacdo em Feiras de Ciéncias.

Ainda segundo Mancuso (1996), até o final da década de 80 do século passado e
inicio da década de 90 ainda se confundia Feira com Clube ao apresentar-se trabalhos de Feira

em Encontros de Clubes de Ciéncias.

Mas houve Clubes de Ciéncias que se estruturaram de maneiras diversas, sem
ficarem presos em uma metodologia Unica de investigacdo e, buscaram outras necessidades e

desejos de alunos e professores que os freqiientavam.

Para Ormastroni (1966:1) os objetivos de um Clube de Ciéncias, podem ser:

e Despertar nos jovens o interesse pela ciéncia;

e Tornar os jovens mais aptos para o aprendizado das matérias
cientificas do curso secundario;

e Familiariza-los com o trabalho de laboratério;

¢ Orienta-los em suas vocacdes universitdria ou técnica;
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® Prepard-los para a evolugdo cientifica.

Esses objetivos expressavam, conforme Ormastroni (1990:1) o reflexo de um
contexto socio-politico-cultural no Brasil apos a “revolucdo” de 1964, resultado do golpe
militar que instaurou a ditadura militar no pais. O que mais profundamente afetou a escola
foi o afastamento da questdo politica implicita na questdo pedagdgica, sendo entdo

incentivada uma educacao alienante, tecnicista e burocratizada.

Mancuso (1996) deixa claro, em relagdo aos objetivos, como um Clube de
Ciéncias poderia ser concebido voltado apenas para os interesses do proprio aluno, como um
recurso auxiliar de aprendizagem das matérias cientificas desenvolvidas em sala de aula e,
ainda, servindo de orientador vocacional ja que familiariza os estudantes com o trabalho de
laboratdrio, a titulo de “despertar o interesse pela ciéncia e prepard-los para a evolugcdo do

mundo moderno”.

A concepgdo expressa por Ormastroni, segundo Mancuso (1996), reflete uma
tendéncia pedagdgica em que o “fazer ciéncia” significava apenas “freqiientar laboratérios”,
ja que a vivéncia do método cientifico era alardeada como necesséria a formacgao integral do

cidaddo, ndo mais se restringindo apenas a preparacdo do futuro cientista.

A situac@o do ensino de Ciéncias no final da década de 70, do século passado,
apesar de ainda enfocar o aspecto vocacional, ja se percebia algumas preocupagdes com a
saude publica no que se refere as camadas mais carentes da populacdo. Nessa perspectiva,
Nérici (1979:148) descreve como deveriam ser os objetivos de um “Centro de Estudos em

v A . 6
Ciéncias™:

(...) revelar vocagdes para o magistério das Ciéncias e (...) vocagOes para a
pesquisa cientifica (...) atividades no campo da satide, com a cooperacio
de professores, educandos e pessoas outras categorizadas da comunidade

(...

Nesse contexto, verificando a semelhanga que havia entre os objetivos dos Clubes
de Ciéncias no Brasil, destaco aqui alguns desses objetivos, de acordo com o que foi

encontrado na bibliografia a seguir:

® Denominagio para Clube de Ciéncias segundo NERICI, 1979, onde dentre as vérias vocacdes é a de trabalhar a
formacao cientifica, ndo s6 no Ambito escolar, mas em toda a comunidade.
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Dispor de uma organizacdo com cariter permanente que facilite e respalde a
realizacdo de projetos de interesse comum; oferecer um ambiente propicio para
dialogar e compartilhar as experiéncias e inquietudes de seus membros; facilitar o
sentido de pertinéncia e identidade para com o trabalho de grupo.
(SECAB/UNESCO, 1985)

Despertar no jovem o interesse pela Ciéncia.

Orient4-los em sua vocagao.

Prepara-los para a evolugdo cientifica e tecnoldgica.
Propiciar o desenvolvimento de um espirito cientifico
(atitudes e habilidades) compromissado com a prética

De uma Educagio Cientifica.

Oportunizar a descoberta ou redescoberta de fatos cientificos.
Favorecer a integracao escola X comunidade.

Promover o intercdmbio e divulgacio de informagdes
Geradas pela producdo cientifica do Clube e Centros de pesquisa
Existentes. (MARQUES, 1986)

Despertar nos jovens o interesse pela ciéncia;

Tornar os alunos mais aptos para o aprendizado das matérias cientificas;
Orient4-los em suas opcdes universitarias ou técnicas;

Preparé-los para a evolucdo cientifica do mundo moderno;

Oportunizar situa¢des que permitam ao aluno vivenciar as ciéncias;
Propiciar o desenvolvimento de um espirito cientifico

(atitudes e habilidades) compromissado com a prética de uma educagdo
cientifica;

Favorecer a integracdo Escola X comunidade;

Promover o intercambio e divulga¢do de informacdes, gerados pela produgdo
cientifica do Clube;

Participar de eventos, tais como: Semindrios, Feiras, simp6sios e similares.
(COSTA, 1988).

Mancuso (1996:55) ao fazer uma anédlise comparativa dos objetivos de um Clube
de Ciéncias expressos por pessoas ou instituicdes parece querer significar que € possivel
atingir resultados favordveis, tais como: integracdo escola x comunidade, desenvolvimento
/orientacdo vocacional (cientifica ou técnica), espirito cientifico (atitudes, habilidades),

educagdo cientifica e tecnoldgica, atitude ativa, critica e solidariedade.

Virias tendéncias pedagdgicas se manifestaram na educacao brasileira, ao longo
dos anos. No entanto, as atividades desenvolvidas em um Clube de Ciéncias tém se voltado
para a comunidade de onde provém as pessoas que o freqiientam, observando os fatores que
contribuem para o seu desenvolvimento, na inten¢do de melhorar sua qualidade de vida e, a

partir dai, a Escola estaria integrando-se a comunidade onde atua o Clube.

Houve escolas em que o professor orientador cumpria parte de sua carga hordria
com atividades no Clube. Em outras, o trabalho era realizado para além do horario do

professor, por puro compromisso pessoal com seus alunos. Mancuso (1996) diz que mais
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profundamente afetou a escola foi o afastamento da questdo politica implicita na questdo

pedagogica, sendo entdo incentivada uma educacdo alienante, tecnicista e burocratizada.

Em 1979, no Estado do Para, é criado o Clube de Ciéncias da UFPA, destinado a
formagdo inicial de professores de Ciéncias e Matematica e a iniciacdo cientifica de
estudantes da Educacdo Bésica, naquela época referida como “iniciacdo cientifica precoce”
(GONCALVES, 2000). Na seca@o seguinte apresento o histdérico deste e de outros Clubes de

Ciéncias no Estado.

Alguns Clubes de Ciéncias, como o criado pela Fundacao Universidade Federal do
Rio Grande em 1981, tinha o objetivo de entrosar a formagao inicial da Licenciatura de
Ciéncias com experiéncias inovadoras na escola e motivar a comunidade escolar para a
aprendizagem de Ciéncias. Assim, em 1982, esse Clube de Ciéncias deu origem ao SAMECI
(Servigo de Apoio a Melhoria do Ensino de Ciéncias) que permitiu perceber a necessidade de
aprofundar agdes com professores do ensino fundamental e médio vinculando-se a formacgao

inicial (<http:// www.ceamecim.furg.br/interface/histérico.html / >).

Transcorrida um pouco mais de uma década de atuagdo no ensino e na extensdo, as
acOes passaram a envolver ativamente projetos de pesquisa. Desta maneira, os propdsitos
basicos de qualquer IES que sdo ensino, pesquisa e extensao passaram a ser desenvolvidos de
forma indissocidvel. Esse processo trouxe como conseqiiéncia a alteragcdo do nome de Servigo
para Centro, configurando, assim, o Centro de Apoio a Melhoria do Ensino de Ciéncias -

CEAMECL

Desde 1985, apoiadas pelo Programa PADCT-SPEC, as instituicdes de ensino
Superior do Rio Grande do Sul, comprometidas com a formacdo de professores de ensino de
Ciéncias, iniciaram atuag¢des conjuntas. Primeiro através do SUMECIM, “Sub-projeto para a
Melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica”, projeto conjunto de preparagao de liderangas
para desencadear processos inovadores na formagdo dos professores, tanto inicial como
continuada, tendo por suporte a Rede ACOMECIM, “Acao Conjunta para a Melhoria do
Ensino de Ciéncias e Matemdtica”, que deu continuidade e aprofundamento tedrico aquele
processo inicial. O grupo do CEAMECIM participou de forma muito intensa nesse processo

(idem).
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Vinculado ao trabalho nos projetos do PADCT-SPEC, a equipe do CEAMECIM se
envolveu ativamente no processo de formacao inicial do professorado de Ciéncias, liderando a
reformulacdo da Licenciatura Curta em Ciéncias numa Licenciatura Plena. Essa Licenciatura

iniciou a formacao de professores a partir do ano 1990.

No ano de 1996, o Centro de Estudos e Apoio ao Ensino de Matematica — CEAEM,
que ja desenvolvia algumas ag¢des integradas com o CEAMECIM, passa a atuar em conjunto
com ele, buscando a melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica. Desta forma, constitui-se

o Centro de Apoio a Melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica — CEAMECIM.

Na década de 90 o CEAMECIM continuou seu trabalho vinculando-se principalmente
as atividades extensionistas e de ensino pela criagdo de um ‘“Museu Interativo de
Ciéncias”,*Plantdo de Monitores, edicdo de um jornal e programa de radio e eventos como a

9999

“Gincana de Ciéncias e Matematica” e “As quintas com a Matematica”.

Nesta época, também € importante destacar o envolvimento do CEAMECIM no
Programa PRO-CIENCIAS (CAPES-FAPERGS) desenvolvido no estado do Rio Grande do
Sul, possibilitando todo um conjunto de novas vivéncias e experiéncias na formacao

permanente de professores.

A partir da qualificagdo dos integrantes, nos ultimos anos 0 CEAMECIM intensificou
suas atividades de pesquisa junto ao Mestrado em Educacdo Ambiental, participando da linha

de pesquisa “Curriculo e Formacao de Professores”.

Os pressupostos da Educagdao Ambiental como eixo integrador do curriculo, o objetivo
de pesquisar a Educacdo Ambiental no curriculo de Ciéncias e Matemética e a formacao
inicial e continuada de professores nessas dreas, possibilitaram ao CEAMECIM a articulagcao
com os objetivos da Educacdo Ambiental e, conseqiientemente, a mudanca de denominacdo

para “Centro de Educacdo Ambiental em Cié€ncias e Matematica”.

Em 2002, o CEAMECIM se constituiu como Grupo de Pesquisa do CNPq. Seus
pesquisadores também estdo ligados a outros dois grupos de pesquisa CNPq, Sexualidade e

Escola e Educacgdo a Distancia e Tecnologias.

Essa histéria da criagdao deste Clube de Ciéncias mostra como o mesmo foi formado

inicialmente com um objetivo e que posteriormente tornou-se uma referéncia para a
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comunidade em que estava inserido, possibilitando melhorar o ensino nas escolas e nas
universidades, verificando-se a possibilidade de se articular de maneira entrelacada, extensao,

pesquisa e ensino.

Verifica-se hoje a preocupagdo em relacionar os trabalhos desenvolvidos no Clube
ao cotidiano dos estudantes e as outras dreas do conhecimento. O Clube de Ciéncias estimula
a criatividade, envolvendo professores de vérias dreas, alunos e familiares dispostos a levar
para a sala de aula experiéncias de vida e discussdo de cidadania e sociedade relacionada a

Ciéncia.

Os Clubes de Ciéncias no Estado do Para

No Estado do Para, os Clubes de Ciéncias foram surgindo a partir da criag@o, no
ano de 1979, do Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA). Este surgiu a partir da constru¢do
coletiva de um grupo de alunos da turma 010, de Didatica Geral, do segundo semestre de
1979 liderados/orientados pela professora da disciplina’, apds reflexées, estudos e discussoes
na perspectiva de ter criancas com as quais trabalhar o ensino de ciéncias de modo a
vivenciarem a prdtica, no intuito de se exercitar em situacoes de aulas concretas
(GONCALVES, 2000:96). Desde entdo, vem proporcionando, aos estudantes, professores e
formadores de professores que o integram, formacdo inicial e continuada, além da iniciacdo

cientifica, por meio de projetos de pesquisa em aula.

No Clube de Ciéncias da UFPA, em seus primordios, o trabalho docente era
alicercado no método da descoberta, trabalhando-se redescoberta, solu¢do de problemas e
projetos de investigacdo, possibilitando aprendizagem baseada em pesquisa. (GONCALVES,
2000).

Assim, o Clube de Ciéncias da UFPA tem propiciado aos estudantes do Curso de
Licenciatura em Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Pedagogia e Matematica participarem de
atividades de ensino-aprendizagem de maneira antecipada, por meio de planejamento,

orientagdo e avaliacdo de projetos de investigagdo cientifica e, assim, vem tendo oportunidade

TA professora da disciplina Didatica Geral na época era Terezinha Valim Oliver Gongalves
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de desenvolver sua filosofia de ensino baseada em principios educativos do aprender pela
pratica. (GONCALVES, 2000).

O projeto do Clube de Ciéncias previa que o ensino nesse espago, ndo seria nos
moldes tradicionais, ja bastante conhecido pelos alunos, mas, seria um ensino que
possibilitasse incentivar a investigacdo cientifica, alimentar a curiosidade propria das
criancas, desenvolver potencialidades, habilidades e aptidoes, atendendo as etapas do

desenvolvimento mental do individuo. (UFPa/Clube de Ciéncias, 1979: 1)

Em 1983, com o langcamento pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), do Projeto Melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemaética e sua
integracdo ao Subprograma Educagdo para Ciéncia (SPEC), houve novas oportunidades de
investimentos na drea de Ensino de Ciéncias e Matemdtica no pais. O SPEC tinha como

objetivos promover avangos no sentido de:

[...] melhorar o ensino de Ciéncias e Matematica, identificar, treinar, e apoiar
liderangas, aperfeicoar a formag@o de professores e promover a busca de solugdes
locais para a melhoria do ensino e estimular a pesquisa e implementag¢do de novas
tecnologias. Krasilchik (1987).
O Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA) participou do primeiro edital, em
1983, considerado teste por Pierre Lucie, primeiro coordenador do projeto que viria a se
transformar no SPEC. Foram aprovados cinco projetos em todo o pais, dentre eles o do Clube

de Ciéncias da UFPA, cujo eixo central era a formagdo de professores, tendo como linha

mestra 0 ensino com pesquisa.

O CCIUFPA, destinado inicialmente a ser um laboratério pedagdgico aos
estudantes dos cursos de Licenciatura da darea de Ciéncias e Matemdtica e a iniciagdo
cientifica de estudantes da escola Bésica, rapidamente passa a ser demandado por professores
e secretarias de educacdo para a realizacdo de cursos de formacdo continuada. Extrapola,
entdo, a partir de 1984, os propdsitos iniciais de sua criagdo, oferecendo cursos de formagao

continuada na capital e no interior do Estado do Para.

Em razdo dessas demandas suas atividades usuais jd ndo cabiam dentro de um
Clube de Ciéncias, passando este a se constituir um dos setores do NPADC (GONCALVES,
2000). Cria-se, entao, em 1985, o Nucleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento

Cientifico — NPADC/UFPA — que abriga, até os dias atuais o CCIUFPA.
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O primeiro projeto, objetivando alavancar o ensino de Ciéncias na capital € no
interior do Pard, apresentado e financiado pela CAPES, denominou-se Laboratério
Pedagdgico de Ciéncias e Matemadtica que, inicialmente, atendia professores da capital Belém
(GONCALVES, 2000), mas que deu inicio a uma proposta que considero inovadora para a

formacao inicial e continuada de professores de Ciéncias.

Na perspectiva de possibilitar a formacao continuada de professores de Ciéncias e
Matemadtica, o NPADC e a Secretaria Estadual de Educagdo verificaram que havia
necessidade de expandir as atividades que estavam centradas na capital, em virtude da procura
por cursos de atualizacdo para professores de Ciéncias e criaram o Projeto: FEIRAS
REGIONAIS E ESTADUAIS DE CIENCIAS, cujo objetivo era a interiorizacio da melhoria
do Ensino de Ciéncias e Matematica no Estado do Pard, tendo com eixo central a formagdo

continuada de professores, por meio de cursos de 180 horas (GONCALVES, 2000).

Ainda de acordo com Gongalves (2000), os objetivos do FREC extrapolaram o

ambito da relacdo ensino-aprendizagem-conhecimento, possibilitando assim:

e Divulgar os resultados das atividades escolares desenvolvidas durante as
aulas de Ciéncias;

® Integrar a comunidade a Escola;

e Despertar e/ou desenvolver o gosto pela pesquisa e experimentagao;

¢ Formar hébitos e atitudes sociais e senso de responsabilidade e,

e Desenvolver habilidades especificas, além de permitir manifestacdes de

interesses e preferéncias.

Os cursos desenvolvidos pelo projeto FREC tinham, como disse, um total de 180,
realizadas em quatro etapas: 1) 45h/a presenciais; 2) 45h/a atividades dos professores com os
respectivos alunos, relatadas a distancia; 3) 45h/a presenciais; 4) 45h/a atividades dos
professores com os respectivos alunos, relatadas a distancia. Era combinada com os
professores do curso uma feira de ci€ncias ao final do processo, momento em que os alunos

da Escola Basica apresentavam o que haviam feito em sala de aula. Essa dinamica, segundo
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Gongalves (2000), justificava-se pelo objetivo de que a melhoria pretendida chegasse aos
alunos, na escola publica.

Contudo, o modelo proposto demandava acompanhamento pedagdgico dos
professores em formacdo, o que era impossivel para uma equipe situada na capital,
especialmente em um Estado das dimensdes do Estado do Pard. A equipe do NPADC
percebeu que para dar continuidade ao trabalho iniciado com os cursos para professores de

outros municipios seria necessario criar grupos de lideranca académica local.

A partir dessa iniciativa do Nucleo, muitos grupos de liderangca académica se
formaram no Estado do Pard de maneira a assegurar formacgdo profissional continuada aos
professores. Alguns destes grupos denominaram-se Clubes de Ciéncias, Centros Pedagdgicos
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico (CPADCs), Grupos Pedagdgicos de Apoio ao

Desenvolvimento Cientifico (GPADCs), dentre outras denominagdes.

Dessa maneira foram criados, no Estado do Pard, Centros Pedagdgicos de Apoio
ao Desenvolvimento Cientifico — CPADCs — em 16 municipios, dentre os quais o Centro
Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico do municipio de Abaetetuba, em

novembro de 1988, do qual o Clube de Ciéncias local faz parte.

O Clube de Ciéncias de Abaeteuba foi fundado em 13 de setembro de 1988 e é
uma entidade de cardter cientifico-cultural sem fins lucrativos. Em 16 de outubro de 1991 o
Clube de Ciéncias de Abaetetuba passou a categoria de Centro Pedagdgico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico. Tem personalidade juridica e através da Lei n° 04 de 27 de
marco de 1992 foi reconhecido como 6rgao de utilidade publica para o municipio. Na rede
estadual é amparado pelo convénio celebrado entre SEDUC/UFPA, que garante a lotacao de
professores como orientadores de pesquisa. Do quadro de professores do Clube, trés sdo

especialistas em Ensino de Ciéncias e um em Matemdtica.

O municipio de Abaetetuba pertence a Mesorregido do Nordeste Paraense e a
Microrregiao de Cametd. A sede municipal tem as seguintes coordenadas geogréficas: 01° 24
43" de latitude Sul e 48° de latitude Sul e 48° 52' 54" de longitude a Oeste de Greenwich. O
municipio dista da capital Belém 80 km, possui uma drea de 1.610,743 km?, populacdo

133.316 habitantes (estatistica de 2006).
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O Clube de Ciéncias de Abaetetuba tem possibilitado a atualiza¢do de professores
de Ciéncias por meio de Cursos e Mini Cursos na drea de ensino de Ciéncias, Feiras de
Ciéncias, Encontros de Professores, Semindrios e participagdo dos alunos do Clube de
Ciéncias em eventos Municipais, Estaduais, Nacionais e Internacionais. Essas acdes
possibilitaram a dissemina¢do das atividades educativas por meio do Clube de Ciéncias desse
municipio aos professores participantes e aos alunos das Escolas diretamente envolvidos nos

eventos do Clube.

Considero o Clube de Ciéncias um espago ndo escolar que possibilita a formacgado
com um engajamento social intenso, o qual pode ser assegurado por uma proposta educativa
que possibilita o acesso a um tipo de conhecimento capaz de ampliar e enriquecer a
interpretacdo de mundo de professores em inicio de formacgdo, de estudantes do ensino

fundamental e médio e de académicos das diversas licenciaturas dele participantes.

O Clube de Ciéncias representou o Pard por trés vezes na Ciranda da Ciéncia em
Sao Paulo nos anos de 1989, 1990 e 1997. Representou Abaetetuba no VIII Semindrio
Nacional de Superdotados em Belém em 1989. Participou de dez Feiras de Ciéncias do Estado
do Pard além de sediar a IV e XI Feira de Ciéncias do Estado do Pard em 1992 e 2003.

Para divulgacao de suas atividades possui o informativo “O Poraqué”, com edi¢cao
trimestral. Assessora as Feiras de Ciéncias das Escolas Estaduais e Municipais no municipio e

nas localidades vizinhas como: Igarapé-Miri, Moju, Tailandia e Vila de Beja.

Ao longo desses 20 anos de existéncia o Clube de Abaetetuba fez parcerias com
diversos 6rgdos estaduais, municipais e particulares para atender a demanda do municipio
com a realizacdo de cursos como: Metodologia do Ensino da Matemadtica, Metodologia de
Ensino de Ciéncias, Metodologia da Pesquisa, Aperfeicoamento em Quimica, Fisica e
Biologia, dentre outros. Participa ativamente das campanhas existentes no municipio com
vistas a esclarecer a populacdo sobre prevencdo, conscientizagdo e combate as drogas e

destruicao do meio ambiente.

O Clube também implantou e assessorou Clubes de Ciéncias em Moju
(12/05/1992), em Vila de Beja (12/03/1993), na Coldnia Dr. Joao Miranda (26/05/1995) e nas
Escolas Municipais Mariuadir Santos (02/06/1995) e Pedro Ferreira Costa (23/08/1996).
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Contribuiu para o Plano Decenal de Educagdo para todos (1993-2003) com 12 propostas de
projetos; para o programa Acorda Brasil com 03 propostas de projetos; para o Plano Decenal
de Educacao para todos (2004-2012) com 06 propostas de projetos, além de fazer parte de

grupos da 3* idade, ministrando palestras e oficinas de acordo com as solicitagdes.

Por meio do Projeto Cientista do Amanha, atende alunos do ensino bdsico,
incentivando-os a pesquisa através de uma metodologia alternativa de ensino, visando a
formacdo de cidadaos comprometidos e responsaveis pela sua formac¢do na condi¢do de

individuo social.

Atualmente, ele faz parte de uma rede de 10 CPADCs disseminados no Estado do
Pard, que trabalham pela implementacdo de agdes que visam a melhoria da Educacgao

Cientifica no ensino de Ciéncias, Matemadtica e Educagdo Ambiental.

Nessa perspectiva, 0 CPADC/Clube de Ciéncias de Abaetetuba por meio de suas
parcerias com diferentes instancias sociais que se envolvem e ajudam no processo de educar,

continua contribuindo cada vez mais com o municipio. Sobre isso Imbernén (2005:8) diz:

A instituicao que educa deve deixar de ser “um lugar” exclusivo em que se aprende
apenas o bdsico (as quatro operagdes, socializagdo, uma profissdo) e se reproduz
conhecimento dominante para assumir que precisa ser também uma manifestacdo
de vida em toda sua complexidade, em toda sua rede de relacdes e dispositivos com
a comunidade, para revelar um modo institucional de conhecer e, portanto, de
ensinar o mundo e todas as suas manifestacoes.

O Clube de Ciéncias de Abaetetuba vem se tornando referéncia no municipio em
atividades educativas, por meio da participacdo de estudantes em eventos como Feiras de
Ciéncias no Brasil e no exterior, e por sua participacao e lideranga em projetos/programas de
formacdo continuada. Entendo que as atividades desenvolvidas nesses espagos sao formadoras
do desenvolvimento pessoal e profissional e que propiciam a troca de experiéncias e de

ensino-aprendizagem a partir de trabalhos conjuntos entre professores e alunos.
Tanto o Clube de Ciéncias da UFPA como o de Abaetetuba, por meio do trabalho

ai desenvolvido, promovem oportunidades formativas aos participantes de suas atividades,

seja em sua formacdo inicial ou continuada (GONCALVES, 2000).
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Dessa forma, assumo com Mancuso (1996) que existe uma grande variedade de
Clubes de Ciéncias espalhados por muitas escolas, regides e paises, cada qual vivendo a sua
especificidade cultural, produto de seus principios norteadores, gerando objetivos e metas

precisas.

Diante disso, o espago do Clube de Ciéncias que inicialmente pretendia atender a
ansiedade dos universitirios por uma prdtica docente que lhes permitisse
acertar/errar/corrigir (UFPa/Clube de Ciéncias, 1979:2), superou as expectativas iniciais e,
ao longo de sua existéncia tem possibilitado a formacdo inicial e continuada de inumeros

professores de Ciéncias e Matematica no estado do Para.

Conhecer a trajetéria dos Clubes de Ciéncias e sua importancia na formacao inicial e
continuada de professores de Ciéncias € fundamental para a andlise das historias de vida
profissional dos professores que fazem/fizeram parte dos Clubes por mim referidos, o que

passarei a tratar no capitulo a seguir.
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CLUBES DE CIENCIAS: espacos de formacio inicial e continuada.

Tenha orgulho de sua profissdo. Encha o peito e diga o que
é, 0 que sabe, o que estudou, o que é capaz de fazer. Sua
vida é um quadro lindo demais para ndo ter moldura; sua
sabedoria, uma escultura de uma arte tinica que pertence
SO0 a vocé. A sociedade precisa conhecer a sua imagem
dentro da moldura que vocé escolheu.

(Hamilton Werneck)

Neste capitulo, analiso as manifestacdes dos sujeitos investigados para identificar
em suas falas fatores diferenciais de sua pratica pedagdgica apds sua participacdo no Clube de
Ciéncias e compreender que relacdes de sentidos sdo expressas pelos sujeitos atribuidas as

experiéncias formativas vividas nesses espacos.

Os Clubes de Ciéncias tém diferentes atribui¢des. Alguns foram concebidos com
vistas a inicia¢do cientifica de estudantes da Escola Basica, cuja culmindncia ocorre nas
Feiras de Ciéncias; assim, estimulam o gosto pela investigacao cientifica, desenvolvendo em
seus participantes, alunos e professores, atitudes desejaveis, tais como criatividade, espirito de
lideranca e de equipe. Outros, no entanto, destinam-se mais a divulgagdo cientifica em
eventos locais, especialmente em Feiras de Ciéncias. Outros Clubes de Ciéncias, ainda,
constituem-se com a dupla finalidade, de inicia¢do cientifica e de iniciacdo a docéncia de

novos professores de Ciéncias e Matematica.

Para Mancuso et all (1996:64), espirito de lideranca e disposi¢cdo para o trabalho
em equipe poderdo, a médio e longo prazo, representar o ponto de partida para a formagdo
integral do individuo produtivo. Diante disso, o Clube de Ciéncias tem uma importancia
fundamental para o professor, visto que a partir do interesse comum do grupo, por meio da
discussdo de idéias, da producdo de conhecimentos cientificos, constitui-se um espago

cientifico-pedagdgico de reflexdo-acdo permanente no contexto escolar.
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As entrevistas com os professores de Belém e de Abaetetuba, que atuam/atuaram
em Clubes de Ciéncias considerados como espacos formativos de iniciacdo a docéncia, me
possibilitaram analisar o que se constituiu importante em sua formagao, e o que foi valorizado
por eles ao narrarem sua historia de vida profissional. Defendo, com Josso (2004), que ao

refletir sobre percursos pessoais e profissionais o professor forma-se a si proprio.

Apresento a seguir a andlise das narrativas dos sujeitos investigados, tendo como base
os referenciais tedricos selecionados, e principio a discussdo das idéias manifestadas pelos

professores por meio das categorias, que emergiram de suas falas:

e Saberes Profissionais;
e Experiéncias Formativas;

¢ Formacao de Identidade Profissional.

Narrando e Refletindo Sobre a Participacao dos Professores no Clube de Ciéncias: suas

historias, sua formacao, suas experiéncias.

Na maior parte das vezes, lembrar ndo ¢é reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de
hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo é sonho,

é trabalho.
(BOSI)

No campo da educacgido, além dos trabalhos de pesquisa-formacao, principalmente
na formagdo de professores, a abordagem histérias de vida também € utilizada para
acompanhar, orientar, suscitar, e facilitar projetos de pessoas a procura de orientacdo ou de
uma reorientacdo profissional, considerando a histéria dos aprendentes® e da sua relagdo
com o saber (JOSSO, 2004:19,20). Nesse sentido, vejo a pesquisa como possibilidade de
mudancas na realidade da escola e na formacao continuada de professores de Ciéncias ao

mesmo tempo.

¥ O termo aprendente comeca a ser usado em nossa lingua e difere de aprendiz. Este tltimo poderia remeter o
leitor, equivocadamente, ao “grau de aprendiz” das corporagdes de oficios medievais. Além disso, o termo
aprendente quer enfatizar o ponto de vista daquele que aprende e o seu processo de aprendizagem. (Nota da
tradutora do livro Experiéncias de Vida e Formacao). Equivale ao significado atribuido por Assmann, em suas
obras.
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Dessa maneira, ao ouvir as historias de vida profissional dos sujeitos aqui
investigados, suas experi€éncias, comportamentos € sentimentos que caracterizam sua
subjetividade, vejo que buscam em suas memdrias, refletindo sobre o percurso de suas vidas,
dimensdes pessoais e profissionais a maneira como foram evoluindo ao longo dessa trajetodria.
Isso me possibilita uma orientacdo para as andlises da pesquisa aqui relatada, que

caracterizam uma subjetividade e identidade (JOSSO, 2004:48).

A seguir, analiso a primeira categoria de acordo com as respostas dos professores
investigados, buscando compreender os saberes por eles manifestados sobre formacdo e

ensino de Ciéncias.

Saberes Profissionais

Nesta categoria de andlise estdo incluidos os aspectos das histérias de vida dos
professores investigados relacionados com os saberes construidos por eles no percurso de sua

formacao/atuac¢ao nos Clube de Ciéncias.

A esse respeito, Tardif (2002:16) nos ensina que os saberes de um professor sdo
uma realidade social materializada através de uma formacdo, de programas, de prdticas
coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada e sdo também ao
mesmo tempo os saberes dele. O saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com
a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua historia profissional,
com suas relacdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola.
Por isso, € necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho

docente.

A formacgdo de saberes constituidos pelos sujeitos aqui investigados € marcada
pela pratica cotidiana e por valores pessoais e revelam as informacgdes, vivéncias,
experiéncias, praticas e conhecimentos, oportunizados pelo Clube de Ciéncias. Desse modo,
os professores deram sentido a oportunidade de aprendizagem nesses espagos, articulando-a
as suas vivéncias e as suas experiéncias cotidianas de sala de aula. Como manifesta o

professor Edivanildo:

Se hoje eu sou professor da Universidade eu devo a ter sido professor do Clube de
Ciéncias, isso é uma coisa que para mim € indissociada. Logo que eu entrei aqui, eu
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me lembro, dei uma entrevista parecida para a coordenadora geral do Clube de
Ciéncias para o trabalho dela, e ela me dizia uma coisa que hoje eu entendo, na
época eu ndo entendia porque que ela me disse aquilo, mas hoje eu entendo, ela
disse: - ndo perca o entusiasmo, néo perca o animo (Edivanildo, entrevista 2008).

O professor demonstra em sua fala que o Clube de Ciéncias é um espaco de
aprendizagem e de formacao e que trabalhar com um grupo de pessoas que motivam a
aprendizagem possibilita ao licenciando uma preparagdo diferenciada, o que lhe possibilitou
ser professor universitdrio, tendo compromisso e responsabilidade e que o saber do professor
¢ plural, heterogéneo e que envolve, no exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-
fazer bastante diverso, proveniente de fontes variadas e provavelmente de natureza diferente
(TARDIF, 2002:18). Assim, o Clube de Ciéncias foi de grande importancia na formagao do
professor. Nesse sentido, o saber profissional do professor provém dos pares, estando de certo

modo na confluéncia de varios saberes oriundos de outros atores educacionais.

As vivéncias no Clube de Cié€ncias possibilitam uma relagdo dos professores com
seus proprios saberes de maneira que estes se diferenciam da forma como os professores
véem a si mesmos, no que se refere as suas possibilidades de atuacdo, que segundo (TARDIF,

2002:40):

“(...) ocupam uma posicdo estratégica, porém socialmente desvalorizada,
entre os diferentes grupos que atuam, de uma maneira ou de outra, no
campo dos saberes. [...] A relacdo que os professores mantém com os
saberes é a de “transmissores”, de “portadores” ou de “objetos” de saber,
mas ndo de produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor
como instdncias de legitimacdo social de sua funcdo e como espagco de
verdade de sua prdtica.

Percebo nas palavras do Professor Edson um novo olhar sobre a relagdo com o
saber adquirido, suas percep¢des da dimensdo da atuagdo do professor como produtor de
conhecimento. Neste sentido ele diz:

Tanto investigagdes educacionais, educativas quanto investigacdes de iniciacdo
cientifica junior, sempre fico pensando, até pelas palestras que eu dou, sempre
gosto de apresentar estas idéias que eu tenho, como € que elas vem, [...] eu acredito
que os professores de ciéncias deveriam se preocupar com isso. Ficar pensando em

possibilidades de pesquisas que podem ser desenvolvidas em sala de aula e também
pesquisas educacionais. (Edson, entrevista 2008).

Para o professor Edson, o seu espago de atuacdo docente € também um espaco que
permite a producdo de saberes cientificos, que podem ser legitimados e associados ao saber

pedagoégico. O processo de educagcdo pela pesquisa inicia-se com o questionamento de
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verdades e conhecimentos jd estabelecidos sempre no sentido de sua reconstrucio (MORAES
e LIMA, 2002:132). Nesse sentido, o que diz o professor Edson reflete a sua compreensao de
que as praticas em sala de aula podem ser reconstruidas a partir de pesquisas que permitem a
constru¢do do conhecimento tanto com os alunos, em sala de aula, quanto pelo professor,
participando de pesquisas educacionais. Portanto, o professor passa a entender sua atuacao
docente nao s6 como reproducdo, mas, como possibilidade de construcdo e reconstru¢do de

novos conhecimentos.

Tardif (2002: 41) afirma:

“(...) a relagcdo que os professores estabelecem com os saberes da formacdo
profissional se manifesta como uma relacdo de exterioridade: as
universidades e os formadores universitdrios assumem as tarefas de
producdo e de legitimacdo dos saberes cientificos e pedagogicos, ao passo
que aos professores compete apropriar-se desses saberes” .

Contudo, o Clube de Ciéncias propicia aos professores que dele participam uma
interiorizacdo da relacdo com os saberes tal como se manifesta o professor Edson. Para ele,
condizente com os encaminhamentos epistemoldgicos dos Clubes de Ciéncias investigados, as
pesquisas em aula e as pesquisas do professor s@o condi¢des importantes para o ensino de

Ciéncias.

Lima (2003) nos diz que a aprendizagem profissional da docéncia é um processo
complexo, multidimensional, marcado pela pratica cotidiana e por valores pessoais e revelam
informacdes, vivéncias, experiéncias, praticas, conhecimentos, tal como oportunizados pelo

Clube de Ciéncias.

Para a professora Elbe a aprendizagem construida durante sua formagdo inicial
serviu de base na perspectiva de tomar tais aprendizagens como modelo de ensino para sua
futura/atual préatica docente e também para que ela atuasse dessa maneira no Clube de

Ciéncias, como diz:

Eu tive a felicidade de ter um grande incentivo de uma professora de Ciéncias que
tinha a preocupacdo de ndo jogar apenas conteido, mas, de trabalhar a pratica.
Sempre procurei me espelhar naquela metodologia que para mim era a ideal, a
forma correta de ensinar e, trabalhei e trabalho até hoje desta maneira, buscando a
parte prética, a reflexdo, a contextualizagdo com o aluno para que ele sentisse a
importancia do conhecimento que estava adquirindo. Muito da experiéncia de
formacdo que eu tive foi nesse periodo que eu era aluna. A gente ndo aprende
somente o que a gente ouve, mas, o que as pessoas fazem. (Elbe, entrevista, 2008).
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Ao se expressar dessa maneira parece haver clareza no depoimento da professora
Elbe sobre os aspectos que ela considera importantes da pratica docente do Clube de Ciéncias
porque a maneira de ensinar que ela adquiriu ao longo de sua formagao foi baseada no didlogo
com o aluno, na contextualizacdo com eles para que houvesse um melhor aprendizado e isso
ela continuou fazendo no Clube de Ciéncias e na Escola. Sobre esse modo de ensinar Tardif
(2002) diz que a professora que ensina ha mais de trinta anos nao faz sé mais alguma coisa,
ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua prépria

atividade, e muito de sua existéncia € caracterizada por sua atuagdo profissional.

Da mesma maneira se expressa a professora Jandira:

Terminei o curso de magistério e comecei a trabalhar no Estado, como professora e
vim com aquele conhecimento, com aquela forma diferente de ensinar desde 14, e
comecei a aplicar no meu trabalho. [...]. Os quatro anos do Gindsio com a irma
Estela ja era iniciagc@o cientifica que nds tinhamos, naquela época. Isso criou em
nés, alunos, uma forma de trabalhar diferente daquela que a gente tinha com as

outras disciplinas, era o fazer fazendo. Ela tinha a preocupagdo de ndo jogar apenas
conteido, teoria, mas de trabalhar a pratica.[...]. As aulas dela eram aulas
diferentes. Diferentes, porque eram aulas com experi€ncias. Nao era aquela aula
decorativa, em que o aluno tinha de memorizar, como a dos outros professores, que
o aluno ia para sala de aula e apenas ouvia. (Jandira, entrevista 2008).

As professoras Elbe e Jandira tiveram a oportunidade de ter uma professora que ja
trabalhava com uma metodologia diferenciada da comumente presenciada em sala de aula, ou
seja, contextualizando com seus alunos, trabalhando a pratica e, quando criaram o Clube de
Ciéncias em seu municipio tiveram a satisfacdo de aplicar esse conhecimento que ja tinham

como alunas, como diz a professora Jandira:

No6s procuramos aplicar aquilo que nds aprendemos 14, em sala de aula e a gente
percebia que nds tinhamos a possibilidade muito maior dos alunos aprenderem e se
entenderem com a gente, eles gostavam da aula da gente. (Jandira, entrevista 2008).

Assim como Elbe, Jandira valoriza uma experiéncia marcante em sua vida escolar na
area de Ciéncias e traz para a sua vida profissional, como professora do Clube de Ciéncias de
Abaetetuba. Como fundadoras desse Clube de Ciéncias, a realidade delas apresenta uma
situacdo inversa, porque ja tinham vivenciado no ambito de sua formacdo ginasial uma
experiéncia nos moldes do Clube de Ciéncias. Embora tenham tido outras oportunidades de

formacdo, no ambito da graduacdo e da pds-graduacdo, aquela lhes foi tdo marcante, que
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continua a lhes servir como modelo, tal como se refere Vigotski, para o qual o modelo ndo

significa imitacado somente mas, uma reconstru¢do daquilo que se tinha como modelo.

Selma, de outro modo, também manifesta aprendizagem profissional por modelacao,
ao referir-se ao Clube de Ciéncias que freqiientou durante sua graduacdo como um local de
aprendizagem que contribuiu para sua formacao: eu tive muitas aprendizagens no Clube de
Ciéncias em minha formacdo como professora. Eu aprendi quando era aluna vendo aqueles
professores trabalharem no Clube. Por exemplo: o fato de vocé dispor de tempo para se
dedicar, para estudar, se organizar, organizar suas aulas. A professora investigada considera
o Clube como um espaco/tempo que proporcionou aprendizagem na sua formagao,
destacando perspectivas profissionais a partir do modelo verificado em seus professores do

Clube de Ciéncias, de como gostaria de trabalhar com seus futuros alunos.

Selma continua sua formagdo no ambito stricto sensu e retorna ao Clube de Ciéncias,

agora como formadora de professores. Ela traz novas aprendizagens para a sua pratica, quer a

partir do mestrado e de sua participagcdo como inicia¢do a docéncia no Clube de Ciéncias,
quer pela convivéncia com outros grupos. Assim se manifesta Selma:

O mestrado me deu a possibilidade de retornar para o Clube de Ciéncias, orientando

os alunos aqui. [Isso] me d4 possibilidade de encaminhar como é que a gente pode

tratar estas informacdes que os alunos trazem: a questio do didlogo, da preparacao

para a aula, da importancia de valorizar situacdes concretas para discutir a partir

daquelas situacdes [que eles trazem] alguma informacdo do conhecimento. Sdo

coisas que eu aprendi. Pelo menos algumas foram iniciadas no Clube de Ciéncias,

mas outras foram também trabalhadas em fun¢do de eu participar de um grupo de
pessoas que pensavam desse jeito. (Selma, entrevista 2008).

Os professores ja ndo sdo os mesmos na Escola. Hoje eu acredito muito que,
enquanto professor, se a gente na Escola se reunir pode fazer muita coisa. (Selma,
entrevista 2008).

Selma traz elementos importantes para a formagdo de professores, ao se referir a
consideragdo dos conhecimentos e saberes que os alunos trazem consigo para as aulas, o
didlogo necessario e desejavel, a valorizacdo de situacoes concretas. Para Gadotti (2008) o
aluno precisa construir e reconstruir conhecimento a partir do que faz. Para isso, o professor

também precisa ser curioso, buscar sentido para o que fazer dos seus alunos.

Vejo que a professora investigada também considera a aprendizagem obtida a
partir da convivéncia com um grupo de pessoas que pensavam desse jeito, o que significa

atribuir sentido as multiplas relacdes de aprendizagem profissional que conseguiu estabelecer
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em sua vida académica e profissional. Creio ser possivel expressar do seguinte modo o saber
revelado em sua fala: aprender a ser professor requer o convivio com parceiros mais
experientes (Schon, 1983) e a pratica docente de Ciéncias exige tempo de dedicacdo para

organizacdo das aulas e requer estudo e organizagao.

Sobre a aprendizagem proporcionada pelo Clube de Ciéncias (CCIUFPA), o

professor Edson e professor Edivanildo consideram que:

Coisas importantes na minha vida seriam: a entrada na universidade e logo depois a
minha entrada aqui no Clube de Ciéncias. Na época mais conhecido como Clube de
Ciéncias, ainda ndo tinha a Pds-graduacdo. Essa foi uma oportunidade fantéstica
para mim. Entrar aqui, além de possibilitar com que eu ficasse na universidade o
dia inteiro envolvido em atividades, me possibilitou a interacdo com pessoas
interessantes. A interacdo com alunos na formulagdo de atividades, a leitura nos
livros da biblioteca foram muito interessantes para mim. (Edson, entrevista 2007).

Uma maneira de ser professor muito diferente daquilo que eu via nas Escolas...
parecia que ali no Clube de Ciéncias eu podia fazer sentido para umas criangas que
tinham interesse de ouvir coisas que a gente dizia para elas (Edivanildo, entrevista
2008)

Os professores demonstram em sua fala que na interacio com o grupo eles
puderam desenvolver atividades que lhes proporcionava aprendizagem na sua constitui¢ao

como professores de Quimica e de Matematica.

Nessa perspectiva, vejo que os professores por mim entrevistados tiveram um
olhar voltado para metodologias que propiciassem um aprendizado aos seus alunos, como se

manifesta Elbe:

... trabalhei e trabalho até hoje desta maneira, buscando a parte prética, a reflexdo, a
contextualizagdo com o aluno para que ele sentisse a importancia do conhecimento
que estava adquirindo (Elbe, entrevista 2007).

A professora parece incorporar em seu saber-fazer docente aspectos relevantes da
aprendizagem construida no Clube de Ciéncias, tais como: a conexdo entre a teoria € a pratica
no desenvolvimento dos contetidos, a contextualizacdo desses mesmos contetidos, além da
reflexdo por parte do aluno dos contetdos trabalhados. Tendo em vista os objetivos do ensino
de Ciéncias proclamados nos Parametros Curriculares, ensejando a formagdo de cidadaos

criticos e participativos, as aprendizagens proporcionadas pelo Clube de Ciéncias apontam
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para uma pratica diferenciada qualitativamente. Nesse sentido, a pratica, a reflexdo e a
contextualizacdo nas aulas de Ciéncias auxiliam o aluno a perceber a importancia do
conhecimento que estd adquirindo.

A prética referida ndo se limita a experimentagdo, mas a iniciacdo cientifica a
partir da orientacdo de pesquisa como estratégia de aprendizagem em aula. A metodologia
depende do objeto a ser investigado, podendo situar-se na experimentagdo, em entevistas,

questiondrios, histdrias de vida, dentre outros procedimentos.

O Clube de Ciéncias propicia no processo de formacdo de professores a reflexdao
que € caracterizada pelo pensar sobre situacdes de ensino, interpretando com licenciandos,
como aconteceu a aprendizagem, discutindo com os colegas, explicitando as experiéncias
passadas e presentes, apontando para possiveis transformagdes necessarias para o avango do
fazer pedagdgico e a transformacdo que se caracteriza pelo processo de apropriacdo daquele

fazer pedagdgico pelos sujeitos em sua propria docente (BOLZAN, 2002:151)

De outro modo, a professora Jandira relaciona sua atuagdo no Clube de Ciéncias
com o que ela vivenciou em sala de aula durante sua formacdo pré-profissional, dando
significado a essa aprendizagem pelo modo como sua professora de Ciéncias ministrava suas
aulas as nossas aulas de Ciéncias eram diferentes, eram com experiéncias, ndo eram aquelas
aulas decorativas. Foi assim que ela percebeu a possibilidade de dar continuidade a essa
aprendizagem em sua pratica docente e no Clube de Ciéncias.

Terminamos o curso de magistério e comecamos a trabalhar no Estado, como
professora e nds viemos com aquele conhecimento, com aquela forma diferente de
ensinar, desde 14 e comecamos a aplicar no nosso trabalho (Jandira, entrevista
2008).

A aprendizagem adquirida durante a trajetoria pré-profissional tem um peso
importante na compreensao da natureza dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo
utilizados quando da socializacdo profissional no exercicio do magistério. Assim, pode-se
dizer que uma grande parte da aprendizagem profissional dos professores tem raizes em sua
histéria de vida e que se confunde com a sedimentacdo temporal e progressiva ao longo de

sua vida (TARDIF, 2002:69).

Ao se manifestar sobre a aprendizagem a partir de modelos, Imbernén (2005: 63)

se refere a necessidade de se repensar na formagcdo do professor tanto os contetidos da
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Sformagdo como a metodologia com que estes sdo transmitidos jd que o modelo aplicado pelos
formadores dos professores atua também como uma espécie de “curriculo oculto” da
metodologia. Para ele, os modelos com os quais o futuro professor aprende perpetuam-se com
o exercicio de sua profissdo docente ja que esses modelos se convertem, até de maneira

involuntdria, em sua atuacao.

Nesse sentido, o Clube de Ciéncias como um espaco de formacdo e de
desenvolvimento pessoal e profissional que propicia a troca de experiéncias e de ensino-
aprendizagem a partir de trabalhos conjuntos entre professores € alunos tem oportunizado o
compartilhamento de saberes que pode ser evidenciado também na fala de Selma: quando eu
comecei a freqiientar o Clube tinha um professor de matemdtica que eu via organizar as
aulas para receber professores ou para receber o préprio aluno das Escolas Publicas no
Clube de Ciéncias. Ao olhar o professor na organizacdo de suas aulas, serviu para que a
professora se sentisse estimulada a seguir a profissdo vendo o Clube de Ciéncias como um

espaco de orientacdo e de aprendizagem para alunos e professores.

Segundo Vygotsky (apud COLOMBO, 2002:7), o desenvolvimento humano
depende da interacdo que ocorre entre as pessoas e da relacdo com os objetos culturais. Dai
porque os modelos parecem ser tdo importantes como experiéncias positivas ou negativas de

formacao.

O modelo de ensino e formagdo proporcionado pelo Clube de Ciéncias € o que

fundamenta a pesquisa como importante elemento na formacdo de professor.

Imbernén (2006:75) afirma: é necessdria ajuda externa, que pode concretizar-se
em uma formagdo especifica [...] ou metodologia de pesquisa que ajude o professor a dar

sentido a suas proprias experiéncias.

O trabalho em parceria no Clube de Ciéncias, tendo em vista inovagdes no ensino
de Ciéncias, também ¢é apontado por Gongalves (2000) como capaz de promover a formagao
profissional e a constitui¢do do profissional autdbnomo. A parceria a que se refere a autora esté
ancorada, entre outros autores, em Vigotsky e Schon, ao tratarem das interagdes pessoais, dos

modelos e das interacdes com parceiros mais experientes.
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Dessa maneira, essas préticas inovadoras na educagdo, nos dltimos anos, tém sido
um campo fértil em termos de esforcos investigativos e propostas de mudangas, como
conseqiiéncia do avang¢o cada vez mais rdpido da Ciéncia e da Tecnologia. Para o
enfrentamento dessa questao, o sistema educacional se reestrutura nos mais diferentes setores
e Estados e municipios t€ém proposto mudangas na cultura escolar para se adequar a essa nova
realidade. Concordo com Imbernén (2005), quando afirma que ao acreditarmos que esta
inovacdo precisa ser intrinseca ao processo educativo e profissional, devemos estabelecer
mecanismos profissionais e estruturais para facilitd-la juntamente com a mudanca cultural

da profissao.

Vejo que os Clubes de Ciéncias investigados sdo espacos que propiciam a pratica
docente antecipada ao nele inserir o licenciando e possibilita a formagao continuada desses

professores, por meio de modelos e estratégias utilizados como metodologia de ensino.

Percebo que o Clube de Ciéncias estimula o gosto pela investigacao cientifica, por
meio de metodologias interativas em que seus participantes (aluno e professor) compartilham

de atitudes desejdveis, tais como: criatividade, criticidade, tomada de decisoes, espirito de

lideranca e de equipe (MANCUSO, 1996: 64).

A professora Selma recorda préticas de formagdo vividas no Clube de Ciéncias.
Ela destaca: Uma das coisas que eu via... era o fato de que a gente, apesar do grupo ser
pequeno, discutia os problemas que havia enfrentado em sala de aula e que solucées a gente
havia dado para aquilo. Ela percebe a contribui¢do do Clube de Ciéncias como um espago
para a pratica docente antecipada e de reflexdo sobre essa pratica preenchendo uma lacuna na
sua formacdo inicial. Essa é a perspectiva defendida por Schon (1992) e Zeichner (1992),
dentre outros, que consideram que a formacao inicial e a continuada deve contribuir para a

reflexdo na e sobre a acdo.

Nesse sentido, Selma considera que a experiéncia formativa no Clube de Ciéncias

lhe propiciou a construgcdo de uma outra visdo de formacdo de professores e de ensino de

Ciéncias (GONCALVES, 2000:140).

O didlogo reflexivo que os professores do Clube de Ciéncias mantinham sobre

situagdes da pratica concreta permitia aos professores construir teorias sobre a propria pratica
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no sentido de melhora-la. A esse respeito, Schon (apud Contreras, 1992:107) ensina que a
reflexdo na ag¢do supoe uma reflexdo sobre a forma com que habitualmente entendemos a
acdo que realizamos, que emerge para podermos analisd-la em relacdo a situacdo na qual
nos encontramos e reconduzi-la adequadamente. Apds a aula no Clube de Ciéncias, o
professor pode pensar no que aconteceu, no que observou, no significado que deu a aula e na

eventual ado¢do de outros sentidos.

No processo de reflexdo e acdo em sua formagdo inicial, Selma percebe a
relevancia do Clube de Ciéncias como um espago em que o professor vai se constituindo
sujeito de sua formacgdo e desenvolvimento profissional e que a nocao de desenvolvimento é
fundamentada no reconhecimento inicial, na constru¢do do conhecimento profissional e da

necessidade de constante crescimento e atualiza¢do do professor.

Ao se referir as aprendizagens no Clube de Ciéncias, Selma lembra ainda que o
Clube ajudava a suprir as necessidades de sua pratica docente que faltava na sua formacgao
inicial em nivel de graduacdo como, por exemplo, o atendimento aos alunos portadores de

necessidades especiais:

Eu questionava com meus professores na graduacio, a gente fala em didatica, fala
em metodologia, fala em fundamentos, mas, a gente em nenhum momento para
para discutir essa questdo do aluno com algum tipo de necessidade especial. Eu
lembro de um aluno que era deficiente visual aqui no Clube e que a gente tinha de
pensar em atividades que pudessem dar condi¢des de mostrar a ele, de fazer com
que ele se integrasse ao grupo. Este foi mais um momento importante para mim
aqui. (Selma, entrevista — 2007).

A professora considera que a interacao que o Clube de Ciéncias proporciona tem
refletido em sua formacdo com a continuagdo do seu trabalho docente neste espaco de
formagdo e de formadores, levando esse aprendizado para a sua pratica profissional. Selma
acrescenta: a formacdo que eu tinha aqui para a formagdo que eu recebia na graduacdo era
totalmente diferente, pois na graduacdo as coisas eram mais no nivel teorico, no nivel do
discurso que as vezes eliminava certas realidades ou ndo valorizava certa realidade que a

gente vivia quando ia para a sala de aula aos sdbados no Clube de Ciéncias. (Selma, entrevista

- 2007).

Percebo que a professora, ao fazer uma relacdo entre a formagdo recebida no

Clube de Ciéncias e no curso de graduacdo, busca estabelecer diferencas entre o que considera
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modelo tradicional de ensino, pois na graduagcdo as coisas eram mais no nivel tedrico, no
nivel do discurso, e a sua pratica como professora-orientadora no Clube de Ciéncias, em que
defende a idéia de valorizar certa realidade que a gente vivia quando ia para a sala de aula
aos sdabados no Clube de Ciéncias. Assim, a professora Selma busca transformar a prépria
pratica, rompendo com o modelo de docéncia que vivenciou no ambito da graduagdo em um
movimento de reflexdo na busca do que Freire (1996:39) chama de melhorar a “préxima
pratica”.

A andlise das falas dos sujeitos investigados sobre a sua trajetoria profissional
remete-me ao entendimento da importancia do Clube de Ciéncias como espaco de formacgdo e
de constituicio de saberes profissionais, pois proporciona aos seus integrantes tempo e
condicdes para se dedicar, para estudar, organizar suas aulas possibilitando a esses

professores uma reflexao critica no processo de mudanca de suas préticas.

Além do que, o Clube de Ciéncias, sendo um espaco de aprendizagem e de
formacdo, possibilita ao sujeito ter uma nova concep¢do da profissdo docente, isto €, para
além de ser reprodutor, mas de um sujeito construtor e reconstrutor do conhecimento
cientifico e pedagdgico, por meio da compreensdo da relacdo professor/aluno, sendo ambos

sujeitos aprendizes.

A seguir, apresento e discuto a segunda categoria de andlise denominada

Experiéncias Formativas.

Experiéncias Formativas.

As experiéncias constitutivas de formacdo ndo contam s6 o que a vida ensinou,
mas o que se aprendeu nas circunstancias da vida, desse modo compreendo que analisar a
formacdo nessa perspectiva é considerar a formagdo sobre a Otica do proprio sujeito

aprendente (JOSSO, 2004).

Ainda, segundo essa autora:

[...] o que faz a experiéncia formadora é uma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e
significacdo, técnicas e valores num espaco-tempo que oferece a cada um a
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oportunidade de uma presenca para si para a situacdo, por meio da
mobilizacdo de uma pluralidade de registros]...[(JOSSO, 2004:39).

Segundo essa perspectiva, nesta categoria de andlise, destaco e analiso as
manifestacdes dos professores investigados, nas quais identifico experiéncias formativas de

sua pratica docente no Clube de Ciéncias.

Nos udltimos tempos, a autonomia dos professores, bem como a propria idéia de
seu profissionalismo, tém sido temas recorrentes nos discursos pedagdgicos. Para Contreras

(2002:25):

Uma particularidade importante da autonomia é que, na medida em que se
refere a uma forma de ser e de estar do professor em relacdo ao mundo em
que vive e atua como profissional esta remete necessariamente tanto a
problemas politicos como educativos. Dessa maneira, a autonomia é por
sua vez a compreensdo das formas ou dos efeitos politicos dos diferentes
modos de se conceber o docente, bem como as atribuicdes da sociedade na
qual estes profissionais atuam.

Ainda de acordo com Contreras (2002), ao falarmos da autonomia do professor,
estamos falando também de sua relacdo com a sociedade e, por conseguinte, do papel da
mesma com respeito a educacdo. Nesse sentido, o esclarecimento e 0 avanco na reconstrucao

do significado da autonomia profissional de professores deve passar necessariamente por ai.

Essa autonomia estd relacionada com a capacidade que o sujeito tem de atuar em
diferentes dreas exercendo diferentes papéis. Sendo assim, a pratica do professor no Clube de
Ciéncias vai além do seu papel de professor, se amplia em outros espacos, cOmo expressa o
professor Edson:

Eu assessorava as Feiras de Ciéncias do interior. A gente assessorou em Cametd,
Abaetetuba, Braganca, foi muito bom esse periodo de assessoria, as prefeituras nos
convidavam (...) a gente chegava 14 e organizava a Feira. Eu era do mestre de
cerimOnia até palestrante. Era um negdcio desafiador de fazer, mas, fantdstico do
ponto de vista da motivacdo, porque a gente tinha que se superar. Essa época foi um

periodo de consolidagdo da minha figura na universidade, nos municipios e na
SEDUC. (Edson, entrevista 2007).

Observo no que € expresso pelo professor Edson que o Clube de Ciéncias
permitiu a ampliacdo dos espagos de atuagdo profissional para além do fazer docente, por

meio de uma atuacdo diversificada, como palestrante, organizador de eventos e articulador
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institucional. Essas atividades multiplas concorriam para diversos momentos de tomadas de

decisdo, o que, o ajudava na sua constituicdo docente.

Também € percebido na fala do professor Edson a formagao administrativa que o

Clube de Ciéncias lhe proporcionou, ao dizer:

[...] fui convidado para ser coordenador executivo de um projeto de melhoria do
ensino de quimica do Estado [...] tinha de coordenar a execu¢do do projeto em si.
Quais os laboratérios que seriam atendidos, quais os materiais que seriam
comprados. Isso foi muito marcante porque eu ndo tinha nenhuma experiéncia
administrativa e, por forca da situacio eu acabei me envolvendo com questdes de
cotagdo, com licitacdo. Eu ja tinha minha formacdo docente e nessa época tive
minha formacdo administrativa. (Edson, entrevista 2070).

Diante das manifestacdes acima, percebo que os sujeitos apontam para a
constituicdo da autonomia profissional, por meio de uma prética diferenciada, desenvolvendo
visdes politicas e educativas, como diz Contreras (2002), mas também contribuindo para uma
formag¢do administrativa institucional como se refere o professor Edson, o que muitas vezes

pode gerar incomodo nos colegas de profissdo, conforme se expressa Selma:

Quando eu voltei para Abaetetuba, fui convidada para ser professora do Clube de
Ciéncias. Eu tive colegas que, quando eu fazia um trabalho diferente, eles diziam:
ndo faz isso porque vai crescer os olhos da coordenacdio e a coordenagdo vai
comecar a perceber que a gente pode fazer essa atividade aqui dentro do Clube.
(Selma, entrevista 2007).

No inicio de sua atividade profissional, Selma comecava a demonstrar autonomia
para inovar, criar e exercer a atividade docente com dinamismo e isso de alguma maneira

incomodava seus colegas de profissao.

De algum modo, os professores que tiveram a oportunidade de fazer parte da
primeira geracdo do Clube de Ciéncias levaram para suas salas de aula certa autonomia no seu

fazer pedagdgico, como manifesta o professor Edivanildo:

Depois que eu entrei para a universidade tudo mudou. De certa forma aquela
espontaneidade do periodo em que eu vivi no Clube de Ciéncias foi substituida por
um certo compromisso com este fazer académico, e isso € uma coisa que eu achei
que perdi um pouco, porque eu gostava muito mais daquele contato direto com os
professores em exercicio, com as criangas produzindo no Clube de Ciéncias do que
realmente ficar falando sobre. A universidade, no meu entendimento, padece desse
mal, a gente fala muito sobre, sobre como deve ser o professor de Ciéncias, como
deveriam ser as aulas de Ciéncias, como deveria ser o curriculo escolar, como
deveria ser a estrutura e o funcionamento do ensino, mas, na pratica eu acho que a
universidade se encastela e perde muito desse contato com a comunidade.
(Edivanildo, entrevista 2008).
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Na fala do professor percebe-se a construcdo da autonomia que o Clube de
Ciéncias lhe possibilitou adquirir em sua trajetéria de vida profissional e que foi utilizada,
tanto em sua atuacao no Clube de Ciéncias como na sala de aula como professor universitario
mesmo que substituida por um certo compromisso com este fazer académico, que era

diferente daquele que fazia e que o satisfazia mais.

O Clube de Ciéncias tem a preocupag¢do com um ensino voltado para a visdo de
ensino de Ciéncias no século XXI que dé oportunidade aos professores exercitarem de forma

autdnoma suas conviccdes de pratica docente:

Eu acho que trabalhar com responsabilidade, com vontade de fazer os alunos
entenderem, aprenderem com mais facilidade tem que ser trabalhado realmente na
prética, ndo s6 teoricamente jogando conceitos, férmulas, decorando. Que a gente
decora e ndo sabe para qué, qual € a finalidade que tem... no Clube de Ciéncias a
gente sempre trabalhou neste contexto... quando surgiu a oportunidade de o Clube
de Ciéncias existir em Abaetetuba, foi assim como caido do céu, aquela coisa, que
tanto a gente sonhava (Elbe, entrevista 2007).

Neste relato da professora Elbe, percebo que o Clube de Ciéncias permite uma
formagdo que faz com o professor assuma um compromisso com sua aprendizagem e com a

aprendizagem do aluno. O professor passa a se ver como responsavel no processo educativo.

Percebo que a professora, Selma sofreu certo impacto ao chegar na Escola publica
ao colocar em pratica a formacdo compromissada, responsdvel, adquirida nas vivencia no
Clube de Ciéncias, ao ser percebida como profissional diferenciada. Ela se expressa, nos

seguintes termos:

Depois que eu conclui a graduacdo e fui para Abaetetuba, eu enfrentei muitos
problemas na Escola, porque vocé se apropria de um modo de fazer as coisas, que
vocé acaba vendo um caminho e, vocé percebe naquele caminho, um caminho com
possibilidades. Entdao nesse periodo na Escola, eu ia para as minhas aulas, isso foi
uma coisa que eu aprendi aqui vendo os professores no Clube de Ciéncias se
organizarem, se prepararem, levava algumas coisas para a sala de aula que ndo era
comum de se ver na Escola Publica. Entdo os professores da Escola as vezes me
questionavam: porque tu fazes isso? Tu ndo precisas fazer isso, ou, isso € s6 no
comeco. Tenho certeza que com o tempo tu vais ser uma professora como os outros
aqui sdo que ndo levam material para sala de aula, ndo se preparam, nio se
organizam do jeito que eu me preparava. (Selma, entrevista 2007).

Na manifestacdo das professoras, percebo que a formagdo no Clube de Ciéncias
possibilitou a elas criar estratégias de ensino diferenciadas, dando indicios de que elas

desenvolveram autonomia necessdria para utilizar/recriar essas estratégias em sala de aula,
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tendo visdes politicas e educativas proprias sobre sua pritica docente e tomando as decisdes

necessarias.

Assim como Selma, tendo participado de um Clube de Ciéncias, eu aprendi,
percebi, vivi esse processo, essas angustias. Na minha Escola, quando eu buscava diferenciar
a minha prética utilizando metodologias dindmicas e recursos alternativos obtendo, assim, a
satisfacdo em ver expressa a alegria curiosa dos alunos ao me verem chegar na sala de aula
com materiais que utilizaria nas aulas, tais como: folhas, flores, sementes e pequenos insetos.
Para mim, esta era (e ainda €) uma possibilidade de fazer acontecer o processo ensino

aprendizagem além da mera repeticao do que hd nos livros didaticos.

Tanto as professoras Elbe, Selma como eu associamos elementos formativos, tais
como uma nova visdo de ensino e de aprendizagem nas experi€ncias formadoras que
adquirimos ao longo de nossa trajetéria nos Clubes de Ciéncias. Concordo com Soares (2002),
quando diz que a inovacao estd sujeita a interpretacdes variadas em funcao da histéria pessoal
e profissional, de sua visdo de mundo, de seus valores e crencas, entre outros aspectos. As
inovagdes apresentam multiplas dimensdes e dependem de varios aspectos, sendo um dos
mais relevantes o que diz respeito aos diferentes significados que os professores lhe atribuem,

ou seja, de sua autonomia profissional (SOARES, 2002:18).

Na medida em que vai colocando em prética um novo conceito de formagao que
revela uma concepg¢do de autonomia na colegialidade, a autonomia de cada professor sé é
compativel se vinculada a um projeto comum e a processos autbnomos de formacdo e
desenvolvimento profissional (IMBERNON, 2005:106). Isso o Clube de Ciéncias tem

possibilitado aos professores que ali atuam.

Segundo Freire (1996), essas experiéncias formadoras sdo saberes indispensdveis
que o sujeito deve ter desde o inicio de sua formagdo e assumir, entendendo que podem estar
interferindo de forma bastante significativa em suas estratégias de ensino e como parte da
produgdo do saber, assim o sujeito deve se convencer de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgcdo ou construgdo. Como diz

Jandira:
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Tinhamos uma professora que tinha Curso de Ciéncias e ela veio com este
conhecimento para cd para Abaetetuba. As aulas dela eram aulas diferentes.
Diferente porque eram com experiéncias. Ndo era aquela aula decorativa,
memorativa como a dos outros professores que o aluno ia para sala de aula e apenas
ouvia. (Jandira, entrevista 2008).

Pensar em estratégias de ensino que possam melhorar a aprendizagem do aluno em sala de
aula, essa é uma das contribui¢des do Clube de Ciéncias aos professores que ali freqiientam, pois a
profissdo exerce fungdes, tais como: motivacdo, luta contra a exclusdo social, participacdo,
animagdo de grupos, relacoes com estruturas sociais, com a comunidade... E é claro que tudo
isso requer uma nova formagdo: inicial e permanente (IMBERNON, 2005:14).Essa motivagao

o Clube de Ciéncias possibilita aos seus participantes.

A professora Selma, ao se manifestar sobre sua formacao, diz:

Hoje eu me vejo nas aulas da graduacdo fazendo coisas que eu percebo que sé
tenho condicdes de fazer porque eu passei por um processo em que vivi com
pessoas que trabalhavam dessa forma, sejam experimentos, atividades de ir ao
supermercado, a um local para fazer uma pesquisa, conversar com pessoas, escolher
material. Eu percebo que € uma coisa super importante, tanto na quimica, quanto na
fisica, quanto na matemadtica e isso é uma coisa que eu aprendi que eu valorizei em
fungdo de estar no Clube de Ciéncias e hoje eu me vejo fazendo isso com meus
alunos na graduag@o, valorizando o didlogo em sala de aula.

Eu pude aprender no Clube a perguntar, a falar, mas, naquele momento acho que
em fun¢do da formacdo que eu tinha, ndo sabia como trabalhar. (Selma, entrevista
2007).

No relato da professora Selma, vejo que ela atribui a sua maneira de trabalhar com
seus alunos na graduagdo, ao processo de formacdo vivenciado no Clube de Ciéncias, o que
lhe possibilitou utilizar estratégias de ensino diversificadas, tais como, atividades de pesquisa
em supermercados, escolher material, valorizar o didlogo com seu alunos em sala de aula, na

perspectiva da competéncia adquirida na escolher das metodologia a serem utilizadas.

Imbernén (2006), diz que existe um conhecimento pedagogico especializado unido

a agdo e, portanto, é um conhecimento prdtico, que é o que diferencia e estabelece a

profissdo e que precisa de um processo concreto de profissionalizacdo.
De acordo com o autor acima, a competéncia profissional necessdria em todo

processo educativo, serd formada na interacdo que se estabelece entre os professores,

interagindo na prética de sua profissio (IMBERNON, 2006:32).
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Essa autonomia também ¢é vista pela formagcdo que o Clube de Ciéncias lhe

possibilitou ao permitir que ela “aprendesse” a falar e a perguntar.

A aposta que o NPADC/Clube de Ciéncias/UFPA fez nas competéncias locais
(GONCALVES, 2000) nos municipios em que foram formados grupos de lideranca
académica de professores que queriam uma proposta pedagdgica que pudesse fortalecer a
acdo docente de professores de Ciéncias, possibilitou aos professores de Ciéncias sonhar com
dias melhores para desenvolver sua pratica docente em sala de aula. Isto requer uma
metodologia de acdo com os profissionais em programas de atualizacdo, que componha um
ambiente democrdtico, possibilitando aos individuos propor e decidir juntos (professor e

alunos) (GONCALVES, 2000).

Em sua experiéncia de formagdo, os sujeitos investigados manifestam satisfacio
pela participacdo no Clube de Ciéncias. Mas, para alguns deles o distanciamento dessa pratica

trouxe frustra¢do no exercicio docente posterior, como se manifesta o professor Edivanildo:

O meu periodo mais maravilhoso de vida profissional foi no Clube de Ciéncias,
hoje em dia é meramente uma questdo de formar professores de Ciéncias. Eu ndo
acredito mais em educacdo, transformagao social, pelo que eu tenho visto acontecer
dentro da universidade e fora dela ultimamente. Educacdo virando mercadoria,
escolas se tornando caixinhas de fazer louco, professores entrando no sistema fabril
de formacao e trabalho, isto ¢ um sistema perdido, no meu entendimento. Educagdo
deveria ser outra coisa. Deveria ser um instrumento de libertacdo, como a gente via
naquelas criancas 14 no Clube de Ciéncias [...], de repente, a luz, o olhinho da
crianca demonstrando que entendeu o conceito cientifico e, eu nio sei até que
ponto, isso que a gente chama de escola pode algum dia fazer brilhar de novo nos
olhos das criancas esse tipo de brilho que eu via acontecer 14. (Edivanildo,
entrevista 2008).

Este relato do professor demonstra uma certa nostalgia e, a0 mesmo tempo,
evidencia um desencanto com a profissdo docente. Ao confrontar as experi€ncias vivenciadas
no Clube de Ciéncias com a situacdo atual do ensino, tanto nas escolas como na universidade,
na percep¢ao do professor Edivanildo parece ndo haver mais a preocupacdo por parte dos
professores em realizar atividades com o propdsito de incentivar os estudantes na busca de
uma aprendizagem que faca brilhar os olhos dos estudantes, ou seja, uma educacdo que de

fato produza mudanca.

Nesse sentido, Gongalves (1995) ao discorrer sobre as crises da carreira docente se

expressa da seguinte maneira:
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[...] dois momentos se mostram propicios a eclosdo de crises: os primeiros anos de
carreira, até a “opgdo definitiva” pelo ensino como profissdo, e o final da carreira,
quando o “desinvestimento” se faz de forma “amarga”, em que as “lamentacoes”
contra os alunos, os pais, 0s colegas e a institui¢do escolar se transformam numa
quase obsessao, agudizada [...]

Percebo na relagdo da fala do professor Edivanildo com o que expressa Gongalves
(1995), que ele passa por um momento de crise profissional, desencantado com a profissao,
com a maneira que € desenvolvida a pritica docente nas instituicdes de ensino superior

atualmente.

Ao contrario do professor Edivanildo, Selma consegue trazer para o ensino
superior aquela postura desenvolvida no Clube de Ciéncias, quais sejam: aprendeu a tomar
decisdes sobre estratégias de pesquisa a utilizar que ela valoriza em sua prética docente.
Aquele processo formativo vivenciado mostra que a relagao que o professor Edivanildo teve
mesmo sendo semelhante para todos os sujeitos que ali atuam, lhe trouxe um reflexo que se

diferencia dos demais sujeitos, que se apresentam como satisfeitos com suas praticas.

Nesta categoria pude constatar nas manifestacoes dos professores que o Clube de
Ciéncias, permite uma formacao compromissada, responsavel com sua atuagdo docente e com
a aprendizagem de seus alunos. Ao mesmo tempo que permite a possibilidade de exercer

diferentes papéis em diferentes espagos de atuacao.

A seguir, apresento e discuto a categoria denominada: Formacdo de Identidade

Profissional Docente.

Formacao de Identidade Profissional Docente.

Nesta categoria de andlise, apresento e discuto as idéias manifestadas pelos

professores investigados, a respeito da Formacgao de Identidade Profissional Docente.
No6voa (2007), referindo-se a afirmag¢do de Nias afirma que “o professor é a

pessoa; e uma parte importante da pessoa é o professor”. Essa afirmacdo merece ser escutada

por estarmos no cerne do processo identitdrio da profissdo docente que, mesmo nos tempos
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da racionalizacdo e da uniformizagdo, cada um continuou a produzir no mais intimo da sua

maneira de ser professor.

Para N6voa (2007), a identidade ndo é um dado adquirido, ndo € uma propriedade,
nao é um produto, mas, sim um processo identitdrio, realcando a dinamica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz professor, em que para construir sua identidade cada
um passa por um processo complexo, gracas ao qual se apropria do sentido da sua histéria
pessoal e profissional. Esse processo requer um tempo, tempo para refazer identidades, para

aceitar inovagdes e mudancas.

Na perspectiva desse processo de identificacdo profissional os professores ao
relatarem suas histérias de vida, manifestaram seu interesse pela profissdao docente, como

pode ser notado quando Selma diz:

O modo como os professores do Clube de Ciéncias enxergavam as atividades
desenvolvidas no Clube me fez perceber que vocé estar no Clube de Ciéncias, vocé
trabalhar no Clube de Ciéncias, exige ndo s se afinar com o trabalho e se
identificar com o mesmo, mas também gostar da sua profissdo porque, era muito
mais do que se afinar com aquilo, mas era compartilhar daquelas idéias.

As lembrancas que eu tenho ja depois de formada no Clube de Ciéncias incorpora
isso (...), as véarias maneiras de se organizar e preparar (...) tem esse aspecto de uma
relagdo que vocé considera importante, que ndo € pura e simplesmente por estar no
Clube de Ciéncias, mas é por se identificar também com a profissdo. (Selma,
entrevista 2007).

Na fala de Selma, percebo que o Clube de Ciéncias teve um grande significado em
seu processo de identidade profissional ao demonstrar que ele contribuiu na sua formacao
docente. Nesse sentido, compartilho com as idéias de Névoa (1995) quando diz que a
formacao se constréi através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)
constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa

e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995: 25).

Pode se notar na manifestacdo da professora Elbe, em relacdo ao seu trabalho no
Clube de Ciéncias, que ele lhe proporcionou um importante significado em sua atuagdo

docente, contribuindo para a identificacdo com a profissdo, quando diz:

(...) trabalhar, conquistar o aluno; o interesse do alunado no campo da iniciagdo
cientifica é muito gostoso, é gratificante para a gente. Eu brinco com os alunos e
com os funciondrios, eu quero ser empalhada e ficar aqui, porque o tempo todo
minha vida foi dedicada a educacdo, mas dessa forma (Elbe, entrevista 2007).
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A professora se identifica com o trabalho desenvolvido no Clube de Ciéncias,
referindo-se a ele com tamanha paixdo que manifesta interesse em ficar ali: eu quero ser
empalhada e ficar aqui. Sua satisfagcao estd no trabalho que desenvolve com os alunos, isto &,
da relacdo que estabelece com sua profissdo e o seu grupo de pares e, ao mesmo tempo da

construgdo simbdlica, pessoal e interpessoal que ela implica (NOVOA, 2007:145).

Ao se referir a sua vida profissional o professor Herivelto diz:

Minha vida profissional ndo foi inicialmente com educacdo. No NPADC eu entrei
ainda como estudante universitirio. Na verdade eu fiz o vestibular para
Licenciatura em Matemdtica com a inten¢do clara de entrar no Clube de Ciéncias
que na época nao era NPADC. Eu entrei na universidade e imediatamente entrei no
Clube de Ciéncias e, a minha historia de universidade € 80% relativa ao Clube de
Ciéncias. Eu passei a ser ja um sécio orientador do Clube de Ciéncias no ano de
1982. Como eu disse, o Clube de Ciéncias foi motivador para eu comecar a fazer
licenciatura. Entao eu nunca vivenciei outro tipo de trabalho que fosse diferente do
que eu sempre defendi aqui (Herivelto, entrevista 2008).

Ele ndo aponta claramente os motivos que favoreceram a identificagdo com a
profissdo, mas me parece em sua fala que estar no Clube de Ciéncias j4 era motivo suficiente
para que o mesmo pudesse exercer o magistério. Em decorréncia de praticas diferenciadas
trabalhadas no Clube de Ciéncias, conhecidas por Herivelto em visitas a esse espaco de ensino
e formacdo, ele se v& motivado e constréi sentidos em torno do magistério (OLIVEIRA,
2004). Assim, nesse relato, percebo o processo de formacdo/constru¢dao do professor que, ao
fazer a escolha da profissao, foi se tornando um outro sujeito, pelo exemplo que observava no
Clube, ou seja, o contexto em que trabalhava, a colaboracdo entre iguais torna-se um fator
importante no conhecimento profissional o que permite valorizar a grande importancia que
tem para a docéncia a aprendizagem da relacdo, a convivéncia e interacio de cada pessoa com

o grupo e com a comunidade que envolve a educacao (IMBERNON, 2005:14).

Do mesmo modo, o professor Edivanildo se refere ao Clube de Ciéncias, por meio
do convite da coordenadora do Clube de Ciéncias, como motivador de sua escolha
profissional ao vivenciar as atividades ali desenvolvidas, quando diz:

Desde garoto eu gostava de brincar de laboratério [...] e, ai ocorreu a grande
mudanc¢a na minha vida. Acho que o que justifica eu ate hoje estar no magistério,

trabalhando agora na universidade como formador de professores, foi esse convite
da coordenadora do Clube de Ciéncias (Edivanildo, entrevista 2008).

77



A escolha pela profissdo docente foi influenciada pela sua participagdo no Clube
de Ciéncias. Sua identificacdo com as préticas ali desenvolvidas, tais como, atividades em

laboratorio foram motivadoras dessa escolha.

A professora Elbe ao falar sobre sua profissdo assim se manifesta:

Como professora hd 38 anos, tive a preocupagdo de fazer um trabalho diferente, me
colocando no lugar dos alunos, como eu gostaria que fosse trabalhado. Tive a
felicidade de ter um grande incentivo de uma professora de Ciéncias que tinha a
preocupacdo de ndo jogar apenas contetido, mas, trabalhar a pratica. Eu fui
ganhando o gosto e sempre procurei me espelhar naquela metodologia que para
mim era a ideal, a forma correta de ensinar (Elbe, entrevista 2007).

Ao expressar a maneira como gostaria de trabalhar com seus alunos a professora
demonstra que contextualizar, dialogar pode ter o aluno como participante do processo de

ensino aprendizagem o que implica em uma nova postura profissional.

Gongalves (2000), ao estudar a trajetéria de desenvolvimento profissional de
professores  que  participaram de  projetos de formagdo  continuada no
CCIUFPA/NPADC/UFPA, no periodo de 1979 a 1996, identifica a parceria com sujeitos

experientes como um elemento formativo muito valorizado pelos sujeitos investigados.

Assim, o processo de formacdo da identidade profissional se constréi, pelo
sentido que cada professor confere a sua atividade no seu cotidiano a partir de valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes,
de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. A esse respeito

Névoa (2007) diz:

O processo de construgdo de uma identidade profissional propria ndo é
estranho a formacgdo social da profissdo, ao estatuto da profissdo e do
profissional, a cultura do grupo de pertenca profissional e ao contexto
sociopolitico em que se desenrola (...) essa identidade vai sendo desenhada
ndo so a partir do enquadramento intraprofissional mas também com o
contributo das interacbes que se vdo estabelecendo entre o universo

profissional e/ou outros universos socioculturais.

Por meio de praticas diferenciadas que eram trabalhadas no Clube, estas ja
despertavam em Herivelto motivacdes e sentidos construidos em torno do magistério Oliveira

(2004). Assim, nesse relato, percebo o processo de formacdo/constru¢cdo do professor que, ao
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fazer a escolha da profissdo, foi se tornando um outro sujeito, pelo exemplo que observava no
Clube, ou seja, o contexto em que trabalha, a colaboracdo entre iguais torna-se um fator
importante no conhecimento profissional o que permite valorizar a grande importancia que
tem para a docéncia a aprendizagem da relacdo, a convivéncia e interacao de cada pessoa com

o grupo e com a comunidade que envolve a educacao (IMBERNON, 2005:14).

Ainda em relag@o ao trabalho que desenvolve no Clube de Ciéncias, a professora

Elbe e o professor Herivelto, assim se manifestam:

Eu digo sempre para os meus filhos, para minha familia, para os profissionais: este
trabalho aqui para mim € a minha vida, eu me sinto feliz. O dia que eu ndo posso
vir para cd por algum motivo, é como se aquele dia ndo tivesse valor total, € uma
coisa assim... que faz parte integral da minha vida, ndo é s6 o sentimental, mas é
como se me faltasse o ar quando eu ndo posso estar ajudando aqui... eu digo
mesmo, que é amor naquilo que se faz, € acreditar naquilo que se estd fazendo e ndo
tirar proveito proprio, é para comunidade, € para o beneficio comunitério.(Elbe,
entrevista, 2007).

O Clube de Ciéncias foi motivador para eu fazer a Licenciatura. Entdo eu nunca
vivenciei outro tipo de trabalho que fosse diferente do que eu sempre defendi aqui
(Herivelto, entrevista 2008).

Concordando com as idéias de Pimenta (2002), vejo que os professores
construiram sua identidade a partir do sentido conferido a atividade docente no seu cotidiano,
a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em suas vidas

o ser professor (PIMENTA, 2002:19).

Ao relatar sua histéria de vida profissional, a professora Elbe manifesta sua
emoc¢do ao se referir ao exercicio docente, revelando sua subjetividade e construindo uma
identidade que conta com emocdes desenvolvidas no percurso de sua experi€ncia profissional.
A esse respeito, Novoa (2007:117) diz que: cada historia de vida, cada percurso, cada

processo de formacdo é vinico. Tentar elaborar conclusdes generalizdveis seria absurdo.

Percebo que € importante haver uma relagado afetiva e de didlogo e que o professor
saiba ouvir seus alunos, permitindo a interacdo no grupo, saber respeitar e tirar proveito das
relacdes que ali se estabelecem para garantir que a aprendizagem aconteca, trabalhar com as

necessidades dos alunos e, a partir delas, provocar novas necessidades. A significancia do
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assunto e da atividade a ser desenvolvida € essencial para a aprendizagem, pois € o que chama

para o envolvimento e para a vontade de aprender, condi¢des necessdrias ao aprendizado.

Considero as experi€ncias manifestadas pelos professores como significativas, ao

se constituirem como aprendizagem que foi utilizada em sua prética.

Sobre isso Pimenta (2002:19), nos diz que:

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisao das
tradi¢des. Mas também da reafirmag@o de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Priticas que resistem a inovacdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade.

Portanto, percebo, nos relatos dos professores, que emergiram situacdes, que

ajudaram na construc¢ao do processo de sua identidade profissional.

De acordo com a mesma autora, pesquisas tém demonstrado que os cursos de
formacdo ao desenvolverem um curriculo formal com conteidos e atividades de estdgios
distanciados da realidade das escolas, pouco tém contribuido para gestar uma nova identidade
do profissional docente. No que se refere a formacdo continua, a pratica mais freqiiente tem
sido a de realizar cursos de supléncia e/ou atualizacdo dos conteidos de ensino, que tém se
mostrado pouco eficientes para alterar a pratica docente e, conseqiientemente, as situagdes de

fracasso escolar, por ndo tomarem a prética docente e pedagdgica escolar nos seus contextos.

Como afirma Pimenta (2002), a partir da rede de relacdes com outros professores,
nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos, aqui coloco o Clube de Ciéncias, como
um desses espacos, o professor constréi sua identidade profissional, mobilizando os saberes

de sua experiéncia.

Nesta categoria de andlise, percebi que Clube de Ciéncias contribui para a
constru¢do da identidade dos professores por meio de metodologias ali desenvolvidas, que sdao
diferenciadas das comumente vivenciadas nas institui¢des de ensino. O Clube de Ciéncias
permite que os participantes dele tenham uma relagao de afetividade muito intensa que leva a

uma profunda identificacdo com a profissao.
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A identificacdo também € possibilitada pela relacdo dialégica que € estabelecida

com 0s sujeitos, tanto com os professores como com os alunos.
Entendo que a identidade ndo é um dado imutdvel, mas é um processo de
construgdo do sujeito historicamente situado (Pimenta, 2002). Assim a profissao de professor,
como as demais, emerge em dado contexto como resposta a necessidade que esta posta pela

sociedade, adquirindo estatuto de legalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A vida é o lugar da educacdo e a histéria de vida o
terreno no qual se constroi a formagdo.

(Pierre Dominicé)

A partir das andlises realizadas, neste espaco faco algumas consideracdes que
permitem alargar estes resultados para a formacgdo de professores de Ciéncias e Matemdtica de

modo geral.

O desenvolvimento profissional pode ser visto como um conjunto de fatores que
possibilitam ou impedem que o professor progrida em sua vida profissional para além da
formacdo inicial. Pelos resultados da pesquisa, percebo que as vivéncias que os professores
tiveram nos Clubes de Ciéncias contribuiram para a formacdo abrangente dos sujeitos

pesquisados de modo a possibilitar progresso na vida profissional.

As compreensdes construidas a partir das histérias de vida profissional de
professores que atuam/atuaram em espacos diferenciados de formagao e ensino de Ciéncias, -
os Clubes de Ciéncias de Belém e de Abaetetuba,- me permitiram identificar que a
oportunidade de aprendizagem nesses espacos por meio das vivéncias, experiéncias, priticas e
conhecimentos produzidos sdo elementos que contribuem de maneira significativa para a
formacgao de professores, e que conduzem os sujeitos a exercerem a pratica docente com

competéncia, seguranca, compromisso, dedicacdo e responsabilidade.

As experiéncias vividas pelos sujeitos nos Clube de Ciéncias, espacos de
aprendizagem e de formacdo, possibilitam uma nova concepcdo da profissdo docente, para
além de sujeito reprodutor, e sim como construtor e reconstrutor do conhecimento cientifico e
pedagogico, por meio da compreensdo da relacdo estabelecida com o ensino, a aprendizagem

e as interacdes professor/aluno.

As manifestagdes dos sujeitos investigados remetem-me ao entendimento da
importancia do Clube de Ciéncias como espaco de formacdo e de constituicio de saberes

profissionais, que proporciona aos seus integrantes a preparacao para o exercicio docente no
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sentido das habilidades para estudar, organizar suas aulas, saber tomar decisdes, além de
possibilitar a esses professores/profissionais uma reflexdo critica sobre o processo de

mudanca de suas praticas.

Também foi possivel perceber que os Clubes de Ciéncias investigados contribuem
para a constru¢do da identidade profissional docente, a medida que os professores passam por
um processo de identificacdo com as propostas de ensino ali desenvolvidas. Desse modo, o
Clube de Ciéncias permite que os participantes dele tenham uma relacdo de afetividade

intensa com a docéncia, que leva a uma profunda identificacdo com a profissao.

Diante daquilo que foi identificado nesta investigacdo compreendo que a formacao
docente pode ser significativamente ampliada quando os sujeitos t€ém a oportunidade de

experimentar espacos formativos como Clubes de Ciéncias.

A propria histdria desses espacos que ndo sdo regulares nem obrigatérios, pode servir
como modelo para os Cursos de Licenciatura nas Universidades. Nos Clubes de Ciéncias os
licenciandos desenvolvem uma relacdo mais afetiva com os alunos, de modo que passam a se
importar mais com o outro, cuidar do outro, por meio da relacdo professor-aluno. Isso
propicia aos futuros profissionais da educacao (licenciandos) uma atuacao em sala de aula que

leva em considerag¢do a dimensao afetiva da aprendizagem do aluno.

Pude constatar ainda, que o Clube de Ciéncias, permite a ampliacdo da formacdo de
tal modo que propicia aos sujeitos a preparacdo para atuarem em diferentes funcdes, como

cargos administrativos e lideranca em outros espacos de formagao, para além da sala de aula.

A partir desses resultados, entendo possivel recomendar que os cursos de formagao
de professores oportunizem experiéncias formativas aos licenciandos em processo de
formacao, nos seguintes termos:

i) Participacdo em pesquisas no/sobre o ensino e desenvolvimento de atividades
de ensino com pesquisa. Nesse sentido, os licenciandos poderiam vivenciar
experiéncias formativas concretas que lhes possibilitariam oportunidades
de tomar decisdes em sua pratica docente, o que contribui para a

constituicdo de uma relativa autonomia profissional.
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i1) Criacdo de espacgos/tempos diferenciados de formacdo que lhes proporcione
aprendizagem profissional pratica, com discussdo e reflexdo sobre ela, nela
e para ela, por meio de situagdes diferenciadas de ensino que lhes sirvam
de modelo para a docéncia.

111) Orientacdo de projetos de iniciagdo Cientifica com vistas a interacdo com
estudantes da Escola Bdsica para participagdo em atividades que
considerem o conhecimento prévio dos alunos, para que o didlogo
professor-aluno-conhecimento seja efetivo e significativo.

iv) Leituras sobre ensino de Ciéncias e Matematica para que ele possa se constituir
um sujeito capaz de desenvolver-se profissionalmente e assim propiciar aos
seus alunos um ensino de ciéncias contextualizado de modo a contribuir na
formacao cidada.

v) Constitui¢do de grupos de estudos, docéncia e pesquisa, para discutir a pratica
docente vivida, refletir buscando solu¢ao aos problemas com regularidade

e realizar estudos de tematicas de interesse ao ensino.

Nas andlises das trajetorias de vida profissional dos sujeitos investigados foi
possivel identificar os sentidos expressos por eles, que colocaram em evidéncia a relevancia
dos Clubes de Ciéncias na formacdo de professores dos municipios em que o estudo foi

realizado.

Nesse sentido, considero que este trabalho pode ter continuagdo, visto que a
temética de formacdo dos professores nao se esgota em uma Unica pesquisa € a perspectiva €
que esses espacos de formagdo possam trazer cada vez mais contribuicdo na

preparacao/formacdo de novos professores de ensino de Ciéncias.
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