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Resumo

Esta dissertacdo de mestrado objetivou apreender os multiplos aspectos da feira do Ver-o-
Peso, um espaco ndo formal e ndo institucionalizado de educagdo, para constituicdo do guia
didatico para o ensino, fundamentados na perspectiva da interdisciplinaridade. A feira possui
uma importancia historica, cultural e econdémica para a cidade de Belém, no estado do Para.
Destacamos na construcao deste texto, aspectos tedricos relacionados a educacgédo formal, ndo
formal e informal, bem como o que corresponde a atitude interdisciplinar. A pesquisa
participante, propriamente dita, organizou-se mediante elaboracédo, avaliacdo e validacdo do
guia didatico, em um processo colaborativo entre professores e alunos da educacao basica e,
ainda, a propria pesquisadora. A escolha da construcdo deste produto é justificada pela
auséncia de materiais didaticos que possibilitem aos professores da educacdo basica utilizar os
espacos ndo formais ndo institucionalizados, neste caso a feira do Ver-0-Peso, na sua pratica
educacional. No guia foi dado énfase, apenas, a quatro potencialidades didaticas, em virtude
da complexidade e da variedade de assuntos que podem ser trabalhados no referido espago,
quais sejam: a historia do Ver-o-Peso, a localizacdo, a economia e a territorializacdo da feira
do Ver-o0-Peso, farmacologia e as “encantarias” do Ver-0-Peso e a arte marajoara presente no
Ver-0-Peso. De modo geral, o guia didatico atingiu os objetivos propostos, no sentido de se
constituir um recurso para o ensino.

Palavras- chave: Guia didatico. Feira do Ver-o-Peso. Interdisciplinaridade.



Abstract

This dissertation aimed to capture the multiple aspects the fair of Ver-o-Peso, a non-formal
and not institutionalized space of education, for the constitution of the teaching guide, based
on the perspective of interdisciplinarity. The local has a historical, cultural and economic
importance to the city of Belém, in Para state. We emphasize in the construction of this text,
theoretical aspects related to formal, non-formal and informal as well as the meaning of
interdisciplinary attitude. The participatory research, itself, was organized through the
development, evaluation and validation of the Didactic Guide in a collaborative process
between teachers and students of basic education and also to the researcher. The choice of the
construction of this product is justified by the lack of teaching materials that allows basic
education teachers use non-formal spaces non-institutionalized, in this case the fair of Ver-o-
Peso, in their educational practice. In the Guide, was emphasized only four didactic potential,
due to the complexity and variety of issues that can be worked, which are: Ver-o0-Peso history,
location, economy and territorialization of the Ver-o0-Peso fair, pharmacology and Ver-0-Peso
"enchantments™ and the marajoara art present in Ver-o0-Peso. In general, the Didactic Guide
achieved its objectives, in order to be a resource for teaching.

Keywords: Didactic Guide. The fair of Ver-o-Peso. Interdisciplinarity.
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1. INTRODUCAO

As escolas da nossa atualidade necessitam de mudanca para criar ambientes mais
agradaveis e prazerosos para a educacdo. E nada melhor do que aproveitar os ambientes
externos da escola, 0s quais possuem potenciais didaticos s serem aproveitados para trabalhar
conteddos e contextualizd-los com a realidade. Assim, entendemos que as aulas-visitas,
podem constituir ferramenta muito interessante para que o aluno consiga observar o ambiente
e, principalmente, interagir com 0 meio, para perceber que os conteidos apreendidos em sala
podem e devem estar em consonancia com o mundo exterior da escola.

Os espacos ndo formais podem ser locais para auxiliar os espacos formais, pois a
escola como espaco exclusivo para acontecer o0 processo de ensino e de aprendizagem ja foi
superada, como referem Gohn (2006), Jacobucci (2006), Ghanem e Trilla (2008) e Afonso
(1989). Destaco Gohn (2006), que distingui educacdo formal, educacdo informal e educagédo
ndo formal, com suas diferentes intencionalidades para o processo de ensino e de
aprendizagem. As trés maneiras citadas do fazer educacional sdo complementares entre si, e
tem como foco a formagéo do sujeito, de modo a contribuir para o aprendizado dos processos
sociais, intelectuais e humanos. Assim, uma educacdo ndo anula a outra, pelo contrério,
auxilia a formacdo como um todo do aluno.

No art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, educacdo é entendida
nos seguintes termos:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

8§ 1° Esta lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes proprias.

8§ 2° A educacéo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social.

O termo educacdo tem sentido abrangente, a educacdo formal é chamada como
educacdo escolar e a educacdo ndo formal e informal pode estar vinculada ao mundo do
trabalho ou as préticas sociais.

Por essa razdo, a educacdo formal em espacos ndo formais é importante para o
cotidiano escolar, ndo como um momento em que os alunos irdo simplesmente passear ou

visitar lugares diferentes, mas, sim, como um momento em que os alunos poderdo perceber
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que os conteudos trabalhados em sala fazem parte do dia a dia. A educacao formal em espacos
ndo formais precisa ser encarada com responsabilidade e planejamento, pois sdo de suma
importancia decidir a intencionalidade e a finalidade da mesma, para que tais espagos sejam
utilizados e aproveitados 0 maximo do seu potencial educativo, no sentido de “[...] abrir
janelas para o conhecimento e ainda tornar os estudantes cidaddos do mundo, no mundo”
(GONH, 2006, p. 29).

Para que isso aconteca, € necessario um previo estudo do professor, monitor,
orientador, entre outros, com o intuito de realizar a atividade na perspectiva de explorar o
local, escolhendo pontos essenciais a serem trabalhados e observados. Essas observagdes sao
importantes, principalmente quando os alunos sdo conduzidos para espagos ndo formais ndo
institucionalizados, uma vez que os professores serdo 0s responsaveis por conduzir a aula-
visita, e extrair o maximo de analise do local, a fim de que o lugar possa se constituir um
espaco que proporcione a construcdo do conhecimento cientifico. Para tal, faz-se necesséaria
abordagem adequada e planejada para que o estudante seja levado a um pensamento sistémico
— percepcao do ambiente em suas inter-relagdes.

O ensino ndo precisa ser baseado unicamente e exclusivamente nos livros
didaticos. Os alunos precisam vivenciar 0os conhecimentos. E, para isso, a experiéncia e 0
contato com a realidade tornam-se essencial para o processo de ensino e de aprendizagem.
Certamente serd uma experiéncia proveitosa, principalmente quando for realizado de maneira
interdisciplinar. Mesmo porque, a interdisciplinaridade se torna fundamental em espacos ndo
formais pela presenca de assuntos das diversas areas do conhecimento. Porém, é essencial que
se tenha um planejamento e que este seja realizado colaborativamente pelo conjunto de
professores, para 0 bom desenvolvimento da atividade.

A interdisciplinaridade pode ser encarada pelos profissionais da educa¢do como uma
maneira eficaz de trabalhar com o aluno, considerando os diversos olhares. A perspectiva €
que, professores e alunos, percebam que ao sairem da escola 0 conhecimento se encontra na
realidade integrado. Assim, o aluno pode, ao mesmo tempo, observar, analisar e refletir sobre
os assuntos trabalhados na escola, conferindo sentido e importancia ao mesmo e,
provavelmente, deixando o desinteresse pelo conhecimento de lado.

O presente trabalho tem como foco apreender os maltiplos aspectos da feira do Ver-

0-Peso, um espago ndo formal e ndo institucionalizado de educagdo, para constituicdo de um
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guia didatico (doravante guia) para o0 ensino fundamentado na perspectiva da
interdisciplinaridade. Assim, espera-se que os professores tenham um material que sirva de
aporte tedrico e pratico para a elaboracdo da aula-visita ao local, na perspectiva de
aproveitamento e exploragdo do ambiente por ambas as partes (professores e alunos).

Entendemos que a Feira do Ver-o-Peso constitui-se local de potencial didatico para
todas as disciplinas escolares, desde a matematica, com conotacdo a comercializacdo de
produtos ou da forma geomeétrica do telhado das barracas, até as artes, com seus artesanatos
de materiais retirados da floresta. Assim, essa tematica foi escolhida devido a consideracao
de sua relevancia, uma vez que se observou a necessidade de aproveitar, de maneira planejada
e intencional um espaco ndo formal muito conhecido, inclusive, mundialmente. Tal espaco faz
parte da histdria da cidade de Belém.

Consideramos, principalmente, trés fatores que tornam o trabalho, em nossa opiniao,
importante. O primeiro seria a importancia da feira do Ver-o-Peso, local conhecido por suas
riquezas culturais, sociais e econdmicas, 0 qual recebe quase que diariamente muitos turistas
brasileiros e estrangeiros, 0s quais se encantam com as cores e 0s cheiros presentes na maior
feira livre da América Latina. Esse espaco pode ser extremamente importante e aproveitado
para analisar conteudos de diferentes areas do conhecimento e ainda aproximar os estudantes
da cultura local.

O segundo fator, diz respeito a caréncia de estudos e/ou proposi¢oes sistematizadas
na area educacional. Encontramos estudos baseados na antropologia, sociologia, historicidade
do local; na area educacional, especificamente, tinhamos conhecimento, ja no inicio do nosso
curso, que licenciandos do Curso de Biologia, da Universidade Federal do Pard, buscaram
apropriar-se de conhecimentos pertinentes de espacos locais diversos, do estado do Pard, para
producdo de roteiros cientificos.

Nesse sentido, Freitas e Freitas (2015, p. 103, destaque nosso) relatam tal
experiéncia, concluindo que os licenciandos “[...] ndo atentaram adequadamente para as
orientacdes, no que se referia a construcdo de roteiros cientificos auténticos, na consideracédo
de um espaco Unico — 0 Ver-o-Peso [...]”. Assim, confirmamos nossa percep¢do quanto a
necessidade de elaboracdo de um Guia para um espago educacional ndo formal e néo
institucionalizado “[...] repleto de contetidos propicios, também, para a educagao em ciéncias”

(FREITAS; FREITAS, 2015, p. 103).
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E, por essas razbes, constitui-se, no conjunto, aspecto motivador desse
empreendimento académico, na perspectiva de auxiliar professores e alunos para a
apropriacdo dos conteudos de ensino. Mesmo porque, Freitas e Freitas (2015, p. 104) fazem
um chamamento no seu trabalho, a saber: “[...] consideramos pertinente dar continuidade a
essa proposta, buscando aprimorar a ideia, na perspectiva de constituigdo de um ‘produto’
didatico adequado as atuais exigéncias do ensino”, o que representou o terceiro fator para
realizacéo de tal empreendimento.

No entanto, é de suma importancia salientar que o Guia ndo possui o intuito de
rigidez e de obrigatoriedade em todas as etapas, mas de auxiliar o trabalho didatico do
professor e, sempre que necessario, sofrer adequacdes para a realidade, no sentido de néo se
constituir uma receita pronta e acabada — o “[...] guia didatico € um material para ser usado
como referéncia, apresentando elementos metodoldgicos que sugerem temas a serem
abordados, pelo professor com a sua turma [...]” (SILVA et al., 2013, p. 1476). Portanto, 0
que se propde neste trabalho é a utilizacdo do Guia como ferramenta metodoldgica para o
auxilio do professor na execucdo de uma atividade em um espaco ndo formal e, as
singularidades de um local néo institucionalizado, para fins educacionais.

Nas pesquisas realizadas a procura de materiais para caracterizar um Guia, descobri
que o mercado do Ver-0-Peso possui um guia etnogréfico de visitacdo (CARVALHO, 2011)
voltado aos turistas que desejam visitar o local e conhecer suas riquezas. Entretanto, achamos
importante destacar que o guia proposto neste trabalho € voltado para a educacdo, ou seja,
apresenta cunho didatico, o que diferencia os olhares e a maneira de discorrer sobre 0 mesmo
assunto.

Segundo Marandino (2004, p. 5), o guia didatico sera diferente de um guia de
visitacdo, pois a elaboracdo do primeiro possui um publico especifico, no nosso caso alunos
do ensino fundamental maior (6° ao 9° ano); j& o segundo destina-se a todos aqueles que
desejarem realizar uma visita no local, independentemente de ser estudante ou n&o. Isso
significa que se temos um publico alvo, no caso alunos do 6° ao 9° ano, precisaremos
direcionar as atividades e o planejamento para adolescentes, construindo etapas que sigam
I6gicas e, principalmente, que estejam correlacionadas, pois o0 aluno percebera que a atividade

tem etapas e uma sequéncia a ser seguida.
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Analisando websites na internet que propdem a construcdo de guias didaticos ou
roteiros cientificos, e notamos que, obrigatoriamente, estes documentos precisam ter um
cunho cientifico, com textos que se refiram aos varios aspectos do local. Tal contetdo precisa
estar baseado em autores confiaveis, pois o guia se propde auxiliar professores da educagao
basica que recorrerdo a esse documento para visitacdo, no caso, da feira do Ver-o-Peso.

NO nosso caso, recorremos a autores que ja produziram guias didaticos na area de
ciéncias. Assim, apoiamo-nos, para a confeccdo deste produto, principalmente, em Marandino
(2004), que publicou um guia didatico de uma visita a um espaco ndo formal
institucionalizado. Para tentar sintetizar as etapas definidas por Marandino (2004),
destacamos como essenciais para a construcdo de um guia didatico as seguintes: (1)
delimitacdo do local da visita; (2) delimitacbes de sessdes; (3) fundamentacdo teorica; (4)
selecdo de imagens e; (5) propostas de atividades.

A delimitagdo do local da visita que o guia didatico vai propor precisa ser a primeira
etapa e, também, pensar por que da escolha do lugar? Quais as caracteristicas interessantes
podem ser destacadas? Apds esses questionamentos, é necessario selecionar quais 0s aspectos
mais importantes para se trabalhar no local e com isso € possivel delimitar as sessdes que
serdo tratadas no documento. Por sua vez, a fundamentacdo teorica se faz necessaria devido
ao intuito de apresentar conhecimentos ja tratados por pesquisadores anteriores, para auxiliar
e complementar conhecimentos do professor.

A selecdo de fotos € uma etapa tdo importante quanto as demais, pois por meio das
imagens conseguimos sair do campo da imaginacdo para o campo do concreto, 0 que
maximiza o processo de ensino e de aprendizagem. Sempre se faz necessario situar o leitor
com imagens fotograficas do local, para que 0 mesmo consiga estabelecer relagdes com a
escrita.

A imagem visual pode inspirar os professores a buscar maneiras de aproveitar ao
maximo a feira do complexo do Ver-o-Peso. E, as propostas de atividades sdo apenas
sugestdes para clarear as ideias dos professores, podendo ser utilizadas, adaptadas para se
adequar a realidade dos estudantes.

Este trabalho dedica uma sessdo a discussdo sobre os espacos ndo formais na
educacdo basica; outra destacando a importancia da interdisciplinaridade na pratica de

atividades desta natureza. A metodologia desenvolvida na pesquisa, os resultados da pesquisa
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e as consideracOes finais, também compde este texto de dissertacdo. O Guia, propriamente
dito, sera apresentado na forma de apéndice e, sempre que necessario, podera ser destacado da

dissertacéo.
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2. EDUCACAO FORMAL EM ESPACO NAO FORMAIS NO BRASIL

Até meados da década de 1980, o que se vivia na educacdo era a valorizacdo do
contetido em virtude de sé-la baseada exclusivamente em uma educacio tradicional. E nesse
contexto, que a “[...] transmissdo do maior nimero de contelidos era a meta desejada para uma
boa educacdo, o que significava que os alunos deveriam se deter unicamente ao espaco de sala
de aula para apreenderem os assuntos ali ministrados” (SAVIANI, 2008)

Com as mudancgas sociais que aconteceram na década de 1990 e a valorizacdo do
meio para que o aluno atingisse o éxito da aprendizagem em detrimento de conteudo, fez-se
necessaria uma mudanca na educacao e também do educador, pois agora o aluno ndo era mais
encarado apenas como um receptor de informacdes, mas, sim, como um interlocutor que
chega a escola com um conhecimento prévio, que pode e deve ser utilizado pelo professor.
Assim,

[...] passamos de uma estratégia direta, iniciada a partir dos contetidos e que
privilegia o emissor, a uma estratégia de inspiracdo indireta baseada na
relacdo e que privilegia o receptor; em outras palavras, passamos de uma
I6gica de difusdo a uma ldgica de comunicagdo na qual a eficicia se valora
com base na recepcdo (FAYARD 1999 apud MARANDINO, 2009, p.10).

Essas mudancas ndo se deram apenas na relacdo entre professor e aluno, mas,
também, na maneira de enxergar o processo de ensino e de aprendizagem, para além do
espaco da sala de aula, incorporando outros locais que podem acontecer este fendmeno.
Antes, a educagdo acontecia exclusivamente no ambito da escola. Isso porque, o aluno
precisava “decorar” contetdos e hoje este aluno pode apreender conhecimentos do mundo e
relaciona-los com conhecimentos cientificos (os contetdos).

Nessa nova vertente, & necessario compreender que a educacgdo pode ser realizada em
diversos lugares com objetivos e intencionalidades para que o educando consiga realizar
atividades que os levem a criticidade e, principalmente, a relacionar contetudos e contextos de
diversas areas do conhecimento. O destaque aqui é para que 0 processo educativo nao se fixe
apenas em uma modalidade de educagdo, mas sempre que necessario se utilize todas as
possibilidades metodoldgicas para melhorar o processo de ensino e de aprendizagem do

aluno.
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Existe um consenso com relacdo a importancia e a necessidade de se elaborar
politicas e estratégias pedagdgicas, que, segundo Marandino (2009), efetivamente auxiliem na
compreensdo do conhecimento cientifico, por meio de experiéncias fora da escola. Porém,
essas tentativas acontecem ainda de forma muito timida e, principalmente, voltadas para a
educacéo ndo formal institucionalizada.

Dificilmente encontraremos na literatura, abordagens que tratem da utilizacdo e de
experiéncias da educacdo formal em espacos ndo formais e ndo institucionalizados,
constituindo-se lacunas a serem preenchidas no processo educacional. Certamente, o que pode
ser explicado pela dificuldade encontrada pelos docentes em pesquisar sobre os locais da
cidade que poderiam ser potenciais no auxilio da educacdo, pois o planejamento e a
intencionalidade precisam ser bem claros para estes profissionais para que a atividade, no

momento da execucao, ocorra da melhor maneira possivel.

2.1 A EDUCACAO FORMAL, INFORMAL E NAO FORMAL

O presente trabalho se propde a estudar a educacdo formal em espagos ndo formais
ndo institucionalizados, baseando- se em autores que se detém na discussao sobre a tematica,
tais como Gohn (2006), Jacobucci (2006), Ghanem e Trilla (2008), Afonso (1992) e
Marandino (2004; 2009). Também, nos referirmos a autores que trabalham com a
interdisciplinaridade, como Frigotto (1995), Barros (2009), Gadotti (2004), Goldman (1979),
Leis (2006) e Fazenda (1994, 2013).

Segundo Marandino (2009), a educacdo formal em espacos ndo formais ainda
acontece no Brasil de maneira muito timida. E, as concepcdes a respeito desse tema ainda sdo
conflitantes para o0s pesquisadores. Isso porque, a nomenclatura assume diversas
compreensdes, dependendo do autor. O importante é discutir essa temética de maneira que
essa prética educativa se torne mais comum nas nossas escolas e que 0s diversos espacos

sejam aproveitados pelos docentes. Mesmo porque,

Todo educador sabe, hoje, que as praticas educativas ocorrem em muitos lugares,
em muitas instancias formais, ndo-formais, informais. Elas acontecem nas familias,
nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios de comunicacéo e, também, nas
escolas. N&o é possivel mais afirmar que o trabalho pedagdgico se reduz ao docente
nas escolas [...]. (PIMENTA, 2002, p. 29).
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E, nesse sentido, os professores que atuam nas escolas de educacdo basica sabem que
€ necessario agucar nos alunos o desejo pela descoberta, pela pesquisa, pela curiosidade. E,
que a educacdo ndo acontece apenas no ambito escolar e, sim, em todos os lugares. Isso
porque, os discentes estdo aprendendo e apreendendo no mundo e para o mundo. Portanto, as
praticas pedagdgicas das escolas precisam ser auxiliadas com alternativas em locais distintos
do espaco escolar, porém, com finalidades e intencionalidades.

Segundo Freire (1993), um modo espontaneo se observa, quase como se as cidades
gesticulassem ou andassem ou se movessem ou dissessem de si, falando quase como se as
cidades proclamassem feitos e fatos vividos nelas por mulheres e homens que por elas
passaram, mas ficou um modo natural de as cidades educarem. Assim entendendo, as cidades
possuem a capacidade de educar nossos alunos, o grande problema é saber como utilizar 0s
varios cantos da cidade, na perspectiva de uma pratica pedagogica, evadindo-se do mero
passeio com os alunos, sem objetivos de ensino tragados. E nesse contexto, que a metodologia
precisa ser bem discutida e elaborada para o sucesso da atividade.

Para isso, a educacdo vivenciada em nossa sociedade atual pode ser categorizada,
segundo Gohn (2006, p. 28), em trés divises de educacdo, como podemos observar a seguir:

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializagdo — na familia, bairro, clube,
amigos etc., carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e
sentimentos herdados; e a educagdo ndo-formal é aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e a¢des coletivos cotidianos.

Utilizando esses critérios, podemos entender que a educacdo utilizada em nossas
escolas possui um conteldo a seguir e etapas a serem percorridas pelos alunos — a educacgéo
formal; ja a educacédo presente na familia, nas escolas biblicas ou catecismos constituem-se,
no conjunto, a educacdo informal, pois mesmo sem possuir um conteldo preestabelecido
pelos 6rgaos competentes de educacdo, seus frequentadores sdo ensinados de acordo com as
convicgdes da familia ou da religido. E, por fim, a educacdo ndo formal, que se da na
interacdo entre os seres humanos, mediante troca de informagdes, de conhecimentos e de
experiéncias a todo o momento, as quais sdo apreendidas de maneira muito natural no dia a
dia.

Ja Libaneo (2005, p.31) afirma que a “[...] educagdo formal compreenderia instancias

de formacdo, escolares ou ndo, onde ha objetivos educativos explicitos e uma acao intencional
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institucionalizada, estruturada, sistemética”. Dessa maneira, a escola ndo seria o Unico espago
de educacdo formal. Por sua vez, Afonso (1992, p. 86-87) tenta diferenciar a educacdo formal

da educacdo nao formal, no trecho a seguir:

Por educacdo formal, entende-se o tipo de educacdo organizada com uma
determinada sequéncia e proporcionada pelas escolas enquanto que a designacédo
educacdo informal abrange todas as possibilidades educativas no decurso da vida do
individuo, constituindo um processo permanente e ndo organizado. Por Ultimo, a
Educacdo ndo-formal, embora obedeca também a uma estrutura e a uma organizacao
(distintas, porém das escolares) e possa levar a uma certificacdo (mesmo que nédo
seja essa a sua finalidade), diverge ainda da educacdo formal no que respeita a ndo
fixacdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptacdo dos conteGdos de
aprendizagem a cada grupo concreto.

Dessa forma, entendemos que a educacdo formal é baseada em uma organizacgao que
tem como principal agente a escola para efetuar as leis, curriculos e diretrizes da educacéo; ja
a educacéo informal é regida pelo &mbito da vida das pessoas de uma maneira espontanea e,
portanto, ndo organizada — a organizacdo serd um fator determinante para a definicdo de
educacédo formal e informal (AFONSO, 1992).

Para Bianconi e Caruso (2005, p. 20), a conceitualizacdo das trés categorias pode ser

resumida da seguinte forma:

[...] educacéo formal, educacdo ndo-formal e educagéo informal. A educacéo formal
pode ser resumida como aquela que estd presente no ensino escolar ins-
titucionalizado, cronologicamente gradual e hierarquicamente estruturado, e a
informal como aquela na qual qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos,
através de experiéncia diaria em casa, no trabalho e no lazer. A educacdo ndo-
formal, porém, define-se como qualquer tentativa educacional organizada e
sistemética que, normalmente, se realiza fora dos quadros do sistema formal de
ensino.

Nessa abordagem, podemos notar que o critério da definicdo de cada termo estara
baseado em institucionalizar ou ndo os espagos, ou seja, o local em que a educagédo acontece
definira se é formal, ndo formal ou informal.

A educacdo também pode ser diferenciada com relacdo aos objetivos/finalidades que

cada um dos campos de educacao assinalados tem, a saber:

Na educagdo formal, entre outros objetivos destacam-se os relativos ao ensino e
aprendizagem de contetdos historicamente sistematizados, normalizados por leis,
dentre os quais destacam-se o de formar o individuo como um cidaddo ativo,
desenvolver habilidades e competéncias varias, desenvolver a criatividade,
percepcdo, motricidade etc. A educagdo informal socializa os individuos, desenvolve
habitos, atitudes, comportamentos, modos de pensar ¢ de se expressar no uso da
linguagem, segundo valores e crencas de grupos que se frequenta ou que pertence
por heranca, desde o nascimento. Trata-se do processo de socializacdo dos
individuos. A educagdo nao-formal capacita os individuos a se tornarem cidadédos do
mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre o mundo
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que circunda os individuos e suas relagfes sociais. Seus objetivos nao sdo dados a
priori, eles se constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. Um
modo de educar surge como resultado do processo voltado para os interesses e as
necessidades que dele participam. A construcdo de relagfes sociais baseadas em
principios de igualdade e justica social, quando presentes num dado grupo social,
fortalece o exercicio da cidadania. A transmissao de informacéo e formacéo politica
e sociocultural é uma meta na educacdo ndo formal. Ela prepara os cidaddos, educa
o ser humano para a civilidade, em oposicéo a barbarie, ao egoismo, individualismo
etc. (GONH, 2010, p.18-19)
Gohn (2010), portanto, como podemos depreender faz uma analise mais critica para
a definicdo das terminologias, e isso ajuda a preencher muitas lacunas em relagdo a essas
defini¢bes. Ja Marandino (2009, p. 30-31) estabelece as definicdes das categorias baseadas
no que € aceito pelo sistema educacional e por pesquisadores de educacdo no Brasil, a saber:

educacao formal: sistema de educacdo hierarquicamente estruturado e cronologi-
camente graduado, da escola priméria & universidade, incluindo os estudos
académicos e as variedades de programas especializados e de instituicBes de
treinamento técnico e profissional.

educacdo néo-formal: qualquer atividade organizada fora do sistema formal de
educacdo, operando separadamente ou como parte de uma atividade mais ampla, que
pretende servir a clientes previamente identificados como aprendizes e que possui
objetivos de aprendizagem.

educacdo informal: verdadeiro processo realizado ao longo da vida em que cada
individuo adquire atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos da experiéncia
cotidiana e das influéncias educativas de seu meio — na familia, no trabalho, no lazer
e nas diversas midias de massa.

Na verdade, a definicdo de Marandino (2009) é uma complementacdo da utilizada
pela Bianconi e Caruso (2005), porém com delimitacGes mais explicitas, inclusive do publico
alvo.

A educacdo ndo formal é veiculada pelos museus, meios de comunicacdo e outras
instituicGes com o proposito de ensinar ciéncia a um publico heterogéneo. E a educacédo
informal para Chagas (1993) ocorre de forma espontanea na vida cotidiana por meio de
conversas e vivéncias com familiares, amigos, colegas e interlocutores ocasionais.

Esse autor j& trata a educacdo ndo formal de uma maneira totalmente diferenciada
dos demais, pois diferente da Gonh (2006) que diz que a educacdo ndo formal € aquela que se
aprende no mundo da vida, ele prop6e a vinculacdo desta educacéo a instituicoes.

A autora Falk e Dierking (1992) apud Marandino (2009) traz um novo conceito, qual
seja: aprendizagem por livre escolha que seria todo tipo de aprendizagem que pode ocorrer
fora da escola, especialmente em museus, centros de ciéncias, organiza¢bes comunitarias e

nas midias impressa e eletronica (incluindo a internet). Segundo esse novo conceito, 0
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interesse e a intencdo do aprendizado tém origem no individuo, logo, ndo sdo impostos por
elementos externos, como ocorre na escola, ou seja, 0 aluno estd no centro do processo de
ensino e de aprendizagem. E, por essa mudanca de posi¢do, assume também uma postura
diferente, decidindo por locais externos que podem ser visitados e aproveitados para a
aprendizagem.

Com as delimitacGes de cada categoria bem definidas, podemos entender que 0s
alunos ndo aprendem tdo somente na escola, espaco institucionalizado para acontecer a
educacdo, mas, também, em todos os lugares e a todo o tempo, pois 0S mesmos estdo
inseridos em um mundo cheio de informagOes e tecnologias, das quais eles utilizam com
eficiéncia e, deste modo, conseguem um desenvolvimento cognitivo, mesmo frequentando
bem pouco a escola. Assim € que,

De fato, vem se acentuando o poder pedagdgico de varios agentes educativos
formais e ndo-formais. Ocorrem agdes pedagodgicas ndo apenas na familia,
na escola, mas também nos meios de comunicagdo, nos movimentos sociais
e outros grupos humanos organizados, em instituicdes nao-escolares. Ha
intervencdo pedagdgica na televisdo, no radio, nos jornais, nas revistas, nos
quadrinhos, na producdo de material informativo, tais como livros didaticos
e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas, videos e, também,
na criagdo e elaboracdo de jogos, brinquedos (LIBANEO, 2005, p. 27).

Os alunos do século XXI utilizam a tecnologia com eficiéncia e por meio dos
recursos informacionais vivem conectados com acesso a novidades de toda a ordem e de todas
as partes do mundo; assim, ndo estdo alheios ao mundo e as informacBes encontradas no
mesmo. Pelo contrario, dispdem da tecnologia e as utilizam quase que diariamente. Portanto,
ndo estamos falando em tébuas rasas que chegam a escola com a necessidade de aprender
naquele espaco todo o conhecimento; mas, sim, pessoas que ao adentrarem o espaco escolar ja
trazem toda uma bagagem de conhecimento do mundo. De acordo com Brand&o (1985, p. 7),

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nos envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagéo.

N&o obstante, ndo estamos aqui para defender a ndo utilizacdo da educacdo formal,
pelo contrario, defendemos o seu uso e evidenciamos que o espaco utilizado néo
necessariamente precisa ser a escola, podendo incorporar espacgos ndo formais.

A educacdo pode ocorrer em diferentes espagos, a saber:

O espago formal é o espaco escolar, que esta relacionado as InstituicGes Escolares da
Educacdo Bésica e do Ensino Superior, definidas na Lei 9394/96 de Diretrizes e
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Bases da Educacio Nacional. E a escola, com todas as suas dependéncias: salas de
aula, laboratérios, quadras de esportes, biblioteca, patio, cantina, refeitorio
(JACOBUCCI, 2008, p. 56).

O espaco formal nada mais € do que a escola e suas dependéncias, todo o espaco
escolar, com as salas de aulas, as bibliotecas, area de lazer etc., ou seja, 0 espaco fisico da
escola. J&, o espa¢o nao formal

[...] tem sido utilizado atualmente por pesquisadores em Educacdo, professores de
diversas areas do conhecimento e profissionais que trabalham com divulgacédo
cientifica para descrever lugares, diferentes da escola, onde é possivel desenvolver
atividades educativas (JACOBUCCI, 2008, p. 55).

O termo “espaco ndo formal” ¢ utilizado para categorizar locais diferentes do espago
da escola, os quais podem ser utilizados para o processo educativo devido as riquezas sociais,
econbmicas, culturais e/ou étnicas, que colaboram para integrar contetudos estudados na
escola.

Ja Gonh (2006, p. 26) utiliza outra nomenclatura para conceituar espaco nao formal,
para ela sdo “os espac¢os educativos”, os quais se localizam em territorios que acompanham as
trajetdrias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde
ha processos interativos intencionais. Esses espacos estdo presentes por toda parte, cabe ao
professor perceber sua potencialidade para utiliza-los em suas aulas. Simson (2001, p 9-10)
adverte que ndo “[...] existem muitas reflexdes tedricas ou pesquisas empiricas que tratam do
tema. Todavia, € possivel elaborar uma fundamentacdo tedrica para melhor evidenciar no que
consiste a educagdo ndo-formal”.

Jacobucci (2008, p. 56-57), para além de simples definicGes, amplia seus estudos

falando sobre espagos ndo formais institucionalizados e néo institucionalizados, a saber:

Duas categorias podem ser sugeridas: locais que sdo Instituices e locais que ndo
sdo Instituicdes. Na categoria Instituicdes, podem ser incluidos os espacos que sdo
regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos,
Parques Zooboténicos, Jardins Boténicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa,
Aquérios, Zooldgicos, dentre outros. Ja os ambientes naturais ou urbanos que ndo
dispdem de estruturagdo institucional, mas onde € possivel adotar praticas
educativas, englobam a categoria N&o-Instituicdes. Nessa categoria podem ser
incluidos teatro, parque, casa, rua, praga, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa,
campo de futebol, dentre outros inimeros espagos.

Os espacos ndo formais institucionalizados sdo locais em que existem pessoas
especializadas para conduzir a visita, a expedi¢do e as excursdes de maneira planejada e

adequada para obter objetivos preestabelecidos pelas instituigdes. O professor, na maioria das
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vezes, constitui-se, também, um visitante que acompanhard seus alunos e observara o
ambiente, embora seja desejavel a interagdo com 0s conteldos e contextos desses espagos.
A defesa por préaticas educativas em tais espacos pode apoiar-se nas falas de

Lorenzetti e Delizocoiv (2001, p. 8), quais sejam:

Os espacos ndo formais compreendidos como museus, zooldgicos, parques, fabricas,
alguns programas de televisdo, a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais
como bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes que podem promover uma
ampliagdo do conhecimento dos educandos. As atividades pedagdgicas
desenvolvidas que se apdiam nestes espacos, aulas praticas, saidas a campo, feiras
de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa
contribuindo para um ganho cognitivo.

Ja os espacos nao formais nao institucionalizados podem ser qualquer ambiente que
proporcione uma pratica educativa. Por sua vez, esse espaco ndo sera apresentado por nenhum
especialista. E, o professor sera o planejador das intencionalidades e decidird os objetivos a
serem alcancados. Em virtude disso, esse professor precisa possuir um conhecimento do local,
planejar com cuidado a execuc¢do da atividade e observar os aspectos importantes do meio,
para que o aluno perceba que sua visita, naquele lugar, tem um objetivo e uma importancia no
processo de ensino e de aprendizagem.

Para Jacobucci (2008), os espacos ndo formais institucionalizados de ensino tém
como objetivos aumentar a consciéncia sobre o papel e a importancia da ciéncia na sociedade,
proporcionar experiéncias educativas para que 0S usuarios compreendam principios
cientificos e tecnoldgicos, além de despertar o interesse pela ciéncia e tecnologia. E nesse
sentido, que a referida autora desenvolve pesquisas que estdo diretamente ligadas a visitas a
museus e sua tese é justamente problematizar os cursos de formacdo de professores para
utilizarem esses espacos. Por isso, os objetivos tracados para 0s espacos ndo formais
institucionalizados sdo muito voltados para a ciéncia e a tecnologia.

Existe um movimento para dar identidade propria aos espacos nao formais
institucionalizados, uma busca por metodologias e estratégias educativas especificas que
possibilitem ndo repetir a escola nos museus de ciéncia e instituicdes afins, fazendo-se
necessario a superagdo da visao destes espacos como complemento da escola (MARANDINO
2005). Isso porque se nessas instituicdes a metodologia desenvolvida junto aos discentes for a
mesma que ocorre nas salas de aulas tradicionais, corre-se o risco de desmotivarem os alunos

e perceberem, na realidade, o que mudou foi 0 ambiente, mas a dindmica é a mesma.
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A utilizagdo dos espagos ndo formais ndo institucionalizados para o processo
educacional é de suma importancia, principalmente quando a atividade for realizada de
maneira interdisciplinar, para que o aluno consiga perceber que no cotidiano 0s
conhecimentos ndo estdo dispostos no mundo de maneira compartimentalizada, mas, sim,

interligados e com interagdes entre as diferentes areas do conhecimento. Entéo,

Fica claro que a escola deve oportunizar ao educando processos de aprendizagens
que lhe assegurem a transmissao do saber acumulado pela sociedade, como também
Ihe garantir a possibilidade de construgdo de novos saberes. Deve ainda
proporcionar meios para o exercicio de sua cidadania e, por fim, qualifica-lo para o
mundo do trabalho (GANZELLI, 2011, p.21).

Dessa forma, a educacdo formal em espacos ndo formais ndo institucionalizados,
como o caso do trabalho em questdo, precisa ser realizada com uma intencionalidade
educacional. E como j& referido anteriormente, as atividades realizadas nos mesmos precisam
ser pensadas, pesquisadas e planejadas para que o foco seja bem definido. E que,
principalmente, ocorra em uma perspectiva interdisciplinar. Assim pensando, julgamos
pertinente apresentar no capitulo que se segue algumas consideracBes sobre a atitude

interdisciplinar.
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3. AATITUDE INTERDISCIPLINAR

A palavra interdisciplinaridade € muito utilizada em discursos educacionais. Mas, a
despeito de um conceito, o termo implica em atitude. Muitas atividades escolares,
notadamente aquelas planejadas para eventos promovidos pelas escolas como feiras, séo
pensadas para almejar a interdisciplinaridade. Mas serd, que de fato, essa maneira de agir é
realmente uma atitude interdisciplinar?

Para responder esse questionamento e conseguir trabalhar o conceito de
interdisciplinaridade precisaremos evocar alguns autores que dardo subsidios para a proposta
deste trabalho, tais como Frigotto (1976) e Fazenda (1994; 2000; 2001; 2013), além de Leis
(2005), Pombo (2005) entre outros.

Segundo Fazenda (2015, p. 25), o conceito de interdisciplinaridade encontra-se
diretamente ligado ao conceito de disciplina, na qual a “[...]Jinterpenetracdo ocorre sem a
destruicdo bésica as ciéncias conferidos”, ou seja, todas as vezes que os professores utilizam o
conceito de interdisciplinaridade em seus discursos ou atitudes, este esta totalmente ligado
com as disciplinas escolares, ndo conseguindo integrar o saber.

Para Frigotto (1995, p.26), a interdisciplinaridade impGe-se pela propria forma de o
“[...] homem produzir-se engquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento
social”, ou seja, nds enquanto seres humanos ndo podemos nos dispor a compartimentar e
dividir o homem social, do cultural, do econémico, do étnico, do histérico, entre outros. 1sso
porque 0 homem carrega consigo todas as suas fases e faces. E, por essa razdo, quando
utilizamos espacos ndo formais temos que aproveitar essa multiplicidade presente na
sociedade e em ambientes livres. O alcance da interdisciplinaridade se da no momento que

evitamos

[...] a segmentacdo, uma vez que o individuo atua integradamente no desempenho
profissional. Assim, somente se justifica o desenvolvimento de um dado contetido
quando este contribui diretamente para o desenvolvimento de uma competéncia
profissional. Os conhecimentos ndo sdo mais apresentados como simples unidades
isoladas de saberes, uma vez que estes se inter-relacionam, contrastam,
complementam, ampliam e influem uns nos outros. Disciplinas sdo meros recortes
do conhecimento, organizados de forma didatica e que apresentam aspectos comuns
em termos de bases cientificas, tecnoldgicas e instrumentais (BRASIL, 2002, p. 30).

O documento acima acena para a necessidade de organizar os conteddos de maneira

interdisciplinar, evitando os recortes do conhecimento e as fragmentacdes das areas. O
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importante é perceber que essa fragmentacdo sé ocorre dentro da escola. Isso porque, ao
sairem do espaco da sala de aula, os estudantes confrontam-se com o0s conhecimentos
interligados, atuando quase que simultaneamente no seu cotidiano.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) aborda a temética da seguinte forma:

A interdisciplinaridade supfe um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a atencdo de mais de um olhar, talvez varios (BRASIL, 2002, p. 88-89).

A interdisciplinaridade, nesse documento, é algo flexivel e vidvel as escolas,
justamente por possibilitar a intervencdo e mudanca de algum problema vivenciado no
contexto escolar e que precisa ser trabalhada por diversos olhares e ndo apenas por disciplinas
isoladas como comumente se trabalha os problemas do entorno da escola.

E importante destacar que o mesmo documento deixa claro que a intencdo néo é de
criar novas disciplinas, mas, sim, utilizar as varias especialidades do conhecimento para
entender um fendbmeno, ou seja, fazer o conhecimento ter uma utilidade dentro dos problemas
enfrentados pela escola. Dessa forma, os alunos perceberiam a natureza integrada do
conhecimento de um dado objeto, a exemplo de problemas sociais presente na sociedade.

Assim, na perspectiva escolar.

[...] a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes,
mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema
concreto ou compreender um fenbmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma funcéo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber
atil e utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos
(BRASIL, 2002, p. 34-36).

Os alunos do século XXI precisam ser tratados de maneira diferente do ensino por
transmissdo de conhecimento, pois mais que nunca, eles ndo podem ser considerados uma
tdbua rasa que chega até a escola para assimilar contetdos. Portanto, é essencial que esse
ensino seja util para os estudantes, reflita a realidade complexa da sociedade, o que ja se
constitui primeiro passo para a interdisciplinaridade.

A procura de definicdo pronta e acabada para a interdisciplinaridade, ja de inicio ndo
é algo propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar, como afirma Leis (2005). Para esse
autor, ndo existe uma definicdo Unica, mas, sim, muitas, tantas quantas sejam as experiéncias

interdisciplinares em curso no campo do conhecimento.
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Assim como Leis (2005), Fazenda (2015) também ndo é de acordo em conceituar

interdisciplinaridade, pois na fala desta autora, em seus diversos livros, € defendida a ideia de

que a interdisciplinaridade esta carregada de atitude e ndo apenas de um fazer eventual. Na

década de 1970, quando surge o termo, 0 objetivo principal estava na sua conceituagdo, em

detrimento de se constituir uma atitude, como observa Fazenda (1999, p.16), a saber:

A necessidade de conceituar, de explicar, fazia-se presente por varios motivos: a
interdisciplinaridade era uma palavra dificil de ser pronunciada e, mais ainda, de ser
decifrada. Certamente que antes de ser decifrada, precisava ser traduzida, e se ndo se
chegava a um acordo sobre a forma correta de escrita, menor acordo havia sobre o
significado e a repercussdo dessa palavra que ao surgir anunciava a necessidade da
construgdo de um novo paradigma de ciéncia, de conhecimento, e a elaboracdo de
um novo projeto de educacdo, de escola e de vida.

E sempre em meio a discussao do conceito por profissionais da educacdo, surge a

palavra disciplina como algo essencial para se chegar a interdisciplinaridade. E, Pombo (2005,

p. 3) argumenta:

A minha proposta € muito simples. Passa por reconhecer que, por detrds destas
quatro palavras, multi, pluri, inter e transdisciplinaridade, estd uma mesma raiz — a
palavra disciplina. Ela esta sempre presente em cada uma delas. O que nos permite
concluir que todas elas tratam de qualquer coisa que tem a ver com as disciplinas.
Disciplinas que se pretendem juntar: multi, pluri, a ideia & a mesma: juntar muitas,
po-las ao lado uma das outras. Ou entdo articular, pb-las inter, em inter-relacéo,
estabelecer entre elas uma accao reciproca. O sufixo trans supde um ir além, uma
ultrapassagem daquilo que é préprio da disciplina.

Utilizando as palavras de Japiassu (1976, p.75, destaque nosso), primeiro autor a

discutir a tematica no Brasil, podemos tentar entender do que se trata a interdisciplinaridade:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar
todas as vezes que ele conseguir incorporar os resultados de varias especialidades,
que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e técnicas
metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das andlises que se
encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e
convergirem, depois de terem sido comparados e julgados. Donde podemos dizer
que o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em
lancar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas
anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma
seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos.

A interdisciplinaridade ndo é algo facil de ser feita, até mesmo pelo esteredtipo

construido pelos professores da educacdo basica e superior, especificamente como algo

complicado e trabalhoso. Porém, ela nada mais € do que uma ponte entre os recortes do

conhecimento, recortes estes que foram estabelecidos pela ciéncia em um determinado

periodo da historia e ndo fragmentados pelo mundo.
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A palavra interdisciplinaridade toma um significado de experiéncia formada na fala
da autora Josso (2004), quando afirma que as experiéncias sdo distintas das vivéncias e que a
primeira implica em uma articulagdo bem elaborada de atividades que envolva a
sensibilidade, afetividade e ideagdo. Portanto, para a autora quando essa experiéncia formada
é de uso particular passa a ser uma vivéncia, ou seja, as inimeras experiéncias, que ao longo
da vida passamos, nos fazem evoluir, mudar e chegar ao patamar de vivéncias.

Para Josso (2004, p. 51), existem trés modalidades que permitem distinguir as
experiéncias, quais sejam:

a) ‘ter experiéncias’ ¢ viver situagdes e acontecimentos durante a vida, que se
tornaram significativos, mas sem té-los provocado;

b) ‘fazer experiéncias’ sdo as vivéncias de situagdes ¢ de acontecimentos que nds
préprios provocamos, isto é, somos nds mesmos que criamos de propdsito, as
situacOes para fazer experiéncias;

c) ‘pensar sobre as experiéncias’, tanto aquelas que tivemos sem procura-las
(modalidade a), quanto aquelas que nds mesmos criamos (modalidade b).

Refletindo sobre as ideias de Fazenda (2015) e Josso (2004), podemos perceber que
as bases das suas acepcBes sdo muito parecidas, pois a primeira afirma que a
interdisciplinaridade se aprende com atitudes e vivendo; ja a segunda vai trabalhar o conceito
como experiéncia formadora, ou seja, séo as experiéncias que vdo modificando o professor a
ponto de chegar ao nivel de vivéncia. Porém, Fazenda (2015) faz um alerta que além de se
viver interdisciplinaridade é importante que ela seja ligada a dimenséo da pratica em situacédo
real para a realizacdo da reflexdo e possiveis rumos apds a analise.

Os esquemas conceituais dos diversos ramos do saber sdo utilizados de forma
integrada a ponto de convergir para que, desta maneira, a atividade interdisciplinar aconteca,
ou seja, € um trabalho em conjunto no qual todos os professores possuem um poder de mudar
atitudes e deixar o trabalho isolado de outrora no passado, buscando junto a outros
professores a cooperacao para o fazer docente. Por essa razdo Fazenda (1994, p. 82, destaque

nosso) vem esclarecer como se porta um professor interdisciplinar:

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos consumados, atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo — ao didlogo com pares
idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da
limitagdo do préprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de
desvendar novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio em
redimensionar o velho — atitude de envolvimento e comprometimento com 0s
projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em
construir sempre da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelacéo, de encontro, de vida.
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Essas atitudes s6 sdo de fato realizadas quando h& um envolvimento e compromisso
em conhecer mais e de reciprocidade. Nesse contexto, ndo ha uma disciplina melhor que a
outra e nem tampouco mais importante que a outra. Assim, 0s conhecimentos estudados na
escola separadamente precisam ser integrados de forma agradavel, para que os discentes
sintam prazer em realizar a atividade interdisciplinar e, principalmente, consigam acompanhar
esse entrelagamento das disciplinas.

E importante destacar a pseudointerdisciplinaridade, ou seja, uma “[...] ignorancia
entre as disciplinas e seus contetdos, seja na hegemonia (dominacdo de uma disciplina
escolar sobre as outras), seja ainda no ecletismo (adi¢cdo heterdclita de elementos provenientes
de duas ou mais disciplinas escolares) ou ainda do holismo (fus&o das disciplinas em um todo
indistinto)” (LENOIR; HASN; LEBRUN, 2015, p. 34).

Esse fato € comum em nossas escolas, afirmar que se esta realizando uma atividade
interdisciplinar. Porém, privilegiando uma disciplina em detrimento da outra, alegando que as
especialidades das areas sdo hierarquizadas e que, portanto, nada mais justo que uma se
destaque em relacdo as outras. Trata-se, nesse caso, de uma pseudointerdisciplinaridade.

Esse fendbmeno ocorre em funcdo do momento em que vivemos hoje, no qual o
conhecimento € “[...] algo especializado, restrito, fragmentado, disciplinado e segregador”,
palavras de Trindade (2013, p.73). Certamente, dificultando o caminhar em conjunto porque
cada qual sabe apenas a sua area e, portanto, ndo precisa conhecer as demais. Dessa maneira é
estabelecido fronteiras, as quais se tornam quase que como muralhas a serem ultrapassadas, o
que requer for¢a de vontade para transpor essa “[...] excessiva disciplinarizacdo do saber
cientifico” (SANTOS, 2002, p. 46), impossibilitando, assim, enxergar o mundo com maltiplas
lentes.

Fazenda (1994, p. 86-87, destaque nosso) nos apresenta a configuracdo de uma sala

de aula interdisciplinar, a saber:

[...] a autoridade € conquistada, enquanto na outra € simplesmente outorgada.
Numa sala de aula interdisciplinar a obrigagdo é alternada pela satisfacdo; a
arrogancia, pela humildade; a soliddo, pela cooperacdo; a especializacdo, pela
generalidade; o grupo homogéneo, pelo heterogéneo; a reproducéo, pela producéo
do conhecimento. [...] Numa sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e
gradativamente se tornam parceiros e, nela, a interdisciplinaridade pode ser
aprendida e pode ser ensinada, o que pressupde um ato de perceber-se
interdisciplinar. (FAZENDA, 1994, p. 86-87).
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Pressupomos que na sala de aula interdisciplinar ndo ha assimetria de poder, o
processo de ensino e de aprendizagem € centrado no aluno, o aprendizado colaborativo
instala-se, a competicdo exorcizada, a indiferenca com o outro ndo se apresenta; pelo menos
assim se apresenta no nOsso imaginario ou, assim, 0 queremos.

A fala da autora Fazenda (1994) destaca que as atitudes contagiam, ou seja, se um
professor comecar a mudar sua sala de aula, os outros podem ser envolvidos e sentir o desejo
de também participar da mudanca. E, a partir dai, o que se perceberd no ambiente escolar é
uma cooperacao em detrimento do individualismo e da arrogéncia.

Para Luck (2001, p.68), o “[...] estabelecimento de um trabalho de sentido
interdisciplinar provoca, como toda acdo a que ndo se estd habituado, sobrecarga de trabalho,
certo medo de errar, de perder privilégios e direitos estabelecidos”. Por sua vez, a orientagdo
para o enfoque interdisciplinar, na pratica pedagogica, implica romper habitos e
acomodacdes, implica buscar algo novo e desconhecido, algo realizado e pensado ndo por um,
mas por todos os que estdo envolvidos direta ou indiretamente no fazer educacional.

Talvez, esse novo traga receios, 0 que pode até ser encarado como algo normal, haja
vista que a desconstrucdo do tradicional e a insercdo do novo causem uma transformacéo e,
principalmente, a necessidade de uma mudanca de habitos e costumes utilizados ha anos pelos
professores, e também por sermos frutos de uma educacdo tradicional. Segundo Fazenda
(1989, p.15), somos produto

[...] da “escola do siléncio”, em que um grande numero de alunos apaticamente fica
sentado diante do professor, esperando receber dele todo o conhecimento. Classes
numerosas, contetdos extensos, completam o quadro desta escola que se cala. Isso
implica muito quando ja se é introvertido.

A fala da autora retrata a educacdo que recebemos e que, infelizmente, muitas vezes
fica enraizada nas nossas atitudes de professor, e até se torna uma imitacdo da educacdo
recebida ha tempos atrds. Porém, as transformacOes estdo ai, justamente para desestabilizar
atitudes antigas e transformar nossos contetidos extensos em contetidos trabalhados de forma
integrada.

Para Trindade (2013, p. 88), a pratica interdisciplinar pressupbe uma “[...]
desconstrucdo, uma ruptura do tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar”, pois o
professor interdisciplinar vai percorrer regides fronteirigas flexiveis onde o “eu” convive com
0 “outro” sem abrir mao de suas caracteristicas e permitindo a interdependéncia, o

compartilhamento, o didlogo, o encontro e as transformacgdes. Esse, sim, € 0 movimento
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adequado para acontecer efetivamente & interdisciplinaridade, pois as atitudes sdo
caracterizadas ante o conhecimento.

Trata-se de convidar a escola para a aventura de transitar entre saberes e areas
disciplinares, deslocando-a de seu territdrio j& consolidado, rumo a novos modos de
compreender, ensinar e aprender (CARVALHO, 2004, p.125), ou seja, a interdisciplinaridade
é um desafio do professor do seculo XXI, frente a0 método técnico-cientifico-informacional

em que os estudantes vivem. Assim,

[...] apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de pessoa, mais
aberta, mais flexivel, solidaria, democratica. O mundo atual precisa de pessoas com
uma formacdo cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a
palavra mudanca é um dos vocabularios mais frequentes e onde o futuro tem um
grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da histéria da humanidade.
(SANTOME, 1998, p.45).

Por essa razéo, este trabalho defende a elaboragdo de um Guia para visitagdo da feira
do Ver-o-Peso, de maneira interdisciplinar, justamente em um trabalho colaborativo de
professores da educacdo béasica de diversas areas do conhecimento, com o intuito de
maximizar o aproveitamento do local, minimizando a auséncia de especialistas para
realizarem e conduzirem as visitas, no contexto de uma excursao didatica.

Assim, ao observar alguns artigos que contam a experiéncia de atividades realizadas
em espacos ndo formais, como local propicio para o desenvolvimento de préaticas de ensino e
de aprendizagem, € muito comum a associacdo com perspectiva interdisciplinaridade, pois
dificulta a dissociacdo das disciplinas e, necessariamente, favorece articulacéo de conteidos.

Esta pesquisa adota as ideias propostas pela autora Fazenda (1989; 1994; 1999;
2000; 2001) sobre a atitude interdisciplinar, ou seja, s6 podemos aprender a realizar atividades
interdisciplinares quando vivenciamos e modificamos 0 nosso olhar para os espagos, ndo
enxergando apenas o conhecimento especifico de sua disciplina, mas, sim, as potencialidades
dos demais conhecimentos. Essa vivéncia da interdisciplinaridade precisa estar associada com
a pratica da situacéo real, ocorrendo reflexdes e analises para posteriores mudancas.

Como ja destacado anteriormente, Freitas e Freitas (2015) ponderam sobre a
importancia do mercado do Ver-o-Peso, como espaco singular, permeado por aspectos
objetivos e subjetivos, e considera pertinente a produgdo de um produto didatico adequado ao
ensino. Tudo isso nos ajudou a entender e propor uma visita a um espago ndo formal nédo
institucionalizado, com uma visdo interdisciplinar, a qual envolva diversos conhecimentos

presentes na feira do Ver-o0-Peso.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

A proposta deste trabalho é baseada na modalidade da pesquisa qualitativa, pois diz
respeito a maneira como se analisa um problema sem ser necessario quantificar, medir e usar
instrumentos estatisticos para determina-lo (RICHARDSON, 2014). No entanto, em alguns
momentos podemos utilizar os aspectos para quantificar dados da pesquisa, 0 que néo
significa uma pesquisa quantitativa.

O tipo de pesquisa utilizado no presente trabalho, diz respeito a pesquisa
participativa, pois envolvem 0s agentes da pesquisa, no caso 0s professores da escola, 0s
quais participaram de forma efetiva com sugestdes e questionamentos do Guia. Assim, uma
pesquisa ¢ participante “[...] ndo porque atores sociais populares participam como
coadjuvantes dela, mas sim porque projeta, porque realiza desdobres através da participacdo
ativa e crescente desses atores (BRANDAO, 2006, p. 31).

A pesquisa participativa é aquela em que os beneficiarios diretos da pesquisa devem
ser 0s préprios membros da comunidade, o que cria uma consciéncia maior dos recursos e
uma participacdo mais efetiva. Trata-se de uma “[...] proposta metodoldgica inserida em uma
estratégia de agdo definida que envolve seus beneficidrios na produ¢do do conhecimento”
(GABARRON; LANDA, 2006, p.113), o que implica ter como colaborador o préprio sujeito
da pesquisa.

Assim é que, a pesquisa participativa deve “[...] destacar a necessidade de os setores
populares integrarem o processo de conhecimento enquanto sujeitos, transformando-se
também em pesquisadores junto com os cientistas e académicos” (SILVA, 2006, p.125).
Ouvir o sujeito da pesquisa, interagir com ele e apreender as multiplas possibilidades de
sugestdes, mostra-se de grande relevancia na constituicdo de um material didatico.

A elaboragdo do Guia, propriamente dito, ocorreu em dois momentos. O primeiro
consistiu dos seguintes processos: pesquisa bibliografica, pesquisa exploratéria de campo
(inclusive entrevistas com feirantes), observacdo direta, registro fotografico. O segundo
correspondeu a aplicacdo e a avaliacdo do Guia. Em outros termos, representou um processo
de validacéo.

O processo obedeceu as seguintes etapas: visita a feira do Ver-0-Peso, como 0s

alunos e os professores das disciplinas de ciéncias, historia, geografia, artes, estudos



35

amazobnicos, matematica e portugués, municiados pelo referido guia, registro de todo processo
de visitacdo (observacdo participante), discussdo com os alunos sobre as atividades,
acolhimento das sugestdes dos professores, oriundas da experiéncia vivida com a aplicacdo do
Guia. Também, aplicamos um questionario com questdes fechadas (APENDICE 1), para 0s
professores que utilizaram o Guia, bem como para os estudantes (APENDICE 2).

Por fim, solicitamos a escrita de um texto na forma de uma narrativa (APENDICE 3)
tanto de professores como de alunos sobre a visita. A partir dos elementos constituidos nos
diferentes instrumentos, procedemos a releitura do Guia e posterior adequacbes. O
detalhamento de cada um desses momentos é referido a seguir.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, realizamos leitura de autores que se dedicam ao
estudo sobre espacos ndo formais, interdisciplinaridade, a feira do Ver-o-Peso e elaboracdo de
um guia didatico. Segundo Gil (2008), tal pesquisa utiliza-se, fundamentalmente, das
contribuicGes de varios autores sobre determinado assunto. Essa etapa da pesquisa serviu
para analisar pesquisas anteriores sobre os referidos temas mencionados e, assim, favorecer a
apropriacdo de conhecimentos pertinentes.

A pesquisa exploratdria de campo buscou conhecer o0 objeto, pela observacédo direta
de fatos, comportamentos e cenérios, como também mediante questionamentos diversos feitos
aos feirantes, para percebermos as relacdes de trabalho ali estabelecida, o fluxo de atividades,
origem dos artesanatos e as motivacdes dos feirantes para ali se estabelecerem. Identificamos,
também, os informantes-chave receptivos®, vislumbrando a colaboragdo no processo de
visitacdo, no sentido de apresentacdo das propriedades das ervas medicinais, bem como dos
usos dos “medicamentos naturais”, comercializadas no local.

Registramos 0s aspectos mais relevantes, em um caderno de campo, como o objetivo
destes serem tratados na visita e, evidentemente, na constituicdo do Guia. Essa fase
exploratoria serviu para obter “[...] informagdes suficientes para orientar decisdes inicias
sobre questdes relevantes e o design do estudo, as observacgdes, impressdes e insights que
levaram a essas decisdes devem ser descritos no projeto” (ALVES-MAZZOTTI,

GEWANDSZNAJDER, 1998, p.161).

'Encontramos resisténcias a colaboracéo, principalmente no setor das ervas medicinais, pois como relatados
pelas erveiras, alguns pesquisadores de empresas privadas fizeram uso do conhecimento popular para producéo,
principalmente, de cosméticos.
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Identificamos também, informantes-chave para o setor de artesanato e da arte
marajoara. lgualmente, fizemos uso de imagens, como elemento auxiliar, na leitura da feira do
Ver-0-Peso, de forma destacada na constituicdo do Guia. Assim, de posse de todas as
informagdes, procederemos a elaborag¢ao do “boneco” do Guia, o qual foi apresentado, ja no
processo de qualificagdo, com o objetivo de acolher sugestdes para aprimoramento do
material. O processo acima descrito correspondeu, como ja referido anteriormente, ao
primeiro momento na elaboracdo do produto.

Incorporadas todos os aspectos julgados relevantes, submetemos o Guia ao processo
de validagdo junto aos professores e aos alunos da educagdo bésica. Inicialmente, os
professores receberam o produto, com antecedéncia, para realizar leitura critica e apresentar
sugestdes, em um processo coletivo colaborativo, para mais uma adequacdo do Guia.
Posteriormente, ocorreu a visita a feira do Ver-o-Peso. Os alunos da 82 série/9° ano, turma
Unica da Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Bernardo da Silva, localizado em
um espaco rural do municipio de Sdo Francisco do Para, foram convidados para a visitacao.

A escolha da escola se deu pela familiarizacao da pesquisadora com o local, uma vez
gue é essa a escola na qual trabalha. Obtivemos um apoio parcial da Secretaria de Educacgéo
do Municipio com a liberacdo dos professores para a realizacdo da visita. A turma da 82
série/9° ano é composta de 43 alunos, dos quais 23 sdo meninos e 14 sdo meninas, entre a
faixa etéria de 14 a 17 anos.

Nesse processo de validacdo, contamos com os professores da escola, precisamente
na conducdo da visita. Coube a pesquisadora, registrar o evento por meio de fotografias, bem
como realizar anotagbes dos momentos mais importantes da visita. Ao final da visita,
levantamos algumas informacfes com a finalidade de apreender, junto aos alunos e aos
professores, a relevancia do processo de ensino e de aprendizagem, mediante utilizacdo dos
instrumentos ja referidos (questionario e producao textual).

Na secdo seguinte deste trabalho de dissertacéo, analisaremos os dados, nos valendo
da estatistica descritiva e anélise interpretativa (ESTEBAN, 2010; CRESWELL, 2010). E
assim, apos todas as etapas j& mencionadas realizarmos 0S ajustes necessarios para a
finalizacdo do Guia, este, constante ao final deste texto, como parte integrante deste trabalho

de dissertacéo.
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5 AVALIACAO E VALIDACAO DO GUIA DIDATICO

Inicialmente, podemos destacar que a maioria dos professores elogiou a iniciativa,
com o argumento de facilitar uma visita ao local com a utilizagdo do guia. O professor de
ciéncias ressaltou a relevancia do material, pois segundo ele fica bem mais féacil tomar a
iniciativa de ser um “guia” em uma visita ao Ver-0-Peso, devidamente instrumentalizado. Por
sua vez, a professora de matematica afirmou que seria a primeira vez que ela realmente
adentraria ao Ver-0-Peso, inclusive com objetivos educacionais.

Ao0s poucos os professores comegaram a relatar sobre a leitura do material. Muitas de
questdes chamaram a atencdo, como, por exemplo, o professor de artes, morador de Belém,
especificamente no bairro da cidade velha, relatou nunca ter levado alunos ao local, e chega a
dizer que o “[...] 0 nosso problema é ndo valorizar a nossa cultura e a nossa historia, porque 1a
fora as pessoas valorizam o que é seu [...]”. A professora de Estudos Amazoénicos ressaltou
“[...] ariqueza que seria para os alunos a oportunidade [...]”. Mas, por alegagdes de seguranga
indagou “[...] porque ndo levar os alunos em espagos como 0 Mangal das Garcas que ndo
vamos ter trabalho de explicar nada e ainda estaremos seguros porque o espaco é fechado?”

De fato, a inseguranga é um ponto importante para ser pensado na hora de executar a
visita. Mas, 0s outros argumentos sdo frageis. Tanto é que o professor de Ciéncias discordou

de sua colega de trabalho com as seguintes palavras:

Se levarmos nossos alunos somente para locais que ndo vamos ter trabalho em
explicar nada, ndo vamos realizar uma visita e, sim, um passeio em grupo e outra
coisa; temos tantos lugares bacanas e cheios de histéria e riqueza de cultura [e
pensar na inseguranca] vai impedir do nosso aluno vivenciar o que o guia propde,
que é a experiéncia de pesquisar e aprender em um local diferente da escola
desculpa, mas discordo de voce.

Nesse momento, expliquei para a professora que a proposta do Guia era justamente
de conhecer o Ver-o0-Peso e de saber se o material disponibilizado para ela tinha sido o
adequado para que conhecesse o lugar, na perspectiva de utiliza-lo com seus alunos e por ser
uma proposta de interdisciplinaridade; ndo era o objetivo que um ficasse responsavel por
nenhuma sessdo, mas, sim, que eles (professores) pudessem interagir entre si na hora da visita
e todos participassem de forma ativa como “guias”.

Utilizando a fala de Pimenta (2002, p. 29) “[...] ndo podemos conceber que o

trabalho pedagogico se reduza ao docente na escola”. E, principalmente, afirmar que devido a
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inseguranca, o trabalho ndo acontecerd de maneira produtiva. Sabemos que € um aspecto
importante para ser abordado, porém ndo pode ser um fator limitante do espaco, pois nossas
cidades, de um modo geral, estdo cada vez mais inseguras. De todo modo, a reunido foi
produtiva e conseguimos perceber que a maioria dos professores apropriou-se adequadamente
dos contetdos do Guia.

A visita foi realizada no dia 13 de maio de 2016, e ao chegar ao Ver-o-Peso 0s
alunos foram orientados a sempre andarem em grupo e a ficarem atentos as paradas para
conhecer mais o local. O itinerario se deu das barracas de mercadorias as plantas ornamentais
vendidas no lugar. Subimos em direcdo aos bares, que no horario da manha possuem algumas
barracas com vendas de comidas; em seguida, fomos ao setor de venda de maniva®. Alguns
trabalhadores estavam produzindo o tucupi® para serem comercializados ali. Realizamos uma
parada para falar sobre a diversidade de produtos comercializados no local e sobre a
temporalidade que aqueles espacos ocupam durante o dia.

A Foto 1 revela o fato de alguns trabalhadores da feira realizarem atividades
tipicamente rurais e do interior do estado que é a manipulacdo da mandioca para produzir
farinha, tucupi e as folhas da mandioca séo cozidas, para a venda da maniva. Os trabalhadores
descascam a mandioca no proprio local para produzir os produtos derivados da mesma e ali
vende-los.

Bem ao lado desse setor, ficam os produtos marajoaras. Nesse local foi dado um
tempo maior para que os alunos pudessem observar o tracejado dos desenhos, conversar com
0s vendedores e ap0ds isto uma conversa com 0s alunos sobre as ceramicas vendidas. A parada
foi estratégica, pois estdvamos na parte alta da feira e os professores comecaram a falar sobre
a estrutura do Mercado de Ferro, da importancia do rio, das caracteristicas dos prédios que
ficam préximos a feira (FOTO 2).

Descemos a escada, voltamos para passar por toda a area de vendas de frutas; neste
espaco os alunos observaram as frutas vendidas, perguntaram aos feirantes se elas sé@o
sazonais, se € encontrado em todo o interior do Para, e quais as frutas que os turistas mais
compram. Notei o envolvimento dos alunos em participar da pesquisa e de entender o

funcionamento da feira.

2 E uma massa feita das folhas da mandioca (também conhecida nas regides do Brasil como aipim ou
macaxeira).
3 E um sumo amarelo extraido da raiz da mandioca.
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Posteriormente, fomos para o setor de hortifrutigranjeiro e, em continuidade,
seguimos para o setor bem do lado, que sdo os das erveiras. Percebemos que foi o setor
preferido dos alunos, e o que mais impressionou foi que a resisténcia das erveiras nao foi tdo

perceptivel para os estudantes (FOTO 3).

Foto 1 - Homens trabalhando no Ver-o-Peso
Fonte: Lisboa, maio 2016
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Foto 2 - Alunos reunidos conversando com os professores
Fonte: Lisboa, maio 2016

Foto 3: Alunos no setor das ervas
Fonte: Lisboa, maio 2016
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No setor das erveiras, os alunos fotografaram, conversaram sobre como se da o
conhecimento, 0 nome das ervas e sua utilidade, sobre as encantarias; os proprios alunos se
dividiram em grupos menores e conversavam com diversas erveiras. Como 0s estudantes
estavam envolvidos em fazer as perguntas para realizarem as atividades propostas no Guia, as
erveiras foram solicitas e até elogiaram afirmando que “[...] quando os alunos vém para 0
Ver-0-Peso para aprender eu gosto de conversar [...]".

Em seguimento, aos alunos foram solicitados a se despedirem das erveiras e se
concentrarem bem ao lado, entre as erveiras e o Mercado de Ferro. Nesse lugar, 0s
professores explicaram porque as erveiras apresentavam certa resisténcia ao falar sobre seu
conhecimento. Essa conversa se deu pelo relato de alguns alunos, que notaram que algumas
pessoas se mostravam arredias para falar sobre suas ervas. Os alunos trocaram experiéncias
sobre o que tinha ocorrido nas barracas e os professores encerraram a visita esclarecendo
alguns aspectos levantados pelos alunos (ddvidas). A visita teve duracdo de aproximadamente
uma hora e meia.

As observacgoes e as impressdes que tive no decorrer da visita foi que os professores
das disciplinas de historia, geografia, ciéncias e artes tiveram um envolvimento muito grande
em virtude da concretude dos contetdos vivenciados. Conferimos destaque maior ao
envolvimento dos alunos na visita — como eles estavam empolgados, com prazer em fazer —
em momento algum foi necessario chamar a atencdo por estarem dispersos, sempre fazendo
suas anotagOes, procurando um professor para tirar a ddvida de algo que foi visto em uma
barraca.

Na verdade, quando observamos 0s nossos alunos com prazer em realizar uma
atividade sempre é motivo de alegria em perceber que o0 processo de ensino e de
aprendizagem estd acontecendo de forma prazerosa. O grupo era grande, 25 alunos, porém,
em momento algum, a quantidade foi um problema. Isso porque, eles se dividiram quando
necessario e rapidamente se agrupavam para o deslocamento nos setores da feira. Na Foto 4,
a seguir, podemos notar os alunos conversando com feirantes distintos para apreender 0s

conhecimentos.
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Foto 4: Alunos divididos em grupos no setor das ervas e em contato com os feirantes
Fonte: Lisboa, maio 2016

Considerando que a referida turma, dentro da sala de aula se mostra barulhenta,
dispersa e, sobretudo, irrequieta, podemos assegurar que algo novo/diferente, do cotidiano
escolar, estimula a mudanca de postura em relagdo ao comportamento e a responsabilidade
em realizar as tarefas a eles propostas. Apos a visita, ja na escola, foi dado aos professores e
aos alunos um questionério, com questdes fechadas, e uma folha de papel para que eles
elaborassem sua narrativa e pudessem destacar 0s principais aspectos da visita ao Ver-o-Peso,
com suas proprias palavras.

O questionario dos alunos tinha a primeira pergunta: Vocé gostou da visita ao
Complexo do Ver-0-Peso? As respostas estavam limitadas em sim, parcialmente e ndo, o
Gréfico 1, a seguir, demonstra que dos 25 alunos, 24 alunos ( 96%) afirmaram ter gostado da
visita; j& 1 aluno (4%) afirma ter gostado parcialmente.
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Vocé gostou da visita ao Complexo do Ver-o-
Peso?

B Sim

4%

W Parcialmente

N3o

Gréfico 1 — Nivel de satisfagédo a visita da Feira do VVer-0-Peso.
Fonte: Lisboa, maio 2016

Um dos possiveis motivos para o nimero tdo expressivo, com relacdo a satisfacao
conferida a visita, se deu pelo fato de que a maioria dos alunos (22) nunca ter ido ao Ver-o-
Peso; e destes 18 estudantes nunca teriam ido nem a capital paraense, isto significa que foi
uma oportunidade Unica para os mesmos. Uma aluna na sua narrativa chega a agradecer a
pesquisadora por ter proporcionado esta oportunidade: “[...] muito obrigada professora pela
oportunidade e se eu pudesse ir no Ver-o-Peso de novo eu ia porque eu gostei muito”. O fato
dos alunos serem do interior do estado do Para, filhos de agricultores e moradores da area
rural de S&o Francisco do Para, pode ser um dos motivos para que a maioria ndo conhecesse a
capital e tampouco a feira.

Os 4 estudantes que ja conheciam Belém comercializavam verdura ou farinha na
Ceasa, portanto, ndo conheciam a cidade em si, mas, somente, um Unico local. E apenas 3 ja
haviam passado na frente do Ver-0-Peso, mas quando questionados se haviam entrado e
conhecido as barracas foram unanimes em dizer que ndo. No questionario um estudante
chegou a relatar que nunca vai se esquecer da visita, e que o Ver-0-Peso agora tem um
significado especial, porque ele conheceu a cultura que ele sé via pela televisdo e completa:
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“[...] quando cheguei em casa fui contar para minha mée e minhas irmds tudo o que eu tinha
visto, 14 tem coisas que tem |4 em casa e eu ndo sabia que servia de remedio e a minha vo
também ndo sabia”. 1sso significa que o conhecimento que ele adquiriu na visita foi passado
para os seus familiares.

O segundo questionamento foi com relacdo as atividades, se estas foram acessiveis
para serem realizadas? Dos 25 alunos, 21 alunos (84 %) responderam que sim e 4 estudantes

(16 %) responderam que parcialmente.

As atividades foram acessiveis para serem
realizadas?

H Sim

m Parcialmente

N3o

GRAFICO 2: Gréfico das atividades propostas
Fonte: Lisboa, maio 2016

Os 4 alunos que responderam parcialmente reclamam da dificuldade para andar no
local pelo fato de ter uma grande circulacdo de pessoas, a hostilidade de alguns feirantes de
responder as perguntas e até tratar com certa aspereza os estudantes, o calor, as inadequadas
instalagBes sanitarias, entre outros aspectos. Porém, em nenhum momento é colocado o
espaco em si como inapropriado para o processo de ensino e de aprendizagem.

Foi proposto aos alunos que realizassem algumas atividades e produzissem um
jornal, apés a confeccdo do mesmo foi feita a seguinte pergunta aos alunos: Vocé gostou da
producéo do Jornal? E por unanimidade, os alunos responderam que sim, suas justificativas

foram as mais variadas possiveis como: “[...] mostrar para 0s nossos colegas que ndo foram,
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como 14 é legal; vé o que a gente fez em sala e |4 todo bonitinho no jornal; acho legal néo
ficar s aqui na nossa sala”. Portanto, quando analiso as atividades propostas e baseadas no
Jornal produzido por eles, percebo que realmente a visita foi valida e que os alunos
conseguiram apreender conhecimentos significativos.

Quando solicitados a escrever o que foi mais importante na visita ao Ver-0-Peso,
tivemos um leque de respostas, tais como: o destaque as erveiras, a variedade de frutas, as
ceramicas, o0 modo do tratamento dos clientes de forma bem peculiar, a paisagem, 0 rio ao
lado do Ver-0-Peso, as comidas regionais comercializadas etc.

Nas falas a seguir, os alunos relatam sobre o que foi mais importante na visita:

Aluno A: o que foi mais importante pra mim foi as barracas, as frutas e de verduras, € as
paisagens, as ervas, 0s remédios caseiros, os barcos de madeira, os jacarés de madeira, 0
corddo da barraca, o rio ao lado do Ver-0-Peso, os vendedores, e foi interessante a visita;

Aluno B: o mais importante foi ter conhecido um pouco da histdria do Ver-o0-Peso, além
disso, é muito interessante. Gostei das pecas criadas por eles, sdo pecas que tem historias,
as barracas sdo bem montadas, bem arrumadas, e o principal mesmo foi o0 modo como
eles tratam as pessoas;

Aluno C: em minha opinido o que foi mais importante na visita foi ver como as pessoas
se adaptam ao que estdo fazendo, foi ver como as pessoas que trabalham nas barracas
gostam do que fazem, o rio e, enfim, muitas coisas;

Aluno D: o que foi importante na visita ao Ver-0-Peso é a pessoa poder conhecer as
frutas, as ervas que sdo proprias do interior paraense. As culturas que tém no Ver-0-Peso,
ceramicas, as verduras. Os mais variados tipos de carimbé® que vocé ouve dentro do
Complexo do Ver-o0-Peso.

Nessas falas podemos notar que o setor de erva foi citado por quase todos os alunos e
justifica o porqué que os alunos ficaram encantados, foi o local em que eles mais demoraram
na visita. Esse entusiasmo esta ligado a curiosidade de que remédio do seu quintal era vendido
com muita frequéncia na feira; para outros chamou atencédo a variedade de ervas, de remédios
e também das encantarias. Porém, as erveiras falavam muito bem dos remédios e se
esquivavam em falar das encantarias, afirmando aos alunos que aquela parte ndo os
interessava. Um ponto de destaque na visita foi a maneira e o tratamento de algumas erveiras
com os alunos, no geral pude notar que com os estudantes da educacdo basica as erveiras

conversaram, informaram e até aconselharam.

* Carimb6 é uma manifestacéo cultural, uma danca de roda, do povo paraense, foi criada pelos indios
Tupinambas.
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Quando estimulados a relatar as dificuldades enfrentadas na visita, observa-se uma
variedade de questdes, tais como:

Aluno A: eu posso considerar que dificuldade enfrentada na visita, foi que o Ver-0-Peso
tem muitas pessoas e tem locais estreitos e muitas pessoas falando ao mesmo tempo, mas
mesmo com essas dificuldades foi muito interessante a visita e mesmo com o sol muito
guente, mas eu gostei muito da paisagem do rio, que é claro o rio é importante;

Aluno B: ouve muita dificuldade, entre elas o horario, eu acho que deveriamos ter
passado mais tempo, pra prestarmos mais atencdo nas coisas, além disso, pra
perguntamos melhor sobre as pecas etc., outra dificuldade foi a conversa com as erveiras,
algumas ndo queriam falar sobre as ervas, outras escondiam disfarcadamente algumas
ervas, pra néo falar sobre elas;

Aluno D: a maioria das dificuldades é vocé poder passear dentro do Complexo do Ver-o-
Peso é por que tem muita gente e acaba demorando andar & dentro por que as pessoas
ficam na passagem que vocé vai passar; e também é muito perigoso vocé andar com
coisas que chamam a atencdo tipo: cordao, brinco, celular, fone de ouvido etc.;

Aluna E: corre muito risco pra ser roubada e também se perder se ndo tiver ajuda a gente
se perde;

Aluno F: a dificuldade foi para a gente beber agua, ir ao banheiro, a dificuldade porque a
mulher das frutas foi muito grosseira com a gente ela ndo queria informar o nome das
frutas e nem da onde vinham;

Aluno G: foi quando n6s chegamos e perguntamos para uma erveira sobre as ervas e ela
ndo quis nés responder. Porque elas ficam com medo de revelar qualquer coisa sobre as
ervas mais procuradas pelas pessoas. E isso foi uma grande dificuldade para nés.

Nessas falas conseguimos notar que os alunos acharam o tempo curto para visitar o
local. Alguns relataram a inseguranca, outros falaram da aspereza dos comerciantes quando
questionados sobre algo, isso pode ser justificado pelo fato de que os feirantes ndo estavam
acostumados com essa dinamica, ou seja, a presenca de estudantes querendo saber do seu
cotidiano, de seu modo de vida, da comercializacdo, certamente casou desconforto para 0s
feirantes. De todo modo, a visita foi valida, pois vivenciamos as possibilidades de um espaco
ndo formal n&o institucionalizado.

Nas narrativas escritas buscamos, também, apreender as impressGes dos alunos.
Darei destaque, aqui, apenas a algumas producOes textuais, para ndo estender ainda mais o

presente texto, a saber:

Aluno G: Eu achei muito interessante porque eu nunca tinha ido para aquele local, gostei muito as
partes onde vende verduras e frutas porque tinha muitas variedades de frutas e que eu ndo conhecia
e verduras que eu nunca imaginava que existiam, gostei muito das artes marajoaras e dos tipos de
encantarias, gostei também das variedades de coisas que se encontra I3;
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Aluno H: A visita ao Ver-0-Peso pra mim foi inesquecivel porque é uma vista de se impressionar
como em um pequeno pedaco de barraca eles conseguem trazer a cultura do interior, ou melhor,
um pedaco do nordeste paraense como a mandioca, o tapitis, suas artes culturais, ervas, pecas de
roupas. Fiquei feliz porque vi coisas muito interessantes como a cultura expressada naquela
pequena feira, também tudo é muito interessante porque tudo o que eu vi & foi uma despertada de
vida sobre a cultura paraense.

As observagdes de Gonh (2010, p.19) retratam os aspectos acima apresentados, quais
sejam:

A educacdo ndo-formal capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no
mundo. Sua finalidade ¢ abrir janelas de conhecimento sobre 0 mundo que circunda
os individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos nao sdo dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. Um modo de
educar surge como resultado do processo voltado para os interesses e as
necessidades que dele participam.

Cabe referir, neste ponto, que os alunos sempre destacavam as sessdes trabalhadas no
Guia, 0 que revela que os professores “guias” seguiram as orientagdes das sessdes, sem
dificuldades maiores. Outro aspecto mencionado, em algumas narrativas, diz respeito a beleza

da paisagem com destaque ao rio:

Aluna E: Para mim foi 6timo, a gente descobrir coisas novas e interessantes por la, tinham
acessorios com fios, o que deixou a visita mais interessante é o rio que tem uma vista 6tima. L&
tinha de tudo, muito movimento, tinha varios vendedores e até turistas.

O rio, na realidade, realiza a efetivacdo da unido entre rural e urbano e por ser um
local em que as mercadorias desembarcam para serem comercializadas no local. E nesse
contexto, que mencionamos a importancia da localizacdo do Ver-o-Peso na constituicdo da
sua dinamica.

Um aspecto interessante diz respeito ao procedimento de um aluno, que resolveu
desenhar e ndo narrar sua visita. E, 0 que notamos na sua representacdo foi, justamente, o rio
como destaque ao fundo da presenca dos estudantes (DESENHO 1). Outro aluno na hora de
realizar as atividades em sala resolveu mostrar para seus amigos o que ele havia desenhado
sobre o Ver-o-Peso (DESENHO 2). E, nos surpreendeu a iniciativa, uma vez que nao
propomos tal atividade. Como j& referimos anteriormente, o Guia ¢ flexivel e a “nova

proposicao” de atividade parte, justamente, do aluno.



bl il
SRR Yoy

L

o 4o i)
Rinnn. L M )

-~ & T

[

Al

Desenho 1: Representacdo do aluno J em relacéo & visita ao Ver-o-Peso
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Desenho 2: O Mercado de Ferro e os barcos ancorados, por Aluno
Fonte: Acervo da pesquisadora

A atividade de producéo do jornal foi dificultada pelas condi¢cdes materiais da escola.
Mas, como alternativa, sugerimos que o jornal, mediante a producdo de mapas, graficos e
desenhos, fosse afixado nas paredes internas da escola. E, assim, foi feito. A seguir temos as
produces (desenhos, graficos e jornal) realizadas pelos alunos.
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Fonte: Acervo da pesquisadora

O desenho € um compilado do mapa apresentado aos alunos da localizagcdo dos
setores e da divisdo espacial no local. Outros desenhos, abaixo, destacam a arte marajoara. Os
alunos foram convidados a retratar 0s tracos que eram comuns nas pecas artesanais
(DESENHO 4) .
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Desenho 4: Representacdo dos desenhos marajoaras feitos por quatro alunos.
Fonte: Acervo da pesquisadora

O professor de artes trabalhou com os alunos os significados, as simbologias e a
importancia da pintura para os povos pré-colombianos. Foi informado que as pinturas nos
artesanatos comercializados no Ver-o-Peso sofreram alteracGes imprimidas pelos proprios

artesaos.
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Os gréaficos a seguir apresentados, referem-se ao levantamento realizado pelos
alunos, junto aos seus familiares, na intengdo de saber que ervas medicinais eram utilizadas,
qguanto ao tipo e a finalidade da erva (GRAFICOS 1 e 2). Nesse processo, 0os alunos
conduziram a entrevista, tabularam os dados e construiram graficos para inclui-los no Jornal
(FOTO 5).

Desenho 5: Gréfico feito pelos alunos das entrevistas realizadas ™
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Desenho 6: Gréfico feito pelos alunos das entrevistas realizadas.
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Foto 5: Jornal “Visita ao Ver-0-Peso”
Fonte: acervo da pesquisadora

Agora falaremos da visdo dos professores com relagdo a visita ao Ver-0-Peso, suas
impressoes e, principalmente, as sugestdes para melhoria do trabalho. A primeira pergunta
assim se constituiu: ao ler o guia didatico vocé achou interessante a proposta? Os professores
foram unanimes em afirmar que sim! As falas dos professores apontam que o Guia facilita a
execucao de uma visita ao lugar e ajuda o professor da educacdo bésica para diversificar suas
aulas.

Na sequéncia perguntamos: o texto do Guia foi acessivel? Novamente todos os sete
professores responderam que sim. Quando questionados qual sesséo eles mais gostaram, os
referidos professores marcaram todas as sessfes e, também, a das atividades propostas. Nos
comentarios, a professora A afirma o seguinte: “[...] gostei muito das sessdes apresentadas
pelo guia, nos proporciona uma leitura dindmica e interessante cheia de conhecimentos”. A
professora B comenta “[...] todas as sess6es foram muito bem esplanadas e mostram as muitas
possibilidades didaticas em um tnico lugar”.

Por sua vez, ao questionar qual(is) sessdo (Ges) mereciam ser restruturadas, todos os
professores, responderam que nenhuma sesséo, e 0s que comentaram assim se posicionaram:

professor C, ao “[...] ler o guia me proporcionou o conhecimento bem amplo, fiquei
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satisfeita”; professor D, “[...] acho que a professora conseguiu deixar o texto agradavel de ler
e de facil entendimento”. Os professores foram também questionados com relacdo as imagens
quanto a facilitarem a leitura, a resposta de todos foi que sim.

Em continuidade indagamos se as atividades eram acessiveis para aplicacdo com a
turma? Todos responderam que sim. As dificuldades enfrentadas na visita foram relatadas
sempre no sentido da inseguranca do local, entre outros aspectos. Nenhum dos professores
apresentou sugestdes para melhoria do Guia. Acreditamos que atendeu as expectativas.

Com relagdo as narrativas, para fins deste trabalho, destacamos a seguinte:

Professora E: A visita que foi realizada ao Ver-o0-Peso no dia 13 de maio de 2016, com 0s
alunos do 9° ano da escola EMEF Antonio Bernardo da Silva foi muito importante para o
ensino-aprendizagem dos alunos. Primeiro porque sdo alunos do interior e ficaram
encantados ao se depararem com um lugar que tem tudo para vender, desde confec¢oes,
alimentos e ervas medicinais. Segundo porque puderam apreender a histéria de nosso
estado na pratica, visualizando aonde exatamente o0s primeiros ‘habitantes ou
comerciantes’ chegavam para ali vender seus produtos extraidos de suas lavouras. Com
tudo isso a disposicdo de aprender de nossos alunos; o mais interessante foi que o que
mais chamou a atencdo deles foi as ervas medicinais. Eles se encantaram pelas ervas e ali
fizeram muitas perguntas as vendedoras. Perguntas tais como: qual o nome da erva? Para
que serve? Como usar? Enfim, foi maravilhoso presenciar o encanto dos discentes.
Entretanto, o ponto negativo de nossa visita foi a inseguranca, os professores estavam
apreensivos e vigilantes. [...]. Dessa forma, embora a apreensdo com a inseguranga, 0S
professores conseguiram atingir os objetivos propostos no guia [...] e [...] é possivel
realizar um trabalho de visita técnica no Ver-o-Peso.

Nessa fala conseguimos notar o envolvimento dos alunos e dos professores para a
realizacdo da visita. Na reunido feita com os mesmos, para falar sobre o que aconteceu e suas
expectativas terem sido alcancadas, escutei quase sempre o relato de que foi muito boa a
execucao da visita e que o Guia ja estava muito bem estruturado. O que nos fez perceber que
eles haviam gostado.

Interessante, é que os professores ndo queriam devolver o guia, mesmo conhecedores
de se tratar de uma versdo que seria alterada pelos resultados da visita e seus desdobramentos.
Tomei tal fato, como uma demonstracdo de que realmente o Guia proposto, neste trabalho, foi
aceito pelos professores e sera utilizado pelos mesmos.

Outro fator relevante de ser mencionado ¢ a sugestdo do professor de artes de realizar
todos o0s anos uma visita desse porte para os alunos do 9° ano. Os demais alunos da escola ao
entrarem em contato com o jornal produzido pelos estudantes que visitaram o Ver-o-Peso

ficaram euforicos, pedindo para que a visita se estendesse aos demais anos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho constituiu-se experiéncia impar para a pesquisadora, na medida
em que as propostas contidas no Guia alcangcaram 0s objetivos propostos e, de certo modo,
superaram as expectativas junto aos professores e aos alunos da educacgédo basica. Ao mesmo
tempo, a elaboracdo deste Guia nos trouxe algumas inquietacdes, no sentido de representar
uma acdo de muita responsabilidade, pois estivamos propondo uma atividade educacional que
tinha o objetivo de auxiliar professores e alunos a compreender melhor a feira do Ver-o-Peso,
no contexto dos contetdos do ensino fundamental, como todas as suas singularidades e
interlocucdes.

Vivenciamos a visita a feira do Ver-o0-Peso. E, a cada atividade referendada pelos
professores e alunos, sentiamos um contentamento, no sentido de “missdo cumprida”.
Professores e alunos se mostraram proativos no processo de visitacdo e posteriormente a ela.
Acreditamos, mediante todas as avaliagdes feitas, que este Guia possa ser utilizado em
qualquer realidade das nossas escolas publicas e que a proposta foi vélida na escola
pesquisada.

Neste ponto, destacamos que existem, dentro da cidade de Belém, outros espagos ndo
formais em potencial para uma visita com alunos, dentre eles enfatizamos a Praca Batista
Campos, na qual a sua biodiversidade pode ser analisada, agregando ainda outros contextos
disciplinares (historia, geografia etc.). Também, podemos nos referir a Avenida Nossa
Senhora de Nazaré, com a sua dinamica econdmica, historicidade, entre outros aspectos.
Atividades como essas podem ser realizadas para que os alunos entendam o mundo a sua
volta, e comecem a perceber o conhecimento que se apresenta, também, em espacos nédo

formais, isto é, fora do ambiente escolar.
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Questiondrio para os professores

1) Ao ler o Guia didatico vocé achou interessante a proposta?

( )Sim ( ) Parcialmente () Ndo
2) O texto do Guia didatico foi acessivel?
( )Sim ( ) Parcialmente ( ) N&o
3) Qual sessdo vocé gostou mais? Comente
) Histéria
) Economia

(
(
( )asEncantarias

() Artes marajoaras
() Atividades propostas
(

) Nenhuma

4) Qual(is) sessdo, em sua opinido, merecia(m) ser restruturada(s)? Comente
) Historia

) Economia

) as Encantarias

) Artes marajoaras

) Atividades propostas

(
(
(
(
(
(

) Nenhuma

5) Asimagens facilitaram a leitura do texto?
( )Sim ( ) Parcialmente () Ndo

6) As atividades sdo acessiveis para aplicagdo com sua turma?
( )Sim ( ) Parcialmente () Nao

7) Relate quais dificuldades foram enfrentadas na visita

8) Relate os pontos positivos da visita

9) Sugestdes adicionais
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Questionario dos alunos

1) Vocé gostou da visita ao Complexo do Ver-o-Peso?
( )Sim ( ) Parcialmente ( ) N&o
2) As atividades foram acessiveis para ser realizadas?
( )Sim ( ) Parcialmente () Nao
3) Vocé gostou da producdo do Jornal?
( )Sim ( ) Parcialmente () Ndo

4) Comente o que foi mais importante na visita ao Ver-o-Peso

5) Relate quais dificuldades foram enfrentadas na visita
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Agora em uma breve narrativa coloque como foi a visita ao Ver-o-Peso para vocé.
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