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Aos que estdo descobrindo o mundo sonoro e me permitiram ser uma observadora

privilegiada do desenvolvimento do comportamento verbal
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“Em fase relativamente tardia de sua historia, a espécie humana sofreu uma mudanca
notavel: sua musculatura vocal foi posta sob controle operante. Como outras espécies,
ela tinha, até entdo, externados gritos de alerta, brados ameacadores e outras respostas
inatas, mas o comportamento vocal operante fez grande diferenca porque ampliou a
esfera de acdo do ambiente social. Nascera a linguagem e, com ela, muitas
caracteristicas importantes do comportamento humano para as quais havia se

inventado uma por¢éao de explicacGes mentalistas.” (Skinner, 1974/2006 p. 32).
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Pereira, F. S. (2017). Contribui¢cGes da analise do comportamento para reabilitacdo
verbal de criangas usuérias de implante coclear. Tese de Doutorado. Programa de Pds-
Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento, Universidade Federal do Para,
Belém. 124 paginas.

RESUMO GERAL
Este estudo caracteriza-se por um portfolio de pesquisas, que envolvem Analise

do Comportamento, comportamento linguistico e implante coclear. Reuniu um estudo
de revisao de literatura, dois estudos experimentais que buscaram verificar, a partir de
metodologias diferentes, o efeito do procedimento de Instrucdo com Multiplos
Exemplares (MEI) e repertorios de naming em criangas com surdez e implante coclear.
Revisou-se o conceito de naming e a metodologia utilizada para seu estabelecimento
nos ultimos 20 anos. O Estudo 2, experimental, investigou em trés criancas usuarias de
implante coclear o efeito do procedimento MEI sobre a integracdo dos repertorios de
ouvir e falar. O Estudo 3, experimental, avaliou em uma crianga, que recebeu implante
coclear tardiamente, o efeito do ensino somente do repertério de ouvinte sobre o0 naming
e o efeito do MEI sobre o repertorio de naming. A revisao de literatura mostrou que o
uso do conceito de naming, como descrito por Horne e Lowe (1996), tem sido crescente
na literatura de Analise do Comportamento e que trés procedimentos principais tém sido
utilizados ao longo dos 20 anos: sele¢do-tato, MEI e Pairing naming. Os resultados do
Estudo 2 indicaram que o procedimento de MEI foi condicdo fundamental para a
integracdo dos repertdrios de ouvinte e falante reduzindo a discrepancia de desempenho
entre os operantes de falar e ouvir; e os resultados do estudo 3 mostraram que foram
necessarias exposi¢des adicionais ao MEI para emergéncia de naming. Discute-se a
possibilidade de novos procedimentos sobre as habilidades de falar e ouvir de criangas
com implante coclear.

Palavras-chave: Deficiéncia auditiva, implante coclear, naming, Instrucdo com

Multiplos Exemplares, criangas.
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Pereira, F. S. (2017). Contributions of behavioral analysis for verbal rehabilitation of
cochlear implant users. Doctoral Dissertation. Programa de P6s-Graduacéo em Teoria e

Pesquisa do Comportamento, Universidade Federal do Pard, Belém. 124 pages.

GENERAL ABSTRACT
This study is characterized by a research portfolio, which involves Behavior

Analysis, linguistic behavior and cochlear implant. It got together a study of the
literature review, and two experimental studies that tried to verify the effect of Multiples
Examples Instructions (MEI) procedures, which started with different methods, and also
with a list of deaf children naming and cochlear implanted children. The naming
concept and the method used on the last 20 years were reviewed. The study 1,
experimental, investigated on three children that are cochlear implanted, the effect of
the Multiples Examples Instructions procedures on the repertory integration of hear and
speak. The study 2, experimental, evaluate in a child that was late cochlear implanted
the effect of teach only of the listening repertory about naming, and the MEI about
naming repertory. The literature review showed that the naming concept uses like
described by Horne and Lowe (1996) has increased on the Behavior Analysis literature.
And three procedures have been used during 20 years: hand sorting, MEI and Pairing
naming. The study 2 results indicated that the MEI procedure was essential to the hearer
and speaker repertory integration, which reduced the performance differences between
speak and listen people. And the study 3 results showed that were necessary extra
exposes to MEI to naming emergency. It discuss the possibility of new procedures at

speak and hear abilities of cochlear implanted children.

Keywords: Deaf, cochlear implant, naming, Multiples Examples Instructions,
children.
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APRESENTACAO

Este trabalho, intitulado “Contribuicdes da Andlise do comportamento para
reabilitacdo verbal de criancas usuarias de implante coclear”, é produto da minha
formacéo em pesquisa, que teve por inicio o periodo de iniciacdo cientifica e culminou
no doutoramento. A experiéncia inicial de estudo sobre controle por estimulos com
primatas ndo humanos, em seguida com deficientes auditivos pds-linguais, adultos
usuarios de implante coclear e, por fim, criancas surdas pré-linguais, usuérias de
implante coclear, foi primordial para o desenvolvimento das pesquisas tanto de
mestrado, quanto de doutorado.

Como pesquisadora e analista do comportamento, encontrei na educagéo
especial um campo extremamente fértil de avaliacdo e intervencdes e as experiéncias na
pos-graduacdo, aliadas as profissionais, contribuiram para a escolha pelo estudo de
problemas humanos e suas reais possibilidades de resolucéo.

Nos anos iniciais da graduacdo, estudei e apliquei o paradigma da equivaléncia
de estimulos em sujeitos ndo humanos, experiéncia que me permitiu compreender sobre
controle de estimulos e transferéncia de funcdo. Ao iniciar o estudo com adultos
implantados, observei ‘de perto’ o frequente uso da linguagem. Inclusive, no teste final,
0s participantes recorriam a nomes inventados por eles para relacionar o som a figura
como recurso para apresentarem um bom desempenho. Mesmo que no treino se
estabelecesse uma relagdo auditiva-visual, os participantes atribuiam um segundo nome
aos estimulos, como por exemplo, “pafe € o verdinho. O verdinho vai com esse.”. E este
era um fato que me intrigava.

J& no doutorado, durante a disciplina de Comportamento Verbal, tive a
oportunidade de estudar um nivel avangado do comportamento verbal, que vai aléem dos
operantes verbais postulados por Skinner (1957). Foi nesta ocasido que aprendi sobre a

proposta de Horne e Lowe (1996) sobre a Teoria do naming (ou da nomeagao). Foi um
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momento de conflito de teorias, porque os seguidores de Sidman criticavam bastante
Horne e Lowe, no entanto, eu, como estudante, estava disposta a compreender a
proposta. Eu me perguntava aquela altura se o fracasso com 0s macacos-prego se
relacionava a auséncia de repertdrio linguistico. Ao fim da disciplina, o consenso que se
estabeleceu, apo6s todas as polémicas levantadas, foi que o repertério linguistico pode
nédo ser o determinante para a formacdo de classes de equivaléncia, mas que facilita e
encurta o tempo de aprendizagem (Sidman, 1994).

Foi nesse momento que propus aos meus orientadores uma mudanca na
metodologia até entdo delineada para minha pesquisa do doutorado. Resolvi me
aprofundar nesta teoria, que me encantou pelas possibilidades que traz para o
desenvolvimento do comportamento, embora nunca anteriormente explorada com uma
populacéo téo preciosa para se estudar comportamento verbal, os implantados cocleares.
Estudar implantados, a meu ver, possibilita ver em camera lenta e de aumento o
desenvolvimento de repertérios verbais. Sendo assim, todas as pesquisas realizadas
nesta tese contribuiram para meu entendimento da teoria e, quica, para o despertar de
outros pesquisadores do comportamento verbal sobre a tematica.

Inicialmente, conduzi uma revisao da literatura em comemoracao aos 20 anos da
Teoria do naming de Horne e Lowe (1996) com o objetivo de descrever a evolucdo do
conceito de naming e a inovacdo metodologica para o desenvolvimento do naming. O
manuscrito resultante dessa revisao foi submetido a Revista Interacdo em Psicologia em
abril de 2017.

Em seguida, no Capitulo 2, descrevo um estudo experimental realizado em
parceria com a UNESP — Bauru, como estagio sanduiche e publicado na Revista
Brasileira de Analise do Comportamento, em dezembro de 2016. Nesse estudo, foi

aplicado o procedimento de Instru¢cdo com Multiplos Exemplares (MEI) em criancgas
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com implante coclear e verificado o desempenho em tarefas de avaliacdo do
comportamento de ouvinte e falante. Os resultados do estudo 2 fomentaram
modificacfes metodoldgicas, que precisavam ser testadas empiricamente. Os resultados
dessa metodologia s&o descritos no Capitulo 3.

No Estudo 3, descrito no Capitulo 3, novamente o procedimento MEI foi
aplicado, contudo, modificando a ordem de apresentacdo do procedimento e utilizando
estimulos pertencentes a categorias diferentes. Os resultados indicaram a eficicia do
procedimento de MEI na emergéncia do repertorio de naming. Os estudos experimentais
indicaram que o procedimento de MEI tem sido suficiente para produzir repertdrio
integrado das habilidades de falante e ouvinte com as criangas desses estudos, no
entanto, ainda se necessita de pesquisadores envolvidos em perguntas empiricas para
melhor compreender, descrever e implementar o desenvolvimento do repertorio de
naming, area em expansao no estudo do comportamento verbal.

Esta tese traz uma proposta nova ao estudar o repertério de naming de criangas
com implante coclear, considerando que tradicionalmente criangas com diagnostico de
autismo tém sido as principais participantes dos estudos sobre naming. Além disso, uma
vez que se compreende este repertorio como importante para o desenvolvimento verbal
mais complexo, assumindo-0 como importante para a espécie humana, permite-se a
identificacdo, caracterizacdo e possibilidades de emergéncias de repertorios verbais em
pessoas que apresentam déficits verbais, além de proporcionar possibilidades de avanco

da ciéncia do comportamento.



INTRODUCAO GERAL

Nesta tese buscou-se apresentar um novo caminho metodoldgico para pesquisas
sobre desenvolvimento verbal de pessoas com implante coclear (IC), especialmente
criangas em estagios iniciais da linguagem. Nesta introducdo, serd apresentada um
resumo extendido dos estudos de audiologia e analise do comportamento com pessoas
usuarias de IC e, nos capitulos que se seguem, serdo apresentadas discussdes
conceituais e metodoldgicas mais detalhadas para cada pergunta de pesquisa.

O IC tem demonstrado ser benéfico na reabilitacdo auditiva de pessoas
deficientes auditivas do tipo neurossensorial, mesmo em casos especiais como
neuropatia auditiva. No entanto, todos os estudos indicam que o tempo de privacao
sensorial e o programa de reabilitacdo auditiva sdo variaveis importantes para o
desenvolvimento de habilidades de ouvinte e de falante nessas pessoas (Bevilacqua,
1998).

Com a populacdo de IC, sabe-se que h& enorme esforco das ciéncias envolvidas
na reabilitacdo para maximizar o reconhecimento da fala, primando pela melhora na
qualidade de comunicagdo dos individuos implantados. Na pesquisa de Pinheiro,
Yamada, Bevilacqua e Crenitte (2011), por exemplo, os resultados indicaram que
criangas com IC, na faixa etaria de 9 a 12 anos, tendem a apresentar desempenho
escolar geral abaixo do esperado, com maior dificuldade na escrita. Neste sentido, ha
necessidade de apoio educacional, atraves de tecnologias comportamentais, as criangas
deficientes auditivas usuérias de implante coclear aliado & adequada reabilitacdo
auditiva.

Pessoas submetidas ao IC tém sua capacidade de deteccdo sonora reabilitada, no
entanto, a audicdo funcional, que se estabelece ao longo das experiéncias acusticas,

pode estar comprometida e uma palavra pode ser entdo detectada, mas néo interpretada,



isto é, a pessoa percebe o som, mas ndo se comporta como ouvinte diante dela. A
audicdo funcional relaciona-se a varios sistemas bioldgicos — cerebral, auditivo, visual,
motor, respiratdrio, digestivo, entre outros (Andrade, 1997).

As principais razdes para o fracasso do IC em um organismo, apresentadas por
Santana (2005), se relacionam com a idade critica para a aquisi¢do da linguagem (Rose,
Vernon, & Pool, 1996); quando o IC estimula apenas a area auditiva primaria,
responsavel pelos ruidos, e ndo a area de associacdo auditiva das areas corticais do
cérebro (Naito et al., 1997); quando pessoas com IC, por exemplo, utilizam mais areas
do cérebro para compreender a fala do que uma pessoa ouvinte, 0 que sugere que 0
cérebro necessitaria de maior experiéncia para organizar novas estratégias de
processamento da linguagem, com grande possibilidade de que a fala ouvida via IC néo
corresponda a fala ouvida por pessoas ouvintes (Giraud et al., 2000); diferencas
ontogenéticas, quando, por exemplo, criancas pré-linguais e adultos apresentam surdez
com as mesmas caracteristicas, no entanto, apresentam desempenhos diferentes quanto a
percepcao da fala.

Apos o IC, para uma reabilitacdo auditiva de sucesso se desenvolve a capacidade
de perceber o som por via de treinamento de habilidades auditivas descritas na
audiologia, tais como deteccdo, discriminagdo, reconhecimento (identificagdo) e
compreensdo (Scaranello, 2005). A Tabela 1 descreve as caracteristicas

comportamentais das habilidades auditivas, descritas por Scaranello.



Tabela 1

Descricdo comportamental das habilidades auditivas descritas por Scaranello.

Habilidade Descri¢cdo comportamental
Deteccéo Perceber a presenca e auséncia de som
Discriminagéo™ Responder diferencialmente diante de dois ou mais estimulos e as

caracteristicas especificas do estimulo sonoro.
Reconhecimento Responder diferencialmente diante de um som, identificando-o e
auditivo sua fonte sonora, além de classificar ou nomear o que ouviu.
Compreenséo Esta relacéo é estabelecida entre 0 som, outros eventos do mundo
e 0 comportamento do organismo. Tem as propriedades de

reflexividade, simetria e transitividade.

*Em Analise do comportamento, o termo discriminacédo se refere necessariamente a um
responder no organismo, ndo sendo possivel diferenciar de ‘“compreensdo” e
“reconhecimento auditivo”, no entanto, em audiologia, estes termos assumes defini¢des
diferentes.

Conforme descrito por Scaranello (2005), as habilidades auditivas devem ser
acompanhadas de atencdo e memoria auditiva (controle por estimulos sonoros ausentes
no ambiente), habilidades fundamentais para o estabelecimento e desenvolvimento do
ouvir.

Na terapia fonoaudioldgica descrita pela pesquisadora, deu-se maior énfase ao
treino auditivo, no entanto, a autora discute a importancia do treino da producédo da fala
e qualidade vocal dos individuos, especialmente na orientacdo a familia dos usuarios de
IC, a fim de aumentar a probabilidade de que os sujeitos generalizem os repertorios
treinados em novos ambientes. Na revisdo de literatura de pesquisas sobre intervengdes
de reabilitacdo auditiva realizada por Das Neves, Almeida-Verdu, Moret e Nascimento
(2015), se destaca a prevaléncia de pesquisas que abordam as diferentes habilidades

auditivas em detrimento das habilidades expressivas (de fala). Contudo, os autores

apresentam o estudo das habilidades de falante (expressivas) e ouvinte (receptivas)



como uma nova frente de pesquisas para contribuir para o desenvolvimento de
intervences de reabilitacdo auditiva (Anéstacio-Pessan et al., 2015, Gaia, 2005).

Alguns avangos estdo documentados na literatura de audiologia que demonstram
novas aquisi¢des linguisticas via musicoterapia (Pereira & Chaves, 2013), intervencdes
fonoaudioldgicas (Sousa, Couto, Carvalho, Matas, & Befi-Lopes, 2014) e nas interaces
com pais (Delgado-Pinheiro, Guijo, & da Silva Bicas, 2014).

Em andlise do comportamento, o estudo da linguagem teve inicio com Skinner
(1957), que definiu comportamento verbal como um tipo de comportamento operante
gue produz consequéncias ambientais que afetam diretamente o organismo, alterando
assim a probabilidade de emisséo deste tipo de operante no futuro. O comportamento
verbal se torna um tipo especial de operante por ter consequéncias mediadas por outra
pessoa (0 ouvinte), sendo o ouvinte especialmente treinado pela comunidade para
reforcar o comportamento do falante (Barros, 2003; Peterson, 1978). Além disso, na
analise skinneriana, comportamentos verbais e ndo-verbais sdo regidos pelas mesmas
leis comportamentais, e, portanto, sdo semelhantes, com a diferenca de que 0s primeiros
sdo aprendidos pelo contato direto do individuo com o ambiente, enquanto que 0s
segundos sdo mediados por outra pessoa, um ouvinte (Hedge, 2010).

O ouvinte conforme descricdo feita por Skinner (1957) pode ser outra pessoa ou
0 proprio falante, e como funcgéo de a) ser um estimulo discriminativo (SD) que sinaliza
ao falante que, ao emitir um comportamento verbal, tem probabilidade de reforcamento,
e b) prover reforcamento para o comportamento verbal do falante. Skinner segmentou o
comportamento verbal em operantes verbais® ou unidades do comportamento verbal:

ecoico, copia, ditado, textual, intraverbal, mando, tato e o autoclitico?.

1 Skinner (1957) definiu operantes verbais como uma descri¢cdo de contingéncia triplice de
eventos antecedentes e consequentes de respostas verbais emitidas por um falante. E
considerada “verbal” quando a resposta teve como consequéncia a resposta de um ouvinte,



O estudo de Grecco (2016), fundamentado na Analise do Comportamento,
objetivou ampliar o repertério comportamental de ensino de operantes verbais de maes
de criangas usuarias de implante coclear por um programa instrucional. A autora
verificou se o treinamento se relacionou com o aumento da frequéncia de operantes
verbais pelas criangas. O estudo foi realizado com duas criangas de 5 e 7 anos e suas
maées.

Inicialmente, tanto os comportamentos de ensino de comportamento verbal das
mdes quanto os operantes verbais emitidos pelas criancas foram avaliados, além de um
questionario aplicado com o objetivo de sondar comportamentos verbais falados com
funcdo de antecedentes e consequentes emitidos pelas mées para 0s operantes ecoico
(repetir a fala de alguém), tato (dar nomes aos objetos), mando (solicitar coisas) e
intraverbal (responder a perguntas) de seus filhos. O programa de intervencdo foi
planejado para instruir as mées a fornecer antecedentes e consequentes as emissdes de
operantes verbais dos filhos. A analise dos resultados foi realizada comparando o
namero de operantes identificados pelas mées e de comportamento de ensino destas,
antes e depois da intervencao, e as producdes orais das criangas.

Os resultados indicaram aumento no relato de comportamento de ensino pelas
duas mées ap6s o programa de intervencdo. A autora também observou fala mais
precisa nas producdes orais das criancas. Novos estudos podem realizar intervencao via
pais (como de Delgado-Pinheiro et al., Grecco, 2016), cuidadores e professores destas
criancas, a fim de se obter melhora no seu desempenho escolar.

As pesquisas experimentais realizadas com individuos usuarios de IC tém se

subsidiado teoricamente de duas teorias, a Teoria da Equivaléncia de estimulos

previamente treinado pela comunidade verbal em comum. A esta interacdo, entre falante e
ouvinte, chama-se de episodio verbal.
2 para maiores detalhes sobre os operantes verbais ver Skinner (1957).



(Sidman, 1971; Sidman & Tailby, 1982) e, neste trabalho, a Teoria do naming (Horne &
Lowe, 1996).

O modelo de equivaléncia de estimulos tem sido aplicado em diversas condi¢des
ndo-humanas (Barros, 1998; Velasco, 2009) e humanas, com bons resultados em vérias
populagOes, como idosos (Aggio & Domeniconi, 2012), surdos (Assis, Magalhaes,
Monteiro, & Carmo, 2011), pessoas com sindrome de down (Domeniconi, Rose, &
Huziwara, 2012), na educacdo como ensino de leitura individual (Sudo, Soares, Souza,
& Haydu, 2008) ou coletiva (Machado & Haydu, 2012) equivaléncia numérica (Souza,
Assis, & Magalhaes, 2005) entre outros. O método empregado envolve treino e teste de
uma classe de equivaléncia com procedimentos de matching-to-sample
(emparelhamento ao modelo). As pesquisas utilizam um ensino programado, com
feedback imediato, tanto para erros quanto para acertos, sendo as respostas corretas
seguidas por reforcamento positivo (reforgo social, pontos, videos animados etc.) e as
respostas erradas seguidas por extingdo e correcdo (tela preta e uma nova tentativa) e
analise de erros.

Desde os anos 2000, ha documentado na literatura analitico-comportamental
estudos empiricos voltados para reabilitacdo auditiva de usuarios de implante coclear
(da Silva, 2000). Segundo Almeida-Verdu et al. (2008), os estudos desenvolvidos foram
delineamentos principalmente no escopo do modelo de equivaléncia de estimulos
(Sidman & Tailby, 1982) através de ensino e teste das propriedades formais que
compde a equivaléncia de estimulos: reflexividade, simetria e transitividade.

Com implantados, uma seérie de estudos estdo sendo conduzidos sob o paradigma
da equivaléncia de estimulos, produzindo responder coerente com a formacéo de classes
entre estimulos arbitrariamente relacionados, como por exemplo, estimulos auditivos e

visuais (figuras, videos, gifs, palavras e sentencas). Além disso, ha variagdes nos



procedimentos adotados para treino e verificagdo da formacéo de classes, como fading
out (Anastacio-Pessan, Almeida-Verdu, Bevilacqua, & Souza, 2015; Pereira, Lobato,
Oliveira, Yamaguchi, Barros, & Galvdo, 2017) e o procedimento de excluséo
(Battaglini, Verdu, & Bevilacqua, 2013).

Nesse formato, os participantes dessas pesquisas normalmente aprendem um
repertorio de ouvinte atraves do procedimento de matching-to-sample, relacionando a
presenca de um som a uma figura e, posteriormente, sdo avaliados em outras
habilidades. Geralmente, testa-se a habilidade de falante em tarefas de nomear figuras.
(Anastacio-Pessan et al., 2015; Battaglini et al., 2013; Pereira et al., 2017)

O primeiro estudo documentado com pessoas com IC foi de da Silva (2000), no
qual investigou se duas criangas pré-linguais e dois adolescentes pos-linguais, com
surdez, do tipo neurossensorial, demonstrariam a aquisicdo de discriminagoes
condicionais entre estimulos auditivos e visuais e, posteriormente, a formacgéo de classes
de equivaléncia com os estimulos auditivos e visuais. O procedimento adotado consistiu
no ensino de discriminag¢des condicionais visuais entre estimulos ndo convencionados.
Todos os participantes apresentaram responder discriminado sem dificuldades. Em
seguida, inseriu-se um tom — gerado diretamente na cdclea — e um novo estimulo visual
a linha de base e testes para verificacdo da emergéncia de novas relagcdes. Apenas 0s
adolescentes responderam discriminadamente aos tons e as imagens relacionadas. Todos
os participantes formaram classes de estimulos visuais. As criangas demonstraram
dificuldades em detectar diferentes sons e a relaciona-los aos tons auditivos. Desde
entdo, muitas pesquisas foram desenvolvidas com avancos metodoldgicos (para uma
revisao ver Neves, 2014).

Os pesquisadores da area relatam em suas pesquisas 0 sucesso garantido pela

aplicacdo do procedimento de matching-to-sample, no entanto, também discutem a



limitacdo e a discrepancia apresentada das habilidades de ouvinte e falante, dando
énfase especial na independéncia das habilidades de falante e ouvinte, uma vez que
aprender a emitir resposta de ouvinte nem sempre era seguido de respostas de falante
com acuracia (Anastacio-Pessan et al., 2015; Battaglini et al., 2013; Pereira et al., 2017).
Estudos que conseguiram diminuir esta discrepancia intercalaram testes de tato de
figuras (dizer os nomes das figuras diante delas), por exemplo, ap6s a conclusao de uma
fase de treino de ouvinte (Anastacio-Pessan et al., 2015; Lucchesi, Almeida-Verdu,
Buffa, Monteiro, & Bevilacqua, 2015).

Golfeto e Souza (2015) desenvolveram um estudo com trés criangas de 7 e 10
anos com IC com média de 3 anos e meio. Antes do experimento, as criangas ja tinham
historia de discriminacdo visual (selecdo) e de nomeacdo de figuras (tato). No
procedimento adotado pelas autoras, 0s participantes tiveram duas tarefas: a)
compreensdo verbal, na qual, diante de trés videoclipes, as criangas deveriam selecionar
aquele que representasse a sentenca ditada via computador e b) produgédo de sentenca,
na qual, diante de um videoclipe, as criancas deveriam vocalizar corretamente uma
sentenga que o descrevesse. Além disso, 0 estudo também previa a abstracdo das agdes
visualizadas nos videoclipes com tarefas de recombinacdo das unidades minimas
aprendidas (sujeito-verbo-objeto) para a formacgédo de novas sentengas ndo ensinadas.

Os resultados do estudo mostraram que na tarefa de compreensdo verbal
(selecdo) as criancas apresentaram desempenho inicial em torno de 50% de acertos e
avancaram para um desempenho excelente, de 100% de acertos, inclusive nos testes de
generalizacdo. Na tarefa de producdo de sentencas, inicialmente nenhuma crianca era
capaz de vocalizar as sentencas e, ao fim do estudo, todas foram capazes.

Considerando que o sucesso do IC ndo corresponde apenas ao responder como

ouvinte as estimulagdes do mundo, mas também ao agir como falante, as pesquisas



descritas nesta tese foram elaboradas com o objetivo de diminuir a diferenga entre a
capacidade de ouvir e de falar. Além disso, esta tese constitui um marco pioneiro na
tentativa de acrescentar outra proposta metodoldgica aplicada a analise do
comportamento verbal e estabelecimento de interdependéncia funcional com
implantados cocleares.

A Teoria do Naming?® foi desenvolvida por Horne e Lowe (1996) fundamentada
no estudo do desenvolvimento humano, especialmente baseada nos estudos de
Vygotsky e Mead, com estudos empiricos sobre o desenvolvimento da linguagem em
criangas pequenas.

Quando uma crianca aprende a dizer o nome de um objeto, pode entdo entregar
este objeto quando solicitado. O inverso também é verdadeiro, uma vez que a crianca
aprende a selecionar ou entregar um objeto quando ouve seu nome, pode entdo dizer seu
nome quando o vé. Deste modo, naming é uma relacdo estabelecida entre a crianca e 0
mundo de modo bidirecional de ordem superior (definida a seguir) que combina o
comportamento de falante e de ouvinte, ndo requerendo reforcamento do
comportamento de falante e de ouvinte a cada relagdo nova e se relaciona com classes
de objetos e eventos (Horne & Lowe, 1996; 2000).

Trés operantes compdem 0 naming: tato, ecoico e selegdo. O comportamento de
tato, conforme definicdo feita por Skinner (1957), corresponde a dizer o nome de um
objeto (estimulo ndo-verbal) de modo espontdneo — denominado de tato puro — ou
quando solicitado — tato impuro. O tato € um tipo de discriminagdo simples, cuja

presenca de um estimulo é condicdo para a emissdo de uma resposta verbal (nédo

3 Escolheu-se, neste trabalho, ndo traduzir o termo para o portugués com o objetivo de
diferenciar o conceito de repertorio de naming do conceito de tato ou do uso comum da

palavra nomeacéo, nao cientifico.
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necessariamente vocal), este responder é controlado por reforlamento generelizado
(Greer & Ross, 2008).

O operante verbal ecoico corresponde, o falante emite uma resposta verbal vocal
sob controle de um estimulo antecedente também auditivo. Este tipo de operante €
controlado por reforcadores generalizados, como elogios, por exemplo (Skinner, 1957;
Michael, 1982). Para que um operante seja classificado como ecoico, é necessario que
haja correspondéncia ponto-a-ponto entre estimulo antecedente (e.g., “casa”) e a
resposta (e.g., “ca” e “sa”); possuirem a mesma natureza, neste caso, ambos auditivos.

A classe de respostas denominada de sele¢éo inclui identificar, olhar em direcéo,
entregar, apontar para um estimulo ndo-verbal quando ouve seu nome. O
comportamento de selecdo é parte de relacdo de controle condicional, cujo estimulo
antecedente é composto por um estimulo auditivo e um visual. Uma crianca pode
selecionar uma foto na presenca de outras fotos quando escuta um nome especifico.

Os autores proponentes de uma teoria do Naming classificaram o fenbmeno
como uma classe de ordem superior pela generalizagdo dos repertérios de tato e selecéo
(Carnerero, 2015) e pela bidirecionalidade estabelecida entre eles (Catania, 2007,
Miguel & Petursdottir, 2009), isto é, a relacdo é bidirecional porque tanto se ensina
primeiro a sele¢cdo quanto o tato e vice-versa, ndo importando qual seja a habilidade
ensinada para a emergéncia da outra.

O termo emergéncia se refere a um processo de aprendizagem que se caracteriza
pela producdo de um operante em consequéncia da aprendizagem de outro (s) operante
(s) relacionado (s). Em se tratando de comportamento verbal, a emergéncia de um
operante verbal ocorre quando se observa um operante ndo ensinado anteriormente.

Em um procedimento de ensino, tradicionalmente se avalia a presenga ou

auséncia do repertorio a ser ensinado. Nesta avaliacdo ndo ha reforcamento programado
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nem corre¢do para as respostas. Constatando-se que o repertdrio estd ausente, se aplica
0 procedimento de ensino. Depois de ter ensinado, aplica-se um teste — novamente sem
reforcamento programado e correcdo — para avaliar se o operante inicialmente avaliado,
agora, esta presente. Com desempenhos elevados, diz-se que houve emergéncia, isto é,
um novo operante foi produzido depois de ensinar outro ou outros operantes. As
pesquisas documentadas indicam que emergéncias de repertdrios variados ocorrem em
individuos com desenvolvimento tipico e atipico e em tempos diferentes (Greer & Ross,
2008).

O repertdrio de naming é avaliado como emergente, quando, por exemplo, se
ensina o repertério de tato com um conjunto de estimulos e testa-se a emergéncia do
repertério de selecdo com os mesmos estimulos. Ou ainda, quando se ensina o
repertorio de selecdo de um conjunto de estimulos e testa-se a emergéncia do repertério
de tato com aqueles estimulos. A evidéncia da presenga de naming no repertorio
comportamental da crianca € identificada quando a emergéncia ocorre nas duas
direcdes, com diferentes estimulos, ao mesmo tempo (Carnereiro, 2015).

Criancas com auséncia de naming, isto €, sem emergéncia da linguagem, tém
prejuizos escolares e de comunicacdo. Greer e colaboradores buscaram desenvolver
procedimentos para induzir a capacidade de naming em criangas com auséncia deste
repertorio. O termo inducdo, neste contexto, significa descrever os procedimentos de
ensino e os processos de aprendizagem que funcionam de modo a promover repertério
emergente e emergéncia generalizada depois de aprender habilidades correspondentes
(Carnerero, 2015; Greer & Longano, 2010; Greer & Ross, 2008).

Um caminho para estudar o fendmeno do naming foi conduzido por Greer e

colaboradores, para induzi-lo em criangas com o repertério ausente (Fiorili & Greer,
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2007; Gilic & Greer, 2011; Cahill & Greer, 2014; Greer, Stolfi, Chavez-Brown, &
Rivera-Valdez, 2005; Greer, Stolfi, & Pistoljevic, 2007)

O procedimento original aplicou um protocolo denominado de Instru¢cdo com
Mdltiplos Exemplares (MEI, do inglés Multiple Exemplar Instruction), que estabelecia
contingéncias de respostas alternadas de igualacdo ao modelo, selecdo, tato puro e
impuro em relacdo as mesmas figuras, ou seja, 0 ensino de muitas habilidades com os
mesmos estimulos. Em seguida, com novos estimulos se ensinava igualagdo ao modelo
enquanto o experimentador tateava o estimulo (experiéncia de ouvinte), depois,
avaliava-se a emergéncia das habilidades de tato e selecdo diante dos primeiros
estimulos, aos quais antes do MEI os sujeitos ndo eram capazes de responder. O
procedimento de MEI tem sido aplicado na inducdo de naming em criangas pequenas
sem o repertdrio e criangas com desenvolvimento atipico.

Greer e colaboradores propuseram a Teoria do Desenvolvimento do
Comportamento Verbal (VBDT, do inglés Verbal Behavior Developmental Theory),
que foi desenhada com base nos trabalhos de Sidman, Hayes e Horne e Lowe, no
entanto, a VBDT tem como enfoque a histdria instrucional e as experiéncias necessarias
para cada uma das capacidades. Desta forma, se compreende que se contingéncias
ambientais sdo condigdo para o desenvolvimento de cusps especificas, entdo fornecer
essas contingéncias pode induzir, isto €, favorecer a emergéncia de cusps ausentes
(Greer & Speckman-Collins, 2009).

Essa abordagem propde pesquisas que identifiguem a sequéncia abrangente de
desenvolvimento da linguagem a partir de uma perspectiva de comportamento verbal.
As pesquisas desenvolvidas no escopo da VBDT focaram na indugdo de comportamento

de ouvinte e falante, culminando na capacidade de naming, uma capacidade central na
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VBDT, porque Greer e colaboradores compreendem o naming como uma capacidade
necessaria para que as criangas se desenvolvam mais verbalmente (Greer & Du, 2015).

Greer e Ross (2008) denominaram full naming (nomeagdo completa) como “a
capacidade de adquirir um tato (puro ou impuro) e uma resposta de ouvinte,
simplesmente ao ouvir outra pessoa tatear um estimulo. Somente por ouvir uma outra
pessoa tatear um estimulo, a crianca pode emitir um tato em resposta a um antecedente
verbal (um tato impuro), pode emitir o tato em resposta a um antecedente nédo verbal
(tato puro) e pode seleciona-lo quando € solicitado (uma resposta de ouvinte) ” (p. 149).
Greer discute que o full naming é simulado pelo procedimento de MEI, que descreve
uma situagdo cotidiana, na qual as criangas aprendem de maneira incidental a dizer o
nome de um objeto e aponta-lo quando simplesmente ouve uma pessoa dizer 0 nome do
objeto. O MEI ¢ um procedimento relativamente recente, tendo sido aplicado pela
primeira vez em 2005.

O procedimento de MEI consiste numa historia instrucional de avaliagdo e
ensino do repertdrio de naming. Greer e Longano (2010) descrevem uma intervencao
MEI do seguinte modo: 1) avaliacdo inicial da presenga do repertério de naming com
estimulos ndo familiares para a crianca; 2) instalagdo de linha de base de ouvinte com
tarefas de IDMTS (pareamento ao modelo por identidade) com o experimentador
emitindo os nomes dos estimulos-modelo; 3) Testes de ouvinte (selecdo) e de falante
(tato); 4) MEI com um novo conjunto de estimulos com ensino de trés repertorios de
modo intercalado; 5) Testes dos repertorios de falante e ouvinte com o primeiro
conjunto de estimulos; 6) O procedimento de linha de base de ouvinte pode ser repetido

com um novo conjunto de estimulos para retificar a presenca do repertdrio de naming.
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Pereira, Assis e Almeida-Verdu (2016), pela primeira vez, aplicaram o
procedimento de MEI em criangas com implante coclear. O relato dessa pesquisa foi
descrito no capitulo 2 do presente trabalho.

Em 2017, novas iniciativas de se estudar os efeitos do MEI com implantados
foram publicadas, dentre elas, Merlin (2017) e Rique, Guerra, Borelli, Oliveira e
Almeida-Verdu (2017). No estudo de Merlin (2017) se objetivou estabelecer o
comportamento de selegéo (ouvinte) e comportamento de tato e ecoico (falante) com
estimulos linguisticos (substantivos, substantivo + adjetivo) apds treinos rotativos dos
operantes. Deste modo, a autora verificou se aprendizagem de relagfes verbais com um
conjunto se generalizaria para outros, via multiplos testes, além de verificar a
generalizagdo recombinativa entre os substantivos e adjetivos ensinados em um mesmo
conjunto de estimulos.

Os resultados do estudo de Merlin (2017) indicaram variabilidade no
desempenho nos pré-testes de ouvinte (entre nulo e 100% de acertos) e de falante. O
repertério de ouvinte foi aprendido primeiro, no entanto, os desempenhos nos
repertorios de falante alcangaram niveis de acerto préximo aos niveis de ouvinte.

O procedimento delineado por Rique et al. (2017) consistiu no treino rotativo de
ecoico, selecdo e tato para cada conjunto de palavras de ensino. Os resultados
mostraram que, de maneira geral, ou o repertdrio de ouvinte ja estava bem estabelecido
ou foi o primeiro a ser aprendido, assim como no estudo de Merlin (2017) com os
estimulos do ensino, mesmo com a alternancia de repertorios (ecoico e tato) via MEI. O
ecoico foi estabelecido antes do tato, possivelmente funcionando como um elo entre o
responder como ouvinte e o tato, verificado com o aumento no nimero de emisséo de

tatos corretos.
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Os estudos de Rique e Merlin tém algumas limitagdes, quais sejam: embora
tenham conduzido o ensino por MEI e tenha sido observada uma aproximacao e até
sobreposicdo das porcentagens de acertos em repertorios de falante e de ouvinte, ndo
foram verificados se, apés o0 MEI com um conjunto, ao ensinar apenas o repertorio de
ouvinte emergiria o de falante com um conjunto de estimulos diferente. No estudo 3,
descrito no Capitulo 3 desta tese, realizou-se isso com uma crianga implantada hd um
ano por meio de estimulos convencionados, mas ndo conhecidos pela participante.

E importante esclarecer que, conceitualmente, o repertério de naming ainda
necessita de mais discussdes da comunidade cientifica e ndo foi proposta deste estudo
exceder nas discussdes sobre naming e equivaléncia de estimulos, ou naming como uma
habilidade ou capacidade, mas demonstrar empiricamente procedimentos
comportamentais para a emergéncia de repertorios verbais integrados de ouvinte e
falante. Os capitulos apresentados nesta tese cumprem esta funcgéo.

Um dos objetivos deste trabalho, de modo geral, foi revisar o uso do conceito de
naming desde a publicagdo do artigo originario da Teoria do naming (Horne & Lowe,
1996), em seu programa de pesquisa (Horne & Lowe, 2000) com as principais
metodologias desenvolvidas para seu estabelecimento. Para isto, foi realizado o estudo 1
desta tese. Alem disso, buscou-se compreender as condi¢des para o estabelecimento de
repertorio de naming em criangas com implante coclear com dois procedimentos
experimentais descritos nos estudos 2 e 3. O estudo 2 teve como objetivo verificar o
efeito do MEI sobre o repertorio integrado de falante e ouvinte, e 0 estudo 3 teve como
objetivo estabelecer o nimero de exposicdes ao treino de MEI para a emergéncia de

naming apenas com treino de ouvinte.
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RESUMO

Em comemoragéo aos 20 anos da Teoria do Naming de Horne e Lowe (1996),
este trabalho teve dois principais objetivos: 1) revisar 0 uso do conceito de naming ao
longo dos ultimos 20 anos e 2) revisar a metodologia desenvolvida para a verificacdo do
naming com énfase nas variaveis: tipo de participantes, tipo de estimulos, repertérios-
alvo e tipo de procedimento. O descritor naming foi utilizado na busca, com publicac¢oes
no periodo de 1996 a 2016, com os seguintes critérios para inclusdo: 1) apresentar o
conceito de naming; 2) mencionar Horne e Lowe (1996); 3) adotar o método
experimental; 4) ter naming com varidvel dependente ou independente. Foram
analisados 28 artigos. Os resultados da analise conceitual mostram a evolugdo do
conceito de naming por diferentes autores. A analise metodoldgica mostrou que a
maioria dos estudos utilizou criangcas com desenvolvimento tipico, estimulos
bidimensionais e ndo convencionados e os repertérios-alvo: tato (falante) e selegdo
(ouvinte); trés procedimentos sdo identificados na reviséo: selecdo-tato, Instrucéo por
Mdltiplos Exemplares (MEI) e Pairing naming. S&o sugeridas pesquisas futuras acerca
do naming e sua relagdo com outros repertdrios linguisticos.

Palavras-chave: Teoria do Naming, naming, comportamento verbal.
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ABSTRACT

To celebrate the 20th anniversary of Horne and Lowe's Naming Theory (1996),
this paper had two general goals: 1) to review the use of the naming concept over the
last 20 years and 2) to review the methodology developed to verify the naming with
enphasis on the variables: type of participants, type of stimuli, target repertoires and
type of procedure. The descriptor naming was used on the search, on publications from
1996 to 2016, using the following criteria for inclusion: 1) to present the naming
concept; 2) to mention Horne and Lowe (1996); 3) to adopt the experimental method; 4)
use naming as dependent or independent variable. We analyzed 28 articles. The
conceptual analysis results show an evolution of the naming concept by different
authors. The methodological analysis showed that most of the studies used typical
developed children; bidimensional and unconventional stimuli; tact (speaker) and
selection (listener) were used as target repertoire; and three procedures were identified
in the review: selection-tact, Instruction by Multiple Exemplars (MEI) and Pairing
naming. We suggest future research about naming and its relation with other linguistic
repertoires.

Keywords: Naming theory, naming, verbal behavior.
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A linguagem tem sido alvo de pesquisas por grande parte dos analistas do
comportamento pelo mundo, fortemente embasados na proposta de Skinner (1957). Ao
estudar o que comumente é chamado de linguagem, Skinner (1957) modificou o termo
para comportamento verbal, por entender que este termo afastaria 0 assunto das teorias
inatistas da linguagem, segundo a proposta de Skinner, o comportamento verbal é um
termo estabelecido para designar um tipo de comportamento operante estabelecido e
mantido por reforcamento generalizado ou especifico, mediado por outra pessoa (o
ouvinte), que deve ser treinada pela comunidade verbal de maneira a reforcar o falante.
O principal efeito do comportamento verbal, segundo Skinner, ocorre sobre os outros.

A proposta de Horne e Lowe (1996), denominada de Teoria do Naming, teve
como objetivos compreender como as palavras adquirem seus significados e contribuir
em pesquisas sobre o desenvolvimento da linguagem. Na Teoria do Naming, a
integracdo entre as fungdes verbais de falante e ouvinte é considerada crucial para o
desenvolvimento de comportamentos simbdlicos, com énfase tanto para o
comportamento de falante quanto para o de ouvinte, diferentemente da proposta de
Skinner que ndo deu énfase ao comportamento do ouvinte, no estabelecimento do
fendmeno comportamental denominado por eles de nomeacgao (do inglés naming).

O estabelecimento do comportamento de ouvinte seria 0 primeiro estagio para o
naming, que operacionalmente se caracteriza pela discriminagéo de sons, seguimento de
regras, emparelhamento auditivo-visual e responder sob controle de caracteristicas
especificas de estimulos. Neste sentido, Horne e Lowe (1996) contribuem para a
compreensdo do fenémeno da linguagem (Catania, 1999; Greer & Longano, 2010).

As relacdes estabelecidas desde muito cedo no repertorio verbal infantil, que
permitem a crianga compreender o que é dito por outra pessoa e emitir respostas verbais

como falante, foi denominada pelos autores como repertorio de naming. Segundo Horne



20

e Lowe (1996), o naming seria uma relacdo comportamental bidirecional que funde
comportamentos de ouvinte e falante resultantes da historia de reforgamento de um
individuo dentro de uma comunidade verbal.

Por exemplo, quando uma crianga comeca a emitir suas primeiras palavras,
aumenta sua interagdo com o ambiente e novas contingéncias permitem novos
reforcadores, ou ainda quando uma crianga pequena aprende a apontar para uma fruta
guando seu cuidador diz 0 nome, pode apontar para a mesma fruta com caracteristicas
diferentes e em contextos diferentes. Os autores afirmam que o naming se desenvolve a
partir da interacdo dos comportamentos de ouvinte, ecoico e tato (definidos a seguir).

O comportamento de ouvinte € um precursor crucial para o desenvolvimento
linguistico e para Horne e Lowe (1996) tem uma relevancia especial. Responder como
ouvinte pode ser de acesso publico ou de acesso privado. A func¢do de ouvinte vai alem
da topografia e por isso se diz que é definido por qualquer resposta controlada por
quaisquer estimulos verbais (além dos auditivos).

O ecoico € definido como uma resposta verbal sob controle de estimulos
antecedentes verbais com similaridade formal e correspondéncia ponto-a-ponto, por
exemplo, ou ouvir o som “bola”, a crianga responde “bola”. O tato é um termo que
descreve uma relacdo funcional entre uma resposta verbal (vocal, escrita etc.) e um
antecedente ndo verbal (um objeto, uma propriedade de objeto, uma acgéo etc.), mantida
por reforcamento generalizado (Skinner, 1957), por exemplo, diante do objeto bola, a
crianca emite o tato “bola”. O termo tato, entdo, descreve uma relacdo funcional entre
estimulo antecedente, resposta e reforco e ndo como o individuo fez ou disse (Skinner,
1957).

O repertdrio de naming é estabelecido muito cedo no desenvolvimento infantil,

quando os cuidadores apontam para os objetos falando seus nomes ou quando olham
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para oS objetos que as criancas estdo olhando e d&o seus nomes, essa experiéncia
proporciona a crianca a estimulacao visual e auditiva. Desta forma, as criangas pequenas
aprendem a olhar, apontar e pegar 0s objetos que sdo nomeados por seus cuidadores
(comportamento de ouvinte) (Horne & Lowe, 1996).

Simultaneamente, uma crianca também inicia a emissdo de sons (balbucios em
caso de bebés), que sdo reforcados socialmente pelos cuidadores. Em estagios
subsequentes, a crianga passa a emitir ecoicos das palavras ditas por seus cuidadores.
Neste momento, em uma intera¢do adulto-crianca, quando o adulto aponta para o objeto
e diz seu nome, a crianga olha e ecoa o nome ditado e no processo de reforgamento
diferencial producdes orais sdo selecionadas cada vez mais proximas as convengdes da
comunidade verbal. Ao ecoar 0 nome, supondo que a criangca j& apresente
comportamentos de ouvinte em relacdo ao objeto, o proprio ecoico emitido pela crianca
pode ocasionar novas respostas de ouvinte. Nesse momento, a crianga comeca a tornar-
se ouvinte de sua prépria fala, integrando as fungdes verbais de falante e ouvinte, o que
os autores chamaram de ser falante e ouvinte sob a prépria pele. Por isso, na Teoria do
Naming, o ecoico é um elemento-chave para o estabelecimento de naming.

Com exposicOes repetidas a situacdo de aprendizado de respostas de ouvinte e
ecoicos, 0 objeto torna-se estimulo discriminativo, passando a exercer controle conjunto
sobre a resposta da crianga. Vé-lo é suficiente para evocar respostas de ouvinte e de
ecoico; 0s ecoicos anteriormente emitidos, quando controlados pelos objetos e ndo mais
pelas palavras faladas, agora se denominam tatos. Ao emitir tatos a um objeto, isto é,
dizer seu nome em sua presenca, diz-se que 0 naming emerge decorrente da relagédo
ouvinte (observar o que os outros dizem na presenca dos objetos) e de ecoico (repetir o
que os outros dizem) (Horne & Lowe, 1996). Neste ponto, a Teoria do Naming

diferencia-se da proposta de Skinner, ao considerar que nomear esta para além de emitir
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tatos na presenca de um objeto (relagdo unidirecional), pois o naming para Horne e
Lowe é bidirecionalmente estabelecido e envolve uma pessoa atuar como ouvinte e
como falante.

Esta revisdo marca os vinte anos de publicacdo do artigo que deu origem a
Teoria do Naming de Horne e Lowe e teve como objetivo caracterizar e analisar
pesquisas sobre naming a partir dos periddicos internacionais de Analise do
Comportamento, em dois caminhos: (a) revisdo do conceito de naming; e (b) revisao
metodoldgica dos estudos para o estabelecimento de naming, descrevendo as variaveis
envolvidas no ensino de seus componentes na revisdao metodoldgica, foram avaliados 0s
seguintes aspectos: tipos de participantes, tipos de estimulos, tipos de repertérios-alvo e

tipos de procedimento.
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METODO

Foram analisados estudos publicados em um intervalo de vinte anos,
compreendidos entre 1996 a 2016. O periodo de publicacdo foi marcado como inicio de
1996 por este ter sido o0 ano de publicacdo do artigo On the origins of naming and other
symbolic behavior de Horne e Lowe, publicado em um volume especial do Journal of
Experimental Analysis of Behavior (JEAB). Nao foram incluidos trabalhos teoricos,
livros, dissertacOes e teses cujos objetivos ndo contemplassem o tema desta revisao.

A busca ocorreu nas Revistas editadas pela Association for Behavior Analysis
International (ABAI): The Analysis of Verbal Behavior (TAVB), Behavior Analysis in
Practice (BAP), The Behavior Analyst (TBA) e The Psychological Record (TPR). A
busca também se estendeu aos jornais Journal of the Experimental Analysis of Behavior
(JEAB), Journal of Applied Behavior Analysis (JABA) e European Journal of Behavior
Analysis (EJOBA), utilizando o descritor “naming”.

Os critérios de inclusdo foram: 1) adotar o0 método experimental; 2) apresentar
explicitamente o conceito de naming; 3) ter naming com variavel dependente ou
independente; 4) fazer mencgéo a Horne e Lowe (1996) ao longo do estudo. A partir da
selecéo final, os artigos foram analisados e fichados pelos autores de acordo com a

proposta metodoldgica desta revisao (Trivifios, 2009).
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RESULTADOS

Foram analisados 28 artigos, distribuidos da seguinte forma: 13 em Journal of
the Experimental Analysis of Behavior (JEAB); 02 em Journal of Applied Behavior
Analysis (JABA); 03 em European Journal of Behavior Analysis (EJOBA); 06 artigos
no The Analysis of Verbal Behavior (TAVB); 02 em Behavior Analysis in Practice
(BAP); e 02 em The Psychological Record (TPR). Tendo em vista o objetivo desta
revisdo, ndo se apresentou destaque aos resultados obtidos nos estudos levantadoss.
Assim, os resultados serdo apresentados da seguinte forma: 1) conceito de naming e 2)
descri¢des metodoldgicas dos estudos.

O conceito de naming

Horne e Lowe (1996) propuseram o naming como uma extensao da abordagem
de Skinner (1957) sobre o comportamento verbal, mais especificamente enfatizando o
individuo como falate-ouvinte dentro da mesma pele. Os principais objetivos dos
autores foram compreender como as palavras adquirem seus significados e contribuir
em pesquisas sobre o desenvolvimento da linguagem. Especificamente, Horne e Lowe
(1996, p. 185) objetivaram:

Sdo elas: (a) especificar a unidade basica de comportamento
verbal, ou linguagem, que identificamos como a relacdo nome, e
(b) mostrar como esta unidade comportamental é aprendido e
vem simbolizar objetos e eventos no mundo real (cf. Harnad,
1990) (traducdo livre da autora).

A extensdo de Horne e Lowe (1996) na proposta de Skinner (1957) esta, entre
outras coisas, utilizar o naming como um termo técnico, com suporte comportamental
para o uso diferente aos usos em outras disciplinas ou cotidianamente.

E importante destacar o objetivo de Horne e Lowe (1996; 1997) ao

estabelecerem o termo naming como uma taxonomia técnica, para diferenciar do
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conceito de tato de Skinner (1957) comumente utilizado pela comunidade de analistas
do comportamento (Miguel, 2016).

Horne e Lowe (1996) definem naming como "uma relagdo comportamental de
ordem superior® que a) combina o comportamento convencional do falante e do ouvinte
no individuo, b) ndo exige o reforco do comportamento do falante e do ouvinte a ser
estabelecido, e c) relaciona-se com classes de objetos e eventos™ (p. 207).

De modo geral, os autores seguiram 0 conceito proposto por Horne e Lowe
(1996) definindo naming como a fusdo de comportamento ouvinte-falante resultante da
historia de reforcamento de um individuo dentro de uma comunidade verbal em uma
relacdo bidirecional emergente entre falar e ouvir (Horne, Lowe, & Randle, 2004;
Luciano, Becerra, & Valverde, 2007; Randell & Remington, 1999) como funcdo de
relacbes de equivaléncia (Carr & Blackman, 2001). Naming é apresentado como
categorizacdo (Horne, Hughes, & Lowe, 2006; Horne, Lowe, & Harris, 2007; Lowe,
Horne, Harris, & Randle, 2002; Miguel & Kobari-Wright, 2013) ou com propriedades
funcionais necessérias para estabelecer categorizagdo (Gilic & Greer, 2011; Lowe,
Horne, & Hughes, 2005).

Naming é apresentado como sindnimo de labeling (rotular) por Horne, Lowe e
Randle (2004) apresentado como nomes que podem ser cruciais para o estabelecimento
de classes de estimulos arbitrarios, como uma relacdo circular entre um objeto (ou
evento), um comportamento de falante e 0 comportamento de ouvinte correspondente.
A reproducdo ecoica do comportamento de falante, inicialmente evocada pelo objeto,
também ocorre em relacdo ao naming, principalmente quando gera consequéncias de

reforco.

®> Um operante novo ndo ensinado diretamente, mas derivado de outros operantes como

o resultado de historia de reforgo de instrugéo especifica.
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Naming também ¢é considerado uma classe de ordem superior, que envolve
classes arbitrarias entre estimulos e correspondentes topografias verbais arbitrarias em
uma relagdo bidirecional (Byrne, Rehfeldt, & Aguirre, 2014; Camdes-Costa, Erjavec, &
Horne, 2011; Gilic & Greer, 2011; Greer, Stolfi, & Pistoljevic, 2007; Greer, Stolfi,
Chavez-Brown, & Rivera-Valdes, 2005; Hawkins, Charnock, & Gautreaux, 2007;
Hawkins, Kingsdorf, Charnock, Szabo, & Gautreaux, 2009; Miguel, Petursdottir, Carr,
& Michael, 2008; Petursdottir, Carp, Peterson, & Lepper, 2015; Santos, Ma, & Miguel,
2015; Valentino & Shillingsburg, 2011), controle conjunto de estimulos (Greer et al.,
2007) ou um quadro relacional (Barnes-Holmes, Barnes-Homes, & Cullinan, 2000).

Autores como Greer e colaboradores, definem o repertorio de naming como um
behavioral cusp - isto é, apOs o repertdrio ser estabelecido, ndo é necessario
reforcamento direto para o estabelecimento de comportamento de falante e ouvinte para
novos estimulos -, que constitui um meio vital para a aquisi¢do de novos tatos, mandos
e outros operantes verbais, bem como respostas de ouvinte sem instrucdo direta e parte
fundamental de inducdo de novas capacidades verbais (Fiorile & Greer, 2007; Gilic &
Greer, 2011; Greer & Du, 2015; Hawkins et al., 2007; Hawkins et al., 2009; Longano &
Greer, 2015). O uso do termo “capacidade” se baseia na natureza gerativa do naming
(Greer & Ross, 2008), ap6s o ensino direto de um dos componentes ha a emergéncia de
naming. No estudo de Hawkins et al. (2009) é apresentada a expansdo da definicdo de
naming realizada por Greer e Ross (2008), que a definiram como a capacidade para
adquirir um tato puro ou impuro e uma resposta de ouvinte depois de observar outra
pessoa tateando um estimulo.

Naming é caracterizado como a primeira forma de autoinstrucéo, isto é, relacéo

falante-ouvinte circular que permite a crianca a manter a sua atencdo sobre um
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determinado objeto, enquanto o ciclo particular de ouvir e falar continua (Camdes-Costa
etal., 2011).

Mais recentemente, o repertorio de naming é caracterizado por tatear um objeto
e selecioné-lo ao ouvir seu nome, derivada de exposicOes anteriores do objeto com seu
nome (Carnerero & Pérez-Gonzélez, 2015; Pérez-Gonzalez, Cereijo-Blanco, &
Carnerero, 2014).

E, por fim, naming é definido como um operante generalizado que envolve a
relagdo bidirecional de um individuo ao responder como falante e ouvinte do seu
préprio comportamento de falante. Os principais componentes da relacdo de nomes séo
0s operantes verbais elementares e o comportamento de ouvinte (Ma, Miguel, &
Jennings, 2016).

O estabelecimento do naming: analise metodoldgica

Com base nos objetivos desta revisdo, as caracteristicas metodologicas serdo
descritas a partir das variaveis elencadas: a) perfil dos participantes, b) tipos de
estimulos, c) repertérios-alvo e d) procedimentos utilizados. A Tabela 1 descreve os
estudos considerando as variaveis selecionadas para analise metodologica no presente
estudo com base no ano de publicacdo em uma ordem crescente. O numeral apresentado
na coluna a esquerda serd utilizado ao longo da se¢do de resultados para referenciar o

artigo em questéo.
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Variaveis metodoldgicas analisadas nos artigos revisados no presente estudo (legenda

das siglas no final da tabela)

N  Estudo Participantes Estimulos  Repertorios-alvo Procedimentos
1 Randell e Remington Adulto tipico 2D; C MTS Selec¢éo-tato
(1999)
2  CarreBlackman (2001)  Na&o descrito 2D; NC MTS Selecdo-tato
3 Lowe etal. (2002) Crianca tipica 3D,CeNC Tato; MTS; Selecdo-tato
categorizacdo
4 Horne et al. (2004) Crianca tipica 3D,CeNC Tato; MTS; Selecdo-tato
categorizacdo
5 Horne et al. (2005) Crianca tipica 3D, CeNC Tato; MTS; Selec¢éo-tato
categorizacdo
6  Greeretal. (2005) Crianca tipica 3D,CeNC Tato; MTS MEI
7  Horne et al. (2006) Crianca tipica 3D, CeNC MTS; aplaudir Selec¢éo-tato
8  Fiorile e Greer (2007) Crianca autista 3D; NC Tato; MTS MEI
9  Greeretal. (2007) Crianca; atraso 2D;C Tato; MTS MEI
na linguagem
10 Hawkins et al. (2007) Crianca autista Néo Tato; MTS; imitacdo;  Selecdo-tato; MEI,
descrito Pairing naming
11 Luciano et al. (2007) Crianca tipica 3D; NC MTS
12 Horne et al. (2007) Crianca tipica 3D, CeNC Tato; MTS; imitacdo; Selecdo-tato
categorizacdo
13 Miguel et al. (2008) Crianca tipica 2D,CeNC Tato; MTS; Selec¢éo-tato
categorizacdo
14 Hawkins et al. (2009) Crianca autista 2D; NC Tato; MTS; ecoico; MEI
intraverbal
15 Valentinoe Crianca autista 3D; C Tato; MTS; mando
Shillingsburg (2011)
16 Gilic e Greer (2011) Crianca; sem 3D,CeNC Tato; MTS MEI
naming
17 Mahoney et al. (2011) Crianca tipica 3D; NC Tato; MTS; imitacdo  Selecdo-tato
18 Camdes-Costa et al. Crianca tipica 3D; NC Tato; MTS; imitacdo  Selecdo-tato
(2011)
19 Miguel e Kobari-Wright Crianga; autismo  2D; C Tato; MTS; Selecéo-tato
(2013) categorizacdo
20 Kobari-Wright e Miguel Crianga; autismo  2D; C Tato; MTS; Selecéo-tato
(2014) categorizacdo
21 Byrneetal. (2014) Crianca; autismo  2D; cC Tato; MTS MEI, Pairing
naming
22 Pérez-Gonzédlez et al. Criancatipica 2D e 3D; Tato; MTS Pairing naming
(2014) NC
23 Greer e Du (2015) Crianca tipica e 2D e 3D; C Tato; MTS EMEI
autista eNC
24 Longano e Greer (2015)  Crianca tipica e 2D e 3D; C Tato; MTS Condicionamento de
autista eNC reforgo para
observacdo de
respostas
25 Carnerero e  Pérez- Adulto tipico Auditivos;  Tato; MTS Pairing naming
Gonzélez (2015) C
26 Petursdottir et al. (2015)  Crianga tipica 2D; NC Tato; MTS Selecdo-tato
27 Santos et al. (2015) Adulto tipico 2D; NC Tato; MTS Selecgdo-tato
28 Maetal. (2016) Adulto tipico 2D; C Tato; MTS Selecdo-tato
Legenda: 2D: bidimensionais; 3D: tridimensionais; C: convencionados; NC: néo-

convencionados; MTS: matching-to-sample; MEI: Instrugdo por Mdltiplos Exemplares.
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Tipos de Participantes
A Figura 1 mostra os tipos de participantes descritos nos estudos levantados

nesta revisao.
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Figura 1. Frequéncia em porcentagem dos tipos de participantes nos estudos sobre
naming desta reviséo.

Dos 28 estudos analisados, quatro tiveram como participantes individuos adultos
com idades que variaram entre 18 e 42 anos, alunos do curso de psicologia e/ou de
outros cursos ou funcionarios da universidade (Estudos 1, 25, 27, 28). Os 24 estudos
restantes tiveram criangas como participantes, com idades que variaram de 1 a 15 anos.
Desses 24 estudos, nove tiveram criangas com diagnéstico do espectro autista entre as
idades de 2 e 15 anos (Estudos 8, 10, 14, 15, 19, 20, 21, 23 e 24) e um com participantes
com atraso na linguagem com idades de 3 a 5 anos (9). Um estudo ndo descreveu a
idade e género dos participantes (Estudo 2).

Alguns estudos avaliaram as habilidades verbais das criangas utilizando os
seguintes instrumentos: PIRK (Inventory of Repertoires from Pre-School through
Kindergarten) desenvolvido por Greer e McCorkle (2003) (9, 16) e VB-MAPP (Verbal
Behavior Milestones Assessment Placement Program) desenvolvido por Sundberg

(2008) (20, 21).



30

Tipos de estimulos
A Figura 2 mostra os tipos de estimulos presentes nos estudos levantados neste

trabalho para o estabelecimento de naming.
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Figura 2. Andlise dos tipos de estimulos para o estabelecimento de naming.

Dos estudos analisados, 15 descrevem a utilizacdo de estimulos bidimensionais
(2D), 14 estimulos tridimensionais (3D), 18 estimulos convencionados e 19 utilizaram
estimulos ndo-convencionados nos experimentos.

Em quatro estudos foram utilizados apenas estimulos 2D e ndo-convencionados
(2, 14, 26 e 27) e quatro estudos utilizaram estimulos 3D e ndo-convencionados (8, 11,
17 e 18). Seis estudos combinaram estimulos 2D e convencionados (1, 6, 19, 20, 21 e
28) e um estudo utilizou estimulos 3D e convencionados (15). Além disso, dez estudos
combinaram a apresentacdo de estimulos entre 3D e 2D e convencionados e nao-
convencionados (3, 4, 5, 7, 12, 13, 16, 22, 23 e 24). Em relacdo ao numero de estimulos
apresentados aos participantes, houve variacdo entre trés estimulos (26) e 32 estimulos
(24).
Tipos de repertorios-alvo

De acordo com a definicdo de naming desenvolvida por Horne e Lowe (1996),

trés operantes compde 0 naming: ouvinte, ecoico e tato. A Figura 3 mostra 0S
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repertorios presentes nos estudos levantados neste trabalho para o estabelecimento de

naming.
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Figura 3. Andlise dos repertorios selecionados nos estudos para o estabelecimento de

naming

Com base na Figura 1, observa-se que 27 estudos levantados ha a presenca do
repertorio de selecdo/MTS que tinha a fungdo de treinar a habilidade de ouvinte. Em
80% dos estudos ha a presenca do repertorio de tato, com a funcéo de treinar ou testar a
habilidade de falante e em apenas dois estudos ha a descricdo clara do uso do operante
ecoico. Outros operantes sdo treinados, como o mando, categorizacdo e outros, que
incluiu aplauso e intraverbal.

O repertorio de matching-to-sample (MTS) ou de selecéo consiste em selecionar
dentre alguns estimulos de comparacdo aquele que se relaciona com o estimulo modelo
apresentado anteriormente. Denomina-se esta tarefa também de MTS.

O repertdrio de tato é definido como dizer o nome de um objeto estando diante
dele (Skinner, 1957). O repertorio de tato pode ser puro, denominado de tato puro,
quando o individuo estd sob controle apenas do objeto; ou pode ser impuro,
denominado de tato impuro, quando o individuo estd sob controle do objeto e de um

comando adicional do tipo “o que é isso?”, por exemplo. Nos estudos levantados neste
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trabalho, os experimentadores manipularam esta varidvel, apresentando tarefas de tato
puro (Greer, Stolfi, Chavez-Brown, & Rivera-Valdes, 2005) e de tato impuro Greer,
Stolfi & Pistoljevic, 2007; Valentino & Shillingsburg, 2011; Gilic & Greer, 2011; Greer
& Du, 2015; Longano & Greer, 2015; Carnerero & Pérez-Gonzélez, 2015).

Dos estudos levantados nesta revisao, apenas dois ndo utilizaram o repertério de
tato no experimento (Randell & Remington, 1999 e Carr & Blackman, 2001). Nestes
estudos, o naming foi avaliado solicitando aos participantes que escrevem em um papel
suas respostas de nomeacdo durante o experimento. No estudo de Carr e Blackman
(2001) nenhum dos participantes relatou usar nomes em comum para os estimulos.

A resposta ecoica consiste na emissdo de resposta vocal com correspondéncia
ponto-a-ponto com o nome emitido pelo experimentador anteriormente (Skinner, 1957).
Dois estudos adicionaram este componte ao experimento. O estudo de Hawkins,
Kingsdorf, Charnock, Szabo, & Gautreaux (2009) teve como objetivo verificar o efeito
do proceidmento de MEI sobre o desenvolvimento de naming em criangas autistas. O
procedimento de MEI foi adaptado para um participante adicionando 0 componente
ecoico a resposta de ouvinte, nas tarefas de MTS e de selegdo. Esta modificagdo ocorreu
porque, segundo 0s autores, o participante ndo alcancou 80% de acertos apenas com 0
procedimento de MEI sem ecoico. Os autores afirmam que a adi¢do do ecoico ao MEI
foi suficiente para a emergéncia do naming.

No estudo de Byrne, Rehfeldt e Aguirre (2014), se avaliou o procedimento de
emparelhamento por observacao de estimulo (Stimulus Pairing Observation Procedure
— SPOP) combinado com o procedimento de MEI para o desenvolvimento de naming
em criangas pré-escolar com desenvolvimento tipico. Neste estudo, o ecoico ndo foi um
repertorio-alvo, mas foi mensurado a frequéncia de ecoicos emitidos durante o pré-teste,

pos-teste, SPOP e MEI. Os resultados mostraram que a média mais alta de ecoicos
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ocorreu nas sessdes de SPOP, mas um participante, o Unico que demonstrou
desempenho acurado nos testes de ouvinte e falante, demonstrou resposta ecoica em
menor proporgdo. Os autores discutem que 0 comportamento ecoico pode avancar para
um nivel encoberto (Horne & Lowe, 1996; Skinner, 1957) e esta talvez seja a
explicacdo para que mais de 90% dos estudos levantados nesta revisao néo tenham dado
énfase ao ecoico, pela pressuposicdo de que este ocorre em nivel encoberto
automaticamente.

Outros repertorios identificados neste trabalho com menor frequéncia foram
mando (Valentino & Shillingsburg, 2011) aplaudir (Horne, Lowe, & Hughes, 2005;
Horne, Hughes, & Lowe, 2006) e intraverbal (Hawkins et al., 2009; Valentino &
Shillingsburg, 2011).

O repertdrio de mando é definido por solicitar, pedir, estender a m&o em direcao
a um objeto sob controle de privacdo (Skinner, 1957). O estudo de Valentino e
Shillingsburg (2011) teve como objetivo avaliar a exposicdo a lingua de sinais para
aquisicdo de mando, tato e intrarverbais em uma crianga com autismo. Os resultados
indicaram a répida aquisicdo de mando, tato e intraverbais sem ensino direto. O

repertorio de ouvinte ndo foi treinado neste estudo.

Tipos de Procedimento

Como resultado da andlise realizada neste estudo, verificaram-se 16 estudos que
utilizaram o procedimento denominado como selecéo-tato (Pérez-Gonzéles et al., 2014).
O procedimento denominado de selec¢do-tato foi aplicado, principalmente, em pesquisas
que buscaram observar o efeito do naming (assumida como Variavel Independente - V1)
sobre o desenvolvimento de outros repertorios (Variaveis Dependentes - VD’s) dentro
da &rea de categorizacdo e equivaléncia de estimulos frequentemente mensurados via

tarefas de Matching-to-sample (estudos 1, 2, 3, 4, 5, 7, 12, 13, 17, 18, 26, 27 e 28) e
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com menor frequéncia, tendo o repertorio de naming como variavel dependente (estudos
14,19 e 20).

O procedimento ‘selecdo-tato’ consiste em ensinar o tato de um objeto e depois
verificar a selecdo ou ensinar a selecdo do objeto, seguida da verificagcdo de tato. Nestes
estudos se ensinou comportamento de falante ou ouvinte e se avaliou a emergéncia de
categorizacdo visual, ou seja, 0s participantes categorizavam imagens diferentes quando
respondiam corretamente como falantes e ouvintes (estudos 3, 4, 5, 7, 12, 13, 17, 19, 20
e 27). Na pesquisa conduzida por Rendell e Remington (1999), ao final da fase de
ensino, um pos-teste de naming foi apresentado, no qual era solicitado ao participante a
verbalizagdo de possiveis nomeacdes (tatos) mentais as imagens apresentadas durante o
experimento.

Outro procedimento documentado na literatura, assumindo a posicéo de Variavel
Independente (VI), com o objetivo de estabelecer naming foi denominado de Instrucéo
por Mdltiplos Exemplares (MEI, do inglés Multiple Exemplar Instruction), cujo treino
baseia-se na alternancia de tentativas de falante e ouvinte até a emergéncia do naming
(estudos 6, 8, 9, 10, 14, 16 e 21).

Segundo Greer e Longano (2010), o procedimento de MEI para ensinar naming
é realizado como se segue: primeiro realiza-se uma verificacdo dos repertérios de
falante e ouvinte para saber se o individuo ja apresenta naming, e em seguida instala-se
uma linha de base de ouvinte, de modo que estimulos sdo apresentados em uma tarefa
de pareamento ao modelo por identidade (IdMTS), mas ao apresentar o estimulo
modelo, o experimentador deve tated-lo. Apos a linha de base, sdo conduzidos testes
sem reforcamento dos repertdrios de ouvinte e falante. Em seguida, o procedimento de
MEI. Nessa fase, sdo ensinados de forma intercalada os repertorios de tato (puro ou

impuro), ouvinte e pareamento ao modelo por identidade com um novo conjunto de
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estimulos. Ao obter sucesso no treino anterior, sdo repetidos os testes iniciais. Havendo
demonstracdo de naming, um novo conjunto € utilizado numa replicacéo da etapa inicial
de linha de base.

O procedimento tem sido aplicado sempre em criangas, seja com
desenvolvimento atipico, em especial com autismo (estudos 8 e 21), seja com
desenvolvimento tipico (estudos 6 e 16). Alguns estudos iniciam com um treino de
falante ou de ouvinte e ap6s a ndo apresentacdo de naming pelas criangas, o MEI é
inserido e observa-se a aprendizagem dos repertdrios de falante e ouvinte, além da
emergéncia do naming para novos estimulos ndo treinados.

O componente ecoico foi adicionado aos repertdrios treinados no MEI (estudo
14) para testar o papel do ecoico sobre a emergéncia de naming e verificou-se que 0s
participantes que falharam na demonstragédo de naming com o procedimento de MEI,
mas demonstraram o0 repertdrio ap6s a adicdo do componente ecoico, apresentando
porcentagens de acertos maiores em testes de tatos puros e impuros e sele¢do de objetos.

O mais recente procedimento descrito na literatura tem sido denominado de
Pairing naming para demonstrar a emergéncia de tatos e selegcdes, que consiste em
apresentar a criangca um numero de imagens ao dizer 0 nome dessas imagens, uma por
uma, sem necessidade de qualquer resposta por parte da crianga (estudos 22, 24 e 25).

No procedimento de Pairing naming se apresenta uma fase denominada de pré-
intervencdo, na qual se avalia o repertorio de tato com uma figura por vez, em seguida
avalia-se o tato com uma combinacdo de trés estimulos. Na fase de ensino, o
participante recebe a instrucdo de atencdo e a exigéncia de siléncio. Uma sessédo €
composta de apresentacdo de figuras e simultaneamente o tato do experimentador,
respostas ecoicas e tatos ndo sdo seguidos de consequéncias programadas. Em seguida,

a avaliacdo inicial de tato é realizada novamente, se 0 desempenho for maior do que o
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critério estabelecido, a fase de pos-intervencdo é aplicada, que consiste na avaliagdo do
tato com a apresentacdo de trés estimulos simultaneamente e uma avaliagdo individual
com cada estimulo até que o participante responda a todos os estimulos da intervencao.

O estudo de Valentino e Shillingsburg (2011) apresentou um procedimento
especifico para o treino de habilidades de falante por meio de sinais. Os autores
avaliaram a exposi¢do a linguagem de sinais na aquisicdo de mandos, tatos, e
intraverbais em um menino com autismo.

No estudo de Greer e Du (2015), os autores apresentaram uma adaptacdo do
procedimento de MEI, denominado de EMEI (Instrucdo por Multiplos Exemplares por
Exclusdo), que teve como objetivo avaliar o efeito do MEI na emergéncia do naming
apo6s um procedimento de exclusdo em criangas com autismo com idade de 2 a 5 anos.
Em uma tarefa de EMEI, o experimentador, inicialmente, avalia o repertorio de
exclusdo apresentando dois estimulos (um conhecido e outro desconhecido), seguido do
antecedente verbal: “me dé o (estimulo desconhecido)”. A resposta correta consiste
no participante selecionar o objeto desconhecido e o experimentador reforca respostas
corretas emitindo o tato dos estimulos desconhecidos pela crianca.

Em seguida, em um intervalo de 2 horas, os participantes tiveram o repertério de
naming por exclusdo avaliado na emissdo de 10 respostas consecutivas de selecdo
(ouvinte) (por exemplo, "selecdo "), seguidas por 10 respostas de tato intraverbal
consecutivas (por exemplo, "O que € isto"?). Os participantes que ndo alcancaram o
critério de 80% de acerto nos testes de naming por exclusao permaneceram no estudo.

Na fase de pré-intervencdo, estimulos conhecidos (quatro imagens ou objetos
conhecidos) foram combinados com os estimulos desconhecidos (simbolo ou objeto
novo com um nome inventado). Os autores realizaram tentativas iniciais de ouvinte com

os estimulos conhecidos e em seguida pediram ao participante um simbolo ou o objeto
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desconhecido estendendo a mao e fornecendo o antecedente vocal: "Dé-me (palavra
inventada para os estimulos desconhecidos)". Foram realizadas quatro tentativas para
cada um dos cinco estimulos. Uma vez que o critério foi alcancado na sesséo de pré-
intervencdo, fornecendo uma experiéncia de naming por exclusdo, o participante teve
uma pausa de pelo menos 2 horas. Apos o intervalo, o participante foi avaliado para
determinar se ele apresentavo naming por exclusao.

No pos-teste, para avaliar a presenca do repertério de naming por excluséo, o
participante foi exposto a uma sessdo de teste com 20 tentativas, que incluiram 10
respostas consecutivas de selecdo (ouvinte) (por exemplo, "aponte para o "),

seguidas por 10 respostas de tato intraverbal consecutivas (p. EX. "o que é isso?").
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DISCUSSAO

Horne e Lowe (1996) analisaram o naming como uma capacidade verbal
desenvolvida e como um facilitador de categorizacdes emergentes, além de estar
relacionada com a origem do que é considerado como verbal (Barnes-Holmes et al.,
2000). Os autores ressaltam que o naming é um importante processo verbal e o
diferenciam da proposta de Skinner ao definir nomeagdo como sindnimo de tato, ou
seja, nomear as coisas, pessoas, uma combinacao entre estimulo auditivo e visual.

Algumas pesquisas identificadas nesta revisdo descreveram 0 naming como uma
variavel independente ou como um processo que leva ao responder categorial ou
derivado (Miguel et al., 2008). Outras pesquisas, no entanto, tomam o0 haming como um
comportamento emergente em si, mesmo envolvendo relacdes derivadas (Fiorile &
Greer, 2007).

Metodologicamente, o trabalho de Horne e Lowe (1996) abriu uma série de
possibilidades de atuagdo nos repertorios verbais iniciais de criancas com atrasos
linguisticos e/ou de desenvolvimento, campo de interesse de analistas do
comportamento. Nos Ultimos anos, trés procedimentos estdo documentados na literatura
para demonstracdo de naming em individuos sem o repertorio: selecdo-tato, MEI e
Pairing naming, tendo como principais representantes Horne, Lowe e colaboradores,
Greer e colaboradores e Peréz-Gonzéles e colaboradores, respectivamente.

Destaca-se que todos os estudos apresentados nesta revisdo foram relevantes na
area da aprendizagem, com crian¢as com ou sem atraso no desenvolvimento (Randell &
Remington, 1999). Os estudos, tanto sobre formacdo de equivaléncia de estimulos
quanto sobre naming, constituem-se como instrumentos importantes para ensinar novos
repertdrios e compreender como novos comportamentos podem emergir, especialmente

em ambientes escolares de atividades de leitura e escrita.
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As pesquisas desenvolvidas por Horne, Lowe e colaboradores na primeira
década de publicacBes apresentaram avancos metodoldgicos a tradicional linha de
pesquisa sobre equivaléncia de estimulos: 1) ao inserir um treino de tato, de ouvinte ou
de imitagdo com dois, quatro ou seis comparagdes; 2) por meio da apresentagdo de
todos os estimulos com a funcdo de modelo em algum momento do treino. Esta
mudanca metodoldgica, segundo Lowe et al. (2002), aproxima a crianca aos repertorios
aprendidos em seu cotidiano, e ndo tinha o objetivo de promover discriminagdes
condicionais como objetiva pesquisadores da linha de equivaléncia de estimulos, além
disso, essa inovacdo metodoldgica diminuiu o tempo de treino (Lowe et al., 2002).

O teste de categorizacdo, como denominado pelos autores, foi outra diferenca
com relacgdo aos testes cldssicos de MTS utilizados nos experimentos de equivaléncia. O
teste de categorizagdo apresentava simultaneamente todas as relagcdes em cada tentativa,
deste modo, o participante — diante de um modelo — poderia escolher todos os estimulos
pertencentes a classe; assim, ndo havia apenas um estimulo de comparacao correto, pois
apresenta todos os estimulos treinados. O teste de equivaléncia classico apresentava
separadamente a relagdo de cada estimulo com cada um dos outros membros da classe
por tentativa, somente um modelo e dois ou trés estimulos de comparagdo, destes
apenas um estimulo correto por tentativa.

No entanto, os autores receberam muitas criticas metodoldgicas e descritivas por
apresentarem dados de apenas uma parcela dos participantes (Horne et al., 2004), ndo
testarem todos os participantes (Horne et al., 2006) e especialmente pela afirmacéo de
que falhas em testes de equivaléncia de estimulos sdo justificadas pela auséncia de
naming, sem a apresentacao de outras variaveis necessarias para a formacéo de classes

(de Rose, 1993; Lowe et al., 2002). No presente trabalho ndo se deu énfase aos
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resultados obtidos nos estudos e investigac@es futuras podem destacar essa varidvel para
acrescentar informagdes relevantes a este campo de investigacao.

Nos ultimos 20 anos de estudos sobre naming, a frequéncia de publicagdes e
adesdo de pesquisadores a tematica ainda ndo é tdo expressiva como a classica linha de
pesquisa sobre equivaléncia de estimulos, no entanto, a realizacdo de uma série de
pesquisas tem avancado na compreensdo dos beneficios da instalacdo do naming como
pré-requisito para desenvolvimento de repertorios verbais em pessoas com repertério
verbal restrito, como criancgas autistas (Greer et al., 2005; Horne et al., 2006; Miguel et
al., 2008).

O estudo do naming como um repertorio verbalmente construido € um campo
em expansdo e pode contribuir de maneira significativa em casos de individuos com
déficits em habilidades verbais (Pereira, Assis, & Almeida-Verdu, 2016). Sugere-se que
estudos futuros se apropriem de lacunas metodoldgicas e conceituais derivadas desta
revisao.

Desta forma, esta revisdo alcangou seus objetivos em evidenciar a evolucdo do
conceito de naming ao longo dos ultimos 20 anos e descrever as principais
metodologias publicadas para a emergéncia do repertério de naming, destacando sua
contribuicdo para a compreensao de repertorios verbais, especialmente na compreensao
de como operantes verbais relacionados de modo bidirecional podem produzir relagdes
verbais complexas, a exemplo do naming, considerada uma classe de ordem superior

(Catania, 1999).
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RESUMO
Este estudo buscou verificar o efeito do procedimento de Instru¢do com Multiplos
Exemplares (MEI) sobre habilidades verbais de falante e de ouvinte em trés criancas de 8 a
12 anos com deficiéncia auditiva pré-lingual e implante coclear, utilizando trés conjuntos de
estimulos ndo-convencionados. Os repertorios-alvo do ensino foram: ecoico, discriminacao
auditivo-visual e tato. A Fase 1 consistiu na avaliacdo inicial dos repertorios de falante (tato
e textual) e ouvinte (discriminagé@o condicional auditivo-visual). A Fase 2 estabeleceu treino
de ouvinte encadeado com palavra ditada pela experimentadora aos estimulos visuais
apresentados como modelo e com exigéncia de resposta ecoica dos participantes, além do
treino de falante (tato) com o Conjunto de Estimulos 1. Na Fase 3 foram realizados treino
de ouvinte e de falante utilizando-se o procedimento de MEI com o Conjunto de Estimulos
2. A Fase 4 consistiu em avaliacdo da integragdo dos repertorios apés o MEI. A Fase 5
consistiu na reaplicacdo da Fase 3 com o Conjunto de Estimulos 3. Em seguida, 0s testes da
Fase 1 foram reaplicados. Os participantes mostraram aquisi¢do das discriminagoes auditivo
visuais (ouvinte) e aumentos sistematicos nos repertérios de ecoico e tato (falante) com
estimulos especificos nas fases de ensino. No pos-teste mantiveram 100% de ecoicos
corretos, e a porcentagem de tatos aumentou em relagdo ao pré-teste, mas ocorreram
variaces individuais (respectivamente 44,4, 55,5, e 77,7 % para cada um dos trés
participantes). Discute-se a eficiéncia do procedimento de multiplos exemplares na
promocéo da interdependéncia entre repertorios verbais para a populacdo de implantados
cocleares.

Palavras-chave: instrucdo com multiplos exemplares, comportamento de ouvinte,

comportamento de falante, deficiéncia auditiva pré-lingual, implante coclear.
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ABSTRACT

This study aimed at verifying the effects of the Multiple Exemplar Instruction
(MEI) procedures on verbal skills of speakers and listeners in three children from 8 to
12 years old with pre-lingual hearing impairment and cochlear implant by using three
sets of non-conventional stimuli. The target-repertoires of the study were: echoic,
auditory-visual discrimination, and tact. Phase 1 was the initial repertoire assessment of
the speakers (tact and textual) and listeners (auditory-visual conditional discrimination).
Phase 2 established the listener training chained by the experimenter's dictated word to
the visual stimulus used as sample and the demand of echoic response from the
participants, in addition to the speaker training (tact) with the Stimuli Set 1. In Phase 3
were performed the training of the listener and the speaker using the MEI procedure
with the Stimulus Set 1. Phase 4 consisted in the assessment of repertoire’s integration
after the MEI. Phase 5 consisted in reapplying Phase 3 with the Stimulus Set 3.
Afterwards, Phase 1 tests were reapplied. The performance of the participants varied
from 16% to 100%of accurate responses t in the target-repertoire. The participants
showed the acquisition of auditory-visual discrimination (listener) and systematic
increase in the echoic and tact repertoires (speaker) with specific stimuli in the teaching
phases. In the post-test 100% of correct echoic was maintained and the percentage of
tacts increased in comparison to the post- test, however some individual variations
occurred (44,4; 55,5; 77,7% respectively for each of the three participants). The
efficiency of multiple exemplar procedures in promoting the interdependency between
verbal repertoires for the population of people with cochlear implants is debated.

Keywords: Multiple exemplar instruction, listener behavior, speaker behavior, pre-

lingual hearing impairment, cochlear implant.
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As pesquisas desenvolvidas no escopo da Analise do Comportamento com
criangas implantadas cocleares tém fornecido protocolos de atuagdo sistematizada,
baseada na previséo e controle do comportamento, buscando compreender como estas
criangas inserem 0s sons as suas habilidades de falante e ouvinte. A maior parte das
pesquisas documenta treino de exemplar Unico (do inglés Single Exemplar Instruction)
com o treino de comportamento de ouvinte, com posterior avaliacdo do comportamento
de falante, seja ap6s cada fase de treino (Anastacio-Pessan, Almeida-Verdu, Bevilacqua,
& de Souza, 2015; Almeida-Verdu, de Souza, Bevilacqua, & Souza, 2009; Lucchesi,
Almeida-Verdu, Buffa, & Bevilacqua, 2015; Neves, Almeida-Verdu, Nascimento, &
Moret, 2013; Souza, Almeida-Verdu, & 2013), ou somente apos a conclusao de todas as
fases de treino (Almeida-Verdu et al., 2008; Golfeto, 2010; Pereira, Lobato, Oliveira,
Yamaguchi, Cordeiro, & Galvao, no prelo).

Nos estudos que apresentaram uma rotina de treino de ouvinte seguido de testes
do comportamento de falante (tato e leitura) observou-se variabilidade de desempenho
entre 0s participantes; no entanto, constataram-se desempenhos consistentes nas
habilidades de ouvinte e melhora gradual do comportamento de falante quando o
delineamento envolvia sucessivos pos-testes (Anastacio-Pessan et al., 2015; Neves et
al., 2013; e Lucchesi et al., 2015). Um aspecto desses estudos que merece investigagdo é
se a fala em tarefas de tato de figuras passou a ter mais correspondéncia ponto a ponto
com as convengdes da comunidade verbal porque (a) a formacdo de classes (palavras
ditadas, figuras e palavras impressas) transferiu o controle exercido pelas palavras
impressas para as figuras (ex. de Souza, Hanna, de Rose, Fonseca, Pereira, &
Sallorenzo, 1997) ou se (b) os sucessivos testes de naming intercalados com as fases de

ensino de relac6es auditivo-visuais ofereceu condi¢fes para que os repertérios de ouvir
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e de falar passassem a ficar integrados, interdependentes. A resposta a essa questdo €
empirica.

Estudos tém evidenciado a independéncia funcional entre os operantes verbais
(Cuvo & Riva, 1980; Greer & Ross, 2008) e estes resultados s@o ainda mais evidentes
com a populacdo de implantados cocleares, uma vez que aprender a ouvir ndo é
suficiente para que o falar ocorra; e falar controlado por determinados estimulos (ex.,
textuais) ndo é condicdo para que ocorra na presenca de outros estimulos (ex., figuras),
sem que haja planejamento especifico. A literatura em controle de estimulos e implante
coclear, embora recente, fornece evidéncias empiricas suficientes sobre a independéncia
funcional entre ouvir e falar (Almeida-Verdu et al., 2008; Battaglini, Almeida-Verdu, &
Bevilacqua, 2013). Nesses estudos, embora o comportamento de ouvir tenha sido
estabelecido com precisdo, ndo foram obtidos resultados positivos nos testes de tato.
Uma pergunta desse campo de pesquisa tem sido quais seriam as condi¢des para que 0S
repertorios de falante e de ouvinte fossem estabelecidos de forma integrada em criangas
pré-linguais com implante coclear (IC).

Durante o desenvolvimento infantil tipico, os pais e/ou cuidadores nomeiam o0s
objetos para 0s quais a crianga olha; apontam para objetos e dizem seus nomes; e
também reforcam diferencialmente topografias vocais que reproduzem sons
parcialmente ou completamente parecidos a um estimulo verbal antecedente (Horne &
Lowe, 1996; Skinner, 1957), favorecendo o estabelecimento de ecoicos. Essas
interacdes oferecem condicBes para o estabelecimento de habilidades de ouvinte e de
falante.

Uma proposta metodologica recente de se produzir a interdependéncia de
habilidades de ouvir e falar € pela estruturagdo da Instru¢cdo com Mdltiplos Exemplares

(MEI), do inglés Multiple-Exemplar Instruction (Greer, Yuan, & Gautreaux, 2005), na
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qual os estimulos auditivos funcionam, por um lado, como discriminativos para o
comportamento de ouvinte e, por outro, para 0 comportamento de falante, pois apontar
eventos e falar sdo controlados por um antecedente comum, o estimulo discriminativo
(Horne & Lowe, 1996). A partir desta aprendizagem, quando a crianga estiver diante de
novos objetos com fungdo semelhante, sem a necessidade de um cuidador falar, pode
emitir respostas verbais de falante e ouvinte correspondentes.

No MEI, o participante é exposto a uma rotacdo rapida entre diferentes
topografias de resposta (por exemplo, ouvir baseado em selecdo de estimulos e
producdo oral) e com sobreposi¢do de controles de estimulos (por exemplo, palavra
ditada controlando respostas de selecdo e ecoico; figuras controlando respostas de
selecdo e de tato), com o objetivo de estabelecer a fungdo conjunta e aprendizagem de
maltiplas respostas a um estimulo. As pesquisas na area sugerem que as criangas que
ndo demonstram comportamento de falante depois de aprender as relacGes de ouvinte
podem ser capazes de fazé-lo depois do MEI (Fiorile & Greer 2007; Greer et al., 2005;
Greer & Ross, 2008; Greer, Stolfi, & Pistoljevic, 2007).

Com implantados cocleares ndo h& trabalhos documentados utilizando a
proposta de MEI de maneira sistematica. Contudo, nos trabalhos de Almeida-Verdu et
al. (2009) e Souza, Almeida-Verdu & Bevilacqua (2013) com palavras, e Golfeto e de
Souza (2015) com sentencas, 0 repertdrio-alvo era o tato de figuras de objetos e de
acOes, respectivamente. Ainda que com extensdes de estimulos e estruturas de ensino
diferentes, 0 ensino consistiu no comportamento ecoico combinado com discriminacgdes
auditivo-visuais; no entanto, os operantes ndo eram apresentados de modo rotativo nas
tentativas. O delineamento demonstrou que o ensino de ecoico foi necessario para a
verificacdo de tato. Os resultados demonstraram maior porcentagem de acertos no pos-

teste de tato, se comparados com os dados obtidos no pré-teste.
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Considerando as discussdes levantadas e a necessidade de se verificar as
condicBes necessarias para que os repertérios de ouvinte e falante possam ser
integrados, isto é, tornar-se interdependentes em criangas com implante coclear, este
trabalho teve como objetivo avaliar se 0 ensino estruturado por Exemplares Multiplos
(MEI) seria condicdo para o estabelecimento do repertorio integrado de falante e

ouvinte em criancas deficientes auditivas, pré-linguais, usuarias de IC.

METODO

Participantes

Trés criangas’ entre 8 e 13 anos, com experiéncia auditiva com IC igual ou
superior a seis anos, participaram do estudo. Duas criancas estavam matriculadas no
Ensino Fundamental 1 e uma no Ensino Fundamental 1. Os resultados do teste PPVT -
Peabody Picture Vocabulary Test, Edition IV (Dunn & Dunn, 2015) aplicado mediante
traducdo das palavras forneceram a idade linguistica a partir de testes de
reconhecimento auditivo que, para todos os participantes, mostrou-se inferior a idade
cronoldgica. Todos os participantes tinham experiéncia em pesquisas em controle de

estimulos. Suas principais caracteristicas estdo listadas na Tabela 1.

" Para a participacdo no estudo foi necessaria a assinatura dos responsaveis legais pelos
participantes em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — anexo 1). Este
projeto foi aprovado pelo Servigo de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo — Comité de
Etica em Pesquisa do Hospital de Reabilitacdo de Anomalias Craniofaciais da USP

(parecer n° 666.816 e CAAE 31026114.1.0000.5441 de 27/05/2014 — anexo 2).
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Tabela 1.
Principais caracteristicas dos participantes: idade, tempo de implante, nivel de

escolaridade e idade equivalente

Participante Idade Tempo de IC Escolaridade PPVT
JAN 8allm 6a 8m 2° ano 3abm
OD: 9%a o
SUE 10a5m OF: 2a 50 ano 5a7m
OD: 1labm
(o]
EDU 13allm OF: 7a 6° ano 6a3m

OD: orelha direita
OE: orelha esquerda

Equipamentos, ambiente experimental e registro de respostas

Foi utilizado um computador da marca DELL Inspirion 14 2640, com tela de 14
polegadas, sistema operacional Windows 8.1, para a apresentacdo dos estimulos visuais
e mouse para selecdo dos estimulos. Para a programacdo das tarefas e registro das
respostas dos participantes foi utilizado o software EAM V. 4.0.04 (Nerigo, Monteiro,
& Sarraf, 2010), que permitiu programar as tarefas, assim como edita-las e reprograma-
las de acordo com o0s objetivos e necessidades de cada fase do ensino. Também foi
utilizado o software POWER POINT (versdo 2016) para apresentacdo de algumas
tarefas. As vocalizagOes e as respostas emitidas pelos participantes foram registradas
pelo software Camtasia Recorder 8 (Brian, 2014), que permite a gravacdo da tela do
computador e do participante simultaneamente, além de gravacdo das producGes orais
durante as tarefas.

As sessfes foram realizadas na casa dos participantes, em uma sala com
iluminacdo adequada, com cadeiras e mesas para 0 uso das criangas, onde permaneciam

somente experimentador, um auxiliar de coleta e o participante.
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Estimulos

Estimulos discriminativos: foram apresentados estimulos auditivos e visuais. Os
estimulos auditivos foram gravados em voz feminina adulta e armazenados no
computador. Os estimulos visuais eram figuras e palavras escritas apresentadas na tela
do computador, classificados como convencionados e ndo convencionados
(pertencentes e ndo pertencentes ao cotidiano dos participantes, respectivamente). Os
estimulos utilizados sdo mostrados na Figura 1.

Estimulos consequentes: Para o levantamento de possiveis reforcadores
tangiveis e ndo tangiveis realizou-se entrevistas com 0s pais e com as criangas. A cada
tentativa, respostas corretas eram seguidas por consequéncias programadas para acerto
(gifs animados escolhidos pelos participantes) e respostas incorretas seguidas pelo
escurecimento da tela por 3s. Ao final das sess@es, independentemente do desempenho
da crianga, eram conduzidas atividades ludicas entre pesquisadoras e participante com
brincadeiras iniciadas pelo participante.

Delineamento Experimental

Cada participante iniciou e concluiu as fases do estudo independentemente do
outro. Foram realizados testes dos repertorios-alvo ao longo do estudo para verificagao
dos efeitos do procedimento. Além disso, foi realizado um pré-teste de avaliacdo geral
das habilidades de ouvinte e de falante, e ao fim do estudo, foi realizado um pos-teste
para reavaliagdo geral das mesmas habilidades.

A varidvel dependente (VD) deste estudo foi a integragdo dos repertérios de
falante e de ouvinte mensurados pela porcentagem de acertos em tarefas de producéo
oral (ecoico ou tato) e de selecdo e pela congruéncia entrea essas porcentagens. A

variavel independente (VI) foi o ensino em Instrucdo de Multiplos Exemplares (MEI)
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constituido por operantes de quatro topografias distintas (IdMTS, ecoico, AVMTS e

tato) e de controle por estimulos distintos também (palavra ditada e figura).

Palavra Figura Palavra Palavra Figura Palavra
ditada escrita ditada escrita
boca ~7 BOCA Tiba TIBA
i &
luva } 7 LUVA Zigo @ ZIGO 2.
T oY
sino §> SINO Pafe IHI PAFE
4
gato }f” GATO | & Jeba JEBA
8 [a]
2 P z g
< — o] i =)
= lata LATA 2 Pito PITO =,
o = N
Q w
= >
. mala [“ MALA | Z Lila * LILA
= Q
8 0
o (% 2
pato ) PATO = Duca (o DUCA
S5
g
tatu w TATU Fado l FADO =t
w
Vela VELA Befi BEFI
s %
-
v - VACA
aca "a‘\«-f

Figura 1. Estimulos utilizados no estudo.

Procedimento

O procedimento de ensino foi estruturado por Exemplares Multiplos (MEI), de
acordo com Greer e Longano (2010). A Tabela 2 apresenta a ordem de apresentacdo dos
tipos de tentativas e as principais caracteristicas das fases deste estudo.

Fase 1 — Pré-teste: Avaliacdo do repertorio de entrada. O Pré-teste avaliou as
respostas de ouvinte baseadas em selecdo (AVMTS) e de falante (ecoica, tato e textuais),
diante de estimulos convencionados e ndo convencionados. As respostas de falante e de
ouvinte eram avaliadas em uma mesma tentativa, de acordo com Souza et al. (2013).

O pré-teste tinha 38 tentativas, apresentadas em dois blocos (Bloco 1 e Bloco 2).
O Bloco 1, com 19 tentativas, avaliou os comportamentos de ouvinte, ecoico e tato, com
apresentacdo Unica de cada estimulo-modelo. Para manter a participacao das criangas ao

longo do teste sem reforcamento e evitar os efeitos prejudiciais deste sobre o repertorio,
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foi apresentada consequéncia programada para as respostas corretas em 25% das
tentativas com estimulos convencionados, isto €, em quatro tentativas na sessdo. Nao
havia procedimento de correc¢do de respostas incorretas.

Inicialmente, a crianca recebia a instrucdo da experimentadora: “vocé ouvira um
som, depois que ouvir, repita 0 que ouviu e aponte para a figura que combina com o
som” e entdo a sessdo experimental tinha inicio. Uma tentativa iniciava com a
apresentacdo de um estimulo-modelo auditivo via alto-falantes do computador e,
simultaneamente, um quadrado laranja apresentado na tela do computador. O estimulo-
modelo auditivo era repetido a cada 5s e o participante poderia ouvi-lo quantas vezes
considerasse necessario antes de responder. A interrupcdo do som era conduzida pelo
participante ao selecionar o quadrado laranja apresentado simultaneamente ao som.
Apos a apresentacdo do estimulo auditivo, a experimentadora solicitava ao participante
a repeticdo do que ouviu (avaliacdo do ecoico); apos a produgdo oral do participante,
este selecionava o quadrado laranja, que apos a selecdo, desaparecia e dois estimulos
visuais — figuras — eram apresentados na tela do computador, sendo apenas um deles
correspondente ao modelo ditado. Era solicitado ao participante que apontasse para a
figura relacionada ao estimulo-modelo auditivo (avaliagdo do comportamento de
ouvinte). Apds a selegdo (apontar na tela), a experimentadora solicitava ao participante
que falasse o nome da outra figura apresentada (avaliacdo de tato) através da instrugédo

“qual é o nome deste outro?”.
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Tabela 2.

Fases do procedimento, funcdo de cada fase, estimulos, repertorios alvo e critério.

Fase  Finalidade Estimulos Repertdrios-alvo Critério

, convencionados e ndo- . .
1 Pré-teste . Selecdo, ecoico, tato e textual -
convencionados
[dMTS+ palavra ditada pela

Linha de _ Conjunto 1 (tato) experimentadora e ecoico > ggos
base e teste (Tiba, Zigo e Pafe) Avaliagio de AVMTS e Tato

Conjunto 2 .
. . . > 0

3 MEI (Jeba, Pito, Lila) IdMTS; ecoico; AVMTS; tato > 90%
4 Teste Conjunto 1 AVMTS e Tato > 90%
(Tiba, Zigo, Pafe) = e

Treino de . [dMTS+ palavra ditada pela

. Conjunto 3 . .

5 ouvinte e (Duca, Fado, Befi) (tato) experimentadora e ecoico > 90%

teste ’ ’ Avaliacdo de AVMTS e Tato

, Convencionados e néo- . .
6 PoOs-teste . Selecdo, ecoico, tato e textual -
convencionados

As combinagbes entre os estimulos de comparacdo sempre apresentavam um
estimulo convencionado e um ndo convencionado. Somente depois da avaliacao dos trés
operantes (ouvinte baseado em selecdo, ecoico e tato) € que o estimulo correspondente a
palavra ditada poderia ser selecionado com o mouse, 0 que dava acesso a uma nova
tentativa.

O Bloco 2 avaliou o comportamento textual. Era composto por 19 tentativas com
apresentacdo Unica de cada palavra testada. O bloco de tentativas iniciava com uma
instrucdo para leitura “o que esta escrito?” seguida da apresentacdo das palavras de
forma sucessiva e em sequéncia aleatoria.

Fase 2 — Ensino de repertorio de ouvinte e ecoico e avaliagcdo do tato com
Conjunto 1. Com o objetivo de estabelecer o repertorio minimo de ouvinte e de ecoico,
para verificacdo se esses dois repertdrios seriam condi¢do para a integracdo dos
repertorios de ouvinte e falante, realizou-se treino de comportamento de ouvinte em

tarefas de discriminacdo condicional por identidade (IdMTS), com apresentacdo de um
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estimulo modelo composto, que consistia na apresentacéo da figura simultaneamente ao
modelo auditivo (0 nome da figura) apresentado pela experimentadora e solicitacdo da
repeticdo pelo participante (ecoico — treino de comportamento de falante). Eram
realizadas 18 tentativas, seis para cada uma das trés relagdes de identidade apresentadas
envolvendo apenas os estimulos ndo-convencionados. O critério para encerramento do
treino de IdMTS com estimulo composto foi um desempenho superior a 90% de acertos
em trés sessdes consecutivas.

Uma tentativa de ensino se configurou em trés passos: diante da apresentacao de
uma figura como estimulo-modelo na tela do computador e a palavra correspondente
ditada pela experimentadora, o participante deveria repetir o estimulo auditivo, emitindo
um ecoico e, em seguida, responder como ouvinte, selecionando o estimulo visual
correspondente ao auditivo. A resposta ecoica do participante era modelada com dicas
orofaciais em caso de distor¢des fonéticas e semanticas; a modelagem de ecoico poderia
ocorrer em até trés tentativas.

Em seguida, eram realizados dois testes: testes dos repertorios de ouvinte, via
tentativas de discriminagdo condicional auditivo-visual (AvMTS), e de falante, em
tentativas de Tato. Os testes eram conduzidos separadamente, com 12 tentativas cada,
quatro para cada estimulo, apresentados randomicamente. Em caso de desempenho
abaixo de 90% de acertos em algum dos testes, o participante era exposto a Fase 3,
estruturada de acordo com o procedimento de MEI.

Fase 3 — Instrucdo com Multiplos Exemplares (MEI) com Conjunto 2. A
Fase 3 apresentava tentativas de ensino dos repertérios de ouvinte pela sobreposicdo do
tato da experimentadora em tentativas de matching de identidade (IdMTS), assim como
na Fase 2; foram acrescentadas tentativas de treino de ouvinte (AvMTS) e de treino de

falante (tato) com trés novos estimulos (Conjunto 2). De acordo com a proposta de
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rotatividade de operantes no ensino estruturado por multiplos exemplares, uma sessao
expunha o participante a quatro repertdrios aleatorizados em 36 tentativas, sendo 12 de
IdMTS com estimulo composto (figura + palavra ditada) + ecoico, 12 para AVMTS e 12
para treino de tato. Eram apresentadas quatro tentativas para cada estimulo. O critério
para que o participante avancasse para a proxima fase era de pelo menos 90% de
respostas corretas.

Fase 4 — Teste de integracdo dos repertorios de ouvinte e de falante com o
Conjunto 1. Esta fase teve como objetivo verificar se, apds a aquisicdo de repertorios
de ouvinte e falante em um ensino estruturado por MEI com estimulos do Conjunto 2, 0
participante apresentaria os repertorios de falante e ouvinte com precisdo com estimulos
do Conjunto 1, com o0s quais 0 participante ndo havia alcangado critério de
aprendizagem. O teste tinha as mesmas configuracdes dos testes de AvMTS e Tato do
participante. Se a porcentagem de acertos fosse superior a 90% de acertos, o
participante era exposto a Fase 5, com um terceiro conjunto de estimulos.

Caso o participante ndo demonstrasse o tato com os estimulos do Conjunto 1,
era realizada uma nova sessdo de IdMTS com estimulo composto (figura + palavra
ditada) + ecoico para expor o participante novamente aos nomes dos estimulos (IdMTS
+ palavra ditada) e a oportunidade de emitir a producéo oral (ecoico) com critério de
pelo menos 90% de acertos em duas sessdes consecutivas ou 100% de acertos em uma
sessdo. Apos o treino, 0 participante era exposto aos testes de tato novamente. Caso
ainda ndo demonstrasse o repertorio de tato desses estimulos, era exposto ao treino com
as caracteristicas de MEI com um terceiro conjunto de estimulos, seguida do teste de
avaliacdo novamente, conforme Fase 5.

Fase 5 — Treino de ouvinte e ecoico seguido de teste de tato com Conjunto 3.

O objetivo desta fase era obter os repertorios de ouvinte e de falante de forma integrada,
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com um terceiro conjunto de estimulos, funcionando, assim, para a confiabilidade dos
dados das fases anteriores. Os participantes foram expostos ao ensino por identidade
visual (IdMTS) com estimulo composto (figura e palavra ditada pela experimentadora)
sobreposto e solicitagdo do comportamento ecoico pelos participantes, conforme Fase 2.
Apos a obtencdo do critério de acertos de pelo menos 90% de acertos, os participantes
foram avaliados nos testes de ouvinte (AVMTS) e falante (Tato). Se apresentassem
desempenho consistente, este resultado confirmaria a emergéncia da integracdo dos
repertorios de falante e ouvinte.

Fase 6 — Pos-teste. Nesta fase, o pré-teste aplicado na Fase 1 foi reaplicado para

avaliacdo do efeito do procedimento sobre os repertdrios avaliados.
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Os resultados dos participantes ao longo do estudo na realizacdo de tarefas cujo
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objetivo foi treinar as habilidades de ouvinte e de falante (ecoico e tato) estdo

apresentados na Figura 2, de acordo com as fases as quais foram submetidos.
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Figura 2. Desempenho dos participantes ao longo das fases de teste e ensino em relagdo

aos repertdrios-alvo com os estimulos ndo convencionados. A linha tracejada indica o

inicio do procedimento MEI.

No Pré-teste (Fase 1), todos os participantes apresentaram desempenho acurado

na avaliagdo do comportamento textual, demonstrando controle pelas unidades textuais

minimas que compdem as palavras. O comportamento de ouvinte baseado em selecéo

também foi acurado, tanto com estimulos convencionados quanto ndo convencionados.

Esse resultado no comportamento de ouvinte no pré-teste era possivel e

esperado, uma vez que as criancas poderiam responder por exclusdo quando o estimulo
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modelo era uma palavra ndo convencionada e as comparacfes eram uma figura
convencionada e outra ndo convencionada. Somente SUE apresentou desempenho
abaixo do critério (33% de acertos) de respostas corretas no teste de ouvinte com
estimulos ndo convencionados. Na avaliagdo das respostas ecoicas e de tatos, todos
apresentaram baixas porcentagens de acertos com os estimulos ndo convencionados,
apresentando variacdo entre 20% e 65% de acertos e desempenho nulo em tato para
estimulos ndo convencionados. A correspondéncia ponto-a-ponto em tarefas de ecoico
com estimulos convencionados foi de 22,2% de acertos para o participante JAN (sons
PITO e FADO), 66,6% de acertos para SUE (JEBA, ZIGO, PITO, BEFI, TIBA e
DUCA) e de 44,4% de acertos para EDU (ZIGO, PITO, TIBA e FADO). Considerando
esse desempenho no repertorio de falante, o ensino prosseguiul.

Na Fase 2, todos os participantes atingiram o critério estabelecido de linha de
base de ouvinte. As respostas ecoicas de todos os participantes apresentaram frequéncia
de correspondéncia ponto-a-ponto crescente ao longo do treino de linha de base. Nos
testes de repertorios ndo treinados, AVMTS (ouvinte) e tato (falante), todos os
participantes apresentaram abaixo de 90% de acertos em pelo menos um dos testes.
Com base nestes dados, todos os participantes foram expostos ao MELI.

Com a exposi¢do dos participantes ao ensino estruturado por MEI (Fase 3),
todos os participantes chegaram a precisdo nos comportamentos de ouvinte e falante
(ecoico e tato), apds duas (SUE) e trés (JAN e EDU) revisfes desse ensino.

Na Fase 4, os participantes JAN e EDU apresentaram 100% de respostas
corretas no teste de tato e 83,3% e 75% respectivamente no teste de ouvinte. A
participante SUE apresentou 16,6% de respostas corretas no teste de ouvinte e, por um
erro da experimentadora, ndo foi exposta ao teste de tato. Para esta participante foi

realizado um procedimento de ensino adicional, de revisdo do ensino conduzido na Fase
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3, seguido de nova exposicdo as condi¢fes da Fase 4 quando o desempenho em tato
chegou a 90% de acertos.

Na Fase 5, conduzida com estimulos totalmente novos (Conjunto 3), o0s
participantes EDU e JAN apresentaram desempenho acurado no comportamento de
falante e ouvinte, e a participante SUE alcancou o critério no componente de falante
(91,6%) e repertorio de ouvinte proximo ao critério de aprendizagem, 83,3% de acertos.

No Pos-teste (Fase 6), todos os participantes mantiveram os desempenhos de
leitura com a porcentagem de acertos idénticas a avaliacdo do Pré-teste. Além disso,
apresentaram melhorias em seus desempenhos na tarefa de ouvinte baseado em selecéo,
ecoico e de tato, com porcentagem de acertos superior a do Pré-teste. Enfatizando o
desempenho dos participantes na tarefa de tato, ainda que todos tenham apresentado
desempenhos superiores comparados aos obtidos no pré-teste, observou-se diminuicéo
na porcentagem de acertos se comparados aos resultados das fases anteriores. O
desempenho dos participantes JAN, SUE e EDU, na avaliacdo do tato foi,

respectivamente, 44,4%, 77,7% e 55,5% de acertos.
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DISCUSSAO

O objetivo de estabelecer a integracdo dos repertorios de ouvinte e falante via
ensino estruturado com Multiplos Exemplares (MEI) em criangas com deficiéncia
auditiva pré-lingual, usuérias de implante coclear, foi alcangado.

A literatura tem discutido quais as condi¢Ges que produzem transferéncia no
controle das relagdes que envolvem o comportamento de ouvinte sobre as relagdes que
envolvem o comportamento de falante em criangas usurias de implante coclear. Parte
dos procedimentos documentados até o momento tem apresentado como resultados
habilidades de ouvinte mais acuradas do que as de falante (Battaglini et al., 2013). Outra
parcela de estudos (Lucchesi et al., 2015; Anastacio Pessan et al., 2015), com melhores
resultados em habilidades de falante tem se apoiado no estabelecimento do controle por
unidades minimas (por procedimentos de selecdo de silabas ou de composicdo de
palavras por silabas) em tarefas que se alternam com sondas de tato. Intercalar tarefas
de selecdo de palavras com tarefas de composicdo de palavras ou naming de figuras
confere ao ensino uma estrutura com multiplos exemplares de estimulos (palavra ditada,
figura) e de respostas (sele¢do, composicéo e producado oral), de acordo com a proposta
de MEI de Greer e Ross (2008). No entanto, essa hipdtese ndo havia sido testada
isoladamente. Os dados encontrados parecem mostrar o caminho ainda ndo explorado
sobre a producéo acurada de habilidades de falante e ouvinte nesta populagéo.

Embora os participantes tenham concluido todas as fases deste estudo, os
resultados da avaliacdo ecoica no pré-teste, com um grande nimero de erros tanto em
sons convencionados gquanto em sons ndo convencionados, levantam a discusséo de
alguns aspectos: a) o aparato e ambiente experimental utilizado para coleta de dados
deve ser controlado, pois criancas com IC podem ter dificuldade de discriminar sons em

ambientes ruidosos (Pereira et al., no prelo) por um lado e, por outro, uma Unica
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tentativa de apresentacdo da estimulacdo sonora pode néo ser suficiente para que a
palavra seja discriminada e repetida o que estabelece e b) a necessidade de ensino de
pré-requisitos.

Os baixos desempenhos em tarefas de tato no pré-teste eram esperados, uma vez
que as figuras ndo eram representativas ou convencionadas; no entanto, os baixos
desempenhos de ecoico ndo eram esperados pelo tempo de IC dos participantes, que
variou de 6 a 9 anos, e consequentemente implica em experiéncias auditivas diversas na
comunidade verbal ouvinte-falante; no entanto, os dados evidenciam o quanto ainda
apresentaram dificuldades em seus repertérios ecoicos. O ecoico é considerado um
elemento chave para a integracdo das habilidades de ouvinte e falante (Horne & Lowe,
1996).

O desempenho dos participantes ao longo da exposicdo as fases desse estudo
indicou maior controle auditivo e adicionalmente producbes ecoicas com maior
correspondéncia. Além disso, no pds-teste os participantes melhoraram as porcentagens
de acertos em ecoico e esta foi estendida para tato com estimulos novos. Esses
resultados sugerem que o ensino estruturado por MEI seja capaz de integrar 0s
repertérios de ouvinte ou de falante com mais acuracia, confirmando os dados
anteriormente descritos na literatura com participantes com Transtorno do Espectro
Autista, obtidos por Fiorele e Greer (2007), Greer et al. (2005), Greer e Ross (2008) e
Greer et al. (2007).

Desta forma, a emissdo de ecoicos tem funcdo de ocasionar uma condi¢cdo em
que o proprio objeto entre em contato direto com o controle do comportamento verbal
da crianca. Essa argumentacdo é consistente com observacOes feitas pela audiologia e
reabilitacdo pelo implante coclear, demonstrando que o comportamento de repetir o que

se ouve da fala de outras pessoas (ecoar) e o que se ouve da prépria fala (auto ecoar) se
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constitui em um repertorio propulsor do desenvolvimento do comportamento de ouvinte
e de falante (Fagan, 2015).

A literatura da audiologia, de maneira geral, reconhece a importancia da
repeticdo no desenvolvimento da fala de criancas com e sem implante coclear (Fagan,
2015). Embora a literatura registre que uma melhora nos desempenhos ecoicos, de
ouvinte baseado em selecdo melhora também o comportamento de falante em tarefas de
tato, o real efeito do ensino de ecoico requer investigacbes mais sistematicas em
criangas com implante coclear, pois os resultados apresentados por Almeida-Verdu et
al. (2009) e Souza et al., (2013) demonstraram que essa melhora é em relacdo ao
repertorio inicial, mas as condi¢des para que seja emitido com precisdo requerem
investigacdes. Nesses estudos o ensino de ecoico e de comportamento de ouvinte foi
realizado dentro de uma estrutura de ensino por tnicos exemplares. No presente estudo,
os resultados mais integrados de ouvinte e de falante podem ser em decorréncia do uso
da estrutura de MEI.

Por exemplo, quando a crianca ja tem estabelecido um repertério de ecoicos, 0
estimulo auditivo “bola” poderd estabelecer ocasido para uma vocalizagdo com
correspondéncia ponto-a-ponto em relacdo ao estimulo verbal produzido pelo falante, e
que ainda podera ocasionar o préprio comportamento de ouvinte da crianga em relacéo
a bola (olhando-a ou pegando-a). Este encadeamento de respostas é uma condicdo para
a crianga se tornar uma falante-ouvinte em relacdo ao seu proprio estimulo verbal
“bola”, embora o elemento inicial desta cadeia seja a vocalizacdo de outros (Greer &
Ross, 2008; Horne & Lowe, 1996).

Um aspecto importante no ensino do repertorio ecoico realizado nesta pesquisa
foi a necessidade de fornecimento de dicas orofaciais no procedimento de corregéo. Este

dado é coerente com o apresentado por Almeida-Verdu et al. (2009), em que dois
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participantes necessitaram do ensino do ecoico com pistas orofaciais para refinar a
topografia vocal envolvida na avaliagdo de tato. Portanto, para esta populacdo, a
vocalizacdo, quando tida como repertério-alvo de ensino sistemético, pode produzir
melhoras no desempenho de falante e ouvinte (Almeida-Verdu et al., 2009; Greer &
Ross, 2008).

Destaca-se os resultados obtidos na Fase 5, na qual todos os participantes
apresentaram desempenho superior a 80% de acertos nos testes de ouvinte e falante.
Embora a participante SUE ndo tenha atingido o critério de 90% no teste de ouvinte,
seus resultados fornecem indicios da efetividade do procedimento de MEI com esta
populacdo. Ademais, 0 desempenho abaixo do critério de SUE pode sugerir ainda um
provavel déficit no repertdrio de ouvinte da participante, o que caracteriza uma condigdo
pré-requisito para o desenvolvimento completo da integracdo do repertorio de falante e
ouvinte (Greer & Ross, 2008). Neste caso, torna-se necessario o desenvolvimento de
procedimentos especificos para a instalagdo do repertorio de ouvinte bem discriminado
e de modelagem e refinamento do repertdrio de falante, e por fim, procedimentos que
treinem as habilidades de modo conjunto, como a proposta deste estudo. Dentre 0s
procedimentos de ensino de habilidades de ouvinte e de falante especialmente
importantes para essa populacdo estd o treino do comportamento ecoico (Souza et al.,
2013).

Algumas limitacGes encontradas neste estudo podem ser pontuadas: o0 uso de
palavras com fonemas de mesmo ponto de articulacéo (p.ex. “lila”) devem ser evitadas,
pois neste estudo foi uma condicdo geradora de vocalizagdes sem correspondéncia ou
correspondéncia parcial em todos os participantes. E necessario controle desta variavel
em um contexto de pesquisa, para se verificar o efeito do procedimento sobre o

responder-alvo (Golfeto, 2010).
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A forma como o pré-teste foi apresentado gerou desempenho por exclusdo nos
participantes em seus repertérios de selegdo, que diante de um som n&o convencionado
e duas figuras de comparagdo (uma convencionada e uma ndo convencionada)
responderam a figura de comparagdo ndo convencionada por terem uma historia extra
experimental com as figuras convencionadas. No entanto, nas avalia¢fes dos repertorios
ecoicos, a histéria com os nomes dos estimulos convencionados nao foi suficiente para
produzir ecoicos com correspondéncia a sons ndo convencionados. Este modelo de
tentativa deve ser evitado para que a verificacdo do repertrio com os estimulos
experimentais seja mais fidedigna possivel, ainda que os baixos repertérios em ecoico
devam ser destacados em contraposi¢cdo ao desempenho por exclusdo baseado em
selecdo.

Futuras pesquisas podem controlar essa varidvel de diferentes formas, seja
fazendo a edigdo dos sons utilizados limpando ruidos, seja realizando as tarefas em salas
com isolamento acustico ou usando o sistema de frequéncia modulada (disponibilizado
pelo Sistema Unico de Salde) para aperfeicoar a deteccdo do sinal sonoro.

Sugere-se que estudos futuros adotem delineamentos experimentais para
verificar o efeito do MEI sobre a emergéncia de respostas verbais novas. Por exemplo,
no caso de um delineamento de linha de base multipla entre participantes, apos a
verificacdo de uma linha de base estavel, mas com baixas porcentagens de acertos em
repertorio de tato, por exemplo, em pelo menos trés participantes, os participantes
podem ser expostos as seguintes condigdes experimentais: (a) enquanto um participante
recebe 0 ensino rotativo de ouvinte, ecoico e tato com um conjunto de estimulos e
verifica-se se 0 tato emerge com outro conjunto de estimulos apds o ensino de ouvinte,
(b) os demais participantes recebem somente o ensino de ouvinte; (c) observados

resultados positivos no primeiro participante, os demais poderiam ser expostos, um a
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um, ao ensino rotativo e verificar se, sob as mesmas condi¢des que o primeiro
participante foi exposto e somente apds elas, resultados semelhantes seriam observados.
A comparacéo seria do efeito que o procedimento de MEI tem para cada participante
que o recebeu em momentos diferentes (Cozby, 2003).

Outra possibilidade é o delineamento de sondas multiplas, que consiste na
avaliacdo dos repertdrios-alvo antes e ap6s a instrucdo do MEI, assim como
descreveram Nuzzolo-Gomes e Greer (2004). Naquele estudo, nenhum dos participantes
apresentava tatos ou mandos com trés conjuntos de estimulos constituidos de
substantivos + adjetivos. Foram ensinados tatos (ou mandos) para um conjunto de
estimulos enquanto recebiam sonda em mando (ou tato), o operante ndo ensinado e
nenhum estudante emitiu o operante ndo ensinado. O ensino por MEI expds 0s
participantes ao ensino de tato e mando alternadamente até a precisdo com o segundo
conjunto de estimulos. Finalmente, foram ensinados tatos (ou mandos) com o terceiro
conjunto de estimulos e o operante ndo ensinado emergiu. No delineamento de sondas
maultiplas os efeitos da variavel independente sdo avaliados pela tomada de medidas
repetidas da variavel dependente ao longo de todas as fases do procedimento. No caso
do estudo de Nuzzolo-Gomes e Greer, 0 operante emergente (seja de tato ou de mando,
a depender da condicéo a qual o participante foi exposto) foi avaliado apds o ensino por
SEI (ensino de tato ou de mando, apenas) e apds o ensino por MEI (ensino de tato e
mando em rotatividade). O resultado desejado, qual seja, a emergéncia de um operante,
foi observada somente apds o participante ter sido exposto a condicdo de MEI.

Ainda é necessario verificar empiricamente se a condi¢do de ensino por MEI se
constituird em uma rota para que seja observada a interdependéncia entre repertorios de
falante e de ouvinte em criancas com implante coclear, com potencial de aplicacdo em

condicdes clinicas assim como ja tem demonstrado os resultados consolidados quando a
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rota é por relages de equivaléncia (Anastacio-Pessan et al, 2015; Lucchesi et al, 2015;
Almeida-Verdu & Golfeto, 2016). Os resultados observados no presente estudo
convidam para gque novas pesquisas sejam realizadas com delineamentos mais bem
controlados que repliquem os resultados de emergéncia de um operante verbal nédo
treinado ap6s o ensino por MEI com crianga com implante coclear mais recente e
criangas com idade cronolégica mais tenra e, consequentemente, com menor

experiéncia auditiva.



69

REFERENCIAS

Almeida-Verdu, A. C. M., & Golfeto, R. M. (2016). Stimulus control and verbal
behavior: (in)dependent relations in populations with minimal verbal repertoires. In
J. C. Todorov (Ed.), Trends in Behavior Analysis (187-226). Brasilia, DF.:
Technopolitik

Almeida-Verdu, A. C. M., de Souza, D. G., Bevilacqua, M. C., & Souza, F. C. (2009).
Imitagdo vocal e nomeacdo de figuras em deficientes auditivos usuérios de implante
coclear: estudo exploratorio. Revista Brasileira de Analise do Comportamento, 5(1),
63-78.

Almeida-Verdu, A. C. M., Huziwara, E. M., de Souza, D. G., de Rose, J. C,
Bevilacqua, M. C., Lopes, J., & Mcllvane, W. J. (2008). Relational learning in
children with deafness and cochlear implants. Journal of the Experimental Analysis
of Behavior, 89(3), 407-424. doi: http://doi.org/10.1901/jeab.2008-89-407

Anastécio-Pessan, F. L., Almeida-Verdu, A. C. M., Bevilacqua, M. C., & de Souza, D.
G. (2015). Usando o paradigma de equivaléncia para aumentar a correspondéncia na
fala de criangas com implante coclear na nomeacao de figuras e na leitura. Reflexao e
Critica, 28(2), 365-377. doi: https://dx.doi.org/10.1590/1678-7153.201528217

Battaglini, M. P., Almeida-Verdu, A. C. M., & Bevilacqua, M. C. (2013). Aprendizagem
via exclusdo e formacdo de classes de equivaléncia em criangas com deficiéncia
auditiva e implante coclear. Acta Comportamentalia: Revista Latina de Analisis de
Comportamiento, 21(1) 20-35.

Brian, S. (2014). Camtasia Studio 8. The Charleston Advisor, 16 (2), 19-21(3). doi:
http://dx.doi.org/10.5260/chara.16.2.19

Cozby, P. C. (2003). Métodos de Pesquisa em Ciéncias do Comportamento. Sdo Paulo:
Atlas.

Cuvo, A. J., & Riva, M. T. (1980). Generalization and transfer between comprehension and
production: a comparison of retarded and nonretarded persons. Journal of Applied Behavior
Analysis, 13(2), 315-331.doi: http://doi.org/10.1901/jaba.1980.13-315

de Souza, D. G., Hanna, E. S., de Rose, J. C., Fonseca, M. L., Pereira, A. B., &
Sallorenzo, L. H. (1997). Transferéncia de controle de estimulos de figuras para texto
no desenvolvimento de leitura generalizada. Temas em Psicologia (Ribeirdo Preto),
5(1), 33-46.

Dunn, L. M., & Dunn, D. M. (2015). Peabody Picture Vocabulary Test: PPVT 4.
Pearson.

Fagan, M. K. (2015). Why repetition? Repetitive babbling, auditory feedback, and
cochlear implantation. Journal of Experimental Child Psychology, 137, 125-136. doi:
http://doi.org/10.1016/].jecp.2015.04.005

Fiorile, C. A., & Greer, R. D. (2007). The induction of naming in children with no prior
tact responses as a function of multiple exemplar histories of instruction. The
Analysis of Verbal Behavior, 23 (1), 71-88.

Golfeto, R. M. (2010). Compreensao e producgdo de fala em criangas com surdez pré-
lingual usuéarias de implante coclear. Tese de Doutorado. S&o Carlos: Universidade


http://doi.org/10.1901/jeab.2008-89-407
https://dx.doi.org/10.1590/1678-7153.201528217
http://dx.doi.org/10.5260/chara.16.2.19
http://doi.org/10.1901/jaba.1980.13-315
http://doi.org/10.1016/j.jecp.2015.04.005

70

Federal de S&o Carlos. Recuperado de http://www.ufscar.br/ecce/wp
content/files_flutter/1280109367TeseRMGolfeto.pdf

Golfeto, R. M., & de Souza, D. G. (2015). Sentence production after listener and echoic
training by prelingual deaf children with cochlear implants. Journal of Applied
Behavior Analysis, 48 (2), 363-75. doi: http://doi.org/10.1002/jaba.197

Greer, D., Stolfi, L., & Pistoljevic, N. (2007). Emergence of naming in preschoolers: A
comparison of multiple and single exemplar instruction. European Journal of
Behavior Analysis, 8 (2),109-131. Doi:
http://dx.doi.org/10.1080/15021149.2007.11434278

Greer, R. D., & Longano, J. (2010). A rose by naming: how we may learn how to do
it. The Analysis of Verbal Behavior, 26(1), 73-106.

Greer, R. D., & Ross, D. E. (2008). Verbal behavior analysis: inducing and expanding
new verbal capabilities in children with language delays. Boston: Pearson
Education.

Greer, R. D., Yuan, L., & Gautreaux, G. (2005). Novel dictation and intraverbal
responses as a function of a multiple exemplar history. The Analysis of Verbal
Behavior, 21 (1), 99-116.

Horne, P. J., & Lowe, C. F. (1996). On the origins of naming and other symbolic
behavior. Journal of the Experimental Analysis of Behavior, 65(1), 185-241. doi:
http://doi.org/10.1901/jeab.1996.65-185

Lucchesi, F. D. M., Almeida-Verdu, A. C. M., Buffa, M. J. M. B., & Bevilacqua, M. C.
(2015). Efeitos de um programa de ensino de leitura sobre a inteligibilidade da fala
de criancgas usuarias de implante coclear. Psicologia: Reflexao e Critica, 28(3), 500-
510. doi: https://doi.org/10.1590/1678-7153.201528309

Nerigo, G. S. JR., Monteiro, D., & Sarraf, N. (2010). Desenvolvimento de software para
apoio da aprendizagem em primatas e criangas com proteses auditivas e implantes
cocleares. In: I Simpdsio do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre
Comportamento, Cognicéo e Ensino, 2010, S&o Paulo.

Neves, A. J., Almeida-Verdu, A. C. M., Moret, A. M., & Nascimento, L. T. (2013).
Correspondence while reading and the designation of sentences in children with
hearing disabilities who use pre-lingual cochlear implants. International Archives of
Otorhinolaryngology, 17(1), 7.

Nuzzolo-Gomez, R., & Greer, R. D. (2004). Emergence of untaught mands or tacts of
novel adjective-object pairs as a function of instructional history. The Analysis of
Verbal Behavior, 20, 63-76.

Pereira, F. S., Lobato, S. N. S., Oliveira, J. S. C., Yamaguchi, C. T., Barros, J. C. C,,
& Galvéo, O. F. (in press). Discriminagdo auditiva-visual em deficientes auditivos
pos-linguais com implante coclear. Temas em Psicologia (Ribeirdo Preto).

Skinner, B. F. (1957). Verbal Behavior. New York: Applenton-Century-Crofts.

Souza, F. C., Almeida-Verdu, A. C. M., & Bevilacqua, M. C. (2013). Ecoico e
nomeacao de figuras em criangas com deficiéncia auditiva pré-lingual com implante
coclear. Acta  Comportamentalia: Revista  Latina de  Andlisis de
Comportamiento, 21(3), 325-339


http://www.ufscar.br/ecce/wp%20content/files_flutter/1280109367TeseRMGolfeto.pdf
http://www.ufscar.br/ecce/wp%20content/files_flutter/1280109367TeseRMGolfeto.pdf
http://doi.org/10.1002/jaba.197
http://dx.doi.org/10.1080/15021149.2007.11434278
http://doi.org/10.1901/jeab.1996.65-185
https://doi.org/10.1590/1678-7153.201528309

75

Capitulo 3: Emergéncia de naming em uma crianga com implante coclear apos

exposicdo a Instrucdo com Multiplos Exemplares (MEI)®

Fabiane da Silva Pereira
Grauben José Alves de Assis
Universidade Federal do Pard, Brasil

Francisco Xavier Palheta Neto
Hospital Universitario Bettina Ferro de Souza — HUBFS/UFPA.

Ana Claudia Moreira Almeida Verdu

Universidade Estadual Paulista — Bauru, Brasil

8 Manuscrito a ser submetido a Revista Brasileira de Terapia Comportamental e

Cognitiva em setembro de 2017.



76

RESUMO

O repertorio de naming consiste na fusdo das habilidades de falante e ouvinte em
um mesmo individuo, alterando qualitativamente sua forma de interagir com o0s
estimulos ao seu redor. A literatura da area aponta que apds a aquisi¢do do repertorio de
naming, a simples exposi¢do a contingéncias de ouvinte é suficiente para a crianca
responder como ouvinte e falante. O presente estudo buscou descrever a quantidade de
exposicdes necessdrias de Instrugdo por Multiplos exemplares (MEI) sobre a
emergéncia de repertério de naming apenas com o treino de ouvinte. Participou deste
estudo uma menina de 13 anos, com surdez pré-lingual, e implante coclear ha um ano.
Foram utilizados trés conjuntos de estimulos pertencentes a categorias ndo familiares a
crianca. O procedimento consistiu de oito fases. Inicialmente, avaliou-se os repertorios
de falante e ouvinte, em seguida realizou-se treino de ouvinte seguido do teste de
naming com o Conjunto 1. O treino de MEI foi inserido seguido de um novo teste de
naming com o Conjunto 1. Posteriormente, repetiu-se a sequéncia de treino e teste com
0s Conjuntos 2 e 3. Os resultados da participante mostram desempenho crescente nos
treinos de MEI e nos testes de naming, além de evidenciarem que foram necessarias
duas exposicOes ao treino de MEI, para que entdo a participante apresentasse, apenas
com treino de ouvinte, desempenho coerente com naming. Por fim, discute-se 0 nimero
de exposi¢cGes de multiplos exemplares necessérias ao ensino com rotatividade de
operantes para a emergéncia do repertorio de naming com criangas com implante
coclear.

Palavras-chave: naming, MEI, instrugdo por mdltiplos exemplares, implante

coclear.
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ABSTRACT

The naming repertoire consists in the fusion of speaker and listener abilities in
the same individual, changing qualitatively the way in which it interacts with stimuli
around it. Studies indicate that after acquiring the naming repertoire, the simple
exposure to the listener contingency is necessary to the children answer as listener and
speaker. This study aimed to describe the amount of necessary exposure to the Multiple
Exemplar Instruction (MEI) about the emergency of naming repertoire only using
listener training. A 13 years old girl participated in this study, she was a pre-lingual deaf
and received late cochlear implant. Three sets of stimuli belonging to not familiar
categories were used. The procedure consisted in eight phases procedure. Initially,
listener and speaker repertoires were evaluated, after a listener training was executed
followed by a naming test with the Set 1. Depending on the participant performance, the
MEI training was inserted followed by a new naming test with Set 1. Posteriorly, the
training and test sequence was repeated with Set 2 and Set 3. The results showed that
the performance increased at MEI training and naming tests, in addition to
demonstrating that two exposures to MEI training were necessary for the participant to
show performance coherent with naming, only with listener training. Finally, it is
discussed the number of expositions to multiple examples necessaries to teaching with
operants rotativity to the emergency of naming repertoire in children with cochlear
implant.

Keywords: Naming, MEI, multiple examples instruction, cochlear implant.
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O repertorio de naming é aprendido desde cedo pelas criangas nas interaces
com os adultos. Segundo Horne e Lowe (1996; 2000), a crianca aprende a comportar-se
como ouvinte quando seus pais e/ou cuidadores apontam para as coisas e dizem seus
nomes, em seguida, com o inicio da fala, as criangas comegam e ecoar as palavras ditas
pelos adultos, e simultaneamente também ficam sob controle dos objetos e eventos do
mundo, dando dupla funcdo a sua fala, que agora também pode funcionar como um
tato® aos eventos do mundo. A fusdo dos repertorios ouvinte, ecoico e tato é
denominado de naming.

ApoOs a aprendizagem do repertério de naming, as criancas podem nomear
apenas como resultado de observar os estimulos enquanto outros dizem os seus nomes,
sem instrucdo direta, como por exemplo, por reforco ou correcdo dos erros. Em linhas
gerais, apos o estabelecimento de repertérios de ouvinte e falante (naming), a crianca
pode receber instru¢cdo minima de ouvinte e agird como ouvinte e falante (Horne &
Lowe, 1996; Greer & Ross, 2008).

Pré-requisitos comportamentais sdo importantes para o ensino de naming, que
correspondem aos comportamentos denominados de pré-ouvintes (e.g., atencao,
igualacdo). Greer e Ross (2008) afirmam que, no caso de criancas com deficit
comportamental, esses pré-requisitos — usualmente em falta em seu repertorio — podem
ser construidos com base no procedimento conhecido como Instru¢do por Mdltiplos
Exemplares (MEI), que consiste em oferecer condi¢cdes de ensino para que a crianga
responda por meio de duas ou mais formas de resposta (p. ex. apontar e vocalizar) sob
controle de um determinado estimulo (p. ex. palavra ditada por alguém) (Greer & Ross,

2008; Greer & Speckman, 2009).

® Tato é um responder de discriminacgéo simples de descri¢do do mundo ou de partes que o

compdem (Skinner, 1957).
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O MEI é uma tética instrucional pela qual hd uma rotacdo de estimulos ou
respostas. No presente trabalho, o MEI foi utilizado para produzir controle de respostas
maltiplas por um Unico estimulo. Neste caso, 0 MEI estabelece a equivaléncia entre as
respostas do ouvinte e falante de modo que um participante possa responder a um Gnico
estimulo de varias maneiras. O MEI tem sido estudado nos ultimos anos e parece ser um
caminho eficiente para a transferéncia de controle de estimulos de sons e figuras
(Pereira, Almeida-Verdu, & Assis, 2016).

Delineado explicitamente para lidar com criancas com desenvolvimento atipico
e esse déficit de repertdrio, um estudo pioneiro foi apresentado por Greer, Yuan e
Gautreaux (2005), com quatro criangas em fase pré-escolar, sem naming (Experimento
1) e criancas autistas (Experimento 2).

No Experimento 1, a sequéncia das fases consistiu em 1) pré-testes com todas as
figuras e todas as respostas; 2) instrugdo de linha de base com respostas de combinacéo
para o conjunto 1, na qual a crianga ouvia 0 nome da figura (por exemplo, “combine
____”) até o critério de aprendizagem de 90% de acertos em duas sessdes ou de 100%
de acertos em uma sessdo; 3) testes de respostas ndo ensinadas para o conjunto 1
(selecdo, tato puro e tato impuro); 4) Instrucdo com Multiplos Exemplares (MEI),
alterando quatro respostas com o conjunto de estimulos 2; 5) pds-testes de MEI com
respostas ndo ensinadas para o conjunto 1; 6) Instrucdo para combinacdo com o
conjunto 3, novamente a crianga ouvia o0 nome de uma figura que eles combinavam e; 7)
testes de respostas ndo ensinadas para o conjunto 3. Os resultados mostraram controle
conjunto em repertdrios de ouvinte e falante para os participantes que ndo apresentavam
este controle apos o0 MELI.

Com as quatro criangas autistas, Experimento 2, replicou-se o procedimento do

Experimento 1. Os resultados foram semelhantes ao primeiro estudo, isto é, todas as
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criangas demonstraram soletracdo para as palavras do primeiro e terceiro grupos apés o
MEI com o segundo grupo de palavras.

Os resultados foram relevantes tanto para a confirmagéo da independéncia de
aquisicdo de operantes verbais, quanto para evidenciar a importancia da estratégia de
MEI para o desenvolvimento de controle conjunto. Ainda, sugerem que 0 ndmero de
exposicdes e tempo de aquisi¢do de naming em criangas com desenvolvimento tipico, e

maneira geral, foi mais rapido do que em criangcas com desenvolvimento atipico.

Além disso, o método de ensino por multiplos exemplares para o
estabelecimento de naming foi aplicado em criangas em circunstancias distintas, como
no periodo anterior ao ingresso no ensino fundamental (Corwin, 2011; Greer, Corwin,
& Bulttigieg, 2011, Greer & Speakman, 2009) e para o ensino de habilidades complexas
(Shanman, 2013). O MEI pode ser usado como uma estratégia para a emergéncia de
naming por se tratar de um procedimento instrucional que combina rotativamente e
rapidamente operantes sob controle do mesmo estimulo, resultando na transferéncia de
funcdo do estimulo (Greer et al., 2007; Hawkins, Charnock, & Gautreaux, 2007).

Outro procedimento que tem produzido emergéncia de naming é denominado de
Pairing naming (ou emparelhamento) (Carnerero, 2015). Neste procedimento,
apresenta-se uma figura ou objeto simultaneamente ao tato do experimentador e ndo ha
consequéncias programadas para ecoicos e tatos proferidos pelo participante. Sua tarefa
é observar o objeto enquanto ouve o tato do experimentador. Depois de observar os dois
estimulos (visual e auditivo) composto, aplica-se um teste de naming dos operantes tato
e selecdo com pelo menos duas figuras. Os resultados obtidos no estudo tém
evidenciado que ap6s a demonstracdo de naming, individuos podem aprender o0 nome
dos objetos apenas ouvindo outro tatea-lo. Neste sentido, os resultados corroboram a

no¢do de que naming € um operante de ordem superior (Catania, 1999) e tem
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implicagcdes importantes para o desenvolvimento do comportamento verbal (Miguel,
2016).

Estudos sobre naming com a populagdo de usuarios de implante coclear’® ainda
sdo escassos. Aqueles desenvolvidos por analistas do comportamento junto as criangas
implantadas tém buscado, via o paradigma de equivaléncia de estimulos (Sidman &
Tailby, 1982), compreender o desenvolvimento dos repertorios de ouvinte e falante,
habilidades em déficit de criancas com surdez e deficiéncia auditiva com ou sem o
recurso do implante coclear. O procedimento primordial utilizado € o Matching-to-
sample (MTS), que fornece instrugdo unidirecional de ouvinte, isto &, o participante
deve responder apenas como ouvinte nas sessdes experimentais e, somente ao fim das
fases de ensino, € exigida a resposta de falante em tarefas de tato.

Um estudo pioneiro sobre o repertdrio de naming com implantados cocleares foi
desenvolvido por Pereira et al. (2016) e novos estudos estdo sendo publicados (Merlin,
2017; Rique, Guerra, Borelli, Oliveira, & Almeida-Verdu, 2017). Os trabalhos
desenvolvidos com o MEI fornecem a possibilidade de estudar as relagdes entre o ouvir
e o falar a partir do entrelacamento de contingéncias presentes nos operantes verbais
elementares (tato, ecoico, mando etc.).

Pereira et al. (2016) exploraram o uso de MEI em trés criancas deficientes
auditivas usuérias de implante coclear (IC) e documentaram a extensdo do ensino
estruturado por multiplos exemplares no estudo do naming de criancas com IC. Foram
utilizados estimulos ndo convencionados com nomes dissilabos de facil pronunciagéo

(por exemplo, pafe, tiba, zigo, duca). Os repertdrios-alvo do MEI foram ecoicos, selecao

100 implante coclear (IC) é um dispositivo eletronico inserido cirurgicamente no
ouvido interno promovendo a sensibilidade auditiva em individuos com surdez do tipo

neurossensorial
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e tato. Os resultados deste estudo permitiram discussao sobre a discrepancia observada
na porcentagem de acertos nos repertorios de ouvinte e de falante antes e depois da
intervencdo MEI e a aproximagdo de desempenho nos repertorios de ouvinte e falante
como resultado da intervencao MEI.

Tanto no estudo de Rique et al. (2017) quanto de Merlin (2017) aplicou-se o
procedimento MEI em criangas com seis anos, que apresentam quadro de Desordem do
Espectro da Neuropatia Auditiva (DENA) e utilizam IC bilateral. Como estimulos,
utilizaram-se convencionados auditivos e visuais (Rique et al., 2017) e palavras e
sentengcas de dois termos (substantivo + adjetivos), convencionados e néo
convencionados (Merlin, 2017) em tarefas rotativas de selecdo, ecoico e tato. Os
resultados indicaram variabilidade de desempenho entre os participantes, no entanto, em
ambos os estudos a resposta de ouvinte (selecdo) ocorreu com melhor desempenho e
primeiro do que as respostas de falante (ecoico e tato). O presente estudo buscou
verificar o numero de exposi¢des necessérias de intervencdo MEI para a emergéncia de
naming seguida apenas com treino de ouvinte com um novo conjunto de estimulos.
METODO
Participante

A participante deste estudo é Sofia (home ficticio), menina de 13 anos e com
surdez bilateral e pré-lingual. Na época desta pesquisa, ja tinha IC no ouvido direito ha

1 ano e cursava o ensino fundamentalZ.

11 Para a participagdo no estudo, foi necessaria assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE - anexo 1) pela responsavel legal da participante. O presente
trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias da
Salde da UFPA (parecer n°® 1.526.772 e CAAE: 1 54733815.4.0000.0018 de

03/05/2016), em consonancia com a Resolug¢do 466/2012 do CNS/MS (anexo 3).
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Ambiente Experimental e Registro

As sessbes foram conduzidas em uma sala (15 m2?) com iluminagdo e
climatizagdo artificial, equipada com cadeiras e mesas. Todas as sessdes foram filmadas
em um IPAD e documentadas em folhas de registro especificas para cada fase. As
sessdes aconteceram, em média, trés vezes por semana, com uma hora de duracdo e
todas as fases do experimento foram realizadas no periodo de agosto a setembro de
2016.
Estimulos

Trés conjuntos, com cinco elementos cada, pertencentes a categorias diferentes:
pedras preciosas (Conjunto 1), racas de cdes (Conjunto 2) e espécies de passaros
(Conjunto 3). Os estimulos foram apresentados em modalidade 2D, impressos e
plastificados em cartdes coloridos em um tamanho de 6 por 6 cm. Alguns nomes foram
adaptados para facilitar a pronunciacdo pela participante, que apresentou dificuldades
fonéticas em algumas silabas. Os estimulos visuais e seus respectivos nomes utilizados

neste estudo podem ser vistos na Figura 1.
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Figura 1. Estimulos visuais utilizados neste estudo e seus respectivos nomes.
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Delineamento experimental

Foi realizado um estudo de caso com o uso do delineamento quase-experimental,
que consiste na avaliacdo da variavel dependente antes e depois da introdugdo da
variavel independente (Cozby, 2003). A varidvel dependente foi a emergéncia do
naming e a variavel independente foi a implementacéo da Instrucdo MEI.
Repertorios-alvo

Neste estudo, elegeram-se 0s repertorios que compdem 0 haming: ouvinte e tato.
Duas tarefas treinaram o repertorio de ouvinte: matching visual-visual (IDMTS) e
matching auditivo-visual (selecdo). A tarefa de matching visual-visual, neste trabalho
denominada de IdMTS (ldentity Matching-to-sample), consistiu na apresentacdo de um
estimulo-modelo visual (uma figura) e estimulos de comparacdo também visuais, um
deles idéntico ao estimulo-modelo.

A tarefa de matching auditivo-visual (selecdo) consistiu na apresentacdo de um
conjunto de figuras sobre a mesa seguido do comando da experimentadora “aponte para

(nome de uma figura)”. Esperava-se da participante a selecdo da figura com
base no som ouvido.

Por fim, para treinar o repertorio de falante, apresentou-se a tarefa de tato
impuro, que consistiu na apresentacdo de uma figura sobre a mesa seguido do comando
“0 que é iss0?” pela experimentadora. Esperava-se que a participante emitisse a
vocalizacdo correspondente ao nome da figura apresentada. Esse repertorio se classifica
como tato impuro porque é controlado por dois antecedentes, um estimulo n&do-verbal
(figura) e um verbal (prompt da experimentadora).

Consequéncias programadas
Apdbs a emisséo de respostas corretas, a experimentadora apresentava possiveis

reforcadores sociais (por exemplo, “muito bem”, “isso”, “vocé acertou”, “parabéns”) e
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em algumas tentativas, quando a participante solicitava, recebia seu alimento preferido,
batata do tipo ruffles. E as tentativas com respostas erradas eram seguidas pelo
procedimento de corre¢do (sem consequéncia para tentativas corrigidas).
Procedimento

O procedimento geral utilizado foi a Instrucdo por Multiplos Exemplares (MEI)
com trés categorias de estimulos e quatro repertorios-alvo IdMTS, selecdo, ecoico e

tato.

Tabela 1.

Descricdo geral das fases do procedimento

Fase Finalidade Estimulos Critério Destino
1 Pre-testes Todos <90% Fase 02
5 grelno _de ouvinte e teste Conjunto 1 <90% Fase 03
e naming
3 MEI Conjunto 1 >90% Fase 04
4 Teste de naming Conjunto 1 >90% Fase 05
5 Treino de ouvinte e teste Coniunto 2 <90% Fase 06
de naming J >90% Fase 07
6 MEI Conjunto 2 >90% Fase 07
. . <90% Fim
7 Teste de naming Conjunto 2 >90% Fase 08
8 Treino _de ouvinte e teste Conjunto 3 90% Fim
de naming
< menor que
> maior que

Fase 1 — Pré-testes

O objetivo desta fase foi verificar a familiaridade da participante com o0s
estimulos do experimento em dois testes: tato e selecdo. Para a avaliacdo da habilidade
de falante, apresentou-se tarefas de avaliacdo de tato em 45 tentativas, sendo trés

apresentacdes para cada um dos 15 estimulos. Para a avaliacdo das habilidades de
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ouvinte, apresentou-se tarefas de selecdo em 45 tentativas com cinco escolhas cada,
sendo cada figura apresentada trés vezes em posi¢des rotativas e aleatorias. Ndo houve
consequéncia programada para as respostas da participante e nem tentativas de correcao.
Depois de identificar que as respostas de falante e ouvinte estavam ausentes, deu-se
inicio a Fase 2.

Fase 2 — Instalacdo de linha de base de ouvinte e primeiro teste de naming

A instalacdo de linha de base de ouvinte apresentou tarefas de sele¢cdo com o
Conjunto 1, na qual, apresentacdo da figura era realizada juntamente com seu nome
emitido pela experimentadora. Apds a emissao da resposta, a participante selecionava a
figura de comparacéo idéntica ao modelo. Cada sessdo continha 25 tentativas.

Em seguida, apresentava-se um teste de dois operantes: selecdo e tato, com 15
tentativas cada. O critério para a constatagdo da presenca do repertorio foi fixado em
90% de acertos em cada repertorio-alvo (selecdo e tato). Ndo houve consequéncia
programada e nem correcdo para as respostas. Se a participante ndo atingisse o critério,
era exposta a Fase 3.

Fase 3 — Aplicacédo do MEI com o Conjunto 1

No procedimento de MEI, foram realizadas sessdes com 45 tentativas com
tarefas alternadas de respostas de ouvinte e de falante: selecdo, tato e IdMTS. As
tentativas foram apresentas a participante de modo aleatério, com a mesma quantidade
para cada repertorio treinado (cinco tentativas), mas contrabalanceadas a cada sessao,
para evitar controle por ordem de tentativa.
Fase 4 — Segundo teste de naming com o Conjunto 1

Ap0s o treino dos repertorios-alvo via MEI com os estimulos do Conjunto 1, o
repertorio de naming foi novamente verificado por meio dos testes dos repertorios de

selecdo e tato com os estimulos do mesmo conjunto sem consequéncia programada.
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Cada teste foi apresentado com 15 tentativas de selecdo e 15 tentativas de tato,
totalizando 30 tentativas de testes. Se o desempenho fosse maior que 90% de acertos, a
participante seria exposta ao treino de ouvinte com um novo conjunto de estimulos
(Fase 5). Se o desempenho fosse menor que 90% de acertos, a participante seria exposta
a um novo treino de MEI (Fase 6).
Fase 5 — Treino de ouvinte e teste de naming com o Conjunto 2

Esta fase foi realizada com as mesmas configura¢es da Fase 2, agora com 0
conjunto de estimulos 2. Se a participante atingisse o critério de 90% de acertos em cada
um dos testes era exposta a Fase 7, caso ndo atingisse era exposta a Fase 6.
Fase 6 - Aplicacdo do MEI com o Conjunto 2

Esta fase teve procedimento igual ao da Fase 3, com substituicdo dos estimulos
do Conjunto 1 pelos do Conjunto 2. Apds alcance de critério, a participante seria
exposta ao teste de naming com o Conjunto 2, a seguir.
Fase 7 - Segundo teste de naming com o Conjunto 2

Esta fase apresentou as mesmas caracteristicas da Fase 4. Caso a participante
apresentasse desempenho igual ou superior a 90% de acertos em uma sessdo, era
exposta a Fase 8, caso apresentasse desempenho inferior, o estudo era encerrado.
Fase 8 — Treino de ouvinte e teste de naming com o Conjunto 3

Com o objetivo de verificar a consisténcia do repertorio de naming apos a
instrucdo por MEI, a Fase 8 consistiu na apresentacdo de um treino de ouvinte com o
Conjunto de estimulos 3, seguido de testes de ouvinte e falante. Caso a participante
alcancasse o critério de 90% nos testes, o repertdrio de naming estaria confirmado. Caso
0 desempenho fosse abaixo do critério estabelecido, se consideraria auséncia de
repertorio de naming e o estudo seria encerrado.

indice de concordancia entre observadores



88

Para estabelecer o indice de concordancia entre observadores, uma segunda
experimentadora, ciente do objetivo do estudo, fez o registro de 100% das sessdes
([Concordancia/Concordancias + Discordancia] x 100). Os critérios utilizados para
avaliar a concordancia entre os observadores foram a topografia da resposta dentro de
até 5s apos a solicitagdo pela experimentadora: a) tato: emissdo de vocalizagdo com
correspondéncia total ou parcial; b) selecdo: pegar ou apontar para a figura apos ouvir o
nome; c) ecoico: emissdo de vocalizagdo fonética com correspondéncia total ou parcial
ao som emitido pela experimentadora. Obteve-se uma concordancia entre observadores

que variou de 95% a 99,6%.
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RESULTADOS

A Figura 2 apresenta o desempenho da participante nos testes dos repertdrios de
ouvinte e falante ao longo das oito fases do estudo, além de mostrar os resultados da
intervengdo MEI.

Nos pré-testes dos repertorios de ouvinte e falante realizados na Fase 1, a
participante apresentou 31,1% de respostas corretas na avaliagdo do repertorio de
selecdo (ouvinte) e 0% de acertos em tato (falante). Apresentou maior dificuldade na
palavra FOX, para a qual emitia /fo-xi/, e por isto, ao longo do estudo foi utilizado este
nome para se referir ao estimulo visual correspondente. Os acertos da participante na
avaliacéo de ouvinte foram nos estimulos: diamante, rubi, arara, bavete, catatua, gaviéo,
pug, foxi e rusqui. Este resultado, abaixo de 90% de acertos, era esperado para que a
participante permanecesse no estudo.

Durante a instalagéo de linha de base de ouvinte (Fase 2) com o Conjunto 1, a
participante apresentou 100% de respostas corretas em trés sessdes consecutivas e, na
exposicdo ao primeiro de teste de naming, apresentou desempenho de 30% de acertos na
avaliacdo do comportamento de falante e 20% de acertos no teste do comportamento de
ouvinte. Com o desempenho abaixo do critério de 90% de acertos, a participante foi
exposta a Fase 3, que consistiu em exposi¢do ao MEI com o Conjunto 1.

Na primeira aplicacdo do procedimento MEI, realizou-se quatro sessfes, com
desempenhos crescentes no repertorio de falante: 46,6%, 60%, 73,3% e 93,3% de
acertos, e desempenhos oscilantes no repertério de ouvinte: 86,6%, 73,3%, 80% e 100%
de acertos. Apos alcance de critério, a participante foi exposta ao segundo teste de
naming com estimulos do Conjunto 1 (Fase 4). O desempenho da participante neste
teste foi de 100% de respostas corretas em ambos os testes dos repertorios-alvo, ouvinte

e falante.
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Na segunda exposicdo a um treino somente de comportamento de ouvinte (Fase
5), destavez com o Conjunto 2, a participante apresentou desempenho de 100% de
acertos em trés sessdes consecutivas. Em seguida, foi realizado o terceiro teste de
naming, no qual a participante apresentou desempenho de 66,6% de acertos na
avaliacdo do comportamento de ouvinte e 60% de acertos na avaliagdo do
comportamento de falante. O desempenho da participante esteve abaixo do critério
estabelecido de 90% de acertos e por isto foi exposta a fase 6.

Durante a segunda exposicdo a intervencdo MEI (Fase 6), desta vez com o
Conjunto 2, foram necessarias trés sessdes para que obtivesse precisdo tanto em
comportamento de ouvinte quanto de falante. Na primeira sessdo, o desempenho foi de
93,3% de acertos no repertorio de selegdo e de 86,6% de acertos em tato. Na segunda
sessdo, a participante apresentou desempenho de 100% de acertos nas tentativas de
selecdo e 86,6% em tato, e na terceira sessdo, a participante apresentou 100% de acertos
em ambos os repertdrios. No segundo teste de naming com estimulos do Conjunto 2
(Fase 7), o desempenho foi de 100% em ambos o0s testes.

No ultimo treino somente de ouvinte (Fase 8), desta vez com o Conjunto de
estimulos 3, a participante apresentou desempenho de 100% de acertos ja na primeira
sessdo e 0 manteve nas trés sessbes seguintes. Com base neste desempenho, a
participante foi exposta aos testes de naming e apresentou desempenho de 100% de

acertos em ambos os testes.
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Figura 2. Desempenho da participante nos repertorios-alvo selecdo (cinza) e tato (preto) ao longo das fases de teste e MEI do estudo com

estimulos dos Conjuntos 1 (quadrado), 2 (circulo) e 3 (triangulo). A linha tracejada indica a divisdo entre 0s conjuntos
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DISCUSSAO

Este estudo verificou o efeito do MEI sobre o repertério de naming em uma
menina com tempo de audicdo, ap6s o IC, de um ano a época da pesquisa. A
participante necessitou de duas exposi¢Ges ao procedimento de MEI para que, apds a
exposicdo a um treino exclusivo de ouvinte, apresentasse desempenho correspondente
ao naming. Com base nos resultados obtidos, algumas questdes tornaram-se relevantes
para discussao.

Inicialmente a participante ndo demonstrou ter o repertério de naming com
nenhum dos estimulos utilizados, e um treino exclusivo de ouvinte ndo foi suficiente
para a emergéncia do repertdrio, ainda que o resultado do teste de naming demonstrasse
que o repertorio de ouvinte era sutilmente superior ao de falante, possivelmente pela
historia de treino de linha de base de ouvinte. Na primeira exposicao ao treino MEI, a
participante alcancou o critério apds quatro sessdes e o teste de naming indicou
presenca do repertorio. Em seguida, ao ser exposta a um treino exclusivo de ouvinte
com um novo conjunto de estimulos esperava-se que, apos a demonstracdo de naming, a
participante fosse capaz de apresentar o repertorio sem treino direto dos repertorios de
ouvinte e falante, conforme previsto por Horne e Lowe (1996; 2000). No entanto, este
repertério ndo foi observado, uma vez que a participante apresentou desempenho
inferior a 70% de acertos nos repertorios de ouvinte e falante. Todavia, mais uma vez, o
repertorio de ouvinte foi superior ao de falante, ainda que com uma diferenca menor se
comparado ao primeiro teste (6%).

O controle de estimulos estabelecido via o procedimento de MEI contribuiu para
a sobreposicdo das porcentagens de acertos de ouvinte e de falante em relagdo a

discrepancia apresentada quando se treinou apenas o comportamento de ouvinte na Fase
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2 e, em seguida, testou-se as duas habilidades, mas néo foi suficiente para a emergéncia
do naming completo.

Na segunda exposi¢do ao treino de MEI, o nimero de exposi¢cdes necessarias
para alcance de critério diminuiu e, no teste de naming, o desempenho da participante
indicou novamente a aquisi¢do do repertério. E por fim, ao ser exposta novamente a um
treino exclusivo de ouvinte com um novo conjunto de estimulos, o desempenho da
participante foi de 100% de acertos no teste de naming.

Horne e Lowe (1996) afirmaram que, apds a aquisicdo do repertério de naming,
ndo seria necessario treino direto para que o repertorio emergisse diante de novas
relagdes ndo treinadas, no entanto, esta suposi¢cdo ndo foi condizente com os dados
apresentados neste trabalho. Estes dados corroboram a discussao levantada por Greer et
al. (2005) de que criancas com algum tipo de atraso no desenvolvimento podem
apresentar repertorio naming de modo mais lento que criancas com desenvolvimento
tipico. Assim como no estudo de Greer et al. (2005), no presente estudo também se
aplicou o procedimento MEI com trés conjuntos de estimulos, com cinco estimulos
cada, e os operantes de IdMTS, selecdo e tato.

O procedimento de MEI tem demostrado relevante eficacia no estabelecimento
de repertdrios verbais em criangas com autismo e poucos estudos tém estendido esses
achados para populacGes diversas, como a de implantados cocleares (Pereira et al.,
2016). Neste sentido, este trabalho avanca nos estudos com pessoas com déficits
linguisticos.

Algumas variaveis metodoldgicas utilizadas neste estudo podem ter contribuido
para o desempenho da participante e merecem destaque: o uso de cartGes impressos — no
lugar de figuras na tela do computador — pode ser uma variavel importante no

desempenho das criancas, porgue as criangas podem manipulé-los, vé-los mais de perto
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e em Vvérias posi¢des angulares, em alguns momentos a crianca brincou com os cartdes,
0 que seria dificultado em ambientes experimentais tradicionais, nos quais os estimulos
sdo imagens apresentadas na tela do computador. No entanto, esta € uma variavel que
precisa ser isolada e seu efeito, verificado sobre o desempenho de naming.

Um dado relevante para discussdo deste estudo envolve o0 uso de nomes
complexos para a populacdo de implante coclear, especialmente no que diz respeito ao
desempenho da participante, como por exemplo, “rusqui (rusky)” e “foxi (fox)”. A
vocalizagdo desses nomes demandou procedimentos de corregdo na maioria das
tentativas em que tinham a funcdo de estimulo-modelo. Considerando a proposta de
Horne e Lowe (1996), na qual o ecoico € um elemento chave para que 0
estabelecimento de naming seja evidente, questiona-se se 0 uso de estimulos complexos
pode interferir no repertério ecoico, como o observado neste estudo, e, por conseguinte
no desempenho de naming. Os dados obtidos nesta pesquisa ddo indicios de que sim,
pois 0s erros apresentados nos testes da Fase 5 com frequéncia ocorreram diante dos
estimulos com maior grau de dificuldade para a participante ecoar. No entanto, sugere-
se que novos estudos isolem esta variavel para a verificagdo do seu efeito sobre o
desempenho de naming.

Este estudo também apresentou aproximacdes da proposta metodoldgica de
desenvolvimento de naming por Carnereiro e Pérez-Gonzéles (2015) com o
procedimento desenvolvido por eles, denominado Pairing naming. Sugere-se que
estudos futuros com implantados cocleares apliquem apenas o procedimento de Pairing
naming. Uma finalidade é comparar os resultados com aqueles obtidos por treinos
basedos em equivaléncia (Almeida-Verdu et al., 2016) e por treinos estruturados por
MEI, ja documentados (Pereira et al., 2016). Os treinos baseados em equivaléncia

adotam topografias de respostas baseadas em selecdo (p. ex. MTS) e em construgédo
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(CRMTYS) e a topografia vocal tem sido monitorada em sondas periodicas; 0s treinos
estruturados por MEI alternam repostas baseadas em selecéo e baseadas na vocalizagéo
com um conjunto de estimulos e 0 naming emergente é testada com um conjunto de
estimulos diferente. No Pairing naming, como mencionado, nenhuma das topografias
(selecdo e vocalizagdo) € treinada diretamente, mas emergem de pareamentos ostensivos
entre o objeto e seu nome emitido por alguém. Futuras pesquisas podem testar o efeito
desse arranjo sobre a vocalizagdo em criangas com deficiéncia auditiva e implante
coclear.

Novas pesquisas devem expor 0s participantes a mais condi¢Oes de treino
isolado de ouvinte para a retificacdo da emergéncia de naming, j& que neste estudo a
participante foi exposta somente uma vez a condicéo exclusiva de ouvinte (Fase 8) apos
demonstracdo de naming.

Além disso, sugere-se que estudos como este sejam replicados em mais
participantes e que outras varidveis sejam manipuladas, como a idade, o tempo de
audicdo via implante coclear, a inser¢do do repertorio textual no procedimento de MEI,
etc.

A compreensdo do desenvolvimento do repertério de naming é de extrema
relevancia social, porque além de gerar tecnologia comportamental para promover a
capacidade em criancas que ndo a possuem, especialmente aqueles com dificuldades de
aprendizagem elevadas, as criancas desenvolvem repertorios importantes para situacdes
naturais, especialmente as habilidades académicas, como leitura e abstracdo. Além de
promover o uso pleno do dispositivo de IC com melhor aproveitamento auditivo dos
estimulos mediados pelo IC e relagdes com o falar.

Sabe-se que o comprometimento verbal se correlaciona com prejuizos

educacionais, sociais, cognitivos (Greer & Ross, 2008). Neste sentido, fazem-se
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necessarias avaliacdo e intervencdo constantes das habilidades verbais importantes e
essenciais para que criangas tenham desenvolvimento comportamental sem prejuizos.
Os estudos conduzidor por Greer mostram-se relevantes e cuidadosos ao, por exemplo,
instruir aos profissionais ligados a crianga um curriculo de aprendizagem adaptado as
lacunas por ela apresentadas. Especialmente, ao se tomar 0 haming como um repertorio
importante no desenvolvimento infantil, partindo da juncdo do comportamento de
ouvinte, ecoico e tato, é possivel entdo criar um curriculo para o estabelecimento de pré-
condi¢Ges comportamentais para o desenvolvimento do repertério de naming, conforme
Greer e Ross (2008), que sdo ouvinte, ecoico e tato. Vencido esse estagio, adiante se
inicia a instalagdo de naming.

Os estudos de Greer indicam o MEI como uma alternativa eficaz para criangas
autistas (Fiorili & Greer, 2007) e criancas sem naming (Greer et al., 2007). E, agora,
este estudo o acrescenta a literatura indicando como um procedimento promissor para o
desenvolvimento verbal de criangas surdas com implante coclear. Estudos futuros

podem desenvolver novas metodologias para o estabelecimento de naming.
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DISCUSSAO GERAL

O repertorio verbal das criangas se inicia logo nos primeiros momentos de vida.
Alguns estudiosos da linguistica (Santana, 2005; Hart & Risley, 1995) consideram que a
maioria das palavras adquiridas pelas criangas ndo sdo pela instrucdo direta, mas de
modo incidental. Nas fases iniciais do desenvolvimento, os pais/cuidadores oferecem
diversas situaces de emparelhamento palavra-objeto. Com o tempo, a crianca aprende
que quando seus pais/cuidadores nomeiam algum objeto hd uma relagdo nome-objeto
novamente e a crianga passa a responder como ouvinte (apontando-os, selecionando-os,
etc.) ou como falantes (nomeando os objetos) sem ser instruida diretamente sobre
qualquer um dos itens (Greer & Longano, 2010, Greer & Speckman-Collins, 2009).
Como discutido anteriormente, a esta capacidade de responder aos nomes e aos objetos
sem instrucdo chama-se de naming.

No entanto, 0 naming nao se desenvolve naturalmente para todas as criancas.
Criancas com atraso de desenvolvimento e problemas de aprendizagem podem nao ter
historia de aprendizagem suficiente para o sucesso educacional. As experiéncias sao
importantes para o estabelecimento da capacidade de naming (Greer & Ross, 2008).

Neste sentido, os estudos apresentados nesta tese avancam em relacdo aos
achados da literatura sobre intervencdes possiveis para reabilitacdo auditiva de criancas
com implante coclear, especialmente da literatura desenvolvida no escopo da analise do
comportamento verbal, que tradicionalmente se baseou no paradigma da equivaléncia
de estimulos para estabelecimento de procedimentos.

Apesar de terem como alvo de intervengdo criangcas usuarias de IC, os
procedimentos utilizados neste estudo tém potencial para ir além de sua populagédo
especifica, pois outras criancas com outras dificuldades podem se beneficiar das

condicdes de ensino apresentadas sistematicamente nesta tese.
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O MEI mostrou-se uma nova rota possivel para estabelecer controle
compartilhado entre estimulos e estabelecer interdependencia funcional entre operantes
de ouvir e falar, como j& tem sido demonstrado com criancas autistas e, agora, em
criangas com audicdo recente e dificuldades no desenvolvimento de repertérios verbais.

Os achados das pesquisas descritas neste trabalho tém implicacdes para as areas
de produgdo do conhecimento e de intervencdo profissional. Na é&rea aplicada,
argumenta-se que o0 surgimento do naming explica em parte, como as criangas
aprendem a falar e a responder aos nomes das coisas sem ensino direto, habilidade
extramamente valiosa para o aprendizado e sucesso escolar (Sherman, 2013).

Os procedimentos descritos sdo de elaboracdo, aplicacdo e mensuragédo
relativamente faceis, além de eficécia e rapidez demonstradas, podendo facilmente ser
adicionados a rotina clinica e escolar de uma equipe multidisciplinar interessada em
reabilitacéo verbal.

E claro que esta pesquisa ndo esgota o estudo de naming em criangas usuérias de
implante coclear. Como discutido nos estudos desta tese, pesquisas futuras devem
replicar os procedimentos com um nimero maior de criangas, mais novas, com menor
tempo de uso do implante e em condi¢fes mais avancadas de ensino, com 0 uso de
sentencas, por exemplo.

Autores como Carnerero e Pérez-Gonzales (2014) adotam o termo Pairing
naming (nomeacdo por emparelhamento) em substituicdo ao termo full naming. O
Pairing naming é uma forma de naming dos dois operantes verbais tato e sele¢do, que
emergem sem ensino direto como consequéncia de se ter observado o emparelhamento
do estimulo ndo verbal e o estimulo verbal (Carnerero, 2015).

Pérez-Gonzales (comunicagdo pessoal, 24 de maio, 2017) define naming de

modo mais operacional, em contrapartida a definicdo de Horne e Lowe, que, segundo o
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autor, é abstrata. Sendo assim, o repertorio de naming ndo € uma habilidade e sim uma
capacidade de emitir tatos e selegdes. Desse modo, 0 naming ndo emerge, 0 que
emergem sdo comportamentos de tato e sele¢cdo. O procedimento de ensino de tato (ou
selecdo) e verificacdo de selecdo (ou tato) é uma inducdo da capacidade de naming
(Greer & Ross, 2008).

Nos estudos de Lowe e colaboradores, se ensina diretamente um operante e se
observa a emergéncia de outro, Carnerero (2015) identifica esta forma de naming como
selecdo-tato (Miguel & Petursdottir, 2009). No entanto, outra forma de naming tem sido
estabelecida por Peréz-Gonzales e colaboradores, denominada de Pairing naming, na
qual ndo se ensina nenhum operante e ambos, tato e selecdo, emergem.

O procedimento de Pairing naming é bastante simples. A crianca é exposta a
uma situacdo em ha dois estimulos presentes, de naturezas diferentes, um visual e um
auditivo. O estimulo visual pode ser uma foto ou um objeto apresentado por um
experimentador e o estimulo auditivo é o nome emitido pelo experimentador do objeto
em questdo. A apresentacdo ocorre por dois segundos e os estimulos sdo retirados da
presenca da crianga, a esta tarefa da-se o nome de emparelhamento ou observacdo dos
estimulos emparelhados. N&o ha reforgo programado para qualuger resposta da crianga.
Em seguida, realiza-se um teste dos operantes que compdem o naming: tato e selecdo,
este ultimo com pelo menos dois estimulos de comparacao.

No estudo de Pérez-Gonzélez, Garcia-Conde e Carnerero (2011) se avaliou um
procedimento para mostrar naming completo em seis criangas com desenvolvimento
tipico. No primeiro experimento ensinaram-se tatos de figuras, testou-se a selecéo
dessas figuras ao escutar seus nomes, ensinou-se a selecdo de outras figuras e testou-se
a emergeéncia de tatos. Todas as criangas demonstraram a emergéncia de selecdo e trés

criancas mostraram a emergéncia de tatos. No segundo experimento, ensinou-se as
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criangas primeiro repetir corretamente 0s nomes e, em seguida, apresentavam-se as
figuras junto com seus nomes e solicitava-se apenas atencdo. Em seguida, testou-se a
emergéncia de selecdo e tatos de figuras, ambos o0s repertorios emergiram.

Pérez-Gonzélez, Cereijo-Blanco e Carnerero (2014) realizaram uma pesquisa
usando dois procedimentos para 0 ensino de naming com sete criangas com
desenvolvimento tipico e quatro anos de idade: 1) um procedimento de tato-selecao e, 2)
0 procedimento de Pairing naming. Das sete criangas, cinco mostraram emergéncia das
respostas de selecdo e tato. As criancas demonstraram mais emergéncia com o0
procedimento de tato-sele¢cdo do que com o procedimento de Pairing naming e com
estimulos tridimensionais do que com bidimensionais.

Carnerero e Pérez-Gonzales (2014) aplicaram o procedimento de Pairing
naming em quatro criangas com autismo que n&o tinham a capacidade de naming em
tarefas de tato e selecdo de figuras. O procedimento foi repetido com dois conjuntos de
estimulos adicionais seguido dos testes de selecdo e tato novamente. Duas criangas
mostraram a emergéncia com poucas tentativas, indicando a inducgéo de naming.

Com usuérios de implante coclear, ndo hd documentacdo na literatura da
aplicacdo sistematica do procedimento de Paring naming, de modo que este pode ser

um novo campo para futuras investigagoes.
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ANEXO 1. Termo de consentimento livre e esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COMO DISPOSTO
NA RESOLUCAO CNS 196/96 E NA RESOLUCAO CFP N° 016/2000
llustrissimos Senhores Pais e/ou Responsaveis,

Esta pesquisa visa investigar como criancas com deficiéncia auditiva e
implante coclear aprendem a se comportar como ouvinte e falante através de um
procedimento de pesquisa com resultados positivos em outros estudos. Também
estamos interessados em investigar se apds a criangca aprender a se comportar como
ouvinte e falante, aprende mais facilmente a leitura de palavras. Assim, pretende-se
melhorar 0 desempenho académico de criangas com deficiéncia auditiva e implante
coclear, pré-escolares.

Os participantes poderdo beneficiar-se dos métodos empregados, ampliando ou
aperfeicoando seus desempenhos de leitura ou diminuindo suas dificuldades nessa
mesma habilidade. A situacdo de ensino ndo proporcionard nenhum risco aos
participantes. Nas experiéncias anteriores, observou-se que 0s participantes ficaram
muito satisfeitos durante sua participacdo e que nao produz nenhuma interferéncia
negativa no desempenho escolar e familiar. Tem sido observado um aumento na sua
disposicao para aprender e nas suas relagdes sociais.

Cada sessdo de ensino ou teste tera a duracdo média de 30 minutos ou a
depender do desempenho da crianca e 0 participante poderd participar das sessdes
diariamente ou 3 dias por semana, sempre no mesmo horario, conforme sua
disponibilidade. Durante a sessdo, seu filho(a) sera confortavelmente acomodado em
uma cadeira em frente ao computador em uma sala, cuidadosamente preparada para a
sessdo com iluminacdo e ventilagdo adequada e o pesquisador permanecera ao lado
durante toda a sessdo. Sera aplicada inicialmente uma avaliacdo das habilidades
linguisticas e no final de sua participacdo. Os pais ou responsaveis poderdo solicitar a
qualquer momento informac&o sobre a pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que os dados e resultados de cada participante serdo
confidenciais e sua identidade ndo seré revelada na divulgacdo do trabalho em reunifes
cientificas ou publicagdes.

Neste sentido, solicitamos sua colaborac¢do autorizando a participacdo de seu
filho (a). Vocé tem todo o direito de ndo autorizar e em qualquer momento da pesquisa
podera interromper sua participacdo, devendo somente avisar o pesquisador da sua
desisténcia. Caso concorde, solicitamos a gentileza de concretizar sua concordancia,
assinando este termo de consentimento livre e esclarecido.

Bauru, de de

Pesquisadora Responsavel — Fabiane Pereira

Nome: Fabiane da Silva Pereira

Endereco: Laboratério de Estudos do Comportamento Complexo (disponivel na
pagina)/Fone: (91) 98110-1489/e-mail: fabpsi@gmail.com

Registro no Conselho Regional de Psicologia: 10/03688

R.G: 4739620.
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ANEXO 2. Parecer do comité de ética em pesquisa do HRAC/USP

4 HOSPITAL DE REABILITACAO
DE ANOMALIAS CREeg orme
Lussfus, CRANIOFACIAIS DA USP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Avaliag8o de um programa de ensine de leitura e escrita de sentengas em criangas
com deficiéncia auditiva pré-lingual & implante coclear

Pesquisador: FABIAME DA SILVA PEREIRA

Area Tematica:

Versido:

CAAE: 31026114.1.0000.5441

Instituigio Proponente: Hospital de Reabilitag o de Anomalias Cranicfaciais da USP
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADODS DO PARECER

Hamero do Parecer: 666316
Data da Relatoria: 27/05/72014

Apresentagio do Projeto:

As autores propdem elaborar dois estudos onde participardo seis criangas com deficiéncia auditiva
neurossensocial, profunda, bilateral, pré-lingual, usuarios de implante coclear, cursando o Ensino
Fundamental, em suas séries iniciais. As criangas serdo triadas a partir de entrevistas semiestruturadas com
08 pais, para obten¢io de informagdes sobre a audigio e a leitura da crianga. Mo Estudo 1, os participantes
serdo divididos em dois grupos experimentais, grupo A & grupo B. Cada grupo sera exposto @ um
procedimento de ensino diferente, com uso de softwares, que permitirdo ao pesquisador manipular os
estimulos (visuais), a sequéncia de apresentagbes, a posigio na tela e os esquemas de reforgamento. O
grupo A sera exposto ao ensino por scbreposicio e o grupe B ao ensino por encadeamento, apresentado
detalhadamente na sua metodologia, tanto nos procedimentos de pré-testagem, quanto de treino, em ambos
0% grupos.

O Estudo 2 sera uma continuidade do Estudo 1, onde, os participantes dos grupos A e B serdo expostos ao
treinamento de uma modalidade audiovisual para a composicdo de sentencas, utilizando o estimule-modelo
auditivo. Foram descritos os procedimentos de treino, controle e esquemas de reforgo.

O projeto prevé também procedimentos especificos, pos treinamento, em cada fase da coleta de dados. Os
desempenhos dos participantes serdo analisados ao final de cada sessdo, considerando

Enderego:  SILVIO MARCHIONE 3-20
Baimro: VILA NOWA CIDADE UNIVERSITARIA CEF: 17.012-000

UF: 5P Municipio: BAURL

Telefone:  [14)3235-8421 Fax: (14)3234-7818 E-mail: uep_pmjeto@centrinho.usp.br

Fagina 01 d= 1@
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ANEXO 3. Parecer do comité de ética em pesquisa do ICS/UFPA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DO PARA - ICS/

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTABELECIMENTO DE NOMEACAOD WIA INSTRUGAO COM EXEMPLARES
MULTIPLOS EM CRIANGAS COM IMPLANTE COCLEAR

Pasquisador: FABIANE DA SILVA PEREIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 54733815.4.0000.0018

Instituigdo Proponenta: Hospital Universitario Bettina Fermo de Souza
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.526.772

Apresentatio do Projeto:

Este estudo avaliard o procedimento de instrucio com multiplos exemplares (MEI) para instalar os
reperidrios integrados de falante @ ouvinte em criangas com deficiéncia auditiva pré-lingual e implante
coclear. A Fase 1 consistird em avaliacao inicial dos repertérios de falante e ouvinte com estimulos
comeencionados @ ndo convencionados. Em seguida, serdo realizados treinos de discriminagio condicional
por identidade com tatos da experimentadora aos estimulos modelo, com exigéncia de resposta ecoica dos
participantes e treino de tato. Ma Fase 3, procedimento de ME| com os treinos de discriminacio condicional
auditivo-visual, ecoico e tato com novos estimulos. Apds alcance de critério na Fase 3, a Fase 4 consistira
na reaplicacio da Fase 2. Apds alcance de critério na Fase 4, a Fase 5 consistira na reaplicacio da Fase 3
com novos estimulos. Em seguida, a Fase 1 sera reaplicada

Objetive da Pesquisa:

Compreender as condigies necessarias para o estabelecimento de nomeacdo através da Instrugio de
Multiplos Exemplares (IME) em criangas com surdez pré-lingual @ IC, para o formecimento de uma tecnologia
comportamental para instalacio de repertdrios integrados de ouvinte e falante na populacao com algum tipo
de atrazo na linguagem, especialmente implantados cocleares no estagio iniclal do desenvolvimento da
linguagem.

Enderego: Fua Augusto Corréa n® 01-31 do 103 13 - 27 and.

Bairro: Campus Universitano do Guama CEP: 88.075110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (B1)3201-B023 E-mail: cepocsEulpalbr
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