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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo os fundamentos pedagdgicos na Organizacdo
do Trabalho Pedagdgico (OTP) dos professores de Educacgéo Fisica nas séries finais do
ensino fundamental na Rede Municipal de Castanhal-PA. Possui como problema de
pesquisa: Quais fundamentos estdo presentes na OTP dos professores de Educacgéo
Fisica das séries finais do ensino fundamental da Rede Municipal de Castanhal-PA? Seu
objetivo geral desta pesquisa € analisar os fundamentos presentes na OTP dos
professores de Educacdo Fisica das séries finais do ensino fundamental na Rede
Municipal de Castanhal-PA. Como objetivos especificos tém-se: a) Caracterizar e analisar
a proposta pedagogica que orienta a disciplina Educacdo Fisica na Rede Municipal; b)
Caracterizar as concepc¢des de Educacéo Fisica dos professores da disciplina na Rede
Municipal; c) Identificar a concep¢éo de formag¢éo humana em Educacgéo Fisica a luz do
marxismo; d) Analisar se a OTP dos professores estd articulada a um processo de
transformacgéo da sociedade. A maioria possui pés-graduagdo em areas fora do ambito
educacional e trabalha em outras localidades, acumulando uma carga horéria total de
trabalho superior a 200 horas. No municipio, atuam sob condi¢cdes de trabalho
precarizadas, no contraturno, com mais de 400 alunos e com recursos razoaveis. A maior
parte dos docentes opta pela divisdo das turmas por sexo e trabalha predominantemente
o conteudo esporte em suas aulas, embora considerem os demais conteudos relevantes.
Verifica-se que a proposta pedagoégica da disciplina na Rede Municipal privilegia o
calendario e as modalidades do JIJEM. Oito dos nove professores diz utilizar a proposta
de 2016 em seu planejamento, além de outros documentos como 0os PNC e a BNCC. No
que diz respeito as abordagens pedagdgicas, verifica-se que ha um ecletismo de
abordagens e dicotomias entre o referencial documental utilizado no planejamento e a
abordagem pedagogica indicada por todos os docentes. Aponta como possiveis
caminhos para a supera¢cao mudancas na concepcao da disciplina Educacéo Fisica e de
sua funcéo social.

Palavras-chave: Fundamentos, Organizacdo do Trabalho pedagdgico, Educacao Fisica
Escolar



ABSTRACT

This research had as object of study the pedagogical foundations of the Organization of
Pedagogical Work (OTP) of Physical Education teachers in the final stages of elementary
education in the Municipal Network of Castanhal-PA. It has as a research problem: What
funding are present in the OTP of the Physical Education teachers of elementary school
elementary education in the Municipality of Castanhal-PA? The objective of this analysis
is the analysis of the foundations present in the OTP of the physical education teachers of
elementary education in elementary school in the Municipal Network of Castanhal-PA.
How it is intended: a) To characterize and analyze a pedagogical proposal that guides
Physics in the Municipal Network; b) To characterize as conceptions of Education; c)
Identify a concept of physical education; d) Analyzing the teachers’ OTP is linked to a
process of transformation of society. Most of the postgraduate degree in educational
positions and work in other locations, accumulating a total workload of more than 200
hours. In the municipality, the working conditions are precarious, there is no contraturno,
with more than 400 students and resources of resources. The part of the teachers the part
of the times and work in the predominantly the spectacles of their sonicures, they like their
relevant relevant overs. Verification of the proposed pedagogical policy in the Network
Privilegia calendar and the expressions of JIJEM. Eight of the nine teachers are used for a
2016 proposal in their planning, in addition to other documents such as the PNC and a
BNCC. Regarding the pedagogical approaches, it verifies a eclecticism of approaches and
dichotomies between the documentary reference used without planning and a
pedagogical approach by all the teachers. They point to ways of overcoming changes in
physical education.

Keywords: Fundamentals, Pedagogical Work Organization, School Physical Education



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objeto de estudio los fundamentos pedagogicos de la
Organizacion del Trabajo Pedagogico (OTP) de los profesores de Educacion Fisica en las
etapas finales de la ensefianza fundamental en la Red Municipal de Castanhal-PA. En el
caso de los profesores de Educacion Fisica de la ensefianza primaria de la Red Municipal
de Castanhal-PA? El objetivo de este andlisis es el analisis de los fundamentos presentes
en la OTP de los profesores de Educacién Fisica de la ensefianza fundamental en la
ensefianza fundamental en la Red Municipal de Castanhal-PA. Como esta destinado a
ellos: a) caracterizar y analizar una propuesta pedagoégica que orienta la Fisica en la Red
Municipal; b) Caracterizar como concepciones de Educacion; c) Identificar un concepto
de educacion fisica; d) Analizar la OTP de los profesores esta articulada a un proceso de
transformacion de la sociedad. La mayor parte del postgrado en cargos educativos y de
trabajo en otras localidades, acumulando una carga horaria total de trabajo superior a 200
horas. En el municipio, las condiciones de trabajo son precarias, nho hay contraturno, con
mas de 400 alumnos y recursos de recursos. La parte de los docentes la parte de los
tiempos y el trabajo en el predominante los espectaculos de sus sonicuras, que son su
interés en este tema. Verificacion de la propuesta politica pedagdgica en la Red Privilegia
de calendario y las expresiones del JIJJEM. Ocho de los nueve profesores se utilizan para
una propuesta de 2016 en su planificacion, ademas de otros documentos como el PNC y
un BNCC. En lo que se refiere a los enfoques pedagdgicos, se comprueba si un
eclecticismo de enfoques y dicotomias entre el referencial documental utilizado sin
planificacion y un enfoque pedagdgico por todos los docentes. Se apuntan como caminos
para una superacion de cambios en la educacion fisica.

Palabras clave: Fundamentos, Organizacién del Trabajo Pedagdgico, Educacién Fisica
Escolar
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INTRODUGCAO

Um projeto histérico aponta para a
especificacdo de um determinado tipo de
sociedade que se quer construir,
evidencia formas para chegar a esse tipo
de sociedade e, ao mesmo tempo, faz
uma analise critica do momento historico
presente [...]

(FREITAS, 1995, p. 142)

Iniciamos o texto com a epigrafe acima para anunciarmos que a formacao
humana em Educacdo Fisica pode ser orientada para atender dois projetos
histéricos antagobnicos, vinculados a distintos interesses de classes, 0s quais
podem ser evidenciados nas diferentes teorias educacionais e nas abordagens
em Educacdo Fisica. Esta pesquisa defende que a funcdo da educacdo e da
Educacao Fisica é contribuir com a formacdo humana na perspectiva omnilateral*
e emancipadora do ser humano, ou seja, devem ser capazes de promover a
formacdo dos individuos enquanto sujeitos historicos, criticos e conscientes da
realidade em que vivem, para que possam se contrapor ao modelo social vigente
e lutar pela transformagéo social (TAFFAREL, 2012).

Nesta perspectiva, assume-se a Pedagogia Histérico-Critica como teoria
pedagogica educacional, que compreende a “educacdo como uma mediagcdo no
seio da pratica social global” (SAVIANI, 2008, p.263). Estda embasada
epistemologicamente na teoria do conhecimento prépria do Materialismo
Historico-Dialético. Nela, a escola tem o dever de garantir a socializacdo dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos e, ao mesmo tempo,
proporcionar que o aluno supere o conhecimento espontaneo, na forma do
conhecimento sistematizado (GAMA; DUARTE, 2017). Nesse sentido, o0s
conteudos curriculares se tornam fundamentais, pois conforme afirma Saviani
(2011, p. 15), “curriculo € o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela
escola”, porquanto sdo as atividades essenciais que devem ser garantidas pela

escola.

YA formacdo omnilateral se constitui como elemento de articulacdo entre trabalho e formacéo
humana, a qual reafirma o principio educativo do trabalho e visa a superacdo da formacgéo
unilateral voltada para atender os interesses do mercado de trabalho (MARX, 2004). Esta
formacgédo engloba a totalidade, saberes e procedimentos técnico-tecnoldgicos da concepgéo e da
producdo, capazes de capacitar os individuos para atuacdo ativa na sociedade (TAFFAREL,
2012).
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Saviani (2011) trata do carater do trabalho educativo como o ato de
produzir, intencional e diretamente o proprio homem, por iSso requer organizagao
do conhecimento sistematizado, para que este seja transmitido de geracdo a
geracao no processo de transformacéo da natureza em funcéo das necessidades
humanas, com a mediagao de outros homens.

No campo da Educacdo Fisica, a abordagem Critico-Superadora é uma
proposta elaborada pelo Coletivo de Autores (1992)% que possui as mesmas
orientacdes da Pedagogia Historico-Critica. Na obra a abordagem é apresentada
como pedagogia emergente por estar vinculada a determinados interesses de
classes; por esta razao, preconiza que a educacao da classe trabalhadora devera
ser concebida em suas dimensfes politica, cultural e econémica. A reflexdo

pedagogica possui trés caracteristicas especificas:

Diagnostica, porque remete a constatacdo e leitura dos dados da
realidade. Esses dados carecem de interpretagdo, ou seja, de um
julgamento sobre eles. Para interpreta-los, o sujeito pensante emite um
juizo de valor que depende da perspectiva de classe de quem julga,
porque os valores, nos contornos de uma sociedade capitalista, sdo de
classe. [...] judicativa, porque julga a partir de uma ética que representa
os interesses de determinada classe social. [...] e teleoldgica, porque
determina uma alvo onde se quer chegar, busca uma dire¢do. Essa
direcdo, dependendo da perspectiva de classe de quem reflete, podera
ser conservadora ou transformadora dos dados da realidade
diagnosticados e julgados (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.27,
acréscimo de grifos).

Na abordagem Critico-Superadora, a Educacdo Fisica deve proporcionar
ao aluno as formas como homem historicamente construiu e sistematizou o
conhecimento, bem como o0 modo como este se expressa na realidade. Nela a
disciplina tem como objeto de estudo a cultura corporal que “tematiza formas de
atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca, ginastica, formas
estas que configuram uma area de conhecimento que podemos chamar de cultura

corporal” (Op. cit. p. 33). Segundo essa perspectiva,

a reflexdo sobre a cultura corporal, contribui para a afirmagdo dos
interesses de classe das camadas populares, na medida em que
desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre valores como solidariedade

> Atualmente, esta perspectiva de Educacdo Fisica continua a ser elaborada por diversos
estudiosos em todo o pais, contudo destaca-se a linha LEPEL fundada pela Dra. Celi Nelza Ziilke
Taffarel fez parte do Coletivo de Autores que elaborou a referida obra. Faz parte da rede LEPEL
como pesquisadora, a também integrante do Coletivo de Autores (1992) a Dra. Micheli Ortega
Escobar, as quais sdo as Unicas que continuam na formulagdo, orientacdo de novos
pesquisadores, considerando a abordagem critico-superadora do conhecimento como abordagem
de referéncia. Opta-se por utilizar o texto da primeira edicdo por uma questdo de acesso.
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substituindo individualismo, cooperacdo confrontando a disputa,
distribuicio em confronto com apropriacdo, sobretudo enfatizando a
liberdade de expressdo dos movimentos - a emancipacao -, negando a
dominacéo e submissao do homem pelo homem (Op. cit. p. 28)

Cabe ressaltar a vinculacdo da disciplina com os interesses da classe
trabalhadora, uma vez que a Abordagem Critico-Superadora defende a
transmissao de conhecimentos social e historicamente construidos pelo homem,
tendo-se como referéncia a categoria trabalho, em busca de uma sociedade na

perspectiva socialista. Neste sentido, o objetivo da Educacéo Fisica é:

desenvolver o acervo de formas de representacdo do mundo que o
homem tem produzido no decorrer da histéria, exteriorizadas pela
expressdo corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte,
malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que podem ser
identificados como formas de representacdo simbodlica de realidades
vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.38).

Na abordagem, a disciplina trata pedagogicamente do conhecimento da
cultura corporal e a escola € o lugar em que os alunos se apropriam dessa cultura
e tém a oportunidade de se expressar, através de seu corpo, exteriorizando
significados relacionados a sua propria realidade e ao contexto social em que
vivem. Para que isto aconteca, € imprescindivel que conteudos da disciplina
sejam capazes de viabilizar a compreensédo da realidade e estabelecam lagos
com projetos politicos de mudanca social, visto que o trato com o conhecimento
da cultura corporal esta comprometido com a busca de um projeto histérico
socialista revolucionario da classe trabalhadora.

Em contraposicao a este projeto histérico, a partir da década de 1990 com
0 processo de reestruturacao produtiva no Brasil, foram implementadas uma série
de reformas educacionais de cunho neoliberal e no plano dos fundamentos
tedricos pds-modernos, cujo objetivo foi constituir um novo perfil de trabalhador
com competéncias e habilidades alinhadas as novas necessidades do capital
(MORAES, 2003). No campo das teorias pedagogicas, a implementacdo dos
Parametros Nacionais Curriculares (BRASIL, 1998) representou a adoc¢do do
construtivismo como teoria pedagogica oficial do Brasil, a qual esta vinculada as
teorias do aprender a aprender (DUARTE, 2001).

O lema do aprender a aprender faz parte de uma ampla corrente das

teorias pedagogicas contemporaneas como 0 construtivismo, o0 professor
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reflexivo, as pedagogias de projeto, pedagogia das competéncias, o
multiculturalismo, dentre  outras, decorrentes do neoescolanovismo,
neoconstrutivismo e neotecnicismo (SAVIANI, 2007), que Duarte (2001, 2008)
classifica como de pedagogias do aprender a aprender.

A Educacéo Fisica, historicamente, foi utilizada como disciplina vinculada
aos interesses da classe dominante (SOARES, 2004). Castellani Filho (2000)
afirma que a Educacéo Fisica no Brasil passou por trés tendéncias ao longo de
sua historia e que até hoje estdo presentes. Na terceira tendéncia esta a
abordagem Critico-Superadora do Coletivo de Autores, ja citada. A primeira €
oriunda do saber médico, mais especificamente da medicina social e higienista, e
que se caracteriza pela biologizacdo da Educacdo Fisica. Esta tendéncia, de
acordo com o Coletivo de Autores (1992), apresenta claro papel de formar os

individuos para adestra-lo e adapta-lo a sociedade capitalista:

Apdbia-se nos fundamentos socioldgicos, filoséficos, antropoldgicos,
psicologicos e, enfaticamente, nos biolégicos para educar o homem
forte, agil, apto, empreendedor, que disputa uma situacdo social
privilegiada na sociedade competitiva de livre concorréncia: a capitalista.
Procura, através da educacdo, adaptar o homem a sociedade,
alienando-a da sua condi¢do de sujeito histérico, capaz de interferir na
transformacgdo da mesma. Recorre a filosofia liberal para a formacao do
carater do individuo, valorizando a obediéncia, o respeito as normas e a
hierarquia. Ap6ia-se na pedagogia tradicional influenciada pela tendéncia
biologista para adestra-lo. Essas concepc¢des e fundamentos informam
um dado tratamento do conhecimento (Op. cit, p. 36).

Esta situacdo persiste no Brasil até a década de 1970, periodo em que a
Educacao Fisica perde sua especificidade, segundo Soares (1996). Coincide com
o periodo que Castellani Filho (2000) chama de segunda fase da area, momento
em que ela esta vinculada aos conhecimentos da psicologia e da pedagogia, pela
chamada psico-pedagogizacdo da Educacdo Fisica. Conforme Soares (1996)
havia um forte movimento de aproximacdo da Educacdo Fisica com a escola,
sobretudo aproximando-a do desenvolvimento da crianga, do ato de aprender e
com 0s processos cognitivos, afetivos e psicomotores.

Naquele periodo a Educacédo Fisica, de acordo com Soares (1996) a
disciplina era apenas um conjunto de meios para a socializagdo de Matematica,
Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias e o0s demais contetudos

escolares. Assim, a area perde sua especificidade:
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Naquele momento, a Educacéo Fisica ndo tem mais um contelddo seu,
ela é um conjunto de meios para... ela passa a ter um carater genérico:
sera de reabilitacdo? de readaptacdo? de integracdo? Talvez ela tenha
se tornado um pouco de tudo isto sem exatamente ser tudo isto. Afinal
onde ficou a especificidade? N&o da para esquecer que este foi o
momento no qual todas as pessoas envolvidas ou ndo com ensino,
davam palpites sobre o que deveria ou ndo ser do dominio da Educacéo
Fisica na escola. E o professor comecava a sentir-se constrangido se ele
ndo falasse o discurso da psicomotricidade, ou melhor, se ele dissesse
gue ensinava ginastica, esportes, etc. (p. 09).

Com o processo de reestruturacdo produtiva a partir da década de 1990,
houve uma importante alteracdo no perfil desejado de individuo para servir a
l6gica do capital, em conformidade com os preceitos do toyotismo®. Considerando
que este modelo necessita que o conteltdo escolar seja no campo cognitivo e
interacional, raciocinio légico, critica, interatividade, deciséo, trabalho em equipe,
competitividade, comunicabilidade, criatividade, o componente Educacao Fisica

perde sua importancia no curriculo, visto que:

a educacao fisica gestada pelos modelos hegemdnicos foi sempre vista
como uma disciplina reprodutora de movimentos. Para esta nova
perspectiva, ela acabou perdendo, sob um ponto de vista imediato, sua
centralidade na composi¢éo do projeto dominante, como historicamente
costumou ter (NOZAKI, 2004, p. 07).

Nozaki (2004) salienta que as mudancas no mundo do trabalho fizeram
com que a educacao impusesse ao professor de Educacdo Fisica funcdes
distintas de seu papel, visto que é tratada como atividade desnecessaria ou
menos importante que as outras disciplinas a partir de uma hierarquia de
conteudos criada na escola. Cita como exemplo, a atribuicdo ao docente desta
disciplina de distrair todos na quadra da escola, enquanto ha momentos
pedagdgicos importantes tais como planejamento anual ou encontros
pedagogicos.

No que tange as concepc¢fes pedagogicas da Educacdo Fisica nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pesquisas mostraram (DIAS, 2003;
RODRIGUES, 2001; SANTOS, 2005; TAFFAREL, 1997) que houve um ecletismo
de teorias, algumas inclusive antagbnicas, contudo prevalecem as concepc¢oes de

base fenomenoldgica.

0 toyotismo € apresentado como um modelo produtivo subsequente ao fordismo e taylorismo,
fruto da necessidade do capitalismo de reestruturacdo de sua base produtiva, em virtude da crise
estrutural, gerando diversas transforma¢des no mundo do trabalho, aumentando a exploracdo do
trabalhador por meio de sua intensificacdo entre outras (ALVES, 2011).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o mais recente documento
normativo (BRASIL 2016, 2017) que instituirA o conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades, consideradas “aprendizagens essenciais” que devem
ser desenvolvidas pelos alunos ao longo das etapas e modalidades da educacao
bésica (BRASIL, 2017). Esse documento orienta um projeto de formacédo na
perspectiva de adaptacdo dos individuos ao modelo social estabelecido, expresso
especialmente nas concepc¢des e nos fundamentos pedagogicos (MARTINELI et
al 2016; MARSIGLIA et al 2017; RODRIGUES, 2016).

A base estabelece a necessidade de explicitar as competéncias como “a
indicacdo clara do que os alunos devem saber, e, sobretudo, do que devem
saber fazer como resultado de sua aprendizagem — oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem esses direitos” (Sem grifos no original,
BRASIL, 2017, p. 16). Na base ndo h& definicdo conceitual de curriculo; no

entanto, had uma relacéo direta do curriculo com as competéncias:

No ambito da BNCC, a no¢é@o de competéncia € utilizada no sentido da
mobilizacdo e aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de
forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes). Assim, ser
competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema,
ativar e utilizar o conhecimento construido (Op. cit, p. 16).

Portanto, fica subentendido que o curriculo corresponde aos
conhecimentos escolares, explicitados como conceitos, procedimento, valores e
atitudes, capazes de tornar alguém competente, isto €, ser capaz de mobilizar e
utilizar tais conhecimentos para solucionar os problemas do cotidiano.

Como concepcédo pedagogica Marsiglia et al (2017) mostraram que a base
adota o multiculturalismo, concepcao que inclui defesa de discursos envolvendo a
inclusdo social, democracia, o respeito a diversidade cultural, a solidariedade,
entre outros; contudo, na realidade funciona como instrumento ideoldgico
legitimador do capitalismo contemporaneo (DUARTE, 2010). No campo da
Educacao Fisica, a concepcao adotada € a cultura corporal de movimento, cuja
base filosofica € a fenomenologia, que valoriza a subjetividade humana.

Essa proposta segue as orientacdes dos organismos internacionais que
propdem mudancgas curriculares para o alcance de metas do sistema de avaliagao

em larga escala’, alteraces da delimitacdo de contetdos, dos livros didaticos

* Sao as avaliacbes externas que tém objetivos e procedimentos diferenciados das avaliacdes
realizadas pelos professores nas salas de aula. Dentre seus objetivos estdo a certificagdo, o
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(RODRIGUES, 2016), favorecendo o processo de esvaziamento curricular
(MARSIGLIA, 2017; SAVIANI, 2016) e hierarquizacdo das disciplinas escolares,
expressam 0s objetivos gerais e especificos das éareas e componentes
curriculares, como € o caso da disciplina Educacao Fisica (MARTINELI et al 2016;
MOREIRA et al 2016).

Marsiglia et al (2017) identificaram outros elementos do lema do aprender
a aprender na base, manifestados pela secundarizacdo do professor na
transmissao do conhecimento, pois seus fundamentos pedagdgicos visam “as
necessidades, possibilidades e interesses dos alunos e os desafios da sociedade
contemporanea para formar pessoas autbnomas e capazes de se servir dessas
aprendizagens em suas vidas” (BRASIL, 2017, p. 2 apud MARSIGLIA et al, 2017,
p. 116). Nesta perspectiva, a pesquisa de Martineli et al (2016) que versa sobre 0
componente curricular Educacdo Fisica presente nas versdes preliminares na
BNCC, mostrou que ha secundarizacdo do professor de Educacdo Fisica na
transmissdo do conhecimento da area, pois seu método de ensino esta voltado
para “a vivéncia e a experimentagao da pratica, desvalorizando a apropriagdo dos
conhecimentos da cultura corporal em sua totalidade” (p. 83).

Os estudos sobre as primeiras versdoes do documento (MARSIGLIA et al,
2017; MARTINELI et al, 2016; RODRIGUES, 2016) indicam que a proposta
apresenta) caracteres que denominamos elementos de continuidade das reformas
curriculares anteriores, especificamente com os PCN. A base apresenta mais
elementos no plano da continuidade, uma vez que segue as mesmas orientagdes
desde a década de 1990 para a educacdo, manifestada na concepcdo de
formacdo na perspectiva burguesa e nas concepcdes pedagdgicas do aprender a
aprender. No campo da ruptura, percebe-se que na BNCC se rompe com o
ecletismo de concepc¢bes pedagogicas da Educacdo Fisica que havia nos PCN,
visto que a base adota a cultura corporal de movimento como concepgao
pedagodgica.

Ressalta-se que a constituicdo deste objeto pesquisa esta relacionada com

a trajetéria académica, profissional e pessoal da pesquisadora, a qual buscou

credenciamento, o diagndstico e a rendicdo de contas. Essas avaliagfes sdo organizadas por
meio de um sistema de avaliagéo cognitiva dos alunos e sé@o aplicadas de forma padronizada para
um grande numero de pessoas, entre 0s quais estdo alunos, professores, diretores,
coordenadores. Fonte Inep http://www.inep.gov.br/. Acesso em 28 de outubro de 2017.
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aproximagdo com os referenciais teéricos tanto da Pedagogia Historico-Critica
quanto da abordagem Critico-Superadora. Atua como docente na educacdo
béasica ha cerca de 10 anos® nas séries finais do ensino fundamental, porém, em
virtude do excesso de trabalho e pouco aprofundamento tedrico, somente em
2014, publiquei dois artigos em eventos cientificos que discutem as teorias
pedagdgicas que foram “A Organizagao do Trabalho Pedagdgico, as tendéncias
pedagogicas e a praxis pedagoégica do professor de Educagao Fisica escolar”
(SANTOS, 2014) e “A Organizacédo do Trabalho Pedagdgico (OTP) do conteudo
jogos eletrdnicos na Pedagogia Historico-Critica nas aulas de Educagéao Fisica”
(SANTOS, 2014). Outro trabalho importante que me aproximou da temética, foi a
orientacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado “As categorias
Objetivo/Avaliacdo na Abordagem Critico-Superadora e nas abordagens
pedagdgicas tradicionais em Educacéo Fisica Escolar” (SOARES, 2017).

O interesse em realizar a pesquisa no lécus Castanhal-PA se deve a
experiéncia da autora na Faculdade de Educacdo Fisica como docente da
disciplina estagio supervisionado II, na qual tive oportunidade de coletar diversas
informagOes sobre o trabalho dos professores que indicavam problemas na
compreensao das concepcgdes tedricas e de sua materializacdo na organizacao
do trabalho pedagdégico desses professores, constatados no questionario aplicado
nesta pesquisa.

Segundo Saviani (2005), a divisdo social do trabalho deu origem a divisao
entre a educacgdo destinada ao trabalhador e a destinada a classe que realizaria
as atividades intelectuais: senhores de escravos, nobreza, burguesia, porém com
advento da sociedade moderna, a educacdo escolar foi convertida como
dominante. E, como na escola capitalista € impossivel a democratizacdo do
acesso ao ensino publico, pois, a escola reproduz os mesmos mecanismos de
exclusdo presente na sociedade capitalista, assim ha “a impossibilidade da
universalizagao efetiva da escola, a impossibilidade do acesso ao saber a todos, a

impossibilidade de uma educacao unificada” (p. 255).

® Iniciei 0 curso de graduacdo em 2006, no ano seguinte 2007 comecei a trabalhar em escolas da
rede municipal de Sao Francisco do Para com as séries finais do ensino fundamental. Sou efetiva
da rede desde 2011, porém me afastei desde 2014 para mandato classista sindical e atualmente
estou de licenca estudo. De maio de 2015 a maio de 2017 atuei professora substituta na
Faculdade de Educacéo Fisica, UFPA- Castanhal.
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Para Freitas (1995) a organizacdo do conhecimento na escola capitalista
acontece pela OTP, a qual pode ser entendida em trés niveis: a) como trabalho
pedagogico que, no presente momento historico, costuma desenvolver-se
predominantemente na sala de aula; b) como organizacdo global do trabalho
pedagdgico da escola; ¢) como projeto politico pedagdgico da escola. Nesse
sentido, a OTP e a concepcdo de formagdo humana, presentes nas diferentes
teorias educacionais, interferem nas abordagens tedrico-metodologicas da
Educacao Fisica escolar. A OTP consiste na concepcdo ampliada do trabalho
desenvolvido pelo professor na escola, vinculado as suas possibilidades de
articulacdo entre a macroestrutura sociopolitica e o cotidiano da docéncia nos
espacos escolares (FREITAS, 1995).

O autor define como categorias da OTP o conteudo/método e objetivo/
avaliacdo. Estas Ultimas sdo categorias centrais que determinam a verdadeira
funcdo da escola, que é reproduzir a exclusdo do trabalhador do processo de
aprendizagem, o qual determinard a ocupacdo no mercado de trabalho e
consequentemente, a sua posicao social (FREITAS, 1995). Estas categorias no
campo da Educacéo Fisica estdo diretamente relacionadas com as abordagens
pedagdgicas empregadas pelo docente, as quais podem fornecer subsidios que
reforcam esta légica de educar para atender o mercado de trabalho ou que
contribuem para a transformacdo deste processo (ESCOBAR, 1997; GAMA,
2015; MOTA, 2011).

Duarte (2016) aponta que um dos aspectos definidores da concepcéo de
mundo marxista € a relacdo entre conteudo e forma, a qual é contraditéria por
requerer de um lado “a superacao das formas cotidianas em que se organiza o
pensamento” e de outro ‘o dominio de formas mais desenvolvidas de
pensamento, como é o0 caso da elaboracdo tedrica, acontece por exigéncia da
apropriagao, pelo individuo de conteudos ja elaborados pela experiéncia social’
(p. 104). Assim, o grau de elaboracao e sistematizagdo do conhecimento que o
ser humano possui, acontece devido a capacidade de o professor aliar os
conteudos curriculares classicos a metodologias de ensino e didaticas adequada,
capazes de gerar catarses que elevem a consciéncia dos individuos do senso
comum ao nivel filoséfico (SAVIANI, 2013).
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Considerando que a OTP manifesta as teorias pedagdgicas, esta pesquisa
tem como objeto de estudo os fundamentos pedagdgicos da OTP dos professores
de Educacéo Fisica da Rede Municipal de Castanhal/PA, a partir das diferentes
concepcOes pedagodgicas utilizadas pelos professores e pelas interferéncias do
JIJEM ao curriculo da disciplina Educag¢do Fisica na Rede Municipal e no
planejamento dos professores. Destes fundamentos pedagodgicos, busca-se
compreender a concepc¢ao de formacdo em Educacéo Fisica, que o documento
propde, além das categorias objetivo/avaliacdo expressas no planejamento geral
da disciplina e no individual de cada professor.

Diante do contexto exposto, surgem as seguintes problematicas: Qual a
proposta pedagoégica para Educacdo Fisica da Rede Municipal de Castanhal-PA
para as seéries finais do ensino fundamental? Quais as concepc¢des de Educacao
Fisica dos professores da disciplina na Rede Municipal? Qual a concepcédo de
formacdo humana em Educacdo Fisica a luz do marxismo? A OTP desses
professores esta articulada a um processo de transformacéo da sociedade?

A escolha da referida etapa do ensino fundamental ocorreu pelo fato de a
disciplina ser obrigatéria somente nas séries finais do ensino fundamental na
Rede Municipal. Destes questionamentos chegamos a pergunta sintese deste
trabalho: Quais fundamentos estdo presentes na Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico (OTP) dos professores de Educacdo Fisica das séries finais do
ensino fundamental da Rede Municipal de Castanhal-PA?

Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa é analisar os fundamentos
pedagdgicos presentes na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP) dos
professores de Educacao Fisica das séries finais do ensino fundamental na Rede
Municipal de Castanhal-PA. Como objetivos especificos tém-se: a) Caracterizar e
analisar a proposta pedagogica que orienta a disciplina Educacao Fisica na Rede
Municipal; b) Caracterizar as concepc¢des de Educacao Fisica dos professores da
disciplina na Rede Municipal; c) ldentificar a concepg¢ao de formacéo humana em
Educacédo Fisica a luz do marxismo; d) Analisar se a OTP dos professores esta
articulada a um processo de transformacéo da sociedade.

No intuito de realizar uma primeira aproximacao aos objetivos propostos,
foi aplicado um questionario elaborado pela autora (ver apéndices) para 0s

professores de Educacdo Fisica das séries finais nas escolas da Rede Municipal
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de Castanhal-PA. O questionario foi composto de 6 grupos de questdes que
visavam: a) delinear o perfil geral e formativo dos professores participantes da
pesquisa; b) sistematizar informacbes sobre a Organizacdo do Trabalho
Pedagogico da disciplina Educacéo Fisica.

O critério utilizado para a selecédo dos sujeitos da pesquisa foi atuar como
professor de Educacgdo Fisica nas séries finais do ensino fundamental. Dos 13
professores do total, somente 9 professores participaram da aplicacdo do
questionario, pois uma professora néo se disponibilizou a participar da pesquisa e
dois estavam afastados por licenca saude. Em relacdo as escolas, o critério
utilizado foi a localizagdo na zona urbana. Das 9 escolas somente 7 fizeram parte,
uma vez que um mesmo professor atua em duas escolas e na outra escola, a
Gnica professora ndo demonstrou disponibilidade em participar da pesquisa.

A analise prévia dos dados forneceu elementos que foram aprofundados
nas entrevistas com 6 professores e dois coordenadores. Ao retomar ao
levantamento empirico, houve perda de trés sujeitos. Dois professores
contratados foram demitidos®, e um foi afastado por licenca satde. Por este
motivo foram realizadas somente com 6 professores e dois coordenadores - a
coordenacao geral e especifica da area, totalizando 9 sujeitos. Também foi feita
uma analise documental, envolvendo a proposta pedagdgica da Educacéo Fisica
da Rede Municipal de Castanhal-PA e o planejamento de dois professores, os
quais foram os uUnicos que se dispuseram a fornecer seu plano, os demais
afirmavam que nao tinham o documento no momento, mas seguiam a proposta
do municipio.

Para realizar tal andlise utiliza-se o Materialismo Historico Dialético como
abordagem tedrico-metodoldégica e como método. O Materialismo Histérico
Dialético como teoria do conhecimento busca compreender o objeto a partir de
sua dinamicidade, historicidade totalidade, buscando ir além de sua aparéncia
imediata, fenoménica na qual este se apresenta (KOSIK, 2010). Assim, 0s
fundamentos pedagdgicos da OTP dos professores de Educacgéo Fisica da Rede
Municipal de Castanhal, serdo o nosso ponto de partida e de chegada, pois o

processo de reorganizacdo do componente curricular Educacdo Fisica as

6 Segundo informagdes coletadas em entrevista junto a coordenagéo, esta havendo reestruturacao
do quadro devido ao excesso de contratados, porém ndo houve substituicdo dos professores
demitidos de acordo com as informacgdes coletadas nas escolas.
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orientacdbes da SEMED/CAST é a aparéncia, o fenoménico que revelam e
escondem elementos do modo de produgéo capitalista manifestados.

No desenvolvimento desta pesquisa € importante compreender o conceito
de formacdo humana, que no marxismo se constitui em um processo gue envolve
a apropriacdo das formas mais desenvolvidas de conhecimento na perspectiva
omnilateral (TAFFAREL, 2010). Ja as teorias pedagogicas sdo as que tratam da
educacdo de modo abrangente a partir de um projeto histérico determinado e as
abordagens pedagdgicas correspondem as concepcbes em Educacao Fisica
escolar sistematizadas ou nédo (TAFFAREL, 2005).

Esta dissertacdo estd estruturada em trés capitulos, cujo conteudo e
configuracdo sdo escolhas da autora a partir das orientagcbes durante o
desenvolvimento da pesquisa. O primeiro capitulo expde os aspectos tedricos
que servirdo de base para o estudo, caracteriza a relagdo trabalho-educacéo,
algumas categorias do método em Marx. Nele é apresentada a concepcao de
formacdo humana em Educacdo Fisica a luz do marxismo, embasado na
Pedagogia Historico-Critica e na abordagem Critico-Superadora em Educacéo
Fisica escolar. O segundo capitulo versa sobre a constituicdo histérica das
politicas curriculares em Educacéao Fisica, a partir da década de 1990, dos PCN a
BNCC com a necessidade de constituicAo de competéncias para 0 novo ser
humano. O terceiro apresenta dados coletados junto aos sujeitos da pesquisa por
meio de um questionario, entrevista e analise documental, identifica os elementos
que compdem a OTP dos professores de Educacao Fisica da Rede Municipal de
Castanhal-PA. Por fim, a conclusédo apresenta uma sintese do estudo e algumas
proposicdes referentes a superacdo das problematicas levantadas durante todo o

percurso desse estudo.
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CAPITULO | — A CONCEPCAO DE FORMACAO HUMANA EM EDUCACAO
FISICA A LUZ DO MARXISMO

Os socialistas estdo aqui para lembrar ao
mundo que em primeiro lugar devem vir
as pessoas e nao a producéo. As pessoas
nao podem ser sacrificadas [...]
Especialmente aqueles que sdo apenas
pessoas comuns [...] O futuro do
socialismo assenta-se no fato de que
continua tdo necessario quanto antes [...]
A sua defesa assenta-se no fato de que o
capitalismo ainda cria contradiches e
problemas que ndo consegue resolver e
gue gera tanto a desigualdade (que pode
ser acentuada através de reformas
moderadas) como a desumanidade (que
nao pode ser atenuada)

(HOBSBAWM, 1992, p. 268)

Iniciamos este capitulo com a epigrafe de Hobsbawm (1992), pois ela
representa em primeiro lugar a necessidade da defesa do socialismo, por meio da
utilizacdo do marxismo como teoria revolucionaria, uma vez que a barbarie
gerada pelo sistema capitalista tem provocado intenso processo de
desumanizacdo as quais se manifestam das mais diversas formas. Uma delas é
promover o esvaziamento curricular da educacdo bdasica publica e delinear
competéncias especificas a classe trabalhadora para atender aos interesses do
capital, questdes discutidas no capitulo Il desta dissertacdo. Neste sentido,
inicialmente é necessario compreender a dialética marxista como uma concepc¢ao
de mundo que visa compreender a atividade material visando o desenvolvimento
de acbes que buscam a superacgao do sistema capitalista.

Em segundo lugar a opcéo pela critica na perspectiva do marxismo néo
significa apresentar um “modelo de educacgao” a ser alcangado, visto que segundo
Freitas (1995, p. 65, grifos no original) “a proposi¢cdo tem que ser construida por
oposicdo a uma realidade concreta e ndo a partir de um plano tedrico”. Desta
forma, assinala o pesquisador que um componente pedagodgico de carater
marxista propositivo se constréi com oposicdo critica a realidade concreta

existente.
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Isto significa que metodologicamente esta pesquisa inicialmente busca
compreender as concepc¢des de curriculo e formagcdo humana no marxismo e,
confronta-las com as concepcfes pedagodgicas hegemodnicas presentes nas
orientacdes normativas, como € o caso dos PCN e da Rede Municipal a partir das
mediacbes com a OTP dos professores. Este processo produzira dados
importantes que poderdo oferecer os elementos concretos que mostrem a
contribuicdo da disciplina com a transformacao da realidade.

Este capitulo expbe as orientacGes teorico-metodoldgicas e a concepcgao
de formacdo humana em Educacdo Fisica que defendemos, considerando a
existéncia de dois projetos de formagédo humana, que séo distintos e antagbnicos.
O primeiro visa assegurar a adaptacao do individuo as atuais relacées de poder e
dominacdo na sociedade do capital. Ja o segundo, concebe a formacdo de
sujeitos criticos e transformadores de sua propria historia, sentido de formacédo
humana que defendemos. Foi realizada no primeiro momento a explanacao dos
procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizados, as principais categorias de
analise desta teoria do conhecimento para alcancar os objetivos desta pesquisa.
Em seguida, traz as contribuicdes do marxismo por meio da Pedagogia Historico-
Critica e da abordagem Critico-Superadora para a compreensao de formacéo
humana em Educacao Fisica.

1.1- O marxismo como teoria do conhecimento

Gamboa (2015) afirma que as escolhas metodoldgicas de um estudo se
referem a um conjunto de passos, procedimentos e formas de aproximacao e
trato com o objeto investigado, além de especificar a maneira de organizacao dos
processos de producédo do conhecimento e compreensao do real. O pesquisador
diferencia método de metodologia. O primeiro relaciona-se com a escolha de uma
teoria do conhecimento, a qual possui determinada concepcdo de mundo, de
homem e de sociedade. O marxismo compreende que a concepc¢ao de curriculo
escolar e formacdo humana s&o resultado de disputas entre diferentes
concepcgdes de mundo antagbnicas.

A metodologia consiste na elaboragcdo das explicacdes sobre os
procedimentos, a qual exigira reflexdo sobre a utilizacdo de determinados

principios, categorias e conceitos utilizados no processo de produgdo do
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conhecimento. Ela também segue as orientacdes de bases cientificas e filosoficas
do método, bem como utilizagdo de técnicas e instrumentos investigativos e pelo
modo de realizar o processo de analise e sintese do estudo realizado. Neste
sentido, os dados coletados junto aos sujeitos por meio dos dados empiricos
foram postos em categorias de andlise, as quais foram cruzadas entre si, e
analisados.

Frigotto (2000) ao distinguir a dialética marxista das demais concepcoes
filosoficas, enfatiza que ela apresenta uma “ruptura entre a ciéncia da histéria ou
do humano-social e as andlises metafisicas de diferentes matizes e niveis de
compreensao do real” (pag. 72). Por este motivo, adotamos a concepgao
materialista da historia para tratar de nosso objeto de estudo, como referencial
tedrico-metodoldgico, desta forma, a concepcdo de mundo, de homem e de
sociedade que defendemos é a marxista. Tal concepcdo é elaborada por Marx e

~

Engels (2007) em “A Ideologia Alema”, em oposi¢ao e critica as correntes tedricas
idealistas aleméaes’, que preconizavam concepcdes idealistas da histéria e, em
oposicao, apresentam 0s pressupostos reais, materialistas como ponto de partida,
como se pode verificar no trecho abaixo:

Os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos arbitrarios,
dogmas, mas pressupostos reais, de que sO se pode abstrair na
imaginagdo. S&o os individuos reais, sua ac¢do e suas condigBes
materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as
produzidas por sua propria acdo. Esses pressupostos sdo, portanto,
constataveis por via puramente empirica (p. 86-87).

Nessa perspectiva, em termos de teoria do conhecimento, este estudo
toma a representacdo do real, que é confusa e cadtica como ponto de partida
para alcancar sua esséncia. Para Marx (2008) o método cientifico comeca pela
representacdo caotica da realidade, a partir da qual realizam-se abstracdes. E
sobre o abstrato, que é constituido de relacbes gerais e determinacdes simples
parte para o concreto, o qual € constituido por relagcdes multiplas e determinacdes

complexas. Por isso que o concreto é mais complexo que o abstrato:

. terlamos uma representagdo cadtica do todo, e através de uma
determinacdo mais precisa, através de uma andlise, chegariamos a
conceitos cada vez mais simples; do concreto idealizado passariamos a
abstracdes cada vez mais ténues até atingirmos determinacfes as mais
simples. Chegados neste ponto, teriamos que voltar fazer a viagem de

" As criticas polémicas sdo direcionadas a Ludwig Feuerbach, Bruno Bauer, Max Stiner, Karl Griin
e outros, chamados de ironicamente de “jovens-hegelianos”.
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modo inverso ... mas desta vez ndo como uma visdo cadtica do todo,
porém com uma rica totalidade de determinacdes e relagbes diversas
(Op. cit. p. 14).

Desta forma, o movimento dialético tem o objetivo de trabalhar as
determinacOes abstratas e relaciond-las mutuamente entre si, de maneira que os
opostos sejam definidos mutuamente; e construir com eles uma nova totalidade
complexa, com multiplas determinacdes, na qual se verifica uma unidade capaz
de explica-los.

Todavia, Marx (2008) alerta para o fato de que o concreto € o ponto de
chegada, pois é uma sintese, resultado, o qual, embora seja alcancado no plano
do pensamento, sua existéncia independe da consciéncia. Por estes motivos, 0
autor adverte que “o concreto aparece no pensamento como processo de sintese,
como resultado, ndo como ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida
efetivo e, portanto, o ponto de partida da intuicdo e da representacao” (Op. cit. p.

14). Nesta perspectiva Viana (2001) afirma que:

A reconstrugdo mental deste concreto significa descobrir suas
determinacgdes e torna-lo concreto-pensado, o que significa reconhecé-lo
concreto-determinado. O ponto de chegada da pesquisa € reconhecer a
realidade social como ela é: um concreto determinado (p. 59).

Consideramos que as categorias nucleares do marxismo séo a totalidade,
contradicdo, mediacao e historicidade (RAMOS, 2002). A totalidade por sua vez
consiste na percepcao da realidade social como um todo, na qual hd uma relacéo
direta entre o singular e o universal, entre as partes e o todo (NETTO, 2011).

A contradicdo esta vinculada ao movimento contraditorio gerado pelas lutas
entre as diferentes classes sociais, conforme Vecchia (2011). Desta forma, as
concepcdes e fundamentos pedagdégicos, dos quais fazem parte a nocdo de
formacdo humana em Educacao Fisica se constitui em um processo de confronto
entre duas concepg¢des de mundo distintas, o qual esta vinculado especialmente
pelas relagcbes e interesses econdmicos.

A mediacdo se refere ao processo no qual se permite estabelecer as
relacbes entre a totalidade e a especificidade do objeto, visto que as contradi¢gbes
engendram correlagdes de forgcas ndo anulaveis entre si (VECCHIA, 2011). Desta
maneira, buscaremos compreender a totalidade das politicas e orientacbes

curriculares por meio de mediacdes presentes nos fundamentos pedagoégicos da
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OTP dos professores de Educagdo Fisica que atuam nas séries finais do ensino
fundamental.

A historicidade € a categoria que indica que a realidade é constituida por
contradicbes e dinamismos, nesse sentido, tudo esta em constante
transformacdo, também remete a compreensdo da origem dos fendmenos
estudados (RAMOS, 2002). Tal como as concepc¢bes pedagdgicas redefinem
continuamente a nocao de formacdo humana em Educacéo Fisica, € interessante
resgatar simultaneamente a compreensdo de formacdo a partir de uma
perspectiva omnilateral, uma vez que esta se contrapde a concepcao de formagao
na perspectiva unilateral, isto é, voltada para atender o mercado de trabalho.

Os referenciais teérico-metodolégicos apresentados oferecem suporte para
a compreensao das concepcdes pedagogicas em Educacéo Fisica, bem como a

Pedagogia Historico-Critica, discutidas nas sessdes subsequentes.

1.2- Arelacado educacéo e trabalho

O trabalho e a educacéo se constituem em duas atividades genuinamente
humanas relacionadas ao processo de producéo e reproducdo da cultura pelos
individuos. O trabalho se constitui em um mecanismo de mediacdo entre o
homem e a natureza visto que é por meio dele que o homem transforma a
natureza para satisfazer suas necessidades. O entendimento de tais
necessidades, por sua vez, se constituem para Marx e Engels (2007) nos

pressupostos da existéncia humana:

. 0 primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e também,
portanto, de toda a histéria, a saber, o pressuposto de que os homens
tém de estar em condic¢des de viver para poder “fazer histéria”. Mas, para
viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta
e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é, pois, a producéo dos
meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producdo da prépria
vida material, e este é, sem divida, um ato histérico, uma condicao
fundamental de toda a histéria ...O segundo ponto é que a satisfacao
dessa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o instrumento de
satisfagdo ja adquirido conduzem a novas necessidades — e essa
producdo de novas necessidades constitui o primeiro ato histérico ... A
terceira condicéo que ja de inicio intervém no desenvolvimento histérico
€ que os homens, que renovam diariamente sua prépria vida, comecam
a criar outros homens, a procriar — a relagdo entre homem e mulher,
entre pais e filhos, a familia (p 32-33).

Desta maneira, a origem do homem esta intimamente ligada ao trabalho,

visto que diferentemente dos animais que sobrevivem se adaptando a natureza, o
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ser humano € obrigado a adaptar a natureza a si e, com isso produz sua propria

existéncia. Nesse sentido, de acordo com Marx e Engels (2007):

eles [os homens] comecam a se distinguir dos animais tdo logo
comecam a produzir seus meios de vida, passo este que se encontra
condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios de
vida, os homens produzem, indiretamente, sua vida material... O que séo
coincide, pois, com sua producéo, tanto com o que produzem como com
0 modo como produzem. O que os individuos séo, portanto, depende
das condicbes materiais de sua producdo (Op. cit. p. 87, grifos do
original, acréscimo de colchetes).

Saviani (2007) caracteriza dentro dessa tradicdo que “o ato de agir sobre a
natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas € o0 que
conhecemos com o nome de trabalho” (p. 154), dessa forma a esséncia do
homem € o préprio trabalho, visto que este se configura no meio pelo qual o ser
humano cria uma realidade sociocultural, portadora de producgdes culturais
materiais e imateriais cada vez mais desenvolvidas. Estas, por sua vez, se
constituem na riqueza cultural humana, fruto das experiéncias acumuladas, as
quais necessitam ser transmitidas para as proximas geracfes. O processo de
transmissdo da cultura historicamente produzida e acumulada pelas relacdes

humanas, esse autor denomina de educacéao:

o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a
produc¢do do homem é, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é,
um processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo que além de transformar a préopria natureza,
transforma a si préprio... A producdo da existéncia implica o
desenvolvimento de formas e conteddos cuja validade é estabelecida
pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela
experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora
necessitam ser preservados e transmitidos as novas geragdes no
interesse da continuidade da espécie (Op. cit, p. 87).

O pesquisador afirma que nas sociedades primitivas os homens se
apropriavam coletivamente dos meios de producdo da existéncia e, coletivamente
se educavam e educavam as novas geracoes, pois a educacao era uma atividade
espontanea, coincidia com o processo de trabalho da comunidade. Com o
desenvolvimento das forcas produtivas, dos meios de produgdo e com a divisao
da sociedade em classes, surge a escola o “lugar do 6cio”, destinada a classe

ociosa que vive do trabalho alheio: “A educagcdo dos membros da classe que
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dispbe de ocio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-se na forma escolar,
contrapondo- se a educacdo da maioria, que continua a coincidir com o processo
de trabalho” (Op. cit, p. 156).

Apoés o surgimento da escola as relagbes de trabalho foram alteradas, a
relacdo educacéo e trabalho assumiu uma dupla identidade. Houve continuidade
do “trabalho manual, uma educagdo que se realizava concomitantemente ao
préprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educacao de tipo
escolar destinada a educagao para o trabalho intelectual” (Op. cit, 157).

A modernizacdo da economia gerada pela Revolucéo Industrial levada a
efeito no final do século XVIII e primeira metade do século XIX promoveu
mudancas na divisdo do trabalho e no tipo de educacdo destinada a classe
trabalhadora, a qual exigiu também a divisdo entre a formacéo geral e as escolas
profissionais, voltada para os aspectos operacionais vinculados ao exercicio de

tarefas especificas (intelectuais e manuais) como o reparo de maquinas:

Com o impacto da Revolucao Industrial, os principais paises assumiram
a tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino, buscando
generalizar a escola basica. Portanto, a Revolugdo Industrial
correspondeu uma Revolucdo Educacional: aquela colocou a maquina
no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma principal
e dominante de educacdo. A universalizacdo da escola priméria
promoveu a socializacdo dos individuos nas formas de convivéncia
préprias da sociedade moderna. Familiarizando- os com os cddigos
formais, capacitou-os a integrar o processo produtivo. A introducdo da
magquinaria eliminou a exigéncia de qualificacdo especifica, mas imp0s
um patamar minimo de qualificacdo geral, equacionado no curriculo da
escola elementar (SAVIANI, 2007, p. 159).

Os individuos da classe dominante, por sua vez, continuam sendo
instruidos para ocupar cargos de geréncia, administracdo e comando, 0s quais
requerem dominio tedrico amplo para atuacdo nos diferentes setores da
sociedade. Tal divisdo produz por um lado o rebaixamento da educacao destinada
a classe trabalhadora e, por outro, a sofisticagdo da cultura elitista a qual foi
impulsionada pelo desenvolvimento das ciéncias, artes, filosofia; € a chamada
“escola dualista” pelos criticos reprodutivistas, de acordo com Saviani (2005).
Para o referido pesquisador, esta situacao representa o quadro da educacdo no
pais, especialmente 0 acesso a determinados cursos do ensino superior publico

tais como direito, engenharia, medicina, administracdo e outros, que
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historicamente foram criados atender as necessidades de educar aos filhos da
burguesia, majoritariamente continuam sendo ocupados pela elite.

Saviani (2016) afirma que a educacdo basica no presente momento de
desenvolvimento possui um curriculo elementar e complementar. O primeiro &
composto de um acervo minimo de conhecimentos sistematicos, do qual fazem
parte, além da linguagem escrita e a matematica, as ciéncias naturais e as
ciéncias sociais. As primeiras explicitam os conhecimentos basicos das leis que
regem a natureza, necessarios para compreender as transformacdes operadas
pela acdo do homem sobre a natureza. As ciéncias sociais, por sua vez, que
correspondem a histéria e geografia, pelas quais se pode compreender as
relacGes entre os individuos, sua forma de organizacao, suas instituicbes e suas
as regras de convivéncia estabelecidas por meio da definicdo de direitos e
deveres.

O curriculo complementar, por sua vez é constituido por Artes e Educacgéo

Fisica, as quais exercem func¢des distintas no curriculo escolar, conforme o autor:

A primeira, em continuidade com as atividades ja desenvolvidas na
Educacao Infantil, permite as criangas ndo apenas a objetivagdo de sua
expresséo criativa, mas sua iniciacdo e familiarizagdo com as producdes
artisticas mais desenvolvidas da humanidade. A segunda permitira as
criangas progressivamente assumirem plenamente sua corporeidade
adquirindo controle do préprio corpo tanto em relacdo ao
desenvolvimento pleno dos movimentos corporais como, em sentido
inverso, desenvolvendo a capacidade de conten¢do do movimento fisico
exigida pela disciplina necessaria a realizacdo do trabalho intelectual
(Op. cit, p. 78).

A andlise critica deste pesquisador sobre esta divisdo se manifesta no
contexto do esvaziamento curricular, uma vez que nas politicas curriculares
nacionais o curriculo elementar tem cada vez mais ganhado mais importancia que
o complementar, sobretudo com as novas orientacdes curriculares, como € o caso
da BNCC.

O curriculo do ensino fundamental com seus respectivos conteudos
constituem os pré-requisitos para que a crianga compreenda a sociedade em que
vive, para que constate a relacédo do trabalho com os conhecimentos cientificos, a
qual para o autor deve se opor a manutencdo da estrutura social vigente. Para
isso, a estrutura do ensino fundamental deve seguir o principio educativo do
trabalho, posto que “o saber tem uma autonomia relativa em relagado ao processo

de trabalho do qual se origina” (SAVIANI, 2007, p. 160), em vista disso a relagao
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entre educacdo e trabalho acontece de forma implicita e indireta. O sentido de
trabalho como principio educativo no ensino fundamental foi definido por Gramsci
(1995):

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o principio
educativo imanente a escola elementar, j4 que a ordem social e estatal
(direitos e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo
trabalho. O conceito do equilibrio entre a ordem social e ordem natural
sobre o fundamento do trabalho, da atividade teérico-pratica do homem,
cria 0s primeiros elementos de uma instituigdo do mundo liberta de toda
magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepgao histérico-dialética do mundo... (p.
130-131).

Ja no ensino médio, h4 uma relacdo mais direta com o trabalho, na medida
em que se explicita de forma operacional como a ciéncia € convertida em
poténcia material no processo de producdo. Um exemplo é a realizacdo de um
trabalho com madeira e metal, por meio do qual €& possivel aplicar os
fundamentos de distintas técnicas de producdo e, por seu intermédio
compreender a forma pela qual a ciéncia é aplicada no processo produtivo entre
outras acdes. Para Saviani (2016), esta formacdo ndo é um adestramento em
técnicas produtivas, uma vez que nao forma técnicos especializados, tal qual o

ensino profissionalizante propde, mas politécnicos:

A concepcdo politécnica implica a progressiva generalizagdo do ensino
médio como formacdo necessaria para todos, independentemente do
tipo de ocupagdo que cada um venha a exercer na sociedade. Sobre a
base da relacdo explicita entre trabalho e educacdo se desenvolve,
portanto, uma escola média de formag¢&o geral (p.80).

Frigotto (2010) assinala que na educacdo politécnica se apresenta uma
concepcao de educacdo que interessa a classe trabalhadora na medida em que
estd balizada na busca pela superacdo entre a dicotomia teoria/pratica e, ao
mesmo tempo concebe a formacdo humana em sua totalidade, isto €, na
perspectiva omnilateral. Reis et al (2013) enfatizam que a educacao politécnica se
apoia na indissolubilidade entre a concepcdo pedagogica, a perspectiva de
trabalho e um projeto de sociedade, garantindo-lhe coeréncia entre método,
concepcao de mundo e praxis.

Desta forma, a politecnia agrega tanto a dimenséao infraestrutural, uma vez
que analisa as transformacdes dos processos de trabalho no contexto das

relacdes de producdo; quanto a dimensao utépica, posto que a compreensado de
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tais relagfes é fundamental para a constituicdo de um projeto histérico utdpico-
revoluciondrio de uma sociedade sem classes. A juncdo destas duas dimensfes
corrobora para a constituicdo da dimenséo educativa, em virtude da elaboracao
de propostas pedagdgicas que tém como proposito contribuir para a formacao
humana em suas multiplas dimensdes, como € o caso da Pedagogia Historico-

Critica e da abordagem Critico-Superadora, apresentadas a seguir.

1.3- Pedagogia Histoérico-Critica

Neste item serdo expostos os fundamentos pedagodgicos mais gerais que
orientam o trabalho docente na escola, que sdo o papel da escola, a concepcgao
de educacéo e de formacdo humana a luz da Pedagogia Historico-Critica, para
explicitar qual a contribuicdo da educacao para a transformacéo da sociedade.

No marxismo a revolucdo socialista é possivel somente quando se
consideram as condi¢Bes objetivas, além do grau de consciéncia, organizacéo e
luta do proletariado. Saviani (2008) ressalta a escola como instituicdo que pode
possibilitar a apropriacdo pelo proletariado de uma base soélida teérica capaz de
guiar suas acgles. Dai a relevancia de uma teoria pedagogica capaz de
proporcionar a classe trabalhadora “o maximo de consciéncia possivel” sobre sua
condicdo de dominada, imprescindivel para a construcdo de uma sociedade

igualitaria, justa e sem classes — a socialista, posto que:

Na perspectiva dos grupos sociais que constituem, especialmente, a
classe trabalhadora, a educagdo é,... desenvolvimento de
potencialidades e a apropriagdo do “saber social” (conjunto de
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que sédo produzidos
pelas classes, em uma situacdo histdrica dada de relagbes para dar
conta de seus interesses e necessidades) (FRIGOTTO, 2010a, p.28).

No sistema capitalista ha prevaléncia do valor de troca, posto que tudo o
que é produzido tem como finalidades predominantes a troca e o lucro (MARX,
2013). Contudo, a fungéo das instituicbes educacionais € “ordenar e sistematizar
as relagdes homem-meio para criar as condi¢des Otimas de desenvolvimento das
novas geragdes” (SAVIANI, 2008, p. 51). Assim, a educagao é compreendida
como elemento capaz de promové-lo, isto é “torna-lo cada vez mais capaz de
conhecer os elementos de sua situagdo a fim de poder intervir nela
transformando-a no sentido da ampliacdo da liberdade, comunicacdo e
colaboragéao entre os homens” (SAVIANI, 2008, p. 52).
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Para o marxismo o trabalho possui um papel transformador que é
humanizar a natureza e os préprios homens. De acordo com Vazquez (2007)
esses dois elementos constatam a relacdo intrinseca e indissociavel entre o

homem e natureza:

a) na medida em que a natureza € homem (natureza humanizada) e b)
na medida em que, como ser natural humano, € também natureza... Nem
a natureza é separavel do homem, e por isso, Marx fala da ‘realidade
social da natureza’, nem as ciéncias naturais podem ser separadas da
ciéncia do homem (p.131).

Neste sentido, o principal elaborador da Pedagogia Histérico-Critica parte
da premissa de que a educacdo tem como base o processo de producdo e
reproducdo de conhecimentos, inerentes as mediacdes necessarias a praxis® que
resulta na humanizacdo dos homens. Consequentemente, o conhecimento
classico acumulado historicamente pela humanidade é tomado como meio
essencial e predominante da ac¢do educativa. Assim, o conhecimento humano
cientifico, tecnologico e cultural constitui-se em elemento superestrutural
elaborado nas mdltiplas e contraditérias relagbes sociais que 0s homens
estabelecem entre si e com a natureza durante o processo de realizacéo das suas
condicBes materiais e espirituais de existéncia.

Neste sentido, Saviani (2008) sustenta a relevancia da definicdo de
objetivos claros e precisos para a educacdo, que sdo educar para a
sobrevivéncia, para a liberdade, para a comunicacdo e para a transformacao
social. A escola tem o papel de garantir acesso a contelldos que possam permitir
aos alunos a compreensdo e participacdo da sociedade de forma critica,
superando por incorporacdo, a visdo de senso comum. Para isso € necessario
socializar o saber sistematizado e historicamente construido pelo homem.

Esta teoria é apresentada pelo pesquisador como uma abordagem critica
das teorias pedagodgicas, apontando os limites das teorias nao-criticas e as
teorias critico reprodutivistas, as quais apresentam a concepc¢ao de educacéo

mais presente entre os educadores brasileiros. A partir da critica, o autor

® Praxis é um conceito que se refere a alianga indissociavel entre teoria e pratica na transformagéao
da realidade (VAZQUEZ, 2007). No marxismo a filosofia rompe com a filosofia tradicional de
interpretacao da realidade e firma-se como teoria revoluciondria e atividade pratica humana em
geral, na medida em que a teoria deve ser capaz de fornecer elementos capazes de transformar a
realidade por meio da pratica social.
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apresenta trés teses que procuram intervir sobre o carater hegeménico das ideias

escolanovistas, visando sua superagao:

12 tese (filosofico-histérica), do carater, revolucionario da pedagogia da
esséncia (pedagogia tradicional) e do carater reacionario da pedagogia
da existéncia (pedagogia nova); 22 tese (pedagogico-metodolégica), do
carater cientifico do método tradicional e do carater pseudocientifico dos
métodos novos; 3?2 tese (especificamente politica), de como, quando
menos se falou em democracia no interior da escola, mas ela esteve
articulada com a constru¢cdo de uma ordem democrética; e quando mais
se falou em democracia no interior da escola menos ela foi democratica
(SAVIANI, 2008, p.25).

O pesquisador ao retomar a captagao critica das pedagogias da esséncia e
da existéncia e dos métodos tradicionais e novos, propde a Pedagogia Historico-
Critica. Esta parte de uma concepcéao social da educacao, centrada em contetdos
socialmente significativos e atualizados, que utilize metodologicamente o vinculo
educacdo-sociedade. A sua proposta configura a pedagogia revolucionaria esta
‘empenhada decididamente em colocar a educagdo a servico da referida
transformacdo das relacdes de producdo” (Op. cit, p.68). Visando atender os
interesses da classe trabalhadora, Saviani (2011) trata do trabalho como principio

educativo:

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que €& produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacgéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (p.13).

A partir destas assertivas, o autor mostra que o papel da educacdo €&
contribuir para o processo de humanizacdo do individuo, portanto deve ter
objetivos definidos e formas adequadas para atingi-lo. Neste caso, ter o trabalho
como principio educativo requer a organizacdo do conhecimento sistematizado
para que este seja transmitido de geragao a geragao, objetivando a manutencao e
transformacdo da vida humana, por meio das relacdes entre os homens e dos
homens com a natureza. Por estas razbes, ao buscar distinguir o essencial do
acidental, o principal do secundario, o fundamental do acessorio, esclarece a
nocao de classico e da necessidade de criacdo de formas adequadas para o

desenvolvimento do trabalho pedagodgico:

O classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é
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aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério Util para a selecao dos contetdos do trabalho
pedagégico... trata-se da organizacdo dos meios (conteldos, espaco,
tempo e procedimentos) através dos quais, progressivamente, cada
individuo singular realize, na forma de segunda natureza, a humanidade
produzida historicamente (Op. cit).

Silva e Silva (2004) ratificam que “a educacao deve esta ligada a vivéncia
de uma atividade socialmente util” (p. 33), completam que o trabalho pedagogico
deve ser socialmente util, ou seja, a adocao do trabalho como principio educativo
significa:

apropriacdo de todas as dimensdes (técnica, econdmica, politica, social,
etc.) das relagcBes estabelecidas entre homens e mulheres organizados
para produzir/conquistar os bens materiais e espirituais necessarios a
sua humanizagéo (Op. cit, p. 14).

Assim, ha uma relacdo entre o trabalho pedagodgico como principio
educativo e o processo de selecdo de curriculo escolar; por esta razdo é
importante que se compreenda a diferenca entre as atividades principais ou
nucleares da escola que correspondem ao curriculo, das atividades
extracurriculares ou secundarias. Estas “s6 tém sentido na medida em que
possam enriquecer as atividades curriculares, isto €, aquelas préprias da escola,
nao devendo, em hip6tese alguma, prejudica-las ou substitui-las” (SAVIANI, 2016,
p. 57). Ao explicitar o conceito de classico e de curriculo, a Pedagogia Histérico-
Critica concebe a educacéo escolar no processo de transformacéo e superacao
da sociedade capitalista, por esta razdo, conclama a apropriacdo das objetivacdes
que sao as sinteses de atividades mais elevadas do género humano, as quais
estdo sistematizadas nos classicos das diferentes ciéncias, artes e filosofia,
indispensaveis para que os individuos se desenvolvam, ultrapassando o
imediatismo cotidiano.

O autor esclarece ainda que nesse processo de mediacéo feito pela escola
ndo ha negacdo do conhecimento da cultura popular®, mas a apropriagéo por

incorporacao de novas determinacdes capazes de torna-lo mais elaborado:

° Saviani (2009) afirma que a cultura popular corresponde a educacao popular. O pesquisador
trata da relacdo entre a cultura e as formas de educagdo desenvolvidas na sociedade
contemporénea. Para o autor: “A educacgao escolar corresponde a cultura erudita. Rege-se pelos
padrées eruditos, sua finalidade é formar o homem ‘culto’ no sentido erudito da palavra, seu
conteldo e sua forma sao eruditos; &, enfim, o principal meio de difusdo da ‘cultura erudita’. Aquilo
que chamamos, na falta de uma expressdo mais adequada, de ‘educagdo difusa’ corresponde a
‘cultura de massa’. Participa praticamente de todas as caracteristicas da referida ‘cultura’ de tal
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... pela mediacéo da escola, acontece a passagem do saber espontaneo
ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre
assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto &, a
acdo escolar permite que se acrescentem novas determinacdes que
enriguecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma sao
excluidas. Assim, 0 acesso a cultura erudita possibilita a apropriacao de
novas formas por meio das quais se podem expressar 0s préprios
contelidos do saber popular. Cabe, pois, ndo perder de vista o carater
derivado da cultura erudita em relagdo a cultura popular, cuja primazia
ndo é destronada. Sendo uma determinacdo que se acrescenta, a
restricdo do acesso a cultura erudita conferira aqueles que dela se
apropriam uma situacéo de privilégio, uma vez que o aspecto popular
ndo lhes é estranho. A reciproca, porém, ndo é verdadeira: os membros
da populacdo marginalizados da cultura letrada tenderdo a encara-la
como uma poténcia estranha que os desarma e domina (SAVIANI, 2011,
p.20).

Duarte (2016) mostra que a apropriacdo da cultura erudita pela classe
trabalhadora € importante para a prépria valorizacao da cultura popular, uma vez
que as formas culturais superiores nao eliminam as outras formas: o que ocorre é
um processo de superacao por incorporacédo, o qual acontece pela mediacdo do
trabalho educativo, em um processo intencional e sistematico de ensino. Nesta

perspectiva, as fungdes da educagéo escolar consistem em:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de
sua producdo e compreendendo as suas principais manifestacées, bem
como as tendéncias atuais de transformacdo; b) Conversdo do saber
objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos
alunos no espago e tempo escolares; c) Provimento dos meios
necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o saber objetivo
enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem
como as tendéncias de sua transformacéo (SAVIANI, 2011, p.8-9).

O principal critério apontado pela Pedagogia Historico-Critica para a
identificacdo destas formas mais desenvolvidas de conhecimento para Duarte
(2016) € o da plena emancipacdo humana, processo feito com base em uma
determinada concepcdo de mundo que € a materialista, historica e dialética, a
qual entra em conflito com as concepg¢des idealistas de mundo. Desta forma,
“Ensinar conteudos escolares como as ciéncias, histéria, geografia, artes,
educacao fisica, lingua portuguesa e matematica € ensinar concep¢des de mundo
veiculadas por estes conhecimentos, ou seja, é educar” (Op. cit, p. 95). A nogéo

de concepcdo de mundo da qual o autor trata, pode ser tanto idealista ou

modo que se pode mesmo dizer que se identifica com ela. Seu principal instrumento de difusédo
sdo os meios de comunicagdao de massa. Enfim, a educacdo popular corresponde a ‘cultura
popular”(Op. cit. p. 101, grifos no original).
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materialista, uma vez que € “constituida por conhecimentos e posicionamentos
valorativos acerca da vida, da sociedade, da natureza, das pessoas (incluido
autoimagem) e das relagdes entre todos estes aspectos” (Op. cit, p. 100).
Acrescenta ainda que esta concepcdo de mundo apresenta elementos
individuais e coletivos, ademais o seu grau de individualizacdo pode variar
dependendo das possibilidades existentes de desenvolvimento de sua
individualidade. Assegura que quanto mais o ser humano se desenvolve como
uma individualidade para si*°, mais individualizada seré sua concepc¢éo de mundo
e concomitantemente, mais ela constituira a representatividade do género
humano (DUARTE, 2013). Saviani (2013) alerta que seu grau de elaboracao
podera ser variado, desde o nivel mais elementar do senso comum ao nivel da

consciéncia filoséfica. Nesta l6gica, Duarte (2016) complementa:

O desenvolvimento da concep¢do de mundo depara-se inevitavelmente,
com a necessidade de reconhecimento de suas relacdes com a pratica
social concreta, ou seja, reconhecimento de sua insercdo na luta de
classes e, portanto, na luta ideolégica. Essa autoconsciéncia ndo se
forma do dia para a noite, sendo resultado de um processo longo e
passivel de retrocessos e incoeréncias ... Em outras palavras, a catarse
entendida como mudanca qualitativa na concepgdo de mundo, ocorre
por caminhos que podem ser tortuosos e de maneiras nem sempre
perceptiveis, ndo havendo relacdo direta entre os objetivos que o
individuo persegue em suas atividades diarias e as mudangas na sua
concepcéo de mundo e na sua personalidade (p. 103).

Martins (2011) demonstrou a relagéo entre a escola e o desenvolvimento
do psiquismo, estudou o psiquismo como sistema interfuncional e a
caracterizacdo dos processos funcionais, seu desenvolvimento e correlacdo com

a educacéo escolar. Constatou que:

O ensino sistematizado, ao impulsionar formas préprias e especificas de
acOes, determina novas formas de combinacao das fun¢des psicoldgicas
provocando transformacfes no sistema psiquico, a raiz das quais se
instituem novas formas de conduta, fundadas em mecanismos de um
tipo especial, isto é, em mecanismos culturalmente instituidos. Tais
mecanismos, por sua vez, sustentam n&o apenas o ato de conhecer em
si mesmo, mas sobretudo, o ato de ser capaz de fazé-lo e dirigir-se por
ele, isto €&, sustentam a personalidade humana como fendémeno
conscientemente orientado (Op. cit. p. 243).

19 A individualidade para si € uma categoria analisada por Duarte (2013), a qual concebe que a
formagdo do individuo ocorre no interior do processo histérico de autoconstrucdo do género
humano. Para constitui-la € necessario que o individuo “tome a si préprio, a sua atividade, a sua
insercé@o nas relacdes sociais, a sociedade na qual ele vive, como objeto de reflex&o critica, como
objeto de apropriacgéo critica e de transformagéo” (p.71).
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Conclui a autora que a transmissdo dos conhecimentos objetivos,
universais, pela educacédo escolar é condi¢cdo necessaria para que cada individuo
conquiste o dominio das propriedades da realidade, por meio dos conhecimentos
classicos que se colocam mais decisivamente a servico da construcdo da
personalidade humana.

Tomando como base o método em Marx, Saviani (2008) explicita trés
momentos que sistematizam o movimento da passagem do empirico ao concreto,
pela mediacdo do abstrato, da sincrese a sintese, utilizando a analise como
media¢do, no qual a educagédo é a mediadora no interior da pratica social global, e
a pratica o ponto de partida e de chegada que sdo: a problematizacao,
instrumentacao e catarse.

A pratica social se constitui no primeiro passo ou ponto de partida do
trabalho educativo. Neste momento, do ponto de vista pedagdgico, o professor e
os alunos estdo em niveis distintos de compreensdo (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. O primeiro em relacdo a pratica que pode ser
denominada de “sintese precaria” e o segundo possui compreensao “sincrética”.

Para o autor:

Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar
de “sintese precaria”, a compreensao dos alunos é de carater sincrético.
A compreensdo do professor € sintética porque implica uma certa
articulacdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém
relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é precaria, uma vez
que, por mais articulados que sejam o0s conhecimentos e as
experiéncias, a insercdo de sua propria pratica pedagogica como uma
dimenséo da préatica social envolve uma antecipacdo do que lhe sera
possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensdo ele ndo pode
conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a
compreensdo dos alunos € sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria condicdo de
alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulagdo
da experiéncia pedagdgica na pratica social de que participam (Op. cit p.
56-57).

A problematizacdo que “compreende os principais problemas identificados
pela pratica social” (SAVIANI, 2008, p. 57), visa identificar as condi¢gdes e o0s
elementos capazes de soluciona-los e, quais conhecimentos podem ser
favoraveis nesse processo. Estes devem ser verificados em suas mudltiplas
dimensdes, pois o conhecimento cientifico se origina de diversas necessidades,
sejam elas sociais, religiosas, politicas, econOmicas, estéticas entre outras
(GASPARIN, 2005).
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J4 a instrumentalizacdo, corresponde a apropriacdo dos instrumentos
tedricos e préticos requeridos pela identificacdo das problematicas. Revela a
selecdo de conteudos, os procedimentos tedrico-metodologicos de ensino,
recursos didaticos e outras apropriacdes que o professor dispde para objetivar no
ato de ensinar; quanto as ferramentas culturais que os alunos dispéem para se
libertarem da condicao de subjugacdo em que vivem (SAVIANI, 2008).

O passo seguinte € a catarse caracterizando-se pela “efetiva incorporacao
dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacado social” (SAVIANI, 2008, p. 57). Para Gasparin (2005) ela é da
demonstracao tedrica do ponto de chegada atingido pelos alunos, portanto, nela o
professor e os alunos verificardo quais resultados foram alcancados e se estes

indicam se houve aprendizagem. Para Saviani (2008):

0 momento catartico pode ser considerado o ponto culminante do
processo educativo ja que € ai que se realiza pela mediacao da andlise
levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a
sintese; em conseqiiéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de
expressarem uma compreensao da pratica em termos tdo elaborados
guanto era possivel ao professor (p. 58).

O quinto e ultimo passo € o retorno a pratica social inicial, compreendida
como uma nova maneira de compreender a realidade e se posicionar diante dela.
Nesse processo, “os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja
se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da
sintese do professor, cuja compreensao se torna mais e mais organica” (Op. cit).

Nesse processo é imprescindivel que haja uma mediacdo adequada pelo
professor entre o conteddo e a forma ou método de ensino, embora inexista
receituario pronto para este processo, o “classico €, em si mesmo, uma unidade
entre conteudo e forma e, ao ser transformado em conteddo escolar, pode ser
trabalhado de diferentes formas didaticas” (DUARTE, 2016, p 109), vale a pena

ressaltar ainda que:

a decisdo pelo emprego de uma estratégia, uma técnica ou um
procedimento didatico dependera sempre de uma avaliagdo que
relacione, no minimo, quatro elementos: quem esta ensinando, quem
esta aprendendo, o que esta sendo ensinado e em que circunstancias a
atividade educativa se realiza (op. cit).

Por todos esses elementos, verifica-se que os fundamentos pedagodgicos

gerais da Pedagogia Histérico-Critica que orientam o trabalho pedagdgico, como
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0 papel da escola, concepcdo de educacdo e de formacdo humana se
contrapdem a ldgica do capital. Neste sentido, na teoria em questdo o papel da
escola é contribuir para que a formacdo humana seja capaz de elevar o padrao
cultural dos filhos da classe trabalhadora, os quais combaterdo os objetivos
nefastos da escola capitalista, que limitam a formacdo da massa necessaria para
ocupar um espaco secundarizado no mercado de trabalho.

Portanto, a educacdo € concebida como um mecanismo a servico da
transformacdo da sociedade. Assim, acreditamos que a Pedagogia Historico-
Critica representa uma teoria pedagdgica que se contrapbe a concepcdo
burguesa de formacéo e serve como referéncia para este momento historico de
intensas transformacfes sociais, as quais estdo descritas no capitulo Il desta

dissertacao.

1.4- A abordagem Critico-Superadora em Educacao Fisica escolar

A abordagem Critico-Superadora, tal qual a Pedagogia Historico-Critica
tem como base o materialismo historico dialético, e visa a formacdo dos
individuos enquanto sujeitos histéricos, criticos e conscientes da realidade em
que vivem. Nesta perspectiva, aqui serdo apresentados os fundamentos
pedagdgicos especificos que orientam a abordagem tais como concepcao de
Educacao Fisica, seus contetdos e seu papel na formacédo humana.

O Coletivo de Autores (1992) afirma que a Educacdo Fisica tem como

objeto de estudo a cultura corporal. Segundo Escobar (2009):

A “cultura corporal” é uma parte do homem. E configurada por um acervo
de conhecimento, socialmente construido e historicamente determinado,
a partir de atividades que materializam as relagBes mudltiplas entre
experiéncias ideoldgicas, politicas, filosoficas e sociais e os sentidos
lidicos, estéticos, artisticos, agonistas, competitivos ou outros,
relacionados a realidade, as necessidades e as motivacdes do homem.
O singular dessas atividades — sejam criativas ou imitativas — é que o
seu produto ndo é material nem é separavel do ato de sua producéo; por
esse motivo o homem lhe atribui um valor de uso particular. Dito de outra
forma, as valoriza como atividade, em si mesma. Essas atividades sdo
realizadas seguindo modelos socialmente elaborados, portadores de
significados ideais atribuidos socialmente (p. 127-128).

Taffarel (2016) diz que a organizacdo da Educacdo Fisica em torno da
cultura corporal requer uma produgéo do conhecimento coletiva, historica e social,

cujo acumulo anunciara o grau de desenvolvimento e dominio sobre este objeto
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de estudo. Destaca que a capacidade de rendimento fisico, bem como o
desenvolvimento de capacidades motoras bésicas, os hébitos higiénicos e as
capacidades vitais e desportivas sdo diretamente dependentes das condi¢cfes

materiais de vida social e do desenvolvimento humano. Para a pesquisadora:

Do vasto universo dessas peculiares atividades humanas da producéo
ndo material, consideradas Uteis em si mesmas, examinamos algumas,
tais como: jogo, ginastica, danca, mimica, atividades circenses, esporte,
luta e outras do género, para procurar seu enquadramento tedrico e os
direcionamentos praticos para sua inclusdo na disciplina escolar
Educacao Fisica. Os elementos da Cultura Corporal supracitados sao
praticas sociais convertidas em conceitos historicamente formados na
sociedade, por existirem objetivamente nas formas de atividade do
homem e nos resultados delas, quer dizer, como objetos racionalmente
criados (Op. cit. p. 11).

Entendé-las como atividade ndo material significa para a autora inseri-las
no processo produtivo que as originou na relacdo de luta entre as classes sociais.
A sua complexa natureza, subjetividade e contradicbes que revelam distintos
significados nos plano social e pessoal, impossibilitam classificacdo e explicacao
exclusivamente como “agcbes motoras”. As vivéncias destes conteudos
proporcionam ao sujeito praticante distintos e subjetivos “sentidos ludicos,
estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos, ou outros, que se relacionam com
a realidade da prépria vida do sujeito que age e opera com as suas motivacoes
particulares” (Op. cit, p. 12), porquanto, seu papel é corroborar com o
desenvolvimento da individualidade para si (DUARTE, 2013). Vale ressaltar ainda
que se o objetivo for unicamente entretenimento/diversdo, tal pratica podera
inculcar valores implicitos voltados para atender os interesses da classe
hegemonica, os quais para Taffarel (2016) podem rebaixar a formacdo humana,

uma vez que:

Na execuc¢do da atividade € plausivel ao homem mudar o carater das
relagBes entre o0s objetivos e os motivos que a determinaram, através da
atribuicdo de um valor que Ihe confere um sentido pessoal que pode, ou
ndo, coincidir com os significados sociais historicamente a ela
outorgados. Isso permite afirmar que essas atividades manifestam a
realidade humana, pois, exprimem a relacdo objetiva do homem com os
objetos sociais que, na relacdo social, adquirem o sentido humano,
porém, a relagdo social dada pela divisdo social do trabalho e de
dominag&o do homem pelo homem — alienacdo — rebaixando a formacéo
humana (p.13).

Os referidos temas, explicitam que a reflexdo sobre tais problemas é

relevante quando ha a pretenséo, por parte da escola publica de possibilitar ao



46

aluno apreender a realidade social, interpreta-la e explicd-la a partir dos
interesses de sua classe social. Desta forma enfatizam que o processo de
selecdo e organizacao curricular exige coeréncia com o objetivo de promover a
leitura da realidade na perspectiva critica e transformadora da realidade. Esse
aprofundamento sobre a realidade por meio da problematizacdo dos conteudos
desperta curiosidade e motivacdo no aluno, o que pode incentiva-lo a assumir
uma atitude cientifica.

Destarte, os temas da cultura corporal, que sdo os jogos, as dancas, 0S
esportes, as lutas e outros temas, segundo o Coletivo de Autores (1992) devem
ser tratados na escola a partir da relacdo de interdependéncia com os grandes
problemas sociais, politicos e econdmicos atuais como “ecologia, papéis sexuais,
salde publica, relacdes sociais do trabalho, preconceitos sociais, raciais, da
deficiéncia, da velhice, distribuicdo do solo urbano, distribuicdo da renda, divida
externa e outros” (p. 41). Por estas razbes assinalam a necessidade de uma
proposta de conteudos do ponto de vista dos interesses da classe trabalhadora,

cujos conteudos deverao viabilizar:

a leitura da realidade estabelecendo lagos concretos com projetos
politicos de mudancgas sociais. A percepcao do aluno deve ser orientada
para um determinado contetdo que lhe apresente a necessidade de
solugdo de um problema nele implicito (Op. cit, p. 41).

Para Taffarel (2016) tal postura cientifica € possivel quando se consegue
constatar, interpretar, compreender e explanar as multiplas determinacdes do
elemento mais avangado da cultura corporal. Desta forma, ter contato com tais
experiéncias favorece o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores,
posto que a formacdo do pensamento tedrico nos individuos favorece a
compreensao da realidade em sua totalidade complexa.

A partir das aproximacdes iniciais da obra Coletivo de Autores (1992),
outros estudos (GAMA, 2015; NASCIMENTO, 2014; TAFFAREL, 2016; REIS et al
2013) tém sido desenvolvidos visando o aprofundamento da fundamentac&o
tedrica da proposta metodoldgica do ensino da Educacéo Fisica na abordagem
Critico-Superadora. Gama (2015) aprofundou os principios curriculares da obra
do Coletivo de Autores (1992) a partir das contribuicbes das pesquisas do
professor Dermeval Saviani, sintetizadas nas categorias concepcao de ser

humano, projeto historico, teoria do conhecimento, concepgdo de escola,
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concepcao de trabalho educativo. No que se refere a Educacéo Fisica escolar, o

coletivo mostra que é a base material da escola é constituida por trés polos que

concretizam o curriculo:

o trato com o conhecimento, a organizacdo escolar e a
normatizagdo escolar. [..] o trato com o conhecimento
corresponderia a necessidade de criar as condi¢ces para que se deem a
assimilacdo e a transmissao do saber escolar. Trata-se de uma direcao
cientifica do conhecimento universal enquanto saber escolar que orienta
a sua selecdo, bem como a sua organizagdo e sistematizagdo légica e
metodolodgica. Esse trato ndo se viabiliza num vazio, esta diretamente
vinculado a uma organizacdo escolar. A organizacdo do tempo e do
espaco pedagogico necessario para aprender. A apresentacao do saber
na escola se d4 num tempo organizado sob a forma de horarios, turnos,
jornadas, séries, sessdes, encontros, médulos, seminarios etc. Tempo
gue é organizado nos limites dos espagos fisico-pedagdgicos: salas de
aula, auditérios, recreios cobertos, bibliotecas, quadras, campos etc. Os
dois polos até aqui tratados da dinamica curricular se institucionalizam
na escola, através de um terceiro: a normatizacdo escolar que
representa o sistema de normas, padrdes, registros, regimentos,
modelos de gestdo, estrutura de poder, sistema de avaliacdo etc.”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.29-30, acréscimos de grifos).

O trato com o conhecimento, diz respeito a forma como o professor

organiza a aula/o ensino metodologicamente, esta diretamente relacionado com a

selecéao,

a organizacdo e a sistematizacdo légica e metodolégica do

conhecimento, conforme o quadro 1:

QUADRO 1 CURRICULO E DINAMICA CURRICULAR

' Nosso foco é as contribuicdes para a EF, para aprofundamento do tema, ver tese de Gama

(2015)
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I CON(‘EP(}&O DE CURRICULO I
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-oj ser humano - ; rabatho
Ile.JE.m O que &7 Concepgio de Escola educativo
historico CO?_I]O sé conhecimento Qual o Qual a
Para que @ O que €? Como <:> papel da fun¢io do
sociedade forma? Que . escola? H
X se forma? : trabalho
formar? homem .
formar? educativo?
Estrutura e P . .
. Historia da Filosofia da Teoria
politica = ~ ..
. educacao educacao pedagodgica
educacional
I DINAMICA CURRICULAR I
A
r 1
Trato com o - i 3 - A
: Organizacio <:‘|> Normatizacio
conhecimento <‘,:> escolar
| J lﬁ; |—'_!
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Selecio Organizacdio das Sistema de normas,
do condicdes espaco- padroes, registros,
conhecimenta temporais necessarias regimentos, modelos de
para aprender gestao, estrutura de
poder, sistemma de
avaliacio
Organizacao e

sistematizacio
logica e metodolagica
do conhecimento

T

AMODO DE PRODUCAO
Como se produz e reproduz a vida?
Grau de desenvolvimento das forgas produtivas e das relagdes de produgio.

Fonte: Gama (2015)

Para Gama (2015) os elementos trazidos pelo Coletivo de Autores (1992)
denotam a percepcao critica e superadora de curriculo presentes na obra. Rompe
tanto com a concepcao de curriculo tradicional, a qual concebia o curriculo como
um rol de disciplinas, estético, definitivo, quanto com a perspectiva pés-moderna
multicultural, relativista de curriculo, que ¢é fragmentada, construida
“‘permanentemente conforme interesses e necessidades cotidianas e utilitarias
que vao surgindo a cada momento” (GAMA, 2015, p.179).

Gama (2015) ratifica que a escola deve ser orientada para garantia do
acesso ao conhecimento sistematizado a classe trabalhadora, para que esta seja
capaz de desenvolver as fungbes psiquicas superiores em suas maximas
possibilidades, considerando as condic¢des histéricas e materiais atuais, uma vez
que “a elevacdo da compreensdo acerca da realidade é fundamental para
transforma-la” (Op. cit, p. 178). A autora investigou trés obras importantes para

mostrar a concepcdo de curriculo baseado nos elementos que compdem e
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definem o trabalho pedagdgico em sua totalidade, a qual se materializa em ultima
instancia no curriculo; para tal fez um estudo comparativo entre o Coletivo de
Autores (1992), Escobar (1997) e Freitas (1995), conforme dispde o quadro 2,

para compreender os elementos que definem e compdem o trabalho pedagdgico:

QUADRO 2 COMPARATIVO DOS COMPONENTES DO TRABALHO

PEDAGOGICO
OBRAS COLETIVO DE AUTORES FREITAS (1995) ESCOBAR (1997)
(1992)
Din&mica curricular Org. do trabalho | Org. do trabalho
pedagégico pedagégico
COMPONENTES
DO Trato com o conhecimento | Conteddo/método Organizacgéo das condi¢cbes
TRABALHO (selecdo, organizacdo e | Objetivo/avaliagédo espago-temporais
. sistematizacéo do
PEDAGOGICO | conhecimento)
Organizagéo escolar Tempos/espacos Sele¢do, organizacdo e
escolares sistematizagao do
conhecimento
Normatizag&o escolar Normatizag&o escolar

Fonte: Elaborado pela autora (2018), baseado em Gama (2015)

A autora ndo caracterizou cada um desses componentes de forma
individual a partir das obras, porém, utilizou como sinbnimos 0s termos em
qguestdo, enfatizou o Coletivo de Autores (1992) e Escobar (1997) devido a
relacdo direta que estabelecem com a Educacao Fisica. Serdo enfatizados alguns
conceitos que norteardo esta pesquisa, tails como normatizacdo escolar,
organizacao escolar e trato com o conhecimento, pois conforme o Coletivo (1992):

Tais poélos se articulam afirmando/negando simultaneamente
concepcodes de homem/cidadania, educacédo/escola,
sociedade/qualidade de vida, construidas com base nos fundamentos
socioldgicos, filosoficos, politicos, antropolégicos, psicolégicos,
biolégicos, entre outros, expressando a direcdo politica do curriculo
(p.18).

Os pesquisadores ressaltam ainda que a direcdo politica depende do

movimento politico-social e da luta dos educadores e alunos no sentido de seguir

determinados interesses de classe ou projetos de sociedade, os quais poderdo
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ser no sentido de transformacdo da realidade ou manutencdo dos interesses
vigentes.

Segundo Gama (2015), a organizacdo dos tempos e espacgos escolares,
sua forma de gestdo expressa nos documentos fazem parte das relacbes sociais
burguesas, para que seja cumprida a perpetuagao da ordem do capital. Contudo,
a “forma de gestdo institucional também devera expressar outra légica, pautada
na democracia, cooperacao, autonomia, auto organizacdo e determinagcdo dos
profissionais e dos estudantes™? (Op. cit. p. 190).

A organizacdo escolar refere-se a organizacdo das condicbes espago-
temporais necessarias para aprender. A pesquisadora se embasou no conceito de
Politecnia, desenvolvido por Gramsci, conforme Saviani (2005) apresenta-se
como eixo de referéncia para o delineamento curricular ao longo dos niveis de
ensino no que se refere ao enfrentamento das contradicbes da sociedade
capitalista. Deste modo, a educag¢do no ensino fundamental, médio e superior
devem permitir a superacao, respectivamente entre o homem e a sociedade, o
homem e o trabalho, e 0 homem e a cultura.

O trato com o conhecimento reflete a sua direcdo epistemoldgica, diz
respeito a forma pela qual o professor organiza metodologicamente e desenvolve
0 ensino dos conteudos, considera tanto a selecdo, organizacéo e selecéo logica
e metodoldgica ao longo dos anos, séries ou ciclos (COLETIVO DE AUTORES,
1992). O processo de selecdo curricular segue quatro principios, que se

relacionam com os quatro principios metodoldgicos, de acordo com o quadro 3.

QUADRO 3 RELACAO ENTRE SELECAO CURRICULAR E OS PRINCIPIOS
METODOLOGICOS

'2 para ampliar a discuss&o sobre auto-organizacéo ver PISTRAK, M. M. Fundamentos da escola
do trabalho. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2003.
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Principios para a Principios metodologicos
selecao dos contetudos para o frato com o

de ensino conhecimento
Objetividade e Contemporaneidade Da sincrese a Simultaneidade
enfoque cientifico do contendo sintese ou da dos conteudos
do conhecimento aparéncia a enquanto dados
@ esséncia r\/%} da realidade
Adequagao as A Provisoriedade e Ampliagao da
ossibilidades socio- Relevancia ; - e
P ades s . historicidade dos complexidade
cognoscitivas do social do contetdo . .
g .l as conhecimentos do conhecimento
aluno

Fonte Gama (2015)

Os principios para a selecéo curricular elencados pela autora sdo quatro: 1)
Relevancia social do conteiudo; 2) Contemporaneidade do contetudo; 3)
Adequacdo as possibilidades socio-cognoscitivas; 4) Objetividade e enfoque
cientifico do conhecimento. A autora os apresentou de forma sintética e fez pouca
relacdo com a abordagem Critico-Superadora, porém, enfatizou a sua relacao
com a Pedagogia Histérico-Critica, o que gerou dificuldades em compreender
como estes se materializam na organizagéo do trabalho pedagégico do professor
de Educacéo Fisica.

O principio da relevancia social diz respeito ao sentido e significado que os
conteudos escolares devem assumir diante da realidade dos alunos, uma vez que
este principio “devera estar vinculado a explicagao da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensao dos determinantes socio-historicos do
aluno, particularmente a sua condicdo de classe social” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.19, acréscimo de grifos).

Neste sentido, tais conteldos devem ser capazes de fornecer explicacdes
sobre os determinantes que mantém o trabalhador na condicdo de explorado,
uma vez que o acervo de conhecimentos da cultura corporal de acordo com
Taffarel (2016, p.15) “se manifesta como objetivacdes culturais determinadas pela
dindmica da relacdo trabalho-capital, apresentando significados e sentidos
assumidos nas relagcdes de producao”.

Assim, depreende-se das analises dos autores que o principio da
relevancia social dos contetdos na abordagem Critico-Superadora esté vinculado

ao reconhecimento por parte do trabalhador de seu papel na luta de classes sera
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fundamental, especialmente quando vislumbra um projeto historico de sociedade
que busca romper com as estruturas sociais vigentes em direcédo a transformacéao
radical da sociedade.

A contemporaneidade do conteudo refere-se a necessidade da garantia ao
aluno dos conhecimentos desenvolvidos pela ciéncia e pela técnica avancadas,
tanto em nivel nacional quanto internacional, além de esta diretamente
relacionado com o classico (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Para Gama
(2015), afirma que o trabalhador ndo deve se limitar aos saber pratico-operacional
dos aparatos tecnoldgicos, pois €é necessario que se apropriem dos
conhecimentos cientificos e dos processos de producao desta riqueza.

Identifica-se na pesquisa de Taffarel (2016) o nexo do conteudo esporte

com o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. De acordo com a autora:

Apanhando o mais avangcado que é o esporte, impregnando-o de dados
da realidade, de determinagbes possiveis de serem conhecidas por
sucessivas aproximacdes, seremos capazes de compreender como ao
longo da histéria da humanidade, as atividades para manter a vida vao
adquirindo outros sentidos e significados até chegarmos as mais
sofisticadas técnicas e tecnologias para obter a beleza estética dos
exercicios ginasticos, ou rendimento maximo, o maximo do sobrepujar,
nos atos de caminhar, trotar, correr, saltitar, saltar (em altura, em
extensdo, em profundidade), arremessar, langar, equilibrar, embalar,
balangar, rolar, trepar ... A humanidade adquiriu esta capacidade mais
complexa que se expressa nas multiplas determinacbes dos jogos
olimpicos, nas grandes competicdes mundiais da ginastica, natacao,
atletismo, esportes em geral, construindo suas rela¢cfes de producéo da
vida, atendendo a suas necessidades vitais (p.14)

Desta forma, compreende-se que o principio da contemporaneidade do
contetdo é observado quando se busca compreender os conteldos a partir da
apreensdo de seu processo evolutivo, captando deu movimento de ruptura e
continuidade de seus sentidos e significados ao longo do tempo, até a
contemporaneidade. Periodo no qual a sua relacdo com as técnicas avancadas e
tecnologias produzidas pela ciéncia moderna, que tem sido empregada visando o
desenvolvimento do rendimento maximo jamais alcangado nos periodos historicos
anteriores.

Quanto ao principio da adequacao as possibilidades sdcio-cognoscitivas do
aluno, trata-se da “competéncia para adequar o conteudo a capacidade cognitiva
e a pratica social do aluno, ao seu proprio conhecimento e as suas possibilidades
enguanto sujeito histérico” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.20). Gama (2015)
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7

relaciona tal principio com a concepcdo de aluno concreto, isto €, deve-se
entender que as possibilidades de aprender dos individuos sdo socialmente.

Em relacdo ao desenvolvimento da capacidade de aprender, Martins
(2011; 2013) mostra as contribuicées da Teoria Histérico-Cultural*®, desenvolvida
por Vigotski, Leontiev e Luria, na qual se verifica que o psiquismo humano, no
qual se constituem fun¢des psiquicas superiores ou comportamentos complexos,
exige 0 ensino sistematicamente orientado a transmissao dos conceitos cientificos
advindos dos conhecimentos classicos. No campo da Educacdo Fisica, ha
estudos os que mostram a relacdo entre a abordagem Critico-Superadora e a
Teoria Histérico-Cultural, tais como a tese de Nascimento (2014)*.

Por fim, a objetividade e enfoque cientifico do conhecimento sdo um
acréscimo de Gama (2015) aos trés principios enunciados no Coletivo de Autores
(1992). A objetividade refuta o discurso de neutralidade cientifica e indica a
necessidade de identificar os aspectos gnosiolégico™ (centrado no conhecimento,
na objetividade) e ideolégico (expressam o0s interesses, na subjetividade
humana). A pesquisadora mostra que a historicizacéo visa resgatar a objetividade
e a universalidade do saber. O enfoque cientifico do conhecimento se opde ao
conhecimento do cotidiano, ao senso comum, portanto é contrario ao relativismo
epistemoldgico presente nas concepcdes pés-modernas de educacao.

Os principios supracitados possuem relacdo direta com 0s principios
metodoldgicos para o trato com o conhecimento. Estes correspondem a forma
como os conteudos serdo abordados no curriculo e a légica se sua apresentacao
aos alunos, de acordo com o Coletivo de Autores (1992). S&o quatro de acordo
com Gama (2015): 1) Da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia ou
confronto e contraposicéo de saberes; 2) Simultaneidade dos contetdos enquanto

dados da realidade; 3) Ampliacdo da complexidade do conhecimento ou

'3 para aprofundamento ver Martins (2011; 2013).

% Ver NASCIMENTO, C. P. A atividade pedagdgica da educacéo fisica: a proposicdo dos
objetos de ensino e o desenvolvimento das atividades da cultura corporal. 2014. 293 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo,
2014.

A gnosiologia € uma das categorias basilares da filosofia que permite a compreensdo do
conhecimento e do processo de aprendizagem. Ela se constitui em um dos principios basilares da
filosofia. Ver POLITZER, Georges. Principios Fundamentais de Filosofia. Sdo Paulo: Hemus,
2001.
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espiralidade da incorporacéo das referéncias do pensamento; 4) Provisoriedade e
historicidade dos conhecimentos.
O primeiro foi inicialmente denominado pelo o Coletivo de Autores (1992)

como principio do Confronto e contraposicao de saberes, pois nele ha:

O confronto do saber popular (senso comum) com o conhecimento
cientifico universal selecionado pela escola, o saber escolar, é, do ponto
de vista metodolégico, fundamental para a reflexdo pedagdgica Isso
porque instiga o aluno, ao longo de sua escolarizacdo, a ultrapassar o
senso comum e construir formas mais elaboradas de pensamento (p.
20).

Gama (2015), alegando que esta homenclatura pode gerar incompreensao
do principio, designa-o Da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia. Este
principio indica o saber popular deve ser entendido na perspectiva dialética, na
qual h& unidade e luta dos contrérios, ou seja, ndo se trata de exclui-lo ou negéa-
lo, “mas supera-lo, torna-lo rico em novas determinagfes, atingindo, através do
processo pedagdgico, no ponto de chegada aquilo que ndo estava posto no ponto
de partida”, pois “o0 acesso a cultura erudita possibilita [aos alunos] a apropriacéo
de novas formas pelas quais se pode expressar os proprios conteudos do saber
popular” (Op. cit, p. 204, acréscimo de colchetes).

A autora esclarece que metodologicamente este principio que rege o quinto
passo da Pedagogia Historico-Critica, que € o retorno a pratica social inicial,
conforme foi visto na se¢ao anterior deste capitulo. Sua contribuicdo é promover a
articulacéo do singular, isto é, do trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas
(trato com o conhecimento, organizacdo escolar), com o geral que consiste na
transformacdo da realidade, mediante a luta em direcdo ao projeto histérico
socialista (GAMA, 2015).

Trata-se, portanto, de alcancar ao nivel da consciéncia filoséfica por meio
da elaboracdo de um percurso metodolégico para a abordagem Critico-
Superadora a partir dos passos desenvolvidos pela Pedagogia Historico-Critica. A
pesquisadora nao especificou como este método esta sendo desenvolvido no
campo da Educacao Fisica, por isso indicamos os estudos de Reis et al (2013)
que apresentam experiéncias de aulas de Educacdo Fisica norteadas pelo
método desenvolvido por Dermeval Saviani.

O principio da simultaneidade dos conteudos postula que os conteudos de

ensino devem ser organizados e apresentados de forma simultédnea aos alunos,
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se “confronta o etapismo, idéia de etapa tdo presente na organizagao curricular
conservadora que fundamenta os famosos ‘pré-requisitos’ do conhecimento”, isto
“dificulta o desenvolvimento da visdo de totalidade do aluno na medida em que
trata os conteudos de forma isolada, desenvolvendo uma visdo fragmentada da
realidade” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.20).

Gama (2015) completa que este principio visa assegurar a organizacao do
curriculo na perspectiva de totalidade, a qual possui elementos do particular e do
universal. Ele possibilita para a autora a compreensao das relacdes e nexos entre
0s conteudos, que ocorre tanto entre as unidades de ensino, quanto entre 0s
ciclos escolares.

O principio da ampliacdo da complexidade do conhecimento é uma
renomeacdo de Gama (2015) ao principio da espiralidade da incorporacdo das
referéncias do pensamento tratado pelo Coletivo de Autores (1992). Para a
primeira autora a apropriacdo do conhecimento ocorre por meio de sucessivas
aproximacdes, por meio das quais ocorre uma ampliacdo das referéncias acerca
do objeto com o reconhecimento de suas mdltiplas determinacfes, possibilitando
a representacao do real pelo pensamento de forma mais fidedigna.

O Coletivo de Autores (1992) mostra como exemplo a ampliagdo da
compreensao da agua ao longo das séries ou ciclos se torna cada vez mais

complexa:

A compreenséo de agua de uma crianca na pré-escola ndo é a mesma
naquela que esta na quarta série, nem da que freqiienta a oitava.
Entretanto, as trés lidam com o dado agua. O que muda, sendo as
referéncias do pensamento sobre esse dado? (p. 21).

Gama (2015) ressalta que a mudanca no trato com o conhecimento € na
ampliacdo das referéncias sobre cada dado da realidade nas unidades de ensino
ou de uma série para outra. Isto significa que progressivamente os alunos vao
dominando o acervo de determina¢cfes de um dado contetdo ou objeto estudado,
processo que lhes permite construir um leque de objetivacbes cada vez mais
complexas e mais proximas da realidade.

O quarto e ultimo principio sdo a provisoriedade e historicidade dos
conhecimentos. O Coletivo de Autores (1992) mostra que a provisoriedade os
conteudos do ensino sdo organizados e sistematizados, rompe com a ideia de

terminalidade, aspecto “fundamental para o emprego desse principio apresentar o



56

contelido ao aluno, desenvolvendo a nocédo de historicidade retragando-o desde a
sua génese, para que este aluno se perceba enquanto sujeito historico” (p. 21).
Isto significa que em cada etapa da histéria humana, a produgao “seja intelectual,
cientifica, ética, moral, afetiva etc., expressa um determinado estagio da
humanidade e que nado foi assim em outros momentos historicos” (Op. cit., p.21-
22).

Gama (2015) considera que compreender o desenvolvimento dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade auxilia no processo
de organizacdo, sistematizacdo e sequenciamento l6gico e metodologico dos
contelidos ao longo das séries ou ciclos de escolariza¢do. A autora conclui que 0s
principios curriculares sao articulados com os principios metodolégicos e
necessitam da analise das especificidades e condi¢cfes das escolas.

A partir das assertivas supracitadas verifica-se que o0s fundamentos
pedagdgicos especificos que orientam a Educacdo Fisica escolar, tais como sua
concepcao, seus conteudos e seu papel na formacdo humana estdo embasados
nas mesmas orientacbes da Pedagogia Histérico-Critica. Nesta perspectiva, a
Educacdo Fisica € como concebida como disciplina que tem como objeto de
estudo a cultura corporal, visa a formacdo dos individuos enquanto sujeitos
histéricos, criticos e conscientes da realidade em que vivem.

Vale ressaltar que a o processo de sistematiza¢do do ensino da Educacao
Fisica a partir da abordagem Critico-Superadora esta em processo de
desenvolvimento, por isso a relevancia de compreender os principios norteadores
que orientam a elaboracdo de um método de sistematizacdo, mostrados na tese
de Gama (2015).
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CAPITULO Il A EDUCACAO FISICA NAS REFORMAS EDUCACIONAIS
CURRICULARES

A doutrina  materialista sobre a
modificagdo das circunstancias e da
educacdo esquece que as circunstancias
sao modificadas pelos homens, e que o
educador tem de ser educado. A
coincidéncia entre a alteraJcao] das
circunstancias e a atividade ou
automodificacdo humanas s6 pode ser
apreendida e racionalmente entendida
como prética revolucionaria.

(MARX, Tese Ill, Feuerbach, 2007, p.
534).

Neste capitulo reafirmamos a concepcdo de homem como ser histérico-
social, compreendendo que as atuais reformas educacionais sao fruto de um
processo histérico e contraditério por meio do qual hd um embate histérico entre
diferentes conceitos de educacao que, por sua vez, estdo atreladas a concepcdes
de mundo, de homem e de sociedade. A Tese Ill de Marx sobre Feuerbach
disposta na epigrafe acima apresenta elementos 0s quais consideramos
relevantes para esta pesquisa. Traremos aspectos histéricos que visam
compreender de que forma a “modificacdo das circunstancias”, sobretudo as
vinculadas aos modelos de producdo capitalista, incidem diretamente sobre a
educacado e sobre a Educacao Fisica para atender a interesses e demandas do
capital.

Em contraposicdo a estas concepcdes e em observancia as consideracdes
de Duarte (2016, p. 14) o qual afirma que “A educacgao, em todas as suas formas
e particularmente na forma escolar, precisa caracterizar-se como uma luta pelo
desenvolvimento da concepcdo de mundo dos individuos”, apresentamos no
capitulo anterior a Pedagogia Historico-Critica desenvolvida por Saviani (2008,
2011) como uma teoria pedagdgica revolucionaria, cujos principios se fazem
presentes na abordagem Critico-Superadora elaborada pelo Coletivo de Autores
(1992). Nesse sentido, por contradicdo, a mudanca nas circunstancias também
pode oferecer os subsidios para a construcdo de pratica pedagodgica

revolucionaria, conforme Marx (2007, p.534) “coincidéncia entre a altera[cao] das



58

circunstancias e a atividade ou automodificagdo humanas” nos conduz a “pratica
revolucionaria”.

Neste capitulo sera discutido o contexto do processo de reestruturacéo do
capital e suas implicacdbes no redirecionamento das politicas educacionais
curriculares em Educacao Fisica e na constituicdo das abordagens pedagdgicas
emergentes para a area no Brasil, enfatizando os PCN na década de 1990 as
atuais politicas em desenvolvimento, como € o caso da BNCC. Nestes
documentos foi feita uma analise das abordagens pedagodgicas, a concepc¢ao de
formacdo humana, além da relacdo objetivo/avaliacdo e conteudo/método,
elementos da OTP. Buscou-se compreender 0s pressupostos histéricos, politicos
e ideoldgicos que compdem este processo e que tém exercido inferéncias no
desenvolvimento de propostas de documentos normativos curriculares para a
educacédo basica, por meio de mediacbes com a Educacdao Fisica.

Para isso, o texto inicia explicitando a relagdo da crise do modelo
desenvolvimentista com a necessidade de delimitacdo de novas competéncias
para o novo homem e a funcdo da Educacdo Fisica neste processo.
Posteriormente, discute as abordagens pedagdgicas da Educacdo Fisica
presentes nas propostas curriculares na educacao basica no Brasil, partindo dos
PCN de 1997 até a BNCC, apresenta os elementos de continuidade e de ruptura
destas politicas, sobretudo no que se refere aos fundamentos pedagdgicos, que
agui relacionam-se com a definicAo de formacdo humana presente nas

orientacdes destes documentos para a Educacéo Fisica.

2.1- A crise do modelo desenvolvimentista e a necessidade de delimitacéo
de novas competéncias para o novo homem

O Estado de Bem-Estar Social, Desenvolvimentista ou Welfare State foi
uma tentativa dos paises centrais do capitalismo de reconstrucédo da Europa pos
Segunda Guerra Mundial e superar a crise que ja se estendia desde os anos 30
do século XX, caracterizada principalmente pelo desemprego em massa e pela
reducdo acentuada das taxas de lucros. As politicas do Estado de Bem-Estar
estavam alicercadas ao padrdo de acumulacéo fordista, o qual atuou como um
sistema regulador baseando-se na falacia de que a crise do capital poderia ser
controlada (ANTUNES, 2002).
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O Fordismo foi um sistema de producdo, criado pelo empresario norte-
americano Henry Ford para sua industria automobilistica, que posteriormente se
tornou um modelo produtivo mundial. Nesse momento a economia se tornou lécus
privilegiado, para Silva Junior e Gonzalez (2001) propagador “da falsa ideia de
que a vida deve voltar-se para a produgédo alienada, abundante” (p. 12). No
campo educacional, constataram que o Estado Desenvolvimentista produzia
macro-acordo social, compromisso de classes e equilibracdo econbmica, 0s
projetos educacionais tinham essa mesma orientacdo, as propostas educacionais
objetivavam a dimenséo coletiva e publica reforcando o objetivo maior do Estado.

Frigotto (2010a) em sua obra Educacdo e a crise do capitalismo real
destaca as décadas de 60 e 70 do século XX como periodos de adequacéo da
educacao ao capital, no qual esta pratica social foi definida pelo “desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades, atitudes, concep¢cBes e valores articulados as
necessidades e interesses das diferentes classes e grupos sociais, foi reduzida,

pelo economicismo, a mero fator de producéo — ‘capital humano™ (p. 20, grifos no
original). Neste sentido, a educacdo passa a ser definida como uma técnica de
preparar recursos e fica reduzida ao “fator econdmico” como um fetiche'®, o qual
[...] “independentemente das relagdes de forca e das classes, € capaz de operar o
‘milagre’ de qualificagdo social, econémica e politica entre os individuos, grupos,
classes e nagdes” (Op. cit., grifos no original).

E o que este pesquisador chama de Teoria do Capital Humano, pois a
funcdo social da educacédo é responder as demandas do capital, e prevé que a
educacédo é capaz de produzir capital humano, o qual viabilizar4 a reducdo das
desigualdades sociais entre os paises e classes sociais. A proposta central da

teoria é de que:

um acréscimo marginal de instrucdo, treinamento e educagao,
corresponde a um acréscimo marginal de capacidade de producdo. Ou
seja, a idéia de capital humano é uma “quantidade” ou um grau de
educacéo e de qualificacdo, tomado como indicativo de um determinado
volume de conhecimentos, habilidades a atitudes adquiridas, que
funcionam como potencializadoras da capacidade de trabalho e de
producdo (FRIGOTTO, 2010a, p. 44).

' O tema do fetiche é uma categoria para Marx (2013) presente no livio O Capital. Fetichismo é
uma denominagdo usada pelo filosofo explicar a ocultagdo da exploracdo nas relacdes de
producdo na sociedade capitalista e, ao mesmo tempo o culto as mercadorias como objetos de
consumo.
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No Brasil, tal teoria vinculou-se a concepcao tecnicista que estava em
pleno desenvolvimento na década de 60 do século XX, para que se pudesse
escamotear sua verdadeira funcdo que naquele periodo foi buscar redimir o
sistema educacional de sua ‘“ineficiéncia” por meio da educacéo tecnicista.
Conforme o pesquisador os efeitos dessa teoria na politica educacional no Brasil
no periodo foram o desmantelamento da escola publica, além do reforco da
educacdo como uma mercadoria dentre outros, 0s quais se agravaram ao longo
dos anos.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2001) verificaram que esta teoria
influenciou algumas reformas durante o periodo da ditadura militar, especialmente
entre as décadas de 1960 e 1970, periodo em que foram desenvolvidas politicas
baseadas tanto em recomendacdes dos organismos internacionais como Banco
Mundial (BM), Fundo Monetéario Internacional (FMI), Organizacdo para a
cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), a Organizacdo das Nacgles
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) quanto por acordos entre
o Estado Brasileiro com empresarios e intelectuais locais. Assim, conforme as
autoras, a “politica desenvolvimentista articulou-se, a uma significativa
reorganizacao do Estado em vista dos objetivos que deveria efetivar para atender
0s interesses econdmicos vigentes” (Op. cit, p. 29).

ApoOs a década de 1970 alguns fatores como o acirramento da crise
estrutural®’, corroborou para declinio progressivo do Estado Desenvolvimentista e
ascensdo do regime de acumulagdo flexivel ou toyotismo (ALVES, 2011,
ANTUNES, 2002; HARVEY, 1992). Este modelo demandou um “novo perfil de
homem” dotado de maiores competéncias técnicas e atitudinais mais adequadas
a producao flexivel, “a formacdo desse novo perfil por sua vez gerou novas
demandas para o campo educacional” (MORAES, 2003, p.08).

Para Silva Junior e Gonzales (2001) tal como atualmente, naquele periodo
coloca-se a necessidade da construgdo de um “novo homem” possuidor de uma
nova concepcdo de mundo, mediada pelas praticas sociais, a organizacdo da
sociedade e a subjetividade do sujeito. Os autores verificaram que as mudancas

do mundo do trabalho deste século seguem “num contexto de ruptura e

" Ver MESZAROS, Istvan. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicdo. Trad. Paulo
César Castanheira e Sérgio Lessa. Sdo Paulo, Editora da UNICAMP/BOITEMPO Editorial, maio
de 2002.
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simultanea continuidade histérica quando as reformas de todas as naturezas, com
destaque para as do Estado e da educacao, tornam-se eventos fundamentais da
vida social e politica” (Op. cit. p.16).

Ressaltam que a mundializacdo do capital provocada pela crise do modelo
fordista de producdo e a construgdo histérica do periodo atual exigiam a
constituigdo de um novo “pacto social [...] uma nova concepgéo de mundo [...]
com o objetivo de alterar os mecanismos de regulamentacdo existentes, o que
pede novas expressdes culturais, e, sobretudo, o homem que pense, sinta e viva
de forma diferente” (Op. cit. p.18).

Desta forma, a educacdo escolar torna-se um l6cus estratégico para a
construcdo desse novo perfil de individuo adequado as novas demandas do
capital (MORAES, 2003; SHIROMA, MORAES E EVANGELISTA, 2002),
ocasionando mudancas expressivas por meio da definicdo das competéncias,
conteulidos curriculares e concepc¢des pedagodgicas para a educagcdo em todos 0s
niveis de ensino (RAMOS, 2001, 2002; DUARTE, 2001, 2008).

De acordo com tal perspectiva, este novo ser humano devera ser dotado
de competéncias especificas, ou seja, habilidades e capacidade de enfrentar
desafios e imprevistos, adaptar-se a novas formas de organizacdo da empresa,
produzir com eficiéncia e ter capacidade de manter seu emprego ou manter-se
em condicdo social de empregéavel, conforme Silva Janior e Gonzales (2001).
Estes pesquisadores apresentam a nocdo de competéncia por meio de pontos de
convergéncia presentes na obra do pensador Philippe Perrenoud, em virtude da
dificuldade para a definicdo do termo:

1) a competéncia é uma qualidade introjetada no trabalhador por meio de
sua pratica, tornando-se um valor de sua singularidade, de sua
ideologia/Cultura, de sua forma de ser; 2) por outro lado, ela ndo tem
sentido na condi¢do de poténcia, tdo somente, o tem em ato efetivo, ou
seja, numa prética social, em que os sujeitos mobilizam seus contetdos
cognitivos e outros saberes para a resolucdo de problemas sem indagar
as suas razfes estruturais de emergéncia; e 3) essa nova forma de
sociabilidade se consolida, bem como os conteddos cognitivos se
adensam. Acrescentariamos, a objetividade social naturaliza-se para o
ser social (SILVA JUNIOR; GONZALES, 2001, p.30).

Destas caracteristicas, enfatizamos a relagdo entre o0s conteudos
cognitivos e a delimitagcdo e mobilizacdo de competéncias, habilidades e saberes

para solucdo de problemas do cotidiano, especialmente nas instituicbes
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escolares tém sido estudados por Duarte (2001, 2008, 2010, 2016). Segundo este
autor, aproximacdo das atividades educativas das necessidades imediatas
presentes no cotidiano dos alunos, € uma das “formas mais alienadas que a vida
assumiu na sociedade capitalista” (DUARTE, 2016, p. 27). Para Santos (2010):

a escola assumiu, mesmo que de uma forma contraditéria, a funcdo de
desenvolver um novo cidaddo-trabalhador coadunado com as novas
competéncias requeridas pelas mudancas na forma de organizacdo da
producédo, gestdo do trabalho e os novos cédigos culturais. Pelo que
observamos, seria mais conveniente, para os idedlogos do capitalismo,
substituir conhecimento por competéncia, sabendo-se que o primeiro é
um dos elementos da segunda, que se abre para os demais saberes,
principalmente o saber ser (p.168).

Na esfera do trabalho “a nogdo de competéncia tem uma conotacéo
individual. Seu significado remete, sem mediacdes, ao sujeito, ao sujeito abstraido
das relagfes sociais, sugerindo uma relagao de consenso entre capital e trabalho”
(RAMOS, 2001, p. 15). A formacdo dada pela escola tradicional, pautada no
fordismo, precisou ser alterada para atender as novas competéncias do modo de
acumulacéo flexivel do sistema capitalista. Desta maneira, Ramos (2002) mostra
que a escola foi obrigada a modificar seus “conteudos de ensino e atribuir sentido
pratico aos saberes escolares” (p. 222), com énfase no saber-ser, sobre o qual se
fundam o saber-fazer, saber-aprender, saber-conviver.

Por outro lado, na esfera educativa, conforme Duarte (2001, 2008) e
Moraes (2003) os saberes e conhecimentos passam a ocupar um plano
secundario, uma vez que ha centralidade na competéncia e na habilidade com
qgue o individuo tem de lidar com as demandas do capitalismo contemporaneo.
Assim, a reorganizacdo do processo de ensino exige reordenamento dos
curriculos e programas escolares, denominado por Ramos (2002) de pedagogia

das competéncias, que é:

(...) a forma pela qual a educacgéo se reconstitui, na contemporaneidade,
sua funcdo integradora dos sujeitos as relacdes sociais de producéo
reconfiguradas no plano econdmico — pela reestruturagéo produtiva -, no
plano politico — pelo neoliberalismo- e no plano cultural pela pos-
modernidade. Dito de outra forma, a pedagogia das competéncias é na
contemporaneidade, a pedagogia da Sociedade do conhecimento, da
Sociedade Pos-industrial ou da Sociedade Pos-Moderna (p.273).

Este processo Moraes (2003) denomina de “recuo da teoria” como um
“‘movimento que prioriza e eficiéncia a construgdo de um terreno consensual que

toma por base a experiéncia imediata” (p.153). Destarte, no ambito da
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estruturacdo e gestdo do sistema educacional a reforma atual continua sendo
pelo receituario neoliberal e no plano dos fundamentos tedricos, vinculada a

agenda p6s-moderna®®, de acordo esta professora pesquisadora:

De forma ardilosa proclama-se o novo patamar democratico no qual
deverdo constituir-se modos emergentes de resisténcia, ética, politica
discursiva — vivenciados por “atores plurais” ou pelas multiplas
identidades sociais. Em tal &mbito ndo é admitida qualquer hierarquia de
determinacdes nas relacdes sociais existentes — hierarquia que, de todo
modo, é resultado inevitavel da formacgéo histérica dessas relagdes — de
forma que as clivagens ali escandalosamente evidentes s&o obliteradas
em favor de um nivelamento das no¢Bes de multiplicidade e diversidade,
marcadamente culturais (p. 162).

Dentre as principais caracteristicas do pds-modernismo cita a derrota do
projeto iluminista de emancipacéo, a denuncia do engodo do progresso historico,
além da impossibilidade da verdade, negacdo do real e recusa de seus
fundamentos. Outro ponto fundamental é a rejeicdo das grandes narrativas
proprias da ciéncia e a racionalidade ocidental que estavam a servico da
manutencdo da estrutura de poder, a razdo instrumental e a dominacdo. Para
Moraes (2004) o pés-modernismo caracteriza-se, principalmente, por uma atitude
negativa, uma vez que contesta a razdo, a ciéncia, o conhecimento objetivo, 0
sujeito e a perspectiva de totalidade.

Tais concepcgbes pedagdgicas privilegiam o desenvolvimento de
habilidades e competéncias indispensaveis para a inser¢cdo dos individuos,
especialmente os filhos da classe trabalhadora, no mercado de trabalho, as quais
tém como principal objetivo desenvolver a capacidade de aprender a aprender,
para que o individuo consiga destacar-se individualmente. Também contribuem
para a naturalizacdo das relacdes capitalistas, as quais impedem os individuos
compreenderem a estrutura social de classes, na qual estédo inseridos, limitando-
se a conforma-los as exigéncias do trabalho alienado (DUARTE, 2008).

Duarte (2010) afirma ainda que “pedagogias do aprender a aprender”
podem ser consideradas “pedagogias negativas, na medida em que aquilo que
melhor as define é sua negacao das formas classicas de educagao escolar” (p.
33). Dentre as principais caracteristicas dessas pedagogias o0 autor destaca a)

18 Agenda poés-moderna foi um conceito criado por Ellen Meiksins Wood para designar um clima
intelectual e politico da qual faz parte diversas teorias as teorias que expressam um CcOrpo
conceitual incoerente e ndo unificado e permite pluralidade de propostas e interpretacdes muitas
vezes conflitantes entre si (MORAES, 2004).
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auséncia da perspectiva de superacdo da sociedade capitalista, associadas a
uma concepcao idealista das relagcbes entre educacdo e sociedade; b) negacgéo
da perspectiva de totalidade, pois se baseiam na afirmacé&o do principio de que a
realidade humana seria constituida de fragmentos; c) relativismo epistemoldgico e
cultural que contribuem para o esvaziamento e fragmentacdo dos conteudos,
promovendo a fragmentag&o do curriculo escolar e a auséncia de referéncia para
a definicdo do que ensinar na escola; d) utilitarismo epistemoldgico pragmatista
dos conteudos, uma vez que 0s Unicos conteudos significativos e relevantes para
os alunos sdo os que tenham utilidade pratica em seu cotidiano; e) desvalorizacao
do conhecimento cientifico, teérico e académico (deslocamento dos classicos
para o plano secundéario) em detrimento a valorizacdo do conhecimento tacito,
cotidiano pessoal.

Estes elementos foram incorporados as politicas educacionais curriculares
voltadas para a Educacdo Fisica. Um dos tedricos que aderiram a estas
concepcBes no periodo foi Neira (2003), o qual apoiado no construtivismo de

Piaget, afirma que o papel da escola é:

[...] ao invés de transmitir informacdes, geralmente desatualizadas e fora
do contexto, a escola ocupar-se-a do ensinar a aprender, levar o aluno a
construir o0 seu préprio conhecimento, mantendo-se atenta para revisées
e ampliagBes constantes (p. 166).

A funcdo da Educacdo Fisica e de seus conteldos para este estudioso
esta voltada para o desenvolvimento de competéncias requisitadas pela vida
cotidiana sem, no entanto, discuti-las no contexto do capitalismo contemporaneo.
O autor cita a funcionalidade do conteudo jogos no desenvolvimento da

capacidade competitiva dos individuos:

Os jogos de regras em uma perspectiva funcional valem por seu carater
competitivo. Competir é pedir junto a mesma coisa, em um contexto
onde todos os que pedem ndo podem té-la ao mesmo tempo. A
competéncia é o desafio de ser melhor que si mesmo. Nesse sentido, 0
outro de quem se ganha é apenas uma referéncia para si préprio (Op.
cit, p. 179).

7

Esta concepcédo é limitada sob o ponto de vista da socializacdo do
conhecimento, uma vez que o saber acumulado historicamente pela humanidade
€ negado ao aluno. A reflexdo pedagdgica nesta perspectiva, além de

desconsiderar as relagdes sociais, escamoteia conflitos e contradicdes sociais,
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restringindo-as a resolver situacdes problemas sejam criadas pelo proprio
professor ou surgidas durante o processo de ensino aprendizagem (SANTOS,
2010).

Neste caso, o trabalho pedagogico visa instrumentalizar os alunos para a
resolucdo de problemas e tomada de decisdes no cotidiano, por esta razao,
Santos (2010) advoga que as exigéncias dominantes para area nesse processo
de formacéo do cidadao/trabalhador possui duas caracteristicas fundamentais. A
primeira € de que a Educacdo Fisica se volta para suprir a necessidade do
“desenvolvimento de habilidades cognitivas (comunicabilidade, raciocinio logico,
pensamento analitico e abstrato, flexibilidade de raciocinio e solugbes de
problemas)” (p. 179), pois a area esta vinculada ao estudo das manifestacoes
corporais e as dimensfes fisico-corporais, as quais ndo contribuiriam neste
projeto de formacédo humana, posto que séo exigidas habilidades intelectuais em
detrimento as motoras.

A segunda é de que este componente seria desprestigiado no curriculo da
escola, ocupando uma posicao hierarquica inferior, contudo, como a responsavel
por difundir por meio de valores éticos, morais e padrfes de comportamentos
necessarios para que o individuo do século XXI se adapte ao modo de producéo
social capitalista. Apesar disso, “contribui para que algumas redes de ensino e
professores-pesquisadores absorvam tais orientagcdes” (Op. cit, p.180).

Em sintese, o pesquisador mostra que o conteudo da Educacédo Fisica
corresponde apenas a um mecanismo utilizado para garantir a estrutura social do
toyotismo, especialmente pela difusdo e ratificacdo de padroes de
comportamentos, valores, atitudes de passividade e conformismo desse novo
trabalhador. Em tal perspectiva, a area perde a funcdo de transmitir dos
conhecimentos historicamente acumulados e, ao mesmo tempo, assume a
incumbéncia de propiciar as condi¢cbes para a construcdo coletiva de significados
pessoais. Neste sentido, a Educacdo Fisica contribui para a formagdo do
individuo com capacidade de cooperacao, convivéncia pacifica, criatividade capaz
de trabalhar em equipe, elementos que correspondem “formas de acado que
permitam melhor adaptacédo dos sujeitos aos ditames do processo de producéo e

reproducao do capital” (O. cit, p. 181).
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Em contraposi¢éo a estes posicionamentos, concordamos com o Coletivo
de Autores (1992), o qual sustenta que a Educacao Fisica deve garantir a reflexdo
pedagogica ampliada, que vise constatacdo, a interpretacdo, a compreensao e a
explicacéo da realidade social complexa e contraditéria, na qual o ensino deve ser
‘compreendido como a atividade docente que sistematiza as explicacbes
pedagdgicas a partir do desenvolvimento simultdneo de uma lbégica, de uma
pedagogia e da apresentagao de um conhecimento cientifico” (p. 28).

E importante ressaltar que o componente curricular Educacéo Fisica foi
utilizado sob o ponto de vista dominante, cujo objetivo inicial foi promover uma
formacdo de um corpo disciplinado para obedecer subordinadamente, adestrado
a repeticbes de exercicios, de acordo com Soares (1994). A autora afirma que
esta area no sistema fordista teve como objetivo promover a formacdo de um
corpo disciplinado para obedecer subordinadamente, e de forma adestrada a
repeticbes de exercicios. Tais concepg¢des foram denominadas tradicionais,
acriticas e a-histéricas, e eram baseadas no biologicismo, no tecnicismo, na
ciéncia positivista e apregoavam a suposta “neutralidade” pedagdgica. Na década
de 1980, surge o “Movimento Renovador em Educagédo Fisica™® que passa a
questionar estas concepcbes pedagodgicas tradicionais (COLETIVO DE
AUTORES, 1992; SOARES, 1994).

Todavia, a partir da década de 1990 com as mudancas no mundo do
trabalho, a queda do muro de Berlim, o fim do socialismo real, muitos intelectuais
abandonaram suas concepgbes de esquerda conforme Nozaki (2004). Este
pesquisador mostrou que houve expansdo no meio académico de ideias apoiadas
por intelectuais a servico do capital que apregoavam o fim da luta de classes e da
histéria, e, a0 mesmo tempo anunciavam o modelo econémico capitalista como
Unica possibilidade de sociedade.

Neste processo, 0sS movimentos sociais, sindicais, estudantis e intelectuais

de esquerda abandonaram a perspectiva de transformacdo social e passaram a

% Dentre as obras importantes deste movimento, destacam-se O que é Educacdo Fisica?

(OLIVEIRA, 1983); A Educacao Fisica cuida do corpo... e “mente” (MEDINA,1983); Esporte para
Todos: um discurso ideologico (CAVALCANTE, 1984); Educacéo Fisica: competéncia técnica e
compromisso politico em busca de um movimento simétrico (CARMO, 1985); Criatividade nas
aulas de Educacéo Fisica (TAFFAREL, 1985); Concepgfes abertas no ensino da Educacéo Fisica
(HILDEBRANDT E LAGING, 1986); Educagéo Fisica Progressista: a pedagogia critico-social dos
contetdos e a Educagdo Fisica brasileira (GUIRALDELLI JUNIOR, 1987); Educagio Fisica no
Brasil: a histéria que nédo se conta (CASTELLANI FILHO, 1988).
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adotar um discurso reformista, o qual se manifestou no ambito da Educacao
Fisica por meio da delimitacdo de falta de definicdo do papel da disciplina, dos
seus conteudos e objetivos de aprendizagem, além da regulamentacdo da
profiss&o®, tendéncia no mundo do trabalho (NOZAKI, 2004). Este contexto
afetou delimitacdo das propostas curriculares para a Educacgéo Fisica escolar no

Brasil, quest&o discutida no item a seguir.

2.2- As orientacdes curriculares os fundamentos pedagdgicos da
década de 1990: os PCN

Um dos marcos referenciais para a definicdo do curriculo escolar no Brasil
foram os PCN na década de 1990, produzidos em sintonia com as diretrizes dos
organismos internacionais para a educacdo béasica (MALANCHEN, 2014
RODRIGUES, 2001; DUARTE, 2001, 2008). No documento introdutério dos PCN
(BRASIL, 1997) h4 mencédo de eventos realizados por esses organismos na
instituicdo da universalizacdo do ensino fundamental, além da definicdo de
politicas educacionais no Brasil que visem melhorar a qualidade da educacéo,

conforme é possivel verificar no trecho abaixo:

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD
e Banco Mundial. Dessa conferéncia, assim como da Declaracdo de
Nova Delhi — assinada pelos nove paises em desenvolvimento de maior
contingente populacional do mundo —, resultaram posi¢des consensuais
na luta pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para
todos, capazes de tornar universal a educacao fundamental e de ampliar
as oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens e adultos. O
Plano Decenal de Educacédo, em consonancia com o que estabelece a
Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a obrigacdo de o Estado
elaborar parametros claros no campo curricular capazes de orientar as
acOes educativas do ensino obrigatorio, de forma a adequa-lo aos ideais
democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino nas escolas
brasileiras. (p.14)

No referido documento consta que o processo de elaboracdo em carater
preliminar a primeira versdo foi organizado pelo Ministério da Educacéo (MEC) no
periodo de 1995-1996, no qual participaram docentes de universidades publicas e
particulares, técnicos de secretarias municipais e estaduais de educacao, além de

especialistas e professores. Afirma que foi feito um estudo pela Fundacéao Carlos

20 processo de regulamentacéo da profissdo na EF ocorreu com a criagdo do Conselho Federal
de Educacao Fisica/Conselhos Regionais de Educacao Fisica (Sistema CONFEF/CREF), em
dezembro de 1998, por meio do Decreto Lei n°. 9696/98, o qual estd em conformidade com os
preceitos defendidos pelo mundo do trabalho. Ver Nozaki (2004).
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Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com experiéncias de outros
paises. Afirma ainda que o documento teve como embasamento pesquisas
nacionais e internacionais, dados estatisticos do desempenho dos alunos do
ensino fundamental, além de experiéncias de sala de aula mostradas nos
encontros, seminarios e publicacdes.

Contudo, Zanlorenzi e Lima (2009) afirmam que a elaboragdo dos PCN foi
uma orientacdo de um modelo educacional difundido pelos organismos
internacionais, para atender as metas e objetivos tracados na Lei de Diretrizes e
Base Nacional (LDBN), os quais indicariam a qualidade na educacéo, a qual
passa a ser medida no pais por meio dos sistemas de avaliacdo para educacao
basica. O principal consultor da elaboracdo deste documento foi 0 espanhol César
Coll, o qual também foi responsavel pela proposicao e implementacéo da reforma
na educacdo em seu pais. Segundo 0s pesquisadores, os professores e
especialistas ficam subjugados a escolha dos conteddos, os quais eram
orientados pelos fundamentos da Psicologia construtivista de César Coll. Neste

sentido,

Fica evidente que foi adotado um pensamento Unico pelo governo central
como referéncia de ensino e avaliagdo para as escolas e professores e
estes impelidos pelo resultado das avaliacbes desenvolvem projetos que
contribuam para o conhecimento do aluno afeigcoado as particularidades
da comunidade a que pertence. Apenas aceitando as diferencas na
sociedade, porém sem refletir sobre o que lhe foi proposto (Op. cit. p.
12).

Ressaltam ainda que a partir dessas propostas, inicia-se um processo de
responsabilizacdo das escolas e dos professores pelo desempenho ou fracasso
escolar, visto que seus resultados passaram a contribuir de forma positiva ou
negativa para o desenvolvimento do pais. Coll (2003) mostra a relacédo entre a
psicologia e o curriculo escolar, aponta um conjunto de principios psico-
pedagogicos, mesclando conceitos das teorias de Piaget, Vigotski e Ausubel entre
outros, alegando evitar ecletismo, contudo, suas construcdes resultaram em um
programa curricular de base construtivista eclético e pragmatico (DUARTE, 2001).

O documento introdutério dos PCN para o quarto e quinto ciclos do ensino
fundamental (BRASIL, 1998) afirma a necessidade da educacdo ao longo de sua
vida, para isso seria imprescindivel repensar os tempos e 0s campos da

educacdo para que os individuos pudessem continuar aprendendo. Esta
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educacdo ao longo da vida é fundada em quatro pilares, oriundos das
recomendacées do Relatério Jaques Delors?* (DELORS, 1998) para a educacéo
mundial produzido UNESCO.

No Brasil o documento foi publicado em portugués de Educagdo um
tesouro a descobrir (DELORS, 1998), trata-se de um documento extenso, com
281 paginas e nove capitulos, o capitulo 4 é destinado a tratar dos quatro pilares
da educacédo supracitados. No relatério ha uma relacdo de tais pilares com as
competéncias voltadas para o mercado de trabalho, alinhadas aos principios das
empresas japonesas, as quais passaram a exigir um comportamento social do
trabalhador marcado pela “...] aptiddo para o trabalho em equipe, a
capacidade de iniciativa, o gosto pelo risco” (Op. cit, p. 94, acréscimo de
grifos).

Fazendo-se uma comparacdo entre eles, verifica-se no quadro 4 a
semelhanca na redagdo. Em ambos se identificam elementos do aprender a
aprender, que estdo diretamente relacionados com a constituicdo de
competéncias, orientadas pelas diretrizes sugeridas pelos organismos
internacionais para a educacdo mundial, especialmente com os pilares —

(b “ J) 113

“aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a

ser.

QUADRO 4 COMPARATIVO DOS PILARES PARA A EDUCACAO AO LONGO
DA VIDA

PCN RELATORIO JAQUES DELORS

- aprender a conhecer, que pressupde saber | Aprender a conhecer [...] aprender a aprender, para
selecionar, acessar e integrar os elementos de | beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela
uma cultura geral, suficientemente extensa e | educacéo ao longo de toda a vida. Aprender a fazer, a
basica, com o trabalho em profundidade de | fim de adquirir [...] de uma maneira mais ampla,

alguns assuntos, com espirito investigativo e | competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar

1 O Relatoério foi produzido em 1996 para a UNESCO- United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization. Este relatério foi constituido pela Comissédo Internacional sobre Educacéo
para o século XXI, composta por especialistas de varios paises e recebeu contribuicdo de
assessores de agéncias e organismos internacionais como o Banco Mundial. Seu objetivo foi
tracar orientacdes sobre a educacéo a nivel mundial. Ficou conhecido como Relatério Delors, pois
foi liderado por Jacques Lucien Jean Delors, um politico europeu de nacionalidade francesa, que
entre 1985 e 1995 foi presidente da Comisséo Europeia.
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visdo critica; em resumo, significa ser capaz
de aprender a aprender ao longo de toda a
vida; - aprender a fazer, que pressupde
desenvolver a competéncia do saber se
relacionar em grupo, saber resolver problemas
e adquirir uma qualificacdo profissional,

aprender a viver com o0s outros, que
consiste em desenvolver a compreensdo do
outro e a percep¢do das interdependéncias,
de

para

na realizacdo projetos  comuns,

preparando-se gerir conflitos,
fortalecendo sua identidade e respeitando a
dos outros, respeitando valores de pluralismo,
de compreensdo mutua e de busca da paz; -
aprender a ser, para melhor desenvolver sua
personalidade e poder agir com autonomia,
expressando opinibes e assumindo as
responsabilidades pessoais (BRASIL, 1998, p.

17, grifos no original).

numerosas situacdes e a trabalhar em equipe [...]
aprender a fazer, no d&mbito das diversas experiéncias
sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e
adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto
local ou nacional, quer formalmente, gracas ao
desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.
Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreenséo
do outro e a percepcdo das interdependéncias —
realizar projetos comuns e preparar-se para gerir
conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da
compreensdo mutua e da paz. Aprender a ser, para
melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura
de agir com cada vez maior capacidade de autonomia,
de discernimento e de responsabilidade pessoal. Para
isso, ndo negligenciar na educacdo nenhuma das
potencialidades de cada individuo: memaria, raciocinio,
sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para
comunicar-se (DELORS, 1998, p. 101-102, grifos no

original).

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
Ressalta-se que o lema do

fundamental mostrar a concepcéo

“aprender a aprender’” tem como nucleo

educacional voltada para a formacédo de

by

individuos capazes se adaptarem a sociedade capitalista e se destacaram

individualmente, conforme mostrou Duarte (2008) a partir de suas analises nos
estudos de Fonseca (1998) e Perrenoud (1996, 2000).
A partir desses estudos Duarte (2008) constatou que ha uma relacéo direta

entre a perda da estabilidade no emprego com o desenvolvimento do potencial de

adaptabilidade, competicdo e de empregabilidade do novo trabalhador, por meio

do desenvolvimento de competéncias cognitivas flexiveis que se adaptam a

realidade global (FONSECA, 1998). Estas seriam utilizadas como um mecanismo

contra o desemprego, especialmente para a classe trabalhadora pobre ou grupos

especificos como deficiente, jovem da periferia, a mae solteira entre outros que
estao fora do mercado de trabalho (PERRENOUD, 1996, 2000).

Acrescentamos como questdo

cognitivas basicas e o perfil

determinadas por

relevante as chamadas aquisicOes

de aquisicbes criticas de empregabilidade
Fonseca (2014),

gque sdo as aquisicbes académicas
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(comunicagédo, cognicdo, aprendizagem), aquisicbes sociais (atitudes e
comportamentos positivos, responsabilidade, adaptabilidade) e trabalho em
equipe (trabalhar em grupo), visando satisfazer as novas necessidades da
economia global.

Neste sentido, Santos (2010) afirma que a busca da interacdo entre os
alunos para o trabalho em equipe e lidar com as incertezas e 0s imprevistos
corresponde a “uma evidéncia muito forte entre a necessidade de um
cidadao/trabalhador de novo tipo exigido pelo precario mundo do trabalho e a
Pratica Pedagogica em Educagao Fisica” (p.178). Em relagdo aos conteudos
desta area de conhecimento, averiguou que a proposta define como conteudos
relevantes os necessarios para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias aos interesses do capital.

Os estudos de Dias (2003) e Santos (2005, 2010), chamam atengéo para
as multiplas dimensfes do ser humano e a delimitacdo das competéncias. Para
Dias (2003), “é justamente pensando nestas multiplas dimensdes que fazem
referéncia a subjetividade humana, que o PCN — Educacao procura articular o seu
discurso em favor das competéncias” (p. 49).

Dentre 0s representantes responsaveis pela elaboracdo do documento
destinado a Educacéo Fisica (BRASIL, 1998a), Eleonor Kunz, Mauro Betti, Miguel
Arroyo, Suraya Cristina Darido e outros, cujas obras constam nos referenciais.
Estes representantes seguiram as orientacdes gerais apresentadas no documento
introdutério, cujo embasamento tedrico foi o ecletismo de César Coll, conforme
constatam as pesquisas de Rodrigues (2001) e Taffarel (1997) que tratam sobre
as concepcoes pedagogicas para a Educacao Fisica nos documentos.

A Ultima trata da versao preliminar dos PCN destinada a Educacao Fisica
no 1° e 2° ciclos, mostra que este componente foi colocado como area do
conhecimento que trata, a0 mesmo tempo, do corpo humano, da motricidade e da
cultura corporal. Verificou ainda que as trés perspectivas de Educacgéo Fisica tém
matrizes teodricas, filosoficas e epistemoldgicas distintas e/ou antagbnicas,
ressalta ainda que nao ha “reconhecimento do conhecimento acerca da cultura
corporal e esportiva, socialmente construida, culturalmente transmitida e
historicamente apropriada é subsumido” (TAFFAREL, 1997, p.49).



12

Este ecletismo se mantém no documento produzido para as séries finais do
ensino fundamental, onde se identifica a tentativa de unificacdo de quatro teorias

distintas e antagonicas, as quais:

[...] resultam da articulacdo de diferentes teorias psicolégicas,
socioldgicas e concepcdes filosoficas. Todas essas correntes tém
ampliado os campos de acéo e reflexdo para a area, 0 que a aproxima
das ciéncias humanas. Embora contenha enfoques diferenciados entre
si, com pontos muitas vezes divergentes, tém em comum a busca de
uma Educacédo Fisica que articule as multiplas dimensdes do ser
humano (BRASIL,1998a, p. 22, acréscimo de grifos).

As abordagens apresentadas sdo a psicomotricidade, construtivista,
desenvolvimentista e as abordagens criticas. O documento enfatiza as
contribuicdes de cada uma, sem, no entanto adotar nenhuma delas. Ademais, em
relacdo ao ultimo grupo ndo ha mencéo de obras nem de autores das abordagens
referendadas. Consequentemente, a concepc¢do de Educacdo Fisica presente no
documento segue a perspectiva eclética, conforme se pode observar nos
fundamentos pedagdgicos que indicam a concepcdo adotada para a disciplina,
guais sao os seus conteudos e seu papel na educacéao.

Nos PCN a Educagdo Fisica tem como funcdo social proporcionar
experiéncias, as por meio das quais os individuos serdo capazes ampliar suas
capacidades de interagir sécio-culturalmente e, ao mesmo tempo, desfrutar das
possibilidades de lazer e promover sua saude pessoal. Neste sentido, é
apresentada como de area de conhecimento da chamada “cultura corporal de

movimento”:

[...] entende-se a Educacéo Fisica como uma area de conhecimento da
cultura corporal de movimento e a Educacéo Fisica escolar como uma
disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal de
movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e
transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos
esportes, das dancas, das lutas e das ginasticas em beneficio do
exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida
(Op. cit, p. 29, acréscimo de grifos).

O termo “cultura corporal de movimento” foi proposto por Mauro Betti
(1992, 1996) e por Valter Bracht (1999), além deste ha o termo “cultura do
movimento” proposto por Elenor Kunz (1991, 1994). Tais termos indicam
respectivamente as abordagens Socioldgica e Critico-Emancipatéria. A primeira
abordagem traz implicacdes para as multiplas dimensdes sdécio-politicas, socio

psicolégicas e didatico-pedagogicas da Educacdo Fisica (FREITAS; RINALDI,
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2008). Segundo Betti (1992), um de seus idealizadores, a abordagem visa de
introduzir o aluno nos conteudos oferecidos na escola, para oportunizar a
experiéncia da cultura de movimentos. Neste sentido, a funcdo da disciplina &
“‘integrar e introduzir o aluno de 1° e 2° graus no mundo da cultura fisica,
formando o cidad&o que vai usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e transformar
as formas culturais da atividade fisica” (Op. cit, p. 285).

A segunda é embasada nos pressupostos da teoria critica da escola de
Frankfurt?> e no campo da fenomenologia®, além da teoria sociolégica da acédo
comunicativa, idealizada por Jirgen Habermas, e a tendéncia educacional
progressista critica (FREITAS; RINALDI, 2008). A concepcao de ensino que o
pesquisador propde a Educacao Fisica deve privilegiar a interacdo a linguagem
corporal por meio do “saber-fazer’, o “saber-pensar’ e o “saber-sentir”, pois o
movimento humano devera ser interpretado como um dialogo entre o ser humano
e 0 mundo, uma vez que € pelo seu “se-movimentar’ que ele percebe, interage
com os demais e atua na sociedade (KUNZ, 1994).

Desta forma, apesar de serem distintas ambas centralizam na participacéo
e inclusédo do aluno e na subjetividade humana, elementos oriundos da sociologia
e da fenomenologia, conforme Mendes e Nobrega (2009), uma vez que a relacao
entre a cultura e movimento € fundamentada na fenomenologia de Merleau-
Ponty?*. As autoras mostram a importancia da relacéo entre a Educacéo Fisica e
a fenomenologia das discussbes, cujas principais contribuicbes sdo a
aproximacdo entre as ciéncias humanas e a Educacdo Fisica, por meio do
desenvolvimento de discussfes referentes as relagbes entre corpo, natureza e

cultura.

22 A Escola de Frankfurt foi uma corrente filoséfica que buscou romper com a filosofia tradicional
partir da producéo intelectual de Walter Benjamin e Theodor Adorno, tendo a reviséo bibliografica
como método, e compreender como os conceitos de industria cultural e teoria critica.

% A Fenomenologia surgiu na segunda metade do século XIX, a partir das analises de Franz
Brentano sobre a intencionalidade da consciéncia humana, volta-se para a descricao,
compreensdo e interpretacdo os fendmenos pela percepcdo subjetiva. Dentre os principais
tedricos temos Edmund Husserl, Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre e Maurice Merleau-Ponty
gTRIVINOS, 1987).

* Maurice Merleau-Ponty (1908 a 1961) foi um filosofo fenomendlogo francés que considera a
filosofia como uma reflexdo humana radical sobre a sua prépria situagao. Seus estudos revelam o
ser humano como ser ao mundo e que a consciéncia (sobre algo ou coisa) percebida somente
pelo corpo em movimento. [Disponivel em: http://www.ufscar.br/~defmh/spgmh/bio_ponty.html.
Acesso em 19 de janeiro de 2018].
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Outra abordagem que tem possui relagdo com a fenomenologia é Ciéncia
da Motricidade Humana, desenvolvida por Moreira (1993) e Sergio (1991), a qual
tem como objeto de estudo a “acdo motora ou acdo motricia” °. Este movimento
nao € homogéneo, existem diferentes perspectivas de motricidade humana, tais
como a Ciéncia do Movimento Humano, Biodinamica da Motricidade Humana,
Pedagogia da motricidade humana?, as quais possuem elementos distintos entre
Si.

Para Santos (2015, p. 26) ndo se trata apenas de dominar o0 movimento
como agdo isolada “E fundamental que as vivéncias praticas encontrem
correspondéncia compreensiva com 0s sentidos/significados e seus valores,
produtos da intersubjetividade humana”. O autor mostra que as mudangas nas
praticas corporais se transformam de maneira mais significativa no campo do
sentido e no campo valorativo, aspectos que influenciam diretamente o “saber

fazer” ou agcdo motricia, como é possivel perceber no trecho:

Assim, mesmo considerando que as praticas corporais esportivas sofram
modificacdes técnicas e taticas, as mais impactantes alteracdes
histéricas pertencem a sua dimensdo simbodlica e linguistica,
interpretadas pelos campos de sentido/significado e valorativo. As
acbes motricias do campo da acdo sdo formas cujos valores e
sentidos estdo a caminho de encarnar-se por intermédio da
educacdo [...] O sentido e o valor sdo uma espécie de “alma” das
formas motricias. Nd8o h& como deixar de compreender quais
sentidos e valores pertencem ao campo de acdo esportiva se
pretendermos situa-lo como projeto educativo, de formacdo humana
fraterna, justa, solidéria, ndo excludente, ndo discriminatéria e
preocupada com o desenvolvimento dos modos existenciais da
grande maioria de seus praticantes. (Op. cit, p. 27 e 28, acréscimo de
grifos).

Afere-se dos trechos em destaque a presenca de elementos que o0 esporte
devera desenvolver valores e sentidos pré-existentes e a-historicos no campo da
subjetividade humana, os quais serdo desenvolvidos por meio da acao educativa.

Nesta perspectiva, caberd ao professor buscar nas praticas esportivas valores

% para Santos et al (2014) Manuel Sergio desenvolve um modelo de interpretacdo da motricidade
humana através dos campos sistémicos da motricidade, adota a hermenéutica (ramo da filosofia
gue estuda a teoria da interpretacao dos fendbmenos) como abordagem metodolégica, com suporte
em antropologia filoséfica e linguagem. Ver SANTOS, S. O. Hermenéutica da motricidade humana.
Revista Internacional d"Humanitats, Barcelona/S&o Paulo, n. 3, p. 107-118, jan.-abr. 2014.

% A Universidade Estadual Paulista em Franca possui cursos de Pos-Graduagdo em Ciéncias da
Motricidade e engloba essas diferentes perspectivas de estudo sobre motricidade humana.
[Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/77054. Acesso em 26 de janeiro de
2018].
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como a “fraternidade”, “respeito as diferengas”, “solidariedade”, “justica” e outros,
necessarios para a “convivéncia pacifica”.

Uma dos principais criticas a estas concepcdes € a limitacdo do
conhecimento do fenébmeno a partir da percepcdo ou experiéncia subjetiva,
valorizando assim aos aspectos subjetivos, em virtude da aproximagcdo com a
corrente filoséfica fenomenoldgica (TRIVINOS, 1987). Consequentemente, nesta
perspectiva filoséfica a Educacao Fisica deve possibilitar vivéncias das diferentes
experiéncias corporais de diferentes manifestacdes culturais, conforme se pode
depreender da pesquisa de Mendes e Nobrega (2009).

Outra consideracdo importante diz respeito a concepcao de cidadania do
documento. Rodrigues (2001) mostrou que nos PCN este conceito esta
correlacionado com principio da inclusdo, pois o aluno exerce cidadania quando
tem garantido seu acesso e participacdo no processo de ensino e aprendizagem
dos conteudos da disciplina e, quando luta pelo direito ao lazer e pelo ao acesso a
espacos publicos para vivéncia de praticas da cultura corporal de movimento.
Também se considera relevante para o exercicio da cidadania o desenvolvimento
da autonomia, cooperacao, participacao social, além da capacidade de questionar
de que forma os padrbes de beleza, a busca pela performance e a competicéo
influenciam na exclusao e discriminacao social.

O conceito de cidadania aqui € compreendido como participacdo nas
decisbes, a qual € viabilizada pela emancipac¢ao politica. Marx (2010) trata da
diferenga entre emancipacao politica e emancipagdo humana. Para o filésofo a
emancipacgao politica representa um grande progresso, porém, “ndo chega a ser a
forma definitiva da emancipacdo humana em geral, mas constitui a forma
definitiva da emancipacdo humana dentro da ordem mundial vigente até aqui” (p.
41, grifos no original). Desta maneira, embora seja emancipado politicamente,
ainda estara submetido a ordem estatal, a qual somente sera superada com o fim
do préprio Estado e das classes sociais®’.

Assim, o0 conceito de cidadania é apresentado em uma perspectiva a-
histdrica, idealista e restrita, visto que ndo se considera que a concepc¢do de

cidadé@o possui relagéo histérica com o desenvolvimento da sociedade e com a

" para ampliar debate ver: MARX, K. Sobre a questdo judaica. [traducdo de Daniel Bensaid,
Wanda Caldeira Brant]. - Sdo Paulo: Boitempo, 2010.
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luta de classes. Desta forma, a formacdo da cidadania ocorreria com base na
inclusdo e integracdo do aluno nas aulas de Educacdo Fisica (RODRIGUES,
2001).

O documento mostra que estes elementos sdo usados como justificativa
nos PCN para a manutengdo e pertinéncia da disciplina nas séries finais do

ensino fundamental:

O trabalho de Educacéo Fisica nas séries finais do ensino fundamental é
muito importante na medida em que possibilita aos alunos uma
ampliacéo da visdo sobre a cultura corporal de movimento, e, assim,
viabiliza a autonomia para o desenvolvimento de uma pratica pessoal
e a capacidade para interferir na comunidade, seja na manuteng&o ou na
construgcdo de espacos de participagdo em atividades culturais, como
jogos, esportes, lutas, ginasticas e dangas, com finalidades de lazer,
expressdo de sentimentos, afetos e emocdes. Ressignificar esses
elementos da cultura e construi-los coletivamente é uma proposta de
participagdo constante e responsavel na sociedade (BRASIL,1998a,
p.15, acréscimo de grifos).

Verifica-se que a disciplina deve promover a integracdo e insercao social
dos alunos, possibilitar novas vivéncias culturais aos alunos, com finalidades que
incluem lazer e expressao de sentimentos, emocdes. Tal perspectiva restringe
movimento humano ao entretenimento e a “experiéncia sensivel”’, uma vez que os
conteudos ndo possibilitam a compreensao do significado desse movimento no
contexto historico, social e politico.

Em relacdo a definicdo dos contetdos da disciplina nos PCN, os critérios
utilizados para a selecéo curricular sdo a) A relevancia social, que no documento
o significado remete a representatividade ou “presenca marcante” e a importancia
dos temas transversais; b) As caracteristicas dos alunos os niveis de crescimento
diz respeito a consideracdo as diferencas entre contextos regionais, locais e
populacionais, além das diferencas entre desenvolvimento e as possibilidades de
aprendizagem destes alunos; c¢) As especificidades do conhecimento da area
correspondem a possibilidade de utilizacdo da cultura corporal de movimento, a
partir do trato metodolégico da disciplina.

Estes, por sua vez, estdo vinculados a dois principios que norteiam a
Educacéo Fisica nos PCN que o principio incluséo e o principio da diversidade. O
primeiro “orienta a inclusdo do aluno na cultura corporal de movimento, por meio
da participacao e reflexdo concretas e efetivas’e, o segundo almeja “legitimar as

diversas possibilidades de aprendizagem que se estabelecem com a



77

consideragao das dimensdes afetivas, cognitivas, motoras e socioculturais dos
alunos” (BRASIL, 1998a, p. 19).

2.2.1- A relacdo conteudo/método e objetivo/avaliacdo da disciplina
Educacdo Fisica nos PCN

A relagcdo entre os pares dialéticos conteudo/método e objetivo/avaliacdo
nos PCN é vinculada com os aspectos conceitual, procedimental e atitudinal
apresentadas ao longo do documento. Dias (2003) compara as trés categorias de
conteldos, a categoria conceitual (fatos, conceitos e principios), categoria
procedimental (ligados ao fazer) e categoria atitudinal (normas, valores e atitudes)
com o saber, saber-fazer e saber ser, elementos dos PCN. Neste sentido,
verifica-se que estas orientacdes sao as mesmas propostas de Coll (1997), o qual
propds agrupamento de conteddos em conceituais, procedimentais e atitudinais,
respectivamente o que devemos saber, como devemos fazer e como devemos
ser, vinculadas as pedagogias do aprender a aprender, conforme foi visto. Nos

PCN é possivel constatar estas orientacées:

Os conteddos sao apresentados segundo sua categoria conceitual
(fatos, conceitos e principios), procedimental (ligados ao fazer) e
atitudinal (normas, valores e atitudes). Os conteudos conceituais e
procedimentais mantém uma grande proximidade, na medida em que o
objeto central da cultura corporal de movimento gira em torno do fazer,
do compreender e do sentir com o corpo. Incluem-se nessas
categorias 0s proprios processos de aprendizagem, organizacdo e
avaliacdo. Os conteudos atitudinais apresentam-se como objetos de
ensino e aprendizagem, e apontam para a necessidade de o aluno
vivéncia-los de modo concreto no cotidiano escolar, buscando minimizar
a construcdo de valores e atitudes por meio do curriculo oculto
(BRASIL, 1998, p. 19, acréscimo de grifos ).

Considerando que nos PCN o objeto de estudo da Educacéo Fisica é a
cultura corporal de movimento, ela deve ser conduzir em “torno do fazer, do
compreender e do sentir com o corpo”, por esta razdo os conteudos ligados a
conceitos e a procedimentos. No que tange as atitudes, normas e valores, suas
vivéncias no cotidiano escolar visam reduzir valores e atitudes construidas por
meio do curriculo oculto. Em nenhuma parte do documento ha qualquer
esclarecimento sobre o significado de curriculo oculto, nem h& recomendacgdes
sobre que atitudes, normas e valores capazes de oferecer resisténcia ao curriculo

oculto.
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Contudo, fica subentendido que esta concepcdo de curriculo oculto, se
contrapbe aos tedricos que defendem os estudiosos?®, como é o caso de Silva
(2010). Para este autor, “curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos
do ambiente escolar que, sem fazer parte do -curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (p. 78).
Assim, as normas, valores e atitudes defendidas nos PCN vinculadas ao conceito
de curriculo oculto sdo incoerentes as pesquisas sobre a tematica, fato que revela
inconsisténcias teodricas no documento.

Com relagéo a categoria conteudos, estes sdo mais explorados do que as
orientacdes metodoldgicas. Os conteldos estdo dispostos em blocos no
documento em trés blocos de que sdo 1) Esportes, jogos, lutas e ginasticas; 2)
Atividades ritmicas e expressivas; 3) Conhecimentos sobre o corpo, de acordo

com a figura 1.

FIGURA 1 A RELACAO ENTRE OS BLOCOS DE CONTEUDOS, CONCEITOS,
PROCEDIMENTOS E ATITUDES, NORMAS E VALORES

//))Igsportes, jogos, IJ&§>< - Conhecimento \"/'\'/:\tividades ritmic;; ‘\
( e ) e )

| \ sobre )
\_\7 ginastica ~ )Q‘ ocorpo >< expressivas /_/

Conceitos Conceitos Conceitos
Procedimentos Procedimentos Procedimentos

Atitudes
Normas
Valores

Fonte: Brasil (1998, p. 79)

O primeiro bloco é composto pelos esportes, jogos, lutas e ginastica. Ha
uma explicagcdo conceitual prévia sobre cada um dos conteddos, contudo, 0
documento deixa explicito que “Uma pratica pode ser vivida ou classificada em

func@o do contexto em que ocorre e das intengdes de seus praticantes” (Op. cit.

%A concepcao de curriculo apresentada pelo autor de acordo com Malanchem (2014) é em uma
perspectiva pds-moderna de curriculo, portanto, ndo sera tratada nesta pesquisa. Para maiores
informacdes ver SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introdugcdo as
teorias do curriculo. 3 ed. 12 reimp. — Belo Horizonte: Autentica, 2010.



79

p. 71), assim a classificacdo que propdem depende de critérios subjetivos. Neste
bloco as orientagBes sdo para tratar de informacdes histéricas sobre as origens e
caracteristicas dos esportes, jogos, lutas e ginasticas, bem como da valorizacéao e
apreciacao de tais praticas.

O segundo bloco versa sobre os conhecimentos sobre o corpo é composto
por conhecimentos anatémicos, fisioldgicos, biomecanicos e bioquimicos, além
das habilidades motoras, habitos posturais e atitudes corporais. No documento &
possivel observar que os contetdos sédo orientados com énfase na percepcao do
proprio aluno sobre seu corpo, adequacdo de e habilidades motoras, gestos,
posturas:

Estes contetdos sdo abordados principalmente a partir da percepcao
do proprio corpo, isto é, o aluno podera, estimulado por suas
sensacdes e de posse de informacgdes conceituais sistematizadas,
analisar e compreender as alteracdes que ocorrem em Seu COrpo
durante e depois de fazer atividades. Poderéo ser feitas analises sobre
alteracdes a curto, médio ou longo prazos. Também sob a ética da
percepcdo do préprio corpo os alunos poderdo analisar seus
movimentos no tempo e no espago: como sao seus deslocamentos, qual
€ a velocidade de seus movimentos etc [...] As habilidades motoras
deverdo ser aprendidas durante toda a escolaridade, do ponto de vista
pratico, e deverdo sempre estar contextualizadas nos conteddos dos
outros blocos. Do ponto de vista conceitual e procedimental, podem ser
observadas, praticadas e apreciadas dentro dos esportes, jogos, lutas e
dangas. [...] as possibilidades e as necessidades biomecénicas e a
construcdo sociocultural da atitude corporal, dos gestos, da postura (Op.
cit, p. 69).

7

O terceiro e Ultimo bloco é composto pelas atividades ritmicas e
expressivas, que envolvam claramente ritmos, sons e musica, ou seja, sdo as
dancas, mimicas e brincadeiras cantadas. Devem ser utilizadas para fornecer
subsidios capazes de contribuir para o desenvolvimento de forma compreensivel
de “codigos corporais de comunicacao” individuais e em grupos. Nao esclarecem,
todavia, como ocorre este processo, deixando implicito que é por meio da

experimentacédo e criacdo, conforme se pode constatar abaixo:

Conhecer algumas técnicas de execugcdo de movimentos e utilizar-se
delas no exercicio de seu potencial comunicativo, ser capaz de
improvisar, de construir coreografias, podem contribuir na adocdo de
atitudes de valorizacdo e apreciagdo dessas manifestacfes expressivas
Op. cit, p. 73).

Constata-se ainda a partir da figura 1 que a organizacdo dos conteudos
em blocos converge os aspectos atitudinais, compostos por atitudes, normas e

valores, os quais sédo colocados na base. Tal disposicdo constata a relevancia
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que o documento propde para a dimensado atitudinal que remete para o pilar
central “saber ser” do Relatério Jaques Delors (1998). Ainda assim, os conceitos
sao considerados importantes nas aulas de Educacéo Fisica, os quais devem ser
capazes de fazer “reflexdes sobre os conceitos de ética, estética, desempenho,
satisfacdo, eficiéncia, entre outros” (BRASIL, 1998a, p. 45). Tais conceitos,
porém, sdo apresentados sob o ponto de vista individual e de forma pouco
esclarecedora.

Os procedimentos metodoldgicos para o ensino desses conteddos nao sao
expostos de maneira explicita nos PCN, porém, ha uma orientagdo metodologica
para o ensino destes conteldos na sessdo Aprender e ensinar Educacéo Fisica
no Ensino Fundamental. Nela ha uma exposi¢éo sucinta do o que, para quem, e
como se ensina e se aprende, a partir da cultura corporal de movimento. O
primeiro corresponde aos conteudos e, conforme foi mostrado precisam esta em
concordancia com 0s aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais. O
segundo ndo esclarece em a concepcao de aluno adotada pelo documento,
porém faz uma série de perguntas, que enfatizam a centralidade do aluno no
processo de ensino-aprendizagem, caracteristica das pedagogias do aprender a

aprender, tais como:

Quem é o aluno do ensino fundamental? Quais sdo 0s seus interesses
de aprendizagem? [...] Quais as transformacdes corporais, cognitivas,
afetivas e sociais que ocorrem neste aluno durante o ensino
fundamental? Que grau de autonomia em relagcdo ao proéprio
processo de aprendizagem o aluno pode assumir em cada etapa da
escolaridade? (Op. cit, p. 45, acréscimo de grifos).

Percebe-se que no item como ensinar a presenca de orientacdes
metodoldgicas na dimensdo do “saber fazer”’, a qual no texto & sinbnima de
pratica. No documento estas orientacbes sdo postas em oposicdo critica as
proposicdes tradicionais esportivistas que geravam exclusdo dos alunos. Por
estes motivos, propdem que o professor diversifique estratégias de ensino para
que o aluno participe da denominada integracdo cooperativa, sem, contudo

esclarecer do que se trata:

Na aprendizagem e no ensino da cultura corporal de movimento, trata-se
basicamente de acompanhar a experiéncia pratica e reflexiva dos
conteudos na aplicacdo dentro de contextos significativos. Durante esse
acompanhamento, diversificando estratégias de abordagem dos
conteudos, professor e aluno podem participar de uma integracéo
cooperativa de construcdo e descoberta, em que o professor promove
uma visdo organizada do processo, como possibilidades reais
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(experiéncia socioculturalmente construida, referéncia para a leitura da
tentativa do aluno), e o aluno contribui com o elemento novo (o seu estilo
pessoal de executar e refletir, e, portanto, de aprender), de que se
apropria, trazendo a sintese da atualidade para o momento da
aprendizagem (conhecimentos prévios, recursos de troca de
informacdes, informacdes da midia etc.) (Op. cit, p. 47-48, acréscimo de
grifos).

De acordo com Rodrigues (2001), esse conjunto de ideias e conceitos
complexos, como aprendizagem significativa, contextos significativos, integracao
cooperativa, experiéncia socioculturalmente construida, estruturas interiores de
aprendizagem e de ensino, sdo expostas no documento de forma justaposta e
simplificada.

Estas orientacdes metodoldgicas devem buscar o prazer e a satisfacdo dos
alunos, por meio de trés eixos motivacionais que séo a) A resolucao de problemas
b) O exercicio de solucbes por prazer funcional e de manutencédo; c) A insercao
nos grupos de referéncia social. Sinteticamente, 0 documento mostra o sentido e

importancia de cada um deles:

Nos dois primeiros esta presente, com maior énfase, a busca da
eficiéncia e da satisfacdo, localizada na aprendizagem de aspectos
procedimentais e conceituais e na consequente possibilidade de
usufruir das conquistas realizadas. No terceiro, predomina a
valorizacdo da aprendizagem pela possibilidade de utilizacdo de sua
produg¢do, como instrumento de insercdo social, de comunicagéo e
didlogo, de expresséo de afetos e sentimentos (BRASIL, 1998, p. 49).

Constata-se assim que o método de ensino desenvolvido pelo professor
deve prezar tanto pela eficiéncia, que no texto tem o sentido de técnica de
execucdo de um movimento exigido pelo conteddo trabalhado; quanto pela
satisfacdo ou prazer ao aluno, para isso deve propor uma série de situacées
problemas e circunstancias. Tal satisfacdo, por sua vez, esta diretamente
relacionada como fator de insergéo social, conceito que nos PCN corresponde ao

sentimento de pertencer a um grupo social:

Conhecer para pertencer ao grupo, conhecer para trazer ao grupo
vivéncias de outros ambientes socioculturais. Pode-se incluir aqui a
satisfac@o gerada pela possibilidade de exibir aos outros as conquistas
realizadas, comparar desempenhos, viabilizar atividades competitivas,
cooperar servindo de modelo e referéncia para a aprendizagem dos
outros, utilizar esses conhecimentos em situagbes de recreacdo.
(BRASIL,1998a, p. 52)
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Nos PCN, o sentido de inser¢cdo social ou pertencimento possuem um
sentido utilitario. Para Rodrigues (2001), o sentido utilitarista € o fator que justifica
a presenca da Educacdo Fisica no curriculo escolar. Ressalta-se que esta
compreensao de insercao ou pertencimento € possui outro sentido na abordagem
Critico-Superadora. Nesta abordagem, tais conceitos estdo diretamente
vinculados a compreensdao, por parte do aluno, de seu papel na luta de classes e
na busca pela transformacéo social, conforme foi visto.

A relacdo entre o0s pares objetivo/avaliacdo nos PCN aparece
correlacionada. Os objetivos possuem nexos com 0S objetivos gerais da
educacdo para o ensino fundamental, os quais possuem sentido do discurso
liberal de integracdo entre individuos e grupos sociais, pois desconsidera a
categoria conflito social e concebe a sociedade como conjunto harménico e
integrado (RODRIGUES, 2001).

Dentre os oito objetivos da disciplina para o terceiro e quarto ciclos, quatro
deles salientam a importancia do “saber ser”, isso € do desenvolvimento de
valores, atitudes e comportamentos adequados ou ideais, além do utilitarismo dos
conteldos para solucionar os problemas do cotidiano e dos cuidados com a

salde individual:

Participar de atividades de natureza relacional, reconhecendo e
respeitando suas caracteristicas fisicas e de desempenho motor, bem
como a de seus colegas, sem discriminar por caracteristicas
pessoais, fisicas, sexuais ou sociais. Apropriar-se de processos de
aperfeicoamento das capacidades fisicas, das habilidades motoras
proprias das situacdes relacionais, aplicando-os com discernimento
em situacdes-problema que surjam no cotidiano; Adotar atitudes de
respeito mutuo, dignidade e solidariedade na pratica dos jogos, lutas e
dos esportes, buscando encaminhar os conflitos de forma nao-violenta,
pelo dialogo, e prescindindo da figura do arbitro [...] ; Conhecer, valorizar,
apreciar e desfrutar de algumas das diferentes manifestagfes da cultura
corporal, adotando uma postura despojada de preconceitos ou
discriminagcdes por razdes sociais, sexuais ou culturais; Aprofundar-
se no conhecimento dos limites e das possibilidades do préprio corpo de
forma a poder controlar algumas de suas posturas e atividades
corporais com autonomia e a valorizd-las como recurso para
melhoria de suas aptiddes fisicas (BRASIL, 1998a, p. 89-90,
acréscimo de grifos)

Os objetivos aparecem de forma idealista, uma vez que, ndo se busca
compreender, por exemplo, a raiz ou génese das discriminacdes raciais. Na
concepgao materialista da historia, a origem da discriminagdo racial esta

diretamente relacionada com nas relacbes de poder historicas desenvolvidas no
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mundo do trabalho (MARX, 2008), compreendé-la nesse caso é necessaria para a
luta por sua superagao.

No que diz respeito a avaliacdo nos PCN, ha uma sesséo destinada a tratar
do tema, além de uma abordagem dos seus aspectos gerais na primeira parte do
documento, mostrando a importancia que intitula a tematica. Defende-se que a
avaliacdo deverd ser em uma perspectiva processual, visando facilitar o
acompanhamento do aluno durante o processo de ensino. Ela devera ser
continua, avaliacdo diagnostica, formativa e somativa, proporcionar a
autoavaliacdo tanto dos alunos e quanto dos professores e considerar de forma
integrada os aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais dos contetdos.

O documento sugere como instrumentos avaliativos fichas de
acompanhamento individual, relatérios da realizacdo de atividades individuais e
de grupos, dindmicas de criacdo, fichas ou relatérios de observacdo e
autoavaliacdo, por meio das quais se busca enfatizar a participacdo e o
envolvimento dos alunos durante as aulas. De acordo com os PCN, estes

instrumentos devem:

Ser claros o suficiente para que o aluno saiba o que, como e quando
sera avaliado; Incluir a valorizacdo do aluno, ndo apenas como auto-
avaliagdo, mas também como aquele que opina sobre o processo que
vivencia; [...] Reconhecer o desenvolvimento individual valorizando o
aluno e contribuindo com a auto-estima; [...] Aferir a capacidade do
aluno de expressar-se, pela linguagem escrita e falada, sobre a
sistematizagdo dos conhecimentos relativos a cultura corporal de
movimento e da sua capacidade de movimentar-se nas formas
elaboradas por essa cultura. (BRASIL, 1998a, p.60, acréscimo de grifos)

Na sessdo especifica sobre avaliacdo, as orientagcbes mostram a
consideracdo da faixa etaria, do grau de autonomia e discernimento que 0s
alunos possuem, retoma a relevancia da participacdo desses alunos no processo
de avaliacdo e da existéncia de vinculo entre os instrumentos avaliativos com 0s
objetivos propostos. Sao apresentados trés critérios que devem ser utilizados
nesse processo. O primeiro esta relacionado com a avaliacdo sobre o
desenvolvimento dos aspectos valorativos referentes a capacidade do aluno de
agir de maneira cooperativa e utilizar “formas de expressdo que favorecam a
integracdo grupal, adotando atitudes de respeito mduatuo, dignidade e

solidariedade” (Op. cit, p. 101-102), para favorecer a participa¢éo de todos.
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O segundo € valorizar a cultura corporal de movimento, ou seja, deve-se
avaliar se o aluno conhece, aprecia e desfruta dos conhecimentos da cultura
corporal de movimento, se tem capacidade de relaciona-los com o contexto em
que estes conhecimentos sdo produzidos e de percebé-las como meio de
integracao entre individuos e/ou distintos grupos sociais.

O terceiro e ultimo critério é relacionar os elementos da cultura corporal
com a salde e a qualidade de vida. E avaliado se o aluno usa 0s conhecimentos
sobre os limites e possibilidades seu corpo para controlar algumas de suas
posturas e atividades corporais e, valoriza-las como recurso para melhoria de sua

aptidao fisica. Também € avaliado:

Se ele integra a dimensdo emocional e sensivel do corpo a cultura
corporal de movimento ampliando sua compreensdo de salde e bem-
estar. Como o aluno se apropria de informagBes e experiéncias da
cultura corporal de movimento, e de que modo estabelece rela¢des entre
esses conhecimentos no plano dos procedimentos, conceitos, valores e
atitudes, tendo em vista a promoc¢éo da salde e a qualidade de vida
(Op. cit, p. 102, acréscimo de grifos).

A dimensdao emocional e sensivel do corpo que o trecho se refere as
sensacdes e emocdes de ordem subjetiva do ser humano. Em outros trechos do
documento expdem a percepcdo do corpo sensivel e emotivo pode ser
desenvolvida por intermédio de vivéncias corporais, tais como técnicas de
massagem, jogos dramaticos e outros, 0S quais estdo conexos com as
orientacdes das perspectivas de Motricidade Humana, conforme foi visto.

Verifica-se a partir destes critérios avaliativos uma relacdo direta com os
objetivos da disciplina nas séries finais do ensino fundamental. De modo geral, o
documento orienta professores a avaliar se foi desenvolvida no aluno a
capacidade de utilizar os conhecimentos, conceitos, valores e atitudes para a
promocdo da sua propria saude e qualidade de vida. Ndo se busca, portanto,
compreender que esta que a saude e a qualidade de vida dependem do acesso
aos bens materiais, sociais e culturais, os quais tém sido historicamente negados

a classe trabalhadora.

2.3 As orientacdes curriculares e fundamentos pedagodgicos de 2016: a
BNCC
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O mais recente documento que formula as orientacdes aos curriculos
escolares € a BNCC. Esse documento faz parte de um conjunto de medidas
educacionais que vém sendo delineadas desde o final do século XX e inicio do
século XXI, inseridas nas prescricbes dos organismos internacionais, da
Constituicdo Federal de 1988, da LDBN, das metas do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024 (MACEDO, 2014, 2015, 2016, 2017; MACEDO &
FRANGELLA, 2016; MARSIGLIA et al 2017; MARTINELI et al, 2016;
RODRIGUES, 2016; SILVA, ALVES NETO, VICENTE, 2015; SOUSA, 2015).
Portanto, mantém as mesmas recomendacdes de outros dispositivos legais e
documentos voltados para o curriculo tais como “os Parametros Curriculares
Nacionais (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais (1998, 2013), as Matrizes
de Referéncias do Exame Nacional do Ensino Médio e do Sistema de Avaliacéo
da Educacgao Basica” (SILVA, ALVES NETO, VICENTE, 2015, p.330).

O processo de elaboracéo da base segundo as informacdes do site?® do
Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC) indicam que desde 2013 ja havia
estudos envolvendo cerca de 60 integrantes que atuam no processo de
construcdo da base, no apoio e disseminagcédo de pesquisas e insumos técnicos
(gestores, académicos, pesquisadores, professores, lideres da sociedade civil
organizada), de diversas instituicbes privadas (Fundacdo Roberto Marinho,
Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto Unibanco entre outras) e do
movimento Todos pela Educacao®.

O movimento ressalta que a adocdo de uma base comum é uma
“tendéncia internacional”’, e elaborou documentos que mostram o processo de
implementacdo de curriculos nacional e internacional e bases nacionais, guias

para efetivagdo da base, como o arquivo “Primeiros passos para implementacgao,

? Fonte http://movimentopelabase.org.br/o-movimento/. Acesso em 17 de janeiro de 2017. A
homologacao deste documento ocorreu no dia 20/12/2017. A previsdo € que seja introduzida a
g)oartir de 2019 e até o prazo maximo do ano letivo de 2020.

Movimento Fundado em 2006, constituido por gestores publicos, educadores, pais, alunos,
pesquisadores, profissionais de imprensa, empresarios e as pessoas ou organizacdes sociais.
Traz como objetivo ajudar a propiciar as condi¢cbes de acesso, de alfabetizacdo e de progresso
escolar, a ampliacao de recursos investidos na Educacédo Basica e a melhora da gestdo desses
recursos, sem, no entanto, especificar as maneiras para alcanca-los. Especifica que tais objetivos
sdo traduzidos em metas, bandeiras e atitudes a serem alcancadas até 2022. Fonte
https://www.todospelaeducacao.org.br/quem-somos/o-tpe/ Acesso em 13 de agosto de 2017.
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3> além de uma série de documentos®, estudos, pesquisas,

para os gestores
debates, entrevistas etc. No que diz respeito as principais frentes de execucao de
bases curriculares no mundo, o site mostra oito elementos: 1) comunicacdo e
engajamento; 2) elaboracdo dos curriculos locais; 3) formacédo continuada dos
professores; 4) formacao inicial dos professores; 5) material didatico; 6) avaliacéo;
7) apoio pedagdégico aos alunos; 8) feedback e revisdo. Trata de cada um nas
experiéncias da Australia, Cingapura, China, Chile e Estados Unidos e
nacionalmente os estados do Acre, Estado de S&o Paulo e Pernambuco.

A primeira versdo do documento foi disponibilizada para consulta publica,
“sugestdes e criticas”, entre outubro de 2015 e mar¢co de 2016. Entretanto,
Marsiglia et al (2017) ressaltam que as entidades e pesquisadores ouvidos foram
agueles que de alguma forma estavam interessados nas alteracdes de orientacao
curricular do pais, e desta forma “ manteve-se a dire¢do de sua formulagao nas
maos dos representantes dos aparelhos privados da hegemonia da classe
empresarial” (p.114).

A autora chama atencédo para o fato de que o processo de elaboracgéo foi
comandado por pessoas ligadas aos partidos DEM e PSDB, as quais assumiram
os cargos estratégicos®® do MEC, com o objetivo de aprofundar as reformas
educacionais para atender os interesses da classe empresarial. A segunda versao
foi lancada em maio de 2016 e a demora na divulgacdo da terceira versédo deu-se
‘para readequar o documento aos interesses dos representantes da classe
empresarial presentes na ONG ‘Movimento pela Base Nacional Comum’ (Op. cit,
p. 115).

Tal afirmacéo converge com as informacfes contidas na apresentacao da

versao final do documento, a qual afirma que os protagonistas do processo néo

31 Fonte http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2017/04/BaseGuia.pdf Acesso em

13 de agosto de 2017.

% Nazo serdo discutidos os documentos do MBNC, devido sua densidade, assim para maiores
informacdes sugerimos o0 acesso ao site do movimento.

% Mendonca Filho assumiu o Ministério da Educacdo. No Governo de Pernambuco, foi
responsavel pela implementacdo da escola em tempo integral no Estado, com forte apoio do
Instituto Co-Responsabilidade Educacional, uma das grandes implementadoras de reformas
empresariais na educacao brasileira. Maria Helena Guimarées de Castro que compfe Secretaria
Executiva do Ministério e Maria Inés Fini do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP).
Estas Gltimas foram responsaveis pela implementacdo de varios mecanismos avaliativos para
diversos niveis da educagdo nacional, como o Exame Nacional de Cursos, conhecido como
Provao, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).



http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2017/04/BaseGuia.pdf
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foram os professores, diretores nem comunidade escolar como um todo, pois o
que houve foi apenas uma “consulta”, visto que coube ao Comité Gestor as
definicbes e diretrizes do documento, bem como indicar especialistas
responsaveis por redigir a terceira e ultima versdo, como € possivel verificar no

trecho abaixo:

Os seminérios estaduais aconteceram entre 23 de junho e 10 de agosto
de 2016 e contaram com a participacdo de mais de 9 mil professores,
gestores, especialistas e entidades de educacéo, encerrando o ciclo de
consulta previsto para a segunda versdo. Seus resultados foram
sistematizados e organizados em relatdrio produzido por um grupo de
trabalho composto por Consed e Undime, com base em analise
realizada pela UnB [..] Anexados ao relatério Consed/Undime, os
pareceres analiticos desses especialistas foram encaminhados ao
Comité Gestor da Base Nacional Curricular Comum e Reforma do
Ensino Médio [..] Entre outras atribuicbes, o Comité Gestor é
responsavel pelas definicdes e diretrizes que orientaram a revisao
da segunda versé&o, bem como pelaindica¢céo dos especialistas que
redigiram a versao final que se apresenta neste documento
(BRASIL, 2017, p. 5-6, acréscimo de grifos).

E importante ressaltar que as equipes que elaboraram os textos para cada
disciplina nesse periodo foram modificadas, de acordo com a ficha técnica da
versao homologada em dezembro. Na segunda versao a equipe responsavel pela
redacdo da disciplina Educacao Fisica foi composta pelos seguintes professores
suas respectivas instituicbes: José Angelo Gariglio da Universidade Federal de
Minas Gerais, Livia Tenorio Brasileiro da Universidade de Pernambuco, Marta
Genu Soares da Universidade do Estado do Para, Ricardo Rezer da Universidade
Comunitaria da Regido de Chapeco, Valter Bracht Universidade da Federal do
Espirito Santo, Vania de Fatima Matias de Souza da Universidade Estadual de
Maringa, Anegleyce Teodoro Rodrigues da Universidade Federal de Goias e
Rodolfo Rozengardt da Universidad Nacional de La Pampa / Universidad Nacional
de Avaellaneda.

Nenhum desses professores aparece nem como redatores nem como
leitores criticos no texto final. Porém, foram mantidas na terceira versdo as
comissOes de especialistas do ensino fundamental dos anos iniciais e finais,
composta por quatro representantes, um da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacao (Undine) e outro do Conselho Nacional de Secretéarios de
Educacdo (Consed) e dois professores de Educacdo Fisica de instituicbes de

ensino superior. A equipe responsavel pelos anos iniciais foi composta por Vagno
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Ferreira de Sousa Undime/Pard, Elias Carvalho Pereira Junior Consed/Espirito
Santo, Marcos Garcia Neira/ Universidade de S&o Paulo e Admir Soares de
Almeida Junior/ Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais. Os
responsaveis pelos anos finais foram Luciana Pegoraro Penteado Gandara
Consed/ Tocantins, Alaércio Guimardes Undime/ Mato Grosso do Sul, Suraya
Cristina Darido/Universidade Estadual Paulista e Santiago Pich/ Universidade
Federal de Santa Catarina.

A professora Suraya Darido participou também da elaboracédo da redacao
da verséo final, juntamente com o professor André Luis Ruggiero Barroso, ambos
da Universidade Estadual Paulista (UNESP). A referida professora participou
como consultora do processo de elaboracdo dos PCN, possui pés-graduacéo® na
area da psicologia escolar e desenvolvimento humano e desenvolve estudos
sobre os temas producdo e avaliagdo de materiais didaticos, temas transversais,
esporte educacional, organizagcdo curricular, contetdos (lutas, dancas e préticas
corporais de aventura) e avaliacdo, embasados em vertentes teoricas da
Motricidade Humana. O professor®, por sua vez, foi orientando de Suraya Darido
na pos-graduacao, na area de desenvolvimento humano e tecnologias - area de
tecnologias nas dindmicas corporais.

Tais informagdes aparentemente indicam que prevaleceram os referenciais
utilizados para a elaboracdo da proposta para a disciplina Educacéo Fisica na
BNCC, foram embasadas na area da psicologia e da Motricidade Humana e, que
as contribuicdes do corpo de docentes das diferentes instituicbes superiores do
pais podem ter ficado em segundo plano.

O documento se apresenta como uma “Referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicbes
escolares” (p. 8). Visa, além de integrar a politica nacional da Educagao Basica
“contribuir para o alinhamento de outras politicas e agcbes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes & formacdo de professores, a avaliacdo, a

elaboracdo de conteudos educacionais” (Op. cit, acréscimo de grifos) e

% Fonte Lattes: http:/lattes.cnpq.br/1055731898835975. Acesso em 18 de janeiro de 2018.
% Fonte Lattes: http://lattes.cnpq.br/0016646285525756. Acesso em 18 de janeiro de 2018.
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definicdo de critérios para a oferta de infraestrutura para o desenvolvimento da
educacéao.

Rodrigues (2016) comprovou que quase um ano antes de se iniciar a
elaboracdo da base, ou seja, desde 2014, tais objetivos ja estavam tracados, que

eram:

1) influenciar os cursos de formacdo inicial e continuada de professores
por meio de novas reformas curriculares das licenciaturas, tendo em
vista 0 aumento de disciplinas voltadas para situagfes praticas de sala
de aula; 2) servir de matriz para a elaboracdo dos exames nacionais; 3)
oferecer elementos para a estruturacdo de aproximadamente 60% dos
curriculos das secretarias e unidades escolares de educacdo basica,
sendo que o restante podera ser estruturado a partir da diversidade da
cultura regional e local; 4) influenciar a elaboragcédo de livros didaticos,
tendo em vista a padronizacao nacional de objetivos e contetdos, a fim
de oferecer uma medida de igualdade de aprendizagem para os alunos,
pois, todos teriam, com a , uma mesma meta de aprendizagem a ser
alcancada (p. 33).

Destes pontos, enfatiza-se o segundo item que se refere a avaliacao.
Desde 2007 o IDEB tem sido utilizado como mecanismo Unico para medir a
qualidade do aprendizado nacional e estabelecimento de metas para a melhoria
do ensino na educagéao basica (FREITAS, 2007). Considerando que o “indice de
qualidade” é calculado com base na taxa de aprovacao e nas notas do SAEB
(Prova Brasil no ensino fundamental e Enem no ensino médio), fica implicito que
sua institucionalizacdo servira de matriz para medir o IDEB.

No documento final sdo acrescidas outras estratégias que incidem
diretamente sobre o trabalho do professor, no que se refere a organizacao do
trabalho pedagoégico (criacdo metodologias e estratégias, uso de recursos
didaticos e tecnoldgicos de apoio ao processo de ensino para motivacao dos
alunos) e sobre a avaliagdo e controle do trabalho docente (construir e aplicar
procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado para medir o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos; criacdo de material de
orientacdo ao docente, formagéo continuada), confirmando entdo a pesquisa de
Rodrigues (2016).

Outrossim este documento se vincula a outras leis, como a Reforma do
Ensino Médio / Lei n° 13.415/2017°® e com a Emenda Constitucional 55 PEC

% para ampliar o tema ver Biella (2016), Ramos e Frigotto (2016), Souza Junior (2017).
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241/55 ou PEC 55°. Esta (ltima, embora n&o incida diretamente sobre o curriculo
escolar, representa uma ameaca aos direitos sociais conquistados, incluido-se a
educacao gratuita. Foi aprovada como Unica saida da crise a partir da defesa do
corte dos gastos sociais para proteger o pagamento do servico e dos juros da
divida assumida pelo Estado (LEHER, VITTORIA, MOTTA, 2017).

Os fundamentos pedagdgicos gerais da base*® se referem aos contelidos
curriculares, a formacdo humana integral e as competéncias, elementos descritos
como essenciais, desde sua introducdo o documento explicita seu carater
normativo definidor do “conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica”, para que “tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacéo (PNE)”, além de “esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢do humana integral e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. (BRASIL, 2017, grifos no
original, p. 7). Estes, serdo analisados a partir da mediacdo com a disciplina
Educacéo Fisica e seus conteidos no documento.

No documento,

[..] competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (Op. cit, p. 8, acréscimo de grifos).

Os termos em énfase se assemelham as recomendacdes dos objetivos dos
PCN para o ensino fundamental, especialmente no que o documento concebe o
como competéncia tudo o que os alunos “devem saber’ (conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) para que possam “saber fazer”, ou seja, mobilizar

estes elementos para solucionar problemas do cotidiano, exercicio pleno da

%" A Emenda Constitucional 55 ou PEC 241/55 ou PEC 55 foi aprovada em 15 de dezembro de
2016, a proposta nao reduz gastos de imediato, mas limita 0 aumento dos gastos publicos no
futuro, os quais que n&do poderdo crescer acima da inflacdo acumulada no ano anterior. Ademais
os investimentos publicos essenciais e estratégicos, como em saude, educagdo e assisténcia
social, sofrerdo um grande impacto, pois atualmente essas areas ja precisam de mais
investimento. As projecdes futuras sobre o0s impactos sdo catastroficas Fonte
https://www.cartacapital.com.br/politica/pec-que-congela-gastos-sociais-e-aprovada-em-sequndo-
turno-no-senado. Acesso em 14 de junho de 2017.

* N&o foram analisadas as primeiras versGes do documento nesta pesquisa, somente a Ultima
homologada em 20 de dezembro de 2017.



http://cartacapital.com.br/politica/201cpec-241-e-condenacao-de-morte-para-milhares-de-brasileiros201d
http://cartacapital.com.br/politica/201cno-brasil-os-gastos-mais-justos-sao-os-primeiros-a-serem-cortados201d
http://cartacapital.com.br/politica/tereza-campello-a-chance-de-o-brasil-voltar-ao-mapa-da-fome-e-enorme
http://cartacapital.com.br/politica/tereza-campello-a-chance-de-o-brasil-voltar-ao-mapa-da-fome-e-enorme
https://www.cartacapital.com.br/politica/pec-que-congela-gastos-sociais-e-aprovada-em-segundo-turno-no-senado
https://www.cartacapital.com.br/politica/pec-que-congela-gastos-sociais-e-aprovada-em-segundo-turno-no-senado
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cidadania e mundo do trabalho. Na base, ndo h& explicitacdo sobre o conceito de
cidadania definido pela base, porém, o termo é citado nas disciplinas especificas.
Na Educacéo Fisica, por exemplo, de acordo com o trecho abaixo, o exercicio da

cidadania ocorre por meio da construcao de valores:

[...] vincula-se aos conhecimentos originados em discussoes e vivéncias
no contexto da tematizacdo das praticas corporais, que possibilitam a
aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio da
cidadania em prol de uma sociedade democratica [...] a BNCC se
concentra mais especificamente na construcéo de valores relativos ao
respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de qualquer
natureza. Ainda assim, ndo se pretende propor o tratamento apenas
desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas etapas do componente,
mas assegurar a superagdo de esteredtipos e preconceitos
expressos nas praticas corporais (p. 219).

Os termos em destaque indicam a concepg¢éo de cidadania se insere na
dimensao “saber ser”, isto é, o aluno exerce cidadania quando respeita as
diferencas e age sem preconceito. Desta forma, a disciplina Educacdo Fisica
dever4 ensinar os alunos a respeitar valores e normas que assegurem a
superacdo dos preconceitos e estere6tipos manifestados nas praticas corporais.
N&o ha esclarecimentos sobre quais seriam os valores a serem desenvolvidos,
contudo, em algumas passagens do texto usa diversos termos como “respeito”,
“resgate” aos valores sensitivos, cognitivos, pragmaticos, morais, éticos e
culturais que podem ser positivos ou negativos e que Sa0 universais.

Portanto, as disciplinas devem contribuir por meio de seus conteudos para
o desenvolvimento desses “valores universais positivos” que favorecam a
convivéncia social, sem explicitar como estes sdo construidos, nem como cada
disciplina deve ensina-los. Dentre as competéncias da Educacao Fisica para o
ensino fundamental, a de nimero sete orienta que cabe a disciplina contribuir
para que o aluno seja capaz de “Interpretar e recriar os valores, sentidos e
significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos
que delas participam” (Op. cit, p. 181).

Na versdo 3, publicada em janeiro de 2017, as competéncias>® foram
classificadas em trés grupos especificos: Grupo 1- Competéncias cognitivas,
Grupo 2- Competéncias pessoais e sociais e Grupo 3- Competéncias
comunicativas (MARSIGLIA et al, 2017). No documento final ndo ha esta divisao

% Ver a pesquisa de Marsiglia et al (2017).
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explicita; entretanto, de modo geral as mesmas competéncias (alguns
permaneceram na mesma ordem da primeira versdo do documento). Os objetivos
permaneceram, com pequenas alteracbes, condensacdo e/ou acréscimos a
redacao primaria do documento final.

Marsiglia et al (2017) mostraram que a base esta centrada nos discursos
da diversidade, no pluralismo e na democracia burguesa, cuja viséo de mundo se
remete ao discurso multiculturalista que, corresponde a uma das expressdes da
pos-modernidade mais presentes nos curriculos escola. No discurso aparente
defende a inclusdo, a democracia social, o respeito a diversidade cultural, a
solidariedade etc., todavia, na realidade funciona como instrumento ideolégico
legitimador do capitalismo contemporaneo, justamente por descaracterizar a
necessidade da luta de classes, subsumida a batalha por direitos de grupos
especificos (DUARTE, 2010).

Em estudo comparativo entre a segunda e a verséo final do documento,
foram identificadas diversas mudancas (BRASIL, 2017a). Na segunda versao do
documento (BRASIL, 2016), ndo havia o termo “competéncia” e sim “Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento comuns”, correlacionados com principios éticos,
politicos e estéticos das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica (DCN). O termo “objetivos gerais de formacédo” foi substituido por
“habilidades”. Houve mudancas também em relacéo as habilidades elaboradas na
segunda versdo, porém, afirma o equivalente a 63% foi mantida da segunda
versdo. O documento afirma que na disciplina Educacéo Fisica foram mantidas
96% das habilidades.

Todavia, ao verificar as orientacfes da segunda versao para a disciplina,
nota-se que houve reducédo de todos os objetivos destinados aos contetdos. Em
relacdo ao conteudo esporte, por exemplo, havia 12 objetivos de aprendizagem
para o quarto ciclo e 11 para o quinto ciclos. Estes foram reduzidos para 5 e 6
habilidades respectivamente. Desta forma, haveria necessidade de um estudo
comparativo entre 0s objetivos propostos na segunda versao e as habilidades
descritas na versao final para verificar o que foi mantido e/ou incluido.

Na BNCC a disciplina Educacdo Fisica é inserida na area das
“Linguagens”, juntamente com os componentes curriculares: Lingua Portuguesa,

Lingua Estrangeira Moderna e Arte. Na versao final homologada ha seis
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competéncias especificas, que seguem as mesmas orientacbes das gerais,

destas, verifica-se que somente estas duas competéncias fazem aluséo a érea:

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva. 3. Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucéo de conflitos e a
cooperacdo (BRASIL, 2017, p.63, acréscimo de grifos).

Os termos em énfase mostram elementos da educacdo ao longo da vida,
orientados pelo Relatério Jaques Delors (1998) especialmente quando se fala em
“continuar aprendendo”, “didlogo”, “resolugdo de conflitos” e “cooperacédo”. Nao
explicita sua compreensdo sobre justica, democracia ou inclusdo, entretanto,
deixa implicito que o acesso a tais, competéncias somadas as das demais areas,
seriam suficiente para que se construa uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Em relacdo a concepcao de Educacéo Fisica, diferentemente do ecletismo
de termos que havia nos PCN, constata-se na base o uso dos termos “praticas

corporais” e “cultura corporal de movimento”:

A Educacéo Fisica € o componente curricular que tematiza as préticas
corporais em suas diversas formas de codificagdo e significacdo social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos
sujeitos e patrimoénio cultural da humanidade. Nessa concepcdo, o
movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura e néo se
limita a um deslocamento espaco-temporal de um segmento corporal ou
de um corpo todo [...] Desse modo, é possivel assegurar aos alunos a
(re)construgdo de um conjunto de conhecimentos que permitam ampliar
sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos
para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para
apropriacdo e utilizagdo da cultura corporal de movimento em
diversas finalidades humanas, favorecendo sua participacédo de forma
confiante e autoral na sociedade (BRASIL, 2017, p.211, acréscimo de
grifos).

Depreende-se do texto que o objeto de estudo da disciplina séo as praticas
corporais que sao “aquelas realizadas fora das obrigacdes laborais, domésticas,
higiénicas e religiosas, nas quais 0s sujeitos se envolvem em funcdo de
propésitos especificos, sem carater instrumental” (Op. cit.), delas fazem parte
jogos e brincadeiras, esportes, ginastica, dancas, lutas e praticas corporais de

aventura. Depreende-se também do fragmento que a fungéo social da disciplina
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na base possui sentido utilitarista, uma vez que tais contetdos devem ampliar o
conhecimento dos alunos sobre seus movimentos e recursos corporais para que
estes possam utiliza-los com autonomia em diversas finalidades, garantindo,
assim sua participacdo na sociedade. Neste trecho, é ratificada esta funcdo da
utilitarista, desta vez vinculada com a saude/ cuidado com o corpo e

lazer/entretenimento:

a Educacéo Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a
experiéncia das criangas, jovens e adultos na Educacdo Basica,
permitindo 0 acesso a um vasto universo cultural. [...] Para além da
vivéncia, a_experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos
alunos participar, de forma autbnoma, em contextos de lazer e saude
[...]JHa trés elementos fundamentais comuns as praticas corporais:
movimento corporal como elemento essencial; organizacdo interna
(de maior ou menor grau), pautada por uma ldgica especifica; e produto
cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ ou o cuidado com o
corpo e a saude. (Op. cit, acréscimo de grifos sublinhados).

Em nenhuma parte do texto ha qualquer explicacdo conceitual sobre o
termo organizacao interna nem sobre o conceito de cultura que a base defende. O
termo “praticas corporais”, por sua vez, é utilizado por alguns autores de vertentes
da Motricidade Humana como Darido (2012), Darido e Souza Juanior (2007).
Estes autores na obra Para Ensinar Educacéo Fisica® utilizam os espanhdis
César Coll e Antoni Zabala* para apresentar as dimensées dos contetidos da
disciplina Educacédo Fisica, além desses, embasam suas producfes dos autores
sao Elenor Kunz, Manoel Tubino e Mauro Betti, cujos estudos sao fundamentados
em concepcodes filosoficas fenomenoldgicas.

Nesta obra o trato com o conhecimento da area, por meio do qual sdo
expostos os conteudos, orientacdes metodoldgicas, objetivos e avaliacdo, segue
as orientacdes da educacdo ao longo da vida e dos quatro pilares do Relatorio
Jaques Delors (1998) que também fazem estdo nos PCN. Conforme foi visto,
organizacdo da Educacdo Fisica e de seus contetudos € direcionada para as
dimensdes “saber”, “saber fazer’ e, principalmente “saber ser”, isto € contribuir
para que o aluno desenvolva determinados valores, comportamentos e atitudes.

Embora ndo haja qualquer discussdo sobre abordagens pedagdgicas na

BNCC referentes a disciplina Educacao Fisica, a prevaléncia da utilizacdo dos

% Ver DARIDO, S. C.; SOUZA JUNIOR, O. M. Para Ensinar Educacgéo Fisica. Campinas, SP:
Papirus, 2007;

“! Antoni Zabala é um educador espanhol cuja obra é centralizada nos estudos de César Coll. Ver.
ZABALA, A. A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Art Méd, 1998.
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termos “praticas corporais” e “cultura corporal de movimento” e, sobretudo, da

funcd@o social atribuida a disciplina, indicam que o documento se aproxima de

perspectivas da Motricidade Humana desenvolvidos na UNESP, cujo objeto de

estudo é a “agdo motricia”. Ha também influéncias da abordagem Socioldgica de

Mauro Betti, Valter Bracht e Tubino e da abordagem Critico- Emancipatoéria de

Elenor Kunz.

2.3.1- Arelacdo conteudo/método e objetivo/avaliacdo na BNCC

Os conteudos curriculares da Educacgéo Fisica na BNCC séo dispostos em

seis unidades teméticas, que sdo as Brincadeiras e

jogos, os Esportes, a

Ginastica, as Dancas, as Lutas e as Praticas corporais de aventura, conforme se

pode verificar no quadro 5:

QUADRO 5 UNIDADES TEMATICAS E OBJETOS DE CONHECIMENTO

UNIQADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS 1° e 2° anos 3° e 5° anos 6° e 7° anos 8° e 9° anos
Jogos e | Brincadeiras e | Brincadeiras e jogos
brincadeiras jogos da cultura | populares do Brasil e
popular presentes | do mundo Jogos eletrénicos
no contexto | Brincadeiras e jogos -
comunitario e | de matriz africana e
regional indigena
Esportes Esportes de marca | Esportes de campo e | Esportes de marca Esportes de
Esportes de | taco Esportes de precisdo | rede/parede
precisdo Esportes de | Esportes de invasao | Esportes de campo
rede/parede Esportes técnico | e taco
Esportes de invasao combinatdrios Esportes de
invaséo
Esportes de
combate
Ginasticas Ginastica geral Ginastica geral Ginastica de | Ginastica de
condicionamento condicionamento
fisico fisico
Ginéstica de
conscientizacao
corporal
Dancgas Dancas do contexto | Dancas do Brasil e do | Dangas urbanas Dancas de saldo
comunitario e | mundo
regional Dancas de matriz
africana e indigena
Lutas Dancas do Brasil e do | Lutas do Brasil Lutas do mundo

mundo
Dancas de matriz
africana e indigena
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Praticas corporais
de aventura na

Praticas Praticas corporais de
corporais de - - aventura urbanas
aventura natureza

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017)

Os estudos de Martineli et al (2016), Moreira et al (2016) e Rodrigues
(2016) sobre a primeira versao fazem criticas sobre a auséncia de conteudos em
determinados ciclos e/ou sobre a classificacdo de tais conteudos. O contetdo
jogos, por exemplo, ndo faz parte do ultimo ciclo dos anos finais, do mesmo modo
que o conteudo lutas nédo faz parte do primeiro ciclo do fundamental nos anos
iniciais, além das praticas corporais de aventura que se restringem aos ciclos
finais. Outra fragilidade € a classificacdo dos conteidos com critérios baseados
na nacionalidade, localidade e/ou nas culturas indigena e africana como € o caso
dos jogos, dancas e lutas, tornando suas classificacoes amplas e confusas. O
contetdo esporte, por sua vez, embora seja classificado de forma pertinente e
relevante com diversificacdo de conteudos, seu conceito se confunde com o
conceito de jogo.

Os esportes de aventura, por sua vez, tém sido um tema interessante para
a juventude, contudo, ha dificuldades para sua operacionalizacdo no curriculo,
como as dificuldades materiais e condi¢cées de ensino em escolas do pais, devido
a limitacOes de recursos financeiros para aquisicdo dos equipamentos e materiais
exigidas pelas préticas, como o slackline, o rapel, a tirolesa, o skate, dentre
outros; bem como a dificuldade de inclusédo dos alunos com deficiéncia nesses
esportes, além do despreparo dos professores e o precério referencial teérico
sobre o ensino dessas tematicas na escola (RODRIGUES, 2016).

Nota-se também fragilidade na definicAo da finalidade dos conteudos,
como € o caso dos conteudos jogos e brincadeiras, 0s quais possuem valor em si
mesmo, porém sua importancia estd no desenvolvimento de formas de
convivéncia, oportunidades de reconhecimento de seu valor e formas de viver,
sem, contudo dizer claramente de que valores, nem quais sdo essas formas,

conforme se pode constatar neste fragmento:

Neste documento, as brincadeiras e os jogos tém valor em si e
precisam ser organizados para ser estudados. S&o igualmente
relevantes os jogos e as brincadeiras presentes na memoéria dos povos
indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas
de conviver, oportunizando o reconhecimento de seus valores e
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formas de viver em diferentes contextos ambientais e socioculturais
brasileiros (Op. cit, p. 213, acréscimo de grifos).

Considera-se que as brincadeiras e jogos sdo conhecimentos histéricos da
humanidade, s&o invenc¢bes intencionais de carater lidico do ser humano,
resultantes de um processo criativo que por meio da imaginacdo modifica e
transforma a realidade (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Portanto, sdo produtos
da cultura humana que precisa ser transmitido a humanidade.

Em relagdo ao método de ensino, o que a base propde sdo orientacdes
gerais da proposta por meio de 8 dimensdes de conhecimento que devem nortear
0 ensino dos conteudos, embora ndo haja referéncia direta com um método de
ensino, ha elementos implicitos que indicam se trata de sdo orientacfes
metodoldgicas. Enfatiza ainda que estas dimensdes sao integradas e devem ser
experimentadas em sua natureza “vivencial, experiencial e subjetiva”, as quais
sdo experimentacdo e producdo; uso e apropriacdo; fruicdo; reflexdo sobre a
acao; construcado de valores; protagonismo comunitario; analise; compreensao.
Tais dimensfes sdo em sua maioria correlatas aos elementos do “aprender a
aprender”’, nos quais 0s conhecimentos e experiéncias visam a busca do
desenvolvimento de valores afetivos, comportamentais e sociais adequados.

Em relacdo aos objetivos, estes aparecem em forma de 10 competéncias
gerais para o ensino fundamental. Estas foram organizadas a partir da relacao
com “saber”, “saber fazer” e “saber ser”, de acordo com o quadro 6. Analisando os
as competéncias, verifica-se que 7 (2, 3, 4, 5, 6, 8 e 10) das 10 competéncias,
estdo relacionadas direta ou indiretamente com desenvolvimento de valores,
atitudes e comportamentos, contatando-se a importancia que o documento
confere ao “saber ser”. Nota-se também a relagcdo com a resolucao de problemas
e a relacdo com a saude e lazer. Estes aspectos também estavam presentes nos

PCN, conforme foi mostrado.

QUADRO 6 RELAGAO DAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA EDUCAGAO
FISICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL E AS DIMENSOES SABER, SABER
FAZER E SABER SER
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COMPETENCIAS
VINCULADAS AO SABER

COMPETENCIAS VINCULADAS
AO SABER FAZER

COMPETENCIAS VINCULADAS AO
SABER SER

1-Compreender a origem da
de

movimento e seus vinculos

cultura corporal
com a organizacdo da vida
coletiva e individual.

4. ldentificar a multiplicidade
de de

desempenho, saude,

padrdes

beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, o0s
modelos disseminados na
midia e discutir posturas
consumistas e
preconceituosas.

7. Reconhecer as préticas
corporais como elementos
constitutivos da identidade

cultural dos povos e grupos.

2-Planejar e empregar estratégias

para resolver desafios e
aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas
corporais, além de se envolver
no processo de ampliacdo do
acervo cultural nesse campo.

9. Reconhecer o0 acesso as
praticas corporais como direito do
cidaddo, propondo e produzindo
alternativas para sua realizacdo
no contexto comunitario.

10.

apreciar e

Experimentar, desfrutar,

criar diferentes

brincadeiras, jogos, dangas,

ginasticas, esportes, lutas e
praticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo

e o0 protagonismo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacbes
entre a realizacdo das praticas corporais e
0s processos de saude/doenca, inclusive
no contexto das atividades laborais.

5- Identificar as formas de producé&o dos
preconceitos, compreender seus efeitos
e combater posicionamentos
discriminatérios em relacdo as praticas
corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, 0s
sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como
aos sujeitos que delas participam.

8. Usufruir das praticas corporais de forma
autdbnoma

para potencializar o]

envolvimento em contextos de lazer,
ampliar as redes de sociabilidade e a

promocdao da saude.

Fonte: Elaborado pela autora (2018), baseado na BNCC (BRASIL, 2017, p. 121,

acréscimo de grifos).

Quanto a categoria avaliagcdo, ndo ha qualquer elemento que indique

orientacdes especificas para o processo de avaliacdo do componente Educacao

Fisica. As orientacdes para avaliacao estdo na introducédo do documento, onde ha

exposicao dos aspectos gerais da BNCC. Verifica-se que a avaliacdo esta busca

atender os padrdes internacionais, por esta razdo, destina-se a medir as

competéncias orientadas pelos

organismos internacionais como OCDE e

UNESCO, os quais serdo verificadas pela realizacdo de exames como 0

Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), de acordo com o

fragmento abaixo:

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes
paises na construcdo de seus curriculos. E esse também o enfoque

adotado nas avaliagcGes

internacionais da Organizacdo para a

Cooperacdo e Desenvolvimento Econbémico (OCDE), que coordena o
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Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacéo
para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). (BRASIL, 2017,
p.13, acréscimo de grifos).

Assim, a relacdo conteudo/método e objetivo/avaliacdo presente nas
orientacdes da BNCC se assemelham as dos PCN, revelando elementos de
continuidade e ruptura. No primeiro aspecto percebe-se que a presenca de
concepcOes de Educacéao Fisica fundamentadas a partir a fenomenologia como é
das perspectivas da Motricidade Humana, especialmente as das pesquisas
desenvolvidas na UNESP sob a coordenagédo de pesquisadores como Suraya
Darido.

Neste sentido, em ambos 0os documentos o objetivo da Educacéo Fisica se
restringe a contribuir por meio da “cultura corporal de movimento” para o
desenvolvimento de valores, atitudes adequadas, visando o0 exercicio da
cidadania, melhoria da salde e da qualidade de vida dos alunos. Estes ultimos
conceitos, sdo expostos no documento sob uma perspectiva idealista e subjetiva,
uma vez gue na se busca, portanto, compreender que esta cidadania é construida
a partir da luta de classes e que a saude e qualidade de vida dependem do

acesso aos bens materiais, sociais e culturais.
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CAPITULO 1l FUNDAMENTOS DA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DA REDE
MUNICIPAL DE CASTANHAL-PA

Os filosofos apenas interpretaram o
mundo de diferentes maneiras; porém o
que importa é transforma-lo.

(MARX, Tese Xl, Feuerbach; In: A
Ideologia Alema, 2007).

Este capitulo busca retomar o ponto inicial, ou seja, a realidade concreta a
qual originou a pesquisa cujo objetivo é analisar os fundamentos da OTP dos
professores das seéries finais do ensino fundamental da Rede Municipal de
Castanhal-PA. Os capitulos anteriores serviram de embasamento para a
compreensdao dos fundamentos pedagdgicos e dos pares dialéticos
objetivo/avaliacdo e conteido/método que orientam a OTP dos professores de
Educacéo Fisica nos PCN e na BNCC.

Neste capitulo, estes resultados serdo comparados com os dados
empiricos coletados em Castanhal-PA, via aplicacdo de questionario, entrevista
semi-estruturada e analise documental. Na primeira fase da pesquisa houve
aplicacdo de questionéario (Ver apéndice I) e na segunda foi feita uma entrevista
com professores de Educacao Fisica e com a coordenacédo geral do municipio de
Castanhal e com a coordenacdo especifica da area (Apéndices Ill e IV). A
entrevista com 0s coordenadores visou compreender a concepcao de Educacédo
Fisica e seu papel na Rede Municipal.

Os documentos analisados sédo a proposta curricular produzida para a
disciplina e o planejamento fornecido por dois docentes. Com relacdo a este
altimo documento, o critério utilizado para a escolha foi seguir uma proposta
pedagogica distinta da SEMED/CAST, assim, dos seis professores, somente dois
disseram seguir orientacdes distintas das recomendacdes da Rede Municipal em
seus planejamentos.

Os dados em questédo servirdo de base para possiveis proposi¢cdes contra-
hegemonicas no campo da educacao e no campo da Educacéo Fisica, uma vez
gue nao basta criticar ou apresentar os dados da realidade, € preciso transforma-

la.
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3.1- Delineamento Metodoldgico

Na constituicAio desse estudo foram adotados procedimentos
metodoldgicos necessarios para obtencdo das respostas aos questionamentos e
aos objetivos propostos que sao analisar que concepgfes e fundamentos
pedagdgicos da disciplina Educacéo Fisica estdo sendo incorporados a prética
pedagogica da Rede Municipal de Castanhal-PA. Adotou-se inicialmente um
questionario elaborado pela autora com o objetivo de delinear o perfil geral dos
professores participantes da pesquisa e sistematizar as informagdes sobre a OTP
da disciplina Educacéo Fisica escolar.

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) documentos séo todos
0S materiais que podem servir de testemunho, vestigio ou registro da acdo do
homem, que podem se apresentar na forma de textos escritos, tais como
documentos oficiais, leis, decretos, relatérios, cartas pessoais, jornais, revistas,
etc. Estes documentos devem ser de fontes primarias, ou seja, dados originais
gue possuem relacdo direta com os fatos analisados e que ainda ndo receberam
nenhum tratamento cientifico (GIL, 2008).

Kripka, Scheller e Bonotto (2015) definem a classificagdo dos documentos
quanto ao acesso como: fechado (ndo acessiveis a terceiros); restrito (acessiveis
apenas por um grupo); arquivo aberto (todos tem acesso em apenas um arquivo)
e publico aberto (publicado e acessivel a qualquer parte interessada). Neste
estudo as fontes de coleta de dados sdo documentos escritos oficiais de publico
aberto representado pelos PCN a BNCC e, os restritos que sado os documentos do
municipio de Castanhal voltados para o conteddo curricular Educacéo Fisica
escolar, portanto, trata-se da proposta curricular produzida para a disciplina e o
planejamento de dois docentes que forneceram seus planejamentos. Neles foram
analisadas a funcéo da disciplina Educacéo Fisica, as abordagens pedagdgicas e
a relacdo conteudo/método e objetivo/avaliagéo.

Os autores adotados como referéncia nesta investigagcdo sdo os que se
fundamentam no referencial do materialismo histérico dialético. Esta perspectiva
tedrica estabelece a unidade entre quantidade e qualidade na estrutura e
organizacdo da matéria. Nela ndo ha oposi¢do entre quantitativo e qualitativo

presente nas abordagens cientificas, uma vez que na perspectiva marxista, toda
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pesquisa “[...] pode ser, ao mesmo tempo, quantitativa e qualitativa” (TRIVINOS,
1987, p. 118). Porquanto, 0s objetos, coisas ou fendmenos possuem

caracteristicas quantitativas e qualitativas. Cheptulin (2004) completa que:

Contrariamente as doutrinas metafisicas, o materialismo dialético apoia-
se sobre dados das ciéncias da natureza e reconhece ndo apenas as
mudancas quantitativas e qualitativas, e sua correlacdo, mas considera

também que essa € uma das leis fundamentais do movimento e do
desenvolvimento da matéria (p. 216).

Outro instrumento utilizado na coleta de dados empiricos foi a entrevista

semi-estruturada. Trivifios (1987) concebe a entrevista semi-estruturada como:

...aguela que parte de certos questionamentos bésicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que
vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comec¢a a participar na elaboracdo do contetdo da
pesquisa (p. 146).

Para o autor este tipo de entrevista, além de favorecer a exposicao dos
objetos e fendbmenos investigados, favorece a explicacdo e a compreensao de
sua totalidade da totalidade na qual o individuo se insere.

A SEMED/CAST forneceu uma listagem de treze escolas* que atendem as

séries finais do ensino fundamental®®

. Destas, foram escolhidas somente as nove
escolas localizadas na zona urbana; porém o processo de aplicacdo do
guestionario ocorreu em apenas 7 delas, posto que em uma das escolas a Unica
professora ndo apresentou disponibilidade para participar da pesquisa e na outra
a professora estava de licenca saude. Estas escolas sdo identificadas na
pesquisa de E1 a E7.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu entre os dias 25 a 31 de setembro.
Solicitou-se inicialmente uma conversa breve com a direcdo ou coordenacao
pedagogica, na qual os documentos foram encaminhados, autorizando a
realizacdo da pesquisa e aplicagao dos instrumentos. Na maioria das escolas foi

preciso voltar mais de uma vez e combinar o horario com o docente e/ou

*Escola; E M E F Ana Paula dos Santos E Santos; Escola: E M E F Dr. Jose Jodo de Melo;
Escola: E M E F Maria Inés Costa; Escola: E M E F Prof2. Maria da Encarnacéo; Escola: EM E | E
F Francisco Espinheiro Gomes; Escola: E M E | E F Prof. Paulo Cezar Coutinho Rodrigues;
Escola: E M E | E F Roberto Remigi; Escola: E M E | F Paulo Freire; Escola: E M E | F Pedro
Coelho da Mota; Escola: EMEF Madre Maria Vigané; Escola: EMEF S&o Joao Bosco; Escola:
EMEIEF Jose Henrique de Araujo; Escola: EMEIF Francisco Gomes Sampaio.

* Fonte: http://cultiveduca.ufrgs.br/1502400.html. [Acesso em: 27/12/2016].
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coordenacao. A aplicacdo do questionario foi feita diretamente pela pesquisadora,
que preencheu cada um dos questionarios a partir das respostas dos professores,
apos terem assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Ver
apéndices).

Nas escolas o numero de professores de Educacgédo Fisica varia de um a
trés, totalizando 18 docentes, porém apenas 12 atuam com as séries finais.
Todavia, somente 9 fizeram parte da pesquisa, uma vez que dois estavam
afastados por licenca saude e um nao apresentou disponibilidade para participar.
Para preservar a identidade dos docentes, nomeou-se aleatoriamente o0s
professores de A a |, conforme o quadro 7:

QUADRO 7 DISPOSICAO DOS DOCENTES E SUAS RESPECTIVAS ESCOLAS

ESCOLAS DOCENTES

El A

E2 B

E3 C,D

E4 E

ES F

E6 G

E7 H, |

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Com relagdo as entrevistas, a construcao do roteiro foi feita pela autora e
visa ampliar e apresentar novos elementos que revelem os fundamentos
pedagogicos presentes na OTP dos professores de Educacado Fisica das séries
finais do ensino fundamental. Foram feitos dois roteiros — um destinado aos
professores; outro para a coordenacado geral e especifica da Educacao Fisica. As
entrevistas foram realizadas entre os dias 15 e 22 de dezembro. A proposta era
realizar a entrevista com os nove professores que fizeram parte da aplicacao do
guestionario, contudo houve reducdo em trés desses sujeitos, que correspondem
aos sujeitos C, F e H. Dois deles foram afastados do cargo e o outro professor
estava no periodo de licenca saude. Por estas razbes foram entrevistados seis
professores e 0s dois coordenadores, totalizando oito sujeitos.

O roteiro para os professores foi composto de 13 questdes, as quais
buscam identificar os fundamentos pedagogicos presentes nas aulas, elementos
que orientam a OTP destes professores. Outras questdes complementares foram

feitas quando o professor ndo compreendia a pergunta ou pedia para
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exemplificar. Todas as entrevistas foram gravadas na integra e transcritas.

Feito esse processo, foi criada uma tabela contendo todas as respostas de
cada professor para cada uma das perguntas. Tais respostas foram colocadas na
tabela fragmentos que sintetizavam as respostas. Para cada resposta foram feitas
sinteses, as quais resultaram em uma sintese geral das perguntas para facilitar a
interpretacdo dos dados. Nao foram colocadas todas as respostas de todos os
sujeitos sobre cada questdo, foram escolhidas as que sintetizam de forma mais
direta e completa.

A andlise dos dados da pesquisa foi realizada a partir de duas etapas.
Inicialmente analisou-se a proposta pedagdégica da disciplina Educacao Fisica da
Rede Municipal de Castanhal-PA destinada as séries finais do ensino
fundamental, o regulamento do JIJEM e o planejamento de dois docentes, nos
quais se buscou identificar os fundamentos pedagdgicos que orientam a OTP dos
professores. A segunda € a apresentacdo dos questiondrios e entrevistas
aplicados aos professores e coordenadores, 0s sujeitos da pesquisa. As
categorias encontradas nos dados se referem a funcdo da disciplina, seus
contetdos, as abordagens pedagogicas e as categorias objetivo/avaliacdo e
contedado/método, centrais da OTP.

3.2- A proposta pedagdgica da Rede Municipal de Castanhal/PA para a
Educacéo Fisica

No contato inicial com a SEMED/CAST, em maio de 2017, na ocasiéo,
foram solicitados via requerimento os seguintes documentos**: o Projeto
Pedagogico da Rede Municipal, Proposta Pedagdgica de Castanhal para a
disciplina Educacdo Fisica em vigor em 2017, O Regimento Interno dos Jogos
Infanto-Juvenis das Escolas Municipais — JIJEM de 2016 e autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa junto aos professores.

O primeiro documento foi analisado na propria sede da SEMED/CAST,
posto que segundo a coordenagao o documento ndo poderia sair da sede, sem
fornecer qualquer justificativa. O documento foi construido em 2015 e contém 66
laudas, incluindo os referenciais. Nele ha a identificacdo, funcdo social, marco

conceitual e marco metodoldgico, trata, portanto de questdes mais gerais da

4 Ver anexos.
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educacgdo no municipio. Define, por exemplo, a concepcao de educacao, o aporte
teorico, a missdo, as metas dentre outras informacodes.

Objetivando analisar a Proposta Pedagogica de Castanhal para a disciplina
Educacdo Fisica, buscou-se verificar a proposta oficial da SEMED/CAST.
Inicialmente ndo se teve acesso a este documento, pois ele estava em processo
de reformulacdo a partir das orientacbes da BNCC. A nova proposta foi
construida entre janeiro e junho de 2017 e foi disponibilizada nas primeiras
semanas de agosto de 2017, antes da homologacao da versao final da BNCC. O
documento nao identifica 0 municipio e nem indica referenciais tedricos, apenas a
base como documento normativo. Esses seguem quase literalmente as
orientacdes da base para a disciplina. Por esta razéo foi solicitada a proposta de
2016. Até o fechamento desse texto, ndo se teve acesso a essa proposta, Vvisto
gue ela ndo foi encontrada em nenhuma das escolas visitadas, nem com nenhum
professor, nem na prépria SEMED/CAST. Desta forma, optou-se a analisar a
proposta construida em 2017, com as devidas ponderacdes. Analisou-se também
o planejamento de dois professores, além do Regulamento do JIJEM de 2016
(Ver anexos).

A base da proposta de 2017 para a disciplina é a BNCC, de acordo com a
coordenacdo da Educacdo Fisica, os professores ja organizaram seu

planejamento a partir da base, conforme o fragmento abaixo:

A gente ta ... baseado na... BNCC mesmo. Diretamente assim, a gente ja
fechou com a BNCC [...]Jatualmente desde o inicio desse ano a gente
jA& montou nosso planejamento baseado na BNCC e todo
direcionado pra todo mundo trabalhar junto, trabalhar igual
(ENTREVISTA. Coordenacéo da area, 15/02/2017, acréscimo de grifos).

O processo de elaboracdo da proposta de 2017 ocorreu a partir da propria
SEMED/CAST e pelos gestores. Posteriormente, foi apresentada aos professores;
porém, somente 4 professores participaram do seu processo de elaboracgéao.
Estes mesmos professores enfatizaram que este processo ocorreu em uma
semana, por meio de encontros periddicos em forma de palestra, nos quais a
equipe da SEMED/CAST, juntamente com a coordenacéo da disciplina Educacédo
Fisica apresentaram a proposta de mudanca pronta. Um dos professores em

conversa informal confirmou que a proposta foi feita pela propria SEMED/CAST, a
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qual ndo aceitou as sugestdes dos professores, gerando um clima de mal estar
entre alguns docentes.

A proposta foi disponibilizada digitalizada em formato PDF. Ela é
construida em quatro bimestres para o0 quarto e quinto ciclos do ensino
fundamental, que correspondem ao 6° e 7° e 8° e 9° anos. Nao hé identificacéo
sobre quais meses sdo incluidos em cada bimestre, deixando implicito que os
meses de fevereiro e dezembro ndo sdo computados. Desta forma, o primeiro
bimestre supostamente é composto pelos meses de marco e abril, 0 segundo
pelos meses de maio e junho, do terceiro faz parte os meses de agosto e
setembro e do quarto os meses de outubro e novembro. Os conteddos sao
praticamente 0os mesmos; a Uunica diferenca é a substituicdo do conteudo
brincadeiras e jogos no 6° e 7° anos por lutas no 8° e 9° anos, os conteudos
comuns sao ginastica, danca, esportes e praticas corporais de aventuras e seus
respectivos objetos de conhecimento. No texto ndo ha o termo competéncias e
sim objetivos de aprendizagem.

Na proposta os conteudos, além de serem muito extensos, se repetem nos
ciclos e alguns conteudos sédo misturados entre si, devido a classifica¢do indicada

pela BNCC, conforme se pode verificar no contedido esporte no quadro 8.

QUADRO 8 CONTEUDO ESPORTE PARA CADA CICLO

Conteldo 6°e 7° 8°e 9°
 Esportes de marca: Todas as provas de » Esportes de rede e parede: Voleibol; Vélei
Atletismo, Ciclismo, levantamento de peso de Praia; Ténis de Campo e Mesa;
E etc; Badminton; Peteca; Pelota Basca;
S » Esporte de precisao: Golfe, bocha, tiro com | Raquetebol
P arco etc; » Esportes de Campo e taco: Beisebol;
O * Esportes de invaséo: Futsal, Futebol, Softbol;
R Handebol, Basquete Futebol americano etc; » Esportes de Invasao: Handebol,
T * Esportes Técnicos-Combinatdrios*: Basquete, Futebol, Futsal, Futebol
E Ginasticas artistica, ritmica, saltos americano
ornamentais etc » Esportes de Combate:Judd, Esgrima, Tae
* Historico; kwon
Boxe
*Observacdo: ConteGidos considerados | -Historia
como Esportes Técnico-combinatério pela | -Regras
BNCC. -Técnicas-taticas
-Sistema jogo

Fonte: Elaborado pela autora, baseado na proposta pedagodgica da Educacgéo
Fisica da SEMED/CAST (2017).
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A proposta afirma que tais conteudos correspondem a sugestfes que
podem ser alteradas de acordo com o contexto e as condicbes das escolas.
Verifica-se assim, que a proposta ndo fornece elementos que permitam uma
unidade entre as escolas, uma vez que em um Unico bimestre se trabalha
geralmente um tipo de esporte. Outro elemento importante é a mistura e repeticao
de conteudos, por exemplo, os objetos de conhecimento da ginastica se repetem
no conteudo esporte.

Observa-se também que foram inseridos esportes cuja pratica exigiria
recursos e equipamentos indisponiveis das escolas publicas como € o caso do
golfe, bocha, tiro com arco, beisebol e saltos ornamentais. O primeiro e o ultimo,
por exemplo, exigem elevados recursos financeiros em espacos e equipamentos
especificos, ndo condiz assim, com a realidade das politicas publicas em
Educacdo Fisica escolar, esporte e lazer, conforme se pode verificar nas
pesquisas de Macedo e Goellner (2012). Os autores constataram que 0sS
investimentos em Educacao Fisica, esporte e lazer sdo apenas de 0,04% do total
da arrecadacéo do produto interno dos municipios.

Além disso, é importante destacar que os esportes estdo localizados no
nos dois ciclos no terceiro bimestre, os quais supostamente correspondem aos
meses de agosto e setembro, meses antecedentes ao JIJEM, constituindo-se
uma indicacdo de que o evento influencia na orientagdo dos conteludos
curriculares que devem ser trabalhados pela disciplina na Rede Municipal de
Castanhal.

As Unicas recomendacdes que podem ser consideradas orientacdes

metodoldgicas expressas no texto sao estas:

Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho
pedagoégico em qualquer etapa e modalidade de ensino. Ainda assim,
alguns critérios de progressao do conhecimento dever ser atendidos, tais
como os elementos especificos das diferentes préaticas corporais, as
caracteristicas dos sujeitos e 0s contextos de atuacdo. Ressalta-se que
as praticas corporais na escola devem ser reconstruidas com base em
sua funcéo social e suas possibilidades materiais. Isso significa dizer que
as mesmas podem ser transformadas no interior da escola. (...)
devem ser adaptadas as condicdes da escola, ocorrendo de
maneira simulada, tomando-se como referéncia o cenéario de cada
contexto escolar (PROPOSTA PEDAGOGICA DA EDUCACAO
FISICA, 2017, grifos no original).

Observando-se o fragmento que as orientagdes sao muito vagas, ressaltam

a questdo da progressdo do conhecimento deverd ser observada pelos
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professores, bem como as caracteristicas dos sujeitos e do contexto de atuacéo,
sem fornecer maiores esclarecimentos sobre nenhum desses elementos. As
orientacdes metodoldgicas se restringem a afirmar que os conteudos devem ser
reconstruidos na escola a partir das suas condi¢cdes materiais.

Em relagdo aos objetivos de aprendizagem, estes variam de 3 a 6 para
cada objeto de aprendizagem nos ciclos. Os verbos mais representativos sao
“experimentar e fruir’, embasados na dimensao do “saber fazer”, presentes em
todos os objetos de aprendizagem de ambos os ciclos, semelhantes aos pilares
do Relatério Jacques Delors (1998), conforme foi visto no capitulo Il. A titulo de
exemplo, expdem-se a presenca desse objetivo em todos os contelidos no 6° e 7°

anos:

Experimentar e fruir exercicios fisicos que solicitem diferentes
capacidades fisicas, identificando seus tipos (forca, velocidade,
resisténcia, flexibilidade) e as sensac¢bes corporais provocadas pela
sua pratica; Experimentar e fruir dangas urbanas, identificando seus
elementos constitutivos; Experimentar e fruir diferentes lutas do Brasil,
valorizando a propria seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais; Experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasao e
técnicos combinatérios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo;
Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletrdnicos diversos,
valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por
diferentes grupos sociais e etarios; Experimentar e fruir diferentes
praticas corporais de aventura urbanas, valorizando a propria seguranca
e integridade fisica, bem como as dos demais (PROPOSTA
PEDAGOGICA DA EDUCACAO FISICA, 2017, acréscimo de grifos).

Dos 6 objetivos presentes na proposta para o 6 °© e 7° anos para 0sS
diferentes conteudos, 4 deles apresentam elementos do “saber ser”, representado
pelas expressdes “valorizando” e “respeitando”. Outros verbos presentes sao
“identificar”, “planejar”, “propor”, “discutir’” e outros aparecem de uma a trés vezes
nos ciclos, a maioria deles também ressalta o0s aspectos valorativos,
comportamentais.

No que se refere a avaliacdo, ndo hd em nenhuma parte do texto
orientacdes para esta categoria, nem de forma direta nem de forma indireta. Vale
ressaltar que a disciplina nestes ciclos reprova como em qualquer outra, dai que a
auséncia de indica¢gfes de aspectos referentes a avaliagcdo, podem indicar que o
documento aparentemente restringe-se a enfatizar os contetdos e os objetivos de
aprendizagem, em uma tentativa de padronizacdo dos conteiudos e seus

objetivos.
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3.2.1 O Regulamento dos Jogos Infanto-Juvenis das Escolas Municipais
(JIJEM)

Este documento rege os jogos escolares da SEMED/CAST. Sua analise é
importante para que se compreendam as possiveis influéncias do evento na OTP
dos professores de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Castanhal. E um
evento aberto ao publico geral que acontece no més de setembro no Ginasio de
Esportes Loyola Passarinho, localizado no bairro do Estrela em Castanhal-PA.

O Regulamento do JIJEM € produzido anualmente, por isso foi
disponibilizado o do ano de 2016. E dividido em oito capitulos e traz em anexo o
mapa das inscricdes dos alunos e das escolas envolvidas. O capitulo | explicita a
finalidade e objetivos do evento. O art. 1° indica que em 2016 foi realizada a XIX
edicdo do evento. Este € promovido pela gestdo municipal e realizado pela

SEMED/CAST com apoio da Secretaria de Esporte e Lazer municipal e visa:

contribuir para a formacdo da cidadania nas criangas e jovens por
meio da participacdo em jogos desportivos; promover respeito ao
proximo e Educacédo Inclusiva por meio do desporto; proporcionar
valores éticos e morais, essenciais para o convivio social por meio
da pratica desportiva (JIJEM, 2016, s/n, acréscimo de grifos).

Os termos em questao refletem a mesma concepcado de cidadania dos
PCN, os quais a contribuicdo da disciplina estaria na restrita a proporcionar a
participacdo das criancas e jovens nos jogos, além de cooperar com,
desenvolvimento de normas e valores, ditos essenciais para o desenvolvimento
social. H&A uma restricdo também do conceito de Educacédo Inclusiva; afirma-se
que por meio do desporto seria suficiente para que aconteca tal inclusao, porém,
este € um termo abrangente, relacionado a universalizagdo do acesso aos
conhecimentos sistematizados por parte do aluno (SAVIANI, 2005). Desta forma,
nao se promove esse tipo de educacgédo inclusiva somente com a participacéao de
um evento, visto que, além de ser algo restrito, € de cunho competitivo,
envolvendo um quantitativo reduzido de alunos.

Deste evento participaram 22 escolas municipais®® e 1130 alunos. As
competicdes ocorrem em duas categorias utilizando-se a idade como critério. A

primeira € composta por alunos de 10, 11 e 12 anos. Ja a segunda é constituida

> Neste caso inclui as todas as escolas de ensino fundamental (anos iniciais e anos finais).
Ressalta-se que no presente estudo, foram incluidas somente as escolas de ensino fundamental
dos anos finais.
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por alunos de 13, 14 e 15 anos completos ou a completar no ano do evento, com
excecdo da modalidade voleibol que pode poderd ser composta por alunos das
duas categorias. Além dos jogos propriamente ditos, ha a realizacdo de abertura
do evento e escolha da rainha.

Na organizacdo do evento ha 6 comissdes com funcbes especificas:
Honra, Técnica, Divulgacdo, Mediadora, Cerimonial e apoio. A segunda comissao
possui 0 maior numero de funcdes e é construida por professores de Educacao
Fisica.

Para se inscrever no evento o aluno precisa preencher uma ficha de
inscricdo em sua escola, que devera ser assinada pelo professor de Educacao
Fisica, diretor, pelo responsavel e pelo préprio discente e, encaminhada a
comissao técnica. Vale ressaltar que no documento o termo aluno é sinénimo de
atleta.

Neste aspecto ndo ha explicitacdo das razdes pelas quais ha a excecdo em
relacdo ao voleibol. Cada aluno podera se inscrever em até duas modalidades
coletivas e duas individuais. No primeiro caso a premiacdo € em troféus e
medalhas, para campedo e vice e, no segundo é somente de medalhas, para o
19, 2° e 3° lugares.

As modalidades séo divididas em masculinas e femininas, em sua maioria.
Somente na modalidade futebol society, ndo ha disputa feminina. Nas
modalidades esportivas individuais estéo: o atletismo, nas modalidades corrida de
75 e 100 m e salto em distancia (A e B); natagcéo (25m nado livre); ténis de mesa
e xadrez. Delas podem disputar até 2 alunos por prova®. Destas aquelas nas
guais os alunos mais participam sao atletismo e natacdo (64 e 14 inscritos), ja a
gue menos participam é o ténis de mesa (apenas 5 inscritos). Das modalidades
coletivas, por sua vez, fazem parte o futsal, futebol society, handebol, voleibol,
basquetebol/disputas de lances livres. O numero de inscritos varia conforme a
modalidade, podendo cada equipe possuir de 6 a 12 pessoas.

A realizacdo da competicdo obedece as regras oficiais das competicdes,

salvo as excecdes trazidas no proprio regulamento ou definidas pela comisséo

“® Nao ha no documento uma explicac@o para este niimero e nem como ele é calculado. Também
ndo é dito se é por escolas, porém, pelo anexo de inscricdo fica subentendido que cada escola
pode ter 4 representantes na modalidade (dois masculinos e dois femininos).
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técnica. Para cada modalidade havera arbitros especificos, a partir de
normatizacdes das modalidades e regras de carater ético e comportamental.

O art. 63 trata de acidentes no evento. Nele a prefeitura municipal e as
secretarias se desresponsabilizam totalmente por acidentes que eventualmente
podem ocorrer no evento; apenas delega a comissao geral do evento a
incumbéncia de providenciar enfermeiros e ambulancia. Este artigo é
inconstitucional, em observancia ao principio da Responsabilidade Objetiva do
Estado, prevista na Constituicdo Federal de 1988, o qual imputa a possibilidade
de responsabilizagéo civil do Estado por danos econdmicos e morais causados na
prestacéo de servicos na area da educacao®’.

3.2.2- Os planejamentos dos professores

Dois professores disseram ter planejamento distinto da SEMED/CAST e se
dispuseram a fornecé-los, que foram os professores B e E. O professor B
forneceu o planejamento pabra o 7° e 8° anos (Apéndices V), em um Uunico
documento sem distinguir quais eram de cada etapa, deixando subentendido que
ambas as turmas seguem o mesmo planejamento. O documento esta incompleto,
pois o docente disse que sua entrada ocorreu préximo ao segundo semestre; por
iSso enviou somente 0os meses de junho a dezembro. Entre os meses de junho e
setembro, o conteudo trabalhado é esporte e os objetos de conhecimento sdo
esportes de marca, de precisdo e de invasdo, portanto, estd proxima com as
recomendacdes da BNCC. Tais contetdos estdo expostos em tabelas para cada
més, contendo exposicdo sobre os conteldos, objetos do conhecimento,
habilidades, material e avaliacdo, além das habilidades que s&o explicitadas
abaixo das tabelas.

O planejamento do docente E esta dirigido a turmas que vdo do 6° ao 9°
ano. Esta embasado em quatro eixos tematicos, temas transversais dos PCN, a
saber: a) ética e cidadania, b) meio ambiente, c) salde e orientacdo sexual e d)
pluralidade sexual. N&do foram encontradas no planejamento relacbes diretas
entre 0s eixos e 0s conteudos curriculares, nem explicagcdes sobre o significado

de nenhum desses temas e nem justificativa de sua escolha. Estes estdo

" Ver art. 37, § 6, CF/88. BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.
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vinculados com o0s conteudos, habilidades e competéncias, metodologia e
avaliacéo.

Nesses planejamentos buscou-se estabelecer a relacdo conteido/método
e objetivo/avaliacdo. A relevancia de compreender a relacdo entre estes pares
dialéticos esta na sua relacdo com a OTP, conforme foi visto nos capitulos 1 e 2.
No primeiro verificou-se que 0 marxismo orienta um projeto de sociedade e
formacdo humana em Educacdo Fisica na perspectiva de transformacdo da
sociedade, em uma perspectiva que considere as multiplas dimensdes humanas,
expressas nos pressupostos da Pedagogia Histérico Critica e da abordagem
Critico-Superadora. No segundo, por sua vez, identificou-se que as politicas
educacionais direcionam o0s conteudos e métodos na escola, bem como as
avaliacdes institucionais para atingir objetivos orientados pelos organismos
internacionais, padronizadas por meio das avaliagdes em larga escala.

No planejamento dos professores B e E, utiliza-se o exemplo do
planejamento do 7° ano para buscar uma margem mais préxima de comparacao

do planejamento desses professores, conforme dispde o quadro 9:



QUADRO 9 A RELACAO CONTEUDO/METODO NOS PLANEJAMENTOS
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Docente B Docente E Docente B Docente E
Conteldo Conteldo Método Método
Meses Conteudo/ objetos de Meses/ temas Conteudos
conhecimento
Junho Esportes/ Esporte de marca e | Fev/imarco/abril | Atividade Fisica: Importancia; Beneficios; Obesidade; Relagdo
Esporte de precisédo Tema: ética e | Atividade Fisica e Exercicio Fisico; Estética; Alimentacdo; Ciclo
Agosto Esportes/ esportes de marca e | cidadania Menstrual x Atividade Fisica; Sedentarismo
precisdo
Setembro | Esportes/ esportes de invasdo | Abril/maio/ Handebol: Familiarizacdo com a bola; Trabalho com a bola; _ _
Outubro Brincadeiras e jogos /| junho/ Drible; Passe; Recepg&o; Arremesso; Tiro de 7 metro; Goleiro; | (Descrigéo de | (Descricao
Brincadeiras e jogos da cultura | Tema meio | Sistema de defesa; Sistema de ataque; Jogo Esportivo. mat,e_rlals de aspectos
popu|ar presentes no contexto ambiente ESpOI’tES ao ar Livre dldathOS) relat_lvohsl a
comunitario e regional. avaliagéo)
Novembro | Brincadeiras e jogos/ | Agosto / set/out. | Esporte: Futsal, handebol, vblei e basquete.
Brincadeiras e jogos da cultura | Tema: salude e | Jogos Internos
popular presentes no contexto | orientacdo Alimentacdo Saudavel e transtornos Alimentares
comunitario e regional. sexual
Dezembro | Praticas corporais de | Out/Nov/ dez Futsal: Familiarizacdo com a bola; Trabalho com a bola;
aventura/ Préticas corporais | Tema: Dominio de bola; Controle de bola; Conducéo de bola; Passes:
de aventura urbanas pluralidade parte interna e externa do pé, longos e curtos; Finta; Marcacdo
cultural e Bloqueio; Goleiro; Chute a gol; Sistema de ataque; Formacgéo
de defesa; Jogo esportivo.
Fonte: Elaborado pela autora (2018) a partir do planejamento dos docentes B e E
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Em relagdo aos contetudos, o docente B apresenta maior diversidade,
embora o conteddo mais trabalhado sejam os esportes, adota 0s jogos e as
brincadeiras, conteidos que na base ndo fazem parte dos 7 ° e 8° anos. As
praticas de aventura sdo trabalhadas, porém somente em um més. Como se pode
verificar no planejamento do professor ndo h&4 como identificar que esportes foram
desenvolvidos, acredita-se que este fato seja devido a confusdo de interpretacdes
geradas pelas orientacbes da BNCC para o conteudo esportes.

Os conteudos trabalhados pelo docente E sdo pouco diversificados,
predominantemente trabalha esportes, seguidos dos conteudos referentes a
atividade fisica e saude. Em relacdo aos esportes, verifica-se que dos esportes
coletivos comumente conhecidos futsal, handebol, vblei e basquete, os dois
primeiros foram trabalhados de forma mais minuciosa. Ha mencao aos esportes
praticados ao ar livre, porém, ndo héa clareza sobre tais esportes. Os conteudos
voltados para a atividade fisica e saude abordam temas referentes a importancia
e beneficios dos exercicios fisicos, a alimentacdo (alimentacdo saudavel,
transtornos alimentares) e sedentarismo.

Ressalta-se que entre os meses de agosto e outubro ha a realizagdo do
JIJEM. Neste periodo o docente E trabalha quatro modalidades esportivas
coletivas, as quais fazem parte dos jogos internos de sua escola e do proprio
JIJEM. O professor B, por sua vez, trabalha os esportes entre 0os meses de junho
a setembro. Verifica-se, assim, que os conteudos da disciplina no planejamento
de ambos os professores sdo direcionados para os esportes no periodo que
antecede a realizacdo do JIJEM, revelando que o evento exerce influéncias sobre
a OTP dos professores de Educacdo Fisica nas séries finais do ensino
fundamental.

Estes dados coadunam com os dados encontrados na tese de Frizzo
(2012), feita com professores de Educagéo Fisica da Rede Municipal de Nova
Santa Rita, do Rio Grande do Sul. O pesquisador mostrou que os professores da
referida disciplina priorizam os conteudos esportivos em suas aulas e organizam
suas aulas a partir dos jogos escolares organizados pela Secretaria Estadual do
Rio Grande do Sul.

Quanto ao método, percebe-se que as orientacdes metodoldgicas estdo

dispostas de forma imprecisa e inconsistente pelos dois professores. No
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planejamento do docente B, ha apenas descricdo dos materiais didaticos a serem
utilizados. O docente E, por sua vez, confunde os elementos metodologicos com
a apresentacdo de aspectos que serdo avaliados, neste caso, trata-se da
descricdo de critérios que servirdo de base para a avaliacdo, tais como
participacdo e valorizagdo das diferentes posturas (sociais, afetivas, corporais).
Tais critérios claramente fazem parte da perspectiva do “saber ser” (DELORS,
1998).

O quadro 10 mostra a relacdo objetivo/avaliacdo. Quanto aos obijetivos,
estes sao descritos de forma distinta pelos docentes. O docente B usa somente 0
termo competéncias, enquanto que o docente E fala de habilidades e
competéncias. Em ambos os planejamentos, ha uma descricdo extensa desses

elementos, além de repeticdo dos mesmos objetivos para os contetdos.



QUADRO 10 A RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO NOS PLANEJAMENTOS
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Docente B Docente E Docente B Docente E

Objetivo/ Competéncias Objetivo/ Competéncias e habilidades Avaliacao Avaliacao
Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo | Demonstra um nivel satisfatério de concentracao; A Avaliacdo sera
protagonismo, a pratica de esportes de marca e de precisdo, | Apresenta agilidade na execucdo de tarefas continua e
identificando os elementos comuns a esses esportes; Experimentar e | motoras; Identifica e apresenta postura corporal avaliativa, com
fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico combinatérios, | adequada no cotidiano; Identifica as mdltiplas diagnéstico
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo; Praticar um ou mais | dimensées do corpo: biolégica, psicoldgica, realizado a partir
esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatérios | sociolégica e cultural; Identifica as mudltiplas das limitacdes
oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas e | linguagens do corpo: gestual, verbal, visual e impostas  pelas
respeitando regras; Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, | emocional; Identifica as alteracdes orgéanicas que _ situagbes de
invasdo e técnico-combinatérios oferecidos pela escola, usando | ocorrem no corpo durante e depois da atividade jogo, tanto do
habilidades técnico-taticas béasicas e respeitando regras; Experimentar | fisica; Conhece as lesGes relacionadas com as | (Descrigdo de | que se diz
e fruir diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no | atividades fisicas e as formas de primeiros socorros; | instrumentos) respeito a sua
contexto comunitario e regional, reconhecendo e respeitando as | Conhece os aspectos histéricos, sécio-culturais e as | Roda de | possibilidade de
diferencas individuais de desempenho dos colegas; Explicar, por meio | curiosidades das modalidades; Participa das | conversa/ desempenho e a
de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras | modalidades de forma recreativa e cooperativa; | participacao e | interagdo com os
e jogos populares do contexto comunitario e regional, reconhecendo e | Reconhece a importancia e desenvolve adaptagfes | empenho outros.

valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas
culturas de origem; Propor e produzir alternativas para
experimentacdo dos esportes ndo disponiveis e/ou acessiveis na
comunidade e das demais praticas corporais tematizadas na escola;
Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e
jogos populares do contexto comunitario e regional, com base no
reconhecimento das caracteristicas dessas praticas; Descrever, por
meio de mdltiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz africana e
indigena, explicando suas caracteristicas e a importancia desse
patriménio histdrico cultural na preservagdo das diferentes culturas;
Discutir a importancia da observacdo das normas e regras dos
esportes de marca e de precisdo para assegurar a integridade prépria e
as dos demais participantes.

e reconstrucbes das regras de acordo com as
situacdes vivenciadas; Identifica e vivencia os
elementos basicos e as caracteristicas das
modalidades esportivas; Identifica e organiza
possibilidades de inclusdo no esporte escolar;
Compreende e respeita as limitacdes dos colegas
dentro dos esportes; Conhece as regras oficiais das
modalidades esportivas; ldentifica a influéncia da
midia nas diversas modalidades; Discute o0s
aspectos que envolvem a violéncia praticada por
torcidas e jogadores durante os eventos esportivos;
Diferencia as caracteristicas da competicdo e da
cooperacao esportivas.

Fonte: Elaborado pela autora (2018), baseado no planejamento dos professores B e E
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Os objetivos descritos pelo professor B sé&o a descricdo das competéncias
da BNCC, algumas repetidas, delas destacam-se majoritariamente as habilidades
do “saber fazer”, pois 6 das 10 habilidades possuem verbos como “experimentar e
fruir’, “praticar” e “explicar”. Verifica-se que, embora as competéncias referentes
ao “saber ser” nao aparecam de forma direta, o “saber” com o “saber fazer”, estao
direcionadas para o desenvolvimento de valores, habilidades e atitudes. Tal
afirmacdo é constatada nas palavras e termos sublinhados tais como “pesando
pelo trabalho coletivo e protagonismo comunitario”, “respeito as diferengas”.

O docente E, por sua vez apresenta tais objetivos em forma de 15
competéncias e habilidades. Os verbos utilizados foram mantidos como no texto
original, no qual aparecem conjugados na terceira pessoa do presente do
indicativo. Os termos “identifica”, “conhece”, “discute” e “diferencia” estdo
presentes em 11 das competéncias e habilidades, as quais apresentam vinculo
direto e/ou indireto com a dimensdo “saber”. Ha énfase em competéncias e
habilidades voltadas para a saude (principalmente individual) e cuidados com o
corpo, além da busca pelo desenvolvimento de habilidades motoras.

Quanto a avaliacdo, o docente B se limita a descricdo de instrumentos no
planejamento. O mais citado € o que o professor denomina de “roda de conversa”,
por meio da qual ele buscara verificar se houve trabalho em equipe e se os alunos
compreenderam o contetdo. Também indica como instrumento a participacédo e
empenho durante a realizacdo das atividades. Prevalecendo assim, no seu
planejamento instrumentos avaliativos de natureza subjetiva, a qual parece se
adequar mais as habilidades do “saber fazer’, que sao as centrais do
planejamento do professor.

A avaliacdo é descrita pelo docente E como processo continuo e
diagnéstico. Serdo usados aspectos que indiquem o diagndstico dos limites do
desempenho dos alunos nas atividades e pela interacdo deles com os demais. O
desempenho € um aspecto que remete a avaliagdo tradicional que seleciona,
exclui os alunos mais habilidosos das atividades (COLETIVO DE AUTORES,
1992). A interacao, por sua vez, € um termo que indica cooperagao e/ou inclusao.
Assim, percebe-se que h& dicotomias na forma de avaliagdo utilizada pelo
docente, ademais esta parece se restringir a fazer um diagndstico e nao indica

elementos de superacédo dos limites identificados.
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Nao ha indicacdo de referenciais tedricos nos planejamentos, nem de
abordagens pedagdgicas. E relevante ressaltar que durante a entrevista estes
professores disseram que nao identificam nenhuma abordagem em seus
planejamentos. Seus planejamentos ndo oferecem elementos suficientes capazes
de identifica-las. Apesar disso, pela analise dos elementos da OTP desses
professores constata-se que nos planejamentos ha ecletismo de abordagens
pedagogicas.

Desta forma, os elementos da OTP dos dois professores ha dificuldade de
ambos definirem com precisdo um método de ensino. Acredita-se que isso
acontece pela auséncia de referenciais tedricos que embasam a sistematizacao
das aulas de Educacao Fisica. Deste modo, ndo possuem suporte teérico capaz
de propor objetivos de ensino que se contraponham aos documentos oficiais que
orientam a elaboracdo do curriculo da area. A prevaléncia dos esportes e pouca
diversificacdo de contetdos também sao perceptiveis.

3.3- Aplicacao do questionario e entrevistas

O questionario teve como objetivos delinear o perfil geral e formativo dos
professores participantes da pesquisa e sistematizar informacdes sobre a OTP da
disciplina Educacéo Fisica. As perguntas versam sobre os seguintes topicos: I) A
identificacdo dos sujeitos; Il) Formacdo académica; Ill) Experiéncia profissional,
IV) A Educacéo Fisica na Rede Municipal; V) O planejamento e OTP; VI) A
proposta pedagdgica para a Educacao Fisica na rede (Apéndice I).

Para a discussao estas questdes foram agrupadas visando responder aos
objetivos desta pesquisa. Essa organizacdo esta apresentada em trés itens. O
primeiro mostra o perfil dos professores de Educacao Fisica que atuam nas séries
finais do Ensino Fundamental, trata de questdes referentes a formacdo e
experiéncia profissional. O segundo caracteriza a Educagédo Fisica na Rede
Municipal de Castanhal, trata de questdes referentes a carga horaria da disciplina,
distribuicdo das aulas por turno e as condigcbes materiais de trabalho desses
professores. O terceiro, refere-se a questbes referentes ao planejamento e OTP
dos professores de Educacéao Fisica das séries finais do ensino fundamental, cuja

analise permite identificar os fundamentos pedagdgicos, compreendidos como a



119

concepcao de Educacao Fisica dos professores, a funcdo da disciplina e de seus

contelidos e sua relacdo com as abordagens pedagdgicas.

3.3.1- Perfil dos professores

Os dados de identificacdo revelam que 6 dos 9 professores sao do sexo
masculino e 3 do sexo feminino. A faixa etaria dos sujeitos revela que 5 possuem
entre 30 a 40 anos, dois possuem idade entre 20 a 30 e dois entre 41 a 50.
Quanto a situacdo funcional, 5 sdo efetivos e 4 sdo contratados. Esse ultimo
indicador pode ser um alerta, significa que h4 uma quantidade de profissionais
contratados no municipio e a necessidade de realizacdo de concurso publico.
Também vale ressaltar que docentes contratados podem seguir propostas
pedagogicas distintas da proposta da Rede Municipal para a disciplina Educacao
Fisica.

Sobre a formagdo académica os resultados revelam que 4 sdo apenas
graduados, 4 séo especialistas e um possui mestrado. Em relacéo as instituicbes
de formacdo destes professores, verifica-se que 7 sao formados pela
Universidade Estadual do Para (UEPA) e dois sdo formados pela UFPA. No que
diz respeito ao ano de formacao inicial, 4 se graduou entre 2006 a 2012, 3 de
2000 a 2005, um até 2000 e um em 2017.

Em relacdo a formacdo continuada, verifica-se que dos professores que
possuem pos-graduacdo — 5, incluindo especializacdo e mestrado, todas sao
voltadas para os esportes, exercicios fisicos e lazer. Cabe destacar que um
professor é especialista em handebol e mestre em medicina oriental por uma
instituicdo privada. Dois sdo especialistas em fisiologia do exercicio, formacgéo
promovida por instituicées privadas, um em treinamento desportivo e o outro em
lazer.

De acordo com os docentes, a SEMED/CAST costuma oferecer formacéo
continuada aos docentes por meio de minicursos de uma semana, cuja carga
horéria € de 40 horas. A Ultima foi promovida em parceria com a Secretaria de
Esportes e envolveu diversas oficinas de esportes, jogos e recreacao. Estas
formacdes costumam acontecer uma ou duas vezes ao ano, nelas nao ha,
segundo a docente D, discussdo sobre referenciais tedrico-metodolégicos. Os

cursos séo direcionadas por uma concepcdo pragmatica. Dos 9 docentes apenas
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o F afirmou que nado ha tal formac&do. Considerando que o professor em questao
é contratado e estd h4 10 meses atuando no municipio, pode desconhecer a
existéncia da referida formacao.

A auséncia de poOs- graduacao na area revela a necessidade dos docentes
de formacdo especifica para a atuagdo no ambito escolar. Também revela que
provavelmente havia interesse por capacitacdo e atuacdo em outras areas. Este
elemento sera retomado mais adiante no texto e problematizado juntamente com
as informacdes coletadas sobre planejamento e OTP.

No que tange a experiéncia dos docentes na educacao basica, 4 atuaram
ou atuam em todos o0s niveis, isto €, da educacao infantil ao ensino médio. Quatro
tém experiéncia em dois niveis da educacéo basica e apenas 1 sO trabalha em
apenas um nivel - o ensino fundamental. O tempo de exercicio ha docéncia dos 9
professores varia de 2 até 20 anos. Destes, 4 encontra-se na faixa de 2 a 10 anos
e 4 no que exerce a profissdo no periodo de 11 a 20 anos. Somente um exerce a
profissdo por menos de um ano.

Apenas dois professores lecionaram outras disciplinas além da Educacéo
Fisica e 3 possuem experiéncia em docéncia superior. Destes, um docente tem
experiéncia por mais de 6 anos nesta modalidade de ensino, tanto em instituicdo
publica quanto privada. Os outros dois possuem experiéncia somente em
instituicbes privadas de ensino. Nas séries finais do ensino fundamental a
experiéncia varia de 4 meses a 15 anos.

Sobre a experiéncia fora do ambiente escolar, 5 dos professores atuam ou
atuaram em atividades como projetos sociais, lazer, recreacdo, com esporte de
rendimento ou academias de ginastica. A carga horaria total de trabalho destes
docentes varia de 150 a 400 horas mensais, divididas em instituicdes publicas,
privadas ou projetos sociais. Esta realidade gera impactos no trabalho destes
docentes, aspecto que sera retomado mais adiante neste capitulo.

Os professores que atuam exclusivamente na Rede Municipal de
Castanhal-PA sdo apenas 3 cuja carga horaria mensal varia entre 150 a 200
horas. Os demais, 6 trabalham com carga horaria superior a 200 horas, porém em

outros locais.
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3.3.2- Caracterizacao da disciplina Educacéo Fisica na Rede Municipal de
Castanhal-PA

Até o presente momento a carga horaria da disciplina Educacéo Fisica na
Rede Municipal é distinta para as séries iniciais e finais do ensino fundamental.
Nas iniciais € de apenas 5 horas mensais correspondendo a uma aula semanal e,
nas finais sédo de 10 horas, consequentemente os docentes que lecionam nas
séries iniciais possuem aproximadamente o dobro de alunos em comparacédo com
guem possua a mesma carga horaria nas séries finais do ensino fundamental.
Seis professores trabalham tanto com as séries finais quanto iniciais; os 3
restantes lecionam apenas nas séries finais do ensino fundamental. Embora haja
uma proposta de aumento da carga horaria de 5 horas para as seéries iniciais do
ensino fundamental, ainda ndo houve implementacdo, segundo a coordenacao a
previsdo € para que a partir deste ano a carga horéria da disciplina para as séries
iniciais seja ampliada para 10 horas.

Em relacédo a quantidade de alunos por turma, 7 professores afirmaram que
possuem entre 36 a 45 alunos e somente dois professores possuem turmas entre
26 a 35 alunos. Somando o total de alunos aproximados, 7 afirmaram possuir
mais de 400 alunos. Em relacdo a lotagdo, somente quatro trabalham em uma
Unica escola, quatro sdo lotados em 2 escolas e um trabalha em 3 escolas.
Ressalta-se também que estes professores possuem extrapolacdo de carga
horéria, a qual chega alcancar até 400 horas. Esta informacéo gerou desconforto
para alguns professores, que solicitaram se mantivesse absoluto sigilo, pois
temiam que sua carga horéria fosse reduzida.

Todos os indicadores supracitados sugerem que héa intensificacdo e
precarizacdo do trabalho destes docentes, os quais podem acontecer pelo
aumento da quantidade de turmas ou pela quantidade de alunos por turma, sem
que haja aumento da remuneracdo do trabalhador (DAL ROSSO, 2008). As
consequéncias dessa intensificacdo podem ser adoecimento, maiores desgastes
e insatisfacdo por parte desses trabalhadores, além de afetar a qualidade do seu
trabalho, posto que a quantidade de turmas, alunos e/ou carga horaria prejudica
tanto o planejamento quanto a acdo pedagogica do professor (REIS, 2014).

As aulas de Educacdo Fisica nas séries finais na grande maioria das

escolas visitadas, 5 das 7 escolas pesquisadas acontecem no contraturno.



122

Somente nas escolas E6 e E4 as aulas acontecem no mesmo turno. De acordo
com informagBes dos professores essa diferenca € devida a especificidade das
escolas, as quais possuem o perfil de escolas do campo. De acordo com a
docente E, da escola E4, a maioria dos alunos é oriunda da zona rural, por este
motivo, as aulas no contraturno impediriam estes alunos a participarem das aulas.
Ja nas séries iniciais, em todas as escolas pesquisadas as aulas ocorrem no
mesmo turno.

A coordenacdo da area forneceu uma explicacdo pouco consistente para
as aulas de Educacéo Fisica ocorrerem no contraturno nos ciclos finais do ensino
fundamental. Primeiro disse que ndo sabia, depois disse que € por uma questédo
de adequacdo de horarios, os quais sdo organizados para beneficiar algumas
disciplinas:

Olha... eu ndo sei te dizer, porque eu sempre trabalhei com o
fundamental menor e, no fundamental menor era no mesmo horario.
Entéo eu acredito que seja uma questdo de divisdo de carga horéria, pra
ndo comprometer as outras disciplinas, aquelas que tém a carga horaria
minima eles colocam no contraturno pra néo interferir no horario das
aulas (ENTREVISTA. Coordenacdo da Educacdo Fisica, 15/12/2015,
acréscimo de grifos).

Em outro trecho reconhece que h& escolas com aulas no mesmo turno, a
justificativa € a de adequacdo de horario “Eu acredito que eles conseguem
organizar todas as disciplinas no mesmo turno, por uma questéo de carga horaria
mesmo” (Op. cit). Pode-se questionar a consisténcia dessa justificativa, uma vez
que nao existe distincdo entre as grades curriculares das escolas da Rede
Municipal e todas possuem as mesmas disciplinas e a mesma carga horaria de 6
aulas diarias por turno.

Embora ndo haja suspensdo das aulas da Educacdo Fisica com
frequéncia, a qual fica restrita aos dias de realizagdo do JIJEM, as declaragdes
acima mostram que a disciplina ocupa lugar secundarizado em relagdo as demais
disciplinas, visto que as aulas no mesmo turno “atrapalhariam” as demais com
carga horaria maior.

Oito dos 9 patrticipantes concordam com que as aulas devem ocorrer no
contraturno, alegando questdes de praticidade e, somente um professor discorda
devido a dificuldade do acesso dos alunos as aulas. Os motivos explicitados para
que as aulas acontecam no contraturno foram distintas. Trés professores

disseram que orientacdo da SEMED/CAST, dois afirmaram que esta € uma
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determinacdo da LDBN e um disse desconhecer o motivo. Neste ponto, vale
ressaltar que as aulas no contraturno abrem margem para que os docentes
ministrem aulas para duas ou mais turmas ao mesmo tempo, segundo
informacbes de um docente. Porém, esta informacdo foi negada pela
coordenacao, a qual afirma que ndo ha essa recomendacdo nas escolas e que
desconhece casos em que iSSo ocorra.

Aparentemente nem a escola nem a coordenacéo tem controle sobre esse
processo. Durante as visitas em uma das escolas, foi possivel verificar a presenca
de adolescentes de duas turmas diferentes na mesma aula, informacao
confirmada por um grupo de alunas que aguardavam sentadas o horario de suas
aulas.

Outra questdo importante é a divisdo das turmas por sexo, que ocorre
significativamente entre os docentes. Dos nove professores, cinco dividem suas
turmas por sexo, alegando questdes de praticidade e facilitacdo do processo de
ensino aprendizagem; somente quatro dos professores afirmam que a
participacdo ocorre de forma mista.

Este dado se constitui em um traco da concepc¢do de Educacdo Fisica
tradicional, na qual h4 uma distincdo do tipo de aula realizada para homens e
para mulheres, cujo objetivo principal € melhorar a aptiddo fisica ou treinamento
desportivo (SOARES, 1994). Também evidencia a necessidade de formacao
continuada para os docentes na area escolar, que possibilite aos docentes
compreender a Educacao Fisica e seus conteiddos em uma perspectiva critica,
capaz de gradativamente superar a visdo tradicional que possuem sobre a
disciplina.

Em relacdo as condicbes de trabalho dos professores, além do regime
intenso de trabalho mostrado anteriormente, outra questdo precisa ser
consideradas, que Sao 0s recursos materiais e espacos disponiveis para as aulas.

Nesse aspecto, a pesquisa indica que a maior parte das escolas possuem
espacgos e equipamentos razoaveis para as aulas. Dos espacos para as aulas de
Educacdo Fisica e materiais pedagogicos disponiveis nas escolas, foram
expostos diversos itens cujas respostas foram inconsistentes. Considera-se

espacos todos os lugares que podem ser unitizados para as aulas de Educacgao
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Fisica escolar. Os materiais pedagodgicos, por sua vez, correspondem aos
materiais que auxiliam no processo de ensino aprendizagem durante as aulas.

Nas escolas onde dois professores participaram da aplicacdo do
guestionario, apenas um constatou a presenca de espaco ou material
pedagdgico. Constatou-se que apenas os docentes B e E possuem sala de aula
disponivel para ministrar a disciplina, somente as escolas cujas aulas de
Educacdo Fisica acontecem no mesmo turno que as demais. O projetor de
multimidia esta disponivel em todas as escolas; contudo, se apenas duas
possuem sala de aula a disposi¢do, isso podera dificultar ou até impedir o seu
uso.

Trés escolas possuem espacos e/ou materiais pedagoégicos diferenciados,
na perspectiva dos docentes. A escola E5 possui sala de leitura; a E7 caixa de
areia e software educativo, contudo, somente o professor H os identificou. Ha
projetos nas escolas envolvendo leitura, segundo conversas informais; no
entanto, a maioria dos docentes pode ndo perceber este espaco como
pedagogico a disposicao da disciplina.

Em relacéo a biblioteca, 5 das escolas conforme os professores, possuem
este espaco; somente os docentes das escolas E2 e a E4 afirmaram que nestas
instituicbes ndo ha biblioteca. Houve também inconsisténcia em relacdo a
presenca/auséncia de laboratério de informética; entre os professores C e D da
escola E3, apenas o ultimo disse que a escola possui este espaco. O Unico
docente da escola E6, o professor G nao relata a presenca de laboratério de
informatica na escola em que atua. Por estas razdes, consideramos que 6 das 7
escolas possuem tal espaco.

Em relacdo a presenca de quadra no espaco da prépria escola, somente a
escola E5 ndo possui quadra prépria; o professor utiliza o ginasio que fica a duas
guadras da escola. Vale salientar que a escola € localizada na periferia e as aulas
de Educacdo Fisica ocorrem no contraturno. No dia em que foi aplicado o
guestionario, havia pais presentes no ginasio que foram deixar seus filhos. As
maes de duas alunas relataram em tom de critica que moram longe e que ja
houve casos em que nem a escola nem o professor informam quando ndo tem
aulas de Educacgédo Fisica. O receio delas é de que as filhas sejam vitimas de

violéncia, devido a distancia e inseguranca no ginasio.
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O espaco externo da escola foi indicado como disponivel em 6 das 7
escolas. A presenca de textos/livros didaticos da area na escola foi identificada
em 4 escolas, contudo na escola E7 ndo houve consenso entre os professores,
sobre a presenca desse recurso (Somente o participante H o citou).

Quanto aos materiais pedagdgicos especificos nas escolas para as aulas
de Educacao Fisica, todas as escolas apresentam, segundo os docentes, bolas
variadas, para a pratica dos esportes coletivos, material para ginastica e materiais
de apoio, entretanto, ndo sao disponiveis em quantidade suficiente. Quase todas
as escolas, mais precisamente 6 possuem material para jogos. Vale salientar que
na escola E3 a presenca destes materiais foi detectada somente pelo professor C.
Outros materiais foram indicados como presentes na escola E7 somente pelo
professor H, que é material especifico para a pratica do atletismo.

Sobre o0 uso dos materiais, todos os docentes disseram que usam todos 0s
disponiveis. Verificando a relacédo desta assertiva com a estimativa de adocao nas
aulas indicada para cada conteudo, mesmo que os 9 professores tenham
materiais para a ginastica, este conteddo ocupa o terceiro lugar como mais
utilizado nas aulas, depois dos esportes e dos jogos.

Neste item percebe-se que de modo geral a estrutura fisica/material das
escolas municipais é boa, embora irregular, oferece espacos e materiais para as
aulas de Educacao Fisica. Entretanto, identificamos que a auséncia de salas de
aulas para o professor de Educacdo Fisica, quando as aulas acontecem no
contraturno dao a disciplina um carater secundario que se aproxima de atividade,

ao invés de disciplina curricular com contetdos que precisam de aporte tedrico.

3.3.3 - Os fundamentos pedagdgicos

Os dados coletados no questionario somados aos das entrevistas revelam
elementos do planejamento das aulas, e indicam os fundamentos pedagogicos da
OTP dos professores de Educacéo Fisica das séries finais da Rede Municipal de
Castanhal-PA, os quais serdo explicitados nos préximos paragrafos.

Um dos aspectos referentes ao planejamento € a hora atividade. Todos os
docentes dispbem de hora atividade, cujo valor € de 25% calculado
individualmente sobre a carga horaria total. A hora atividade € uma conquista

importante para o docente, geralmente utilizada para o planejamento da pratica
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docente, inclui preparacdo do planejamento das aulas e elaboracdo e correcao
das avaliacbes dos alunos. Podera também representar uma possibilidade de
formacéo continuada quando possibilita ao professor buscar solu¢des por meio da
pesquisa cientifica das necessidades e problematicas encontradas em sua pratica
pedagdgica.

Porém, ha casos de professores que usam o periodo da hora atividade
para fazer treinamento e seletivas para o JIJEM, informac&o divulgada inclusive
pela coordenacédo da area. No trecho, a seguir um docente afirma que costuma
usar esse momento para fazer seletivas para os jogos: “... eu tiro... no momento
da hora atividade, mas eu dou minhas aulas normal” (ENTREVISTA. Docente D,
14/12/2017).

Verifica-se que na Rede Municipal de Castanhal a hora atividade pode ser
dispensada ou deixada em plano secundario em detrimento a realizacdo de
seletivas para o JIJEM. Esta constatagdo indica o ndo usufruto de um direito
previsto pela Lei n® 11.738 que institui o Piso Salarial Profissional Nacional e
determina que um terco ou 33% (trinta e trés por cento) da carga horaria do
professor devera ser destinada para hora atividade, a qual deverd ser utilizada
para planejamento, avaliacao e estudos.

Esta teméatica foi apontada na pesquisa de Haddad (2011), que mostrou
gque no Parana a hora atividade também ndo estava sendo utilizada para
planejamento e sim para outros fins, havia também dificuldades de
acompanhamento do processo e de reunir no mesmo dia os professores da
mesma disciplina.

A dificuldade de reunir os professores de Educacao Fisica para cumprir no
mesmo dia também ocorre em castanhal, aspecto que contribui para que 7
professores planejem suas aulas individualmente, a acdo coletiva fica restrita as
reunides pedagogicas promovidas pela SEMED/CAST na escola no inicio e/ou
final do ano letivo. Somente o docente E disse planejar seu trabalho com a outra
docente da disciplina durante a hora atividade. O professor A disse planejar suas
aulas junto com todos os docentes da escola em que atua. Nas escolas E1 e E4
os professores de todas as disciplinas se reinem uma ou duas vezes por més
para o planejamento coletivo. Apenas um docente, o professor G da escola E6

afirmou que os docentes relinem-se semanalmente para o planejamento coletivo.
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Todos estes aspectos indicam a necessidade da construgdo na
SEMED/CAST de um planejamento articulado que garanta, por exemplo, que a
hora atividade seja utilizada para treinamentos e seletivas, finalidades distintas da
de seu verdadeiro sentido que € contribuir para a formacédo dos professores
(HADDAD, 2011). Para isso, contudo, é imprescindivel que tanto a coordenacao
quanto os professores compreendam esse momento fundamental para o
processo de ensino aprendizagem.

Os documentos que mais orientam o planejamento dos docentes sdo 0s
PCN, o PPP da escola e a proposta pedagogica para a Educacgédo Fisica de 2016,
porém, essa proposta ndo foi encontrada com nenhum dos professores e em

nenhuma escola; além de outros referenciais, conforme o quadro 11:

QUADRO 11 DOCUMENTOS QUE ORIENTAM O PLANEJAMENTO

DOCUMENTO DOCENTES

PCN A D EF G H

Livro didatico D,G,H, I
Projeto Pedagdgico da escola D,C EFG,I
Proposta Pedagogica do ano de 2016 A, CDFG,I

Nova proposta do municipio
BNCC B,G,EH
OUTROS A

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Quanto aos PCN, vimos no capitulo Il suas fragilidades e concepcdes
ecléticas sobre a Educacdo Fisica. Sua presenca como documento norteador é
um dos fatores que justificam o ecletismo das abordagens pedagdgicas presentes
nos planejamentos dos professores. A inclusao do Projeto Pedagdgico da escola
e da Proposta Pedagdgica do ano de 2016 justificam também a predominéancia
das abordagens construtivista, desenvolvimentista e esportivista.

Considera-se que a hora atividade devera ser um momento que
possibilitara ao docente o desenvolvimento do habito a pesquisa cientifica,
especialmente quando incentivado pela coordenacdo escolar. As pesquisas na
internet, nesse caso deverdao assumir carater cientifico para que qualifiquem a
acao docente, ou seja, deverdo se constituir enquanto projetos de pesquisa
capazes de promover mudancas na pratica docente dos professores.

Na entrevista, o sentido da pesquisa e sua importancia para as aulas de

Educacdo Fisica para 3 dos docentes dos seis professores € de atualizagéo,
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acesso a novos conhecimentos. Somente o docente B relacionou a importancia
da pesquisa com melhoria na acdo pedagdgica, com estabelecimento de
estratégias de ensino, na introducdo de novos conteudos e formas de
organizacao do seu trabalho.

Em relacdo aos referenciais teoricos, percebe-se que cinco professores,
utilizam em seus planejamentos referenciais que nédo desenvolvem propostas
sistematizadas para as aulas de Educacéo Fisica, tais como Lev Vigotski, Paulo
Freire, Jean Piaget, Tizuko Kishimoto, Roger Caillois, Johan Huizinga. Dois
professores citaram Joao Batista Freire que desenvolve estudos sobre a
abordagem construtivista para as aulas de Educacédo Fisica. A docente E diz ndo
utilizar nenhum tedrico especifico, por isso ndo lembra nenhum.

Somente o docente A utiliza Celi Taffarel, Valter Bracht e Elenor Kunz,
referenciais que desenvolvem propostas sistematizadas para os conteudos em
Educacdo Fisica escolar possui muitas inconsisténcias em relacdo a
sistematizacdo das aulas, pois trabalha o contetdo jogos e brincadeiras como
predominantes. Estas dificuldades colocam em questdo a formacdo desses
professores, no que diz respeito a fornecer elementos tedricos que orientam a
sistematizacao das aulas de Educacédo Fisica na escola.

No questionario, 8 professores consideravam que identificam em seu
préprio planejamento uma ou mais abordagens. Vale ressaltar que um professor
nao verifica a presenca de nenhuma abordagem especifica em seu planejamento
e outro diz utilizar somente uma abordagem pedagogica em seu planejamento,

conforme o quadro 12:

QUADRO 12 AS ABORDAGENS UTILIZADAS NO PLANEJAMENTO DOS

DOCENTES
ABORDAGEM DOCENTES
Desenvolvimentista E,F, G, I
Construtivista D,EFG,I
Critico-Emancipatoéria C,EF
Critico-Superadora B,D,EH
Esportivista B,C,F,I
Desconheco as abordagens A

Fonte: elaborado pela autora (2018)
Os professores E e F afirmam utilizar o maior nUmero de abordagens,

quatro no total, as quais sdo bastante distintas entre si. Verifica-se que
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7

abordagem construtivista € a mais mencionada pelos docentes, seguida das
abordagens desenvolvimentista, esportivista e Critico-Superadora. A menos
presente é a Critico- Emancipatoria. Somente o professor H afirma que planeja
suas aulas embasado exclusivamente na abordagem Critico-Superadora. Os
professores B, D e E também disseram incorporar esta abordagem em suas
aulas, apesar disso, utilizam outras bastante distintas em seu planejamento.

Os professores B, D, E e H os quais indicaram que utilizam a abordagem
Critico- Superadora. Porém, apoiam seus planejamentos em referenciais como 0s
PCN, Proposta Pedagodgica da Rede Municipal, BNCC, o0s quais possuem
concepcdes pedagodgicas ecléticas. Vimos no capitulo 1 que tal abordagem esta
presente na obra Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica produzida pelo
Coletivo de Autores (1992) e desenvolvida por outros pesquisadores como
Taffarel et al (2009) e Reis et al (2013).

A abordagem esportivista ou tecnicista & decorrente do modelo esportivista
na Educacdo Fisica nas décadas de 1960 e 1970, que tem o esporte como
principal conteudo. Naquele periodo o seu principal objetivo eram rendimento
esportivo, recordes, competicdo entre outros. Nesta abordagem o esporte é o
principal ou Unico contetdo das aulas, as quais ficam pautadas nas técnicas e
limites fisicos que as diferentes modalidade esportivas exigem (COLETIVO DE
AUTORES, 1992). Mesmo com as iniUmeras criticas a este modelo ele permanece
nas escolas e tem representatividade entre os professores de Castanhal-PA.

As respostas indicam que h& um ecletismo de abordagens no planejamento
dos professores. Os documentos utilizados para o planejamento das aulas, por
sua vez, nos fornecem subsidios que mostram dicotomias entre o referencial
documental utilizado no planejamento e a abordagem pedagdgica nele presente.

Estas abordagens, todavia, ndo foram identificadas por quase todos os
professores entrevistados, 0s quais ndo souberam identificar ou n&o identificam a
presenca de nenhuma abordagem em seu planejamento, alegando
impossibilidade e/ou variancia de acordo com o conteudo trabalhado ou ainda que
nao se identificam com nenhuma. O docente A, por exemplo, foi o Unico que citou
quatro abordagens diferentes em seu planejamento, embora ndo se identifique
com nenhuma, disse que o0 uso de uma ou outra abordagem depende do seu grau

de dominio sobre o assunto, conforme se pode constatar nos trechos:
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Olha pra te falar a verdade eu ndo tenho uma identidade com algum tipo
de abordagem especifica. Ora, ora eu sou... Critico emancipatéria, ora
eu sou critico-superador, ora eu ja faco uma abordagem de aulas
abertas.

[...] quando eu vou trabalhar, por exemplo, lutas. Ai nesse caso, eu sou
muito critico-superador, porqué? Porque eu ja vou em uma perspectiva,
eu ja vou em uma perspectivas, muito mais criticas, entendeu? Né2...
Para que os alunos eles... possam... enxergar o além de uma simples
luta, entendeu? Qual o papel da luta na sociedade? Desde quando, dos
primordios os homens ja lutavam? Ai a partir dessas perguntas, né? Ai
eu ja vou ser mais critico-superador... Outros ndo, outros sou mais,
digamos ... construtivista... Depende do conteldo, se eu me sentir a
vontade [...] (ENTREVISTA. Professor A, 15/12/2017, acréscimo de
grifos).

3.3.3.1- As categorias conteado/método

Em relacdo a categoria conteudo foi perguntado sobre o nivel de
importancia e ado¢cdo nas aulas. Os contetudos foram apreciados entre 0 a 5,
onde zero equivale a auséncia de importancia, a qual aumenta progressivamente
até o numero 5 que é o maximo de importancia estimada ao contetdo. As opcdes
eram esportes, ginastica, lutas, jogo, danca, capoeira e outros que poderiam ser
acrescentados pelos professores. Quanto ao grau de importancia, 8 indicaram de
4 a 5 para todas as opg¢des. Um docente assinalou nota 2 para lutas e 3 para a
danca e capoeira, neste caso, tais assuntos sdo os menos abordados nas aulas
deste professor.

Foram acrescentados outros contetdos a disciplina por 4 dos professores
tais como corporeidade, temas transversais e/ou conteudos extracurriculares
vinculados a saude (nocdes béasicas sobre o corpo e sua relacdo com o0s
exercicios fisicos), a higiene, sexualidade, drogas, fair play, folclore, os quais
receberam nota 5 em grau de importancia.

A corporeidade®® é uma vertente da Motricidade Humana, na qual o
conceito de corpo se constroi a partir da interacdo das dimensfes bioldgica,
emocional, espiritual, cultural entre outras. Nesta perspectiva, cabe a Educacédo
Fisica promover a educacdo motora, por meio do desenvolvimento das

habilidades motoras, nas quais a realidade corporal e a percepc¢éo subjetiva estdo

A corporeidade tem sido objeto de estudo no campo da Educacéo Fisica por Jodo Paulo Medina
(A educacdo fisica cuida do corpo... “mente”, 1995), Silvino Santin (Educacdo fisica: uma
abordagem filos6fica da corporeidade, 1987), Jodo Batista Freire (Educacdo de corpo
inteiro,1989), Maria Augusta S. Gongalves (Sentir, pensar, agir: corporeidade e educacéo, 1994)e
outros autores que fundamentam seus estudos na teoria da complexidade desenvolvida pelo
fenomenologo Edgar Morin.
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conexas com as dimensdes biolégicas e simbdlicas que constituem a
corporeidade (MONTEIRO, 2009).

O assunto mais aplicado nas aulas sdo os esportes, visto que 7 dos
professores estabeleceram a nota 5 para adoc¢do nas aulas deste contetudo. O
segundo é o jogo, mais da metade dos docentes, o equivalente a 5 professores
aferiu nota 5 para a insercdo deste contetdo nas aulas. O terceiro conteddo mais
presente nas aulas € a ginastica, o qual recebeu nota 4 de aplicabilidade. Luta e
danca estdo bem proximas em termos de adesao nas aulas, o0 quarto e o quinto
conteddo respectivamente, receberam notas variadas. O professor B foi o Unico
que afirmou n&o trabalhar com lutas nem com o conteddo dancga. A capoeira por
sua vez, que faz parte do conteddo lutas é o conteddo menos frequente nas
aulas, os professores B e E afirmaram nao utilizar o contetdo nas aulas.

A énfase nos esportes foi perceptivel nos planejamentos dos professores B
e E, conforme foi mostrado anteriormente, os quais planejavam suas aulas de
acordo com o calendario e as modalidades do JIJEM. Na entrevista o professor A
disse nao preparar suas aulas a partir do JIJEM, mas, afirma “Tem dias [...] que
eu venho que ndo sdo meus dias aqui na escola, que eu venho e facgo
treinamento livre com eles, treinamento desportivo” (ENTREVISTA. Professor A,
15/12/2017). O docente E disse que o JIJEM nao é prioridade, porém, foi visto
gue em seu planejamento as modalidades esportivas que fazem parte do evento
sao os conteudos predominantes de suas aulas.

Verifica-se uma relagéo direta os conteudos e a realizacdo do JIJEM. Os
docentes B, D, E, G e | disseram que organizam suas aulas a partir do JIJEM e
adotam o0s conteddos esportivos como predominantes em suas aulas. Em
entrevista, a docente | destaca a existéncia de uma cobranca da SEMED/CAST e
da direcdo das escolas para que as aulas de Educacdao Fisica sejam direcionadas

para atender as modalidades do JIJEM e para alcancar resultados:

No municipio ha o JIJEM, durante o ano letivo vocé planeja as suas
aulas a partir das modalidades do evento?

Exatamente! Basicamente as aulas tém ... que ser! Principalmente os
nonos... E exigido pela propria SEMED que essas séries, elas tém... que
participar mesmo. A gente ndo pode fugir das aulas desportivas.

O que vocé acha disso?

Eu ndo gosto muito (risos)... N&o, é... eu penso que a gente ndo deve s6
se limitar a treinamentos... Mas é... como eu posso dizer... A prépria
escola..., ela nos cobra o vencer, participar, participacdo... A escola é um
dos destaques esse ano e todos os anos. Vem da SEMED, né? de
cobrar dos diretores e a partir dos diretores a cobrar dos professores.
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Mas a aula de Educacéo Fisica em si € usada para treinamento?
Ndo, é os dois. A gente divide, a gente consegue dividir...
(ENTREVISTA. Docente I, 13/12/2017, acréscimo de grifos).

Nos trechos, é possivel constatar que, mesmo que tenha afirmado que néo
gosta de planejar suas aulas a partir das orientagcdes do JIJEM, a professora
demonstrou pouca resisténcia as orientacdes da SEMED/CAST e da gestdo em
relacdo as pressdes e cobrancas por resultados.

Constata-se, desta maneira, que o JIJEM exerce muita influéncia na
metodologia de ensino adotada pelos professores, devido a cobranca da
SEMED/CAST e dos proprios gestores das escolas. Esta constatacao
hipoteticamente pode ser justificativa para a realizacdo das aulas nos ultimos
ciclos do ensino fundamental no contraturno, uma vez que seria mais oportuno e
comodo fazer o treinamento para o evento em hordrio contrario a realizacdo das
aulas. Ressalta-se a divisdo dos alunos por sexo durante as aulas é um fator que
pode facilitar a preparacdo e/ou treinamento para o JIJEM, pois no evento as
modalidades sao divididas por sexo.

Nesta perspectiva, os estudos de Kunz (2004) e Souza (2009) fizeram
criticas tanto a esportivizacdo das aulas de Educacdo Fisica quanto ao trato
pedagdgico do esporte nas aulas. Para o primeiro autor a préatica do esporte na
escola sob forma irrefletida de rendimento “pode fomentar vivéncias de sucesso
para uma minoria e o fracasso ou vivéncia de insucesso para a grande maioria”
(KUNZ, 2004, p. 125). Desta maneira, exaltar o lado competitivo do esporte na
escola, indiretamente contribui para naturalizar ou mesmo exacerbar relacdes
individuais e competitivas entre os alunos no mercado de trabalho. Tal postura,
também estd vinculada a uma concepcao de formacdo humana embasada na
l6gica das competéncias, propagadora da busca pela a eficiéncia e a eficacia
(FRIZZO, 2012).

Outros elementos que indicam as orientacfes metodologicas adotadas
pelos professores foram encontradas em questdes que discutem a forma como
estes organizam seu trabalho e a relacdo que estabelecem entre a teoria e a
pratica. No trecho da entrevista, o professor A diz que organiza seu trabalho
considerando o0s conteudos que considera relevantes, a partir disso realiza

pesquisas, dindmicas a partir das demandas dos alunos proprios alunos:
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...no inicio do ano eu vejo a questdo da higiene, higiene corporal, que
sdo temas bastante relevantes... A partir dai o que é que eu fago? Eu ja
comego a... pesquisar fontes em que eu possa ...possa me dar suporte
pra que eu possa explanar pra turma. A partir dai eu ja comeco a fazer
dindmicas com eles, entendeu? Eu peco pra eles fazerem cartazes
relacionados ao tema. E atividades ... que a questio de movimento
também, eu gosto dessa parte dai. Sdo geralmente eles que ditam o que
eu vou fazer, entendeu? (ENTREVISTA. Docente A, 15/12/2017,
acréscimo de grifos).

A centralidade no aluno, conforme foi mostrado, € um dos principios do

escolanovismo, o qual secundariza a acao docente, a qual se restringe a mediar o

processo de ensino aprendizagem (DUARTE, 2010).

Na relacdo teoria e prética, 5 dos 6 professores entrevistados percebem

ambas como algo distinto, por esta razdo metodologicamente adoram a estratégia

de dividir as aulas tedricas, as quais geralmente acontecem em salas de aula,

laboratérios ou salas de video e, depois buscam relacionar os conteddos com as

aulas realizadas na quadra, denominada de “aula pratica”. Conforme se pode

constatar nas declaracdes abaixo:

Tipo, exemplo: fundamentos. Tipo Fundamentos, fundamentos do
handebol, passes, é... passes. Ai vamos dizer eu abordei toda essa parte
teoricamente todos tipos de passe ...Através de video pra que eles
pudessem se perceber dentro da parte pratica, quando eles forem
transformar pra mim na aula pratica, entendeu? (ENTREVISTA. Docente
[, 13/12/2017).

Eu divido esses momentos. Eu tenho uma semana pra teérica e na outra
semana eu dou pratica. Na aula ficamos pra aula tedrica. A gente tem
gue dar essa iniciacdo pra eles (ENTREVISTA. Docente D, 14/12/2017).

A gente tenta trabalhar, colocar a parte teérica é... 0 mais simplificado
possivel, pros alunos, pra quando eles chegarem na parte pratica poder
assimilar o que foi dado na teoria pra eles (ENTREVISTA. Professor G,
18/12/2017).

Somente um docente disse utilizar de apostilas como recurso metodologico

em suas aulas, inicialmente teve dificuldades de trabalhar a teoria, porém teve

gue se adaptar a especificidade da escola e a impossibilidade do uso da quadra

no inicio do ano:

Pra mim ele... no inicio vou ser bem sincera eu tive dificuldade de lidar
com teoria porque em Belém quando eu trabalhava a escola s6 era
pratica ... E ai quando eu vim pra ca, ja pequei aqui que eles ja faziam
provas, tinham aulas mesmo, tinha que fazer apostilas...Todos os
conteddos, com excegdo da primeira avaliagdo que sO tem teoria, por
conta das chuvas e da falta, escassez de materiais, mas em todas as
outras, os alunos tém aulas tedricas e praticas(ENTREVISTA. Docente
D, 14/12/2017, acréscimo de grifos).
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Apenas o docente B compreende que ambas sdo indissocidveis e
complementares, enfatizando que ha momentos em que ha predominancia da
teoria sobre a pratica e vice versa. Os demais dividem a parte teoria da pratica
durante as aulas, destinam parte pra a teoria e parte para a pratica. O docente A,
por exemplo, enfatiza que ha uma diferencga entre teoria e prética e por isso busca
aproximar em sua acao docente, inclusive acha que a prética ressignifica a teoria.

Esta ruptura entre teoria e pratica expressa as relacdes mais amplas da
organizacao da sociedade capitalista cuja divisdo em classes se origina no campo
produtivo e, na divisdo social do trabalho em manual e intelectual (SAVIANI,
2005). Nesta perspectiva, na escola capitalista os contetdos teéricos e praticos
sdo apresentados aos alunos como momentos independentes entre si, tornando
0s objetos e fenbmenos desconexos, aspecto de dificulta a compreensédo por
parte do aluno da complexidade da realidade que o cerca, conforme Freitas
(1995). Por estes motivos o0 pesquisador afima que a OTP devera ser
fundamentada no projeto histérico socialista, no qual trabalho concreto é categoria
central e o trabalho abstrato é acessério ao processo, uma vez que “é o trabalho
material (trabalho concreto) o elemento que garante a indissolubilidade entre
teoria e prética social e exige interdisciplinaridade” (Op. cit. p. 100).

O sentido da pesquisa sua importancia para as aulas de Educacao Fisica
para 3 dos docentes é de atualizacao citada pelos docentes D1, D2, D3. Somente
o docente D5 relacionou a importancia da pesquisa com melhoria na acao
pedagdgica, com estabelecimento de estratégias de ensino, na introducdo de
novos conteddos e formas de organizacdo do seu trabalho. Esta falta de
percepcdo da pesquisa como elemento norteador do trabalho pedagdgico na
escola por parte dos professores, expressa ainda mais a visdo dicotdmica dos

professores entre a teoria e a pratica.

3.3.3.2- As categorias objetivo/avaliacao

Foi perguntado sobre objetivo ou papel da Educacgéo Fisica na formacao
dos alunos em alternativas com estimativas de 0 a 5. Todos os docentes
indicaram a nota 5 para aprendizagem e desenvolvimento motor. Sete estimaram

entre 4 a 5 para promogdo da saude e, iniciagdo e apreciagdo das praticas
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corporais e esportivas. Quanto a formacdo humana integral e formacao critica e
transformadora da realidade receberam estimativas que variaram de 3 a 5; 6
participantes estimaram 5 para ambas.

Nas entrevistas, diferentemente das respostas do questionario, a maioria
das respostas ficou centrada na contribuicdo da disciplina para a formacéo
humana. As respostas de quatro professores mostram concepc¢des idealistas e
utilitaristas e, somente um professor afirma que o papel da disciplina é orientado
por uma perspectiva de transformacdo da sociedade, representadas

respectivamente pelos fragmentos abaixo:

O aluno ele pode td& com qualquer problema, ai ele vem pra ti. Tu é
psicélogo, tu é doutor, tudo tem que saber um pouco... A Educacgéo
Fisica ela traz...esse resgate da crianga, tanto pra dentro da escola, pra
familia (ENTREVISTA. Docente D, 14/12/2017, acréscimo de grifos).

. esta ligado a formacdo do individuo quanto pessoa, quanto ser
social,... atrelando a ética, para sempre possibilitar uma melhor vivéncia
possivel para o ser humano (ENTREVISTA. Docente B, 22/12/2017,
acréscimo de grifos).

[...] desenvolver o pensamento, ensino-aprendizagem, formacdo de
cidaddos, né? (ENTREVISTA. Docente |, 13/12/2017, acréscimo de
grifos).

[...] &€ fazer com que o homem...ele perceba que ele & um corpo...De
alguma forma, seja de cunho emocional, quando eu motivo eles, de
alguma forma... Porque a gente sempre trabalha da seguinte forma: olha,
pra mim ndo importa, [0s meus alunos conhecem], pra mim nao importa
se vocé sabe ou se vocé ndo sabe fazer, o importante € que vocé
participe, que vocé esteja l1a, entendeu? Que vocé faca alguma coisa,
gue vocé faga a diferenca. Se os outros védo falar de... suas habilidades,
sdo ou nado sdo hoas, o problema é deles... Se preocupe com 0 que vocé
pode fazer por vocé..Ou seja, um corpo, que tem um poder de
transformar sua prépria realidade social, politica, entendeu?
(ENTREVISTA. Docente A, 15/12/2017, acréscimo de grifos).

O professor D reproduz o discurso do senso comum, transmitido
especialmente pela midia, o qual afirma que compete a Educacdo Fisica
‘resgatar” o aluno, ou seja, dando um carater “salvacionista” a disciplina e seus
conteudos. Os professores B e | reproduzem o discurso hegemdnico presente nas
politicas curriculares destinadas a educacao basica, como € o caso dos PCN e
BNCC, nos quais no discurso aparente expbe ideias de formacdo para a
“convivéncia pacifica”, para o “exercicio da cidadania”, porém, na esséncia trata-
se de colaborar com o processo de adequacédo do individuo ao atual estagio da
sociedade (RODRIGUES, 2001; SANTOS, 2005). Nesta perspectiva, a disciplina
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se torna um instrumento para a naturalizagdo e manutencao das relacdes de
exploragéo entre dominantes e dominados.

O professor A, por sua vez, acredita que o objetivo da disciplina é contribuir
para que os seres humanos percebam que podem transformar sua realidade;
todavia o docente ndo explicitou como este processo acontece a partir dos
conteddos da disciplina. Enfatiza os aspectos emocionais, embora também cite
questbes referentes aos aspectos sociais e politicos, coloca os primeiros em
evidéncia. Desta forma, ndo se pode afirmar que o professor defende a
concepcao de formacdo humana para a emancipacdo humana, presente na
abordagem Critico-Superadora, uma vez que a fala dele remete aos aspectos
emocionais.

Somente o professor G conferiu a disciplina a funcédo de formar atletas para
o mercado de trabalho. No fragmento abaixo, o emprego do termo “bem
sucedido”, deixa implicito que a area oferece uma oportunidade para formacéo de

atletas profissionais com boas chances de éxito no mercado de trabalho:

. ela abre uma oportunidade pras criangas, pro aluno de conhecer
novas modalidades fugindo daquela mesmice do futebol, handebol, volei
e basquete... justamente pra nao ficar ... com aquele olhar fechado
somente pra esses trés esportes, conhecer novas modalidades. E,
podendo até ser bem sucedido em outra area (ENTREVISTA. Docente
G, 18/12/2017, acréscimo de grifos).

Tal concepcdo vincula-se ao movimento esportivo iniciado a partir da
década de 1940 no Brasil, periodo no qual o esporte se tornou hegeménico nas
aulas de Educacéo Fisica. Para Soares (1992) o modelo de aula é fundamentado
nos métodos de treinamento, no qual as aulas sdo orientadas pela fisiologia com
alguns elementos pedagégicos. A adocdo desta perspectiva pode estar
relacionada com o trabalho e a formacéo deste docente, visto que ele possui pés-
graduacéo em fisiologia e experiéncias com esportes em espacos nao escolares.

No municipio o grau ou nivel de importancia da disciplina na Rede
Municipal € de complementar as demais ditas de “sala de aula”, de acordo com a

concepcgao da coordenacdo da area:

.. a Educacao Fisica ela vem ... dentro ... do nosso trabalho ela vem
complementar as disciplinas de sala de aula. A gente trabalha muito a
guestao da interdisciplinaridade. Dentro dos projetos que séo realizados
na escola a Educacdo Fisica sempre t4 incluida e a gente trabalha
sempre assim (ENTREVISTA. Coordenacdo da Educacdo Fisica,
15/12/2015, acréscimo de grifos).
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O conceito de interdisciplinaridade para o docente se restringe a
desenvolver atividades coletivas, em forma de projetos, que abrangem a mesma

tematica:

...a gente procura dentro das escolas... dentro do seu PPP tem os
eventos que serdo realizados durante o ano nas escolas. Entdo cada
escola tem o seu calendario de eventos, com varios projetos e a
Educacdo Fisica ta inserida, seja com a apresentacdo de teatro,
apresentacdo de danga ... As nossas escolas geralmente nesse més de
novembro a gente...trabalha a consciéncia negra e tem geralmente
amostra. Ai junta a amostra da sala de leitura com o trabalho da
consciéncia negra... A educacéo fisica sempre faz parte, participa... de
todos os projetos da escola (ENTREVISTA. Coordenacdo da Educacédo
Fisica, 15/12/2015, acréscimo de grifos).

Esses elementos indicam que o sentido de interdisciplinaridade utilizado
pelo docente possui conotacdo distinta do conceito apontado pela literatura
marxiana. Segundo Freitas (1995) as praticas pedagodgicas interdisciplinares sao
aguelas que favorecem a compreensdo do estudante sobre a realidade complexa
a qual ele pertence. Para o autor um trabalho interdisciplinar na escola exige,
além da construcédo coletiva do conhecimento, a utilizacdo de métodos de ensino
que permitam que 0s conteldos escolares sejam ensinados a partir de seus
multiplos nexos com a vida social. E importante ressaltar que ao trabalho com
temas geradores ou com a pedagogia de projetos faz parte das pedagogias do
aprender a aprender (DUARTE, 2010).

A contribuicdo da disciplina na transformacdo da sociedade obteve
praticamente as mesmas respostas da questdo anterior. Nesta questdo quatro
professores conduziram suas respostas para 0s aspectos valorativos, como
trabalho coletivo e nos aspectos emotivos, conforme € possivel verificar nos
trechos:

. ela proporciona uma vivéncia a mais para os alunos ... podemos
desenvolver atividades que desenvolvem um senso de companheirismo,
... ho sentido de... estabelecer relacfes interpessoais, ensinar o quao é

valioso a presenca do outro ao nosso redor humano (ENTREVISTA.
Docente B, 22/12/2017, acréscimo de grifos).

E o momento que eles se distraem, € 0 momento que eles liberaram,
liberam, deixa eu ver... as sensacgdes, os medos... entendeu? Isso é...
muito quebrado nas aulas (ENTREVISTA. Docente D, 14/12/2017,
acréscimo de grifos).
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Observa-se que a disciplina contribuiria para mudar os valores e
comportamentos dos alunos, além de contribuir com o entretenimento dos alunos,
momento no qual eles liberam sensacdes e sentimentos, em uma dimensao
meramente instrumental.

Ao serem indagados sobre avaliagdo no questionario, 5 professores
acreditam que o papel da avaliagdo envolve as trés alternativas de resposta da
questdo que sédo: indicar a progressao do aluno na aprendizagem; verificar se 0s
objetivos foram alcancados; apresentar um diagndstico sobre o processo de
ensino aprendizagem. Trés creem que o0 papel da avaliagcdo versa somente sobre
as duas Ultimas opcdes, 1 acha que a avaliacdo visa apresentar somente um
diagnéstico do processo de ensino aprendizagem.

Todos os 9 docentes afirmaram que utilizam como instrumentos para
avaliacdo a prova escrita, trabalhos individuais/grupo e observacgao (frequéncia,
participacdo e comportamento). Cinco utilizam prova oral e/ou seminérios e
autoavaliacdo. A prova pratica € um instrumento aplicado por 2 docentes. Os
instrumentos menos empregados sédo o caderno de campo e o simulado, cada um
é usado por 1 professor.

As pesquisas de Fernandes e Greenville (2007) e Santos et al (2014)
demonstram a prevaléncia da avaliagcdo em Educacao Fisica a partir dos aspectos
comportamentais, como participacéo e assiduidade, assumindo como instrumento
a observacdo assistematica. O (ltimo autor mostrou em sua pesquisa que 0S
critérios avaliativos estdo centrados nas dimensfes relacionadas com o saber
fazer, o saber sobre esse fazer e a mudanca de comportamento e atitudes.
Demonstram ainda que a avaliacdo esta relacionada com compreensao que a
escola possui quanto a especificidade da Educacdo Fisica como componente
curricular.

A categoria avaliacdo esta diretamente relacionada com o objetivo ou
funcdo social da disciplina. No capitulo 1l foi mostrado que na BNCC, atual
documento normativo para a educacdo basica, a avaliacdo visa atingir
determinadas competéncias, as quais foram previamente orientadas por
organismos internacionais. Tais competéncias serdo verificadas por meio da

realizagdo de exames internacionais e nacionais, cujos resultados no ambito
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nacional, servirdao de base para medir a qualidade da educagdo no Brasil, por
meio do IDEB.

Neste processo, considera-se que a disciplina assumiu nas orientacées
curriculares como PCN e BNCCC, hierarquicamente um papel secundario, isso
justificaria 0 uso de instrumentos subjetivos de avaliacao pelos docentes, como 0s
aspectos comportamentais, como participagdo e assiduidade dos alunos. A
presenca desses instrumentos demonstra preocupacdo dos professores com a
mudanca de comportamento, valores e atitudes “universais positivas”,
caracteristicos do pilar “saber ser” do Relatério Jaques Delors.

A avaliagdo enfatiza também os desempenhos predominantemente
"motores" e fisioldgicos dos alunos, sua capacidade cardiovascular-respiratoria,
uma vez que o0 que se busca, enfaticamente, sdo os "talentos esportivos",
selecionar aqueles que participardo dos jogos ou das demonstracoes
"representando” a turma ou a escola. A énfase no talento e no aprimoramento da

aptidao fisica tem impactado:

a aula e o processo avaliativo, transformando a educacéo fisica escolar
numa atividade desestimulante, segregadora e até aterrorizante,
principalmente para os alunos considerados menos capazes ou nao
aptos, ou que nao estejam decididos pelo rendimento esportivo
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 70).

A partir da analise dos elementos presentes na OTP dos professores,
somadas ao questionario e as entrevistas, pode-se constatar que a SEMED/CAST
direciona a disciplina Educacado Fisica e seus contetdos para atender o JIJEM.
Todos os 5 professores entrevistados direcionam suas aulas para o evento.
Alguns de forma direta, com a realizacdo de seletivas e treinamento, outros
indiretamente, selecionando como conteddos o0s esportes nos periodos que
antecedem o evento. Contudo, foi possivel constatar que alguns professores néo
misturam as aulas da disciplina com os treinamentos, elemento que indica uma
busca de mudanca na forma como concebem a disciplina e seus conteudos.

Verifica-se que o JIJEM poderia constituir como uma “vitrine” a
apresentacdo de futuros atletas, segue assim a mesma logica de programas

como o Programa Atleta na Escola*®, criado para descobrir talentos esportivos na

“0 programa foi criado em 2013 pelo Governo Federal em parceria com os Estados, Distrito
Federal, Municipios, Escolas publicas (privadas e federais), Comité Olimpico e Paraolimpico
Brasileiro e as Confedera¢c@es Brasileiras de Atletismo, Judé e Voleibol, porém foi suspenso em
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escola, os quais poderiam ser futuros atletas dos mega eventos que ocorreram
entre 2014 e 2016, respectivamente copa do mundo e jogos olimpicos.

Portanto, em ambas as situacdes prevalecem a concepcao do esporte sob
a logica capitalista, na qual este conteldo se apresenta enquanto mercadoria.
Marx (2013) mostra que no sistema capitalista todos os produtos produzidos pelo
trabalho humano assumem a forma de mercadorias, uma vez que no referido
sistema a producado é organizada por meio da troca. Neste sentido, o esporte e
os demais conteudos da cultura corporal por serem produtos do trabalho humano
de natureza imaterial®*, também s&o mercadorias consumidas pelos alunos na

escola, dependendo do trato pedagdgico a ele instituido.

2015. Teve como objetivos: a) incentivar a pratica esportiva nas escolas, democratizar 0 acesso
ao esporte; b) desenvolver e difundir valores olimpicos e paraolimpicos entre estudantes da
educacdo basica; c) estimular a formacéo do atleta escolar e identificar e orientar jovens talentos.
O programa ATLETA NA ESCOLA tem duas grandes acdes: 1) Jogos Escolares: competicbes
compostas de vérias etapas que proporcionardo uma grande participacdo de atletas escolares; 2)
Centro de Iniciagdo Esportiva: acolhimento dos talentos esportivos identificados nos Jogos
Escolares. Disponivel em: http://atletanaescola.mec.gov.br/. Acesso em 15 de abril de 2018.

*% Ver a relagéo valor de uso e de troca em O capital (MARX, 2013), capitulo 1 a mercadoria.

*! Trabalho de natureza imaterial é aquele que se consome no ato de producéo, ele esta suijeito ao
processo de mercantilizacéo e sofrendo alteracdes em suas qualidades intimas (MARX, 2013).



http://atletanaescola.mec.gov.br/
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar os fundamentos da
organizacdo do trabalho pedagogico dos professores de Educacdo Fisica nas
séries finais do ensino fundamental na Rede Municipal de ensino em Castanhal-
PA. A investigacdo, na medida em que tais fundamentos revelam elementos que
mostram a concepcdo de educacdo fisica, seu papel e conteudos, estdo
relacionados com as mudangas no mundo do trabalho, uma vez que ha uma
relacdo entre o processo de elaboracdo das teorias pedagdgicas usadas pelos
professores e a dindmica do modo de producéo capitalista.

Deste modo, a OTP dos professores de Educacéo Fisica das séries finais
do ensino fundamental da Rede Municipal de Castanhal-PA esta inserida no
contexto de secundarizacdo da area, decorrente do processo de reestruturacao
produtiva, a qual exigiu o delineamento de competéncias para o novo trabalhador,
baseadas nos conteudos cognitivos, voltados para o raciocinio l6gico, trabalho em
equipe, criatividade. A hierarquia de disciplinas curriculares comecou a ser
delineada na década de 1990 no Brasil com a instituicdo dos PCN e permaneceu
em um movimento de continuidade e ruptura nas politicas curriculares
posteriores, como € o caso da BNCC, atual documento normativo que estabelece
o curriculo da educacéo basica.

Ao longo desta pesquisa assumiu-se a premissa de que a disciplina
Educacao Fisica podera ser orientada para dois projetos histéricos antagbonicos,
embora ndo completamente excludentes, os quais apresentam perspectivas de
formacdo humana também distintas. No primeiro capitulo explicitou-se a
concepcao de formacdo humana em Educacao Fisica a luz do marxismo, que é
na perspectiva omnilateral e emancipadora do ser humano, presente nos
pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica e da abordagem Critico-Superadora.

No segundo capitulo, foram apresentadas perspectivas de formacéo
unilaterais caracterizadas pelo desenvolvimento de competéncias, voltadas para
atender as demandas do mercado de trabalho, como é o caso das politicas
curriculares para a educacdo basica como os PCN e a BNCC. Nesses
documentos a funcdo social da Educacdo Fisica é proporcionar vivéncias,

capazes de desenvolver valores e atitudes subjetivas adequadas, desejaveis a
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ordem social vigente, além de desfrutar das possibilidades de
lazer/entretenimento e promover sua saude pessoal.

No ambito das abordagens pedagodgicas, os PCN e a BNCC possuem
orientacdes convergentes com as pedagogias do aprender a aprender. No campo
das teorias educacionais, 0 primeiro documento segue o0 construtivismo
(DUARTE, 2001) e o segundo (MARSIGLIA et al, 2017) a adogao do
multiculturalismo como concepcdo pedagogica que traz ao curriculo escolar
tematicas relativas a diversidade cultural, democracia social, inclusdo, o respeito a
diversidade cultural, a solidariedade, valorizacdo da subjetividade humana entre
outros, mas em ambos o0S casos secundarizando a transmissao de
conhecimentos sistematizados.

Em relacdo a OTP, constatou-se que os pares dialéticos conteido/método
e objetivo/avaliacdo presente nas orientacdes da BNCC se assemelham as dos
PCN e h& elementos de continuidade e ruptura. No primeiro aspecto percebe-se
que a presenca de concepcdes de Educacdo Fisica fundamentadas a partir a
fenomenologia como é das perspectivas da Motricidade Humana. Desta forma,
em ambos os documentos o objetivo da Educacédo Fisica se restringe a contribuir
por meio da “cultura corporal de movimento” para o desenvolvimento de valores,
atitudes adequadas, visando o exercicio da cidadania, melhoria da saude e da
gualidade de vida dos alunos em uma perspectiva idealista e subjetiva.

No terceiro capitulo buscou-se responder aos seguintes objetivos
especificos a) Caracterizar e analisar a proposta pedagdgica que orienta a
disciplina Educacédo Fisica na Rede Municipal; b) Caracterizar as concepc¢oes de
Educacao Fisica dos professores da disciplina na Rede Municipal; c) Analisar se a
OTP dos professores esta articulada a um processo de transformacdo da
sociedade.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, foi constatado que de modo
geral ha fragilidades na elaboracdo da proposta pedagogica para a disciplina
Educacdo Fisica na SEMED/CAST, a qual ndo apresenta formatacdo com rigor
cientifico, visto que na proposta ndo ha identificacdo institucional, nem
apresentacao dos referenciais utilizados; além do mais, os professores pouco
participaram do processo de elaboracdo da nova proposta. Ressalta-se que ha

dificuldades de organizacdo em termos de localizacédo da proposta pedagdgica de
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2016. Embora alguns professores tenham afirmado utilizar esta proposta, ela nao
foi encontrada com nenhum docente, em nenhuma das escolas, nem na
coordenacao geral de ensino da Rede Municipal.

O segundo objetivo especifico revelaram que concepcdo de Educacao
Fisica defendida pelos professores foram verificadas algumas fragilidades
aparentes na OTP desses professores e determinacdes abstratas do objeto,
percebidas a partir as analises dos pares dialéticos conteudo/método e
objetivo/avaliacdo. Dentre as fragilidades destacam-se a predominancia de
perspectivas idealistas e utilitaristas sobre a Educacgéo Fisica, o ecletismo tedrico
de abordagens, o uso de referenciais tedricos que ndo desenvolvem propostas
sistematizadas para a disciplina.

Na investigacdo da categoria conteudo/método verificou-se que o principal
contetdo trabalhado é o esporte, embora os professores reconhecam a
importancia dos demais conteldos. Neste caso percebe-se que esse esportivismo
recebe influéncia do JIJEM, visto que quatro dos seis professores disseram
planejar suas aulas a partir das modalidades do evento e, 0s que ndo planejam,
fazem seletivas para o evento.

Ha casos em que o docente utiliza o periodo de cumprimento da hora
atividade para treinamento das modalidades do evento. Nota-se, assim, que na
Rede Municipal de Castanhal o JIJEM € um forte elemento orientador da
disciplina e influi diretamente na OTP dos professores, indicando que o
treinamento € prioritario em relacdo ao ensino, ainda que haja uma certa
resisténcia por parte de alguns docentes.

Metodologicamente os professores embasam seu trabalho em abordagens
distintas e antagbnicas, revelando a presenca de ecletismo tedrico de
abordagens. As citadas pelos professores em seus planejamentos foram
construtivismo, Critico-Superadora, critico-emancipatoria e aulas abertas. Estas
foram citadas somente por trés professores, os outros trés disseram usar
abordagens, porém néo citaram nenhuma. Também € importante ressaltar que a
maioria dos professores nao identifica e/ou tem dificuldades para identificar as
abordagens pedagodgicas em seu planejamento. Apenas um deles mostrou
conhecer elementos caracteristicos das abordagens e como elas se manifestam

em seu planejamento.
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Os referenciais citados utilizados pelos professores em seus
planejamentos, ndo desenvolvem propostas sistematizadas para as aulas de
Educacdo Fisica. Destes, dois professores citaram Jodo Batista Freire que
desenvolve estudos sobre a abordagem construtivista para as aulas de Educacao
Fisica. Somente um docente utiliza referenciais que desenvolvem propostas
sistematizadas para os conteudos em Educacéo Fisica escolar.

As categorias objetivo/avaliacédo revelam a funcéo ou papel social atribuido
a disciplina na Rede Municipal de Castanhal-PA. Para a coordenacdo geral a
importancia da disciplina por parte da coordenacdo € menor em relacdo as
demais, demonstrando a presenca de uma hierarquia e secundarizacdo da area.
Para os professores a contribuicdo da disciplina centrada na formacdo humana.

O estudo dos fundamentos da OTP dos professores permite que seja
respondido o terceiro objetivo especifico que é analisar se a OTP dos professores
esta articulada a um processo de transformacao da sociedade. Os dados revelam
gue as concepcdes de formacdo humana defendida pelos docentes sao idealistas
e utilitaristas. Neste sentido, a contribuicdo da disciplina é formar individuos
criticos, sem, no entanto promover a critica radical da sociedade. Apenas um
docente ressaltou que o papel da disciplina € promover tal transformacéo, porém,
vincula o sentido desta transformacédo a motivacdo e perspectivas emocionais.
Um docente conferiu a disciplina a funcdo de formar atletas para o mercado de
trabalho. Quando perguntados de forma direta sobre a contribuicdo da disciplina
para a transformacdo da sociedade, trés ressaltaram a importancia da area no
desenvolvimento de valores e atitudes adequados a sociedade, aproximando-se
de perspectivas idealistas presentes nos PCN e BNCC.

A categoria avaliacdo estd diretamente relacionada com o objetivo ou
fungcdo social da disciplina. Foi visto que disciplina tem assumido
hierarquicamente um papel secundario, posto que seus objetivos nos documentos
normativos curriculares como PCN e BNCC se voltam para o pilar “saber ser” do
Relatério Jaques Delors. Neste sentido, a presenca de instrumentos subjetivos
para a avaliacdo utilizada pelos docentes, como 0s aspectos comportamentais,
como participagcdo e assiduidade dos alunos demonstra preocupacdo dos
professores com a mudanga de comportamento, valores e atitudes “universais

positivas”.
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O trato com objeto também permitiu identificar categorias abstratas que
foram a extrapolacdo da carga horaria, divisdo das turmas por sexo, além da
utilizacdo de parte das aulas de Educacdo Fisica e/ou da hora atividade como
treinamento para o JIJEM e, partir delas, se buscou avancar para o concreto, no
plano do pensamento.

Neste processo se verificou que a extrapolacdo de carga horaria revela que
ha uma intensificacéo e precarizacao do trabalho dos professores, a qual também
se manifesta na quantidade elevada de alunos por turma ou aumento de turmas.
Tal determinacdo, por sua vez, é oriunda do processo de reestruturacdo do
capital, no qual professor seja de forma deliberada, quando aumenta sua jornada
de trabalho ou involuntaria quando atua com turmas superlotadas, tem sua
jornada de trabalho intensificada e precarizada, aspectos que interferem
diretamente na salude e na qualidade do trabalho do professor (DAL ROSSO,
2008; REIS, 2014).

As demais categorias abstratas relacionadas com os fundamentos da OTP
dos professores revelam que a Educacédo Fisica esta organizada para privilegiar
0S conteudos esportivos em uma perspectiva competitiva e vinculada a uma
concepcdo de formacdo humana a partir da logica das competéncias. Estes
aspectos indiretamente contribuem para naturalizar ou mesmo exacerbar relagdes
individuais e competitivas entre os alunos no mercado de trabalho, a eficiéncia e a
eficacia (FRI1ZZO, 2012).

Os dados empiricos e a analise documental mostram que as fragilidades
da OTP dos professores sdo manifestacdes das fragilidades essenciais, como na
formacdo tanto dos docentes, quanto dos gestores, visto que ha falta de
sistematizacdo e organicidade na definicdo dos parametros da OTP na rede. No
caso dos professores, percebe-se que a auséncia de especializacdo na éarea
escolar, vinculada a precarizacao e intensificacao do trabalho destes professores,
além do fato das aulas de Educacéo Fisica ocorrerem no contraturno, corroboram
para fragilizar mais ainda a OTP desses professores.

Tais elementos interferem diretamente na concepc¢ao da Educacao Fisica e
seu papel por parte dos professores, como disciplina capaz de formar individuos
criticos, sem, no entanto promover a critica radical da sociedade. Apenas um

docente ressaltou que o papel da disciplina € promover tal transformacédo, porém,
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vincula o sentido desta transformacéo a motivacdo e perspectivas emocionais.
Quando perguntados sobre a contribuicdo da disciplina para a transformacéao da
sociedade, trés ressaltaram a importancia da area no desenvolvimento de valores
e atitudes adequados a sociedade, aproximando-se de perspectivas idealistas
presentes nos PCN e BNCC.

Como elementos para superacdo das problematicas assinaladas acima,
evidencia-se que € preciso que o0s professores modifiguem sua concepcao sobre
a disciplina Educac&o Fisica e de sua func&o social. E preciso que compreendam
que os conteudos da disciplina devem contribuir para a formacdo humana em sua
totalidade ou omnilateralidade visando a transformagéo social. Para isso, devem
buscar referenciais tedricos que desenvolvam propostas sistematizadas em
Educacado Fisica, capazes de lhes auxiliarem no desenvolvimento de métodos
pedagdgicos que tenham a prética social concreta e o trabalho socialmente (util
como mediacao entre a totalidade complexa e os conhecimentos da disciplina.

Desta maneira, a realizacdo dos jogos escolares, como é o caso do JIJEM
da Rede Municipal de Castanhal-PA, estariam presentes no contexto dos
processos formativos escolares “como momentos de exposicdo do aprendizado
em relacdo ao conteudo esporte, de elaboracdo tedrica e producdo do
conhecimento acerca dos fendmenos esportivos” (FRIZZO, 2012, p. 231).

E importante também que a SEMED/CAST repense o papel da Educacdo
Fisica no municipio, visto que determina para a maior parte das escolas a
realizacdo das aulas no contraturno, dificultando o acesso dos alunos,
especialmente dos jovens que residem nas areas mais afastadas, das aulas de
Educacao Fisica.

Vale ressaltar que a realizacdo deste estudo apresentou alguns limites.
Houve perda no numero de professores participantes da primeira parte da
pesquisa, conforme foi mostrado, dos 9 professores que responderam o
questionario, somente 6 foram entrevistados. Outro limite foi a delimitacdo dos
sujeitos da pesquisa, pois participaram do estudo somente os professores de
Educacédo Fisica que atuam nas séries finais do ensino fundamental. Ademais,
houve dificuldade em encontrar pesquisas que discutem de forma aprofundada a
Educacdo Fisica na BNCC, em virtude da atualidade do tema. Apesar destes

limites, acredita-se a pesquisa atingiu 0s objetivos a que se propds.
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Por fim, este estudo aponta a relevancia de estudos sobre a OTP dos
professores na Educacdo Fisica escolar no processo de sistematizacdo dos
conteudos da disciplina a luz do marxismo, embasados na abordagem Critico-
Superadora, contribuindo para o desenvolvimento de perspectivas de Educacao

Fisica para além do capital.
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| QUESTIONARIO- PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Este questionario é um dos instrumentos para coleta de dados da pesquisa e tem
como objetivos:
1. Delinear o perfil geral e formativo dos professores participantes da
pesquisa;

2. Sistematizar informacdes sobre a Organizacao do Trabalho Pedagdgico da
disciplina Educacéo Fisica.

Sua colaboracdo no preenchimento deste questionario € imprescindivel para a

continuidade da referida pesquisa.
UNIDADE DE ENSINO:

1. Identificacdo do(a) professor(a):

1.1 Nome:

1.2 Contato: Celular/Whatsapp:

1.3 Sexo:
( ) feminino
1.4 Idade:

() masculino

( )20a30anos ( )31a40anos
1.5 Situacéo funcional:

() efetivo

() contratado

2. FORMACAO ACADEMICA:

( )41 a50anos ( ) mais de 50 anos

NIVEL CURSO INSTITUICAO | ANO DE
CONCLUSAO
2.1 Graduacéao
2.2 Especializacéo
2.3 Mestrado
2.4 Doutorado
25 Caso nao tenha graduacdo, qual o curso Vvocé gostaria de

realizar?
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3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

3.1 Na Educacéao Bésica, em que nivel ja atuou?

Educacao Infantil ( ) Fundamental ( ) Ensino médio ()

3.2 Qual seu tempo de exercicio na docéncia em Educacéo Fisica escolar?

( )menosdelano ()2alOanos ( )11 a?20anos ( ) 21 a30anos
() mais de 30 anos

3.3 Qual (is) a(s) disciplina(s) que vocé leciona ou lecionou?

Area de Linguagem: ( ) Lingua Portuguesa ( ) Artes ( ) Educacéo Fisica
( ) Lingua Inglesa ( ) Lingua Espanhola

Area de Ciéncias da Natureza: ( ) Ciéncias

Area de Matematica: ( ) Matematica

Area de Ciéncias Humanas: ( ) Historia () Geografia ( ) Educacéao
Religiosa
Outras disciplinas. Especifique:

3.4 Experiéncia em docéncia Educacéo Superior

Publica () Privada ( )

()Atéde5anos( )De6al0anos ( ) Dellanosal5 ( ) mais del6 anos
Formas de vinculo empregaticio

() Concurso publico

( ) Contrato

( ) Outros
3.5 Vocé atua ou atuou como docente ou praticante e/ou profissional em algumas

dessas atividades fora do ambiente escolar?

( ) Nao

Caso, sim, qual (is)? ( ) Danca ( ) Esporte ( )Ginastica ( ) Lutas
( ) Recreacao/lazer ( ) outra, especifique
3.6 Qual sua CH total de trabalho?

4- A EDUCACAO FISICA REDE MUNICIPAL DE CASTANHAL

4.1 Qual sua CH total no municipio?
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4.2 Qual a carga horaria mensal da disciplina Educacdo Fisica no ensino
fundamental?

Séries iniciais

( )5 horas ( )10 horas ( ) mais de 10 horas

Séries finais

( )5 horas ( )10 horas ( ) mais de 10 horas

4.3 Vocé trabalha com que séries/anos?

() Séries iniciais (1°ao 5°ano) () Séries finais (6° ao 9° ano)

44 H& quanto tempo vocé trabalha nesse ano (s) /série(s)?

45 Qual a quantidade total de alunos com o0s quais vocé trabalha
(aproximadamente)?

( )50a100alunos ( )101a250alunos ( )251a400alunos ( ) maisde
400 alunos

4.6 Qual a quantidade de alunos por turma (aproximadamente)?

( ) menos de 25 alunos ( ) 26 a 35 alunos ( )36 ad5alunos ( ) mais
de 45 alunos

4.7 Em quantas escolas vocé trabalha como docente?

( ) 1escola ( )2escolas( ) 3escolas ( )4 ou mais escolas

4.8 as aulas de Educacado Fisica acontecem no mesmo horario que as outras
disciplinas?

( )sim ( )néo

Caso nao, responda as questdes 4.8 e 4.9, caso sim, va para a questao 4.10

4.9 Por que motivos as aulas acontecem no contraturno?

() deciséo coletiva dos professores de EF () orientacdo/norma da escola
() acritério do professor ( ) orientacdo da Secretaria Municipal de Educacao
() outro. Especifique

4.10 Qual sua opinido sobre a organizacao das aulas no contraturno?
() Nao concorda, pois isso dificulta 0 acesso dos alunos as aulas.

( ) Considera indiferente

() Concorda, por questdes de praticidade.
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4.11 Durante as aulas de EF, a forma de organizagcdo dos alunos para
participacdo nas aulas é:

( )mista ( ) dividida por sexo

Caso seja dividida por sexo, responda as questdes 4.11 e 4.12.

4.12 Por quais motivos nas aulas de EF ocorre a divisdo por sexo?

() deciséao coletiva dos professores de EF () orientagcdo/norma da escola
() acritério do professor ( ) orientacdo da Secretaria Municipal de Educacéo

() outro. Especifique

4.13 Qual sua opinido sobre esta divisao?

( )N&o concorda ( ) Considera indiferente

( ) Concorda, pois auxilia no processo de ensino aprendizagem

4.14 Em algum periodo especifico a escola suspende SOMENTE as aulas de EF?
( ) Nao

( )Sim

Caso sim, responda as questdes de 4.14 a 4.17.

4.15 Esta suspensao ocorre com que frequéncia?

( ) regularmente, pelo menos uma vez por bimestre

( ) eventualmente, pelo menos uma vez por semestre

( ) raramente, uma vez ao ano

4.16 Em que periodo (s) acontece tal suspensao?

( ) Periodo de avaliacdo ( ) Jogos escolares ( ) Festas comemorativas
() Evento ou atividade de outra natureza.

Especifique

4.17 O que justifica esta suspensao?

( ) O horario das aulas € utilizado para ensaio/treinamento

( ) Cedéncia do espaco onde as aulas acontecem

() O professor de EF € o responsavel pela coordenacao da atividade/evento
() O professor de EF atua como auxiliar da atividade e/ou evento

() Outro. Especifique

4.18 Qual sua opinido sobre esta suspensao?
( ) N&o concorda ( ) Considera indiferente

() Concorda, quando a atividade/evento envolve as outras disciplinas
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() Concorda, quando a realizagdo do evento substitui a realizacao parcial ou
total das avaliagdes em EF

( ) Concorda, quando é de responsabilidade parcial ou total do professor de EF
5- PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

5.1Qual o papel da educacéo fisica na formacao dos alunos? (estimativa de 0 a
5)

) promocéo da saude

) iniciacdo e apreciacao das praticas corporais e esportivas

) aprendizagem e desenvolvimento motor

~ A~ o~~~

) formacéo humana integral
() formacéo critica e transformadora da realidade

5.2 Quanto aos seguintes contetdos: (estimativa de 0 a 5)

Qual a sua importancia? Adocéao nas aulas
() Esportes ( ) Esportes

() Ginastica ( ) Ginastica
() Lutas ( ) Lutas

( ) Jogo ( ) Jogo

( ) Dancga ( ) Danca

() Capoeira ( ) Capoeira

() outros. Especifique

5.3 Quais sao 0s recursos espacgos/equipamentos disponiveis para a organizacao
das aulas de Educacéo Fisica na sua escola?

1( )saladeaula 2( )retroprojetor 3( ) datashow 4 () software
educativo 5( ) biblioteca 6 ( ) laboratério de informatica 7( ) auditério
8( ) textos/ livros didaticos 9 ( ) quadra de esporte 10 ( ) espaco externo a
escola

11( ) outros. Especifique:

5.4 Liste os materiais pedagogicos da sua escola para as aulas de Educacao
Fisica:
1 ( ) bolas para as modalidades de basquetebol, voleibol, handebol, futebol de
saldo;
2 () material para ginastica como aros, cordas, colchonete, bolas de borracha,

banco sueco, plinto, prancha para impulso, massas, fitas;
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3 () materiais para jogos como ténis de mesa, xadrez, jogo de dama

4 () materiais de apoio como cones, coletes, reposicéo de redes para futebol de
saldo, rede para aro de basquetebol, rede de volei, apitos, bolas de medicine ball,
barra fixa

5 () outros. Especifique:

5.5 Considerando a questao anterior, da listagem de 1 a 5 quais utiliza?

5.6 Como vocé planeja as aulas?
( ) individualmente ( ) com outros professores

( ) outra maneira. Qual?

5.7 Ha encontros periodicos para o planejamento pedagodgico com professores do
ensino fundamental?

( ) nao () sim, uma vez durante o ano letivo () Sim, duas vezes ao ano
() sim, bimestralmente ( ) sim mensalmente ( ) sim, semanalmente

5.8 Ha encontros periédicos para formacao continuada?

( )néo () sim, uma vez durante o ano letivo () Sim, duas vezes ao ano
() sim, bimestralmente ( ) sim mensalmente ( ) sim, semanalmente

Caso sim, responda as questbes 5.9 a 5.11:

5. 9 Qual foi a carga horéaria da formacé&o continuada que vocé participou?

( )1alOhoras ( )l0a20horas ( )20a40horas ( ) maisde 40 horas
5.10 Que metodologia foi utilizada nessa formacéo?

() minicurso () palestra () seminério

( ) oficina () congresso

( ) outro. Especifique:

5.11 Qual a organizacgéao/ instituicdo formadora?

( ) Equipe da Secretaria municipal de Educacdo ( ) Instituicdo publica

() Instituicdo privada () Parceria com outras secretarias
() Outra, Qual?

5.12 A escola disponibiliza de hora-atividade para planejamento escolar?
( ) Nao ( )sim, com a condicao de ser cumprida integralmente na escola

() sim, ela pode ser facultativamente cumprida na escola
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5.13 Para vocé o planejamento por area prejudica o trabalho com os conteludos
especificos das disciplinas?

( )néo () sim, pois as disciplinas sdo muito diferentes

() as vezes, pois privilegia algumas disciplinas em detrimento a outras

5.14 Para o planejamento vocé utiliza que documentos:

( ) Parametros Nacionais Curriculares (PCN)

( ) Livro didatico

( ) Projeto Pedagdgico da escola para a EF

( ) Proposta pedagoégica do ano passado para a EF

() Nova proposta do municipio para a EF ( ) Base Nacional Comum Curricular

() Outros. Especifique:

5.15 Qual o papel da avaliacdo na EF nas séries finais do ensino fundamental?
( ) Indica progresséao do aluno na aprendizagem

( ) Verifica se os objetivos foram alcangados

( ) Apresenta diagnéstico sobre o processo de ensino aprendizagem

() outros. Especifique:

5.16 Qual a abordagem pedagdgica que vocé utiliza em seu planejamento?
( ) Desenvolvimentista

( ) Construtivista

() Critico emancipatoria

( ) Critico-Superadora

( ) Esportivista (esportes como contetdo principal)

( ) Desconheco as abordagens

( ) Outra, qual?

5.17 Que instrumentos avaliativos vocé utiliza?
( ) prova escrita

) trabalhos escritos individuais e/ou grupo

) auto avaliacao

) prova oral

) caderno de campo

(

(

(

() seminarios
(

( ) observacéo (Frequéncia, participacdo, comportamento)
(

) outros. Especifique:
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6- PROPOSTA PEDAGOGICA DA EF PARA CASTANHAL

Sobre a proposta de 2016

6.1 Vocé adota esta proposta em suas aulas?

( ) Nao, pois ndo concordo com ela ( ) Sim, parcialmente

() Sim, adoto completamente

6.2 Vocé tem conhecimento sobre os elementos estruturantes (pressuposto
tedrico, concepcdo de Educacdo Fisica) da proposta pedagogica de EF para
Castanhal?

( ) ndo ( )sim, parcialmente ( ) sim, totalmente

Caso afirmativo, responda 6.3 e 6.4:

6.3 Qual a abordagem pedagdgica presente na proposta?

( ) Desenvolvimentista

( ) Construtivista

( ) Critico emancipatoria

( ) Critico-Superadora

( ) Esportivista (esportes como conteudo principal)

( ) Desconhecgo as abordagens

( ) Outra, qual?

Sobre a nova proposta

6.4 Vocé participou do processo de elaboracédo da nova proposta?

( ) Nao ( ) sim, parcialmente ( ) sim, ativamente

Em caso de resposta afirmativa, por favor, responda as questdes de 6.6 a 6.10
6.5 Como ocorreu o processo?

( ) Por meio de formacéo continuada ( ) Encontros periédicos

6.6 Quanto tempo vocé participou?

( )menosdeummés( )1aZ2meses ( )2a3meses ( ) mais de 3
meses

6.7 Qual foi a carga horaria?

( )1alOhoras ( )1l0a20horas ( )20a40horas ( ) maisde 40 horas

6.8 Que metodologia foi utilizada?
() minicurso () palestra () seminario

( ) oficina () congresso
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() outro. Especifique:

6.9 Qual a organizagéao/ instituicdo formadora?

() Equipe da Secretaria municipal de Educacdo ( ) Equipe pedagdgica sua
escola

( ) Coordenacéo da disciplina Educacéo Fisica

() Outra, Qual?

6.10 Vocé considera necessaria uma Base Nacional Comum Curricular para a

Educacao Basica?
( ) nao
() sim, pois € importante ter um referencial
( ) sim, mas nao concordo com a forma como foi definida
6.11 Vocé identificou mudancas na organizacédo da disciplina apds a construcao
da nova proposta de acordo com as orientagcdes da BNCC?
( ) Sim ( ) Néo
Em caso de resposta afirmativa, assinale que mudancas.
) metodologia das aulas
) contelido escolar a ser ensinado

) instrumentos avaliativos

(
(
(
( ) trabalho coletivo entre o corpo docente
( ) apoio da coordenacao pedagdgica

() registro escolar (diario, fichas e relatorios de acompanhamento avaliativo)
( ) teoria pedagogica

() Outras. Especifique:

6.13 Vocé acredita que a BNCC pode contribuir com a melhoria da aprendizagem
dos alunos?

( ) sim, pois os objetivos de aprendizagem clarificam o ponto de chegada para
cada ano/série.

( ) néo, pois nem sempre 0s objetivos de aprendizagem atendem o ensino dos
conteudos escolares.

( ) em parte, pois para a melhoria da aprendizagem sO acontecera quando a
familia assumir o papel que cabe essa instituicdo social.

() Ainda n&o tenho uma opiniao formada sobre o assunto

Agradecemos a disponibilidade em responder ao questionario.
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II- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , de RG
n° , estou sendo convidado (a) a participar de uma
pesquisa denominada: A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO FIiSICA DA REDE MUNICIPAL-PA:

fundamentos pedagogicos e implicacbes da Base Nacional Comum

Curricular, cujo objetivo é analisar que concepcdes pedagogicas de EF estdo
presentes na OTP dos professores de EF das séries finais do ensino fundamental
da Rede Municipal de Castanhal-PA, e em que medida as orientacdes da BNCC
interferem nessa organizacao, realizada pela mestranda Patricia Menezes dos
Santos, matricula n°® 201605770030, do programa de pds-graduacdo do Mestrado
em Educacdo da Universidade Federal do Para (PPGED), sob a orientacdo do
Professor Pés - Dr. Benedito de Jesus Pinheiro Ferreira.

A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de fornecer
informacdes por meio de um questiondrio para saber informacdes sobre a
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico da disciplina Educacdo Fisica no
municipio. Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada e que o meu
nome ou qualquer outro elemento que possa me identificar (como o nome da
escola onde trabalho), serd mantido em sigilo. Os procedimentos adotados
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa, por meio da assinatura no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Tendo em vista os itens acima
apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em
participar da pesquisa e autorizo divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.
Castanhal, de de 2017.

Assinatura do (a) voluntério (a)

Patricia Menezes dos Santos
Fone: (91) 9-99927649 email patricia.edf2006 @hotmail.com
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lIl ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A COORDENACAO GERAL E
ESPECIFICA DA EDUCACAO FISICA

1) Qual o papel da disciplina Educacéo Fisica na Rede Municipal de Castanhal?

2) No municipio existe o JIJEM, qual a importancia dele? Ha alguma articulacéo

entre as aulas de Educacao Fisica com o evento?

3) Ha articulacdo entre a SEMED e outras secretarias e/ou 0rgdos para a
realizacdo do evento? Explicite.

4) Qual a média de alunos e escolas envolvidas no evento?

5) Qual o papel da SEMED/CAST, dos diretores e dos professores, pais e

comunidade escolar no evento?

6) Por quais motivos as aulas de Educacdo Fisica nas séries finais do ensino
fundamental ocorrem no contraturno na maioria das escolas da Rede Municipal?

Porque razdes em duas escolas as aulas ocorrem no mesmo turno?

7) Durante as aulas no contraturno ha possibilidade de um docente ministrar aulas

para duas ou mais duas turmas ao mesmo tempo no municipio?

8) Em que se baseia a proposta pedagdgica para as escolas municipais em vigor?
De que forma ela se articula com as disciplinas, como é o caso da Educacéo

Fisica ?

9) De que forma ocorreu o processo de construcdo da nova proposta curricular

para a Educacao Fisica no municipio?

10) Quando e de que forma a nova proposta da disciplina Educacéo Fisica sera

introduzida no municipio?
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IV ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA PROFESSORES

1) Quais os conteudos fazem parte do curriculo da Educacao Fisica? Como eles

estao inseridos em suas aulas?

2) Sua participacdo em atividades coletivas com outros profissionais na escola
onde atua, por meio de reunides pedagogicas, planejamentos, eventos, formacao
e outras formas, contribuem para o0 seu desenvolvimento profissional?

Exemplifique.

3) Como acontece a organizacdo do trabalho pedagégico na sua pratica? Ha

alguma relacdo dessa organizacao com as abordagens pedagdégicas?

4) Quais sao os documentos e orientacdes que voceé utiliza em seu planejamento?

5) Em que momento em seu trabalho vocé identifica a predominancia de uma

abordagem pedagdgica?

6) Com compreende a relacdo teoria e pratica no cotidiano das aulas? Vocé

poderia exemplificar?

7) Durante o seu processo de formacdo, quais os referenciais teorico-
metodoldgico a que teve acesso? Quais costuma utilizar na mediacdo com o0s

conhecimentos que trabalha em suas aulas?

3) No seu entendimento, a pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento

pedagdgico nas aulas de Educacgéo Fisica? Em que sentido?

10) No municipio ha o JIJEM, durante o ano letivo vocé planeja as suas aulas a
partir das modalidades do evento? Ha algum tipo de preparagédo ou treinamento

para o evento?
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11) Qual o papel da Educacéo Fisica em sua opinido?

12) Vocé acredita que as aulas de Educacdo Fisica podem contribuir com a

transformacao da sociedade?

13) Vocé participa de debates referentes a valorizagdo do trabalhador da
educacdo, tais como: jornada de trabalho, remuneracdo salarial, formacao
continuada, ou seja, um plano de carreira? Ha esses debates em seu local de

trabalho?



UNIDADES

TEMATICAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO 62e 72 ANO
PRATICAS (CONTEUDOS)
CORPORAIS
1-Experimentar e fruir exercicios fisicos que e Ginastica de | OBS:*Conteudos
solicitem diferentes capacidades fisicas, condicionamento Fisico; considerados como Esportes
I Bimestre identificando seus tipos (forca, velocidade, Ginastica Laboral Técnico-combinatorio  pela
resisténcia, flexibilidade) e as sensacfes BNCC.
corporais provocadas pela sua pratica;. e *Ginastica Artistica
Ginastica 2-Construir coletivamente, procedimentos e (Esportes Técnico- | Atentar para 0s objetivos no
normas de convivio que viabilizem a combinatdrio) bimestre do esporte;
participacdo de todos na pratica de e *Ginastica Ritmica (Esportes
exercicios fisicos, com objetivo de promover Técnico-combinatdrio)
a salde;
3-Diferenciar exercicio fisico de atividade
fisica e propor alternativas para a pratica de
exercicios fisicos dentro e fora do ambiente
escola;
1- Experimentar e fruir dangas urbanas,
Il Bimestre identificando seus elementos e Dangas Urbanas OBS: Destacar a importancia
constitutivos; Ritmos de romper o preconceito
Dancas 2- Planejar e utilizar estratégias para Espacos relacionado a danca pela




Il Bimestre

Lutas

aprender elementos constitutivos das
dancas urbanas

3- . Diferenciar as dancas urbanas das
demais  manifestacbes da  danca,
valorizando e respeitando os sentidos e
significados atribuidos a eles por

diferentes grupos sociais;

1-Experimentar e fruir diferentes lutas do
Brasil, valorizando a propria seguranca e
integridade fisica, bem como as dos demais;
2-Planejar e utilizar estratégias basicas das
lutas do Brasil, respeitando o colega como
oponente;

3-ldentificar as caracteristicas (cddigos,
rituais, elementos técnicos-taticos,
indumentarias, materiais, instalacOes,
instituicdes) das lutas do Brasil;
4-Problematizar preconceitos e estere6tipos
de género, sociais e étnico-raciais
relacionados ao universo das lutas e demais
praticas corporais e estabelecer acordos
objetivando a construcdo de iteragdes

Gestos
Historico

e Lutas do Brasil
Capoeira
Historico

Instrumento

comunidade escolar.




referenciadas na solidariedade, na justica, na

equidade e no respeito;

111 Bimestre

Esportes

1-*Experimentar e fruir esportes de marca,
precisdo, invasdo e técnicos combinatdrios,
trabalho

valorizando o coletivo e o
protagonismo;
2-*Praticar um ou mais esportes de marca,

precisdo, invasdo e técnico-combinatorios

oferecidos pela escola, usando habilidades
técnico e taticos basicas e respeitando regras;
3-*Planejar e utilizar estratégias para so
lucionar os desafios técnicos e taticos, tanto
nos esportes de marca, precisdo, invasdo e

técnico-combinatorios como nas

modalidades esportivas escolhidas para
praticar de forma especifica;
4-Analisar as transformacdes na organizacéo

e na pratica dos esportes em suas diferentes

manifestacoes (profissional e
comunitario/lazer);
5-Propor e produzir alternativas para

experimentacao dos esportes ndo disponiveis

Esportes de marca: Todas as
provas de Atletismo, Ciclismo,

levantamento de peso etc;

Esporte de precisdo: Golfe,
bocha, tiro com arco etc;
Esportes de invasdo: Futsal,

Futebol , Handebol , Basquete
Futebol americano etc;

Esportes Técnicos-
Combinatorios: Ginasticas
artitstica, ritmica, saltos

ornamentais etc

Historico;

OBS:*Objetivos

referentes

também aos conteddos no

bimestre da

(Ritmica e Artistica)

Ginéstica




111 Bimestre

Brincadeiras e Jogos

e/ou acessiveis na comunidade e das demais

praticas corporais tematizadas na escola;

1-Experimentar e fruir, na escola e fora dela,
jogos eletronicos diversos, valorizando e
respeitando os sentidos e significados
atribuidos a eles por diferentes grupos
sociais e etarios;

2-ldentificar as  transformacOes  nas
caracteristicas dos jogos eletrénicos em
funcdo dos avancos das tecnologias e nas
respectivas exigéncias colocadas por esses

diferentes tipos de jogos;

Jogos Eletrénicos

1V Bimestre

Préticas corporais

de aventura

1-Experimentar e fruir diferentes préaticas
corporais de aventura urbanas, valorizando a
prépria seguranca e integridade fisica, bem
como as dos demais;

2-identificar os riscos durante a realizagdo de
praticas corporais de aventuras urbanas e
planejar estratégias para sua superagéo;

3-Executar praticas corporais de aventura

Préaticas Corporais de aventura

urbanas:

Bike
Skate
Patins
Parkour
Slackline

Trilhas exploratoria/Sensorial

OBS:

As préticas de aventura
urbanas exploram a paisagem
de cimento para produzir
essas condigdes (vertigem e
rico controlado);

Importante inserir atividades

em ambientes naturais para a




urbanas, respeitando o patriménio publico e educacdo do campo
utilizando alternativas para as préticas
segura em diversos espacos;

4-1dentificar a origem das praticas corporais
de aventura e as possibilidades de recria-las,
reconhecendo as caracteristicas
(instrumentos, equipamentos de seguranca,
indumentaria, organizacdo) e seus tipos de

praticas;

«+ Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho pedagdgico em qualquer etapa e modalidade de ensino. Ainda
assim, alguns critérios de progressdo do conhecimento dever ser atendidos, tais como os elementos especificos das diferentes praticas
corporais, as caracteristicas dos sujeitos e 0s contextos de atuacao.

% Ressalta-se que as praticas corporais na escola devem ser reconstruidas com base em sua funcéo social e suas possibilidades materiais.
Isso significa dizer que as mesmas podem ser transformadas no interior da escola. (...) devem ser adaptadas as condi¢des da escola,

ocorrendo de maneira simulada, tomando-se como referencia o cenario de cada contexto escolar.

BNCC, P.176 - 177



























PLANEJAMENTO BIMESTRAL DA EMEF ... ANO LETIVO 2017. _
TEMATICA: “FAMILIA E ESCOLA: UMA PRATICA EDUCATIVA EM CONSTRUCAO”.

PROFESSORES (A): E

SERIE: 7° ANO

DISCIPLINA: _Educacéo Fisica: 1° BIMESTRE

CONTEUDO PROGRAMATICO

EIXO .
TEMATICO| | PERIODO | EVENTOS ESCOLARES ) . o Metodologia/ o
Conteudos Habilidades e competéncias Avaliagéo
Cronograma
o Atividade Fisica: Importancia; | e Demonstra um nivel satisfatério de concentragao. Participagéo e A Avaliacdo ser4 continua e

2

1149V/034VIN/OHITYINIA

VINVAvdaio 3 vOolld

Beneficios; Obesidade; Relagdo Atividade
Fisica e Exercicio Fisico; Estética;
Alimentacéo; Ciclo Menstrual x Atividade
Fisica; Sedentarismo

o Apresenta agilidade na execucao de tarefas motoras.

« |dentifica e apresenta postura corporal adequada no
cotidiano.

« |dentifica as mdltiplas dimens8es do corpo: bioldgica,
psicoldgica, sociolbgica e cultural.

o |dentifica as miltiplas linguagens do corpo: gestual,
verbal, visual e emocional.

« |dentifica as alteragdes organicas que ocorrem no corpo
durante e depois da atividade fisica.

e Conhece as lesbes relacionadas com as atividades
fisicas e as formas de primeiros socorros.

e Conhece os aspectos histdricos, sécio-culturais e as
curiosidades das modalidades.

e Participa das modalidades de forma
cooperativa.

e Reconhece a importancia e desenvolve adaptacdes e
reconstrucdes das regras de acordo com as situacdes
vivenciadas.

e |dentifica e vivencia os elementos basicos e as
caracteristicas das modalidades esportivas.

» |dentifica e organiza possibilidades de inclusdo no
esporte escolar.

e Compreende e respeita as limitacdes dos colegas
dentro dos esportes.

e Conhece as regras oficiais das modalidade esportiva.

e |dentifica a influéncia da midia nas diversas
modalidades.

o Discute os aspectos que envolvem a violéncia praticada
por torcidas e jogadores durante os eventos esportivos.

e Diferencia as caracteristicas da competicdo e da
cooperagdo esportivas.

recreativa e

valorizacéo das
diferentes posturas:
Sociais; Afetivas;
Corporais;

avaliativa, com  diagndstico
realizado a partir das limitagcdes
impostas pelas situacdes de
jogo, tanto do que se diz
respeito a sua possibilidade de
desempenho e a interagcdo com
0s outros.

PLANEJAMENTO BIMESTRAL DA EMEF... ANO LETIVO 2017. _
TEMATICA: “FAMILIA E ESCOLA: UMA PRATICA EDUCATIVA EM CONSTRUCAO”.

PROFESSORES (A): ...

SERIE: 7° ANO

DISCIPLINA:_Educacao Fisica: 2° BIMESTRE

EIXO i
TEMATICO Il PERIODO

EVENTOS ESCOLARES

CONTEUDO PROGRAMATICO




Conteudos Habilidades e competéncias l\éetodologml Avaliagéo
ronograma
e Handebol: Familiarizacdo com | ¢ Demonstra um nivel satisfatério de concentracéo. Palrtigipagéode A ,ﬁvta}lia(;éo sera (;(_)ntinyat_ e
. . | o Apresenta agilidade na execucao de tarefas motoras. valorizagao das avaliativa,  com lagnostico
a .b0|_a' Trabalho_ com a bONIaf « Identifica e apresenta postura corporal adequada no | diferentes posturas: | realizado a partir das limitagGes
Drible; Pas_se- Recep¢ao; | iidiano. Sociais; Afetivas; impostas pelas situacdes de
Arremesso; Tiro de 7 metro; | o |dentifica as mdltiplas dimensdes do corpo: biolégica, | Corporais; jogo, tanto do que se diz
Goleiro; Sistema de defesa; | psicoldgica, socioldgica e cultural. respeito a sua possibilidade de
Sistema de ataque; Jogo | ¢ Identifica as miitiplas linguagens do corpo: gestual, deseerenho e a interaggao com
Esportivo verbal, visual e emocional. 0s outros.
) . « |dentifica as alteragdes organicas que ocorrem no corpo
e Esportes ao ar Livre durante e depois da atividade fisica.
e Conhece as lesbes relacionadas com as atividades
fisicas e as formas de primeiros socorros.
> e Conhece os aspectos histdricos, socio-culturais e as
™ curiosidades das modalidades.
rzn 2 e Participa das modalidades de forma recreativa e
o ~ cooperativa.
> = e Reconhece a importancia e desenvolve adaptacdes e
= > reconstrucdes das regras de acordo com as situacdes
w o vivenciadas.
E o e |dentifica e vivencia os elementos basicos e as
5 Cc caracteristicas das modalidades esportivas.
m % o |dentifica e organiza possibilidades de inclusdo no
(@) esporte escolar.
e Compreende e respeita as limitacdes dos colegas
dentro dos esportes.
e Conhece as regras oficiais das modalidade esportiva.
e |dentifica a influéncia da midia nas diversas
modalidades.
o Discute os aspectos que envolvem a violéncia praticada
por torcidas e jogadores durante os eventos esportivos.
e Diferencia as caracteristicas da competicdo e da
cooperagao esportivas.
PLANEJAMENTO BIMESTRAL DA EMEF... ANO LETIVO 2017.
TEMATICA: “FAMILIA E ESCOLA: UMA PRATICA EDUCATIVA EM CONSTRUGAOQ”. DISCIPLINA:_Educacéo Fisica: 3° BIMESTRE
PROFESSORES (A): E SERIE: 7° ANO

EIXO
TEMATICO
1

PERIODO

EVENTOS ESCOLARES

CONTEUDO PROGRAMATICO

Contetdos

Habilidades e competéncias

Metodologia/
Cronograma

Avaliagéo
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e Esporte: Futsal, handebol, vdlei e
basquete.

e Jogos Internos

¢ Alimentacdo Saudavel e
transtornos Alimentares

e Demonstra um nivel satisfatério de concentragéo.

* Apresenta agilidade na execucao de tarefas motoras.

o |dentifica e apresenta postura corporal adequada no
cotidiano.

o Identifica as mdltiplas dimensdes do corpo: biolégica,
psicolégica, sociolégica e cultural.

o Identifica as miltiplas linguagens do corpo: gestual,
verbal, visual e emocional.

« |dentifica as alteragbes organicas que ocorrem no corpo
durante e depois da atividade fisica.

e Conhece as lesdes relacionadas com as atividades
fisicas e as formas de primeiros socorros.

e Conhece os aspectos histéricos, socio-culturais e as
curiosidades das modalidades.

e Participa das modalidades de forma recreativa e
cooperativa.

e Reconhece a importancia e desenvolve adaptagbes e
reconstru¢cdes das regras de acordo com as situagles
vivenciadas.

e Identifica e vivencia o0s elementos basicos e as
caracteristicas das modalidades esportivas.

o |dentifica e organiza possibilidades de inclusdo no
esporte escolar.

e Compreende e respeita as limitages dos colegas
dentro dos esportes.

e Conhece as regras oficiais das modalidade esportiva.

e Identifica a influéncia da midia nas diversas
modalidades.

o Discute os aspectos que envolvem a violéncia praticada
por torcidas e jogadores durante 0os eventos esportivos.

o Diferencia as caracteristicas da competicdo e da
cooperagéao esportivas.

Participacao e
valorizacao das

diferentes posturas:

Sociais; Afetivas;
Corporais;

A Avaliacdo sera continua e
avaliativa, com  diagndstico
realizado a partir das limitagbes
impostas pelas situagbes de
jogo, tanto do que se diz
respeito a sua possibilidade de
desempenho e a interagdo com
0s outros.

PLANEJAMENTO BIMESTRAL DA EMEF .... ANO LETIVO 2017. )
TEMATICA: “FAMILIA E ESCOLA: UMA PRATICA EDUCATIVA EM CONSTRUGAO”.
PROFESSORES (A): E

SERIE: 7° ANO

DISCIPLINA: _Educacéo Fisica: 4° BIMESTRE

EIXO
TEMATICO
\%

PERIODO

EVENTOS ESCOLARES

CONTEUDO PROGRAMATICO

Contetdos

Habilidades e competéncias

Metodologia/
Cronograma

Avaliagéo
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e Futsal: Familiarizacdo com a bola;
Trabalho com a bola; Dominio de
bola; Controle de bola; Conduc¢éo de
bola; Passes: parte interna e externa
do pé, longos e curtos; Finta;
Marcacao e Bloqueio; Goleiro; Chute
a gol; Sistema de ataque; Formagao
de defesa; Jogo esportivo.

e Demonstra um nivel satisfatério de concentragéo.

* Apresenta agilidade na execucao de tarefas motoras.

o |dentifica e apresenta postura corporal adequada no
cotidiano.

o Identifica as mudltiplas dimensGes do corpo: biolégica,
psicolégica, sociolégica e cultural.

o Identifica as miltiplas linguagens do corpo: gestual,
verbal, visual e emocional.

« |dentifica as alteragbes organicas que ocorrem no corpo
durante e depois da atividade fisica.

e Conhece as lesdes relacionadas com as atividades
fisicas e as formas de primeiros socorros.

e Conhece os aspectos histéricos, socio-culturais e as
curiosidades das modalidades.

e Participa das modalidades de forma recreativa e
cooperativa.

e Reconhece a importancia e desenvolve adaptagdes e
reconstru¢cdes das regras de acordo com as situagdes
vivenciadas.

e Identifica e vivencia o0s elementos basicos e as
caracteristicas das modalidades esportivas.

o |dentifica e organiza possibilidades de inclusdo no
esporte escolar.

e Compreende e respeita as limitages dos colegas
dentro dos esportes.

e Conhece as regras oficiais das modalidade esportiva.

e Identifica a influéncia da midia nas diversas
modalidades.

o Discute os aspectos que envolvem a violéncia praticada
por torcidas e jogadores durante os eventos esportivos.

o Diferencia as caracteristicas da competicdo e da
cooperagéao esportivas.

Participacao e
valorizacao das

diferentes posturas:

Sociais; Afetivas;
Corporais;

A Avaliacdo sera continua e
avaliativa, com  diagndstico
realizado a partir das limitagbes
impostas pelas situagbes de
jogo, tanto do que se diz
respeito a sua possibilidade de
desempenho e a interagdo com
0s outros.




Plano de curso — E.M.E.l.E.F. (...)

DISCIPLINA: Educacéao Fisica

SERIE: 7° A, 8°B e 8°C fundamental maior

PROFESSOR: B

JUNHO

CONTEUDOS | OBJETOS DO CONHECIMENTO | HABILIDADES MATERIAL AVALIAQAO

Esportes Esporte de marca (EF12EF05) | Bolas pequenas e | Roda de conversa sobre as

Esporte de precisdo (EF12EF06) |grandes,  cordas, | atividades coletivas para analisar

cones, arcos | S€ as criangas conseguiram
pequenos e desenvolver o trabalho em equipe.
randes. fitas. folhas Verificar também se as criancas ja
ge 'orn’al éacolas conseguiram identificar a
Iést:cas f’io importancia do trabalho
P T cooperativo

HABILIDADES:

(EF12EFO05). Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica de esportes de marca e de
preciséo, identificando os elementos comuns a esses esportes.
(EF12EF06). Discutir a importancia da observacdo das normas e regras dos esportes de marca e de precisdo para assegurar a
integridade propria e as dos demais participantes.




AGOSTO

CONTEUDOS | OBJETOS DO CONHECIMENTO | HABILIDADES MATERIAL AVALIACAO
Esportes Esportes de invasao (EF67EF03) | Bolas de futsal, bolas de | Roda de conversa sobre
(EF67EF04) | handebol, bolas de | as atividades coletivas
(EF67EFQ7) voleibol, cones, cordas, | Para analisar se as
criancas conseguiram

arcos pequenos e grandes,
fitas.

desenvolver o trabalho em
equipe.

HABILIDADES:

(EF67EF03). Experimentar e fruir esportes de marca, precisao, invasao e técnico combinatérios, valorizando o trabalho coletivo e o

protagonismo.

(EF67EF04). Praticar um ou mais esportes de marca, precisao, invasao e técnico-combinatérios oferecidos pela escola, usando
habilidades técnico-taticas basicas e respeitando regras.
(EF67EFQ7). Propor e produzir alternativas para experimentacdo dos esportes ndo disponiveis e/ou acessiveis na comunidade e
das demais praticas corporais tematizadas na escola.

SETEMBRO

CONTEUDOS OBJETOS DO HABILIDADES MATERIAL AVALIAC}AO
CONHECIMENTO

Esportes Esportes de (EF67EF03) Bolas de futsal, bolas de|Roda de conversa sobre as
invasao (EF67EF04) handebol, bolas de voleibol, | atividades coletivas para analisar se

(EF67EFQ7) cones, cordas, arcos pequenos e | S criancas conseguiram desenvolver
grandes, fitas. o trabalho em equipe.
HABILIDADES:

(EF67EF03). Experimentar e fruir esportes de marca, preciséo, invasao e técnico combinatoérios, valorizando o trabalho coletivo e o

protagonismo.




(EF67EF04). Praticar um ou mais esportes de marca, precisao, invasao e técnico-combinatoérios oferecidos pela escola, usando
habilidades técnico-taticas basicas e respeitando regras.

(EF67EFOQ7). Propor e produzir alternativas para experimentacao dos esportes néo disponiveis e/ou acessiveis na comunidade e
das demais préticas corporais tematizadas na escola.

OUTUBRO
CONTEUDOS OBJETOS DO CONHECIMENTO | HABILIDADES MATERIAL AVALIA(;AO
Brincadeiras e jogos | Brincadeiras e jogos da cultura (EF12EF01) Bastdes de madeira, | Roda de conversa sobre
popular presentes no contexto | (EF12EF02) | arcos, fitas, | o que foi abordado em
comunitario e regional. (EF12EF03) colchonetes, garrafa | aula e verificar se o0s
pet, cones, alunos compreenderam
o conteudo explorado
HABILIDADES:

(EF12EF01). Experimentar e fruir diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto comunitério e regional,
reconhecendo e respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas.

(EF12EF02). Explicar, por meio de mdltiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e jogos populares do
contexto comunitario e regional, reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de
origem.

(EF12EF03). Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos populares do contexto comunitario e
regional, com base no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

NOVEMBRO

CONTEUDOS OBJETOS DO HABILIDADES MATERIAL AVALIACAO
CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos | Brincadeiras e jogos (EF35EF03) Bastbes de madeira, | Roda de conversa sobre o que foi
de matriz africana e arcos, fitas, colchonetes, | abordado em aula e verificar se os alunos
indigena. garrafa pet, cones, compreenderam o contetido explorado




HABILIDADES:

(EF35EF03). Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras e jogos populares
do Brasil e de matriz africana e indigena, explicando suas caracteristicas e a importancia desse patrimonio histérico cultural na
preservacao das diferentes culturas.

DEZEMBRO
CONTEUDOS OBJETOS DO CONHECIMENTO | HABILIDADES MATERIAL AVALIACAO
Praticas corporais | Praticas corporais de aventura (EF67EF18) Caixas de papeléo, | Avaliar o empenho e
de aventura urbanas (EF67EF19) cadeiras, mesas, fio, | participacdo dos alunos
(EF67EF20) cabo de vassoura,
garrafas pet.
HABILIDADES:

(EF67EF18). Experimentar e fruir diferentes préaticas corporais de aventura urbanas, valorizando a prépria seguranca e integridade
fisica, bem como as dos demais.

(EF67EF19). Identificar os riscos durante a realizacdo de praticas corporais de aventura urbanas e planejar estratégias para sua
superacao.

(EF67EF20). Executar préaticas corporais de aventura urbanas, respeitando o patriménio.



UNIDADES

TEMATICAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO 82e 2ANO
PRATICAS (CONTEUDOS)
CORPORAIS
1-Experimentar e fruir um ou mais e Ginastica de
programas de exercicios fisicos, condicionamento
identificando as exigéncias corporais desses Ginastica Laboral
diferentes programas e reconhecendo a Programa de exercicios fisico
importancia de uma pratica individualizada, e Ginastica de conscientizacdo
adequada as caracteristicas e necessidades de Corporal
| Bimestre cada sujeito; Praticas Corporais milenares
2-Discutir as transformacges historicas dos de outra Cultura /oriental
padrdes de desenvolvimento, saude e beleza,
Ginéstica considerando a forma como  sdo

apresentados  nos  diferentes  meios
(cientifico, midiatico etc);

3-Problematizar a pratica excessiva de
exercicios fisicos e 0 uso de medicamentos
para ampliacio do rendimento ou
potencializacéo das transformacdes
corporais;

4-Experimentar e fruir um ou mais tipos de




ginastica de conscientizacdo corporal,
identificando as exigéncias corporais dos
mesmaos;

5-ldentificar as diferencas e semelhancas
entre as ginasticas de conscientizacdo
corporal e as de condicionamento fisico e
discutir como a pratica de cada uma dessas
manifestacbes pode contribuir para a
melhoria das condicGes de vida, satde, bem

estar e cuidado consigo mesmo;

Il Bimestre

Dangcas

1-Experimentar e fruir dancas de saldo,
valorizando a diversidade cultural e
respeitando a tradicdo dessas culturas;

2- Planejar e utilizar estratégias para se
apropriar dos elementos construtivos( ritmo,
espaco, gestos) das dancas de saldo;
3-Discutir  esteredtipos e preconceitos
relativos as dancas de saldo e demais
praticas corporais e propor alternativas para
sua superacao;

4-Analisar as caracteristicas ( ritmos, gestos,

coreografias e musicas) das dancas de sal&o,

e Dangcas de Saléo

Historia

Formacao

Ritmo

Gestos

Coreografia

Mdsicas

Histdria —questdes étnico-raciais e

indigenas

OBS: Destacar a importancia
de romper o preconceito
relacionado a danca pela

comunidade escolar.




Il Bimestre

Lutas

bem como suas transformacdes historicas e

grupos de origem;

1-Experimentar e fruir a execucdo dos
movimentos pertencentes as lutas do mundo,
adotando procedimentos de seguranca e
respeitando o oponente;

2-Planejar e utilizar estratégias basicas das
lutas experimentadas, reconhecendo seu
caracteristico técnico tatico;

3-Discutir as transformac6es histdricas, o
processo de esportivizacdo e a midiatizacao
de uma ou mais lutas, valorizando e

respeitando as culturas de origem;

e Lutas do Mundo
e Lutas Brasileiras
Capoeira

Huka-huka

Luta Marajoara

e Lutas diversos Paises
Karaté

Aikido

Jiu-jitsu

Muay thai

1-Experimentar diferentes papéis (jogador,
arbitro e técnico) e fruir os esportes de
rede/parede, campo e taco, invaséo e
combate, valorizando o trabalho coletivo e o

protagonismo;

e Esportes de rede e parede
Voleibol

V/0lei de Praia

Ténis de Campo e Mesa

Badminton




111 Bimestre

Esportes

2-Praticar um ou mais esportes de rede
/parede, campo e taco, invasdao e combate
oferecidos pela escola, usando habilidades
técnico-taticas bésicas;

3-Formular e utilizar estratégias para
solucionar os desafios técnicos e taticos,
tanto nos esportes de campo e taco,
rede/parede, invasdo e combate como nas
modalidades esportivas escolhidas para
praticar de forma especifica;

4-ldentificar os elementos tecnico-taticos
individuais, combinacdes taticas, sistemas de
jogo e regras das modalidades esportivas
praticadas, bem como diferenciar as
modalidades esportivas com base nos
critérios da ldgica interna das categoriais de
esporte: rede/parede, campo e taco, invasao e
combate.

5-ldentificar as transformaces histéricas do
fendmeno esportivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupgéo, violéncia etc)
e a forma como as midias os apresentam;

6-Verificar locais disponiveis na

Peteca
Pelota Basca
Raquetebol
e Esportes de Campo e taco
Beisebol
Softbol
e [Esportes de Invaséo
Handebol
Basquete
Futebol
Futsal
Futebol americano
e Esportes de Combate
Judd
Esgrima
Tae kwon

Boxe

e Histéria
e Regras
e Técnicas-taticas

e Sistema jogo




comunidade para a préatica de esportes e das
demais praticas corporais tematizadas na
escola, propondo e produzindo alternativas

para utiliza-las no tempo livre;

v

Bimestre

Préticas corporais de

aventura

1-Experimentar e fruir diferentes préaticas
corporais de aventura na natureza,
valorizando a prlpria seguranca e
integridade fisica, bem como as dos demais,
respeitando o patrimdnio natural e
minimizando os impactos de degradacao
ambiental;

2-ldenificar riscos, formular estratégias e
observar normas de seguranca para superar
os desafios na realizacdo de praticas
corporais de aventura na natureza,
3-Identificar as caracteristicas
(equipamentos de seguranca, instrumentos,
indumentarias, organizagdo) das praticas
corporais de aventura na natureza, bem

como suas transformacoes historicas;

Praticas  Corporais
Aventura na natureza
Arborismo

Tirolesa

Trilhas

Rapel

Corrida Orientada

Corrida de aventura
Corridas de Mountain bike
Slackline

de

OBS: As préticas de aventura
na natureza se caracterizam
por explora as incertezas que
0 ambiente fisico cria para o
praticante na geracdo de
vertigpem e do  risco

controlado.




Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho pedagdgico em qualquer etapa e modalidade de ensino. Ainda assim,
alguns critérios de progressao do conhecimento dever ser atendidos, tais como os elementos especificos das diferentes préticas corporais, as

caracteristicas dos sujeitos e os contextos de atuag&o.

Ressalta-se que as praticas corporais na escola devem ser reconstruidas com base em sua funcéo social e suas possibilidades materiais. 1sso
significa dizer que as mesmas podem ser transformadas no interior da escola. (...) devem ser adaptadas as condic6es da escola, ocorrendo

de maneira simulada, tomando-se como referencia o cenario de cada contexto escolar.

BNCC, P.176 - 177



