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RESUMO

CONCEICAO, Carlos Eduardo Miranda da. O nazismo nos livros didaticos de historia
brasileiros: contribui¢cdes para uma historia do tempo presente. 2018. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Rede Nacional — PROFHISTORIA) — Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal do Para, Ananindeua, 2018.

Este trabalho tem por objetivo averiguar de que maneira 0 nazismo, enquanto contetdo
curricular, pode contribuir para o ensino de historia tendo em vista determinadas demandas do
tempo presente. Partindo de pressupostos tedricos que abrangem as ideias de presentismo,
funcdo social do livro didatico e consciéncia historica, as abordagens sobre o tema feitas nas
obras didaticas de historia, em particular do Ensino Médio aprovadas pelo Programa Nacional
do Livro Didatico 2018, passam a ser o foco de investigacdo, tendo como finalidade Gltima a
proposta de um ensino reflexivo que ajude o aluno a orientar-se para a vida pratica. Assim, 0
didlogo proposto entre o saber histérico académico e o escolar sdo complementares e
possibilitam discutir o totalitarismo alemdo, tema erroneamente dado como encerrado no
passado historico, a partir de problemas da realidade em que a escola e seus sujeitos estdo
inseridos, direta ou indiretamente, tais como racismo, intolerancia, xenofobia e participacdo
politica. Posteriormente, entdo, serd possivel concretizar a proposta pedagdgica de producéo de
uma revista eletrénica na qual o tema “nazismo” seja analisado dentro dessa rela¢cdo com o
mundo vivido, a fim de que o aluno compreenda o assunto a partir de seu proprio tempo.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Livro didatico. Nazismo



RESUME

CONCEICAO, Carlos Eduardo Miranda da. O nazismo nos livros didaticos de historia
brasileiros: contribui¢des para uma historia do tempo presente. 2018. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Rede Nacional — PROFHISTORIA) — Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal do Para, Ananindeua, 2018.

Ce travail vise a découvrir comment le nazisme, en tant que contenu curriculaire, peut
contribuer a ’enseignement de 1’histoire en vue de certaines exigences du temps présent.
Partant de présupposés théoriques qui embrassent les idées de présentisme, de fonction sociale
du livre didactique et de conscience historique, les approches sur le theme abordées dans les
ouvrages didactiques d’histoire, en particulier du Lycée approuvé par le Programme National
du Livre Didactique 2018, deviennent le centre de recherche, avec 1’objectif ultime d’un
enseignement réflexif qui aide 1’éléve a s’orienter dans la vie pratique. Ainsi, le dialogue
proposé entre connaissances historiques académiques et scolaires sont complémentaires et
permet de débattre du totalitarisme allemand, théme donné a tort comme fermé dans le passé
historique, a partir de problemes de la réalité dans lesquels I'école et ses sujets sont inserés,
directement ou indirectement, tels que le racisme, l’intolérance, la Xénophobie et la
participation politique. Ensuite, il sera possible de concrétiser la proposition pédagogique
consistant a produire un magazine électronique dans lequel le theme "nazisme" est analysé dans
le cadre de cette relation avec le monde vécu, afin que I'étudiant comprenne le sujet de son
propre temps.

Mots-clés: Enseignement de I'histoire. Livre didactique. Nazisme.
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INTRODUCAO

Em O Beijo de Lamourette (1990), Robert Darnton chama a atencdo para o fato de que
a operacionalizacdo do passado no presente ocorre no subterraneo, o que faz com que 0s
historiadores consigam falar com os mortos, mas nem sempre sdo ouvidos pelos vivos, que
muitas vezes julgam a pesquisa historica macante e, acrescentamos, sem sentido para suas
vidas. Metaforicamente, o autor diz que neste tipo de fazer historiogréfico, Clio é apenas uma
pintura aprisionada e imével em um quadro. E preciso, pois, que a libertemos fazendo com que
a historia exerca sua funcdo de nos orientar para a vida.

N&o podendo ser mais encarada como algo do passado, embora ainda o seja por
muitos, em particular no campo do ensino, a historia tem sua prépria l6gica temporal
concretizada em uma linha ténue que, simultaneamente, divide e une o tempo. Essa percepcao
¢ um dos muitos tortuosos caminhos — pois em ciéncias humanas nem eles sdo fixos —, que
levam o sujeito para dentro da historia, ndo como mero espectador, mas como um ator de toda
encenabilidade do real. Por isso, os historiadores, e também os professores de historia, precisam
falar com os vivos, pois sua esséncia é estudar, apropriando-nos da ideia de Marc Bloch, o
homem no tempo.

Sendo assim, é-nos permitido, quica necessario, fazer o caminho em que a partir do
presente busquemos explica¢des no passado na tentativa de obtermos respostas sobre a nossa
realidade. Diante dessa relacdo que se estabelece entre passado e presente, e porque nao futuro,
ja se tornou senso comum a ideia de que esta é a formula para ndo recairmos n0s mesmos erros.
Reside ai um engano, pois a historia ndo escolhe nada para os sujeitos, ndo define seus destinos,
ndo implica apenas em mudancas, tanto que muitos recorrem a ela para dar continuidade a
visdes de mundo e a ideologias cujo interesse € a exclusdo ou eliminacéo do outro. Portanto,
como professores de historia, acenemos a ética antes de tudo.

Imbuido neste espirito, nasceu o objetivo deste trabalho: averiguar de que forma o
nazismo, enquanto acontecimento cronologicamente delimitado, ecoa sobre o presente.
Sabemos que ndo estamos diante de um ineditismo, mas nosso intuito é apenas trazer possiveis
contribuigdes e reflexdes e algumas possibilidades de se trabalhar o tema nestes tempos em que
a intolerancia e a idiotizacao politica dividem espaco. E a melhor forma que encontramos para
fazé-lo foi no campo do ensino de historia, lembrando-nos de nosso imprescindivel
posicionamento ético, pois devemos estar a servi¢o daqueles que ainda ndo tém a maturidade
de olhar por vidros embacados e se deixam, voluntariamente ou ndo, cooptar por ideias

estranhas ao convivio social e pacifico: nossas alunas e nossos alunos.



Muitos s&o os temas que poderiam ser utilizados numa anélise de obra didatica, porém,
0 nazismo justifica-se pelas demandas sociais de nosso tempo, sobretudo quando o
segregacionismo comeca a fazer parte de discursos de determinados partidos politicos, fazendo
com que cresca a ideologia da exclusdo em um mundo globalizado e que sofre com uma crise
migratoria internacional colocando em evidéncia a sustentabilidade, se ndo a ja visivel
fragilidade, dos Direitos Humanos na sociedade atual.

Diante da necessidade de definirmos nosso objeto de estudo associado ao tema do
totalitarismo optamos, entdo, pelos livros didaticos de histdria por serem representativos em
diversos aspectos. Primeiramente, configuram material produzido sob a tutela legal uma vez
que o dispositivo de avaliagcdo dos mesmos encontra-se em acao especifica do governo, a saber,
o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, cujo objetivo € estabelecer parametros
visando a garantia da qualidade do ensino. Alinhado a producdo em escala industrial e sua
distribuicdo em toda rede publica nacional da educacdo bésica, eles também sdo o mais
importante material de apoio a alunos e professores do pais, muitas vezes o Unico, sendo
amplamente utilizados. Considerando, assim, as diversas etapas e sujeitos envolvidos na
elaboracdo de tais obras, seu alcance na comunidade escolar e seus usos também fora da escola,
envolvendo outros sujeitos, como a familia, deparamo-nos com um produto cultural. E neste

sentido que se estabelece o “circuito de comunicagdes” que,

[...] vai do autor ao editor, ao impressor, ao distribuidor, ao vendedor, e chega
ao leitor. O leitor encerra o circuito porgue ele influencia o autor tanto antes
quanto depois do ato de composicdo [da obra]. Os préprios autores sdo
leitores. (DARNTON, 1990, p. 111).

O envolvimento de diversos sujeitos nos processos de leitura e producéo de uma obra,
e aqui nos detemos nas de natureza pedagdgica formal, trouxe para nossas discussdes a
necessidade de superacdo da transposicdo didatica. Com base nas discussdes de Ana Maria
Monteiro (2007), que por sua vez criou seu proprio circuito de comunicacdo com Allieu e
Chevallard, defendemos a hipotese de que o saber académico ndo deve ser considerado o fim
ultimo da pesquisa histdrica, pois muitas das demandas cientificas nascem no seio da prépria
escola. Nao queremos dizer, inversamente, que o saber historico escolar seja mais importante;
estamos a defender a horizontalidade destes saberes como complementares entre si.

Neste campo em que todos sdo envolvidos, surge, entdo, outra importante fresta de
debate: a formacao de uma consciéncia historica. Ela se torna imperativa a partir do momento

em que o que se ensina ndo é colocado autoritariamente como verdadeiro, e isso da um



movimento e uma funcionalidade a historia. Jorn Risen, um dos principais teéricos a discutir a
formacdo desse tipo de consciéncia, afirma que a historia deve estar & servico da vida prética,
isto €, da realidade e que, portanto, a narrativa histdrica extrapola os termos coloquiais, pois,
“histdrico significa que o passado é interpretado, com relacdo a experiéncia, no constructo
proprio a uma histéria e que essa interpretacdo passa a ter uma funcdo na cultura
contemporanea” (RUSEN, 2001, p. 154, grifo nosso).

A narrativa historica, uma vez comprometida com a vida pratica do aluno, revela-se
polissémica. Além dos livros didaticos, docentes e discentes também surgem como narradores,
e ndo apenas como leitores, e enquanto sujeitos sociais acabam levando para suas narrativas
aspectos do mundo vivido. Por isso, nosso trabalho também se fundamenta na historia do tempo
presente dentro das proposicoes de Henry Rousso (2016), que diz que a historia deixar de ser
uma simples celebracdo dos mortos dentro de limites tradicionais para se tornar um espaco de
questionamento, ou seja, uma ciéncia problematizadora e critica. Entdo reafirmamos nossa tese
inicial: os historiadores e professores também precisam falar com os vivos.

Essa historia do tempo presente, sem negar a importadncia dos fatos mais
cronologicamente distantes, privilegia os acontecimentos recentes nos quais 0s atores sociais
estdo inseridos e, in loco, podem construir suas versdes dos fatos como testemunhas. Em A
Estranha Derrota, de Marc Bloch (2011), temos um classico exemplo desta também “estranha”
maneira de fazer historia, ja que ndo ha o tal distanciamento julgado por muitos como necessario
a neutralidade cientifica. Mas € justamente neste método, ainda alienigena para alguns, que
percebemos a possibilidade de construcdo da consciéncia historica, pois, 0s estudantes, ao se
perceberem como atores sociais inerentes ao processo histérico, tém a possibilidade de criticar
e alterar o mundo vivido fazendo suas proprias escolhas. Eis ai a ressignificacdo do ensino que
se d&, dentre outros meios, via livros didaticos.

No universo de contedos curriculares da disciplina histéria, optamos por trabalhar
com 0 nazismo por ser um tema caro ao tempo presente diante de alguns fatores, tais como o
crescimento da extrema direita e, com ele, dos movimentos neonazistas na atualidade, somados
a outras praticas de xenofobia, intolerancia e racismo no mundo em que vivemos, inclusive no
Brasil. Mas também é um tema que, embora conhecido nem sempre é aprofundado, permitindo
e exigindo o didlogo de variadas fontes em sala de aula associadas as narrativas encontradas
nos proprios manuais didaticos. Reproblematizar as préaticas do Terceiro Reich ao contexto em
que os alunos estdo inseridos, visando neles despertar a criticidade e a formacéo ética, é
condicion&-los a ter autonomia para saber a funcéo do que € estudado em sala de aula para,

assim, orientar-se na vida.



Embora defendamos o dialogo entre saberes académico e escolar, concordamos com
Luiz Reznik (2004) ao enfatizar que a linguagem dos livros didaticos deve ser compativel com
as idades escolares dos estudantes, e mais, que o fato destes serem por natureza “televisivos e
internautas”, a qualidade grafica se torna imprescindivel. Logo, quaisquer trabalhos sobre os
usos dos livros didaticos ndo podem prescindir, cremos nos, do olhar do proprio aluno sobre
seu principal recurso de aprendizagem. Dentro destas breves op¢es teoricas, definimos nossa
metodologia.

No capitulo 1, apresentamos uma discussao geral sobre o livro didatico engquanto
objeto de pesquisa no ensino de histdria a partir de sua definicdo e funcdo social. A ideia geral
é verificar quais as possibilidades de seus usos para o tempo presente na contribuicdo de um
ensino critico e reflexivo, e ndo meramente narrativo. Para isso, apoiamo-nos em Alain Choppin
como tedrico do ensino de historia, mas também nos critérios do préprio PNLD. Porém, ndo
poderiamos dar uma visao vertical sobre os usos da obra didatica, sendo preciso ouvir quem 0s
utiliza diretamente. Sendo assim, aplicamos um questionario aos alunos finalistas do Ensino
Médio no Colégio Pedro Amazonas Pedroso, em Belém-PA, no segundo mestre de 2018, para
averiguarmos de que maneira o livro escolhido é encarado e utilizado dentro e fora da escola.

J& no segundo capitulo, partimos para a analise das obras propriamente ditas.
Selecionadas dentro dos parametros de avaliagdo do PNLD 2018, optamos por ndo descrever
separadamente cada uma delas, mas apenas focar nos capitulos indicativos sobre os regimes
totalitarios, em particular o nazismo, priorizando as abordagens conceituais, as imagens e as
atividades sugeridas finalizando com uma breve discussdo sobre os usos da literatura e do
cinema enquanto recursos para o ensino de historia. Logo, os livros aparecem de maneira
alternada dentro de cada um dos itens discutidos, sempre buscando associar sua importancia
para e no tempo presente.

Durante a andlise das obras intercalamos seus contedos com outras producdes de
carater cientifico ou fontes, pois nossa ideia, como ja dito, € promover um dialogo entre o saber
historico académico e o saber histérico escolar, a fim de superarmos uma visao vertical do
conhecimento historico e criarmos subsidios para que o estudante da educagéo bésica perceba-
se enquanto agente propositivo no mundo em que esta inserido, pois somente assim poderemos
vislumbrar uma educacdo que se pretende transformadora.

Por fim, fizemos algumas consideragdes sobre o neonazismo, como ele é retrato em
uma das obras em particular e como a discussdo poderia ser ampliada a partir dos
acontecimentos proprios de nossa época, como 0s casos de violéncia e manifestagdes publicas

de racismo, xenofobia e intolerdncia em alguns paises europeus e americanos, inclusive no



Brasil, alguns liderados por grupos neonazistas. Sendo latentes as posi¢oes politicas, religiosas,
étnicas e culturais que resultam, muitas vezes, na reafirmacdo de certas ideologias de cunho
fascista em pleno século XXI, pretendemos compreender a importancia do tema em sua
historicidade pautados numa ética social que defende os Direitos Humanos.

Diante disso, as sugestdes que surgem no percurso do trabalho ndo séo impositivas,
mas apenas outras possibilidades de se discutir o assunto em termos de contribuir com o que ja
estd exposto nos livros didaticos, pois quaisquer juizos de valor que fizéssemos iriam na
contramdo daquilo que defendemos: a histéria como narrativas multiplas a ser sempre
reconstruida sob a égide do presente. Pensando nisso, apresentamos como produto didatico a
revista eletronica intitulada “O nazismo e suas relagdes com o tempo presente”, criada com 0
intuito de servir como material de apoio a docentes e discentes finalistas do Ensino Médio. A
proposta narrativa da revista ndo se resume a contar a ascensdo do nazismo enguanto
consequéncia politico-econdmica do periodo entreguerras, mas trazé-lo a luz dos aspectos
culturais de uma Alemanha que, no geral, apoiava o regime. Por outro lado, também € preciso
mostrar aqueles que resistiram, sendo importante o papel atribuido as mulheres, para que néo
figuemos com apenas uma versao dos fatos. Mas entre aqueles que estavam no poder e 0s que
lutavam na resisténcia, encontravam-se as vitimas, especialmente as de origem judaica.
Algumas, tendo sobrevivido, deram seus testemunhos sobre as condi¢des dos campos de
concentracdo e exterminio, tornando-se importantes recursos a serem utilizados nas aulas de
histéria por se constituirem em outras narrativas que permitem aos estudantes uma melhor
compreensdo dos acontecimentos da época e como eles nos tém chegado até hoje.

O produto, depositado em plataforma digital, sera de acesso publico e, como todo
trabalho de pesquisa, encontra-se inacabado, sendo necessarias intervencdes permanentes em
seu contetdo a fim de torna-lo mais proximo do presente e, com isso, promover novos debates
que proporcionem a formacdo da consciéncia histdrica estudantil. Ndo foi nossa pretensdo
darmos énfase na construcédo da revista, ou seja, ensinar os meios técnicos de sua formatacéo,
mas priorizarmos seu contetdo enquanto mais um recurso didatico a ser utilizado em sala de
aula buscando novas reflexdes sobre o ensino de historia.

Isto posto, partamos para as etapas deste trabalho com o espirito aberto a novas

possibilidades de se debater e compreender a historia que € ensinada em nossas escolas.



1. REFLEXOES SOBRE O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE HISTORIA PARA A
VIDA PRATICA NO TEMPO PRESENTE

1.1. O lugar do livro didatico no ensino de historia: combatendo a superficialidade
descritiva

A realizacdo de uma pesquisa sobre quaisquer temas abordados nos livros didaticos de
historia brasileiros requer, antes de tudo, uma compreensdo deste instrumento pedagdgico no
campo do ensino de histdria, pois 0 mesmo tem sido utilizado se ndo como recurso unico, pelo
menos como 0 mais recorrente em décadas nas salas de aula do pais sendo, por isso, um
importante elemento de nossa cultura educacional. Apenas para se ter uma ideia, 0 governo
brasileiro gastou, no ano de 2018, quase 1 bilhdo e meio de reais em aquisi¢cdo de livros
didaticos para todos os niveis de ensino. Somente para o Ensino Médio, o total de gastos
ultrapassou a casa dos 870 milhdes resultando na compra de mais de 89 milhdes de exemplares,
a maior dentre todos os niveis escolares, para atender mais de 7 milhdes de estudantes.!

Porém, mesmo diante da reducédo drastica de livros a serem distribuidos em 2019 no
Brasil, eles tendem a continuar no patamar dos recursos didaticos mais utilizados e, por isso,
precisam ser estudados. No entanto, segundo Choppin (2004), os estudos sobre 0s mesmos
apresentam dificuldades que precisam antes ser levantadas. Aqui, indicamos duas delas: a
primeira diz respeito ao carater recente deste campo de pesquisa, o que faz com que os estudos
sobre as obras didaticas ainda ndo constituam uma bibliografia especifica, sendo que a maioria
de seus resultados se encontra publicada de forma esparsa através de artigos em periddicos e
capitulos de livros. A segunda refere-se a definicdo de livro didatico, pois, para o autor, 0
debrucamento dos pesquisadores sobre tal objeto é acompanhado de uma omissdo em defini-
lo.

Em relacdo a auséncia de uma bibliografia especifica ou limitada, € o préprio Choppin
(2004) quem aponta caminhos para tal superagdo ao citar os principais centros de pesquisa em
livros didaticos espalhados pelo mundo. Dentre eles, enfatiza o programa Emmanuelle, do
Departamento de Histdria da Educacdo do Institut Nationale de la Recherche Pédagogique —
INRP, com sede em Lyon, na Franca, que desde 1980 informatizou seus dados e serve como

L A aquisicdo de livros didaticos no pais para o ano de 2018 superou a marca de anos anteriores e do ja divulgado
para o ano de 2019 diante da reducdo de exemplares para cerca de 126 milhdes, dos quais 20 milhdes referem-se
ao Ensino Médio, o que significa uma queda de mais de 70% das aquisi¢cdes feitas no ano anterior. Os dados
completos podem ser consultados no enderego eletrdnico https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-
livro/livro-didatico/dados-estatisticos



https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos

referéncia & comunidade académica internacional, culminando em diversos projetos nacionais
que tm por objetivo contabilizar suas respectivas literaturas escolares?. A partir de entdo,
destacaram-se projetos na Bélgica, Espanha, Alemanha, Inglaterra, Hungria, Estados Unidos,
Canada, Japdo e Brasil, este tltimo representado majoritariamente pelo Centro de Memoria da
Educacdo vinculado a Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo — FEUSP. Um dos
projetos desenvolvidos pelo Centro de Memoria da FEUSP intitula-se “Impressos, Leituras ¢
Institui¢des Escolares no Brasil”, atualmente coordenado pela Profa. Dra. Marta Maria Chagas
de Carvalho, cujo objetivo é gerar instrumentos de pesquisa por meio da organizacdo e
informatizagdo.

Quanto a superacdo da segunda dificuldade, o que a fortiori nos interessa, optamos por
definir o livro didatico de acordo com as proposicdes de Chervel (1990), para quem 0 mesmo
é, além de objeto de ensino, uma fonte de pesquisa historica capaz de desvelar componentes do
curriculo escolar expressando valores e conhecimentos proprios de uma época e de uma
sociedade. Sendo assim, a obra didatica expressa aquilo que foi criado pela escola visando
superar suas proprias necessidades, ndo devendo ser confundida, portanto, como um veiculo de
transposicdo dos saberes cientificos, uma vez que a funcdo da escola ndo é apresentar a
producdo académica em sua integridade, mas simplificd-la em linguagem acessivel a um
publico jovem. Simplificacdo da linguagem entendida aqui como um processo de adaptacédo
dos conteudos em termos narrativos de forma a facilitar a leitura, a compreensdo, a
interpretacdo, mas também a releitura por parte do aluno.

O livro didatico, portanto, ainda que seja objeto de estudo, ndo pode ser tratado como
ferramenta exclusiva do conhecimento em sala de aula, pois, se abrirmos méo das relagdes que
0 mesmo possui com outros recursos didaticos, bem como das relagdes sociais que o constroem,
corremos o risco de cair na superficialidade descritiva, na transposicdo didatica e na mera
transmissdo cultural. Em outras palavras, se nao trabalhados adequadamente, a narrativa a ser
construida sobre os livros didaticos ndo abrird espaco para um ensino reflexivo e o tempo
passado consagrar-se-a sobre os acontecimentos do presente, muitas vezes nem os levando em

conta. Isto fica claro ao notarmos que,

a expressao transmissdo cultural é problematica. Ela reconhece o emissor e ndo o
receptor. SupbBe que a funcdo do receptor é passiva, que se limita somente a

2 O INRP, além de ser um centro de formacéo e pesquisa em Histdria da Educagdo, conta com um importante
Museu Nacional da Educacdo, na cidade de Rouen, dispondo de um prestigioso acervo de cultura material sobre
0 ensino no pais. Ver mais em http://www.inrp.fr/internet_en/

3 Para maior aprofundamento dos trabalhos realizados pelo Centro de Memédria da Educagdo da FEUSP visitar a
pagina http://www.cme.fe.usp.br/
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“recepgdo”. Mas acontece que o receptor interpreta a mensagem recebida. Uma
mensagem e um significado codificado, organizado de modo que envolve a
codificacdo da mensagem pelo emissor (STRAY, 1993, pp. 71-72, grifo do autor,
traducdo nossa).

Em termos de ensino de historia, € possivel inferir que nem sempre a mensagem dos
autores de uma obra didatica é interpretada da mesma forma por um aluno, pois, ainda que sua
fungdo enquanto aprendiz deva ser de decodifica-la, ele € um ser social com uma visdo de
mundo peculiar e com autonomia para interpretar a realidade, autonomia esta que toda equipe
de producéo da obra também tem ao concebé-la, como nos lembrou Kazumi Munakata (2012)
ao dizer que a producédo de material didatico ndo € algo neutro, pois se trata de uma mercadoria,
e todos que nela trabalham séo sujeitos sociais com valores proprios.

Dentro dessa perspectiva, € importante ressaltar qual a funcdo do livro didatico a ser
adotada enquanto objeto de analise, a fim de que se clarifiquem as diferentes possibilidades de
uso de suas narrativas. Sendo assim, apoiamo-nos uma vez mais nas proposicdes choppinianas,
que considerou as condicGes socioculturais de producdo de uma obra didatica para determinar

as funcBes de seu uso?. Assim temos:

e Funcéo referencial: que privilegia o livro didatico enquanto instrumento de ensino
enfatizando-se apenas seus conteddos;

e Funcdo instrumental: caracterizada por uma metodologia pautada na memorizacgéo e
fixacdo dos conteudos a partir das atividades propostas;

e Funcéo ideoldgica e cultural: marcada por um processo de ensino sistematico e até
aculturador, em que valores como o nacionalismo sdo evidentes;

e Funcdo documental: cuja énfase se da na formacao critica e na autonomia do aluno.

Embora essas fungdes possam estar imbricadas em uma mesma obra, vale ressaltar que
a funcdo documental esta mais adequada a nossa proposta, visto que ela pretende ser essa
possibilidade de criticidade e autonomia tdo caras ao ensino de historia na atualidade, a fim de
gue se supere uma visdo meramente conteudista ou ideoldgica que coloca o saber historico
académico como o normatizador de tudo que deve ser ensinado em sala de aula. A didatica da
historia, assim, precisa ser repensada dentro desta perspectiva.

Segundo Klaus Bergmann (1990), a reflexdo sobre a didatica da histdria incide sobre a

relacdo entre 0 que se pesquisa, isto é, o objeto, e as praticas sociais. Neste sentido, o ensino de

4 Um estudo mais completo sobre as fungdes dos livros didaticos pode ser visto em CHOPPIN, 2004.



historia (ou “Didatica da Histdria”, como ele mesmo a define), deve ser encarado como um
campo cientifico cujo objetivo é contribuir para a formacéo critica do estudante, ressaltando o
significado do que se aprende para a praxis social. Portanto, a didatica da histdria precisa buscar
a superacao do conceito de verdade absoluta delimitada em um dado contexto espaco-temporal.
Novos olhares sobre 0 objeto pesquisado e ensinado se fazem necessarios, sempre levando em
conta as necessidades da vida pratica.

E neste ponto que a transposicdo didatica, entendida aqui dentro de uma perspectiva
chevallariana em que o saber académico necessariamente antecede o saber escolar e o define,
podera ser questionada®. Ana Maria Monteiro (2007), apoiada nas ideias de Allieu, propde um
movimento ascendente, isto é, o saber escolar influencia a producdo académica. Dentro do
ensino de historia, passa-se a refletir, entdo, sobre o conceito de verdade no qual o relativismo
cientifico p6s-moderno supera uma visao iluminista a partir da busca de uma leitura eticamente
comprometida com a realidade. Isto quer dizer que a sele¢do dos conteudos a serem ensinados,
as opgdes sobre 0 que é importante ensinar e sua insercdo dentro de um determinado contexto,
configuram diferentes narrativas, distintas versdes. Em outras palavras, o saber escolar é capaz
de problematizar o saber académico fazendo valer a méxima: “a historia diz a verdade, mas
suas verdades ndo sdo absolutas (...), s@o relativas e parciais” (PROST, 2009, p. 284, traducgéo
nossa). Reduzir o ensino a mera transposicao didatica seria negar o espaco vivido e, por
conseguinte, a prépria autonomia de alunos e professores, que devem assumir-se como
pesquisadores e ndo meros reprodutores de conhecimento.

Porém, uma mudanca de abordagem no campo da didatica da historia requer, antes de
tudo, o reconhecimento de sua importancia no meio académico, ja que o ensino de historia se
da tanto pelo saber histdrico erudito quanto pelo saber histérico escolar, estendendo-se a
educacdo informal. Assim, para Monteiro (2007), a transposicdo didatica deve ser substituida
pelo que chama de “interpelacao didatica”, pois, enquanto aquela legitima a producgdo
académica como absolutamente apropriada sem possibilidade de contestacéo, esta ultima surge
como uma alternativa para um ensino que reconhece o0 universo escolar como produtor de
conhecimento capaz de influenciar, até mesmo, as demandas de pesquisas académicas.

E necessario, portanto, que a verticalizacdo do conhecimento que fundamenta o ensino

tradicional seja substituida por uma abordagem em que a possibilidade de construcéo do saber

5 Chevallard fez uma discussdo sobre a transposicdo didatica na qual defende que o saber académico,
necessariamente, € anterior aquilo que é definido como conteldo a ser ensinado na escola. Seus estudos
relacionam-se especialmente a matematica. Porém, Allieu analisa suas proposi¢6es dentro das Ciéncias Humanas,
propondo um caminho inverso, isto é, o saber escolar passa a definir o académico. Estes estudos s&o discutidos
por Ana Maria Monteiro em Professores de Historia: entre saberes e praticas (2007).



se estenda a todos os envolvidos no processo de sua constituicdo, deixando de ser exclusividade
de um seleto meio cientifico. A legitimidade do que se produz na academia ocorre, muitas vezes
em sala de aula, espaco que torna publica as producdes cientificas, mas é fato, também, que
estas producdes sdo, muitas vezes, demandadas no seio da propria escola ou em outros espacos
sociais, 0 que exige uma relacdo horizontal de matua legitimacao entre os saberes histdricos
académico e escolar.

Dentro desta conjuntura, os livros didaticos de histdria precisam ser diuturnamente
repensados, dada sua dimensao e alcance na educacgéo basica brasileira, deixando de ser, ainda
como querem alguns, meros repositorios de conteudos produzidos na academia sem quaisquer
possibilidades de novas leituras, limitando-os a rasos instrumentos de transmissao de um dado
saber.

Embora as discussdes postas ndo estejam superadas, pretendemos nos deter exatamente
na funcdo documental do livro didatico, a fim de verificarmos sua funcionalidade na vida
prética do aluno. Por isso, sdo relevantes as ideias do alem&o Jorn Risen, uma vez que nos
ajudam a compreender a utilidade do saber historico escolar a partir da problematizacdo de
determinados conteddos ensinados, em particular os selecionados para composi¢do das obras
didaticas, e tidos como incontestaveis. Segundo suas analises, o conceito tradicional da didatica
da historia é equivocado por se resumir a uma mediacdo entre a producdo académica e 0
aprendizado historico escolar. E neste sentido que a historia passa a ter utilidade para a vida
pratica, tal como ele proprio nos afirma: “a histéria como uma matéria a ser ensinada e
aprendida tem de passar por um exame didatico referente a sua aplicabilidade de orientar para
a vida” (RUSEN, 2006, p. 14). E se a historia deriva da vida pratica buscando atender as
demandas do presente, ela é capaz de despertar no individuo um grau de consciéncia que o faz
refletir sobre si e 0s outros no tempo.

Dai adotarmos uma reflexdo sobre o ensino de historia, e por extensdo aos livros
didaticos, dentro da perspectiva da historia do tempo presente que, enquanto categoria de
analise, justifica-se como primordial a um ensino critico e reflexivo por seu carater inovador
quanto aos atributos dados as distintas temporalidades. Segundo Frangois Hartog (2014), o fim
da Segunda Guerra Mundial mudou a concepcao de tempo do homem que, se antes tinha no
futuro o que chama de “utopias revolucionarias”, passou a ver o mundo pelo imediatismo do
presente, onde as incertezas do vir a ser anulariam suas esperanc¢as de mudar a sociedade.

A inseguranca no futuro que atingiu os homens que participaram diretamente da guerra,
ganhou forca quando se tornaram manifestas as praticas genocidas do totalitarismo alemao, mas

também, ainda que em menor grau, as do stalinismo soviético que, associados a fragilidade das



democracias liberais, passaram a ser vistos, todos eles, com um olhar de descrenga enquanto
regimes que garantissem um futuro digno as sociedades. Nesta conjuntura arenosa, a historia e
0s homens precisavam provar que nao estavam mortos.

Foi, entdo, que entre as décadas de 1950 e 1970, comecou a se desenvolver essa nova
abordagem histérica em que o passado deixava de ser consagrado e absoluto para ser explicado
aos olhos do tempo vivido, a fim de que o homem pudesse compreender seu proprio tempo
para, assim, ter pelo menos a possibilidade de mudanca. A Zeitgeschichte ou “historia do tempo
presente”, que, segundo Henry Rousso (2016), trata-se de uma "juncao de temporalidades”, se
da em um contexto em que o historiador se interessa por um tempo no qual ele préprio esta
inserido e, simultaneamente, o passado ndo esta acabado nem encerrado. Ainda de acordo com
0 autor, a histdria ndo deve ser a ciéncia da celebracdo dos mortos, mas aquela que, exumando
0 passado, consiga gerir problemas adaptados ao tempo presente fazendo do seu préprio métier
um campo de acao publica.

Se considerarmos que, no caso especifico do ensino de historia, o aluno faz parte de um
determinado contexto sociocultural, a historia do tempo presente também é essencial para a
formacgdo de sujeitos criticos capazes de relacionar o objeto ensinado com suas proprias
realidades, advindo dai a escolha do nazismo como conteudo a ser estudado nos livros didaticos
brasileiros dada a emergéncia de se discutir tal ideologia diante do crescimento de grupos
simpatizantes aquelas ideias.® Se assim n&o for, corre-se o risco de que a falta de reflexdo e a
fragilidade na relacdo do que se estabelece enquanto objeto de ensino com as demandas
individuais e sociais do tempo vivido, comprometa a formacdo da consciéncia historica na
escola e, consequentemente, a maneira como o aluno vai se inserir na sociedade. Neste sentido,
0 papel do professor torna-se fundamental para dirimir o fosso existente entre saber escolar e
saber académico. Usando de sua autonomia, deve possibilitar diferentes leituras dos conteidos
curriculares previamente definidos levando novas formas de se discutir 0 assunto em sala de
aula a partir de abordagens que permitam diferentes interpretacdes e apropriacdes por parte dos
estudantes. Desta maneira, amplia-se 0 que ja esta proposto nas obras didaticas, inacabadas por
natureza, e se estabelece um didlogo com outras fontes a fim de tornar possivel a compreensao
dos usos sociais da historia.

Segundo o professor Durval Muniz de Albuquerque Janior,

a histéria tem (...) um papel a exercer nesse mundo onde a alteridade, a
multiplicidade e a diversidade social e cultural exigem um preparo subjetivo

¢ O tema do nazismo nos livros didaticos brasileiros compde a segunda parte deste trabalho.



para a convivéncia com o diferente, sem 0 que temos e teremos crescentes
manifestacBes de intolerancia, xenofobia, até mesmo a revivéncia de discursos
eugenistas e segregacionistas, além de praticas de agressdo, violéncia e
exterminio. Saber aceitar e a conviver com a diferenca, aceitar a opinido e o
ponto de vista diferente como tendo direito a existéncia, representar a
formacdo de subjetividades mais bem preparadas para a convivéncia
democrética (ALBUQUERQUE JUNIOR. In GONCALVES et al (orgs.),
2012, p. 33).

O ensino de histdria, nesta perspectiva, surge como um processo de construcdo cultural
pautado na moral e na ética inclusivas e democraticas. Enfase necesséria, pois 0 nazismo
também tinha seus préprios valores e crencas. Fazer tal diferenca é fundamental para que ndo
caiamos em um discurso de purismo ético e, assim, possamos compreender 0 nazismo como
uma construcdo humana passivel de criticas e que necessita ser combatida dentro de uma
perspectiva de respeito as diferencas. Enquanto professores de historia, devemos estar
comprometidos com tal criticidade nos apropriando do contexto social no qual os estudantes
estdo inseridos, a fim de que eles préprios possam atribuir-lhes novos significados. Por
conseguinte, é necessario verificar se esta visdo de historia tem lugar cativo nos livros didaticos

brasileiros.

1.2. O Programa Nacional do Livro Didatico: em busca da qualidade de ensino

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), vinculado ao Ministério da Educacao
(MEC) desponta no Brasil enquanto dispositivo legal de garantia de qualidade de ensino e de
aproximacdo do saber académico com o escolar vinculado as propostas de autonomia do
estudante frente a realidade na qual esta inserido. No entanto, o programa tem sido objeto de
criticas desde que foi instituido no periodo varguista’, e particularmente nas décadas de 1970 e

1980, conforme nos apontam Rojo e Batista ao dizer que,

[0 livro didatico era visto] como uma tecnologia pouco adequada a processos
efetivos de aprendizado; como resultado de interesses econdémicos envolvidos
em sua producéo e comercializacéo; e identificado aos efeitos de controle que
exerce sobre a agdo docente e sobre o curriculo” (ROJO; BATISTA, 2003, p.
45).

"Em 1937, o Decreto-Lei n° 93/37, criou o Instituto Nacional do Livro e, ja no ano seguinte, estabeleceu o primeiro
mecanismo de controle de producéo e difusdo dos livros didaticos em territério nacional com o Decreto-Lei n°
1006/38. Esses mecanismos sdo, segundo o proprio MEC, os ascendentes do atual PNLD, que foi evoluindo nas
décadas de 1970 e 1980, até ganhar a configuracao atual pelo Decreto-Lei n® 91542/85.



Esta constatacdo pode ser encontrada nos estudos de Kazumi Munakata (2012), que fez
um levantamento quantitativo das pesquisas sobre livros didaticos no Brasil no projeto tematico
“Educagdo e Memoria: organizacao de acervos de livros didaticos”, chegando ao numero
infimo de cerca de 50 trabalhos. Segundo o proprio autor, o interesse nos estudos das obras
didaticas so vai se estender a partir da década de 1990, quando Circe Bittencourt defendeu sua
tese associando a producao do livro didatico no pais a interesses do poder estabelecido, em
particular do Estado e da Igreja, que passaram a censurar as obras em diferentes momentos da
historia. A funcdo do livro didatico, para a autora, resumia-se, até aquele momento, numa

espécie de leitura acritica, afirmando que,

o livro escolar relacionou-se duplamente com a oralidade. O professor
apresentava o conteudo do livro, selecionava o que deveria ser lido, fazia a
sua interpelacéo do texto (...). O aluno deveria ler o texto, dominar as palavras
escritas e repeti-las para o professor diante dos colegas. A “ligao” do livro
caracterizava-se por ser uma repeticdo oral da palavra escrita.
(BITTENCOURT, 1993, p. 6)

Porém, nossa intencéo aqui ndo é nos limitarmos a discussfes que veem o livro didatico
em sua fungdo aculturadora, como mecanismo mercadoldgico ou de controle docente, mas
averiguar de que maneira, hoje, o programa tem avancado nas avaliacfes das obras inscritas,
em particular da disciplina histdria, a ponto de contribuir ou pelo menos apontar caminhos para
a construcdo de um saber escolar critico, reflexivo e participativo. Afinal, partimos da ideia de
que o livro didatico é um objeto cultural e social que ultrapassa o0 ambiente escolar, pois esta
presente também nas bibliotecas, nas casas dos alunos e, até mesmo, nos espacos digitais.

Sabendo que o Ministério da Educacdo estendeu sua avaliacao aos materiais editorados
no Brasil para o Ensino Médio somente a partir de 2007 com o objetivo de alcancar a
universalizacdo das obras didaticas na educacdo béasica do pais, seja como instrumento
empregado nos processos de ensino e de aprendizagem, seja como recurso de formacao
continuada ao professor, abordaremos brevemente o que propde o PNLD nos ultimos anos, em
particular para 0 ano de 2018, j& que as obras a serem analisadas neste trabalho foram
selecionadas de acordo com a aprovacao do ultimo edital do programa, que deve ser entendido
como uma extensdo da edicdo anterior, pois, no Guia dos Livros Didaticos de Histdria para o
ano de 2015, ja era sintomética a avaliagdo que levou em conta certas demandas sociais, tais
como as questdes afro-brasileiras e os usos de fontes historicas, além da utilizacdo de novas
abordagens historiograficas, como a historia do tempo presente. Esta tendéncia se mantera nos

anos subsequentes e mostra uma preocupacao em inserir nos curriculos, via livros didaticos,



temas relevantes para a historia nacional, nos quais o proprio aluno se reconhega, tal como o
ensino da histdria e cultura africana e indigena, dispostas na Lei 11.645/2008. Assim, o
programa chama a atencdo para a necessidade de associar os estudos historicos as diferentes
culturas juvenis, a fim de que o espaco vivido seja problematizado ao se levar para dentro da
sala de aula os acontecimentos do entorno da escola.

Importante também ¢é a insercdo de distintas culturas digitais no processo de utilizagéo
de uma obra didatica em contraposicdo ao que constatou Circe Bittencourt (1993) ao apontar
0s grandes meios de comunicacdo de massa, em particular o cinema e a televisdo, como
concorrentes do livro didatico. Entendemos que a autora ndo estava, com isso, querendo
desmerecer tal instrumento pedagdgico, mas sim mostrar uma realidade em que 0s seus
conteddos eram tidos como absolutos, especialmente no Gltimo quartel do século XX. Hoje,
pela proposta do proprio PNLD, o livro didatico deve ser potencialmente usado em consonancia
com todos 0s meios de comunicacao, inclusive a internet, a fim de fomentar as discussées em
sala de aula. Foi pensando neste aspecto do programa que optamos por apresentar como produto
didatico uma revista eletronica cuja funcdo é complementar os debates, ou fomentar novos,
sobre o totalitarismo em sala de aula.®

Neste sentido, o professor torna-se um importante mediador — mas também um aprendiz,
jaque ele préprio é um ser social com seus valores e opinides —, uma vez que pode, de maneira
autdbnoma, fazer novas abordagens sobre os conteidos a serem ministrados de acordo com o
interesse e a realidade dos alunos, ao invés de se prender literalmente a um planejamento prévio.
O livro didatico, surge assim, como uma obra aberta, o que equivale a dizer que seus conteddos
“sdo importantes, mas devem estar a servigo da problematizagao da realidade dos alunos” (Guia
de Livros Didaticos 2015, p. 15), pois estes sdo 0s sujeitos primordiais dos processos de ensino
e de aprendizagem, embora ndo 0s Unicos.

Na versdo do Guia do Livro Didatico de 2018 para o Ensino Médio, langado um ano
antes, houve a permanéncia de todas as prerrogativas do seu antecessor enfatizando-se, ainda,

a coparticipacao de todos no ensino de historia, assim,

os valores dos professores, gestores, pais e responsaveis pelos estudantes
condicionam os fins e contetdo para a disciplina escolar Historia. Da mesma
forma, os resultados da recepgao do conhecimento apresentado aos estudantes
dependem, em larga medida, das possibilidades, restrices e expectativas
desses sujeitos, cujas praticas socioculturais sdo bastante diversas e desiguais
no nosso pais (2015, p. 9)

8 As informagGes sobre a revista eletronica que representa o produto didatico desta dissertagdo podem ser
encontradas no apéndice B.



Logo, a defini¢do dos contetidos a serem ensinados em historia dependem, também, de
questdes mais subjetivas, como os valores e a recepcdo dos sujeitos envolvidos, dadas as
diversidades socioculturais da populacéo brasileira. Por conseguinte, 0 PNLD pretende ser um
dispositivo legal ndo apenas de universalizacdo do ensino, mas de democratizacdo de saberes
ja que seu foco deixa de ser o “ensinar historia” para ser o “aprender historia.”

Os temas sociais se ampliam: da questdo do preconceito racial ao empoderamento
feminino, passando pela homofobia e reconhecimento cultural das populacgdes indigenas, o livro
didatico deve ter um comprometimento com os Direitos Humanos. Estes recortes, portanto,
devem nortear todos os contetidos, a fim de que valores como ética e cidadania sejam debatidos
na pluralidade social. Justifica-se, entdo, a relevancia de se analisar 0 nazismo enquanto
conteldo didatico, dada toda carga de preconceito que traz esta ideologia podendo ser
perfeitamente tracado um dialogo entre o passado e o presente, visando buscar mudancas e
permanéncias espaco-temporais na forma como o tema tem sido abordado nas obras didaticas.

O diélogo pretendido entre diferentes fontes historicas, interdisciplinaridade, tempo
presente, vida pratica e histdria publica trazem a tona uma nova forma de “aprender historia”.
E o livro didatico, como ponto de apoio para a pratica em sala de aula, surge como um elemento
a mais, um ponto de partida de auxilio ao trabalho docente. Essa perda de foco no conteido
dado como acabado e inalterado para uma visao problematizadora da realidade passa a ser a
base do PNLD 2018 que busca inserir-se nas propostas das Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio - OCEM (2006), que defende a contextualiza¢do dos contetidos estudados como
uma maneira de atribuir-lhes sentidos no &mbito da vida em sociedade, e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/1996), na qual a disciplina deve contribuir para
a formacdo de pessoas com base em principios ndo apenas éticos e de cidadania, mas também
estéticos. Lembramos, todavia, que ndo pretendemos aqui fazer nenhum juizo de valor sobre o
PNLD, mas tdo somente averiguar suas orientacdes enquanto meios legais de regulacdo de
ensino, em particular sobre a obra didatica e, entdo, verificar se estas orientacfes sdo passiveis
de serem trabalhadas a partir do conteudo definido como objeto, o nazismo.

Em relagdo aos critérios eliminatorios adotados pelo PNLD 2018 para avaliar os livros

didaticos de historia, destacamos 0s de &mbito mais especificos:

e Compreender a escrita da historia como um processo social e cientificamente produzido;
e Evidenciar coesédo entre os textos, imagens e atividades;

e Despertar os estudantes para a historicidade das experiéncias sociais;



e Abordar os preceitos éticos na sua historicidade;

e Estimular o convivio social e o reconhecimento da diferenca;

e Contribuir para o desenvolvimento do raciocinio critico;

e Apresentar fontes variadas quanto as possibilidades de significacdo historica;

e Oferecer imagens devidamente contextualizadas;

e Estar isenta de situacdes de anacronismo e voluntarismo;

e Estar isenta de estere6tipos, caricaturas, clichés e discriminagdes;

e Estar isenta de simplificacdes explicativas e/ou generalizantes indevidas;

e Incorporar possibilidades efetivas de trabalho interdisciplinar; e

e Conceder espaco para a aproximacdo dos conteldos ao cotidiano dos estudantes,
dialogando com os aspectos relacionados ao mundo e a cultura juvenil (BRASIL: 2017,
pp. 46-47).

Respeitados estes e alguns outros critérios, o programa levanta a questdo de que a
tendéncia atual de se trabalhar o contemporaneo, muitas vezes, acaba recaindo numa viséo
meramente conteudista da histéria, na qual se da mais valor, por exemplo, as ac0es
administrativas de determinados presidentes em detrimento de acontecimentos traumaticos
vivos na memoria de sobreviventes, como as vitimas da shoah.® Em outras palavras, a
prioridade deve ser ndo os contetidos substantivos, mas os significativos a vida do aluno para
que a leitura factual dé lugar aos problemas préprios do tempo presente.

Assim, ainda que com as devidas ressalvas, o0 Programa Nacional do Livro Didatico
aprovou, para o ano de 2018, um total de 12 (doze) obras da disciplina Historia para o Ensino
Médio (quadro 1). Destas, selecionamos uma amostragem de 6 (seis) para serem analisadas
enguanto objeto de estudo dentro do contedo especifico do totalitarismo alemao, conforme

apresentado no capitulo 2 deste trabalho.

Quadro 1 — Livros didaticos de Historia avaliados e aprovados pelo PNLD 2018

ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Leticia Fagundes de. Conexdes com a Historia. Vol. 3. Sdo Paulo:
Moderna, 2016.
AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Histéria passado-presente. S&o Paulo: Atica, 2016.

® Optamos por utilizar neste trabalho o termo shoah em substituicio a “holocausto”, pois a conotagio de “sacrificio
voluntario” que este traz, torna-0 inadequado para generalizar a execucdo em massa de judeus pelo governo
nazista, enquanto que o primeiro designa, em hebraico, qualquer tipo de desastre, tal como é entendido pela prépria
comunidade judaica as atrocidades cometidas pelo governo de Adolf Hitler.




BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade e cidadania. Colecdo 360°. Parte I1l. Sdo Paulo:
FTD, 2017.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histdria: das cavernas ao terceiro milénio. VVol.
3. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

CAMPOS, F.; CLARO, R.; PINTO, J. P. Oficina de histdria. S&o Paulo: Laya, 2016.

CERQUEIRA, C.; PONTES, M. A.; SANTIAGO, P. Por dentro da histéria. S&o Paulo, 2016.

COTRIM, Gilberto. Historia global. Sdo Paulo: Saraiva Educacéo, 2016.

GRANJEIRO, Candido. Cenas da histéria. Sdo Paulo: Palavras Projetos Editoriais, 2016.

MARQUES, Adhemar; BERUTTI, Flavio. Caminhos do Homem: do imperialismo ao Brasil do
século XXI. Vol. 3. Curitiba; Base Editorial, 2016.

MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane. Histéria em debate. Vol. 3. Sdo Paulo: Editora do
Brasil, 2016.

PELLEGRINI, Marco; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. Contato Historia. VVol. 3. Sado
Paulo: Quinteto, 2016.

SANTOS, Georgina dos et al. Histdria. Sdo Paulo: Scipione, 2016.

VICENTINO, Bruno; VICENTINO, Claudio. Olhares da historia: Brasil e mundo. Sao
Paulo: Scipione, 2016.

Fonte: PNLD, 2018

A qualidade dos livros didaticos, ainda que seja bem definida sua concepcdo de
instrumento pedagadgico de ensino voltado para a formacdo ética e cidadd do estudante, torna-
se importante questdo quando se comparam quais devem ser seus objetivos segundo o Programa
Nacional do Livro Didatico com a forma como os contetdos sdo abordados por seus autores.
Portanto, os critérios aqui apresentados serdo a base de nossa discussdo, a fim de que nédo
facamos um julgamento voluntarista das obras. Por outro lado, ndo podemos deixar de averiguar
as impressdes que 0s sujeitos mais diretamente envolvidos com os processos de ensino e de
aprendizagem em sala de aula, os estudantes, possuem dos livros didaticos, para que possamos

ter uma visao mais plural em relagdo aos seus usos no ensino de historia.

1.3. O olhar docente sobre o livro didatico de Histdria: impressdes de alunos finalistas
do Ensino Médio da rede publica de ensino de Belém

Isabel Barca, em estudo desenvolvido na Universidade do Minho, em Portugal, no ano
de 2007, buscou analisar os marcos de consciéncia historica dos alunos daquele pais focalizando
a diferenca entre identidade — aqui entendida com o sentimento de pertenca do estudante
associado ao grau de conhecimento da realidade social — e consciéncia histérica, cujo mérito
estd, segundo o olhar riiseniano, no conhecimento que o individuo tem da sua historia para
sustentar seu lugar no tempo e, assim, nele orientar-se. Este tipo de distingédo torna-se

importante também nas relagcdes que o estudante cria com o livro didatico, podendo servir como



pardmetro para o olhar que lanca sobre a realidade na qual esta envolvido e o lugar que assume
dentro dela.

O saber historico escolar ndao pode prescindir das impressdes e relagdes que 0s
estudantes estabelecem com o livro didatico, pois estamos falando de uma cultura educacional
que atinge milhdes de alunas e alunos em todo o pais. Neste sentido, fizemos uma amostragem
docente para averiguar como tem sido o uso do livro didatico de historia na escola publica
brasileira. Antes de partirmos para quaisquer resultados, porém, indicamos como se realizou a
busca pelo levantamento de dados.

A opcdo por uma escola publica deve-se ao fato destas instituicdes serem contempladas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico anualmente, o que, em regra, garante o material
didatico de forma gratuita a todos os estudantes. E, pretendendo manter uma distancia entre
pesquisador e entrevistados, preferimos uma instituicdo sem quaisquer vinculos profissionais a
fim de que os sujeitos envolvidos pudessem se sentir mais confortaveis para responder aos
questionamentos propostos. No que diz respeito a escolha da série final do Ensino Médio, a
ideia foi apreender junto ao grupo entrevistado como o livro didatico tem contribuido para a
formacéo da consciéncia historica daqueles que em tdo pouco tempo deixardo o espaco escolar
para ingressarem no ensino superior ou no mercado de trabalho, além de dar uma ideia geral da
utilizagdo de tal recurso dentro e fora da sala de aula.

A instituicdo escolhida para a aplicacdo do questionario foi a Escola Estadual Pedro
Amazonas Pedroso, administrada pela Secretaria de Estado de Educacdo do Para — SEDUC.
Situada em Belém e fundada em meados da década de 1960, possui tradicdo entre as escolas
publicas locais e se destaca pela organizacao dos estudantes na luta por seus direitos. Localizada
em uma das principais avenidas da cidade, ndo é dificil o fechamento da mesma pelos alunos
guando de suas reivindicacdes por melhorias estruturais ou pedagdgicas. A politizacdo discente
também ja se revelou no apoio da classe estudantil aos professores em greve, que juntos lutaram
pela melhoria da educagdo no estado no ano de 2015.1°

O reflexo dessa organizacdo esta na conquista de alguns direitos, especialmente em
termos de infraestrutura. Ainda que a escola ndo seja modelo neste quesito, possui um ambiente
fisico melhor se comparada a outras diversas institui¢ces da capital paraense, e tais conquistas

ndo podem ser dissociadas da luta estudantil por melhorias na qualidade do ensino na rede

10 A luta organizada de alunos e professores na instituigdo durante a greve de 2015 pode ser confirmada na matéria
do portal G1 sob a manchete “Estudantes de escola em Belém apoiam greve de professores”, de 14/05/2015.
Disponivel em http://g1.globo.com/pa/para/noticia/2015/05/estudantes-de-escola-em-belem-apoiam-greve-de-

professores.html



http://g1.globo.com/pa/para/noticia/2015/05/estudantes-de-escola-em-belem-apoiam-greve-de-professores.html
http://g1.globo.com/pa/para/noticia/2015/05/estudantes-de-escola-em-belem-apoiam-greve-de-professores.html

publica estadual do Para. Esta participacdo do aluno nos processos de construcdo da escola em
seus mais diversos aspectos faz parte de uma educacdo democratica que deve ser estendida,
também, para as praticas didaticas visando melhorias na qualidade dos processos de ensino e
de aprendizagem.

Antes, porém, gostariamos de apresentar alguns dados referentes & Escola Estadual
Pedro Amazonas Pedroso, considerada, dentre as escolas estaduais de nivel medio de Belém,
uma das mais importantes e disputadas pelos alunos da cidade. No Censo Escolar de 2017, a
escola teve um notavel desempenho referente a sua estrutura fisica e participacdo no Exame
Nacional do Ensino Médio se considerarmos a realidade local, pois o estado do Para é um dos
ultimos colocados no censo. Os dados, dispostos no quadro 2, permitem notar que, para além
da estrutura fisica, existe uma alta participacdo no Enem, indicando de antemao o anseio dos

estudantes a ingressarem no ensino superior:

Quadro 2 — Dados do Censo Escolar 2017 referentes a Escola Estadual Pedro Amazonas
Pedroso

Infraestrutura

e Alimentacéo escolar para os alunos;

e Agua filtrada;

e Agua da rede publica e de poco artesiano;
e Energia e esgoto da rede publica;

e Lixo destinado a coleta periddica;

o Acesso a internet/Banda larga;

Equipamentos

e Computadores administrativos e para alunos;
e TV/DVD;

e Impressora,;

e Aparelho de som;

e Projetor multimidia;

Céamera fotogréafica/filmadora;

Dependéncias

e 35 salas de aula (sendo 34 utilizadas);
e Salas de diretoria, secretaria e professores;

e Laboratorios de informatica e ciéncias;




Quadro 2 — Dados do Censo Escolar 2017 referentes a Escola Estadual Pedro
Amazonas Pedroso (continuacéo)

e Biblioteca;

e Cozinha;

e Quadras de esporte (1 coberta e 1 descoberta);

e Banheiros, incluindo chuveiro e adaptado a alunos com deficiéncia;
e Almoxarifado;

o Auditério;

Médias da escola no ENEM (Taxa de participagédo: 78,80%0)
e Redacdo 560,61;
e Linguagens e Cadigos: 503,03;

e Ciéncias Humanas: 558,64;
e Matematica: 454,55;
o Ciéncias da Natureza: 474,78.

Fonte: Censo Escolar 2017

Ainda que os dados referentes a estrutura da instituicdo sejam positivos, isso ndo
significa, necessariamente, exceléncia no ensino. Quando analisamos os dados do indice de
Desenvolvimento para a Educacdo Bésica (Ideb), realizado pelo MEC também no ano de 2017,
0 estado do Para ndo alcancou a meta estabelecida, que era de 4,7. O estado mais populoso da
regido Norte do pais, apresentou uma nota de 3,1 mantendo-se estagnado em relacdo a avaliacdo
de 2015. No caso especifico do 3° ano do Ensino Médio na rede publica estadual de ensino a
situacdo ainda é mais grave, pois a média alcancada foi de apenas 2,8 contra uma projecédo de
4,01

Os numeros apresentados sobre a estrutura da escola e da avaliacdo da educacdo no
Brasil segundo os pardmetros do governo federal via MEC, porém, acabam medindo a
qualidade do ensino por métodos quantitativos nos quais os sujeitos, em particular os alunos,
sdo homogeneizados dentro do processo de aprendizagem. O olhar sobre o aluno ndo pode se
sobrepor ao olhar que o préprio aluno tem da realidade educacional na qual esta inserido. A
educacdo, pretendendo-se democratica e visando uma qualidade de ensino, precisa ser mais

inclusiva e menos verticalizada, por isso, também é importante a opinido dos proprios

11 A avaliagdo apresentada refere-se ao Ensino Médio brasileiro, em particular da rede estadual de ensino, e esta
disponivel em http://ideb.inep.gov.br/resultado/



http://ideb.inep.gov.br/resultado/

estudantes em relacdo a escola, aos métodos de ensino, aos professores, a avaliacéo e, claro, ao
material didtico.

Apos visita a Escola Estadual Pedro Amazonas Pedroso no segundo semestre de 2018,
aplicamos um questionario com autorizacdo da vice direcao a um total de 50 alunos do Gltimo
ano do Ensino Médio no turno matutino. As impressdes que tivemos da institui¢do possibilitam
refletir sobre os dados oficiais obtidos. De fato, a estrutura da escola é muito boa, a limpeza
chamou a atencdo, inclusive com coletores de lixo reciclavel, e percebeu-se uma ampla
socializacéo entre os alunos que ficavam livres pelos patios e corredores na auséncia de aulas.
A seguranca na entrada da escola também era algo presente.

O critério de escolha dos alunos para aplicagdo do questionério foi, por parte da propria
escola, a falta de professor em sala com a justificativa de que as aulas ndo poderiam ser
atrapalhadas. Este fato, por si sO, ja soa um tanto quanto sintomatico, pois nos passou a
impressdo de que uma pesquisa académica em relagdo ao ensino no qual os alunos serdo
ouvidos ndo tem um grau de importancia em relacdo a aplicacdo de contetdos curriculares. Na
primeira sala em qual entramos havia um total de 27 alunos, mas somente 25 quiserem
responder as nossas questdes apds uma breve explanacao sobre os objetivos da pesquisa. Na
segunda turma havia 18 alunos, porém, com a chegada de um professor que iria ministrar sua
aula e que gentilmente cedeu-a para a continuidade da aplicacdao do questionario, mais 7 alunos
entraram em sala e todos responderam as questfes propostas.

Enquanto as respostas iam sendo dadas, vieram a tona algumas dividas que ja
apontavam problemas no uso do livro didatico de historia, pois a maioria dos estudantes, em
uma das turmas que nao tinha aula da disciplina naquele dia, ndo sabia identificar o titulo da
obra adotada. Alguns se manifestaram verbalmente naquele momento afirmando
categoricamente que o material ndo era utilizado pelo professor e s6 souberam responder porque
um dos colegas havia levado o livro e repassou a informacdo aos demais. Nas outras perguntas,
porém, todos responderam individual e silenciosamente, sendo poucos aqueles que
apresentaram duvidas no preenchimento do questionario.!?

O primeiro bloco de questdes relacionava-se aos usos e impressdes dos alunos sobre o
livro didatico em sala de aula. Apesar da importancia que a maioria deu ao livro como recurso
indispensavel para o seu aprendizado, ficou claro por unanimidade que o processo de escolha
desse material é feito verticalmente na escola, cabendo exclusivamente ao corpo técnico e

professores. Desta forma, é possivel dizer que os dados apresentados na sequéncia acabam por

12,0 questionario completo pode ser visto no apéndice A deste trabalho.



confirmar a importancia que o livro didatico possui nas escolas brasileiras, mas também

apontam problemas em sua utilizago.

Gréfico 1 - Alunos que consideram o livro
indispensavel ao aprendizado

= Sim = Ndo

Fonte: Prépria (2018)

O grafico 1 mostra que, mesmo n&o sendo utilizado com a devida frequéncia em sala de
aula, o livro didatico se confirma como o recurso basico primario da aprendizagem entre 0s
estudantes. Talvez isso ocorra ndo somente pela tradicdo predominante do livro nas salas de
aula brasileiras, mas por ser o recurso que diretamente esta nas maos dos alunos que 0 acessam
como apoio aos seus estudos confirmando-se, assim, a importancia da abrangéncia do Programa
Nacional do Livro Didatico. O Estado, conforme afirma Kazumi Munakata (2012), acaba sendo
o regulador do livro didatico enquanto mercadoria com consumidor definido, a escola, por isso
controla sua producdo e distribuicdo em carater universal e, assim, espera suprir necessidades
materiais e de infraestrutura que acometem boa parte das escolas publicas do pais ao fazer deste
recurso didatico a base para a educacéo.

No entanto, o acesso ao livro didatico ndo é garantia de qualidade de ensino, pois muitas
vezes a simples presenca deste material na escola e nas médos dos alunos nao significa sua ampla
utilizacdo. De um lado isso pode ser explicado pela deficiéncia na propria escolha dos livros
pelos professores e instituicbes de ensino que, muitas vezes, sem ter acesso ao Guia Nacional
do Livro Didatico, que apresenta a avalicdo das obras pelo MEC, acabam selecionando sem

conhecer o parecer do proprio Estado.™®

13 Cassiano (2003) aponta que a maior parte dos professores ndo tem nenhum contato prévio com o Guia do Livro
Didatico e acaba manuseando 0 mesmo em apenas um Unico dia para selecionar a obra que ser& usada em todo o
ano letivo subsequente.



Isto pode ser um dos indicativos que fazem com que o proprio professor, muitas vezes,
tenha dificuldade em utilizar o material em sala, o que foi confirmado pelos préprios alunos no

gréfico a sequir:

Gréfico 2 - Frequéncia da utilizagéo do livro didatico
pelo professor durante as aulas segundo os alunos
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Fonte: Propria (2018)

Os dados acima entram em contradi¢do com a fala inicial de alguns alunos que disseram
que a utilizacdo do material nunca ocorria, pois, a maioria dos estudantes reconhece o0 uso do
livro pelo professor, embora em momentos especificos, especialmente para realizacdo das
atividades. Ainda assim, 42% dos estudantes reconhecem que o uso do material em sala pelo
professor ocorre esporadicamente. Essa categoriza¢do minoritaria pode ser um dado voluvel ja
que ndo foi pesquisada a frequéncia dos alunos nas aulas de histdria, parecendo mais coerente
a fala da maioria das turmas pesquisadas.

A pesquisa procurou saber, também, a frequéncia com a qual os préprios alunos usam
o livro didatico fora da sala de aula, pois enquanto produto cultural da educacédo brasileira, o
livro extrapola o espaco escolar tornando-se um objeto de relacdo entre seus usuarios e o
mundo, além de deixar indicios sobre a pratica de estudo e leitura do mesmo fora da escola.

Assim, obtemos os seguintes resultados:



Grafico 3 - Frequéncia da utilizagdo do livro didatico
fora de sala de aula pelos alunos
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Fonte: Prépria (2018)

No universo dos alunos pesquisados ficou claro que a relacdo que estabelecem com o
livro didatico é mais de obrigatoriedade em cumprir tarefas, pois somente 20% dos estudantes
afirmaram que o fazem com frequéncia, contra 72% que s6 usam o material didatico quando
relacionado a algum fim especifico e 8% que declararam jamais usa-lo. Destes, a maioria (38%)
revelou que sé manuseia 0 material para realizar possiveis tarefas passadas pelo professor,
superando até mesmo os que fazem do livro didatico a fonte primordial para se estudar para
prova.

Essa relacdo confirma os dados do grafico 2, no qual os préprios professores utilizam o
livro majoritariamente para realizacéo de tarefas revelando que a pratica de leitura do mesmo
fora do espaco escolar é praticamente nula. Temos um problema ciclico pois, se o estimulo a
leitura cabe ao professor, este também deve conhecer, analisar, estudar a obra previamente a
fim de trabalhar o conteido de maneira construtiva, problematizando e propondo novos olhares
sobre o texto lido.

A importancia do livro didatico como fomentador de leitura ja foi discutida por Circe
Bittencourt (1993). A autora atesta alguns problemas quanto a utilizacdo deste recurso levando
em consideracdo a brevidade de seu consumo diante das constantes reformas curriculares. Além
disso, a alta tiragem ndo parece estar em consonancia com sua preservacao, tendo um lugar
marginal na literatura brasileira, ja que se criou uma cultura de limitar seu tempo atil como se
tudo o que estivesse nele escrito deixasse de ter valor apds uma nova edicéo.

Porém, a predominancia na utilizacdo da obra didatica para fazer atividades e estudar
para prova ndo significa dizer que os alunos nao leem, pois é evidente e crescente 0 acesso a
outros instrumentos de aquisicdo de saber que ampliam o proprio conceito de leitura além da

simples decodificacdo. Segundo Choppin (2004),



o livro didatico ndo é [...] o Gnico instrumento que faz parte da educacao da
juventude: a coexisténcia (e utilizacdo efetiva) no interior do universo escolar
de instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem com o livro
relacbes de concorréncia ou de complementariedade influi necessariamente
em suas funcdes e usos. Estes outros materiais didaticos podem fazer parte do
universo dos textos impressos [...] ou sdo produzidos em outros suportes
(audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom, internet etc.). [...] O livro
didatico, em tais situagdes, ndo tem mais existéncia independente, mas torna-
se um elemento constitutivo de um conjunto multimidia (CHOPPIN, 2004, p.
553)

O acesso a leitura e a consequente formacdo de uma consciéncia historica, portanto,
ndo deve ser reduzida ao uso exclusivo da obra didatica como fora no seculo XIX. Ainda que
ela tenha lugar cativo no ensino formal brasileiro ja traz, na atualidade, um didlogo com outras
fontes e instrumentos que precisam ser considerados pelo corpo docente, pois a realidade
multimidia exige multiplos olhares, e uma obra didatica ndo pode prescindir deste contexto. Ou
seja, a recorréncia a outros recursos nao deve ser apenas uma substituicdo do livro didatico ou
uma complementacdo de suas lacunas; € preciso potencializar a aquisicdo de conhecimento
dentro de todo um universo de recursos que nao se opdem, mas dialogam.

Levando em consideracdo esta realidade, perguntamos aos alunos da Escola Estadual
Pedro Amazonas Pedroso se, alem do livro didatico, fazem uso de outros materiais para estudar.
Um expressivo numero de 94% dos entrevistados disse que sim, o que em termos absolutos
totalizam 47 alunos, contra apenas 3 (6%) que disseram valer-se somente do livro adotado na
instituicdo. Sem dissociar do tema da pesquisa, 0 nazismo, cujas producdes historica, literaria,
cinematogréfica, jornalistica e imagética, dentre outras linguagens, sdo inimeras, consideramos
indagar também se recorrem a outros recursos e quais seriam estes, e obtivemos 0s seguintes
resultados:

Graéfico 4 - Outros materiais utilizados pelos alunos
além do livro didatico*
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*Total de questionarios aplicados: 47 (considerando apenas 0s que utilizam outros
recursos). Fonte: Prépria (2018)



Os dados permitem perceber que os alunos estdo buscando outras fontes de pesquisa,
sendo a internet uma unanimidade. Além disso, quase metade dos entrevistados (45%) disse
utilizar outros livros para estudar. Essa recorréncia a distintos materiais, contudo, parece nao
estar sendo feita em didlogo com o material didatico, mas exatamente como um meio para
substitui-lo ou complementé-lo ja que os alunos indicam que buscam outros materiais de
maneira autbnoma. A questdo que ainda cabe pesquisar € se isto ocorre devido ao fato de o
professor ndo utilizar o livro didatico de sua escolha apropriadamente ou se o0 aluno nao tem se
identificado com a linguagem das obras didaticas normatizadas, sendo atraido pela linguagem
mais pontual e rapida das videoaulas, por exemplo.

Tendo por base, entdo, os critérios adotados pelo PNLD para a elaboracao e avaliagdo
das obras didaticas e, outrossim, a multiplicidade de recursos e materiais didaticos e de apoio
préprios do mundo contemporaneo, além de uma grande parcela da juventude estudantil imersa
na chamada cibercultura®, torna-se necessario verificar os usos do livro didatico na atualidade,
a fim de que ndo haja sobreposicdes conceituais ou leituras fechadas de mundo. E justamente
no dialogo entre 0s varios recursos que sera possivel dar voz a distintas formas de pensar, agir
e ser no mundo, ressignificando textos lidos e reconhecendo na heterogeneidade ndo uma falha
moral, mas justamente a razdo para a pratica da empatia dentro e fora da escola. Saber olhar o
nazismo nas obras didaticas e relaciona-lo com o tempo vivido, torna-se, assim, um exercicio

para superar a intolerancia, o racismo, o preconceito e a etnocracia®®.

2. CONSIDERACOES SOBRE O NAZISMO NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA BRASILEIROS

2.1. O nazipresentismo enquanto objeto de ensino de histéria

Quando a saudacédo de Hitler hoje volta a ser mostrada em nossas ruas, isso é
uma vergonha para nosso pais. Devemos nos opor aos extremismos de direita,
ndo devemos ignorar, temos que mostrar nossa cara contra neonazistas e
antissemitas. (MASS, Heiko. Brasil: Embaixada da Alemanha em Brasilia;
Consulado Geral no Recife, 2018)

4para o socidlogo Pierre Levy, o conceito de cibercultura tem implicagdes na educagdo uma vez que abrange trés
momentos principais: a comunicacao, a informagdo e o didlogo. As diversas ferramentas tecnolégicas do chamado
mundo poés-moderno interligam as pessoas formando uma “sociedade da comunica¢do” internacional, na qual
nenhum individuo ou acontecimento se faz isolado. Entendemos que essa ideia é fundamental para se repensar o
livro didatico, que deve estar conectado com esse mundo tecnolégico como forma de potencializar a propria
disponibilidade dos estudantes em utilizar-se da linguagem cibernética para se posicionar no mundo. Para
aprofundamento do tema ver: LEVY, Pierre. Cibercultura. Séo Paulo: Editora 34, 1999.

15 Entende-se por etnocracia o dominio de um determinado grupo visando a dominacéo étnica sobre um territério
delimitado para a formacao de um Estado étnico. Tal categoria € utilizada por Oren Yiftachel (2006) ao se referir
a limpeza étnica que os israelenses tém promovido contra os palestinos entre os séculos XX e XXI.



A fala do Ministro das RelacGes Exteriores da Alemanha em um video que mostra como
o0s alemaes tratam o tema “nazismo” na escola e na sociedade em geral, levantou polémicas
com brasileiros que criticaram seu contetido a partir do negacionismo da shoah.'® A falta de
conhecimento do assunto entre muitos brasileiros que taxam o comprovado fato historico de
“holofraude”, € uma tentativa de desmentir os proprios alemdes que lutam contra forgas
ultraconservadoras em seu pais, cuja parcela representativa esta entre 0s grupos neonazistas.
Em alguns casos, porém, ndo se trata de ignorar os fatos, mas de um posicionamento voluntario
daqueles que concordam com as ideias de Hitler, o que torna o0 neonazismo uma ameaca latente
nos dias de hoje. A essa presenca da ideologia hitlerista ainda viva em nossa época que damos
o nome de “nazipresentismo”.

Confrontamos este negacionismo a partir das ideias de Henry Rousso, que atenta para a
funcdo social do profissional de histéria na atualidade, seja do campo da pesquisa ou do ensino,
ao dizer que “a contemporaneidade significa (...) a possibilidade para o historiador de agir sobre
seu presente, quer ele seja um ator dos eventos que ele descreve, quer seu ato de narrar apresente
uma utilidade politica” (2016, p. 46).

Perante a evidéncia do nazismo na atualidade e de sua repercussao nas diferentes midias,
precisamos discutir o tema de forma mais abrangente no espaco escolar, isto é, irmos além de
meros conceitos e curiosidades. E preciso que a historia seja um espaco de memoria, mas
também um exercicio politico e ético de se pensar o lugar do homem na sociedade diante da
presenca e crescimento de ideologias e posicionamentos que, mesmo ndo declarados, tateiam o
solo do ultraconservadorismo, do fascismo, da intolerancia, do racismo, da xenofobia. Relegar
0 tema ao segundo plano ou ao esquecimento, quica ndo o relacionar com a realidade do aluno,
pode se tornar um caminho de enfraquecimento da visdo critica impedindo a formacéo da
consciéncia historica e, assim, reforcar outras formas de preconceito na sociedade brasileira.

A utilidade politica da histéria também reflete a garantia dos direitos democraticos e da
preservacao da cidadania enquanto possibilidade de evitar o triunfo do totalitarismo e das suas
inerentes formas de violéncia. Essa ideia encontra apoio em Claude Lefort (2011) para quem,

a forca das instituicbes democraticas ndo esta na neutralizacdo dos conflitos
pela violéncia: a neutralizacdo dos conflitos e a anulagdo da espontaneidade
das movimentacdes sociais é o triunfo do totalitarismo. A forgca das
instituicGes democraticas esta em possibilitar a mediacdo politica para os

160 video intitulado Histdria na Alemanha, foi produzido por Daniel F. Warkentin em nome da Embaixada da
Alemanha no Brasil e suscitou muita polémica entre brasileiros e alemaes nas redes sociais apontando uma
confusdo conceitual no nome do partido de Hitler por utilizar o termo “socialista” o que, para os brasileiros, fazia
do nazismo uma ideologia da esquerda comunista. A matéria completa com o video estdo disponiveis no site:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/09/13/politica/1536853605 958656.html



https://brasil.elpais.com/brasil/2018/09/13/politica/1536853605_958656.html

conflitos econdmicos e sociais [...]. A expansdo dos direitos sociais é a
consolidacdo mesma das instituicdes democraticas. A expansao da cidadania
pela acdo dos movimentos sociais nas instituicdes democraticas é a
consolidagdo mesma da inclusdo social. (p. 53)

A inclusdo social proposta pelo autor mostra a propria dindmica — e ndo fraqueza da
democracia — pois, apenas com participacdo politica é possivel contestar quaisquer
irregularidades e almejar mudancas que venham da e ao encontro da sociedade civil. Negar esta
possibilidade de acéo é impedir o direito a formacéo de cidadaos criticos e autbnomos impondo-
Ihes uma visdo em que a regra pode ser a exclusdo do outro. O compromisso do ensino de
historia, portanto, deve ser de garantir a liberdade de pensamento dentro de uma ética inclusiva
ao reconhecer as diferencas sem que se caia na defesa e na apologia de praticas abusivas de
poder em nome de uma suposta ordem.

Dentro desta dptica, o livro didatico enquanto instrumento primordial de ensino, precisa
ser encarado ndo mais como um mero reprodutor do saber, mas como um recurso que permita
uma leitura critica de mundo no qual novos saberes sejam instituidos tornando leitores em
agentes, e ndo apenas sujeitos da histéria. Em outras palavras, o livro didatico deve ser visto
como um meio de se garantir a liberdade dos individuos, pois, ainda que produzidos sob 0s
critérios do Estado, o Brasil assume-se como uma democracia que apregoa a preservacao dos
Direitos Humanos devendo, por isso, garantir a luta pela liberdade também no espaco escolar.

Para Carmem Teresa Gabriel, existe uma relacdo estreita entre educacédo e politica, e
isto torna-se fundamental para se discutir as questdes curriculares que acabam se materializando
nos conteddos impressos nas obras didaticas, ndo para, segundo a propria autora, colocar o
cientificismo como verdade absoluta e inconteste, mas especialmente para explicar alguns
caminhos da educacao brasileira, como a docéncia e a escola publica, diante de uma sociedade
desigual na qual evidencia-se “uma conjuntura politica marcada pelo retorno de discursos
autoritarios, de acirramento do ataque as instituicGes publicas, e pelo recrudescimento do
conservadorismo” (apud FERREIRA, 2018, p. 172).

Nesta linha de raciocinio, em que a educagdo se assume como um ato politico, é que
desenvolvemos nossa pesquisa selecionando um total de seis obras didaticas para anélise, todas
aprovadas pelo PNLD para o0 ano de 2018. Apesar de o conteudo “nazismo” ser parte integrante
do curriculo do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, optamos por trabalhar
com exemplares deste ultimo ano tendo como premissa o conhecimento prévio dos alunos sobre
0 assunto, dialogando com a producdo didatica recente segundo os critérios do MEC. As obras

selecionadas foram as seguintes:



ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Leticia Fagundes de. Conexdes com a
Histdria. Vol. 3. S&o Paulo: Moderna, 2016;

BOULOQOS, Alfredo. Histéria: sociedade e cidadania. Colegdo 360°. Parte I1I.
Sé&o Paulo: FTD, 2017;

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia: das cavernas ao
terceiro milénio. Vol. 3. Sdo Paulo: Moderna, 2016;

MARQUES, Adhemar; BERUTTI, Flavio. Caminhos do Homem: do
imperialismo ao Brasil do seculo XXI. Vol. 3. Curitiba: Base Editorial, 2016;
MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane. Historia em debate. Vol. 3. Séo
Paulo: Editora do Brasil, 2016;

PELLEGRINI, Marco; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. Contato
Historia. Vol. 3. Sdo Paulo: Quinteto, 2016.

Um universo mais abrangente de obras a serem analisadas é uma forma de fugirmos do

estudo limitado que privilegia somente aquela mais bem colocada no mercado editorial, tal

como nos alerta Choppin (2004), o que poderia levar a uma simplificagdo ou repeticéo de outras

producdes cientificas que se debrucam somente em um livro didatico. Este tipo de andlise

unilateral também dificultaria a apreensdo de diferentes autores sobre os critérios do PNLD

exigidos na avaliacdo dos manuais didaticos sem nos permitir uma compara¢do da maneira

como o0 tema nazismo € tratado em vérias obras e, consequentemente, dificultaria nossa

proposta de produto didatico. Isto posto, definimos que os aspectos a serem analisados e

comparados nos livros supracitados, sdo:

Anélise do texto com énfase no conceito de totalitarismo e suas causas segundo
0s autores das obras;

O lugar das imagens e suas relacfes com o texto escrito;

Atividades sugeridas, incluindo exercicios, sugestdes de filmes e
interdisciplinaridade, enquanto possibilidades de desenvolver a consciéncia

histérica no tempo presente.

A ideia de averiguar como o totalitarismo alemao é tratado nos livros didaticos, portanto,

deve exceder o simples texto, em termos de construgdo narrativa, para que possamos ter uma

noc¢do da relevancia de seu estudo para a vida préatica do aluno. Neste quesito, é importante o



que dispde as Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, que dizem que todo
contetdo deve ser contextualizado para adquirir significado e, assim, possibilitar nos alunos
impulsos criativos a partir de uma leitura problematizadora da realidade social. Logo,
pretendemos que estes aspectos ndo fiquem restritos a uma leitura stricto sensu das obras. E
preciso relaciona-los com as impressdes dos proprios alunos sobre o assunto tendo como
referéncia o levantamento de dados em questionéario aplicado em escola e, por fim,
problematiza-los a partir de conceitos oriundos do mundo académico aproximando-os do saber

historico escolar.

2.2. O universo nazista nas obras didaticas: relagdes entre saber histérico académico
e saber histérico escolar

Retomando a pesquisa realizada na Escola Estadual Pedro Amazonas Pedroso,
constatamos que 94% dos alunos entrevistados consideram o estudo do tema nazismo/regimes
totalitarios importante para suas vidas dentro ou fora do espago escolar. No entanto, até o
momento da aplicacdo do questionario, apenas 50% ja o haviam discutido nas aulas de histéria
no corrente ano, o que significa dizer que uma das duas turmas visitadas ndo tinha visto o
conteddo.

O conhecimento do tema, porém, entre grande parte dos entrevistados vinha de outros
meios, desde 0 estudo em séries anteriores (como ja dito o nazismo também faz parte da grade
curricular de historia no 9° ano do Ensino Fundamental) até a pesquisa do assunto em sites e
revistas, perpassando, ainda, pelas producdes cinematograficas. Logo, foi a partir de seus
conhecimentos prévios que os alunos puderam justificar suas visdes sobre a relevancia do
estudo do totalitarismo.

Dentre as justificativas dadas, chamam a atencdo aquelas nas quais predomina a ideia
de “ndo se repetir os erros do passado”, o que implica na propria visdo que os alunos tém da

disciplina historia. Em uma das respostas se |€é:

A histdria tem como uma das finalidades contar e mostrar o que deu certo e 0
que jamais pode acontecer novamente. O nazismo € um dos grandes exemplos
da parte da nossa historia que deve ser estudada para ndo [se] cometer os
mesmos erros e chegar ao mesmo fim.’

" ESTUDANTE 1. Questionario [out. 2018]. Aplicacdo nossa. Belém, 2018. O questionario aplicado aos alunos
encontra-se transcrito no Apéndice A desta dissertacdo.



Fica evidente que existe uma certa consciéncia dos alunos sobre o estudo do passado
historico ndo como mera curiosidade, mas como uma necessidade de compreendé-lo a fim de
que o mundo atual ndo sofra com a “volta do totalitarismo”, visto como uma ameaga as
liberdades € como um risco as chamadas minorias. Um outro estudante afirmou que “através
do conhecimento que podemos evitar esse tipo de governo que sé faz mal ao mundo e a
democracia que foi almejada ao longo dos anos”. Neste sentido, a historia ¢ considerada uma
disciplina importante para a conscientizacdo do individuo, compreendido como um agente
social capaz de se posicionar, ainda que nos limites dos conhecimentos adquiridos, contra
ideologias de violéncia e excluséo.

Esse olhar sensivel dos alunos ao tema revela duas coisas: primeiro, sua importancia ao
tempo presente, no qual o ressurgimento da ideologia fascista no campo politico tem se
demonstrado frequente no mundo ocidental o que, por ventura, acaba conquistando outros
alunos que passam a defendé-la devido, muitas vezes, ao desconhecimento ou a superficialidade
do que ela foi de fato e, segundo, a consciéncia histdrica ja formada dos alunos sobre o tema
gue tem ganhado forca nas redes sociais, 0 que indica que o0 espacgo escolar deve ser encarado
como campo de producdo, e ndo apenas de recepcdo cientifica, devendo o professor ficar atento
para ndo tratar o aluno como um ser isento desta consciéncia historica, mas apenas utilizar seu
potencial para lapida-la contribuindo, assim, para a formacdo de cidaddos criticos e
propositivos. Portanto, a urgéncia em se discutir o assunto em sala de aula deve ser um
compromisso moral e ético do professor de histdria diante da pluralidade e da singularidade
préprias dos seres humanos.

“Homens, ¢ ndo o Homem, vivem na Terra ¢ habitam o mundo”, disse certa vez Hannah
Arendt (2010), isto quer dizer que a pluralidade é composta por diversas singularidades, o que
exige a comunicacdo entre os individuos para que se entendam iguais em suas diferencas.
Quaisquer ideologias de exclusdo fazem parte desta pluralidade de ideias, mas perdem sentido
se analisadas a luz dos Direitos Humanos por nao aceitarem o diferente e, muitas vezes,
praticarem a eliminacdo subjetiva ou até fisica do outro. E exatamente na violéncia que,
segundo Mario Sznajder (in CARNEIRO, 2010), reside o carater revolucionario do fascismo e
que, por isso, ndo se trata de uma revolugéo utopica, sendo ela, a violéncia, fundamental para o
desenvolvimento da humanidade, e 0 inimigo uma necessidade para poder perseverar.

Clarifica-se, neste contexto tdo atual, uma das tarefas da educacgdo, qual seja, a de
conhecer o0 mundo e, a partir disso, permitir a interacdo entre as pessoas a fim de que

desenvolvam a capacidade de lutar por seus interesses sem desrespeitar ao outro. Todavia, uma



educacdo empatica ndo pode abrir mdo do conhecimento histérico critico e este, por sua vez,
ndo pode prescindir dos usos do livro didatico e das relagdes entre diferentes saberes historicos.

Nestes “tempos de fascismos”, apropriando-nos de Maria Luiza Tucci Carneiro (op.
cit.), iniciamos nossa analise dos livros didaticos pelo conceito de totalitarismo empregado por
seus respectivos autores relacionando-o com algumas discussfes académicas sobre o assunto,
a fim de que o saber historico escolar seja ressignificado e ndo mais apartado dos saberes

construidos na academia.

2.2.1. Por uma compreensao do totalitarismo nos livros didaticos de historia

O totalitarismo € um regime politico em que a presenca controladora do
Estado se manifesta em todas as relacGes sociais. Nele, a sociedade esta
submetida ao Estado, que ndo permite nenhum tipo de discordancia ou
oposicdo. Para atingir esse objetivo, o governo faz uso de uma ideologia
oficial, vigia os cidad&os, controla a educacdo e os meios de comunicacao e,
além disso, busca moldar a consciéncia da populagdo com propagandas
favoraveis ao regime (ALVES; OLIVEIRA, 2016, p. 83).

O conceito de regime totalitario adotado por Alexandre Alves e Ligia Fagundes de
Oliveira é fundamental para a abertura de um capitulo de livro didatico que se propde a explicar
0 regime enquanto ideologia oficial de um Estado. Mais do que uma necessidade didatica,
entendemos que isso é uma tarefa politica que possibilita ao aluno ndo fazer confusGes
conceituais para, apropriando-se do assunto, tomar posturas conscientes dentro de sua prépria
realidade social. Portanto, os autores, ao indicarem tal conceituacdo antes da caracterizacao
pura e simples do nazifascismo enquanto uma alternativa a crise econémica por qual passava a
Europa no pés-guerra, possibilitam a compreensao do regime em si e suas relagées com o tempo
vivido em que o uso recorrente do termo “nazismo” em diversas partes do mundo, inclusive no
momento historico e politico das elei¢cBes presidenciais no Brasil em 2018, demonstraram uma
certa falta de leitura do assunto.

E de fundamental importancia que os livros didaticos dialoguem com as produgdes
académicas ndo apenas para evitar anacronismos, mas para desmistificar o negacionismo que
acaba por contestar a prépria validade da ciéncia e do ensino de histéria. Na obra supracitada,
por exemplo, os autores fazem uma distingdo entre totalitarismo e autoritarismo recorrendo a
classicos como Hannah Arendt, Claude Lefort, Raymond Aron e Philippe Burrin. Desta forma,
tal disting@o aparece reforcada no livro didatico em questdo em dois quadros que permitem ao

aluno compreender o regime totalitario segundo as pesquisas académicas. Num deles se I€:



O totalitarismo é distinto de um regime autoritario. No autoritarismo, o poder
estd concentrado nas maos de um ditador ou de um grupo de dirigentes, mas
as leis ndo perdem a vigéncia (...). O totalitarismo tem como objetivo destruir
a sociedade civil, instituindo controle total sobre a vida das pessoas. Com um
regime de terror permanente, tende a destruir a confianca e os lagos sociais
entre os cidaddos (ALVES; OLIVEIRA, 2016, p. 83).

A aproximacdo com o saber académico fica claro quando analisamos Hannah Arendt,
em seu classico Origens do Totalitarismo (2012), no qual discute o uso indiscriminado do termo
“totalitario” para definir diversos regimes europeus surgidos no Entreguerras. Para a autora, a
maioria desses governos contentava-se em ser ditaduras unipartidarias, criticadas inclusive por
Adolf Hitler, que reconhecia apenas no stalinismo soviético a autenticidade de um governo
totalitario além do seu.

Em Historia, sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2017), optou-se por
trabalhar com o termo “fascismos” como forma de distinguir suas diferentes modalidades
segundo a teoria de Robert Paxton, para quem sdo comportamentos politicos com uma
obsessiva preocupacdo com a comunidade®®. Desta forma, apenas o nazismo alemio e o
fascismo italiano sdo enquadrados engquanto regimes totalitarios.

J& na obra de Mocelin e Camargo, Histéria em Debate (2016), a defini¢do de Estado
totalitario faz uma referéncia ao Direito, em particular a obra de Kildare Gongalves Carvalho,
no qual o mesmo ¢ apontado como “uma forma de opressdo tipica da modernidade
revolucionaria” (2008, p. 216). Esse dialogo entre a historia e o Direito, € interessante para se
compreender a amplitude do conceito e como ele pode influenciar na vida pratica na perspectiva
de se respeitar o regime democratico e contribuir para um ensino critico. Claude Lefort afirma
que o totalitarismo triunfa com a anulagéo ou neutralizagéo dos conflitos proprios dos regimes
democréticos edificando-se sobre o que ele chama de “a ruina dos direitos do homem” (2011,
p. 65). Esta concepcdo vai ao encontro das Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio, nas

quais se afirma que o objetivo do aprendizado neste nivel de ensino, é

o0 de preparar o educando para a vida, para o exercicio da cidadania, para sua
insercdo qualificada no mundo do trabalho, e capacita-lo para o aprendizado
permanente e autbnomo, nao se restringindo a prepara-lo para outra etapa
escolar ou para o exercicio profissional. (BRASIL: 2006, p. 67)

18 paxton fez um estudo sobre os processos de tomada do poder e da natureza dos regimes fascistas a partir das
acles dos lideres desses movimentos, e ndo dos discursos, trazendo a tona suas construgdes ideoldgicas e
particularidades nacionais ou politicas. Para aprofundamento ver PAXTON, Robert O. A Anatomia do Fascismo.
S&o Paulo: Paz e Terra, 2007.



A cidadania social prevista nas OCEM é fundamental para a utilidade da historia na vida
pratica do aluno, conforme apontou Risen (2001), por isso, o livro didatico precisa esclarecer
0s conceitos e fazer diferenciacdes ideoldgicas para que o aluno ndo os confunda em seu
cotidiano. Em outras palavras, os autores dos manuais didaticos devem cuidar para nao recairem
na mera descri¢cdo dos acontecimentos a partir de um texto que, ndo problematizado, apenas
caracteriza os fatos sem apontar possiveis relacdes com a sociedade atual. Entendemos que este
papel também é do professor, mas o livro didatico, enquanto mediador das relacdes professor-
aluno, deve fomentar o aprofundamento de tais discussdes.

Foi justamente essa superficialidade descritiva que encontramos em trés obras
aprovadas pelo PNLD para o ano de 2018: Caminhos do Homem (MARQUES; BERUTTI,
2016), Contato Historia (Pellegrini; Dias; Grinberg, 2016) e Histdria, das cavernas ao terceiro
milénio (Braick; Mota, 2016). Nelas, o nazismo, apesar de tal como nas demais obras
selecionadas fazer parte de um capitulo especifico, ndo recebe uma conceituagdo propriamente
dita, restringindo-se as caracteristicas do movimento, apontado como consequéncia da crise
mundial do capitalismo na década de 1930. Quando isso ocorre em um livro didatico,
dificilmente se atingira o objetivo proposto pelo PNLD de compreender a escrita da histdria
como um processo social e cientificamente produzido. E preciso que os livros didaticos estejam
comprometidos com a formacédo de representagdes cognitivas, € ndo meramente apresentar 0s
acontecimentos.

A falta de um conceito claro de totalitarismo em algumas obras didaticas ndo significa
a inexisténcia de pesquisa dos autores sobre o0 assunto. O que percebemos foi que na construcao
narrativa do tema predominou justamente a mera caracterizacdo do movimento totalitario, ndo
ficando evidente ao aluno sua cientificidade ja que pouco ou nada se apresenta das pesquisas
académicas dando a impressdo de que tudo o que estd escrito € uma criacdo pura dos seus
autores. N&o estamos sugerindo o uso da linguagem académica nos manuais didaticos, que fique
claro, mas somente uma maior interacdo entre as pesquisas cientificas e as demandas escolares.
Pensando nisso, fizemos um levantamento nos referenciais bibliograficos de todas os livros

para averiguar quais sdo suas fontes especificas sobre o nazismo/fascismo. Assim temos:

Quadro 3 — Referéncias bibliograficas sobre o nazismo/fascismo nas obras didaticas
estudadas

Livro didatico Fontes bibliogréficas indicadas pelos autores




ALVES, Alexandre; OLIVEIRA,
Leticia Fagundes de. Conexdes com a
Historia. Vol. 3. Sdo Paulo: Moderna,
2016.

ARENDT, Hannah. Origens do totalitarismo:
antissemitismo, imperialismo, totalitarismo. S&o Paulo:
companhia das Letras, 1989.

CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. O antissemitismo na Era
Vargas (1930-1945). S&o Paulo: Brasiliense, 1988.

ELIAS, Nobert. Os alemaes: a luta pelo poder e a evolucao
do habitus nos seculos XIX e XX. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1997.

FERRO, Marc. Nazisme et communisme: deux régimes
dans le siécle. Paris: Hachette, 1999.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: o breve século XX.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995.

BOULOS JUNIOR, Alfredo.
Historia: sociedade e cidadania.
Colecdo 360°. Parte Ill. Sdo Paulo:
FTD, 2017.

ARNAUT, Luiz; MOTTA, Rodrigo. A segunda Grande
Guerra: do nazifascismo a guerra fria. Sdo Paulo: Atual,
1994,

D’ARAUJO, Maria Celina; CAPELATO, Maria H.
Nazismo: politica, cultura e holocausto. Sdo Paulo: Atual,
2004.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: o breve século XX.
S&o Paulo: Companbhia das Letras, 1995.

PAXTON, Robert O. A anatomia do fascismo. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2007.

PEREIRA, Wagner Pinheiro. “Cinema e propaganda politica
no fascismo, nazismo, salazarismo e franquismo”. Histdria:
Questdes e Debates. Curitiba: Editora UFPR, n. 38, pp. 101-
131, 2003.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA,
Myriam Becho. Histéria: das
cavernas ao terceiro milénio. Vol. 3.
Sao Paulo: Moderna, 2016.

ALMEIDA, Angela Mendes de. A Republica de Weimar e
a ascensdo do nazismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1990.
ARENDT, Hannah. Origens do totalitarismo:
antissemitismo, imperialismo, totalitarismo. Sédo Paulo:
companhia das Letras, 1989.

ARNAUT, Luiz; MOTTA, Rodrigo. A segunda Grande
Guerra: do nazifascismo a guerra fria. Sdo Paulo: Atual,
1994,

BORTULUCCE, Vanessa Beatriz. A arte dos regimes
totalitarios no século XX: Russia e Alemanha. Séo Paulo:
Annablume/Fapesp, 2008.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: o breve século XX.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995.

SHIRER, William L. Ascenséo e queda do Il Reich. Rio
de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1997.

MARQUES, Adhemar; BERUTTI,
Flavio. Caminhos do Homem: do
imperialismo ao Brasil do século
XXI. Vol. 3. Curitiba: Base Editorial,
2016.

ELIAS, Nobert. Os alemaes: a luta pelo poder e a evolucdo
do habitus nos séculos XIX e XX. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1997.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: o breve século XX.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995.




LENHARO, A. Nazismo: o triunfo da vontade. Sao Paulo:
Atica, 1986.
MICHEL, H. Os fascismos. Lisboa: Dom Quixote, 1977.

MOCELLIN, Renato; CAMARGO,
Rosiane. Histéria em debate. VVol. 3.
Sao Paulo: Editora do Brasil, 2016.

ARENDT, Hannah. Origens do totalitarismo:
antissemitismo, imperialismo, totalitarismo. S&o Paulo:
companhia das Letras, 1989.

ARNAUT, Luiz; MOTTA, Rodrigo. A segunda Grande
Guerra: do nazifascismo a guerra fria. Sdo Paulo: Atual,
1994,

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: o breve século XX.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995.

LENHARO, A. Nazismo: o triunfo da vontade. Sao Paulo:
Atica, 1986.

PALLA, Marco. A Italia fascista. Sdo Paulo: Atica, 1996.
ROBERTS, Andrew. Hitler e Churchill: segredos da
lideranca. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.
STACKELBERG, Roderick. A Alemanha de Hitler:
origens, interpretacGes e legados. Rio de Janeiro: Imago,
2002.

TRENTO, Angelo. Fascismo Italiano. S&o Paulo: Atica,
1993.

WISTRICH, Robert S. Hitler e o Holocausto. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2002.

PELLEGRINI, Marco; DIAS,
Adriana Machado; GRINBERG,
Keila. Contato Histdria. Vol. 3. Séo
Paulo: Quinteto, 2016.

N&o existe indicacdo de literatura especifica sobre
nazismo/fascismo/totalitarismo.

Fonte: Propria (2018)

Percebemos no quadro 3 que as referéncias apresentadas pelos autores dos livros

didaticos sdo bastante variadas, o que ndo é um problema em si, ja que a leitura que cada um

faz do assunto depende de suas proprias op¢des historiograficas. A Unica obra académica

comum a todos eles e que citamos agora é o classico de Eric Hobsbawm, Era dos Extremos

(1995), que apesar de ndo tratar exclusivamente do totalitarismo traz um olhar impar sobre a

brevidade do século XX ao analisar seus grandes acontecimentos, da Primeira Guerra Mundial

a Guerra Fria.

Chama a atencgdo alguns casos em que ndo aparecem nas referéncias indicadas pelos

autores determinadas obras citadas e até discutidas no texto didatico, tal como ocorre nos livros

de Braick; Mota (2016) e Mocellin; Camargo (2016), que excluem de sua relacdo bibliogréfica

0 proprio Mein Kampf, de Hitler, assim citado por estes Gltimos autores:




Tudo o que hoje admiramos nesta terra — ciéncia e arte, técnica e invengdes —
é o produto criador somente de poucos povos, talvez, na sua origem, de uma
Unica raca. Deles também depende a estabilidade de toda esta cultura. Com a
destruicdo desses povos baixara igualmente ao timulo toda a beleza desta
terra. Por mais poderosa que possa ser a influéncia do solo sobre os homens,
seus efeitos sempre hdo de variar segundo as ragas. [...]

O homem que desconhece e menospreza as leis raciais, em verdade,
perde, desgragcadamente, a ventura que Ihe parece reservada. Impede a marcha
triunfal da melhor das racas, com isso também estreitando a condicédo
primordial de todo o progresso humano. No decorrer dos tempos, vai
caminhando para o reino animal indefeso, embora portador de sentimentos
humanos (HITLER, Adolf. Minha Luta. Sdo Paulo: Centauro, 2001, pp. 214-
215, apud BRAICK; MOTA, 2016, p. 44).

Alfredo Boulos Junior (2017) e Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira (2016),
ao contrario, tiveram o cuidado de indicar nas referéncias todas as obras discutidas no capitulo
sobre 0 nazismo, o que acaba facilitando a consulta do livro didatico enquanto objeto de
pesquisa.

Embora o conceito de totalitarismo esteja em aberto em boa parte das obras estudadas,
é possivel perceber que todas possuem uma linguagem aproximada daquilo que exige o PNLD
guanto “estar isenta de estereotipos, caricaturas, clichés e discriminagdes”. Isso pode ser
percebido na forma como os autores caracterizam o nazismo, predominando seu carater
ditatorial e racista. Marques; Berutti (2016), por exemplo, ainda que ndo aprofundem as

discussBes apontam que,

as ideias mais importantes [do fascismo] eram o totalitarismo, o nacionalismo
extremado, o militarismo, o unipartidarismo, a rejeicdo da democracia e a
crenca na infalibilidade do lider. [...] o nazismo acrescentou a tese da
superioridade da “raca ariana” (arianismo) do qual os alemaes seriam os
representantes mais puros. Os tedricos do racismo alemédo afirmavam que 0s
arianos eram os europeus de raca supostamente pura, descendentes dos arias
da Antiguidade (p. 52).

De maneira mais aprofundada, Mocellin; Camargo, na pagina 47 da obra Histéria em
Debate (2016), reservam espaco para caracterizar o preconceito ideologico no topico intitulado
“A discrimina¢do no nazismo”, no qual discutem o expurgo de judeus, socialdemocratas,
comunistas, homossexuais, dentre outros, do servico publico. Citam ainda as Leis de
Nuremberg que proibiam o casamento e a coabitacdo entre judeus e alemaes e, por fim, a
eugenia como prética de purificagao racial dos alemaes e de controle populacional. Concluem
de forma bastante interessante comentando o porqué de a eutanasia ser praticada no regime, o

gue pode abrir discussdes em sala de aula relativas as politicas de incluséo e a ética cientifica:



a eutanasia involuntéria — ou morte misericordiosa, como a chamavam — ndo
era crime e foi muito praticada pelo regime nazista. Pessoas com doencas ou
fraquezas fisicas e mentais foram vitimas de um programa secreto de
eliminacgéo, por serem consideradas um peso para a sociedade produtiva. Em
torno de 200 mil pessoas pereceram em decorréncia desse programa secreto
de eutanasia (p. 47).

Eugenia e antissemitismo também sdo apontados dentre as principais concepcdes
nazistas por Alves; Oliveira (2016), no entanto, estes autores iniciam os topicos referentes a
estes temas em seu livro didatico, na pagina 91, sem conceitua-los. J& Alfredo Boulos Junior
(2017) esquematiza as ideias do nazifascismo contidas em Mein Kampf da seguinte maneira:

e asuperioridade da raca ariana: para Hitler haveria uma raca pura
(ariana) superior as outras; os alemaes seriam os (nicos descendentes
legitimos dessa raga e, por isso, tinham o direito de subjugar os outros
povos;

e 0 antissemitismo: Hitler acusava os judeus de serem 0s piores
inimigos da Alemanha e os culpava por tudo aquilo que ele detestava:
pacifismo, marxismo, arte moderna, individualismo;

e 0 anticomunismo: para Hitler, 0 comunismo era um perigo que,
aliado ao judaismo, ameagava a existéncia do povo alemao;

e a necessidade de um espaco vital: a Alemanha, segundo Hitler,
deveria expandir seu territério conquistando terras de outros povos a
fim de realizar-se plenamente (p. 693).

De acordo com as proposi¢des arendtianas, duas sao as caracteristicas fundamentais do
totalitarismo para a construcdo de um saber historico escolar que evite certas confusdes
conceituais, além de contribuir para uma reflexdo sobre o tema para o tempo vivido: a presenga
de uma ideologia internacional de poder e a promocdo do exterminio de grandes contingentes
populacionais devidamente selecionados, advindas ambas do nacionalismo racista. Estas
caracteristicas estdo de uma forma ou de outra contempladas nas narrativas das obras didaticas.

Nas narrativas dos autores, porém, predomina a explicacdo da ascensdo do regime
nazista enquanto ideia de um Unico homem, Adolf Hitler, pouco ou nada se discutindo sobre a
participacdo de outros atores sociais nem da presenca de conceitos que, segundo Louis Dupeux
(1992), faziam parte da historia cultural da Alemanha, como o préprio antissemitismo. A
Alemanha, mesmo ndo sendo a produtora original de uma politica de exclusdo a partir do
exterminio, pois devemos considerar outros momentos historicos como o genocidio das
populacbes amerindias na Idade Moderna ou a eugenia do século XI1X, por exemplo, destaca-
se por fazé-lo em escala industrial e com apoio até mesmo de pessoas comuns. A politica de
exterminio, portanto, deve ser tratada em sala de aula antes como uma préatica humana, e néo

puramente uma pratica de um Estado nacionalista. Para Daniel Goldhagen (1997), foi



exatamente isso que permitiu a conivéncia de boa parte populacdo alem&d com o regime,
contrariando uma leitura que passa a ideia de que a populacdo alema era totalmente alienada
pelo lider. O unico livro didatico em que nos deparamos com a apresentacdo dessa leitura foi

Conexdes com a Historia, no qual se 1€é:

Durante o regime nazista, muitas pessoas colaboraram com a politica
discriminatdria antissemita, ndo somente por medo ou por aderir a ideologia
nazista, mas também pela perspectiva de ascender socialmente. Pequenos
comerciantes eliminavam a disputa comercial pondo em ddvida a pureza racial
dos concorrentes. Assim, muitos se beneficiaram do boicote aos comerciantes
judeus. (ALVES; OLIVEIRA, 2016, p. 91)

Além de dialogar com diferentes leituras sobre o nazismo, 0s autores apresentam outras
possibilidades de interpretacdo de um fato histérico aos alunos da educagdo basica
contribuindo, assim, para o desenvolvimento do raciocinio critico, tal como propde o proprio
PNLD. Isso permite ressignificar a historia e desmistificar leituras consagradas de vitimizacao

possibilitando um novo olhar sobre as agdes humanas ao longo do tempo.

2.2.2. Nazismo e ensino: as narrativas das imagens

A utilizagdo de imagens nos livros didaticos de historia ndo é uma peculiaridade do
mundo contemporaneo, pois seus usos fazem parte dos manuais de ensino sistematizados desde
o Oitocentos estando intrinsecamente ligada ao processo de aprendizagem, mas, também, a
discursos ideoldgicos no tempo em que foram produzidas podendo ganhar novas acepcoes.
Neste sentido, a maxima “uma imagem vale mais que mil palavras” deve ser ressignificada para
0 tempo presente, pois estamos diante de uma perspectiva historiografica pés-Annales que se
pretende critica ndo podendo, assim, em especial no caso do ensino de historia, tratar quaisquer
recursos imagéticos como fontes dissociadas de outros textos e contextos.

Etimologicamente, a palavra imagem é oriunda do grego imago, podendo ser
entendida como representacdo, retrato, semelhanca, ou como prefere Debray (2013), “fantasma
dos mortos”. Para Antonio Pietroforte (2017), o sentido do conceito de imagem é mais
abrangente, pois relaciona-se ndo apenas com a iconografia em si, mas também com sua prépria
representacdo imagética, mental e literaria, extrapolando, tal como propde a semiotica, 0s
aspectos da viséo para entrar no jogo de significantes e significados.

Enquanto representacdo, ndo deve a imagem ser supervalorizada, mas contextualizada,

interrogada e problematizada porque é construto de um ser social dentro de um determinado



tempo que se reverbera para diferentes épocas. Em outras palavras, tal como propGe Peter Burke
(2006), as imagens tornam-se mudas se olhadas sem a perspectiva de um documento historico
passivel de analise e critica, pois ela ndo deixa de ser um reflexo do real.

Em se tratando de ensino de historia, ndo podemos abrir mao de tais prerrogativas
quando se fala em imagens nos livros didaticos. Como ja dito anteriormente, elas fazem parte
da tradicdo ocidental da educacdo formal e ganham cada vez mais forca em uma sociedade
midiatica merecendo, por isso, especial atencdo enquanto recurso didatico. Para Susan Sontag
(2005), as imagens “alteram e alargam nossas nog¢des sobre o que vale a pena olhar e sobre o
que temos o direito de observar. Elas sdo uma gramatica e, ainda mais importante, uma ética
do ver”!® (p. 10, tradugdo nossa). Enquanto gramatica e reflexo do real, portanto, as imagens
ndo Sao recursos estaticos e, justamente por isso, ndo podem ser usadas de forma aleat6ria em
um manual didatico. E preciso ir além das questdes estéticas, relacionando-as com o texto
escrito e, claro, problematizando suas escolhas.

A conceituacdo de imagem e seus usos tém sua importancia aumentada quando se
trata de um tema do curriculo de histdria tdo sensivel quanto o nazismo. E preciso levar em
consideracdo gque a producdo imagética, particularmente a fotografica, do Terceiro Reich foi
criada pelo préprio regime e, portanto, a intencionalidade do registro imagetico ndo pode estar
excluida da narrativa textual, devendo ser problematizada enquanto objeto de ensino. As
escolhas dos recursos visuais de um manual pedagdgico ndo podem ser aleatérias, mas pensadas
com cuidado a fim de que ndo se caia em leituras desprovidas de criticidade, ou que nédo
permitam ao aluno relacionar as imagens escolhidas com o texto escrito, o que pode dificultar
sua compreensao. Por outro lado, tem que ficar claro ao estudante o carater de construcao social
das imagens, bem como de suas escolhas para além de uma estética, relacionando-as, sempre
que possivel, a diferentes contextos sociais e temporais fazendo do olhar um exercicio
pedagdgico tal como no platénico Mito da Caverna.

Faz-se pertinente a questdo sobre quais imagens do nazismo predominam nas obras
didaticas de histdria, em particular aquelas analisadas e aprovadas pelo PNLD. Para Carol
Coffield Lopez, em sua dissertacdo de mestrado sobre a shoah nos livros didaticos de histdria,
defendida na Universidade de S&o Paulo em 2016, h4 uma tendéncia ao favorecimento de uma
perspectiva em particular: a do perpetrador, representada, ainda segundo a autora, pela

recorréncia de fotografias de Hitler, de paradas militares e até mesmo pelos judeus vistos

19 No original se 1&: “alter and enlarge our notions of what is worth looking at and what we have a right to observe.
They are a grammar and, even more importantly, an ethics of seeing.”



através da lente do carrasco. Em tom critico, Lopez afirma que o aluno ¢ levado a “assimilar a
linguagem e a perspectiva do nazismo” devido & auséncia de uma contextualizacéo.

Embora Lopez ndo aprofunde sua discussdo, concordamos com essa necessidade de
contextualizacdo das imagens escolhidas para compor os livros didaticos diante do fato de o
nazismo e a shoah terem sido registrados pelo préprio governo hitlerista. Mas como veremos,
a maior parte dos textos escritos nas obras didaticas j& apresentam as caracteristicas totalitarias
do regime, o que implica um didlogo com as imagens. Logo, ndo se deve criticar 0 que ela
chama de “favorecimento da perspectiva do carrasco”, pois as vitimas do nazismo, em
particular os judeus, ndo produziam imagens de si mesmas. Essas pessoas faziam parte de uma
propaganda de governo que, para firmar a sua necessidade e superioridade, optava em
desconstruir o outro. E a imagem, como recurso visual de impacto e de massa, foi para isso
utilizada amplamente.

Entdo, o que deve ficar claro nas obras didaticas e a ser reforcado pelos professores
em sala de aula é justamente esse carater documental e ideolégico das imagens construidas pelo
Terceiro Reich, a fim de que sejam problematizadas pelos proprios alunos ao invés de serem
tomadas como um reflexo absoluto da realidade de uma época. Apenas desta forma sera
possivel mergulhar na linguagem preconceituosa, racista e segregadora do nazismo para que
ndo seja assimilado como um processo natural diante da crise econdmica por qual passava a
Alemanha na década de 1930.

Na obra Contato Historia (2016), destaca-se apenas uma imagem para ilustrar o
topico “Os nazistas no poder”, na qual vé-se um desfile militar com a presenca do préprio Hitler

fazendo a saudagéo nazista, na cidade de Nuremberg, em1938:

Figura 1 — Fotografia de desfile militar na cidade de Nuremberg, 1938
Myl e

Fonte: Cole¢do Bettman/Corbis/Latinstock. In: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2016, p. 93




E perceptivel que a imagem em questéo faz parte da propaganda do governo totalitario
alemao, porém, em nenhum momento vemos uma apologia a tal regime por parte dos autores
da obra didatica. Ao contrario, a fotografia dialoga com um texto em que fica evidente o
militarismo exacerbado da Schutzstaffel (SS) em sua misséo de perseguir judeus, homossexuais,
ciganos, eslavos e comunistas e, assim, dar félego a um governo que chegara ao poder por vias
burocraticas e eleitorais. Dentro das limitagGes proprias de uma obra didatica, a imagem torna-
se um documento imprescindivel para a compreensao da construcdo do mundo nazista, e as
informacBes narrativas que a acompanham sdo perfeitamente passiveis de serem
problematizadas e relacionadas com o tempo presente, no qual é evidente o crescimento de
governos de extrema direita simpaticos as ideias totalitarias neste incipiente milénio.

Ainda que ndo haja um aprofundamento sobre a imagem, o livro Histéria em debate
(2016), traz um momento importante do Terceiro Reich, a saber, o sorriso de satisfacdo de

Hitler logo apds ter sido eleito chanceler, em 1933.

Figura 2 — Fotografia de Hitler descendo as
escadas do palacio presidencial apds ter sido
eleito chanceler, 1933.

g . S
Fonte: Keystone-France/Gamma-Keystone via Getty
Images. In: MOCELLIN; CAMARGO, 2016, p. 45

A empolgacdo da populacdo que o acompanha descendo as escadas do paléacio
presidencial, indica o apoio que possuia enquanto lideranca politica capaz de tirar a Alemanha
da crise econdmica, o que também pode ser visto na imagem exibida na obra de Braick; Motta

(2016), mas por si so, elas ndo revelam o carater cultural de identificacdo desta mesma



populagdo com os preceitos racistas de seu governo. Este tipo de questdo, ainda que ndo
apresentada em grande parte das obras didaticas, deve ser aprofundada pelo professor, a fim de

evidenciar as contribui¢cdes do tema ao tempo presente.

Figura 3 — Fotografia da populagdo em torno da catedral de Berlim
em apoio ao Partido Nazista nas elei¢fes de 1932.

Fonte: Tailandier/Bridgeman Imaes/Keystbne Brasil. In: BRAICK; MOTA, 2016, p. 65

A énfase no carater politico-econémico do nazismo nas obras didaticas a partir da
apresentacdo de um cartaz de 1932, se ndo dialogarem com aspectos da prépria cultura e visao
de mundo existente na Alemanha da época, passa a impressao de uma histéria construida na
relacdo causa e efeito em uma perspectiva cronoldgica. As imagens seguintes, revelam tal

perspectiva, ainda que estejam em diferentes obras:

Figura 4 — Fotografia retratando a desvalorizagdo do marco alemdo

2017, p. 693



Figura 5 — Cartaz da campanha presidencial de Adolf Hitler, 1932.

kl

Fonte: Granger/Glow Images. In. MARQUES;
BERUTTI, 2016, p. 56

O que vemos na imagem 4 é um retrato da incontestavel crise econdémica por qual
passava a Alemanha no p6s-Primeira Guerra. As criangas brincando com as cédulas da moeda
subvalorizada ddao um tom a gravidade do problema e, como consequéncia disso, Hitler, via
NSDAP, desponta como solucao para todas as dificuldades materiais que atingiam a populacao,
0 que é demonstrado na imagem 5, que se trata de um cartaz de propaganda eleitoral cujos
dizeres sdo: “Hitler, nossa ultima esperanga”. Essa relacdo de causa e efeito é l6gico-racional,
mas ndo demonstra todo o contexto cultural da época.

Para Louis Dupeux (1992), o nazismo foi um movimento baseado no Volkisch, palavra
sem traducdo literal para o portugués, mas que designa o povo alemdo dentro de sua
especificidade cultural e racial, o que reforcava o antissemitismo proprio de seu programa de
governo. E justamente ai que, para o referido autor, o NSDAP n&o se restringia a uma minoria
de direita que passou a controlar a massa, pois 0 apoio ao proprio Hitler partiu dos mais variados
grupos sociais que viam nele ndo somente a possibilidade de resgata-los da crise econdmica,
tal como mostra o cartaz anterior, mas também reavivar a autoestima de uma populacédo
eminentemente antissemita que fez do nazismo mais que um movimento de classe, mas sim um

movimento reacionario pautado em uma ideologia racista.?

20 para um aprofundamento sobre as relagdes entre o Partido Nazista e o Volkisch, ver DUPEUX, Louis. “Os
Volkisch e o NSDAP: os racistas e o Partido Nacional-Socialista Alemdo dos Trabalhadores”. In: Historia
Cultural da Alemanha. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1992, pp. 57-62.



Em termos didaticos, portanto, cremos ser necessario escapar deste reducionismo
politico-econdmico para que o aluno possa compreender a parcela de responsabilidade dos
individuos ao fazerem suas opg¢oes, conscientes ou ndo, dentro de um determinado contexto.
Essa identificacdo cultural com o lider acaba resultando em manifestacdes de intolerancia que
visam concretizar a exclusdo daqueles que ndo se enquadrariam, segundo 0S preceitos
ideoldgicos defendidos pelo movimento hitlerista, aos padrdes de civilidade.

Hannah Arendt (2012), propde uma diferenciacéo entre autoritarismo e totalitarismo a
partir daqueles que eram considerados seus alvos. Segundo ela, o “terror autoritario” restringe-
se a ameacar apenas seus inimigos auténticos, como os opositores politicos, ja o “terror
totalitario” vai além, pois também se torna uma ameaca a “cidadaos inofensivos e carentes de
opinides politicas” (p. 452). Isto quer dizer que, apesar da relevancia das imagens
representativas do antissemitismo nas obras didaticas, ndo se pode esquecer que existiam outras
vitimas do regime. A importancia das imagens dos judeus nas obras reside justamente no carater
auto documental do governo hitlerista, ja que por ele eram produzidas, confirmando sua politica
racista e exterminacionista.

A querela do antissemitismo ndo deve ser encarada como uma pratica sensacionalista
sobre 0 nazismo. As fotografias precisam, dizemos outra vez, ser contextualizadas enquanto
instrumentos utilizados pelo movimento nazista para estereotipar o0s judeus e outras minorias.
Portanto, o aluno deve percebé-las para além do que seus olhos veem, pois s&o uma construcdo
ideoldgica de um governo especifico que reverbera até os dias de hoje. Essa construcdo que
visa desconstruir o outro deve ser problematizada nos livros didaticos a fim de que os direitos
fundamentais a vida e a participacdo politica sejam vislumbrados como possiveis a todos os
cidaddos no tempo presente, e € justamente isso que da significado aos processos de ensino e
de aprendizagem.

Retomamos, assim, a leitura de Alexandre Alves e Leticia de Oliveira na obra didatica
Conexbes com a Historia (2016). Ainda que partindo de uma explicacdo cronoldgica da
ascensdo a consolidacdo do nazismo, os criterios politicos e econdmicos dialogam com a
ideologia racista a partir de uma discussdo das praticas eugenistas enquanto meio de se evitar a
“degeneracdo racial” da populagdo alema. O antissemitismo aparece como um fator
fundamental do governo de Hitler representado em imagens que mostram a eutanésia (imagem
6) e a Noite dos Cristais (imagem 7). Importante ressaltar, que os autores ampliam a visdo sobre
0 nazismo relacionando as imagens ao texto, dando mais informagdes e possibilitando aos
alunos e professores uma reflexdo do que foi o regime ao enfatizar a colaboragéo de muitas

pessoas com sua politica segregacionista.



Figura 6 — Fotografia do Castelo de Hartheim.
Unica imagem conhecida da fumaca gerada
pela queima de corpos vitimas da eutanésia
nazista. Austria, 1932.

Fonte: Karl Schuhmann. Colecdo Particular.
In: ALVES; OLIVEIRA, 2016, p. 91

Figura 7: Fotografia de loja de comerciantes judeus depredada pelos
nazistas na Noite dos Cristais, 10/11/1938.
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Fonte: Bridgeman Images/KeystJne Brasil. C
ALVES; OLIVEIRA, 2016, p. 91



Sobre a linguagem imagética nas obras didaticas, chegamos a duas constatacfes. A
primeira é que as imagens, em especial as fotografias utilizadas nos livros didaticos analisados,
tém sido um importante recurso para sua composicdo, nao fugindo a regra histérica da
recorréncia aos recursos visuais nos manuais de ensino de historia brasileiros. Os préoprios
alunos entrevistados na Escola Estadual Pedro Amazonas Pedroso confirmaram que, de uma
forma ou de outra, elas ajudam a compreender o texto, ainda que nem sempre seja possivel
relaciona-los com precisdo. A segunda, e que merece maior atencéo, € que, embora haja um
respeito aos critérios estabelecidos pelo PNLD no que diz respeito a ndo propagacao de ideias
racistas, parece-nos que nem sempre fica claro o carater cultural e ideoldgico que resultou na
ascensdo do nazismo, muitas vezes sendo reduzido a aspectos econOmicos. Mas se
contextualizadas, tal como prop6e o proprio programa, as imagens podem construir narrativas
diversas sobre o tema capazes de contribuir para o tempo presente, dai a importancia de o
professor conduzir esse dialogo a fim de evitar ora as simplificacbes explicativas ora o
distanciamento dos conteudos do cotidiano dos estudantes.

Neste sentido, é importante que o professor estimule o uso de outras imagens em sala
de aula a fim de complementar, contrapor, problematizar as existentes nos manuais didaticos.
Ao fazer isso, especialmente em atividades de pesquisa, o proprio aluno podera buscar aquelas
que lhe apresentam maior significado podendo, desta forma, fazer sua propria leitura sobre o
assunto e relaciona-lo, possivelmente, a realidade de seu proprio tempo. Por outro lado, o livro
didatico ndo seria trabalhado de forma isolada, mas com o necessario dialogo ja dito
anteriormente com outras fontes, sobretudo as midias digitais, nas quais o tema nazismo tem
sido tratado de maneira recorrente. Esta complementariedade entre diferentes saberes e distintas
fontes sdo necessarias a construcdo ou legitimacao das narrativas escolares em uma perspectiva

horizontal do conhecimento historico.

2.2.3. No encalco da consciéncia histérica: um olhar sobre as atividades propostas

Quando falamos em livro didatico na atualidade temos que nos perguntar qual sua real
funcdo no ensino ou se, em outras palavras, eles tém atingido os critérios avaliativos do PNLD
e das OCEM no que tange a formacéo critica do aluno. Esta pergunta, que deve também permear
a autocritica docente, perpassa pelos resultados dos usos de uma obra didatica manifestados nas
atividades propostas que, ao contrario do que se imagina, ndo devem ter apenas nas repostas
dos alunos a sua medida, mas antes, na conducdo das perguntas e tarefas solicitadas pelos

autores.



A probabilidade da construcao critica do conhecimento ja define o lugar dos manuais
didaticos no ensino de histdria no tempo presente. Se, conforme Circe Bittencour (2003), a
funcdo do livro didatico no Brasil oitocentista era ensinar o aluno a ler e, por conseguinte,
auxiliar no desenvolvimento da escrita, hoje ele deve ser um recurso que, ao invés de dar
versdes fechadas sobre os fatos, permita diferentes leituras da histéria, tornando o aluno um
agente de sua propria aprendizagem.

A participacdo do estudante da educacdo bdsica nesse processo de “operagdo
historiografica”, tal como define Paul Ricceur (2007)?!, manifesta-se de forma mais clara na
resolucdo das atividades propostas, pois é neste momento em que as vozes dos discentes melhor
se evidenciam deixando claro o grau de importancia de um determinado contedo estudado
para sua vida pratica. Logo, a constru¢do constante de narrativas é um exercicio sui generis da
formacédo da consciéncia historica. Partindo desse pressuposto, selecionamos as abordagens que
os autores dos livros didaticos fazem sobre o nazismo expressas nas tarefas pedagdgicas
propostas aos alunos, mas antes decidimos escutar os proprios docentes para saber quais sao
suas impressdes sobre 0s exercicios propostos no livro didatico em uso.

Perguntamos aos alunos em entrevista qual nota dariam aos exercicios contidos em
seu livro didatico de histéria. Numa escala de 0 a 5, o universo dos 50 alunos da ja citada
instituicdo de Belém, o Colégio Estadual Pedro Amazonas Pedroso, responderam da seguinte
forma: quase metade dos estudantes (48%, representados pelas notas 2 e 3) consideraram as
atividades medianas em termos de despertar seu interesse. J& um outro namero significativo,
consideraram-nas bastante interessantes (40%, que deram as notas maximas, 4 e 5). Mas nédo
podemos descartar aqueles que avaliaram tais atividades como ruins, dando-lhes notas entre 0
e 1, o que totalizou 22% dos entrevistados. Observemos os resultados gerais obtidos no grafico

seguinte:

2L O referido autor distingue claramente “operacdo historiografica” e “escrita da historia” (ou historiografia).
Enquanto esta ¢ vista como um “equivoco” por se tratar de termos limitados aquilo que o historiador produz a
partir de suas leituras, aquela da conta do “fazer histoéria” em todas as suas fases, sendo a historia reconhecida
como uma escrita constante, desde o arquivo até os leitores finais. Logo, as narrativas da historia sdo
representacdes da realidade, e ndo uma interpretacdo do real. Para aprofundamento sobre o processo narrativo do
“fazer historiografico” e da “representagdo historiadora” ver RICEEUR, Paul. “A Representagio historiadora”. In:
A memoria, a histéria, o esquecimento. Sao Paulo: Unicamp, 2007, pp. 247-196.



Gréfico 5 - Avalicdo dos exercicios propostos no livro
didatico segundo os estudantes-usuarios
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Fonte: Prépria (2018)

A decisédo de escutarmos os alunos partiu do pressuposto de que sao eles os individuos
primordiais da educacdo, portanto, suas vozes ndo devem ser abafadas por imposicdes
pedagdgicas que desconsideram a opinido docente. A construcdo de uma educacdo voltada para
a formacdo da cidadania perpassa, claro, pelas necessidades dos préprios estudantes, exigindo
maior democratizacdo do ensino e participacao de todos na construcdo do conhecimento. Suas
percepcOes quanto as atividades impressas nos livros didaticos, podem dar uma visdo do quanto
é necessaria, em alguns casos, uma maior aproximacao daquilo que é ensinado (o conteldo)
com as necessidades da cultura juvenil na atualidade e, por ora, facilitar o aprimoramento das
préprias obras utilizadas em sala de aula.

Mas afinal, que tipo de atividades pedagodgicas os autores tém sugerido como forma
de medir ou construir o conhecimento dos estudantes? Os exercicios relacionam-se com
questdes do tempo presente? Os alunos sdo incentivados a construir suas proprias narrativas ou
o conhecimento é dado como algo definitivo e incontestavel? Partamos & andlise de algumas
questdes propostas nos livros na tentativa de responder a estas perguntas.

Dentre as obras selecionadas, os modelos de atividades mais comumente encontrados
sdo os exercicios de fixacdo voltados ao Enem e os de interpretacdo de documentos. Portanto,
percebemos que a preocupacéo geral dos autores é justamente o ingresso dos alunos finalistas
nas universidades pelo processo seletivo nacional supracitado, o que implica em uma fixagéo
do conteudo estudado a ser manifestada ou testada através da leitura e da escrita.

N&o desmerecemos esse tipo de atividade, pois o proprio Enem possui diferentes graus
de dificuldades em suas questdes fazendo uso tanto daquelas mais conteudistas quanto das

interpretativas e analiticas, e todas acabam contribuindo para o aumento da bagagem cultural



dos alunos. A OCEM também afirma que a énfase na criticidade ndo substitui os contedos,
sendo eles de extrema importancia para a aprendizagem. Contudo, havendo uma prioriza¢ao ou
limitacdo dos exercicios sob a 6tica da memorizacgéo do texto lido, o ensino e a aprendizagem
recairdo, outra vez mais, na transposicdo didatica. Isto nos leva a concordar com o professor
Wisley Jodo Pereira (2018) em sua afirmacdo de que o ensino médio brasileiro acabou se
tornando uma mera preparacdo para o Enem, ideia reproduzida (ou confirmada) em boa parte
dos livros didaticos do Ensino Médio que acabam focando mais o exame em si do que a
utilidade dos assuntos estudados para a vida pratica do aluno.

No entanto, ndo raramente encontramos questdes que destoam dos critérios
avaliativos do PNLD e até mesmo de certas habilidades e competéncias exigidas no Enem,
justamente porque 0s exercicios sao, muitas vezes, uma compilacéo de questdes de vestibulares
que fazem parte de um outro contexto da educacao brasileira. Na obra Contato Historia (2016),
por exemplo, o topico “Vestibulares”, na pagina 99, a Unica questdo de multipla escolha
proposta é da Fuvest-SP e refere-se ndo ao nazismo em si, mas a crise de 1929, vejamos:

Quadro 4 - Questao proposta sobre o Periodo Entreguerras

1. (FUVEST-SP) O periodo entre as duas Guerras Mundiais (1919-1939) foi marcado
por:

a) crise do capitalismo, do liberalismo e da democracia e polarizacdo ideoldgica entre
fascismo e comunismo.

b) sucesso do capitalismo, do liberalismo e da democracia e coexisténcia fraterna entre
fascismo e comunismo.

c) estagnacdo das economias socialista e capitalista e alianca entre os EUA e a URSS
para deter o avanco fascista na Europa.

d) coexisténcia pacifica entre os blocos americano e soviético e surgimento do
capitalismo monopolista.

Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2016, p. 99

Sem citar 0 ano do exame em que a questdo foi utilizada, os autores fazem uma
proposta meramente conteudista pautada no esquema caracteristica-causa-consequéncia, muito
aquem das habilidades e competéncias exigidas hoje ao aluno da educacao basica. A aplicagédo
desta questéo se deu no vestibular da Fuvest no ano de 1995, quando se vivia um outro plano
de educacdo para o pais, ndo sendo, portanto, adequada ao atual contexto se considerarmos que
um contetido ndo deve ser assimilado apenas como um fato ocorrido no passado cronolégico.

Este tipo de selecdo, que soa aleatéria, repete-se em outras obras didaticas, como
vemos em Historia em debate (2016), e também aponta para um outro problema, que € o risco



de se utilizar questfes ultrapassadas, pois isto pode fazer com que o estudante de hoje ndo
consiga desenvolver as habilidades necessarias seja para 0 Enem, seja para sua formacé&o critica,
haja vista o ja citado teor conteudista das mesmas. Selecionamos, assim, apenas a titulo de

exemplificacdo, a seguinte questao:

Quadro 5 — Questdo proposta sobre regimes totalitarios

1. (Unifesp-SP) “N6s queremos, um dia, ndo ver mais classes nem castas; portanto comecem ja a
erradicar isso em vocés mesmos. NGs queremos, um dia, ver no Reich uma s6 pega, e vocés devem
ja se educar nesse sentido. NOs queremos que esse povo seja, um dia, obediente, e vocés devem
treinar essa obediéncia. NGs queremos que esse povo seja, um dia, pacifico, mas valoroso, e vocés
devem ser pacificos.” (Adolf Hitler, no Congresso Nazista de Nuremberg, 1933, apud O Triunfo da
Vontade, filme de Leni Riefenstahl, 1935).

O trecho identifica algumas das caracteristicas do projeto nazista, que governou a Alemanha
entre 1933 e 1945. Entre elas, a:
a) defesa da adog@o do comunismo, expressa na ideia de supresséo de classes.
b) recusa no uso da violéncia, expressa na ideia de povo pacifico.
¢) submisséo total da sociedade ao Estado, expressa na ideia de obediéncia.
d) ampliacdo do acesso ao ensino basico, expressa na ideia de autoeducacéo.
e) eliminacéo das divisdes nacionais, expressa na ideia de Reich (Império).
Fonte: MOCELLIN; CAMARGO, 2016, p. 60

Novamente nos deparamos com uma questao retirada de antigos vestibulares, aplicada
no estado de Séo Paulo em 2009. Apesar de se tratar da leitura de um documento no qual o
préprio Hitler se expressa num de seus inimeros e fervorosos discursos, o que se exige do aluno
é apenas identificar uma caracteristica do nazismo, quando, em uma adaptacdo, poderia ser
proposto um aprofundamento do documento no qual o aluno pudesse relacionar tal conteudo
com o tempo vivido, ressignificando o seu proprio contexto sociocultural.

Ao analisarmos as questdes discursivas, percebemos um padrdo na interpretacdo de
documentos e imagens, ndo no que se refere as suas variedades, mas a forma como sdo
colocados os questionamentos aos alunos. Predominam as perguntas cujas respostas encontram-
se diretamente no texto lido (ou na imagem vista) e a énfase na visdo de seus respectivos
autores. Ainda que o aluno tenha contato com um texto que poderia ser mais bem explorado no
tempo presente e seja obrigado a exercitar sua escrita, ha uma limitacdo quanto a formacéao de
opinido, e 0 que poderia ser uma atividade argumentativa, torna-se uma mera transcrigéo.

Reproduzimos um exemplo deste tipo de atividade na imagem seguinte:



Figura 8 — Fac-simile da atividade intitulada “Fascismo e Juventude”.

P> VOZES DO PRESENTE

0 texto a sequir & de Robert 0. Paxton, professor da Uni-
vamsidada de Columbia, em Hova York. Leia-o com atengao.
Fascismo e juventude

0= regimes fascistas lancaram-se & construcio do
novo homem e da nova mulher [ que seriam si-
multaneamente lutadores e siditos chedientes [
0= Fstados fascistas puderam utilizar os quadros ea : :
estrutura educacionais jé existentes [..] passaram a Jovens fascistas desfilando em
privilepiar s esportes e o treinamento fisic @ mili- 5465 Motos pelas nis de Rama,
tar. || Nos Estados fascistas, todas as criances eram am 12 de fevessiro da 1935,
automaticamente matriculadss em organizecies do partido, que Hitlerjugend:
estruturevam suas vidas desde 2 infincia até a universidade. Car- jreentude hitlerist
ca de 7% dos ftalianos de idade entre ssis 8 71 anos, nas cidades

setentrionais de Turim, Génova e Milio, pertenciam a alpuma organizacao de juventude,
embora essa proporgac fosse bem menor no sul néo desenwobvido. Hitler tinha uma de-
terminecin ainda maior de apartar os jovens alemdss de seus socializadores tradiconais
- 08 pais, 05 professores e a8 iprejas — e também de seus divertimentos espontinecs cos-
tumeiros. “Esses rapazes”, disse ele ao Reichstag am 4 de dezembro de 1938, “ingressam
&M [WI553 Organizacao aos dez ance de idade e, pela primeira vez, recebem uma lufada de
ar fresco. Entdo, quatto anos mais tarde, eles passam [...] & ventude de Hitler, e 1 nds os
mantemaos por mais quatro anos. Depois, estamos ainda menoe dispostos a devolve-los
s mizos dequeles que criam nossas barreiras de classs e de status, Ao contrénio, nds os
levamos imediatamente para o partido, para a Frente Trabalhista, para 3 5A | ou para &
55 [-] e assim por diante Entre fins de 1932 e infcio de 1939, a Hiflerjupend ampliou o
nuimero de seus filiados na faiba entre dez e dezoito anos de 1% para 87%.
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a) 0 autor do texto se rafere 3 dois Estados fascistas em espedfico. [dantifique goais sio eles.

b) Oual 2 politica desses Estados em relagdo & juventude?

) Por que a Itilia de Mussolini pregava a necessidade de “constnagdo do novo homem e da nova mulher
[...] que sariam simoltaneamente lotadores & siditos ohedientes™?

d) Interprate: o que Hitler quis dizer com “nao dewolwer os jovens aquelss que criam bareiras de classe g
de stahes™

&) 0 que s8 poda concloir sobre o nazismo com base na sua politica para a juventuds?

Fonte: BOULOS JR., 2017, p. 699

A énfase no texto de Robert Paxton (2007) é um indicativo dos usos possiveis entre o
saber historico académico e o saber histérico escolar dentro de uma perspectiva do proprio
PNLD. No entanto, no que concerne a aproximacao dos contetdos ao cotidiano dos estudantes
em didlogo com o mundo e a cultura juvenil, percebemos uma certa lacuna, pois mesmo se
tratando da juventude como tema central, 0s questionamentos propostos ndo fazem uma relagéo
passado-presente, limitando o aluno a pensar a politica nazista aos jovens dos anos 1930.



Entendemos que para a formagdo de uma consciéncia historica, os documentos devem ser
confrontados com a realidade atual da juventude, assim os alunos podem n&o apenas melhor
compreender o passado, mas também fazer indagacGes sobre o seu presente. Sem um
aprofundamento critico e reflexivo as atividades propostas nos livros didaticos de historia
brasileiros tendem a ndo estimular o convivio social, a ndo enfrentar o preconceito — embora
n&o o estimulem — e ndo exercitam a interdisciplinaridade, assim, em alguns casos, inconvergem
das narrativas construidas pelos autores para explicar o contetdo.

Levando-se em consideracdo a atualidade do tema, os livros didaticos pouco fazem
uso da linguagem digital como promocéo de atividades; o que vemos sdo indicagdes de alguns
sitios (sites) de pesquisa para aprofundamento. Ferreira e Paim (2018), chamam a atencao para
o fato de que a educagdo bdsica precisa urgentemente “aprender a lidar com a revolugdo
cientifica e tecnologica, que estabelece novos padrdes para o ensino ¢ a aprendizagem” (p. 13).
Portanto, neste aspecto, o livro didatico ainda parece ter muito a avancar.

Algumas outras obras demonstram-se mais atualizadas ao propor como atividade de
fixacdo do assunto estudado, questbes elaboradas pelo préprio Exame Nacional do Ensino
Médio, podendo ou ndo ser comentadas, como € o caso de Histdria: das cavernas ao terceiro
milénio (2016). Esse tipo de atualizacéo, reafirmamos, é importante, mas néo o suficiente para
despertar a consciéncia histdrica, ja que se reduz a um treino aos exames de ingresso nas
universidades. Contudo, e aqui € 0 que mais nos importa, existem livros didaticos que indicam
uma preocupacdo de fazer o aluno refletir sobre as possiveis influéncias do nazismo em sua
vida pratica por meio de atividades que se querem diferenciadas.

No encalco do livro recém citado, o aluno é convidado, conforme o disposto no quadro
6, a pesquisar e debater o tema do neonazismo. Dentre todos 0s exercicios analisados,
destacamos este por ser 0 mais significativo quanto a sua preocupacdo em aproximar diferentes

temporalidades ressignificando o conteldo para a vida pratica. Vejamos:

Quadro 6 — Atividade sobre 0s grupos neonazistas

7. Ainda existem grupos que propagam ideias nazistas, até mesmo no Brasil. Relna-se
com um colega e fagcam uma pesquisa sobre 0s grupos neonazistas no pais. Depois,
apresentem os resultados de sua pesquisa para a classe e debatam com os colegas as
seguintes questdes: por que tais grupos ainda existem? De que forma suas agOes
intolerantes devem ser combatidas?

Fonte: BRAICK ; MOTA, 2016, p. 70



Algumas consideragdes sobre esta atividade devem ser feitas. Dentre elas, destacamos
a abrangéncia subjetiva de suas perguntas, especialmente a que pede ao aluno para dizer os
motivos da existéncia dos grupos neonazistas na atualidade. Uma resposta consistente exige um
olhar acurado de um pesquisador, mas ndo impede que o aluno dé sua versdo dos fatos dentro
da realidade em que se encontra. E outra vez mais citamos a relevancia do professor em
conduzir esse processo para que versdes que confirmem o simplismo, 0 anacronismo e a
intolerdncia ndo se perpetuem. J& a segunda pergunta permite ao aluno opinar sobre um
problema presente em sua vida, embora nem sempre o perceba desta forma. Por isso a pesquisa,
se bem conduzida, pode auxiliar na formagdo de opinido e no posicionamento critico do
estudante sobre téo delicada tematica.

Ressaltamos, ainda, que os autores ddo todo suporte necessario para o sucesso da
atividade. O embasamento tedrico ao professor encontra-se no manual docente no qual se

discute o que é e qual a importancia do tempo presente para o ensino de historia:

(...) a ideia de [o aluno] dar um sentido ao presente, tendo como referéncia o
passado, € o cerne da utilidade social da histdria. E também uma postura que
torna impossivel qualquer pretensdo a um discurso historiografico definitivo,
a medida que as questBes colocadas para o passado ndo cessam de evoluir
(SCHMIDT; CAINELLLI, 2004, p. 76, apud BRAICK; MOTA, 2016, p. 284).

O estudante também é devidamente orientado em como realizar a pesquisa e demais
atividades, tais como analisar matéria jornalistica, imagem, filme, além de elaborar esquemas
de estudo, seminério e dissertacdo, em uma sessdo, no final da obra, intitulada “Técnicas de
Trabalho.”

Ainda que a metodologia da atividade proposta reflita o tripé leitura, escrita e
oralidade, a conducgdo das perguntas permite maior autonomia ao préprio estudante que, ao
opinar, extrapola a rigidez historiografica e faz do ensino de histéria um campo de producéo,

de novos olhares e saberes que ndo se encontram na academia.

2.2.4. Literatura e cinema como aprofundamento da aprendizagem

Como todo e qualquer recurso de ensino, os livros didaticos possuem limitacGes que lhe
sdo proprias e, por isso, suas abordagens refletem a selegdo do contetdo por parte de seus
autores e editores. Uma das formas de preenchimento de possiveis lacunas é a indicacdo de
outras fontes de pesquisa para que o aluno tenha condigdes de aprofundar o assunto estudado.

As linguagens literaria e cinematogréafica e os conteudos disponiveis na internet aparecem nas



obras aprovadas pelo PNLD atual como um incentivo & aprendizagem, todavia, se tais
indicacdes ndo forem, ainda que parcialmente, utilizadas em sala de aula, podem até passar
despercebidas pelo proprio estudante.

A indicacdo de obras literarias é de fundamental importancia para o aprimoramento do
trabalho interdisciplinar, o que, como ja dito, € uma exigéncia do PNLD, mas também uma
caréncia nas obras analisadas. Mas havendo sugestdes de leitura ao aluno, seriam elas relevantes
para seu aprendizado? Para responder a tal questionamento, recorremos as proprias obras
didaticas em analise.

Em se tratando de regimes totalitarios, constatamos uma altissima deficiéncia de
proposta de trabalho interdisciplinar entre histdria e literatura no capitulo especifico sobre
ascensdo do nazifascismo. Somente duas obras analisadas, indicam outras leituras para
aprofundamento, mas ndo especificamente sobre 0 caso alemao. Braick e Mota (2016), por
exemplo, apresentam na sessdo “Vocé vai gostar de ler” (p. 69), o0 romance historico de Ernest
Hemingway, Por quem os sinos dobram (2014), que é uma dendncia do autor-personagem
sobre as imposi¢des do governo franquista durante a Guerra Civil Espanhola. A obra de
dendncia ao autoritarismo é interessante para que o aluno compreenda as imposi¢cdes de um
governo a toda uma populacéo civil; governo este que recebia apoio do préprio Reich alemé&o.

Ja Mocellin e Camargo (2016) e Alfredo Boulos Junior (2017) buscam dialogar com a
literatura académica. Os primeiros indicam a obra Nazismo, politica, cultura e holocausto
(D’ALESIO; CAPELATO, 2004), no qual o nazismo ¢ contextualizado no periodo entreguerras
e enfatiza-se o papel de Hitler e a participacdo do povo alemdo no movimento; ja o segundo
sugere A Anatomia do Fascismo, de Robert O. Paxton (2007), para conceituar e caracterizar as
acOes fascistas, 0 que aparece de forma bem clara no préprio livro didatico. A relevancia da
discussdo deste tipo de literatura é importante para reafirmar o que temos defendido: a
necessidade de aproximar o saber histérico académico do saber historico escolar.

Buscando aprimorar nossa analise, recorremos também, em todos os livros didaticos
estudados, aos capitulos especificos sobre a Segunda Guerra Mundial. Embora ndo seja este
nosso foco, as atrocidades do regime nazista geralmente aparecem com toda forga neste
contexto devido as praticas de exterminio dos judeus, que aumentaram em escala industrial nos
anos 1940. Foi exatamente ai que nos deparamos com as indicagdes da literatura de testemunho,
cuja importancia para o ensino de historia esta ligada a propria memoria e ao tempo presente,

uma vez que ela,



pode ser entendida como uma forma de recriacdo de mundos baseados em
experiéncias memorialisticas de sujeitos que testemunharam, de alguma
forma, um evento histérico. Narrativas testemunhais sdo reconstrucfes de
mundos implantados pelo autor. O testemunho é uma possibilidade de
apresentar relatos com um peso traumatico e inarravel, levantando questdes e
dando voz as narrativas de minorias, de sobreviventes de holocaustos e de
outras formas de genocidio, repressdo e violagdo dos direitos humanos
(MACIEL, 20186, p. 75).

Assim, Alves e Oliveira (2016), ndo apenas sugerem a leitura de um livro como langam
ao estudante algumas questdes que exigem o contato com a obra. O livro do qual falam os
autores é O Salto para a Vida, de Célia Valente (1999), que conta a histdria da sobrevivente
Léa Bleiman, cujo refagio se deu no Brasil. Seguindo a mesma linha de raciocinio, Boulos Jr.
(2017) traz como proposta a leitura e interpretacdo de um trecho de O Diario de Anne Frank
(1994), mesma indicacédo literaria de Pellegrini; Dias e Grinberg (2016). Quando indicadas
numa proposta de atividade, supondo a leitura prévia por intermédio do professor, o aluno tem
a possibilidade de se deparar com outras visdes sobre o nazismo: a das vitimas e, assim, ndo ter
mais apenas uma explicacdo sobre o fato, geralmente mostrado sob a 6tica do perpetrador.

Lembramos que ao falar de literatura de testemunho também podemos incluir como
fonte de apoio os depoimentos orais, muitos deles gravados em video por diversos
sobreviventes das atrocidades nazistas. Um desses trabalhos de destaque é o projeto Vozes do
Holocausto, sob coordenacdo da professora Maria Luiza Tucci Carneiro, que colheu o
depoimento de 90 sobreviventes.?? Estes, segundo Ferreira (2002), ajudam nio sé na
recuperacdo da histéria dos excluidos, mas na construcdo de identidade e na transformacéo
social. No que concerne a linguagem cinematografica, os autores apontam como
aprofundamento do tema alguns filmes que, em sua maioria, estdo ligados a shoah e, por isso,
também aparecem nos capitulos especificos sobre a Segunda Guerra Mundial. As producdes
que se destacam sdo de dois tipos principais, a saber, ficcdo historica e documentério, conforme

0 gquadro abaixo:

Quadro 7 — Producg6es cinematograficas indicadas nas obras didaticas de histéria

Livro didatico Filmes sugeridos Género

ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, | O Grande Ditador. Direcdo: | Comédia

Leticia Fagundes de. Conexdes com | Charles Chaplin. EUA, 1940, | dramaética; satira.
a Historia. Vol. 3. S&o Paulo: | 124 min.
Moderna, 2016

22 Os depoimentos completos podem ser acessados no site do Arquivo Virtual do Holocausto (Argshoah)
— http://www.argshoah.com



http://www.arqshoah.com/

BOULQOS, Alfredo. Historia: | O apocalipse nazista: de Adolf | Documentério

sociedade e cidadania. Colecdo | a Hitler. Franga, 2011, 95
360°. Parte 1ll. S&o Paulo: FTD, | minutos.
2017
O Experimento Goebbels "O | Documentario
Diario de um Nazista".
Inglaterra, Canada, 2004, 104
minutos.

Auschwitz: os nazis e a solu¢do | Documentario
final. Direcdo: Laurence Rees.

Inglaterra, 2005, 285 minutos.

“Sobreviventes  voltam  a | Reportagem
Auschwitz 70 anos depois”.
Producdo: Agence France-
Presse Brasil, 2015, 2 minutos.

MARQUES, Adhemar; BERUTTI, | A onda. Direcdo: Dennis Drama

Flavio. Caminhos do Homem: do | Gansel. Alemanha, 2008, 107

imperialismo ao Brasil do século | minutos.

XXI. Vol. 3. Curitiba: Base

Editorial, 2016 Cacadores de obras-primas. | Biografia. Drama.
Direcdo: George Clooney. | Guerra.
EUA, 2014, 118 minutos.

MOCELLIN, Renato; CAMARGO, | O Grande Ditador. Direcdo: | Comédia

Rosiane. Histéria em debate. Vol.
3. Sdo Paulo: Editora do Brasil,

Charles Chaplin. EUA, 1940,
124 min.

dramatica; satira.

2016 Um ato de liberdade. Direcdo: | Drama
Edward Zwick. EUA, 2008,

137 minutos.

Fonte: Propria (2018)

A diversidade desses titulos demonstra uma preocupacdo dos autores em fundamentar
0 assunto estudado através da linguagem visual, no entanto, ndo percebemos uma discussao
ampla sobre os filmes, o que implica apenas em suas indica¢fes. Apesar da autonomia que
professores e alunos podem e devem ter ao usar o livro didatico, seria importante haver uma
classificacdo indicativa e alerta-los sobre o contetdo de alguns dos documentarios
apresentados, pois, tratando-se de cenas reais, podem acabar chocando alguns estudantes mais

sensiveis. A titulo de exemplo, citamos o documentario O Experimento Goebbels "O Diario de um



Nazista" (2004), cujas cenas de tortura e morte foram produzidas pelo proprio regime nos campos
de concentragdo e exterminio.?

Em quase todas as obras ndo encontramos uma discussdo enfatica da relacdo entre o
cinema com a questdo da propaganda nazista, que utilizou desse recurso para divulgar a
grandiosidade do Terceiro Reich através das filmagens oficiais de Leni Riefenstahl. A exce¢éo
aregra é o livro Histéria em Debate (2016), que em seu boxe “Debate interdisciplinar” (p. 58),
mostra de que forma a sétima arte estava a servi¢o do Estado, citando um comentario sobre a
cineasta e seu classico O Triunfo da Vontade (1934). Cremos que seria interessante a indicacéo
de outras obras da época para que se pudesse confrontar as fotografias com os videos e, assim,
ampliar a visao que o regime fazia dos judeus, em particular. Um filme da propria Riefenstahl
que julgamos interessante citar, mas que se encontra ausente em todas as obras didaticas, é
Olympia (1938), considerado pela Time Magazine como um dos cem melhores filmes de todos
os tempos, ndo pelo seu contetdo politico, mas pelas técnicas de filmagens inéditas nele
empregadas. Este documentario, no que diz respeito ao nazismo em si, € importante por mostrar
0 ariano ideal e sua superioridade diante de tantos outros povos gque se encontravam em Berlim
nos Jogos Olimpicos de 1936. Assim, a propaganda era dupla: indicar, na primeira parte do
filme, Festival das Naces, a supremacia alema diante das demais na¢gdes do mundo e, ja na
segunda parte, intitulada Festival da Beleza, demonstrar as qualidades fisicas dos teutos diante
de tantas “ragas” consideradas inferiores. Uma curiosidade, porém, que pode levantar diversas
discussbes em sala de aula é justamente o fato de um atleta de origem afro ganhar medalha de
ouro nos 100 metros, nos 200m no revezamento e, ainda, no salto a distancia: falamos do
estadunidense Jesse Owens (1913-1980), considerado o primeiro homem a derrotar Hitler antes
mesmo da Segunda Guerra Mundial.

A linguagem do cinema desperta os sentidos do olhar e pode facilitar os processos de
ensino e de aprendizagem desde que extrapole a mera exibicdo de um filme. Enquanto fonte
historica de uma época, as produgdes nazistas sobre o “inimigo judeu” serviram, segundo
Wagner Pinheiro Pereira (2012), para confirmar o mito da conspiragdo judaica expresso no

polémico Protocolos dos sabios de Sido?* e, consequentemente, preparar o povo alemao para a

23 Na abertura da exibicdo do video na pagina do YouTube, ha um alerta sobre o contetido do documentario que
diz: “A comunidade YouTube julgou o contetdo seguinte inapropriado ou chocante para certos publicos”. O
documentario completo pode ser visto em https://www.youtube.com/watch?v=xgDiS3ICchl

24 Em suas primeiras linhas, a obra, publicada pela primeira vez na Rissia, em 1903, revela o carater de dominagio
judaica internacional segundo sua suposta versdo original surgida a partir do Congresso Sionista da Basileia, em
1898, especialmente no seguinte trecho: “E preciso ter em vista que os homens de maus instintos sio mais
numerosos que os de bons instintos. Por isso se obtém melhores resultados governando os homens pela violéncia
e o terror do que com discussdes académicas. Cada homem aspira ao poder, cada qual se pudesse, se tornaria
ditador [...]. concluo, pois, de acordo com a lei da natureza, que o direito reside na for¢a (pp. 1-2).



https://www.youtube.com/watch?v=xqDiS3ICchI

solucéo final. Logo, estamos falando de formacéo ou afirmag&o de uma mentalidade antissemita
que ganhou forca através de um cinema que estava a servi¢co do Volk (povo, no sentido de raca
pura).

Outro filme emblematico da época e que nao € citado em nenhum dos livros didaticos é
O judeu eterno (1940), dirigido por Frietz Hippler, entdo intendente da Camara Nacional do
Cinema. Nele, é clara a desqualificacdo do povo judaico em diversos aspectos: do politico ao
econémico, do artistico ao religioso. Ja na introducéo do filme se I1é: "[Este filme] nos mostra
0s judeus como realmente se parecem antes de se esconderem por tras de méascaras de europeus
civilizados." No entanto, essa suposta civilizacdo era contestada pelos alemaes ao julgarem os
semitas como uma “praga que ameaga a satide do povo ariano” justificando-se 0 nome do filme
com a crenca de que o judeu nunca mudaria, ou seja, era um parasita perpétuo. O filme,
portanto, é bastante simbdlico enquanto propaganda ideoldgica nazista permitindo uma reflexao
do papel do cinema enquanto recurso legitimador de determinados governos em quaisquer

épocas.

Figura 9 — Cartaz oficial do filme O judeu
eterno (1940)

Fonte: https://filmow.com/o-eterno-judeu-t33041/

Voltando aos livros didaticos analisados, em Caminhos do Homem (2016), tem-se uma

postura diferenciada dos demais autores, pois a indicagdo do filme Marcas da Guerra (2005)



se da apenas como sugestdo no exemplar do professor para ser assistido “caso os estudantes
demonstrem interesse sobre o tema” (p. 64, exemplar do professor). Isto nos parece incoerente
com um material didatico que deveria dar mais acesso a informacéo ao aluno para que ele
préprio possa escolher assistir ou ndo ao filme se ndo trabalhado pelo professor em sala de aula,
afinal, a educacgdo ndo deve continuar sendo tratada como um processo vertical e hierarquico
no qual o saber é imposto da academia a escola e, dentro desta, do professor ao aluno.
Concluimos esse topico reconhecendo a importancia das obras de literatura e cinema
indicadas para aprofundamento do conteldo estudado, mas percebemos que as mesmas
poderiam ser debatidas em profundidade e, antes, selecionadas com maior cuidado a fim de que

abrissem discussfes mais plausiveis da historia com e no tempo presente.

3. COMPREENDER O NAZISMO HOJE: POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE
HISTORIA

3.1. Aspectos do neonazismo no tempo vivido e suas relagdes com o ensino de histéria

As OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio expdem em seu capitulo introdutério
que o sentido de se estudar a historia, aqui entendida no ambito do ensino, significa, antes de
tudo, oferecer aos alunos condi¢des para uma reflexdo critica sobre suas proprias experiéncias
e, a partir delas, identificar as relagdes que estabelecem “com as experiéncias de outros sujeitos
em tempos, lugares e culturas diversas das suas” (p. 65). Entendemos, assim, que as abordagens
da historia do tempo presente e da constituicdo de uma consciéncia histérica dos alunos
permeiam o saber historico escolar hoje instituido no Brasil, sendo de contumaz importancia os
exemplos do cotidiano para melhor compreensdo dos conteidos propostos.

Neste sentido, a relevancia de se estudar o nazismo vai além do espaco escolar por ser
um assunto que envolve a todos, tal como afirmam D’Alessio e Capelato (2004), ao dizerem
que “do ponto de vista da memoria coletiva, hd um compromisso com a historia que é de todos,
ndo exclusivamente do historiador. (...) Nenhum fato que envolva a intolerancia pode ser
esquecido” (p. 6). Atualmente, portanto, o ensino de historia deve exceder os conteddos
dispostos nos manuais didaticos e extrapolar o tempo cronoldgico para, alinhando-se com
outros dispositivos legais como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, encontrar uma
utilidade na vida dos individuos.

Seguindo esta linha de raciocinio, 0 nazismo, contetdo curricular obrigatério nas séries

finais do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio, exige uma relagdo com o contexto no qual



estéo inseridos os alunos ndo apenas por sua proximidade temporal, mas especialmente por suas
permanéncias no mundo ocidental, em particular diante de certos cenarios politicos nos quais
evidenciam-se elementos ideoldgicos de segregacao, racismo, xenofobia, homofobia e outras
formas de violéncia pautadas claramente nas ideias de Adolf Hitler. Sdo essas diversas
manifestacOes e seus contrapontos, representados por pessoas que resistem a tais ideias, que
permitem uma compreensdo do nazismo hoje tornando-se elementos chave para um ensino de
historia que se propde critico e reflexivo.

Enquanto exemplificacdo de manifestacdes relacionadas ao nazismo que podem ser
utilizadas em sala de aula trazemos aqui trés acontecimentos na historia recente em diferentes
lugares: o primeiro, diz respeito aos protestos de grupos supremacistas brancos ocorridos na
cidade de Charlottesville, nos Estados Unidos, em 2017; o segundo, registrado um ano antes, é
0 emblematico confronto de uma mulher negra com centenas de homens brancos neonazistas
que sairam em passeata nas ruas do interior da Suécia; e, por fim, no mesmo periodo, temos as
manifestacdes de ddio e racismo em propagandas que faziam alusdo ao nazismo e a Ku Klux
Klan na cidade de Blumenau, em Santa Catarina. Apontamos todos estes casos como
possibilidades de compreensdo do nazismo hoje, a fim de que, pedagogicamente, possam ser
utilizados em sala de aula para ressignificar o ensino de historia. Portanto, o que estd em jogo
ndo sdo discussdes conceituais em termos académicos sobre os fatos ocorridos, mas sim
apontamentos sobre as demandas do tempo presente que facilitem a compreenséo de uma dada
realidade.

O caso de Charlottesville, no estado americano da Virginia, aconteceu exatamente em
12 de agosto de 2017, na cidade universitaria de mesmo nome. Encarado por alguns como
apenas mais um protesto, reuniu centenas de pessoas que gritavam palavras de ordem contra
grupos historicamente segregados na sociedade estadunidense — negros, imigrantes,
homossexuais e judeus —, proferidas entre as tochas acesas em punho e as saudacgdes nazistas.
N&o passando despercebida pela opinido publica internacional, a passeata deixou 33 feridos e
1 morto abrindo discussfes pontuais sobre outros temas correlatos, tais como democracia,
direitos humanos e liberdade de expresséo.

Os participantes do entéo protesto descreveram-no como um “aquecimento” para o que
ocorreria no dia seguinte: um ato intitulado “Unir a Direita”, cujo objetivo era reunir mais de
mil pessoas perto da capital do pais, Washington, como forma de propagar suas ideias. O que
vale ressaltar, porém, é a motivacdo que levou a escolha desta pequena cidade de 50 mil
habitantes como palco dos protestos da extrema direita. Tudo comegou quando o governo local

decidiu tirar a estatua do comandante Robert E. Lee de um parque municipal; esta personagem



fazia parte dos Estados Confederados, ex-col6nias do Sul, que durante a Guerra Civil
Americana (1861-1865), posicionava-se contra a abolicdo da escravatura. Retirar a estatua
despontou como uma afronta aos grupos de supremacistas brancos que diziam: “vocés ndo vao
nos substituir” e “vidas brancas importam”, em clara alusdo ao racismo, ja que 0s negros ndo
devem, na visdo deles, ter os mesmos direitos que os brancos.

As razdes que motivaram a “marcha branca” de Charlottesville ja sdo suficientes para
relacionar as questdes do nazismo com 0 tempo presente, pois ndo somente 0S negros, mas
outros grupos, inclusive judeus, foram alvo dos violentos protestos. Chama a atencéo o fato de
estarmos falando de um pais cujo passado colonial se firmou com o trabalho de escravos
africanos e com a forte presenca judaica, hoje combatidos com o0s preceitos nazistas
reconfigurados a realidade local. Segundo a agéncia de noticias Reuters, um homem afirmou
durante uma acalorada discussao: "Sim, eu sou nazista, eu sou nazista, sim".

Vale lembrar, ainda, que outro grupo de manifestantes contrarios ao racismo,
visivelmente menor, formado basicamente por estudantes universitarios negros, tentou fazer
um muro humano para conter 0 avanco dos supremacistas brancos que se dirigiam para derrubar
a estatua do presidente Thomas Jefferson, icone da democracia no pais. Foi neste momento que
os conflitos se acirraram e, curiosamente, a policia assistia a tudo sem tomar nenhum
posicionamento. Homens com tochas, marca do grupo racista Ku Klux Klan, fundado apés a
Guerra Civil por brancos que ndo aceitavam o fim da escraviddo e passaram a perseguir 0S

negros, justificaram o ato como sendo legal por se tratar de liberdade de expressao.

Figura 10 — Fotografia de grupo neonazista em protesto na cidade de
Charlottesville, EUA, 2017.

Fonte: Agéncia Reuters, 12/08/2017.



Em termos histéricos, é preciso relativizar esse acontecimento em sala de aula por se
tratar de um ato de violéncia a integridade fisica e moral da pessoa humana, pois estamos diante
de um claro repudio ao direito a existéncia de grupos que sdo considerados inferiores por
questdes étnicas, sociais e até de sexualidade. Estas demandas, caras ao tempo presente, podem
servir como pano de fundo para as aulas de historia levantando novas possibilidades de tratar
um tema que, sendo abordado enquanto acontecimento da segunda metade do século XX, pouco
tem sido relacionado com a realidade dos alunos. Embora seja um fato ocorrido em outra
sociedade, 0 acesso a informacéo na era digital é tamanha que o professor ndo pode deixar fatos
como estes passarem despercebidos devendo, assim, relacionar acontecimentos analogos com
0 que dispde os livros didaticos, que nem sempre trazem temas tdo atuais ja que suas edi¢des
tém uma duracdo mais longa até serem revisadas e republicadas.

O segundo caso que permite debater a questdo do nazismo a partir de diferentes
temporalidades € o ocorrido na Suécia, em 2016. O governo da cidade de Borlédnge, pequeno
vilarejo no centro do pais, permitiu uma passeata liderada por militantes de extrema direita
declaradamente neonazistas. Dentre as reivindicacfes, constava a expulsdo de imigrantes do
pais, que é um dos principais redutos de refugiados no continente europeu.

A passeata do Movimento de Resisténcia Nordico, tal como é conhecido o grupo que o
promoveu, levantou a polémica sobre a legalidade do ato. Segundo os governantes, ndo havia
ilegalidade ja que a Constituicdo sueca garante a liberdade de expresséo e reunido. No entanto,
h& um contrassenso com o fato de o pais ser membro da Organizacdo das Na¢des Unidas desde
1946, o que j& é uma prerrogativa para defender os Direitos Humanos, e 0 que vemos no caso
de Borlange é um desrespeito a eles. Diante da polémica, a questdo dos limites da liberdade de
expressao pode ser debatida em sala de aula e aprofundada se considerarmos que estamos diante
de um episddio alusivo ao nazismo. Essa relacdo entre o presente e o passado permite o
incentivo ao protagonismo juvenil no espaco escolar, especialmente quando se toma
conhecimento de outro episddio ocorrido ainda na mesma passeata: a reacao de contraprotesto

ao grupo neonazista.



Figura 11 - Fotografia mostra uma ativista solitaria
enfrentando um grupo neonazista na Suécia.

A imagem é um exemplo da luta pelo direito a liberdade e a igualdade nos dias de hoje,
em uma oposicdo ao nacionalismo e racismo extremados de grupos neonazistas. O mais
emblematico, contudo, é que quem estd enfrentando sozinha o grupo de centenas de
fundamentalistas brancos é uma mulher negra. Para além do neonazismo, as discussdes podem
ser ampliadas a temas como o racismo e o empoderamento feminino na sociedade atual,
incentivando os estudantes a refletirem sobre os mais diversos atos oriundos de uma ideologia
segregadora vigente mais de 70 anos ap6s a queda do governo de Hitler.

Este caso sueco, ao contrario do registrado em Charlottesville, chegou a ser contetdo
debatido em um dos livros didaticos analisados. A obra de Mocellin e Camargo (2016),
apresenta uma breve narrativa do acontecimento com énfase na figura da ativista de 42 anos,
Maria-Teresa Tess Asplund, que se tornou um simbolo contra 0 nazismo e toda sua carga de
racismo e exclusdo ndo apenas em seu pais, mas em toda a Europa. Solitaria e impulsiva,
correndo riscos reais de ser agredida, Maria-Teresa é também uma imigrante que chegou com
sua familia a Europa aos 7 anos de idade tendo partido de uma distante Coldmbia. Portanto, ela
carrega em si diversas bandeiras de luta antinazistas simultaneamente. Alids, é necessario
destacar, inclusive em sala de aula, que o crescimento de grupos de extrema direita na Europa
esta diretamente associado a imigracéo de africanos, latinos e médio-orientais para o continente.
Mas 0 mesmo também ocorre em paises como o Brasil, em que muitos imigrantes, sobretudo
de origem venezuelana e haitiana, sofrem retaliacdes de brasileiros extremistas.

Um terceiro e ultimo caso que nos chamou a atencdo nessa perspectiva de relacionar

fatos do cotidiano social com o ensino de historia diz respeito aos acontecimentos oriundos de



praticas neonazistas que despontaram em Blumenau, no estado de Santa Catarina, em outubro
de 2017. O ato, mais discreto por ndo se tratar de uma passeata, mas nem por iSsO menos
agressivo, ganhou os noticiarios locais na manha do dia 25, quando a cidade amanheceu com
diversos cartazes espalhados em sua area central fazendo alus6es ao nazismo, a Ku Klux Klan,

a0 antissemitismo e ao anticomunismo.

Figura 12 — Cartaz fazendo referéncias racistas com base no
grupo Ku Klux Klan fixado nas ruas de Blumenau-SC.

Fonte: Policia Civil do Estado de Santa Catarina, 25/10/2017.

A Policia Civil do estado comegou a trabalhar com a hip6tese de o caso estar
relacionado com o ocorrido no més anterior, quando um advogado afrodescendente sofreu de
ataques parecidos com cartazes racistas fixados a porta de sua casa. Os cartazes traziam ainda
a ideia de superioridade do homem branco, além de simbolos como a propria suéstica. No
mesmo periodo, a policia do estado vizinho, Rio Grande do Sul, apreendeu material com grupos
neonazistas de Porto Alegre, inclusive publicagdes do proprio Hitler.

Os casos sucedidos no sul do pais sdo apenas alguns dos muitos que acontecem por
diversos estados, inclusive na regido nordeste, cujo povo é alvo deste tipo de discriminacao
interna. Os neonazistas brasileiros veem o nordestino como um povo inferior, situacdo que se
agravou e se tornou notdria com a vitéria de um governo presidencial de direita com ideais
militaristas e religiosamente conservador, fazendo do nazismo uma demanda também nacional.
Nao estamos afirmando, contudo, que o governo é de origem nazifascista, mas sim que seu
conservadorismo tem contribuido para 0 aumento das a¢cdes de racismo e intolerancia pais afora,
necessitando, portanto, de debates em sala de aula caso queiramos combater tais praticas.



Uma das possibilidades de debater o caso de Blumenau, ou similares, em sala de aula é
problematizar historicamente como o0 nazismo ganhou espaco em um pais tdo diverso
culturalmente. A obra de Mocellin e Camargo (2016), lanca algumas respostas ao defender que
o fortalecimento da ideologia em terras brasileiras se deu a partir da frustracdo de muitos jovens
com o processo de redemocratizacao, ja que os direitos almejados ndo foram de fato garantidos.
Assim, o nacionalismo e o sentimento de fraternidade, préprios do movimento nazista aleméo,
influenciaram os brasileiros. Inicialmente, 0 movimento a brasileira, segundo os autores, néo
pregava a segregacdo racial, pois pessoas consideradas negras e pardas integravam o
movimento. O racismo teria sido implementado gradativamente, especialmente no sul do pais,
onde negros, judeus, punks, homossexuais e nordestinos passaram a ser o alvo.

A importancia do posicionamento dos autores em relacéo a presenca nazista no Brasil €
incontestavel para a atualidade, mas pode ser ampliada se discutirmos com os estudantes a
conivéncia do governo varguista com o Reich alemo, sobretudo nas décadas de 1930 e 1940.
Desta maneira, é possivel demonstrar aos alunos que a origem do nazismo no Brasil relaciona-
se com a forte presenca de imigrantes alemaes em diversos estados brasileiros e confunde-se
com o crescimento do partido na Alemanha. Ha véarios documentos indicados em pesquisas
académicas e disponiveis em arquivos que exemplificam essa aproximagao e que podem ser
utilizadas em sala de aula a fim de demostrar que o neonazismo brasileiro tem suas bases
fundamentadas desde o inicio do movimento europeu. Essa demanda, ainda por se fazer nos
livros didaticos, pode ser mais uma ponte entre a academia e 0 espaco escolar.

Dentre os muitos trabalhos académicos que podem ampliar, em termos pedagdgicos, as
discussbes sobre a presenca do nazismo e do holocausto no Brasil, destacamos Nazismo
Tropical? O Partido Nazista no Brasil (DIETRICH, 2012), no qual a autora revela a presenga
do NSDAP em 17 estados, espalhados por todas as regifes, cujas praticas eram de apoio total
ao Terceiro Reich com base no fomento da cultura e da raca alemas. Essa presenca, endossada
pelo governo varguista, permite estabelecer novas conexdes entre diferentes temporalidades e
espagos sociais, tendo como referéncia as demandas sociais do tempo presente, sendo

importantes para complementar os contetdos dos livros didaticos.



Figura 13 — Fac-simile do mapa de distribui¢do do Partido Nazista no Brasil (1930-1940)
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Fonte: DIETRICH, 2012, P. 131

Diante disto e sabendo que um dos critérios do PNLD é “despertar os estudantes para a
historicidade das experiéncias sociais; abordar os preceitos éticos na sua historicidade; e
estimular o convivio social ¢ o reconhecimento da diferenga”, a resisténcia ao nazismo em
diferentes épocas surge como mais uma questdo a ser incluida nas aulas de histéria visando
contribuir para a formacéo integral do aluno no sentido de tomar atitudes em sua vida pratica a
fim de combater o preconceito e a intolerancia. Portanto, o aprofundamento deste e outros fatos
relacionados ao neonazismo torna-se uma prerrogativa para a formacdo de uma consciéncia
historica.

Fazer este tipo de trabalho justifica-se, ainda, pela necessidade que o proprio aluno tem
em debater tais assuntos, muitas vezes de seu conhecimento, ainda que de forma superficial.

Um estudante revela dessa maneira a importancia do estudo do nazismo para sua vida:

Eu considero importante ndo s6 o estudo do nazismo em si, mas de todo
regime totalitario independente da ideologia que adota, porque percebe-se que
até hoje ainda existem governos com essas caracteristicas.?®

%5 ESTUDANTE 2. Questionario [out. 2018]. Aplicacdo nossa. Belém, 2018. O questionario aplicado aos alunos
encontra-se transcrito no Apéndice A desta dissertacdo.



Essa percepcdo de mundo de um aluno do Ensino Médio publico brasileiro demonstra
certa criticidade e, se ndo um envolvimento, pelo menos uma preocupagdo com a sociedade
diante da presenca da ideologia nazista na esfera politica. Reflexo de uma consciéncia historica,
esta ndo € uma opinido isolada, o que deixa transparecer a necessidade de se discutir
amplamente o tema enquanto conteddo curricular nas salas de aula brasileiras, em particular no
ensino de histdria, a fim de que outros estudantes também possam ter uma visdo formada quanto
ao seu papel no combate a quaisquer formas de exclusao.

Reside ai a importancia da educagéo enquanto processo que fomenta a igualdade entre
as pessoas, quesito defendido na prdpria Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que, em
seu artigo 26, diz que “a instrugdo deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao,
a tolerancia e a amizade entre todas as nacOes e todos 0s grupos raciais ou religiosos” (1988, p.
5). Se os direitos fundamentais a vida, a liberdade e a participagdo politica ndo configuram
sufragio em pleno século XXI, é justamente esta instru¢do, aqui compreendida como educacao
formal e ndo formal, que surge como caminho para alcan¢a-los pacificamente dando sentido
maior ao ensino de historia.

As ideias até aqui apresentadas nao pretendem ser uma substituicdo das abordagens dos
livros didaticos brasileiros, mas sdo, conforme nosso titulo sugere, contribuices, ou
possibilidades, no sentindo de fazermos do ensino de histéria um espago no qual o aluno,
apropriando-se do conhecimento e relacionando-o com o presente, possa compreender e

apreender o verdadeiro sentido da historia que, segundo Risen, é orientar-se na vida.

3.2. O produto didatico em questdo: apresentacdo da revista O nazismo e suas

relacdes com o tempo presente.

Visando atender as orientacfes do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria, ao qual este trabalho se integra, bem como responder as demandas proprias do ensino
de historia aqui levantadas, pensamos que o produto didatico integrante desta dissertacao
deveria ser algo complementar aos livros didaticos analisados a partir de uma associagdo com
as demandas sociais do tempo presente em uma linguagem mais atraente ao proprio estudante
do Ensino Médio. Neste sentido, optamos por desenvolver uma revista eletronica podendo, por
1SS0, servir como material complementar utilizado pelo professor ou simplesmente indicado aos

alunos enquanto fonte de complementacéo ao assunto estudado em sala de aula.



Intitulada O nazismo e suas contribuigcdes para o tempo presente, a revista eletronica
pode ser acessada pelos mais diversos meios de acesso a internet, de computadores
convencionais a smartphones, através do endereco eletrénico https://view.joomag.com/o-
nazismo-e-o-tempo-presente/M0562356001548469375 ou pelo seu QR-Code, indicado no

apéndice B juntamente com todo o seu contetdo impresso. Lembramos, contudo, que sendo

uma revista interativa, o contetdo completo s6 pode ser conhecido online para que se tenha
acesso aos audios e videos nela embutidos. A escolha da plataforma em que a revista se encontra
depositada se deu por aspectos de ordem pratica: a facilidade de construcdo da revista para
guem tem conhecimento do programa Corel Draw e sua gratuidade tanto para a construgéo
quanto para o acesso do publico em geral.

A revista foi pensada no formato de um capitulo de livro didatico ou mesmo um material
paradidatico de carater complementar trazendo discussdes atuais e diversas sugestdes de filmes
com a devida sinopse. Além disso, traz indicacfes de novas leituras sempre buscando
problematizar o nazismo ao relaciona-lo com o presente. Também julgamos importante dar voz
aos sobreviventes dos campos de concentracao e exterminio e trouxemos para o material seus
relatos seja atraves da literatura de testemunho ou de depoimentos colhidos pelo projeto
Argshoah.

Em termos conceituais, a revista prop6e uma diferenciacdo entre autoritarismo e
totalitarismo, segundo o que propde Hannah Arendt. Mas isto somente € feito apds um texto
inicial que instiga os alunos a pensarem na presenca desta ideologia em pleno Brasil atual com
0 caso discutido anteriormente na cidade de Blumenau-SC. A partir de entdo, o aluno €
convidado a discorrer sobre a importancia de se estudar o assunto na atualidade em um exercicio
que consideramos importante para a consciéncia histérica. Somente a partir de entdo,
levantamos dados especificos sobre a ascensdo do regime na Europa, mas problematizando a
participacdo ou simples conivéncia da populacdo alema com o regime enfatizando que esta foi
uma atitude, antes de tudo, criada por seres humanos. Este posicionamento, acreditamos, é
fundamental para repensarmos nosso posicionamento no mundo e com Nnossos iguais.

Outro ponto importante a destacar foi 0 papel que a juventude exerceu na consolidagao
do nazismo. Uma raga pura seria garantida por uma juventude forte, destemida e com uma
obediéncia cega ao lider. O aprofundamento deste ponto pelo professor pode fazer um paralelo
ao protagonismo juvenil e a liberdade de expresséo tdo caras em nossa sociedade, pois nao
existindo tais elementos, os jovens serdo utilizados como meros reprodutores de um poder

autoritario que, por meio da educacao e da propaganda, aliena e aprisiona.


https://view.joomag.com/o-nazismo-e-o-tempo-presente/M0562356001548469375
https://view.joomag.com/o-nazismo-e-o-tempo-presente/M0562356001548469375

A questdo da resisténcia ao nazismo é pouquissimo presente nos livros didaticos e, por
isso, abrimos uma secdo com este tema, no entanto, com o caso especifico das mulheres
enguanto pessoas que até se utilizavam de armas para combater o nazismo. A ideia, obviamente,
ndo é fazer uma apologia a violéncia, mas demonstrar que, ao contrario de uma visao
conservadora e machista, mulheres comuns sdo fundamentais na histéria. Neste ponto,
sugerimos uma atividade com o caso de Maria-Teresa Tess Asplund que, na Suécia, enfrentou
um grupo de neonazistas. A ideia é fazer uma relacdo deste evento com as atitudes das mulheres
a época de Hitler, mas também instigar o aluno a criar possibilidades de contestacdo pacifica

a0 neonazismo.

Figura 14 — Aplicacdo da revista em sala de aula com alunos do Ensino Médio
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Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ap0s a concepcdo e publicacdo da revista, foi chegado 0 momento de sua aplicacdo em
sala de aula. A primeira coisa a nos chamar a atencdo foi o evidente interesse em poder fazer
uso de um material online, seja atravées de seus smartphones ou notebooks disponibilizados em
sala. Com uma leitura atenta e discussdes em conjunto, os alunos discorreram sobre as questdes
propostas na revista e, em sua maioria, optaram por responder aquelas relacionadas ao papel da
mulher. Também foi grande o interesse pelo conjunto imagético das imagens e houve quem se
sensibilizasse com as musicas de fundo selecionadas. Outro momento interessante foi a visita
virtual ao Museu do Holocausto de Auschwitz, cujo link se encontra em destaque na revista,
pois nenhum estudante conhecia sua existéncia. Com uma perspectiva em trés dimensées, 0
museu virtual d& a sensacdo real do campo de concentracdo e exterminio dando condicdes ao

aluno para conhecer a histéria por angulos diferentes do mero texto narrativo.



J& indicamos anteriormente que a revista é uma obra aberta e pode sofrer alteracdes e
atualizages, mas afirmamos que seu contelido atingiu os objetivos propostos sendo, portanto,
de fundamental importancia como recurso complementar para se estudar o nazismo enquanto
conteddo curricular.

Almejamos, com isso, ter contribuido para um ensino de histéria mais humanizado
possibilitando a nossos educando e educadores novos olhares sobre 0 mundo vivido em tempos

iconicos nos quais tal ideologia é retomada por certos grupos.



CONSIDERACOES FINAIS

Averiguar de que maneira o estudo do nazismo pode contribuir para o tempo presente a
partir das abordagens do tema nos livros didaticos de histdria brasileiros foi nosso objetivo
principal. Partindo de uma discusséo sobre estes recursos de ensino e de aprendizagem, eles
nos foram simultaneamente objetos e fontes, envolvendo questdes que perpassavam pelas
formas de saber historico, pela consciéncia historica e vida préatica e tenuamente por distintas
temporalidades.

As contribui¢des de Henry Rousso sobre “presentismo”, permitiram nos situar quanto a
didatica da histéria no sentindo de que ela tem uma funcéo que extrapola a mera transposicao
de contetdos. Por isso, 0 nazismo como énfase de nossa analise, permite-nos discutir questdes
como xenofobia, racismo, preconceito e etnocracia, ressignificando um tema condenado, por
muitos, ao passado, ainda que recente. Mas a memoria e o testemunho daqueles que estavam
14, ainda tdo vivos, associados a sobrevivéncia da ideologia nazi, possibilitam compreender o
passado pelo presente e, assim, atingimos o pensamento de Jorn Risen, defensor da tese de que
a historia tem uma funcionalidade para a vida préatica expressa na formacao de uma consciéncia
historica que possibilita a orientacdo para a vida.

Mas se ndo poderiamos deixar de ouvir os vivos, fomos a campo e entrevistamos meia
centena de alunos da rede publica estadual, todos docentes da Escola Estadual Pedro Amazonas
Pedroso, em Belém-PA, e finalistas do Ensino Médio, pois o Gltimo ano deste nivel tem o
nazismo como tema de conteddo curricular obrigatério. Suas respostas, dadas em questionario
aplicado no segundo semestre de 2018, permitiu-nos perceber algumas lacunas nos usos do
livro didatico pelos professores, o que refletiu, por ora, no desinteresse de alguns estudantes em
utilizé-lo de forma autodidata. Confirmou-se um interesse pelo nazismo buscado, sobretudo, na
internet. Foi justamente ai que notamos que a falta de orientacdo pedagogica pode comprometer
0 uso das informacdes recebidas, pois os alunos, muito jovens, nem sempre tem a consciéncia
de escolher pela ética.

Chamou-nos a atencdo a disponibilidade dos estudantes em responder prontamente a
nossos questionamentos justamente as vésperas das elei¢cBes presidenciais — um momento
crucial para um tempo presente de crescimento vertiginoso da extrema direita no Brasil.
Algumas dificuldades no campo da escrita foram superadas por posicionamentos que
defendemos ao longo do nosso trabalho: a consciéncia critica e a formacg&o plena do individuo.

E assim nos deparamos com um discente dizendo que,



E de total importancia ter conhecimento sobre o que foi 0 nazismo e como ele
foi aplicado, para que, caso outro regime totalitario tente ser introduzido, a
sociedade tenha consciéncia para impedir a continuidade do mesmo.?®

Também constatamos que a utilizacdo esporadica do livro didatico em sala de aula por
parte dos professores pode afetar o desempenho escolar dos alunos que, ndo sendo incentivados
a leitura da obra em si e a pesquisa, afirmaram, em sua maioria, que sé o utilizam em casa para
fazer exercicios, se solicitados, ou para estudar para a prova. Esse déficit prejudica mais ainda
os alunos finalistas do nivel médio que, diante de um calendario letivo atrasado, encontram
dificuldades para se preparar para 0 Enem, por exemplo. Isto prova que ndo basta uma obra
extremamente bem elaborada dentro dos critérios do PNLD se seu uso em sala de aula for
precario. E aqui indicamos novos frutos para estudo e aprofundamento em momento oportuno.

No entanto, muitas vezes pode partir dos proprios estudantes a busca por novos materiais
de apoio, ampliando o conceito de leitura. Assim, internet, revistas, reportagens, cinema sdo
também apontados como forma de obtencao do conhecimento complementar ao livro didatico.
Essa busca, na maioria das vezes, surge de maneira autbnoma, mostrando que os alunos acabam
criando alternativas para sanar lacunas que encontram na escola. E, talvez o mais importante,
permitem uma relacao direta entre o tempo vivido com o contetdo estudado.

Como diz a sabedoria popular, ndo inventamos a roda, nem tinhamos essa pretenséo,
mas esperamos ter somado para que os livros didaticos sejam utilizados para um ensino Util a
vida préatica de nossas alunas e alunos, com quem também aprendemos.

No que se refere a analise das obras, contetdo do segundo capitulo e que consideramos
mais importante para o trabalho, fazemos aqui algumas ponderagdes. O Programa Nacional do
Livro Didatico, ainda que passivel de criticas, desponta como um dispositivo legal de regulacdo
no ensino brasileiro trazendo, em seus critérios avaliativos, uma série de regras que visam um
ensino mais integrado, critico e participativo. Destacam-se elementos como
interdisciplinaridade; uso de variadas fontes e linguagens; relacbes com o tempo vivido;
combate a discriminacao; respeito as diferencas; e incentivo as praticas de cidadania. O fato de
ter poder para reprovar uma obra, ja indica seu carater regulador e normatizador, mas também
demonstra uma preocupagdo com aquilo que € ensinado. Embora ndo tenhamos entrado nessa
discussdo, algumas imagens, por exemplo, podem ser vetadas por, na visdo dos avaliadores,

estimularem o preconceito.

%6 ESTUDANTE 3. Questionario [out. 2018]. Aplicacdo nossa. Belém, 2018. O questionario aplicado aos alunos
encontra-se transcrito no Apéndice A desta dissertacdo.



Quando partimos para seus conteldos, percebemos, de maneira geral, um respeito as
regras do PNLD, mas destacamos uma certa deficiéncia quanto a dois quesitos principais que
poderiam ser melhor explorados na tematica do nazismo: a relacdo com o cotidiano dos
estudantes e a falta de estimulo para o convivio social e o reconhecimento da diferenca. Isto
significa dizer que muitos dos contetidos apresentados restringem-se a narrativa dos fatos, ou
seja, aquela narrativa factual e cronoldgica ainda ndo totalmente superada no ensino de histéria
e pouco ou nada endossada com outras possibilidades de reflexao.

Em contraposicdo a uma narrativa simplista, discutimos o conceito de regimes
totalitarios a partir de Hannah Arendt, que os vé& ndo apenas na existéncia de certos governos,
mas em grandes movimentos com a participacdo das massas. As proposicoes de Daniel
Goldhagen, que estuda o nazismo a partir da Otica dos perpetradores, foram de fundamental
importancia para se compreender que, enguanto movimento, a participacdo da populacdo alema
dava-se, muitas vezes, de forma consciente. Embora alguns livros didaticos também
compreendam o nazismo a partir do olhar do torturador, seus aspectos culturais sdo deixados
de lado, e entendemos que, enquanto movimento, ele ndo se limita a uma consequéncia politico-
econbmica da crise capitalista dos anos 1930. Foram de fundamental importancia, portanto, as
ideias de Louis Dupeux por concluir que a principal caracteristica do nazismo, o
antissemitismo, estava imbuido na historia cultural do povo aleméo, ndo sendo poucos 0s
coniventes com o regime, o que ja fora defendido por Goldhagen.

Ha também uma caréncia nas sugestdes de outras literaturas e mesmo de filmes
relacionadas ao nazismo. Estas linguagens podem ser exploradas com sucesso em sala de aula,
pois permite ao aluno se deparar com testemunhos e exercitar melhor o aspecto visual como
uma forma de complementar e até mesmo se opor as narrativas didaticas. Assim, cremos, que
se constroem novas narrativas historicas, tdo caras a Paul Ricceur.

Mas, propusemo-nos a ndo ficar apontando uma ou outra lacuna em tom pedante, sem
sugerir formas de sana-las, seja com a literatura académica, seja com fontes ou até propostas
pedagdgicas. Assim, chegamos ao capitulo final.

Um aspecto a ser ressaltado como demanda para a atualidade foi a presenga ou néo do
neonazismo nas obras didaticas selecionadas. Notamos que apenas uma delas trouxe um texto
complementar com imagens e questdes direcionadas e contextualizadas permitindo abrir
discuss@es sobre mudancas e permanéncias historicas, ativismo feminino e resisténcia a praticas
de racismo e intolerancia. Neste quesito, lancamos interse¢fes do tema com diferentes atos
neonazistas na atualidade, inclusive no Brasil, a fim de aumentarmos as discussdes em sala de

aula.



Nossas leituras sobre o tema nas obras didaticas de historia resultaram, como exige o
programa nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Historia, em um produto didético, e
optamos por fazé-lo em formato digital. A revista eletrdnica em questdo, publicada
gratuitamente na plataforma Joomag, vem para complementar o trabalho docente e os estudos
discentes numa perspectiva de aproximar passado e presente incentivando a reflex&o sobre a
importancia de se discutir o nazismo em tempos téo difusos que vivemos. E, assim, paramos
este trabalho, ainda néo finalizado, diante das diversas possibilidades que ele proprio nos impde.

Com a revista, intitulada O Nazismo e suas relagbes com o tempo presente, nao
pretendemos substituir as abordagens encontradas nos livros didaticos, mas apenas indicéa-la
como material complementar de apoio aos estudantes e professores, especialmente por associar
algumas questBes do nazismo com questdes proprias de nossa época. Por isso, destacamos
temas gque vao desde a aceitacdo e participacdo da populacdo alema com o regime hitlerista até
as formas de resisténcia, destacando-se o protagonismo feminino. E visando cumprir as normas
legais para uma historia critica e uma educagdo significativa, buscamos outras versdes dos fatos,
dando ao aluno a possibilidade de ouvir os testemunhos dos sobreviventes.

Assim, almejando a utilidade da histéria para a construcao de uma historia do e no tempo
presente a partir da proposta de aproximacdo das producdes académicas e didaticas, cremos ter
alcancado um degrau. Esperamos ter passado para o seguinte ao sugerirmos ser este 0 caminho
para se alcancar a consciéncia histérica visando superar narrativas incolumes pelas vozes de
um passado que passou. Nessa escada sem direcdo certa, também escutamos o que diziam os
autores dos livros didaticos e o que pensavam os alunos, espiamos umas fontes e bebemos em
mais literaturas académicas, sempre olhando para o lado, ainda que para enxergar 0S
desagradaveis ecos do nazismo em nosso tempo. E o fizemos como Clio, despertos e atentos

neste mundo plural e de tempo indivisivel.
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APENDICE A - Questionario

Pesquisa: O nazismo nos livros didaticos de Historia brasileiros: contribui¢des para uma historia do tempo
presente.
Mestrando: Carlos Eduardo Miranda da Conceicéo Publico alvo: Alunos Finalistas do Nivel Médio

Este questionario enquadra-se em uma investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ensino de Histdria,
realizada na Universidade Federal do Para. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos
(Dissertacdo de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua opinido
individual e ndo da instituicdo que representam. O questionario é andnimo, ndo devendo por isso colocar a sua
identificacdo em nenhuma das folhas nem assinar o questionario. Nao existem respostas certas ou erradas. Por
isso, solicitamos que responda de forma espontinea e sincera a todas as questdes assinalando com um “X” suas
opcBes. Obrigado pela sua colaboracédo!

PARTE 1: ASPECTOS GERAIS DO LIVRO DIDATICO

01. Identifique o livro didatico de Histéria adotado em sua escola para o ano letivo de 2018:
Titulo:

Autoria:

Editora:

02. Vocé considera o livro didatico um recurso indispensavel para o seu aprendizado?
() Sim
( ) Néo

03. Houve participacao dos alunos na escolha do livro didatico em sua escola?
( )Sim
() Nao

04. Seu professor(a) de Historia faz uso do livro didatico com que frequéncia?
() Sempre

() As vezes

() Somente para fazer atividades

(' ) Nunca

05. E vocg, utiliza o livro didatico em seus estudos fora da sala de aula?
() Sim, com frequéncia

() Sim, somente quando hé tarefas a resolver

() Sim, somente em época de prova

() Nao, s6 utilizo em sala de aula

(' ) Nunca uso

06. Além do livro didatico, vocé utiliza outros materiais para complementar seus estudos?
() Sim.
(' ) N&o, uso somente o livro.

07.Se na questdo 06 sua resposta foi SIM, assinale outros materiais que vocé utiliza com maior frequéncia
para estudar:

() Revistas

(' ) Jornais impressos

() Internet - Sites de pesquisa/ Video aulas

(' ) Pesquisa em outros livros



() Outros materiais. Quais?

PARTE 2: SOBRE O ASSUNTO “NAZISMO/REGIMES TOTALITARIOS”

08. O conteiido “nazismo/regimes totalitarios” ja foi estudado em sala de aula neste ano?
() Sim
( ) Néo

09. Caso ja tenha sido estudado, foi utilizado o livro didatico?
() Sim
( ) Néo

10. Vocé ja tinha ou tem conhecimento desse assunto (“nazismo/regimes totalitarios”)?
() Sim
( ) Néo

11.Se sua resposta na questdo 10 foi SIM, diga por quais meios vocé teve/tem contato com o assunto
“nazismo/regimes totalitarios”:

(' ) Jaestudei em outra série

() Assistindo a filmes sobre o assunto

() Lendo reportagens em revistas de Histdria

() Pesquisando sobre o assunto na internet

() Outros meios (Quais? )

12. Vocé considera o estudo do “nazismo/regimes totalitarios” importante para sua vida dentro ou fora da
escola? Por qué?

() Sim

( ) Néo

13.Numa escala de 0 a 5, avalie o livro didatico de Histéria adotado em sua escola a partir dos critérios a
seguir (caso tenha estudado o “nazismo” avalie com foco nesse tema):

Minimo Médio Maximo

O(1(2 |3 ]|4]|5

1. A linguagem adotada é de facil compreenséo

2. Os textos possuem um tamanho adequado para leitura

3. Existem imagens que ajudam a compreender o texto

4. As atividades e exercicios sdo interessantes

5. Ha indicages de outras fontes/materiais para pesquisa

6. Sao sugeridos filmes relacionados aos contetidos

7. E possivel relacionar a Histéria com outras disciplinas

8. O livro didatico combate o preconceito, o racismo e a discriminagao

9. Os contelidos estudados no livro estdo relacionados com o seu cotidiano




APENDICE B - Produto didatico

O produto didatico consiste na revista eletronica intitulada O nazismo e suas relacdes
com o tempo presente, cujo contelido de texto segue como parte integrante deste apéndice em
arquivos de imagens digitalizadas. No entanto, somente no formato digital se consegue acessar
0s canais interativos de audio e video, disponiveis no endereco eletrdnico para quaisquer

dispositivos e no codigo QR para smartphones:

Link: https://view.joomag.com/o-nazismo-e-o-tempo-presente/M0562356001548469375

QR Code:



https://view.joomag.com/o-nazismo-e-o-tempo-presente/M0562356001548469375
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No que restou do campo de concentracdao de Auschwitz-
Birkenau, na Polénia, o sol se p6e no siléncio da memoria.

Em pleno século XXI, o siléncio do passado é quebrado pela
memoria daqueles que sofreram com o maior genocidio
da histéria da humanidade: o holocausto. Mas, para além
dos relatos de um tempo que se distancia, o nazismo se faz
presente em nossas vidas, sobretudo nos atos de grupos
que defendem esta ideologia a partir de suas praticas de
racismo, desrespeito e intolerdncia. Estudar a formagdo e
as caracteristicas deste movimento ideoldgico, bem como
as formas de resisténcia a ele impostas sdo caminhos para
darmos umsentido paraahistéricemnossas vidase, assim,
desenvolvermos nossa caopacidade de conviver com as
diferencas.
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UM SOL DE SUASTICA:
0 escuro amanhecer em Santa Catarina.

AS ORIGENS DO MOVIMENTO NAZISTA:
uma explicacao
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Apresentacao

A revista O nazismo e suas relacdes com o tempo presente nasceu de
um projeto de dissertacao de mestrado apresentado ao Programa de
P6s-Graduacdo em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA, da
Universidade Federal do Para - UFPA, sob orientacdao da Professora
Dra. Edilza Joana Oliveira Fontes e coordenacao nacional da
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFR].

O carater didatico-pedagégico da revista tem o objetivo de
complementar o conteudo apresentado nos manuais didaticos oficiais
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o
ano de 2018. Neste sentido, tal instrumento pretende subsidiar o
trabalho dos professores e ser mais um recurso de pesquisa para os
alunos, e nao substituir os livros propriamente ditos.

Seu conteudo, explicamos, é fruto de um debate conceitual sobre
0 nazismo a partir da literatura académica em didlogo permanente
com os critérios apontados pelo PNLD analisados em algumas obras
didaticas no corpo da dissertacao, intitulada O nazismo nos livros
diddticos de Histéria brasileiros: contribuicées para uma historia do
tempo presente, defendida em janeiro de 2019.

Dentre os conceitos utilizados na dissertacao destamos, para a
composicao da revista, os de tempo presente e consciéncia histérica,
por isso sempre buscamos relacionar o tema do nazismo com a
atualidade, especialmente na luta de determinados grupos vitimados
pordefensores daideologianaziem pleno século XXI. Portanto, alunos
e professores poderao aprimorar seus conhecimentos a luz de seu
préprio tempo recorrendo a links de aprofundamento que integram
o corpo deste trabalho.

Sendoumarevistade naturezadigital,informamos que seu contetudo
é aberto a constantes atualiza¢Ges, frutos de revisGes e possiveis
criticas e sugestoes de seus leitores. Assim, convidamos a todos, em
particular aos professores de Histéria e alunos do Ensino Médio, a
percorrerem estas paginas com olhar critico sobre um tema que se faz
pertinente debateremtempos nos quaisaintoleranciae o preconceito

revelam-se banalizados.
O Autor.
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Um sol de suastica: o escuro amanhecer

em Santa
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Fontei www.brasil247.com, 25/out/2_017
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Em 25 de outubro de 2017, a cidade de Blumenau-SC, amanheceu com varios cartazes de carater racista
espalhados em sua area central em uma clara defesa a ideologia nazista

Blumenau é uma cidade do sul do Brasil
conhecida por ser um centro turistico
devido a qualidade de vida de seus 350
mil habitantes e sua cultura oriunda da
imigracao alema. A Oktoberfest, ocorrida
anualmente, atrai muitos turistas e é
considerada uma das melhores festas de
origem germanica do mundo. Mas as
semelhancas com a Alemanha ndo param
por ai.
Emumamanhafriade2017,0snoticiarios
anunciaram uma matéria sobre cartazes
nazistas com teor supremacista que
amanheceram espalhados pelo centro da
cidade. A aversao a grupos minoritarios e
a superioridade do homem branco
ganharam destaque em mensagens que
se reportavam tanto ao nazismo quanto a
Ku Klux Klan.

Considerado umataque pela Policia Civil
do estado de Santa Catarina, o delegado
responsavel pelasinvestigacoeslembrou
um acontecimento ocorrido um més
antes, quando um advogado e ativista

negro teve mensagensracistaseviolentas
colocadas em frente a sua casa.

Em tom extremamente agressivo, o
comunismo, o movimento LGBT, negros e
judeus sao taxados de inferiores em
contraposicao ao valor dado a "raca"
branca. Em um dos cartazes, por exemplo,
é claro o incentivo, disfarcado de
indagacao, emitido aqueles considerados
superiores e que devem lutar pelo o que
acreditam: "Vocé ja parou pra pensar que
todos os povos podem ter orgulho de sua
histéria e cultura, menos o seu?", diz o
cartaz.

Este é apenas um dos muitos exemplos
deracismo eintolerancia que ocorremem
pleno século XXI buscando se firmar nos
principios nazistas, o que nos faz pensar
0 quanto as ideias de Hitler ainda nos
cercam e ameagam.

Nesta revista, vocé é convidado a refletir
sobre a presenca do nazismo em nossas
vidas.



Mas afinal, o que é 0 nazismo?

Quando se fala em nazismo, logo o
associamos a Adolf Hitler, que governou
aAlemanhade 193331945, perpassando
pela catastr6fica Segunda Guerra

Mundial. Porém, temos a impressao de
que se trata de algo do passado e que s6
tem espaco nos livros de Histéria. Mas se
passarmos a entender que o nazismo foi

mais que um simples governo,
perceberemos que ele ainda existe e que
vai se adaptando com o tempo, ainda que
sempre mantenha vivo um de seus
principais preceitos: o racismo.
Segundo a fildsofa Hannah Arendt, o

responsavel por conduzir os rumos de um
povo. Enquanto movimento, tinha como
meta primordial  a dominacao
internacional de diversos territérios,
ainda que para isso fosse preciso
exterminar aqueles considerados
inferiores. Logo, trata-se de um
movimento pautado na exclusdo, na
segregacdo e no exterminio.

Para se firmar, esse movimento
ideolégico ganhou espaco na politica e
somente ai passou a ser entendido como
um governo. Precisamos compreender,
entdo, que, ao fim da guerra, o que deixou

nazismo foi um movimento de massa no
qual se destacava a figura de um lider

de existir foi o governo de Hitler, mas sua
ideologia ainda ecoa no presente.

E hora de refletir e
produzirl

Nos ultimos anos, o crescimento de grupos de extrema direita tem sido
uma realidade no mundo politico da Europa. O Parlamento alemdéo,
por exemplo, conta com representantes neonazistas do Partido
| Nacional Democrata - NPD, conhecido por incitar o antissemistismo.
Na Inglaterra, o Partido da Frente Nacional aceita somente pessos da
' _ P corbranca e estd associado a um grupo neonazista dos Estados Unidos,
3 ’ A- o Stormfront. Mas também no Brasil, muitas pessoas se identificaram
Jovem diz ter sido agredida g Publicamente com os preceitos nazistas quando, nas disputas
NN TR AR RN Presidenciais de 2018, agiram com violéncia contra uma mulher que
(o] IR AN ERNORE ) fazia oposicdo pacifica contra o candidato da extrema direita, Jair
oleelqale (oI -0 BN e T RVANIS4(S Bolsonaro, desenhando em seu corpo, a canivete, uma sudstica
CVEIIEEIINEERUERGIIEIE jnyertida. O caso ocorreu na cidade de Porto Alegre-RS e repercutiu nos
PAR AR GBI EELISINY 1 rincipais telejornais e nas redes sociais chamando a atencdo para o
R il a aumento de atos de violéncia fundamentadas na ideologia nazista.
mulheres por democracia. Com base nestas informac¢des e em seus conhecimentos, desenvolva
um texto argumentativo sobre a importdncia de se estudar o nazismo
na atualidade

Fonte: BBC Brasil



As origens do movimento nazista: uma
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A origem do nazismo nao tem uma certiddo
de nascimento ou uma data de aniversario
que possa ser marcada em um calendario.
Ele também nao surgiu como simples
consequéncia de uma crise econdmica,
muito menos se resume a um programa
politico de um partido ultraconservador de
direita. O nazismo foi um processo lento que
encontrou possibilidades de ascensao na
cultura alema do século XIX crescendo meio
que camuflado na sociedade até se tornar
uma ideologia de Estado.

No século XIX, a Alemanha ja apresentava
sinais claros de aversao aos judeus, grupo
que dominava grande parte daindustriae do
comércio do pais e, por isso, eram
considerados  concorrentes da  alta
burguesia. Sendo uma ameaca, criou-se a
ideia de que os judeus queriam dominar o
mundo e, por isso, precisavam ser
combatidos. O antissemitismo, que ja existia
em uma sociedade predominantemente
crista na qual protestantismo e catolicismo
dominavam o cenario religioso, passou a ser
fortemente empregado na tentativa de se
conter o avanco judaico. Foi nesse espaco de
aversao aos judeus presente na cultura
alema que o nazismo encontrou suas bases

explicacgao.

de expansao para o cenario politico.

Neste sentido, parece mais viavel falarmos
em um movimento nazista, pois foi a partir
da forte presenca do preconceito aos judeus
que comecou ase desenvolver aideiade que
quemdeveriadominaromundo eraumaraca
superior. Portanto, para os nazistas, mais
importante que o sentimento nacionalista
eraoprojetodeexpansionismointernacional
segundo a teoria do "espaco vital".

Se assim se manifestava a cultura alems3,
surge uma inquietagdo: o nazismo nao teria
sido fruto das ideias radicais de apenas um
unico homem, mas sim de toda uma
sociedade que, de forma conivente, apoiou
um governo que excluia aqueles
considerados um atraso ao desenvolvimento
da "verdadeira raca" humana. O filésofo e
sociologo francés Edgard Morin, que fez
parte da Resisténcia antinazista, afirma em
seu livro O Ano Zero da Alemanha, que a
sociedade do pais "também é responsavel
por uma agressividade criminosa sem
precendentes na histéria das nagoes, [pois]
ela subjugou as coletividades vizinhas,
saqueou, arruinou e assassinou povos
inteiros" (p. 126).



Até chegar na figura de Adolf Hitler, portanto, a
histéria do nazismo tem um longo caminho.
Primeiramente, os alemdes consolidaram o
racismo desqualificando a cultura judaica e,
ganhando o apoio de boa parte da populacao que
se identificava com o antissemitismo, foi se
desenhando um novo cenario politico na
Alemanha, marcado pelo surgimento de diversos
partidos declaradamente antissemitas. Um deles
foi o Partido Nacional Alemao - DVNP, fundado em
1918, eoutro,oPartidoNacional-SocialistaAlemao
dos Trabalhadores - NSDAP, ou simplesmente
Partido Nazista, que, com forte cunho ideolégico e
racista, faziam frente as lutas de seus concorrentes
defensores darevolucdo proletaria,dademocracia
ou do tradicionalismo monarquico. Assim, a
presenca de partidos conservadores e racistas
parecia normal, ja queisto fazia parte do cotidiano
da sociedade alema.

Foi somente com os acontecimentos
desencadeados a partir da Primeira Guerra
Mundial, que o Partido Nazista comecou a ter
destaque e com ele, a figura de Hitler. A derrota da
Alemanhanaguerra e asimposicées do Tratado de
Versalhes, deixaramasociedade alemafragilizada,
a economia em crise e a politica desacreditada. Os
conservadores, entdo, depararam-se com uma
nova ameaca, logo associada aos judeus: o
crescimento vertiginoso dos ideias comunistas no
pais. Neste contexto, o destacado soldado
austriaco que lutou no Exército alemao durante a
guerra, foi chamado pelo governo para investigar
um certo partido que trazia a palavra "socialista"
em seu nome, pois parecia mais uma presenca do
comunismo a ser combatida. No entanto, ao
conhecer o partido, Hitler se deparou com ideias
fortemente  nacionalistas, antissemitas e
anticomunistas e, entdo, filiou-se, pois parecia
terreno propicio para combater aqueles
considerados inimigos ndo s6 da Alemanha, mas
de todo o povo germanico.

A crise de 1929, muitas vezes colocada como
causa principal para a ascensao do nazismo, foi
apenas maisumamotivacao externa, poiso partido,
identificado com o internacionalismo e acrencana
superioridade germanica, nao se alinhava aos
ideais democraticos, e logo viu na liberdade
politica um empecilho aos seus objetivos. O povo,
acreditando, identificando-se e

Conceito Historico

Totalitarismo e Autoritarismo:
diferencas e semelhancas.

E comum vermos o0s termos
“totalitarismo" e "autoritarismo" como
sindbnimos. Porém, existem diferencas
fundamentais entre estas formas de
governo que precisam ser clarificadas.
O autoritarismo, segundo alguns
estudiosos, seria um governo no qual
existe um pluralismo politico, ainda que
limitado, e a populacao civil, mesmo com
a censura, tem sua vida privada até certo
ponto preservada, sendo invadida
somente diante de possiveis amecas ao
governo estabelecido, pois as leis nao
perdem a vigéncia. No totalitarismo, por
sua vez, do qual fazem parte o nazismo e
ostalinismo, hauma presencasimultanea
de um centro de poder, representado em
um partido Unico; de uma ideologia
pautada no expurgo ou exterminio dos
opositores ao regime; do controle da
massa populacional, que passa a ser a
principalaliadado lider; e de umapolitica
internacional de dominacao territorial.
Assim, enquanto no autoritarismo o
governo visa a manutencao do que julga
ser a ordem, no totalitarismo pretende-
se destruir a sociedade civil por meio do
controle total.

Podemos dizer, entao, que todo regime
totalitario acaba sendo autoritario, mas
nem todo regime autoritario é
essencialmente totalitario.

PARA SABER MAIS, LEIA:

ARENDT, Hannah. Origens do
totalitarismo: antissemitismo,
imperialismo, totalitarismo. S3o Paulo:
Companhia das Letras, 2012.

BURRIN, Philippe. "Politica e sociedade:
as estruturas do povo na Italia fascista e
na Alemanha nazista. In: FERRO, Marc.
Nazismo e Comunismo: dois regimes
deste século. Paris: Hachette, 1999.
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desejando mudancas, passou a ver nos discursos inflamados de Hitler, ja lider do NSDAP,
apossibilidade de sair da crise. Apos sua prisao por tentativa de golpe,em 1925, momento
em que escreveu sua obra Minha Luta, o nazismo se fortaleceu ainda mais, pois o livro
continha elementos de uma cultura alema supervalorizada apontando os inimigos exatos
a serem combatidos. O nazismo, entdo, por seu carater ideolégico, explodiu como um
movimento de massa em que o lider era seguido ndo por alienar, mas por se fazer

compreender pelo povo, despertando admiradores e seguidores até os nossos dias.

Conceito Historico
O antissemitismo

Designa-se antissemitismo a ideologia de
aversao cultural, étnica e social aos judeus. O
termo foi utilizado pela primeira vez pelo
escritor antissemita Wilhelm Marr, em 1873,
surgindo como uma forma de eufemizar a

palavraalema Judenhass, que significa"6dio aos
judeus". Ao pé da letra, o termo "antissemita" é
errbneo, visto que os arabes também sao
semitas, descendentes de Sem, filho de Noé. No
entanto, o termo passou a ser usado
genericamente para se referir somente ao povo
judeu. Embora a palavra tenha surgido a partir
dadécadade1870,0sjudeusjaeramsegregados

na Europa desde o século XI.

Para Hannah Arendt, nao podemos confundir o

antissemitismo medieval com o moderno.
Enquanto aquele era pautado em elementos
religiosos, este Gltimo tem na questao racial seu
principal argumento, pois um povo considerado
impuro deve, segundo a visao politica nazi, ser
exterminado.
Portanto,asupostasuperioridade daracaariana,
e ndo o nacionalismo, permitiu que as ideias
antissemitas chegassem ao apice no século XX,
resultando em uma politica de destruicdo étnica
sem precedentes na historia.

E hora de refletir e
produzir!

E muito perturbador o fato de o regime totalitdrio, malgrado o seu cardter evidentemente
criminoso, contar com o apoio das massas. Embora muitos especialistas neqguem-se a aceitar
essa situacdo, preferindo ver nela o resultado da forca da mdquina da propaganda e de
lavagem cerebral, a publicacdo, em 1965, dos relatorios, originalmente sigilosos, das
pesquisas de opinido publica alema dos anos 1939-44, realizadas entdo pelos servicos
secretos da SS, demonstra que a populac¢do alema estava notavelmente bem informada
sobre o que acontecia com os judeus ou sobre a preparacdo do ataque contra a Russia, sem
que com isso se reduzisse o apoio dado ao regime. (ARENDT, 2012, p. 712).

De acordo com o texto de Hannah Arendt, crie uma hip6tese para explicar as razées que fazem
com que certos estudiosos ndo aceitem o fato de grande parte da populacdo alema conhecer e,
assim, defender o regime nazista na Alemanha em meados do século XX.



Documentario: De Adolf a Hitler - Apocalipse Nazista |

APOGALYPSE

HITLER

De Adolf
a Hitlew

dominado toda a populacao

A Chegada de Hitler (O alem3, partiria para a fase da

internacionalizacao,jaqueofoco

pOdel’ como Chanceler da central do movimento era dar a
raca ariana o mundo

Alemanha S’gn’_ﬁcou a Foi assim que, ainda. no per.l'odo
expansao do naZ’SmO entreguerras, 0 hazismo

comecou o processo de exclusao

. . _socialdopovojudeu.Partindoda
Quando o Partido Nazista chegou ao Parlamento alemao, proibicio dapresencajudaicaem

seus ideais ja se encontravam espalhados pelo mundo, 4aoterminados ambientes
especialmente em paises onde existiam colénias pUblicos até o confinamento em
germanicas, como o Brasil. Era comecada a hora de fazer uetos, bairros judaicos que
aldeologlatotalltarlaeantlss.e.mlt.a serametaprimordial S .o, verdadeiras prisdes
de um governo altamente militarizado. coletivas, estava-se caminhando

Adolf Hitler comecou a criar institui¢cdes para colocar para o exterminio de um povo.
seu projeto em pratica, primeirointernamente e, apés ter
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A militarizacdo do regime nazista foi um dos principais mecanismos de participa¢édo popular
com o regime. Associada a eficdcia da propaganda e de uma educac¢do pautadas no
antissemitismo, ndo eram poucos os alemdes que se dispunham a cooperar com o lider em
sua missd@o de dominar o mundo e destruir com os judeus. Na foto, vemos uma sudstica,
‘adotada como simbolo do progresso, formada por soldados. .= /
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http://www.youtube.com/watch?v=S2hc0dgYW1I

Linha do tempo: a ascensao do Partido Nazista.

* Imposicoes do Tratado de Versalhes a Alemanha ap6s a | Guerra: indeniza¢do; nao
poderia investir na industria bélica; reducdo de suas forcas militares;

1918 | « Proclamada a Republica de Weimar;

* Novo governo formado por membros do Partido Social Democrata;

* Crise econOmica: alta de precos, desvalorizacdao da moeda, inflacao;

1919 | - Adolf Hitler entra para o Partido Nazista;

* Hitler setornadiretordo partido e muda-lhe o nome paraPartido Nacional-Socialista
1920 | Alemdo dos Trabalhadores integrado por ex-combatentes da | Guerra e lojistas

arruinados;
* Os membros do partido fazem ataques a lojas de judeus e aos comunistas.

* Hitler tenta um golpe de Estado, em Munique, mas fracassa e é condenado a prisao
por 5 anos. Na prisdo, escreve Mein Kampf (Minha Luta), onde defendia:

1923 | - A unificacdo do povo alemdo em todo o mundo;
- O estabelecimento de um poder Unico em toda a Europa;
- O 6dio contra judeus e comunistas.

* AAlemanhapassou porumabreve recuperagao econdmica, que resultou nareducao
1924 | do desemprego e no aumento da producao;

* Nas eleicbes diretas, o Partido Comunista sai vitorioso, mesmo diante do aumento
1925 | 4o ndmero de filiados ao Partido Nazista;

* A crise nos Estados Unidos se estende a todo o mundo e agrava a situacdao da
Alemanha;

* Os nazistas se aproveitam da situacao cadtica do pais para ganhar apoio popular;
* Mas os comunistas também ganhavam muito espaco;

1929

* Hitler se torna Primeiro Ministro da Alemanha apoiado pelos industriais, pois seria,

1932 . . < C 1 ]
segundo estes, o Unico capaz de evitar uma revolugdo socialista no pais;

* Ocorre um incéndio no Parlamento e a culpa racai sobre os comunistas;

* Hitler usa o fato como pretexto para reprimir o Partido Comunista, seus principais
opositores politicos, e que, juntos, domivam o Parlamento;

* O presidente Paul von Hindenburg nomeia Hitler como chanceler do pais.

1933

* Com a morte do presidente eleito pelo voto popular, Hitler assume o poder na

1934 Alemanha dando inicio a politica que defendeu em seu livro Mein Kampf.




A forca da
juventude

A ideia de superioridade da raca ariana
encontrou nos jovens germanicos a
possibilidade de concretizacdao de um
mundo dominado por uma raca perfeita,
pensavam o0s nazistas. Por isso, o partido
desenvolveu um sistema educacional de
cooptacdao da juventude que, fiéis ao
Fiihrer, tornavam-se verdadeiros
soldadosemdefesados projetosnazistas.

Para aumentar a participacao da
juventude no movimento, foi criada uma
instituicdo paramilitar dedicada a treinar
meninos e meninas, entre 6 e 18 anos.

Assim, a ideologia do partido seria

repassada de geracao a geracao e af

sociedade alema ia se nazificando cadaj}

vez mais.

N3doeraincomummembrosdaluventude

Hitleristadenunciarem seus proprios pais
caso estivessem protegendo judeus. Os
lacos familiares eram, assim, quebrados.
enquanto os meninos serviam o Exército,
as meninas tinham a funcao de procriar,
para garantir os valores da familia

germanica, mas, sobretudo, ap’

continuidade da "raga pura". E, para isso,|

elas eram estimuladas pelo regime, quej

dizia que o proprio Hitler seria o
verdadeiro pai de seus filhos

PARA SABER MAIS, LEIA:
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Susan Campbell Bartoleu
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CAMPBEL, Susan. Juventude Hitlerista.
Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.
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Adolescentes e jovens alemdaes demonstram todo seu
orgulho em participar da Juventude Hitlerista.
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Fonte: Google Imagens
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HOLOCAUSTO: UMA TRAGEDIA PARA A HUMANIDADE.

A crencanasuperioridade daracaarianadava
aos nazistas, segundo o proprio Adolf Hitler,
o direito aos alemaes de subjugarem outras
etnias e grupos consideradosimpuros. Assim,
eslavos, comunistas, homossexuais,
deficientes fisicos e mentais e cristaos que se
opunham ao regime eram perseguidos,
presos, escravizados, torturados e mortos.
Mas as principais vitimas de tamanhas
atrocidades foram os judeus, confirmando-se
o0 antissemitismo histérico existente na
Europa.

Nenhum outro povo sofreu tanto com a
politica nazista . O projeto de exterminar os
judeus da face da Terra era uma ideia fixa e
doentia que remetia a uma pseudociéncia do
século XIX, a eugenia. Para provar a
inferioridade judaica, os prisioneiros eram
submetidos a diversas situacbes que
desafiam os limites do corpo humano: do
trabalho escravo até o exterminio, passavam
por experiéncias biolégicas sem qualquer
respeito a vida.

Primeiramente confinados nos guetos -
bairros cercados e vigiados nos quais eram
proibidos de sair para ndao se misturarem com
os "alemaes puros" -, o numero de judeus
apenas crescia. Diante da insustentabilidade
em manté-los, o governo nazista criou os
campos de concentracao, nos quais judeus e
outras minorias eram utilizados como mao de
obra escrava. Com o tempo e o avancar da
Segunda Guerra Mundial, Hitler e seus
generais passaram a colocar em pratica o
projeto de "solucdao final", ou seja, o
exterminio daqueles que representavam
tudo que era considerado inferior pelo
regime: pacifismo, marxismo, individualismo,
democracia e ate mesmo a arte moderna.
Assim, aos campos de concentracdao foram
anexadososcamposde exterminioemmassa.

O primeiro campo de exterminio foi criado
em 1941, em plena guerra, na cidade
polonesa de Chelmno. Nele, ndo apenas
judeus, mas também ciganos foram mortos
por asfixia. As vitimas eram colocadas dentro
de veiculos nos quais instalavam-se canos
que liberavam gas ocasionando a morte

coletiva. Em 1942, novos campos de
exterminio foram construidos em Belzec,
Sobibor e Treblinka, aumentando o terror na
populacdo judaica. Porém, nenhum outro
campo parecia mais temeroso do que o de
Auschwitz.

Funcionando como um grande complexo,
Auschwitz possuia diversos campos divididos
entre os de trabalho forcado e os de
exterminio. Sua criacdo revelou o carater
industrial de eliminacdo em massa de seus
prisioneiros como uma solucao mais rapida e
eficaz para empregar a "solucao final". Sé em
Birkenau, seu principal centro de morte,
existiam quatrocamarasde gasque chegavam
a eliminar 6000 pessoas diariamente.

Apalavraholocausto écomumenteusadaparadesignar
amortesistemdticadosjudeus peloregimenazista, mas
ela ndo é a mais adequada, pois, originalmente, refere-
se a sacrificio voluntdrio. Por isso, os judeus costumam
usarotermoshoah, oudesastre, talcomo eles entendem
o massacre feito pelo governo de Hitler.

Aselecaoparaamorteseguiaalgunscritérios:
doentes e idosos eram assassinados quase
que imediatamente ao adentrarem o campo,
pois ndao seriam produtivos como escravos.
Eraprecisoliberarespaco paraos prisioneiros
"mais Uteis". Quando se descobriam
prisioneiros com algum grau de parentesco,
em especial gémeos, entrava em cena o Dr.
Mengele com suas experiéncias cujo objetivo
era provar o impossivel: os bracos sao
superiores fisica e mentalmente a todas as
demais racas.

Até o fim da Segunda Guerra Mundial, em
1945, as Tropas de Protecdo (SS), responsavel
por administrar os campos, mataram mais de
6 milhdes de pessoas por motivo pifio e
irracional. O que acontecia de mais
aterrorizante nos campos foi contado, depois,
por aqueles que conseguiram escapar da
morte, muitos inexplicavelmente.
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http://www.panorama.auschwitz.org/

lI-Birkenau Auschwitz-Birkenau -
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A presenca feminina no Estado nazista

O regime nazista condenou a perseguicao e
amortetodososjudeus,homense mulheres,
sem distincao. Frequentemente submetiaas
mulheres, judias e nado judias, a brutais
perseguicbes que, na maioria das vezes,
estavam estritamente relacionadas ao sexo
das vitimas. A ideologia nazista também
canalizou seu 6dio a mulheres ciganas,
soviéticas, polonesas, e portadoras de
deficiéncias que viviam institucionalizadas.

Alguns campos eram destinados apenas a
mulheres, e outros tinham dentro das suas
instalac6esareasespecialmentedesignadas
para as prisioneiras. Em maio de 1939, as SS
inauguraram Ravensbriick, o maior campo

de concentracao nazista para
aprisionamento de mulheres. Até a
libertacdo deste campo pelas tropas

soviéticas, em 1945, estima-se que mais de
100.000 mulheres haviam sido 13
encarceradas. Em 1942, as autoridades das
SS construiram um complexo no campo de
concentracdo de  Auschwitz-Birkenau
(também conhecido como Auschwitz Il)
destinado a servir como campo de
prisioneiras, e entre as primeiras delas
estavam as que as SS haviam transferido de
Ravensbrick. Em Bergen-Belsen, no ano de
1944, as autoridades do campo construiram
uma extensao feminina e, durante o ultimo
ano da Segunda Guerra Mundial, as SS para
@ transferiram milhares de prisioneiras
judias de Ravensbrick e Auschwitz.

Os alemades e seus colaboradores nao
poupavam nem as mulheres nem as criancas
quando conduziam suas operagbes de
assassinato em massa. A ideologia nazista
apregoava o exterminio completo dos
judeus sem levar em consideracao idade ou
género. As SS e os agentes policiais
colaboracionistas executaram esta politica
sob o cédigo "solucao final" e, em centenas
de localidades do territério soviético
ocupado, homens e mulheres foram
massacrados durante as operacbées de
fuzilamento em massa. Durante as
deportacgoes,as mulheres gravidas e asmaes

com criancas de colo eram sistematicamente
classificadas como "incapacitadas para o
trabalho", sendo prontamente enviadas para
oscentrosde exterminio, nos quaisosoficiais
geralmente asincluiam nas primeiras fileiras
de prisioneiros a serem enviados para as
camaras de gas.

As judias ortodoxas, acompanhadas por
criancgas, eram especialmente vulneraveis, ja
que era mais facil reconhecé-las pelos
modestostrajesreligiososqueusavam,oque
as tornava facilmente identificaveis. Elas
também eram as vitimas favoritas de atos de
sadismo durante os massacres. O grande
namero de filhos nas familias ortodoxas
também transformava as mulheres destas
familias em alvos especiais da ideologia
nazista.

As mulheres ndo judias eram igualmente
vulneraveis. Os nazistas cometeram
exterminios em massa de mulheres ciganas
no campo de concentracdao de Auschwitz;
mataram  mulheres  portadoras de
deficiéncias fisicas e mentais nas chamadas
operacdes de eutanasia T-4 e em outras
similares; e também massacraram as que
acusavam de serem partisans (membros da
Resiténcia) em muitas aldeias soviéticas
entre 1943-1944.

Nos guetos e campos de concentragao as
autoridades alemas colocavam as mulheres
para trabalhar sob tais condi¢6es que nao
raro elas morriam enquanto executavam
suas tarefas. As judias e ciganas eram
sadicamente usadas pelos “"médicos” e
pesquisadores alemaes como cobaias em
experimentos de esterilizacdo, e outras
"pesquisas” cruéis e antiéticas. Nos campos

e nos guetos as mulheres eram
particularmente vulneraveis a
espancamentos e estupros. As judias

gravidas tentavam esconder a gravidez para
nao serem forcadas a abortar. As mulheres
deportadas da Poldnia e da Unido Soviética
para fazerem trabalhos forcados eram
sistematicamente espancadas, estupradas



ou forcadas a manter relagdes sexuais com
alemdes em troca de comida e outras

necessidades basicas. Muitas vezes, as
relacbes sexuais forcadas entre as
trabalhadoras escravas oriundas da

lugoslavia, Unido Soviética ou Polbnia, e
homens alem3es resultavam em gravidez, e
seos"especialistasemraca"” determinassem
que a criang¢a a nascer nao possuia "genes
arianos" suficientes, as maes eram forcadas
a abortar, ou eram enviadas para darem a luz
em maternidades improvisadas, onde as
péssimas condi¢oes de higiene garantiriam
a morte do recém-nascido. Outras eram
expulsas para suas regides de origem sem
nenhuma comida, roupa, ou cuidados
médicos.
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ou sionistas. Na Poldnia, as mulheres serviam
como mensageiras que levavaminformacodes
para os guetos. Muitas mulheres
conseguiram escapar escondendo-se nas
florestas no leste da Poloénia e da Unido
Soviética, e servindo nas unidades armadas
dos partisans. Na Resisténcia francesa, da
qual muitas judias participaram, a atuacao
das mulheres n3ao foi menos importante.
Sophie Scholl, uma estudante alema da
universidade de Munique, e membro do
grupo de resisténcia White Rose, foi presa e
executadaemfevereirode 1943 pordivulgar
propaganda antinazista.

Algumas mulheres lideraram ou integraram
organizacbes de resisténcia dentro dos
guetos. Entre elas estava Haika Grosman, de
Bialystok. Outras se engajaram naresisténcia
dentrodosproprioscamposde concentracao,
como em Auschwitz |, onde cinco judias que
haviam sido colocadas para trabalhar na
separacao de municao na fabrica "Vistula-
Union-Metal”, Ala Gertner, Regina Safirsztajn
(também conhecida como Safir), Ester
Wajcblum, Roza Robota, e uma mulher nao
identificada, possivelmente Fejga Sega,

| forneceram a poélvora que foi usada para

=~ explodir uma camara de gas e matar varios

A resistente Simone Ségouin em combate na
cidade Paris em 1944.

Fonte: El Pais Brasil

Muitos grupos informais de "assisténcia
mutua" foram criados dentro dos campos de
concentracao pelas proprias prisioneiras, as
quais  garantiam sua  sobrevivéncia
compartilhando informacbes, comida e
roupas. Em geral, os membros destes grupos
vinham da mesma cidade ou provincia,
tinham o mesmo nivel educacional, ou
possuiam lacos de familia entre si. Outras
sobreviveram porque as autoridades das SS
as colocavam para trabalhar no conserto de
roupas, na cozinha, lavanderia e na faxina.

As mulheres tiveram papel importante em
varias atividades da resisténcia ao nazismo.
Este foi o caso das mulheres que,
previamente a guerra, eram membros de
movimentos juvenis socialistas, comunistas

homens das SS durante um levante de
membros do Sonderkommando (Grupo
Especial) judeu naquele campo, em de
outubro de 1944.

Outras mulheres participaram ativamente
das operacbes de resgate e socorro aos
judeus na parte da Europa ocupada pelos
alemaes.EntreelasestavamasjudiasHannah
Szenes, para-quedista, e a ativista sionista,
Gisi Fleischmann: Szenes, que vivia na area
do Mandato Britanico na Palestina, saltou de
para-quedas na Hungria, em 1944, para
ajudar os judeus, mas terminou sendo
barbaramente torturada pelos alemaes; e
Fleischmann era a lider do grupo ativista
Pracovna Skupina, Grupo de Trabalho, que
operava dentro do Conselho Judaico de
Bratislava, e que tentou deter a deportacao
de judeus da Eslovaquia.

Adaptado de https://encyclopedia.ushmm.org
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E hora de refletir e
produzir!

Mulher negrase destacaao enfrentar 330 neonazistasem
passeata na Suécia.

Com pouco mais de 1,60m e 50 kg, a ativista Tess
Asplud, de 42 anos, se fez gigante diante de 330
neonazistas que sairam em passeata na cidade
sueca de Borlange em 10 de maio de 2016. Com |
punho cerrado e levantado, Tess se colocou com
a firmeza de uma barreira intransponivel diante 2
dos manifestantes de extrema direita. Solitaria, S8
ela parecia dizer que "nazistas nao passarao
jamais".
Em um momento de ascensao daignorancia e da
loucura extremistas por todo o mundo, aimagem
de Tess se sobressai na histdria pela coragem de
seu gesto e pelo contraste de sua pele diante |
daqueles que se julgam racialmente superiores.

O fato serve para pensarmos sobre o quanto
ainda esta em voga uma mentalidade retrégrada
pautada no segregacionismo.

Texto adaptado: https://www. hypeness.com.br

Sabendo que a ideologia nazista ainda se faz presente na sociedade ocidental em pleno século
XXI, responda as questdes propostas:

01. Aliberdade de expressao e de opinido é garantida a todo e qualquer cidadao, e este tem sido
o argumento utilizado por neonazistas para fazerem suas manfestacées. Em sua opiniao, esse
direito deve ser estendido a grupos neonazistas? Justifique seus argumentos.

02.E possivel estabelecer alguma relacdo entre a atitude de Tess com a resisténcia das mulheres
europeias durante o governo de Hitler?

03. A atitude de Tess, mesmo sendo corajosa, foi arriscada. Diante disso, que outra atitude vocé
tomaria para se manifestar contra a ideologia nazista?
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LITERATURA DE TESTEMUNHO: RELATOS DE UM
SOBREVIVENTE QUE ESCAPOU DE AUSCHWITZ.

Nascidonacidadedelodz,Polénia,em1927,
Aleksander Henryk Laks viu sua vida mudar
radicalmente quando o exército alemado
invadiu o seu pais. Confinado no gueto
durante muito tempo, a familia foi obrigada
a se entregar aos nazistas para ndao morrer
de fome. O destino eram os campos de
concentracao.

O primeiro, dos varios campos por qual
passou, foi o de Auschwitz, onde teve suas
primeiras perdas. L3, os homens eram
separados das mulheres; assim, viu pela
ultima vez sua madrasta que, por lhe criar
com muito afeto desde os quatro anos de
idade, época em que sua mae biologica
falecera, também passou a ser chamada de
"mae”. Com ela, foram a tia e a avé... Jaem
Chelmno, primeiro campo de exterminio da
Polénia e que fazia parte do complexo de
Auschwitz, seu avé foi uma das 360 mil
vitimas. N3o a toa, Aleksander assim se
refere a este campo:

— Auschwitz ndo é o inferno; é pior que o
inferno. Para mim, Auschwitz consisteemum
marco divisério na histéria da humanidade:
antes e depois de Auschwitz. O que vimos ld
em uma so noite ndo veriamos em cem anos
em outro lugar. As vezes, pergunto-me como
consegui sobreviver aquilo tudo (...)

Escondendo a identidade de pai e filho
para escapar das experiéncias
pseudocientificas do Dr.  Mengele,
Aleksander e Jacob, seu pai, passaram por
diversos campos de concentracao,
totalizando cercadeseisanosinterminaveis,
mas sempre um encontrando no outro a
forca, a esperanca e o amparo que
precisavam para sobreviver.
Birkenau,também pertencenteaAuschwitz,
foi um campo de histéria singular. Criado
originalmente para aprisionar ciganos, os 6
mil foram exterminados em uma s6 noite na

camarade gas. O objetivo era conseguir mais
espaco para novos prisioneiros,
especialmente os judeus. Depois, foram

transferidos para outros campos em
territério alemao: Grossrosen,
Wistergiersdorf e  Kaltwasser, onde

trabalharam em regime de escravidao na
construcdo de outro campo, o de Lerche.

O terror do Holocausto se concretizava em
castigos, espancamentos, fuzilamentos, e
todo tipo de humilhacao. Aleksander relata,
inclusive, que um oficial alemao mandava os
prisioneiros abrirem a boca e cuspia dentro;
qualquer demonstracao de nojo era morte
certa. Em outro momento, conta:

Os alemdes ordenaram que sentdssemos {...)
e, depois, tivemos os pelos do corpo inteiro
rapados. Raparam até as sobrancelhas. E as
navalhas estavam cegas. Todos ficamos com
um aspecto monstruoso. Um homem, que ndo
reconheci, aproximou-se de mim e disse:

— Vocé ndo estd me reconhecendo? Sou eu,
seu pai.

Aquelafoiaprimeiravezquevimeupaichorar.

Todo este sofrimento arrastava-se num
tempoquejaeraignorado pelosprisioneiros.
A sobrevivéncia era o Unico desejo de todos.
Alguns ndo aguentavam e se jogavam sobre
as cercas eletrocutadas dos campos. Muitos
enlouqueceram. Outros morriam de fome;
outros, ainda, de frio. Tudo isto somado aos
assassinatos diarios.

Mas, segundo Aleksander, a pior das
atrocidades nazistas ocorreu no fim da
Segunda Guerra. Os alemaes viram-se
cercados pelos aliados e decretaram a morte
de todos os prisioneiros. Assim, colocaram
em pratica a Marcha da Morte: por mais de
trés meses, eles foram obrigados a andar por



por diversos campos de concentracao
chegando a atravessar a fronteira com a
Tchecoslovaquia. O objetivo, segundo o
proprio Aleksander era:

— Promover a morte durante o trajeto sem
que fosse necessdrio o sepultamento nas
valas comuns, sem deixar vestigios de
exterminio em massa, sem deixar
testemunhas, e prosseguir com o plano
genocida até o ultimo instante.

Quase 2 milhdes de judeus morreram
durante a Marcha. A esta altura, Aleksander
e seu pai pesavam cercade 30 quilos. Ambos
viram o plano dos alemaes dando certo e se

Commaisde80anosdeidade,Aleksanderpercorria
o Brasil para relatar aos jovens os horrores dos
campos. Nesta imagem, ele se encontrava em
Belém onde palestrou para estudantes
universitarios e secundaristas na Universidade
Federal do Para

Foto: Arquivo do autor

Mas, afinal, o que lhe pedira seu pai antes
de morrer?

— Se vocé sobreviver, conte tudo o que
aconteceu conosco. Conte sempre, ainda que
ndo acreditem. Sei que ndo entra na cabeca
de ninguém que algo assim possa acontecer;
que seres humanos possam chegara um nivel
tdo baixo de crueldade e fazer o que fizeram
comoutros homens. Mas vocé tem que contar.
Se pelo menos uma pessoa acreditar, vocé jd
terd feito a sua parte.

21

aproximando cada vez mais de seus corpos.
Jacob ficou extremamente doente e, como
muitos, ficou para tras sem a chance de
conhecer a liberdade que se aproximava.

Aleksander,umjovemcom 17 anos, resistiu
por pouco. Apds a guerra, continuou lutando
pela sobrevivéncia e para cumprir o pedido
de seu pai, que retirou morto de dentro de
uma latrina. Partiu para o Ocidente. Foi para
osEstados Unidos; depois, paraoBrasil,onde
viveu até 2015 na cidade do Rio de Janeiro.
Foi presidente da Associacao Brasileira dos
Israelitas Sobreviventes da Perseguicdo
Nazista e autor do livro O Sobrevivente -
memorias de um brasileiro que escapou de
Auschwitz.

Aleksander aponta a si mesmo na foto junto a
outrascriancasnaescolaemqueestudou,emLodz,
antes de se tornar prisioneiro. Segundo seus
relatos, ele foi o Unico sobrevivente dentre todos
estes estudantes.

Foto: Arquivo pessoal / reproducao

Apoés sua chegada ao Brasil, Aleksander
Henryk Laks viveu contando, como seu pai
lhe pediu, especialmente para os jovens,
todo o sofrimento por qual passaram as
vitimas do holocausto. Seu testemunho, por
transcender o tempo, é fundamental para
repensarmos nossas atitudes se realmente
quisermos construir uma sociedade mais
justa na qual o respeito e a tolerancia sejam
construtores da paz.
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O Menino do Pijama Listrado

O Menino do Pijama Listrado, de
John Boyne, fala sobre Bruno,um =~
garoto que vivia em Berlim e era
felizcomsuavida. Até queumdia,
ao chegar em casa, ele é
. surpreendi eraempregada
arrumando suas malas, e vai até a
S m3e perguntarpor que aquiloestd ©
acontecendo. Eladizqueelesvao .
semudar.Eaicomecatodaatrama
o livro, quando todas as
mensagens sobre 0 nazismo e o
holocausto sdo passadas, seja
implicita ou explicitamente, e
tudo na visao de uma criancga.
O sucesso mundial do livro fg
adaptado para o cine

#Mar 0 uma das melhc
producoes sobre o tema.



https://www.youtube.com/watch?v=LZV09OS--g0
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A MEMORIA A SERVICO DA HISTORIA: A IMPORTANCIA
DOS TESTEMUNHOS ORAIS AO TEMPO PRESENTE.

Em agosto de 2017, a pequena cidade de Charlotesville, nos Estados Unidos, viveu uma
onda de protestos liderados por neonazistas que tomaram as ruas da cidade fazendo
saudacoes em alusao a Hitler e, com tochas nas maos, gritavam palavras de ordem contra
negros, homossexuais e judeus. O caso ganhou repercussao internacional e chamou a
atencao para o crescimento da extrema direita em todo o mundo ocidental. Dentre as
diversas licoes que podemos tirar desses protestos, apontamos a necessidade de
discutirmos o crescimento de grupos que, violentamente, pregam o 6dio contra aqueles
que julgam inferiores, provando que o nazismo nao deixou de existir e que o holocausto,
ao contrario do que defendem alguns, foi uma realidade. E importante, pois, ouvirmos o
que os vivos tém a nos dizer e, assim, darmos novo sentido a nossa historia.

Coordenado pela professora Maria Luiza Tucci
Carneiro, o projeto Vozes do Holocausto teve
inicio em 2015 com o objetivo de perpetuar a
historia e a memoéria do holocausto em
detrimento da ideologia racista, do
esquecimento, do siléncio e do negacionismo. Os
arquivos completos com as histérias de vida dos
. sobreviventos do holocausto e dosrefugiados do
nazismo radicados no Brasil podem ser vistos no
site da Arqshoah/LEER-USP.

Neste video da TV Estadao, Nanette Blitz Konig, .
autorado livro Eu sobreviviao holocausto, da seu
testemunho de como escapou com vida dos
campos de concentracdo em um relato
emocionante sobreascondi¢cdesdesobrevidaem
uma situacao de ansiedade e ameacga constantes.

"Esse chocolate talvez a ajude a se reerguer"”, foi
o que disse a mae de Francine Christophe, vitima
do terrror nazista que dominava a Franca.
Prisioneiranocampode concentracaodeBergen-
Belsen em 1944, foi libertada no ano seguinte e,
desde entdo, passou a dividir suas experiéncias
e lembrancas, sobretudo com as geracdes mais
jovens. Seu depoimento é parte do projeto
Human, que entrevistou sobreviventes em
diversos paises.



http://www.youtube.com/watch?v=z7ig9HJDQNc
http://www.youtube.com/watch?v=XW7BNxTAofo
http://www.youtube.com/watch?v=VwwmhVFbzA8
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s da Segunda Guerra Mundial, do nazismo e dc »
estdo entre os favoritos da industria do cine
geral. Noentanto, estendo {y_m gostoexclusivo
de Hollywood, pois o préprio Hitler utilizou-Se da linguagem ¥
cinematogrdfica como meio .de op'har sua eias,
ganhando a admiragdo dos alem W ima
dos judeus. Nesta secdo, sugerimos n

entraram para a historia e podem
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ARQUITETURA DA DESTRUICAO. Um documentério que fala sobre a estética do Partido *=
Nacional Socialista Alemao e como o empenho em criar o Ideal Ariano provocou o
exterminio de milhdes. Alguns aspectos sao mencionados, como a epifania de Hitler

enquanto assistia a 6pera de Wagner, "Rienzi"; a ascensao do ideal greco-nérdico | g
homoerético; os paralelos tracados entre a arte degenerada dos cubistas e dadaistas | 8

e os doentes mentais e deficientes fisicos; a obsessao nazista pela pureza e higiene e, mu“"ﬂ'“m il
ﬁr)almente, o rebaixamento dos judeus a vermes. Direcdo: Peter Cohen. 1989. 110 |A n[smmcm
minutos. M-

, O TRIUNFO DA VONTADE. Um registro grandioso do sexto Congresso do Partido Nazista,
que aconteceu em Nuremberg no ano de 1934. No inicio Hitler chega de aviao, e é
ovacionado por multidées, que saddam o Fihrer totalmente hipnotizadas. Tudo é
mostrado de forma gigantesca, as paradas, os desfiles militares e os jovens que louvam

RIUNFO
BALOINJVNDIIE o suastica parecendo em total estado de catarse. Diregdo: Leni Rienfenstahl. 1934. 106
£ minutos.
A QUEDA. TraudlJunge (Alexandra Maria Lara) trabalhava como secretaria de Adolf Hitler "—

(Bruno Ganz) durante a 23 Guerra Mundial. Ela narra os Gltimos dias do lider alemao, que'ﬂT Ao’ '
estava confinado em um quarto de seguran¢a maxima.. A Queda é um exemplo de " m‘d ll;'
testemunho de quem viu o nazismo por dentro. Direcao: Oliver Hirschbiegel. 2005. 156 e
minutos.

AS ULTIMAS HORAS DE HITLER

F
< “ -
0 " e f'* O DIARIO DE ANNE FRANK. Anne Frank, uma garota de 13 anos, é obrigada a se esconder
Q‘ 5« comsuafamilianosétaode umacasa, paraescapardoscampos de concentracao nazistas.
ANNEEFRANK Trancadanesse pequeno espago, com pouco a se faze_r e muitos inc_or.n{enientes, ela se
entrega cada vez mais a seu grande amigo: seu diario. Filme que possibilita compreender
a situacao dos judeus por eles proprios. Direcdo: Jon Jones. 2009. 145 minutos.
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UMA MULHER CONTRA HITLER. Em 1943, Hitler marcha pela Europa em sua devastadora
ofensiva. Em Munique, um grupo de jovens universitarios apela para a resisténcia como
forma de conter a maquina de guerra nazista. Assim, nasce o Rosa Branca. A inica mulher
que participa do grupo é Sophie Scholl (Julia Jentsch). Enquanto distribuiam panfletos
Sophie e seu irmdo, Hans (Fabian Hinrichs), sdo presos. Os dias que se seguem s3o de
intensos interrogatérios conduzidos pelos oficiais da Gestapo, nos quais ela tenta
proteger a qualquer custo os membros da organizac3o. Direcdo: Leni Rienfenstahl. 1934, SOPEIE SCHOI‘I‘
106 minutos. 25 \ 1

BASEADD EM FATOS REAIS 1y r

A ONDA. Em uma escola da Alemanha, alunos tem de escolher entré duas disci
eletivas, uma sobre anarquia e a outra sobre autocracia. O proflp%sor Rainer W ger,
A ON A (Jirgen Vogel) é colocado para dar aulas sobre autocracia,
vontade. Apds alguns minutos da primeira aula, ele decide,

r

O LEITOR. Na Alemanha p6s-22 Guerra Mundial o adolescente Michael Berg (David |
se envolve, por acaso, com Hanna Schmitz (Kate Winslet), uma mulher que tem

e Berg, entdo um interessado estudante de Direito, se surpreende ao reencontrar sey’ Bo Leltor
passado de adolescente quando acompanhava um polémico julgamento por crimes de
guerra cometidos pelos nazistas.. Direcao: Stephen Daldry. 2008. 124 minutos. — e


https://www.youtube.com/watch?v=gDqGT4xepjQ
https://www.youtube.com/watch?v=vV9eFSebiXc
https://www.youtube.com/watch?v=qQ-oF2OLYGw
https://www.youtube.com/watch?v=XRSYniI3aow
https://www.youtube.com/watch?v=CxERwWy1zWI
https://www.youtube.com/watch?v=zG3TfjAhs30
https://www.youtube.com/watch?v=F0v6L64xmJU
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Mdsicas (por ordem de execucao):

First human feeling, Enam

Wings of the warrior, Enam
Heart of courage, Extreme

Only Time, Enya _
Shields, Enam Oue o mel
Sacrifice, Steve Jablonsky A
Shindler's List. John Williams.
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in memoriam
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