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RESUMO

A presente dissertacdo consiste em uma pesquisa-agéo, de modo qualitativo e natureza aplicada.
Versa sobre a producdo e aplicagdo de uma Sequéncia Didatica, com o objetivo de desenvolver
habilidades de escrita de graduandos acerca do género fichamento de resumo, permitindo-Ihes,
assim, escrever de forma mais adequada, em contextos especificos de comunica¢do, como
académico, politico, pedagodgico ou cotidiano. Considerando que a Sequéncia Didatica se
organiza em torno de um género discursivo académico, escolhemos fichamento de resumo para
desenvolver este trabalho. Para fundamentar esta pesquisa, nos baseamos nos pressupostos
tedricos dos géneros discursivos/textuais a luz de Bakhtin (2003) e Marcuschi (2005). No que
se refere ao género textual fichamento de resumo, tomamos como referéncia Campos (2015),
Rocha et al (2017) e Weg (2006) e quanto a organizacdo da Sequéncia Didética,
fundamentamo-nos em Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004). Analisamos onze producdes
iniciais e onze producgdes finais. Os resultados demonstraram a proficiéncia dos aprendizes
quanto a producdo do fichamento de resumo. Assim, a pesquisa revela que a Sequéncia
Didatica, como metodologia, possibilita o aperfeicoamento gradativo na aprendizagem da
escrita dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Graduacao. Producdo escrita. Géneros Académicos. Fichamento de
resumo. Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

The current thesis is composed of action research, qualitatively and applied nature. It is about
the production and application of a Didactic Sequence, intending at the development of writting
skills of undergraduate students about the genre descriptive annotation, allowing them to write
more adequately in specific contexts of communication such as academic,
political, pedagogical or everyday. Deeming that Didatic Sequence is arranged around a
discursive genre, the annotation descriptive is picked as genre to elaborate this work. To uphold
this research, the theoretical assumptions of the discursive / textual genres were grounded on
Bakhtin (2003) and Marcuschi (2005). With respect to the textual genre, Campos (2015), Rocha
et al. (2017) and Weg (2006), and on the organization of SD, the postulates of Dolz, Noverraz
& Schneuwly (2004) were sustained. Eleven initial productions and eleven final productions
were assayed, the results of which evidenced the proficiency of the learners in producing the
descriptive annotation. Thus, the research reveals that the Didactic Sequence, as a
methodology, allows the gradual improvement in students' writing skills.

Key Words: Undergraduate Education. Written Production. Academics Genres. Descriptive
Annotation. Didactic Sequence.



RESUME

La présente dissertation consiste en une recherche-action qualitative de nature appliquée et
porte sur la production et I'application d'une Séquence Didactique visant a développer les
capacités d'écriture des diplomés de maniére efficace a propos du fichamento de resumo, dans
des contextes de communication spécifiques tels que I’académique, le politique, le pedagogique
et le quotidien. Considérant que le développement durable est organis¢ autour dun genre
discursif, nous avons choisi le fichamento de resumo pour développer ce travail. Pour fonder
cette recherche, nous nous basons sur les hypothéses théoriques des genres discursifs / textuels
a la lumiere de Bakhtin (2003) et Marcuschi (2005). En ce qui concerne le genre textuel, nous
nous référons a Campos (2015), Rocha et al. (2017) et Weg (2006) et concernant l'organisation
de la Séquence Didactique, nous nous basons sur Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004). Nous
avons analysé onze productions initiales et onze productions finales. Les résultats ont démontré
compétence des apprenants dans la production du fichamento de resumo. Donc, la recherce
révele que la Séquence Didactique en tant que méthodologie permet I’amélioration progressive
de l'apprentissage écrit des étudiants.

Mots-clés: Enseignement de Premier Cycle. Production Ecrite. Genres Academiques.
Fichamento de resumo. Séquence Didactique.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado, inserida na linha de Pesquisa Criatividade e Inovagédo
em Processos e Produtos Educacionais (CIPPE), do Programa de PO6s-Graduacdo em
Criatividade e Inovagdo em Metodologias de Ensino Superior, objetiva, com a producdo e a
implementacdo de uma Sequéncia Didatica (SD), desenvolver habilidades de escrita do
género discursivo fichamento de resumo. Primeiramente, a SD foi aplicada em uma turma do
Programa de Cursos de Nivelamento da Aprendizagem em Ciéncias Bésicas para
Engenharias (PCNA), com a proposta de ser replicada em diferentes cursos e grupos de
alunos de nivel superior.

Neste estudo, a Sequéncia Didatica é compreendida como uma metodologia que se
realizada de modo coletivo ou individual e que amplia a proficiéncia da escrita dos alunos de
graduacdo em geral, propiciando, dentre a diversidade de géneros textuais, 0 conhecimento
das especificidades composicionais do género fichamento de resumo. Para tal, desenvolve-se
um trabalho modular e sisteméatico, com o desenvolvimento de habilidades de leitura e
interpretacdo, as quais contribuirdo para o dominio da producao textual escrita do género em
questdo (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

A préatica da escrita de textos académicos € apontada por estudiosos como Silva e
Bessa (2011), Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004), dentre outros, como uma atividade
complexa, que implica adaptacdo a novas formas de saber, isto &, compreender, interpretar e
sistematizar o conhecimento.

Os alunos recém-ingressos em instituicbes de ensino superior geralmente
apresentam grandes dificuldades quanto a producdo escrita textual de géneros especificos do
meio universitario. Silva e Bessa (2011), Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004), dentre
outros apontam, como uma das causas para essas dificuldades, a auséncia de um estudo
sistematizado, orientado pela Sequéncia Didatica adequada (MACHADO et al., 2005,
grifo nosso).

Desse modo, os discentes precisam aprender como se da o desenvolvimento de
praticas como a escrita académico-cientifica, de forma sistematica, a fim de se adaptarem a
novos saberes (SILVA; BESSA, 2011).

Recordamos que, durante o periodo da graduac&o, realizada na Universidade Federal

do Para, produzir textos académicos, como o fichamento de resumo, constituia-se atividade
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muito complexa, pois ndo conseguiamos compreender suas especificidades, uma vez que se
tratava do primeiro contato com esse género.

A prética de producéo textual oral e escrita, em contexto académico, é de fato uma
atividade complexa, como apontam os estudiosos Silva e Bessa (2011), Motta-Roth e
Hendges (2010), Assis (2015), entre outros, uma vez que a Universidade exige novas
demandas de uso da lingua: os textos escritos produzidos circulam no meio académico como
meio de comunicacédo entre docentes, pesquisadores e alunos, com diferentes finalidades.

Motivados por essa percepcao, participamos, desde 2018, do Projeto Nucleo de
Praticas e Linguagens Docentes, atualmente intitulado Alfabetizacdo, Letramentos e
Docéncia na Amazonia, do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), da
Universidade Federal do Para, Campus de Belém.

Essa experiéncia, em regime de colaboracgdo?, de desenvolvimento de uma proposta
de mediacdo com alunos graduandos que apresentam dificuldades na escrita académica, vem
ao encontro deste estudo. Desse modo, reflete-se acerca de dois contextos: o da experiéncia
como aluna e como mediadora no Projeto. Entdo, constatamos que, passado o tempo de minha
graduacdo como discente até a realizacdo desta pesquisa de mestrado, as dificuldades dos
graduandos quanto a producéo escrita ainda sdo uma realidade incbmoda na academia.

Diante do exposto e com base nos estudos anteriormente citados, acreditamos ser
essa uma questdo relevante de investigacao e de intervencdo. Tendo em vista essas reflexdes,
elaboramos a seguinte questdo-foco: como desenvolver a proficiéncia dos alunos em relagédo
a compreensdo e a producéo escrita do género fichamento de resumo?

Desse modo, assumimos a seguinte hipotese: A Sequéncia Didatica € uma metodologia
que contribui de maneira sistematica para a aprendizagem dos alunos quanto ao fichamento de
resumo. Nesse sentido e a partir do dominio desse género textual, os discentes desenvolverdo
as habilidades necessarias para a compreensdo critica e, consequentemente, para a producéo de
textos académicos adequados a necessidades especificas.

Assim, propusemo-nos a alcancar o objetivo geral de produzir e implementar uma SD,
replicavel em diferentes cursos e grupos de alunos de nivel superior, visando ao
desenvolvimento de habilidades de escrita do género textual fichamento de resumo, assim como

a alcancar os seguintes objetivos especificos: a) aplicar um teste diagndstico da escrita dos

1 Com o intuito de pensar em novas propostas que permitam auxiliar os graduandos com relacdo ao
desenvolvimento de habilidades de compreensdo, interpretagdo e dominio proficiente da producédo textual
escrita, comecei a atividade de colaboradora de mediacdo de producdo escrita no Projeto Nucleo de Préticas e
Linguagens Docentes do IEMCI-UFPA.
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alunos; b) desenvolver em uma turma do PCNA atividades de escrita do género textual
fichamento de resumo no interior de uma SD; c) analisar a eficacia da SD no que concerne a
apropriacdo da escrita do género textual fichamento de resumo; e d) comparar as producoes
iniciais as producdes finais dos alunos, verificando os niveis de desenvolvimento das
habilidades de escrita do género em questéo.

A escolha de uma turma do Programa de Nivelamento da Aprendizagem em Ciéncias
Basicas para as Engenharias (PCNA) deve-se ao fato de termos sido instigados pelo curso de
Mestrado em Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior a realizar atividades
em area diferente da nossa de formacé&o, no caso Letras.

E valido ressaltar que o PCNA € voltado para todos os alunos ingressos nos cursos de
Engenharias da UFPA; as aulas do Programa sdo oferecidas com o intuito de sanar as
dificuldades dos recém-ingressos com relacdo as disciplinas das Ciéncias Basicas (Fisica,
Matematica e Quimica) e tém como meta geral fortalecer a formacao nessas areas, de modo a
proporcionar melhor desempenho na aprendizagem, bem como garantir a integralizacéo
curricular em tempo habil na formacéo do profissional formado pelo Instituto de Tecnologia,
ITEC?.

Desse modo, além da introducdo e das consideracdes finais, este estudo esta
organizado em quatro capitulos. No primeiro, apresentamos 0 embasamento tedrico no qual a
pesquisa estd fundamentada, dividido em quatro secfes: a primeira trata dos pressupostos
tedricos dos géneros discursivos/textuais, com fundamentacdo em Bakhtin (2003) e Marcuschi
(2005); a segunda esta relacionada aos géneros académicos, tracando definicdes, caracteristicas
e funcionalidade; a terceira refere-se ao género textual fichamento, a luz de Campos (2015),
Rocha et al (2017) e Weg (2006); e a quarta aborda a SD com base em Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2004).

No segundo capitulo, mostramos a descri¢do dos passos metodoldgicos desta pesquisa
e as razdes que motivaram a escolha pela pesquisa-acao, qualitativo-interpretativa de natureza
aplicada, a luz dos estudos de André (1995) e Prodanov e Freitas (2013), assim como 0 processo
de elaboracdo da Sequéncia Didatica, que seguira a representacdo esquematica apresentada por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004): apresentacdo da situacdo, producdo inicial, modulos e a
producdo final. Cada uma dessas etapas é organizada de modo sistematico em torno do género

discursivo escolhido. O processo de validacdo consiste na técnica do painel de especialistas,

2 As informac0es estdo disponiveis em http://www.itec.ufpa.br/.
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utilizada para validar o produto, o formulério com os itens para analise, o perfil dos
profissionais que compdem o painel e as anélises por eles realizadas.

No capitulo trés, abordamos o produto educacional, fruto desta dissertacdo, que
consiste em uma SD, aplicada na realizagdo desta pesquisa, para o ensino e aprendizagem do
género académico fichamento de resumo.

No quarto capitulo, demonstramos o0s resultados obtidos com o desenvolvimento do
estudo. Consideramos que esse € 0 momento mais esperado de um trabalho de pesquisa, pois
os resultados indicam a compatibilidade do processo de investigacdo com o estudo a fim de
alcancar os objetivos apresentados, assim como os resultados do painel de especialistas.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta a base tedrica sobre a qual esta pesquisa esta fundamentada,
dividindo-se em quatro secGes: a primeira refere-se aos pressupostos tedricos dos géneros do
discurso/textuais com fundamentagdo tedrica em Bakthin (2003) e Marcuschi (2005); a segunda
relaciona-se aos géneros académicos, tracando defini¢Ges, caracteristicas e funcionalidade, sob
a perspectiva bakhtiniana; a terceira secdo tratara, especificamente, do género
discursivo/textual fichamento, tomando como base tedrica os estudos de Campos (2015), Rocha
et al. (2017) e Weg (2006); e na quarta e ultima secdo deste capitulo € abordada a SD a luz de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Discutir acerca da concep¢do dos géneros discursivos/textuais € importante devido ao
fato de eles representarem as diferentes formas de uso da linguagem. Dependendo da situacédo
de comunicacéo e da esfera de atividade humana, o discurso vai enquadrar-se em determinado
formato, ou seja, em determinado género. Por exemplo, em uma situacdo comunicativa, na
escola, no papel de professor ensinando os alunos, o sujeito produzird um determinado discurso,
mais especificamente, uma aula. Mas caso o individuo esteja em outra situacao de interacdo, na
igreja, por exemplo, no papel de padre, certamente produzird um outro tipo de discurso, nesse
caso a homilia.

Assim, os discursos vdo sendo construidos de acordo com as diversas esferas e
situaces comunicativas, além de outros fatores, como historicos, culturais e ideologicos. Nessa
l6gica, € imprescindivel tratar, especialmente, dentre os géneros académicos produzidos nas
universidades, o fichamento de resumo, uma vez que € de uso recorrente e, por isso, precisa ser
conhecido e apreendido pelos individuos que dele precisam fazer uso.

Desse modo, um ponto maior de atencdo sera dado ao género textual fichamento de
resumo, devido a sua relevancia para a comunidade académica (estudantes e/ou pesquisadores)
como ferramenta de aprendizagem, pois por meio dele é possivel organizar o estudo,
sistematizar as ideias e desenvolver habilidades de leitura, tais como a selecdo de ideias
principais do texto-fonte, compreensdo e interpretacdo; além de desenvolver, também,

habilidades de escrita, como a producao de outros textos.

1.1 GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS
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Os géneros do discurso, de acordo Bakhtin (2003), s&o os enunciados orais ou escritos,
concretos e Unicos, produzidos pelos individuos nas mais variadas situacGes sociais de
comunicac¢do, por meio dos quais a lingua se efetiva. Essa construcdo realiza-se segundo
circunstancias especificas de cada situacdo interlocutiva, considerando principalmente as
intencOes de cada esfera da atividade humana.

Para Bakhtin (2003), o género é um elemento socio-historico porque cada esfera de
atividade humana vai produzir um conjunto de géneros, o qual ira se diferenciar e se
transformar a medida que essa esfera muda.

De acordo com a concep¢do bakhtiniana, os géneros discursivos/textuais séo
enunciados relativamente estaveis, os quais promovem a realizacdo da comunicacdo. Os
individuos séo portadores de um repertorio ilimitado de géneros, sem que estejam muitas vezes
conscientes desse fato; esses textos sdo uma forma de insergéo social, uma vez que para fazer
parte de um determinado grupo € necessario conhecer o género que o grupo utiliza.

Por exemplo, entre outras atribuicdes, perfis e qualificacdes, para ser professor é
preciso dominar os géneros do universo académico e escolar. SO é considerado professor,
aquele que sabe planejar, ministrar uma aula, preencher uma caderneta, elaborar um plano de
aula, avaliar, entre outros. Logo, para fazer parte do grupo de professores, é necessario conhecer
0s géneros desse contexto e saber usa-los adequadamente.

Os géneros discursivos estdo relacionados a atividade humana e correspondem a
situacdes tipicas de interacao verbal do contexto em que se encontram e circulam. Cada género
demanda um uso distinto, ou seja, tem seu proposito determinado. Comunicagdo alguma
acontece ao acaso, toda forma de interacdo possui intencdes e essas exigem géneros diferentes
(BAKHTIN, 2003). Por exemplo, para informarmos alguém sobre um incidente ocorrido,
encontramos um conjunto de géneros disponiveis com esse proposito: a carta, 0 e-mail, uma
mensagem de texto no WhatsApp, entre outros.

De acordo com Bakhtin (2003), os géneros textuais sdo parte de um repertério de
formas disponiveis no movimento de linguagem e comunicacdo em uma determinada
comunidade e sdo caracterizados por trés elementos: a constru¢do composicional, o contetdo
temético e o estilo, 0s quais estdo “indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo de comunicagdo”
(BAKHTIN, 2003, p. 262).

Em relagdo a construcdo composicional, Bernardon, Costa-Hibes e Sella (2016) dizem

que cada género discursivo apresenta uma estrutura formal, com particularidades que
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direcionam os géneros para uma regularidade. E, a0 mesmo tempo em que sdo estaveis, sdo
flexiveis, visto que dependem da diversidade das esferas sociais.

De acordo com essas autoras - seguindo Bakhtin (2003) - cada género
discursivo/textual apresenta tipos e formas composicionais; assim, o individuo escolhe um
género e organiza sua fala em funcdo do processo discursivo do qual participa. Assim, 0
contetido tematico néo se refere ao assunto especifico, mas ao dominio de sentido que o género
traz; por exemplo, as cartas de amor, cujo contetdo sdo as relacbes amorosas, podem ter como
assunto o fim de um relacionamento, a saudade, entre outros.

O estilo diz respeito a escolha dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua que o sujeito utiliza para particularizar seu texto em determinada situacdo de

comunicacgdo. Nesse sentido,

Todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciado, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado oral, e escrito,
primario e secundario e também, em qualquer campo de comunicacdo
discursiva é individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou
de quem escreve), isto é, pode ter estilo individual (BAKHTIN, 2003, p. 261-
262).

Bakhtin (2003) contribui de modo significativo para o estudo dos géneros quando os
classifica em primarios e secundarios. Os primarios sdo 0s géneros pertencentes a esfera da vida
cotidiana e sdo quase que predominantemente orais. Quanto aos secundarios, pertencem as
esferas da comunicacdo cultural mais complexa e elaborada, como a jornalistica, a politica, a
artistica e a cientifica, entre outros.

Essa categorizacgdo, entretanto, conforme aponta Farias (2013) ndo intenciona buscar
uma classificacdo dos géneros, uma categorizacdo, pois seria uma pratica reducionista. Um
texto € o que é ndo em razdo de quaisquer tracos linguisticos objetivos inerentes, mas por ser
gerado pelas situacGes comunicativas/discursivas, refletindo uma parte do mundo em que se
vive.

No entanto, no universo da linguistica textual - nos estudos acerca da teoria dos
géneros - existe ramificacdes distintas, as quais ndo podemos deixar de tratar. De um lado, tem-
se a teoria dos géneros discursivos; de outro, a dos géneros textuais. Desse modo, torna-se de
grande valia atentarmos para essa particularidade, pois cada abordagem possui um foco
especifico no que diz respeito ao trato da lingua.

Os géneros textuais, de acordo com Marcuschi (2008), sdo os textos materializados,
encontrados na vida cotidiana, com caracteristicas sociocomunicativas definidas pelo seu estilo,

fungdo, composicao, contetdo e meio de circulagdo. Eles surgem a partir das necessidades de
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interacdo e se desenvolvem de acordo com cada contexto. Nesse sentido, um individuo, para
fazer uso de um género textual, deve se adequar as exigéncias da situacdo comunicativa. Nessa
I6gica, o que se deve dizer ou ndo, o como e o quanto dizer, dependera dos interlocutores e dos
contextos em que os textos poder&o circular.

Marchuschi (2008) afirma que, por meio dos textos, além de organizarmos nossas
atividades do dia a dia, criamos significagdes e fatos sociais, em um processo interativo
tipificado dentro de um sistema de atividades que encadeiam as a¢des discursivas de maneira
significativa. O autor ainda aponta a existéncia de normas no que se refere a producdo de um
género textual, normas essas que, embora ndo sejam rigidas, sdo necessarias para a
compreensdo e a interacdo de todos os envolvidos no processo comunicativo.

Para Schneuwly e Dolz (2004), o género € um meio de articulacdo entre as préaticas da
vida cotidiana e os objetos escolares e, portanto, torna-se relevante o seu ensino. Os autores
consideram o género textual como um “instrumento” indispensavel na comunicagao (falada ou
escrita), o qual se manifesta em situacdes bem definidas e a partir de um propdsito
comunicativo. Assim, 0s géneros textuais concretizam-se em um determinado contexto e com
interlocutores especificos, uma vez que, segundo afirmam, esse instrumento tanto guia quanto

controla a acdo dos sujeitos no decorrer do seu proprio desenvolvimento.

Como toda ac¢do humana, ele vai usar um instrumento — ou um conjunto de
instrumentos - para agir: um garfo para comer, uma serra para derrubar uma
arvore. A acdo de falar realiza-se com a ajuda de um género, que é um
instrumento para agir linguisticamente (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.
171).

Nesse sentido, é entendido como um recurso importante e necessario para o
desenvolvimento das habilidades dos alunos, oportunizando a sua participacdo nas diversas

atividades da vida cotidiana.

1.2 GENEROS ACADEMICOS

Géneros académicos sdo textos orais e escritos que circulam na universidade como
meio para uma efetiva comunicacéo entre professores, pesquisadores e alunos, com diferentes
objetivos, como, por exemplo, relatorio de estagio, artigo cientifico, seminario, qualificacdo,
defesa, entre outros (SOUZA; BASSETTO, 2014). E importante ressaltar que esses géneros

textuais permeiam todo o percurso do aluno durante sua vida académica. Seja na leitura de
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obras cientificas ou na producdo de trabalhos, o aluno necessita dominar as peculiaridades do
texto para de fato apreender, construindo o conhecimento de maneira consciente e critica.

Acerca dessas questdes, Souza e Bassetto (2014, p. 86) afirmam que 0s géneros
textuais académicos constituem a prépria comunicagdo entre alunos e professores e entre esses
e os autores (do seu e de outros tempos). Assim, compreender uma teoria, dialogar acerca dela,
apresentar seminarios, comunicacgdes, banners, propor resumos sintéticos ou expandidos, séo
atividades que requerem, pelo menos de modo satisfatério e/ou instrumental, o conhecimento
dos géneros textuais académicos.

Esses géneros sdo relativamente estaveis em suas estruturas e se diferenciam uns dos
outros segundo as situacfes de producdo, seus produtores e suas finalidades discursivas, ja para
Silva e Bessa (2011) a producdo desses textos se da na academia e tem a intencao de atender as
necessidades proprias da esfera comunicativa académica. Tais géneros diferenciam-se uns dos
outros pelo grau de aprofundamento e pela maturidade académica de quem os produz.

Essa maturidade traz um rigor metodologico e cientifico ao trabalho desenvolvido por
meio desses géneros discursivos. Por exemplo, uma dissertacdo de Mestrado demanda maior
aprofundamento do tema que uma monografia, porém nao exige uma pesquisa inédita. Uma
tese de doutorado ja apresenta, como pré-requisito, o ineditismo do tema ou dos métodos
aplicados.

Assim, caso os alunos de graduacéo apresentem dificuldades com relagdo ao que fazer
com os textos que deverdo ler para desenvolver seus trabalhos de producdo escrita, um
procedimento simples capaz de resolver grande parte dessas dificuldades é o fichamento, por
se tratar de um recurso de armazenagem de informacdes, relevante na elaboracédo de trabalhos
académicos.

Assim, baseado nos estudos de Swales (1992), é possivel conjecturar que o uso do
Fichamento de Resumo pela comunidade académica: 1 - compartilha de objetivos aproximados
guanto ao entendimento de determinada teoria ou estudo, 2 - comunica-se em uma atitude
dialdgica entre si e com os autores dos textos estudados, 3 - observa as condi¢des de producédo
do género textual em questdo, conforme seu propdsito comunicativo, 4 - amplia suas
possibilidades comunicativas e seu repertdrio cultural/intelectual de maneira critica em um
legitimo exercicio do protagonismo.

Para isso, Machado (2002, p. 139) afirma que é importante que o professor deixe claro
para 0 aluno o objetivo de se conhecer cada género, a sua fungdo dentro do processo de

construcdo e do aprofundamento do conhecimento cientifico. Assim, é importante que sejam
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utilizados procedimentos didaticos que colaborem para que a funcdo do género textual, no caso
o0 Fichamento de Resumo, seja realizada.

Na légica de compreendermos os géneros como formas do dizer, é pertinente
discorrermos acerca do género textual escolhido para compor a proposta de trabalho. Nesse

sentido, abordamos especificamente a seguir o género fichamento de resumo.

1.2.1 Fichamento e sua defini¢ao

O género fichamento &, no contexto académico, de acordo com Campos (2015), um
texto cuja funcionalidade é permitir aos alunos a possibilidade de expor, de forma clara e
coerente, a sua compreensdo sobre o contetdo de um texto que estd em processo de
apreensdo. Assim, os discentes sdo levados a compreender que o fichamento ndo se limita a
elaboracdo de uma tarefa para atender a solicitacdo de uma determinada disciplina, mas
corresponde a producdo de um texto com objetivos especificos.

Campos (2015) considera o fichamento importante por possibilitar a assimilacéo e a
producdo do conhecimento, uma vez que o académico precisa manipular um material
bibliografico consideravel, cujo conteddo, além de assimilado, deve ser registrado e
documentado para uso posterior em seus trabalhos escritos, a serem solicitados e produzidos
na universidade.

O fichamento, conforme Campos (2015), € um recurso necessario para 0
arquivamento de ideias, citacdes, referéncias e pensamentos, a fim de serem usados em
consultas futuras, principalmente no decorrer de pesquisas e producdes cientificas; a autora
ainda aponta o referido género como um recurso muito apropriado de estudo e, portanto, uma
ferramenta essencial que todo académico e pesquisador pode manusear e utilizar quando
necessario.

Ainda segundo a autora, esse género textual tem como finalidade facilitar a
organizacdo e o desenvolvimento das leituras e atividades académicas; sistematizar o
conteddo essencial de uma obra e articular o conteddo com reflexdao pessoal; contribuir para
o estudo, para a assimilacdo de conteudo, para a pesquisa e também para a construcao do
conhecimento cientifico.

Dessa forma, o fichamento, além de auxiliar no desenvolvimento do aluno em
relagdo a producéo de textos, constitui-se na produgdo de um novo texto, no qual seu autor —
seja aluno ou professor — é fichador (CAMPOS, 2015, p. 17).



24

Costa et al. (2017) consideram o fichamento uma ferramenta essencial, pois auxilia
os graduandos a disciplinar os estudos; a organizar material de consulta; a sistematizar ideias;
a ampliar conhecimentos sobre o tema pesquisado; a desenvolver habilidades de leitura e
escrita; a compreender, analisar, sintetizar e avaliar ideias; a apreender as ideias dos autores
lidos e a confronta-las com as suas proprias; a posicionar-se criticamente frente aos autores
pesquisados; a delimitar as vozes do texto: voz do autor e do pesquisador; e a organizar o
pensamento.

De acordo com o exposto por Costa et al. (2017), constatamos que o fichamento é
um 6timo comeco, pois quando se ficha um texto, selecionam-se as informagdes mais centrais
sobre determinado tema, as quais poderdo ser citadas em artigos, relatérios de pesquisa,
monografias ou em qualquer outro género que se queira produzir.

Para esses autores, ndo ha como comecar um fichamento sem um planejamento
prévio de leitura e sem anotacOes das referéncias da obra pesquisada. Costa et al. (2017)
apontam para a relevancia de se fazer perguntas como: esse texto sera lido com qual objetivo?
Qual a importancia do texto/autor para a minha base de pesquisa? Que contribuigcdes o autor
lido pode trazer para meus estudos? Tais perguntas auxiliam o leitor a fazer a leitura mais
seletiva e pontual.

Em consonéncia com esses autores, Weg (2009) define fichamento como o ato de
selecionar, organizar e registrar informacdes, a partir da leitura do texto-fonte, de forma a
constituir uma documentacdo que atenda aos objetivos do leitor ao fazer a leitura; remeta ao
texto-fonte; possa ser consultada posteriormente; aponte para a elaboracdo de um texto
posterior (WEG, 2009).

Ainda segundo Costa et al. (2017), o fichamento requer a contextualizacdo da obra e
de seu autor; o folheamento do texto para reconhecer sua extensao, estrutura e organizacao;
uma leitura exploratodria para verificar a estrutura geral do texto; leitura do texto destacando
as ideias principais e recorrendo ao dicionario, sempre que necessario; anotacdes nas margens
do texto; leitura das ideias destacadas tentando resumi-las em voz alta; anotacdes das
referéncias bibliograficas da obra consultada conforme as normas da ABNT.

Tal género apresenta diferentes modalidades que variam segundo a finalidade da
producdo. Henrique e Medeiros (1999), por exemplo, apresentam trés tipos de fichamento:
Fichamento de transcri¢éo (ou citacdo direta), com a transcrigdo fiel das ideias principais do
texto estudado; Fichamento de indicacdo bibliogréafica, com apresenta¢do do nome do autor
(na chamada), titulo da obra, edicéo, local de publicacéo, editora, ano da publica¢do, nimero

do volume e nimero de péginas; e Fichamento de resumo, com exposicao das principais ideias
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do autor, de um texto ou de uma aula redigidas com as préprias palavras do fichador. E valido
salientar que esse texto ndo apresenta comentarios ou julgamentos e nem copia de trechos,
isto €, o texto é construido sem acréscimo de informagdes novas.

Compreende-se o fichamento de transcricdo como a selecdo literal de trechos
fundamentais transcritos do texto-fonte lido. Aplica-se para partes de obras ou capitulos e
obedece as normas a seguir: a) toda citacdo deve vir entre aspas; b) apds a citacdo, deve constar
- entre parénteses - 0 nimero da péagina da qual foi extraida a citagdo; c) a transcri¢do tem que
ser textual; d) a supressao de uma ou mais palavras deve ser indicada, utilizando-se no local da
omissdo, as reticéncias entre colchetes.

Por sua vez, o fichamento bibliografico consiste no registro das informacdes
bibliograficas completas, anotacfes sobre topicos da obra, palavras-chave e temética do texto.

Ja o fichamento de resumo, género enfatizado neste estudo, apresenta de maneira
sintética, clara e precisa o pensamento do autor. N&o € um texto longo, mas apresenta todos 0s
elementos necessarios para a sua compreensao. Nesse modelo textual, o fichador apresenta a
sua compreensao do texto, usando seu proprio estilo, sem jamais se afastar das teses originais
do texto-fonte.

Além dos fichamentos de transcri¢do, bibliografico e de resumo descritos acima,
Marconi e Lakatos (2005) acrescentam mais dois tipos: Fichamento de esbogo, que apresenta
as ideias principais expressas pelo autor, ao longo de sua obra ou parte dela. E mais detalhado,
em virtude de a sintese das ideias ser realizada quase que de pagina a pagina. Exige, portanto,
a indicacao das paginas a medida que vai sintetizando o material.

O Fichamento de comentario consiste na explicacao ou na interpretacao critica pessoal
das ideias expressas pelo autor, ao longo do seu trabalho ou parte dele. Ele também pode
apresentar comentarios, analise critica ao texto, comparacGes com outros trabalhos, explicitacéo
da importancia da obra para o estudo em pauta. Esses textos sdo compartilhados por varios
autores de manuais de metodologia da redacéo cientifica, tais como Severino (2000) e Garcez
(2002), dentre outros.

O género textual em foco, ao constituir-se em um novo texto, torna-se um recurso
valioso para a assimilacdo da palavra do outro, ou seja, da palavra do autor do texto, pois nele
0 aluno — ou qualguer outro fichador — registra e documenta informacdes que poderéo servir
de referéncias em suas proximas producdes escritas. E referendar-se no discurso do outro é
um requisito basico na escrita de textos académicos cientificos, principalmente em textos de
iniciantes, nos quais o reconhecimento da autoridade da area é uma das condicGes necessarias
para a instauracéo da cientificidade (SILVA; BESSA, 2011).
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Entdo, ao produzir um fichamento pensando na possibilidade de producdo de um
novo texto, a atividade de fichar deixa de ser apenas um trabalho realizado para atender a
uma solicitacdo do professor de determinada disciplina e passa a ser um momento necessario
ao processo de escrita de qualquer género produzido na academia.

Nessa perspectiva, “[...] a pratica continua do fichamento auxilia o estudante a
aprimorar pontos de vista e julgamentos, percebendo que um pequeno trabalho inicial resulta
em ganho de tempo futuro, quando for preciso escrever sobre determinado assunto”
(MARQUES JR, 2011, p. 1). Portanto, o fichamento requer do aluno ampla compreensdo a
respeito do texto fichado, pois é essa compreensdo que deve estar presente em sua producao

textual escrita.

1.3 SEQUENCIA DIDATICA

Com relacdo a Sequéncia Didatica (SD), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
esclarecem que ela “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual qualquer” (DOLZ; NOVERRAZ; CHNEUWLY,
2004, p. 82) cuja finalidade é auxiliar o aluno a dominar com mais proficiéncia um género de
texto (oral ou escrito), permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacao.

A Sequéncia Didatica apresenta carater modular e procedimentos metodoldgicos
que levam em consideracdo tanto a oralidade quanto a escrita. Logo, sua dinamica consiste
em orientar os discentes para o uso efetivo de praticas de linguagem historicamente
construidas, os géneros textuais, para possibilitar a eles sua reconstrucdo e delas se
apropriarem.

Uma SD com objetivos bem definidos pode auxiliar os alunos a dominar, de maneira
mais satisfatdria, um género textual, possibilitando-lhes escrever ou falar de forma mais
apropriada em uma determinada situacao de comunicacdo (OLIVEIRA, 2009).

Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), apresentam a seguinte representacao

esquematica como estrutura de base de uma Sequéncia Didatica:

FIGURA 1: Esquema da Sequéncia Didatica
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PRODUCAO
FINAL

Apresentagio X
da PRODUCAO
situacdo INICIAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 83.

A figura 1 envolve quatro fases principais: a apresentacdo da situacdo, a producao
inicial, os médulos - em quantidade variavel, de acordo com as necessidades do grupo de alunos
- e a producao final.

A apresentacdo da situacdo, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é o
momento em que é exposto em pormenores a atividade que os alunos desenvolverdo e a
construcdo da situacdo de producdo e comunicacao, além da atividade de linguagem a ser
desenvolvida. Este momento compreende duas dimensdes do trabalho: a dimenséo do projeto
coletivo de producdo de um género oral e escrito e a dimensao dos conteudos.

Posterior a etapa da apresentacdo da situacao, os alunos realizam uma producéo inicial
do género escolhido. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), essa primeira producdo pode
ser feita de modo coletivo ou individual. Nesta fase, o professor percebe as capacidades
adquiridas pelo aluno e faz adequaces nas atividades e exercicios da SD, a partir das analises
das dificuldades reais de uma turma.

Desse modo, a producdo inicial da Sequéncia Didatica tem um papel relevante e
regulador, tanto para os discentes quanto para o docente. Para os alunos, permite-lhes descobrir
0 que ja sabem fazer e o que precisam aprimorar quanto a producdo do género proposto; ao
docente, essa producdo inicial favorece o levantamento dos conhecimentos que os alunos tém
acerca do género trabalhado, quais as principais dificuldades encontradas na producao, enfim,
0 que eles ainda precisam aprender para melhorar sua producdo escrita, orquestrando, assim, 0
trabalho do professor conforme os resultados obtidos.

Portanto, essa etapa viabiliza o refinamento da sequéncia, sua modulacdo e adequacao
de modo mais preciso as capacidades reais dos alunos de uma determinada turma (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), isto €, a analise dessa producdo inicial oportuniza ao

professor observar o que de fato os alunos ja dominam para, s6 assim, sugerir novas atividades.
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Os modulos, de acordo com Silva e Bessa (2011), sdo a fase da SD em que se busca
trabalhar as dificuldades de aprendizagem observadas a partir do diagnéstico adquirido na
producéo inicial, com o intuito de sanar as fragilidades identificadas e oferecer aos alunos as
ferramentas necesséarias para supera-las.

Eles sdo as etapas em que se desenvolverdo atividades praticas para trabalhar as
dificuldades identificadas na avaliacdo diagndstica da producéo inicial dos discentes, com o
objetivo de sana-las para a reescrita. Desse modo, no momento da elaboracdo dos médulos, o
professor de nivel superior deve avaliar as principais dificuldades da expressdo escrita de seus
alunos e produzir atividades com estratégias diferenciadas a fim de trabalhar e sanar cada
dificuldade diagnosticada.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly 2004, primeiro, trabalham-se o0s
problemas de niveis de funcionamento da producdo realizada: a representacdo da situacao de
comunicacgdo (conhecer quem fala, para quem, com qual finalidade, em que momento, entre
outros); a elaboracdo dos contetdos (conhecer as técnicas para buscar e criar 0s contetdos);
planejamento do texto (saber estruturar seu texto de acordo com a finalidade que se deseja
atingir); realizacdo do texto (escolher os meios de linguagem mais eficazes para produzir o
texto, tais como utilizar o vocabulario adequado, variar os tempos verbais, servir-se de
organizadores textuais, entre outros) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.104).
Nesse sentido,

[...] realizando os médulos, os alunos aprendem também a falar sobre
0 género abordado. Eles adguirem um vocabulario, uma linguagem
técnica, que sera comum a classe e ao professor e, mais do que isso, a
numerosos alunos fazendo o mesmo trabalho sobre os mesmos
géneros. Eles constroem progressivamente conhecimentos sobre o
género. Ao mesmo tempo, pelo fato que se toma a forma de palavras
técnicas e de regras que permitem falar sobre ela, essa linguagem é
também comunicavel a outros e, 0 que é também muito importante,
favorece uma atitude reflexiva e um controle do préprio
comportamento (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 89).

Por fim, na producdo final, Gltima etapa da SD, segundo esses autores, 0s alunos
colocam em préatica o que aprenderam durante os médulos. A producéo final deve estar centrada
no aprendiz, permitindo-lhe refletir sobre seu processo de aprendizagem, isto €, sobre o que
construiu, por que fez e de que forma.

Nessa etapa, 0s progressos e as limitagdes existentes no aluno séo considerados a fim
de alcancar a eficiéncia desejada. A escrita dessa producdo final passaré pelas a¢des de revisdo
e aprimoramento do texto com base nos aspectos ensinados nos médulos anteriores com a

devida mediacdo docente.
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Portanto, a SD pode auxiliar o aluno a se apropriar de um determinado género e
oportunizar a construcdo de um falar e de uma escrita coerente com a situagdo comunicativa
(SILVA; BESSA, 2011).
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2 METODOLOGIA

Apresentamos, neste capitulo, a descricdo dos passos metodoldgicos deste trabalho.
Desse modo, abordamos 0s pressupostos que caracterizam o tipo desta pesquisa: pesquisa-acao,
de natureza aplicada, para isso, buscamos subsidios tedricos em André (1995) e Prodanov e
Freitas (2013).

Em seguida, expomos o contexto em que foi realizada a pesquisa em questdo —
instituicdo de ensino e sujeitos envolvidos; por fim, apresentamos a constituicdo da coleta de
dados, assim como o processo de validacdo, esclarecendo a técnica do painel de especialistas,
utilizada para validar o produto, o formulario com os itens para analise e o perfil dos
profissionais que compdem o painel e, por fim, as analises por eles realizadas.

Esta construcdo metodoldgica parte da necessidade de alcancar o objetivo desta
pesquisa, 0 de construir a proficiéncia do aluno referente ao género textual Fichamento de
Resumo. Partindo desse objetivo, este estudo pode ser caracterizado como uma pesquisa-acao
de natureza aplicada, pois foi concebida e realizada em estreita associagdo com uma acao ou
com a resolucdo de um problema coletivo: o0 ndo dominio do fichamento de resumo enquanto
género textual académico. Os participantes representativos da situacdo ou do problema —
pesquisador e sujeitos pesquisados — estdo envolvidos de modo cooperativo e assumem um
papel ativo na prépria realidade dos fatos observados (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Segundo André (1995, p. 33), a “[...] pesquisa-acdo envolve sempre um plano de
acdo”, o qual precisa de objetivos tracados, de processo de monitoramento, de controle da acéo
planejada e de relato concomitante do processo.

Nesse sentido, constatamos que nosso estudo se configura como uma pesquisa-acao,
pois assumimos papel ativo no processo (na condicdo de pesquisadora). Assim, elaboramos
uma SD, tracamos objetivos, aplicamos a pesquisa e mantivemos um constante dialogo com os
alunos sujeitos de nossa investigacdo, na busca de solucdo e/ou modificacdo da situacédo-
problema. De tal modo que, ao final da Sequéncia didatica, o aluno tivesse dominio do

fichamento de resumo.

2.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esse estudo foi realizado na Universidade Federal do Para, localizada no bairro do

Guama, municipio de Belém - Para. Nesse contexto, escolhemos para testagem da SD os alunos
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da turma B do PCNA?3, majoritariamente, recém-ingressos nos cursos de graduacgdo de
engenharia da UFPA. As aulas de tal Programa tém duracdo de trés semanas, com o intuito de
sanar as dificuldades dos alunos com relacdo as disciplinas das Ciéncias Baésicas (Fisica,
Matematica e Quimica).

A escolha pela turma ocorreu, como dissemos no inicio deste estudo, pelo fato de,
durante o curso de Mestrado em Criatividade e Inovagdo em Metodologias de Ensino Superior,
termos sido desafiados a realizar atividades em areas distintas da nossa, como as Ciéncias
Exatas.

Cabe ressaltar que, em agosto de 2018, iniciamos nossa proposta interventiva, na turma
B do PCNA. No entanto, conseguimos realizar apenas a apresentacdo da situacao, a producéo
inicial e o compartilhamento de diagndstico, devido a incompatibilidade de tempo de estudos
dos alunos.

Nesse periodo, tivemos um total de vinte e nove participantes; dispusemos de trés
momentos de 2 horas-aula cada. Como o tempo néo foi suficiente para realizar todas as etapas
da SD, foi acordado com a turma a continuidade da proposta durante as aulas regulares, mas,
infelizmente, por incompatibilidade de horario - de alunos e professora-pesquisadora - nao foi
possivel finalizarmos as atividades com a turma. Assim sendo, optamos por realizar a
investigacdo com uma nova turma, nesse caso, a turma B PCNA!- 2019.

A turma inicialmente era composta de quarenta e dois alunos. Todos aceitaram
participar da pesquisa. N&o obstante, devido a carga horaria pesada do curso (8h/a) e a falta de
recursos financeiros para alimentacdo e transporte, segundo informac6es obtidas juntos aos
tutores e voluntarios do PCNA, trinta e um alunos desistiram do curso. Sendo assim, onze
alunos completaram todas as etapas da SD desenvolvidas pela professora-pesquisadora. Ao
todo, tivemos cinco encontros, totalizando vinte horas/aulas, nos dias 8, 13,14, 20 e 26 de
fevereiro de 2019.

Ao retomarmos a questdo-foco da pesquisa, a saber, desenvolver a proficiéncia de
interpretacdo e producdo escrita do género fichamento de resumo e, na tentativa de respondé-
la, elaboramos e aplicamos uma SD voltada para o desenvolvimento de habilidades de escrita

do género em questéo.

2.1.1 A coleta de dados

3 Programa de Cursos de Nivelamento da Aprendizagem.
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Os dados desta pesquisa sdo constituidos pelos textos das produgdes iniciais e finais
elaboradas pelos alunos durante a aplicacdo da SD. Essas producbes serdo posteriormente
verificadas, utilizando-se um quadro de analise contendo categorias que permitem compreender
0 desenvolvimento das habilidades dos alunos referentes ao fichamento de resumo. As
categorias utilizadas para analise foram definidas a partir dos pressupostos teodricos que
embasam este estudo e se referem as caracteristicas do género fichamento de resumo. Tais

categorias serdo descritas no capitulo correspondente as analises.

2.2 A ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Esse produto foi desenvolvido para instrumentalizar a proficiéncia dos alunos quanto
ao uso adequado do género fichamento de resumo. Para isso, buscamos aporte tedrico em
estudos pautados na concepgdo bakhtiniana da linguagem, com énfase nas pesquisas de
Marchuschi (2008), assim como na proposta metodologica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) de elaboracéo de uma SD para o ensino-aprendizagem de géneros discursivos.

De acordo com a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a metodologia
concentra-se na elaboracdo de um conjunto de atividades organizadas sistematicamente para o
ensino-aprendizagem de um género discursivo/textual. As atividades elaboradas seguiram a
seguinte organizacgdo: a apresentacdo da proposta de trabalho com o género textual fichamento
de resumo; a producdo inicial; os modulos e a producdo final. Foram adaptados modulos
opcionais ndo presentes na proposta original de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) com a
finalidade de responder a possiveis dificuldades dos alunos na producdo escrita.

A SD elaborada segue a seguinte organizacao: a apresentacdo da proposta de trabalho
com o género textual fichamento de resumo (realizada inicialmente com uma roda de conversa,
na qual explicitamos o propdsito comunicativo do fichamento de resumo, como uma ferramenta
de estudos importante no processo de leitura dos textos de sua area); a producdo inicial
(realizada a partir da apresentacdo de um texto acerca das habilidades que um engenheiro deve
ter); os mddulos fixos e opcionais (que se deram com a producdo do fichamento de resumo
pelos alunos, os quais possibilitaram uma diagnose dessas producgdes e adequacdo da SD para

atender as especificidades dos alunos) e a producéo final, conforme explicitamos na figura 2:

FIGURA 2: Esquema da SD
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APRESENTACAO

DA SITUAGAO MObULO 4

PRODUGAD
INICIAL

PRODUGAO FINAL

O Obrigat6rio . Opcional

Fonte: Elaborado pela autora.

2.3 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Em 08 de fevereiro de 2019, fizemos o primeiro contato com os estudantes sujeitos da
pesquisa e no dia 26 o ultimo. Na apresentacéo, informamos o porqué da proposta de trabalho,
deixando-os cientes quanto ao foco (escrita), tempo previsto e objetivos.

Antes de iniciarmos nossa proposta de estudo acerca da proficiéncia em torno do
fichamento de resumo pelos alunos do curso de engenharia da UFPA, acreditamos ser
importante discutir sobre questes do ensino de Lingua Portuguesa (LP), para termos uma base
de como esse componente curricular foi trabalhado com os alunos em sala de aula.

A partir dos relatos dos estudantes, percebemos que o ensino da lingua ainda esta muito
voltado para o ensino da gramatica. Outros discentes responderam que as aulas de LP tinham
como foco apenas a producdo textual escrita, visando a prova de redacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

Para produzirem um texto, eles tinham que seguir um modelo padréo apresentado em
sala com inicio, meio e fim, e com estrutura vocabular pronta, a qual precisava ser memorizada,

pois, segundo as falas desses alunos, o texto ficava mais “bonito”. Assim, percebemos que as
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aulas de producéo textual escrita estdo voltadas para uma pratica de ensino tradicional em que
h& a apresentacdo de um modelo padrdo de texto a ser seguido.

Uma vez conhecedores da proposta, das cinco etapas previstas, demos inicio a primeira
etapa da SD. Nessa aula, utilizamos 3 exemplos do género fichamento (transcricao,
bibliografico e de resumo), os quais foram lidos coletivamente pela professora e alunos. Nesse
momento - e objetivando o entendimento inicial do aluno relativo ao género textual em estudo
- realizamos uma leitura rapida, sem nos atermos a questdes de compreensao e de interpretacao.

Organizamos os alunos em trios e distribuimos os textos para um estudo coletivo. Os
estudantes foram orientados a ler e a refletir sobre elementos do contexto de produgdo, tanto no
nivel do contelido quanto da estrutura. Isso foi feito para provocar as seguintes reflexdes:
(Quem produziu? Para quem? Para qué? Qual a importancia de se produzir tal género?), do
contetdo tematico (que assunto é tratado? A importancia social do assunto) e da construcao
composicional (cabecalho, corpo do texto), todos os elementos constituintes do género
(BAKHTIN, 2003). Apos a leitura, cada grupo socializou o que leu e compreendeu. Tudo era
anotado pela professora-pesquisadora em seu caderno de anotagdes sobre o processo de
construcdo da SD.

A segunda etapa da SD, referente a producdo inicial, foi aplicada com o intuito de
compreender quais conhecimentos os alunos apresentavam ou nédo acerca do género fichamento
e quais as principais dificuldades de aprendizagem encontradas na producéo. Para essa etapa,
distribuimos o texto-fonte “10 habilidades que um engenheiro deve ter” para cada discente. Em
seguida, solicitamos a eles a producéo textual escrita individual de um fichamento de resumo,
atividade realizada pelos aprendizes e, ao término, recolhemos as atividades.

No dia 13 de fevereiro de 2019, elaboramos uma proposta de trabalho a partir da
socializacdo de algumas producdes escritas dos alunos. Fizemos isso por meio de transcricdes,
as quais foram apresentadas em slides, projetados pelo datashow. A partir dai os alunos foram
convidados a avaliar as transcri¢cdes, discutindo em que aspectos elas poderiam ser melhoradas,
reformuladas ou ndo. O diagnostico foi compartilhado sem identificacdo, com o objetivo de
elencar as principais dificuldades, explicando as razdes de sua ocorréncia.

Nesse mesmo dia, iniciamos a segunda etapa da SD, referente aos modulos. Nessa
etapa, demos énfase, primeiramente, ao estudo do resumo. Para tanto, os alunos foram
instigados a expor as ideias que tinham sobre o referido género.

Os alunos, organizados em duplas, receberam trés exemplares de resumo de um
mesmo texto de modo impresso, disponibilizados pela professora-pesquisadora. Eles foram

levados a ler os textos, discutir com o colega, analisar e escolher o melhor resumo; constatamos
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que essa atividade ocasionou uma rica troca entre os alunos participantes. Eles opinaram,
questionaram, formularam e reformularam ideias sobre os trés resumos, qualificando-0s. Isso
tornou a aula bastante dinamica.

Nessa etapa da SD, os alunos puderam reconhecer o fichamento de resumo diante dos
outros tipos de fichamento. Na primeira hora da aula, os discentes tiveram contato novamente
com os trés textos lidos anteriormente. Para instiga-los a percepcdo das diferencas, a leitura foi
conduzida por meio das seguintes indagacfes que ocorreram durante a aula: O que ha de
semelhante entre esses textos? Em que esses textos se diferenciam? Esses textos apresentam os
mesmos objetivos? Explique.

Ainda na etapa dos modulos, os alunos puderam comparar os exemplares do
fichamento aos de resumo e reconheceram as diferengas entre esses géneros textuais: o
fichamento de resumo e o resumo apenas diferem em sua estrutura composicional - o0 primeiro
com cabecalho e o segundo sem. Ainda, apresentamos a turma por meio de slides projetado
pelo datashow um quadro com a sistematizacdo das caracteristicas (contexto de producao,
conteldo tematico, construcdo composicional e estilo) do género fichamento de resumo.
Fizemos uma leitura conjunta do quadro em questdo, com pausas para explicacbes e
esclarecimentos de duvidas.

No dia 14 de fevereiro de 2019, a terceira atividade do modulo 3 foi iniciada. Nela,
propusemos atividades com foco na producéo de parafrase, recurso necessario na producdo do
género fichamento de resumo; para esse momento, fizemos a leitura/visualizacdo do video Aula
Paréafrase (disponivel em https://www.youtube.com/ watch? v=jJAUKfUO3L_Kk).

Depois discutimos acerca da parafrase, conteido apresentado no video. Esse momento
também foi bastante interativo. Apds as discussdes, lancamos mao da apresentacéo do conceito
de parafrase em slides, mostrando, especificamente, a sua relevancia quanto a producdo de
géneros discursivos.

Assim sendo, conversamos a respeito de atos de plagio e suas consequéncias.
Apresentamos algumas ocorréncias de plagio na academia e debatemos a respeito. Indagamos
se 0s alunos ja haviam lido e/ou assistido algo sobre o assunto. Muitos disseram desconhecer;
outros ficaram surpresos com as consequéncias, mas todos consideraram a atividade de
producdo de parafrases como uma das atividades mais importantes, uma vez que, se
conseguirem elaborar paréafrases, poderdo evitar o plagio em suas produgdes.

Apos esse momento de didlogo, entregamos, para cada aluno, exemplares impressos

de citagOes diretas e indiretas. Tais exemplos foram lidos em conjunto pelo professor e pelos
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alunos; em seguida, dialogamos com os discentes a respeito das citacdes. Ao se referirem aos
seus trabalhos escolares, afirmaram que se tratavam de copias literais de textos.

Ainda na 3?2 etapa, no encontro seguinte, dia 20 de fevereiro de 2019, realizamos a
seguinte atividade com os alunos: a turma foi dividida em duplas e entregamos para cada aluno
um quadro (impresso) com os alguns elementos articuladores do discurso. Fizemos uma leitura
conjunta do quadro em questdo, explicamos que tais elementos estdo presentes nos textos e tém
a funcéo de estabelecer coeséo e coeréncia; em seguida, entregamos 5 textos para a realizagdo
da atividade de reconhecimento dos articuladores presentes nos textos e suas fungoes.

Além dessa tarefa, propusemos uma atividade de producdo de parafrase do texto
utilizado na producéo inicial dos alunos. Os discentes realizaram a atividade e, depois, trocaram
0 texto com o colega de turma, realizando a leitura de seus textos. Em seguida, dialogaram a
respeito do que produziram e sentiram-se a vontade em expor o que acharam do texto do colega
e do seu proprio texto. Passado o momento da discussao das suas producdes, solicitamos aos
alunos suas consideracdes sobre a atividade realizada. Eles consideraram a atividade muito
significativa.

No dia 26 de fevereiro de 2019, finalizamos a aplicacdo da SD com a 42 etapa, referente
a producdo final. ApoOs a realizacdo da leitura de um fichamento de resumo, os alunos,
individualmente, reescreveram o texto da producéo inicial, levando em consideracao o que foi
visto em sala de aula. Ao término, recolnemos as atividades e percebemos que houve uma
melhora significativa dos fichamentos resumos produzidos pelos alunos.

Apresentamos a seguir um quadro sintese das atividades realizadas.

QUADRO 1: Sintese dos encontros para aplicacdo da Sequéncia Didatica

DATA AULA/ENCONTRO CARGA-
HORARIA
8/2/2019 Apresentacdo da proposta e realizagdo da 12 etapa da 4h/a
SD — Producado inicial
13/2/2019 Realizacdo das atividades 4h/a

- Reconhecer o género resumo;
Reconhecer o género fichamento de resumo.

14/2/2019 Realizacdo da atividade 4h/a
Foco na elaboracdo de paréfrases
Producéo de paréfrase do texto-base

20/2/2019 Realizacdo da atividade 4h/a
- Reconhecer os elementos conectores e suas
funcionalidades

26/2/2019 Finalizacdo - Producéo final e avaliagdo dos alunos 4h/a
da proposta de trabalho realizada
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Fonte: Elaborado pela autora.

2.4 O PROCESSO DE VALIDACAO E A TECNICA DO PAINEL DE
ESPECIALISTAS

Eliasquevici, Malcher e Veloso (2017) pontuam que a finalidade da validacdo é
testar/avaliar se o que foi elaborado contempla os propositos desejados e as expectativas de
quem vai usar, sendo que ndao ha um tnico modo de validar um Produto Educacional, devido
ao carater (inter) multidisciplinar. Desse modo, escolhemos avaliar os textos de maneira
qualitativa e processual.

Esses autores e a Universidade de Coimbra (2007) propdem a realizacdo de um
check-list, ou seja, um conjunto de itens para analise do produto. Desse modo, a validacéo do
produto requer uma analise geral que possa garantir a sua melhoria; identifica a utilidade e
funcdo social do produto e possibilita perceber as perspectivas ou estratégias para sua
disseminacéo.

A construcdo do processo de validacdo e execucdo do produto sdo etapas
importantes para dar resposta ao problema identificado, apresentando um produto que se
aproxime da realidade-foco e proporcione o alcance dos objetivos tracados para esse estudo.
Assim, a validacdo da SD deve ser feita por meio de um painel de especialistas com
conhecimentos acerca dos géneros textuais, sobre elaboracdo de SD e sobre producéo textual
escrita. Sendo assim, o processo de validacdo da SD foi realizado, conferindo ao produto
maior grau de autenticidade na andlise.

Desse modo, os especialistas (em producdo escrita académica, géneros textuais e
sequéncia didatica) que irdo realizar a validacdo da SD receberam convite e confirmaram o
aceite para realizacdo do trabalho. Em seguida, enviamos por e-mail a SD elaborada, mais o
formulario com as indicac@es dos itens a serem analisados. Apos a devolutiva das analises, o
produto foi ajustado consoante as contribuicdes dadas, com vistas a atingir o modelo adequado
para alcancar seus objetivos.

O instrumento utilizado para a validacdo ¢ o modelo proposto por Silva (2018),
composto por itens que se agrupam em trés categorias de andlise: dimensdo didatica,
aplicabilidade e acessibilidade, sendo que para cada item avaliativo foram atribuidos os

seguintes valores e descri¢gdes conforme quadro abaixo:

QUADRO 2: Valores e Descri¢es Correspondentes para Analise dos Atributos do Produto
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VALORES DESCRICOES
1 De forma nenhuma
2 Parcialmente, de forma insuficiente
3 Parcialmente, de forma suficiente
4 Integralmente

Fonte: (SILVA, 2018).

Ressaltamos que a escala de valor numérico atribuido teve a intencdo de analisar o
aproveitamento, importancia e utilidade contidos no produto. Assim, o produto foi dividido nas
trés categorias supracitadas, a fim de garantir sua validacdo. Foram listados, para cada
categoria, atributos relacionados ao produto e uma lista de valores dispostos em uma escala de
1 a 4 correspondentes a conceitos, permitindo melhor analise das respostas (SILVA, 2018).

Quanto a dimensé&o didatica, a qualidade e originalidade da SD e sua articulagdo com
o tema proposto foram levadas em consideracao; a clareza e a inteligibilidade da proposta; a
adequacdo do tempo de acordo com as atividades propostas e sua executabilidade e a promocéo
da aprendizagem colaborativa.

Ja em relacdo a dimenséo utilidade, foram observados a possibilidade de adequacéo
da SD a outras realidades: o nivel de valor agregado ao produto, do ponto de vista do
enriquecimento da pratica didatica, a organizacéo e encadeamento dos conteudos e a conexao
da estruturacdo da SD aos elementos de ensino que estabelecem as situac@es de aprendizagem.

No que diz respeito a acessibilidade, foram verificados se a metodologia proposta para
0 desenvolvimento da SD é adequada e permite o alcance dos objetivos propostos; os suportes
tecnoldgicos, recursos audiovisuais e textos propostos pela SD promovem a
compreensdo/aprendizagem do que sera discutido e a SD como metodologia possui nivel de
adequabilidade na formacéo inicial dos graduandos.

A validacdo aconteceu ap0Os a aplicacdo da proposta interventiva. O instrumento
utilizado contemplou as categorias e respectivas subcategorias para analise explicitada no

quadro. Vejamos no quadro 3 a validacdo realizada pelos professores especialistas.

QUADRO 3: Validacdo da Sequéncia Didatica

CATEGORIAS PARA RESPOSTAS DOS VALIDADORES
ANALISE
1. DIDATICA De forma | Parcialmente | Parcialmente | Integralmente
nenhuma | de forma de forma
insuficiente suficiente
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1.1 Qualidade e originalidade
da SD e sua articulagdo com
0 tema proposto

1.2 Clareza e inteligibilidade
da proposta

1.3 Adequacdo do tempo de
acordo com as atividades
propostas e sua
executabilidade

1.4 Promove a interacdo e
aprendizagem colaborativa

2. UTILIDADE

2.1 Adequacéo do produto:
a  Sequéncia  Didatica
podera ser adequada para
outros cursos de graduacao

2.2 Nivel de valor agregado
ao produto, do ponto de
vista do enriquecimento da
prética docente em geral

2.3 Organizagao e
encadeamento dos
contetdos

24 A estruturagdo da
Sequéncia  didatica  se
conecta aos elementos de
ensino que estabelecem as
situacOes de aprendizagem

CATEGORIAS PARA
ANALISE

RESPOSTAS DOS VALIDADORES

3. ACESSIBILIDADE

De forma
nenhuma

Parcialmente
de forma
insuficiente

Parcialmente
de forma
suficiente

Integralmente

3.1 A metodologia proposta
para o desenvolvimento da
SD ¢ adequada e permite o
alcance  dos  objetivos
propostos.

2

3.2 Os
tecnolégicos,
audiovisuais e  textos
propostos pela SD,
promovem a
compreensdo/aprendizagem
do que seré discutido.

suportes
recursos

3.3 A Sequéncia Didatica
como metodologia possui
nivel de adequabilidade na
formagdo  inicial  dos
graduandos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os resultados demonstraram que a SD desenvolvida contempla parcialmente, de forma
suficiente, as categorias postas para analise. Ainda assim, os especialistas fizeram algumas
consideracOes para uma melhor funcionalidade do produto. Tais consideragfes dizem respeito
aos itens 1.2; 1.3; 2.3.

Com relacdo ao item 1.2, que trata da clareza e inteligibilidade da proposta, um dos
validadores apontou a necessidade de maiores especificagdes referentes ao desenvolvimento
das a¢des na SD. Outro ponto apontado tratou da falta de explica¢do quanto ao recurso grafico.
O que pode ser observado na manifestagéo do Validador 1:

“Em alguns momentos houve incompreensdo quanto ao desenvolvimento das acdes na SD.
Creio que o gréafico feito com os balBes* precisa ser explicado ao leitor para que ele tenha uma
compreensdo sintética, ajudado pelo recurso grafico” (Validador 1).

No que diz respeito ao item 1.3, os validadores indicaram que n&o ha clareza quanto

ao tempo de duracéo das aulas, o que ndo influenciou os resultados.

“0O item 1.3 ndo ficou bem claro no texto da SD. Sobre os mddulos nio ficou claro se duram 1
aula ou 4 aulas, por exemplo de 50 minutos” (Validador 1).

“Quanto ao ponto 1.3 ndo ha explicitacdo na proposta, por isso sugere-se que essa informacéo
esteja presente em toda a SD. Por exemplo: quantas aulas serdo precisas para aplicar o primeiro
modulo? 2? 4? E assim por diante...” (Validador 2).

Conforme o Validador 1, os itens 2.3 e 2.4 apresentaram “falta de dinamicidade e
organicidade a proposta do fichamento em si”, uma vez que, para ele, a criacdo do modulo
resumo gera uma dificuldade maior para o aprendizado do aluno. Entretanto, em contraponto a
essas afirmacdes, as dinamicas da SD desenvolveram de modo satisfatorio a proficiéncia dos
alunos.

E valido ressaltar ainda que para o Validador 2 a SD promove a aprendizagem
colaborativa e pode ser ajustada ou adaptada para outros cursos de graduacao.

Ainda no que se refere a validacdo do produto, entramos em contato com um dos
idealizadores da SD, Joaquim Dolz que, atenciosamente, se colocou a disposicao para a leitura
da proposta. Obtivemos o resultado de sua primeira leitura, na qual Dolz diz que ficou
impressionado pela qualidade da nossa SD e pelas analises dos especialistas. Ele também

declara que teremos muito a discutir sobre o produto (ver Apéndice 1, p. 97).

4 Os baldes estdo expostos no grafico da SD. Conferir na pagina 41.
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Entendemos a importancia da analise das validagbes uma vez que apontam 0sS
caminhos para o refinamento do produto e os especialistas, de acordo com Struchiner, Ricciardi
e Vetromille (1998, p. 4), “[...] se colocam na posi¢ao de usuarios, interagindo, analisando e
julgando a sua qualidade e validade”. Sendo assim, o processo de validagdo da oficina foi
realizado e atribuiu melhor relevancia e autenticidade a nossa SD, no sentido de confirmar que

a sequéncia didatica é uma metodologia colaborativa no processo de ensino-aprendizagem.
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3 PRODUTO: SEQUENCIA DIDATICA

A nossa proposta de Sequéncia Didética (SD) foi embasada na proposta metodoldgica
de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) e segue a seguinte organizacdo: a apresentacdo da
proposta; a producéo inicial; médulos fixos e opcionais, 0s quais totalizam oito e a producédo

final, conforme gréfico a seguir:

Figura 3: Grafico da SD

APRESENTACAO

DA SITUACAO MoouLo 4

PRODUGAO
INICIAL

PRODUGAO FINAL

O obrigatério @ orcional

Fonte: Elaborado pela autora.

Para melhor entendimento do gréafico 4 da SD, em seguida serdo detalhadas a

definicdo de cada uma das etapas acima elencadas.

3.1 APRESENTACAO DA SITUACAO (4H/A)

A primeira etapa da SD, apresentacdo da situacdo, destina-se a apresentacao inicial da
proposta de trabalho, para isso, sugerimos ao professor realizar o acionamento dos
conhecimentos prévios dos alunos acerca do género a ser estudado, a partir das seguintes

indagacdes, as quais poderdo ser respondidas oralmente.

QUADRO 4 - Questionamentos

1. O que é um fichamento?
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2. Vocé costuma produzir esse tipo de texto em que circunstancia: para estudo? Como
estratégia de estudo? Como avaliagdo cobrada pelo professor? Explique.
3. Quantas oportunidades vocés ja tiveram de produzir um fichamento?

Fonte: (Elaborado pela autora).

Apos essa introducdo ao género, o docente expbe alguns exemplos de fichamento aos
alunos a fim de mostrar a eles sua importancia na esfera académica, sugerindo-lhes que reflitam
sobre a funcionalidade desse tipo de texto. Essa primeira acdo serve como motivagdo para o
estudo do género.

Depois da conversa inicial, o docente pode apresentar a proposta de trabalho e, para
fazer essa apresentacdo, o professor tem a possibilidade de discutir com os alunos os aspectos

principais do género fichamento, utilizando os exemplos de textos fichados a seguir:

QUADRO 5: Exemplo 1 - Fichamento de Citacéo

MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Ciéncia e conhecimento Cientifico. In:
Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1995. p. 8-22.

“O conhecimento popular e o cientifico possui objetivo comum, mas 0 que os diferencia é a
forma, o modo e os instrumentos do ‘conhecer’. Uma das diferengas ¢ quanto a condigdo ou
possibilidade de se comprovar o conhecimento que se adquire no trato direto com as coisas e
o ser humano” (MARCONI; LAKATOS, 1995, p.10).

“Além de ser uma sistematizacdo de conhecimentos, [...] ciéncia € um conjunto de proposicdes
logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos fendbmenos que se deseja
estudar” (MARCONI; LAKATOS, 1995, p.12-13).

“O conhecimento popular caracteriza-se por ser predominantemente: superficial, isto é,
conforma-se com a aparéncia, com aquilo que se pode comprovar simplesmente estando junto
das coisas; expressa-se por frases como ‘porque o vi’, ‘porque o senti’, ‘porque o disseram’,
‘porque todo mundo diz”” (MARCONI; LAKATOS, 1995, p.15).

Fonte: (CAMPQS, 2015, p.18).

QUADRO 6: Exemplo 2 - Fichamento Bibliografico

MARCONI, M.A; LAKATOS, E.M. Ciéncia e conhecimento Cientifico. In.:
Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1995. p. 8-22.

O livro trata de questdes relevantes para a metodologia do trabalho cientifico. Seu propésito
fundamental é evidenciar que, embora a ciéncia ndo seja 0 Unico caminho de acesso ao
conhecimento e a verdade, ha diferencas essenciais entre o conhecimento e o0 senso comum,
vulgar ou popular, resultantes muito mais do contexto metodoldgico de que emergem do que
propriamente do seu contetido. Real, contingente, sistematico e verificavel, o conhecimento
cientifico, ndo obstante falivel e nem sempre absolutamente exato, resulta de toda uma
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metodologia de pesquisa, a que sdo submetidas hipoteses basicas, rigorosamente caracterizadas
e subsequentemente a verificacdo. Mostrando todo o encadeamento da metodologia do
conhecimento cientifico, métodos cientificos, fatos, leis e teorias, hipGteses, variaveis,
elementos constitutivos das hipo6teses e planos de prova - verificagdo das hipéteses.

Fonte: (CAMPOS, 2015, p. 19).

QUADRO 7: Exemplo 3 - Fichamento de Resumo

MARCONI, M.A; LAKATOS, E.M. Ciéncia e conhecimento Cientifico. In.:
Metodologia do trabalho cientifico. 4. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1995. p. 8-22.

“O conhecimento cientifico se caracteriza pela possibilidade de se comprovar os dados
obtidos nas investigacOGes acerca dos objetos. Para que o conhecimento seja considerado
cientifico, é necessario analisar as particularidades do objeto ou fendmeno em estudo. A partir
desse pressuposto, Lakatos & Marconi apresentam dois aspectos importantes:

a) a ciéncia ndo é o Unico caminho de acesso ao conhecimento e a verdade;

b) um mesmao objeto ou fenémeno pode ser observado tanto pelo cientista quanto pelo homem
comum; o que leva ao conhecimento cientifico € a forma de observacdo do fenémeno.

Fonte: (CAMPQOS, 2015, p. 19).

Nesse momento, o professor, por intermédio de uma leitura inicial conjunta, vai
chamando a atencao dos discentes, fazendo com que observem/percebam os aspectos ligados a
estrutura composicional do género.

Apos a leitura conjunta, o professor pode langar médo dos seguintes questionamentos,
o0s quais devem ser feitos um a um na forma oral ou por escrito, a fim de levar os discentes a
reconhecerem as diferencas e as semelhancas nas caracteristicas relacionadas as condic6es de

producdo do género fichamento.

QUADRO 8: Qutros questionamentos

1. Observe os fichamentos lidos e aponte o que ha de semelhante e o que ha de diferente em
cada um.

2. O que leva uma pessoa a produzir um texto desse género?

3. Qual é o papel social de quem produz textos do género em estudo? E como é chamado
esse produtor?

4. Esse tipo de género textual pode servir de leitura para outras pessoas gque nao seja 0
proprio produtor? Por qué?

5. E qual o papel social desse possivel leitor?

Em qual esfera social esse género textual pode circular? Por qué?

7. Emqual veiculo de circulagdo o fichamento se propaga?

o

Fonte: (Elaborado pela autora).
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3.2 PRODUCAO INICIAL

A partir de agora enfatizaremos a producdo inicial. Apds os debates realizados, o
educador pode solicitar aos alunos a produzirem, de modo individual, um fichamento de resumo
do texto “As habilidades que um estudante de engenharia deve ter” (texto adaptado), disponivel
em https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/.

O objetivo dessa atividade é verificar os conhecimentos prévios de producdo textual
escrita do género em estudo. A avaliagdo da acdo tem a fungdo de nortear o planejamento
docente no que diz respeito a producao dos médulos que serdo trabalhados no decorrer da SD,
focando, principalmente, no que de fato o aluno necessita desenvolver enquanto habilidade de
escrita.

Para essa producdo inicial, o docente pode apresentar algumas orientagdes para servir

de viés condutor ao trabalho produtivo do aluno, que podem ser:

QUADRO 9: Orientagdes para a producao inicial

a) Elaborar uma breve introducdo, situando o tema central do texto lido;

b) Destacar as ideias mais relevantes do texto, cuidando para ndo confundir a ideia central
com a ideia periférica;

c) Escrever as ideias selecionadas com o cuidado de ndo apenas realizar uma transcricdo
ipsis literis, mas buscar produzir o fichamento a partir da compreenséao sobre o texto;

d) Fazer uma breve sintese do texto que estd sendo fichado, a qual funcionara como uma
conclusdo para seu fichamento.

Fonte: (SILVA & BESSA,2011)

Apos a realizacdo da producdo inicial, o professor recolhe e avalia os textos. Esse
trabalho permitira a ele observar quais conhecimentos os alunos apresentam ou ndo acerca do
fichamento e quais as principais dificuldades de aprendizagem encontradas na producéo e o que
eles ainda precisam aprender para melhorar sua producéo escrita.

Diante do exposto, faremos adiante a exposicdo dos médulos que permearam a SD.
Cada um deles representam etapas de atividades e aprendizados que os alunos podem alcangar.

Vejamos:

3.3 MODULOS

A partir de agora, apresentaremos 0s mddulos que foram elaborados e aplicados aos

alunos como forma de pesquisa para esta dissertacéo.


https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/
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3.3.1 Modulo 1: 4h/a
Neste modulo, o foco do trabalho é o género resumo. Para essa etapa, sugerimos que

o0 professor realize uma atividade que auxilie os alunos a compreenderem o conceito de resumo,
sua finalidade e suas caracteristicas basicas, porque o resumo também é um género e como tal
possui suas especificidades.

Para ajudar os alunos, o docente pode langar méo da seguinte atividade: apresentar aos
aprendizes trés exemplos de resumo semelhantes e Ihes pedir que leiam, discutam entre pares e
em seguida apontem o texto de melhor resumo justificando sua escolha.

Desse modo, utilizamos os seguintes exemplos:

QUADRO 10: Resumo 1

Ele diz que a cultura dominante se caracteriza pela vontade de dominagéo da natureza e do
outro. E possivel superar a violéncia? Freud diz que é impossivel controlar o instinto de
morte. Boff diz que a evolu¢do humana sempre esteve regida pela violéncia. Em segundo
lugar, a cultura patriarcal instalou a dominac¢do da mulher pelo homem e que a légica de
nossa cultura é a competicdo. Veja-se, por exemplo, o nimero de atos de violéncia. Onde
buscar as inspira¢fes para a cultura da paz? Somos seres sociais e cooperativos, temos
capacidades de afetividade. O homem pode intervir no processo de evolucdo. Desde os
tempos de César Augusto, os filosofos acham que o cuidado é a esséncia do ser humano.
Gandhi, dom Hélder Camara e Luther King sdo figuras que deram exemplo de
comportamento. Eu acho que todos nés devemos lutar pela paz.

Fonte: (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2004, p. 15).

QUADRO 11: Resumo 2

Leonardo Boff inicia o artigo “A cultura da paz” apontando o fato de que vivemos em uma
cultura que se caracteriza fundamentalmente pela violéncia. Diante disso, o autor levanta a
questdo da possibilidade de essa violéncia poder ser superada ou nado. Inicialmente, ele
apresenta argumentos que sustentam a tese de que seria impossivel, pois as préprias
caracteristicas psicoldgicas humanas e um conjunto de forcas naturais e sociais reforgariam
essa cultura da violéncia, tornando dificil sua superagdo. Mas, mesmo reconhecendo o poder
dessas forgas, Boff considera que, nesse momento, € indispensavel estabelecermos uma cultura
de paz contra da violéncia, pois esta estaria nos levando a extin¢éo da vida humana no planeta.
Segundo o autor, seria possivel construir essa cultura, pelo fato de que os seres humanos sdo
providos de componentes genéticos que nos permitem sermos sociais, cooperativos, criadores
e dotados de recursos para limitar a violéncia e de que a esséncia do ser humano seria o
cuidado, definido pelo autor como sendo uma relagdo amorosa com a realidade, que poderia
levar & superacdo da violéncia. A partir das contestacdes, o tedlogo conclui, incitando-nos a
despertar as potencialidades humanas para a paz, construindo a cultura da paz a partir de nos
mesmos, tomando a paz como projeto pessoal e coletivo.

Fonte: (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2004, p.16).
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QUADRO 12: Resumo 3

No artigo “A cultura da paz”, Leonardo Boff defende a necessidade de construirmos a cultura
da paz a partir de n6s mesmos. O autor considera que isso € impossivel, uma vez que o homem
é dotado de caracteristicas genéticas que Ihe permitiram vencer a violéncia.

Fonte: (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLLI, 2004, p. 16).

A diferenca entre os resumos € que o primeiro apresenta as informacbGes mais
importantes do texto a partir de citacdo indireta, enquanto que o segundo, utilizando-se de
citacOes diretas, desenvolve-se a partir de parafrases. O terceiro resumo, entretanto, ndo se
desenvolve a contento, demonstrando a necessidade do conhecimento total do texto base.

Para realizar essa atividade, pode-se optar pela leitura coletiva entre os envolvidos no
processo (professores e alunos). Os exemplos de resumo podem ser projetados em datashow ou
disponibilizados de forma impressa para os alunos. O professor deve dispor de um momento
para a interacdo entre os discentes para que possam discutir/debater a respeito do melhor
resumo, fazendo uma reflexdo a partir dos seguintes critérios apresentados por Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004, adaptado):

a)  Correcao gramatical e léxico adequado a situacdo de producéo;

b)  Selecdo e apresentacdo das informacGes colocadas como as mais importantes no texto
original;

c) Indicacdo de dados sobre o texto resumido, no minimo, autor e titulo;

d) Compreensdo do texto lido, incluindo a compreensdo global, o desenvolvimento das
ideias do texto e a articulacéo entre elas;

e)  Nao apresentacdo de comentarios pessoais por parte de quem faz o resumo, uma vez que
devem ser mantidas as ideias do texto original,

f)  Mencdo do autor do texto original em diferentes partes do resumo e de formas diferentes
(citacdes);

g) Mencdo de diferentes acbes do autor do texto original (o autor questiona, debate,

explica...);

Hora da pratica...

Depois das atividades e reflexdes realizadas em sala de aula, os alunos séo convidados

a assistir ao video “sala de aula invertida”, disponivel em:



48

https://www.youtube.com/watch?v=mpPAjsVMJUE. Em seguida, é realizado um resumo oral,
de modo coletivo, objetivando verificar se houve a compreensdo do que é o resumo. O video
apresenta a pratica da sala de aula invertida, apresentando os aspectos positivos que contribuem

para a melhoria do ensino-aprendizagem.

3.3.2 Modulo 2: 4h/a

O modulo 2 refere-se ao estudo do género fichamento de resumo, suas caracteristicas,
funcionalidade e composicdo. Nesse momento, o professor pode fazer apresentacao do conceito
de fichamento por meio de slides projetados em datashow.

QUADRO 13: Conceito de fichamento.

Segundo Costa (et al., 2017), fichamento é uma ferramenta essencial que auxilia 0s
graduandos a disciplinar os estudos; organizar material de consulta; sistematizar ideias;
ampliar conhecimentos sobre o tema pesquisado; desenvolver habilidades de leitura e escrita;
compreender, analisar, sintetizar e avaliar ideias; apreender as ideias dos autores lidos e a
confronta-las com as suas proprias; posicionar-se criticamente frente aos autores pesquisados;
delimitar as vozes do texto: voz do autor e do pesquisador; e organizar o pensamento.

Fonte (ROCHA, et al., 2017).

Em seguida, o docente pode trabalhar a sistematizagdo do contexto de producdo,
conteldo tematico, construcdo composicional, tal como as caracteristicas linguistico-
discursivas do género fichamento de resumo. Para isso, sugerimos que o professor selecione
um exemplar trabalhado na primeira aula, de preferéncia um exemplo que nao foque apenas na
transcricao, e realize, junto com os alunos, uma anélise sobre o texto selecionado.

Nessa analise, devem-se observar as caracteristicas que envolvem as condicdes de
producdo do fichamento, levando em consideracao seu propdsito comunicativo, as intencoes de
seu produtor, o(s) interlocutor(es), o suporte, dentre outras especificidades desse género.

Em seguida, o professor pode auxiliar o alunado a observar os aspectos estruturais
desse tipo de texto, verificando, por exemplo, de que tipo de fichamento se trata, onde se coloca
a referéncia do texto que esta sendo fichado, a organizacao textual do fichamento (paragrafos,

esquemas, blocos), e outros aspectos, conforme quadro 14:

QUADRO 14: Caracteristicas do Fichamento

Produtor: Fichador

Receptor: o proprio fichador, o professor



https://www.youtube.com/watch?v=mpPAjsVMJuE
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Meio de circulagdo: académica

CONTEXTO DE PRODUQAO Finalidade discursiva:
- Registrar as ideias principais do texto-fonte lido

1. Cabegalho: Autoria, titulo, local da publicacéo, editora e ano da

COMPOSICIONAL publicacéo
2. Corpo
ESTILO Linguagem formal

Fonte: Elaborado pela autora.

Hora da praética...

Nesta atividade, € interessante o professor convidar cada aluno a (re)ler os exemplares
de fichamento disponibilizados em sala no primeiro encontro e, posteriormente, apresentar e
eles um quadro impresso, solicitando seu preenchimento com informaces a respeito do género

em estudo.

QUADRO 15: Exercicio

Produtor:

CONTEXTO

DE Receptor:

PRODUCAO
Meio de circulacao:
Finalidade discursiva:

CONSTRUCAO
COMPOSICIONAL
ESTILO

Fonte: Elaborado pela autora.

3.3.3 Modulo 3: 4h/a

Neste mddulo, as atividades focadas dizem respeito a producdo de parafrases para
estimular os alunos a desenvolverem a técnica do parafraseamento porque, enquanto técnica de

reformulagédo, pode avancar da simples esfera da reprodugdo para a reconstrucdo criativa de

novos sentidos (HILGERT, 1993).



50

Para auxiliar os discentes, seria interessante o professor apresentar a eles exemplos de
textos-fonte e de textos parafraseados a fim de que 0s mesmos possam compara-los com vistas
a observar os principais recursos utilizados pelo autor na atividade de parafrasear. Esses textos
podem corresponder justamente aos fichamentos apresentados nas aulas anteriores, desde que
sejam apresentados também os textos-fonte.

A atividade tem por finalidade levar o aluno a perceber que, apesar de serem escritos
de modo diferente, com uma maneira de dizer especifica, esses textos mantém uma relativa
equivaléncia semantica entre si, uma vez que se trata da reformulagdo do outro (SILVA;
BESSA, 2011).

QUADRO 16: Exemplos de textos-fonte e textos parafraseados nos manuais.

Trecho original

Paréafrase arriscada
(excessivamente proxima da
literalidade do trecho
original)

Parafrase segura
(uso da ideia original, mas
ndo de sua forma literal de
expressao)

“Certo que mesmo na era do ius
commune as funcdes de julgar e
legislar eram separadas. O
julgamento em matérias de
justica (e lei) fora confiado a
COrpos especiais, composto de
letrados, doutores, juristas”
(LOPES, 2010, p. 15).

“A Nova Republica comegou
em clima de otimismo,
embalada pelo entusiasmo das
grandes demonstragdes civicas
das eleicoes diretas”
(CARVALHO, 2008, p. 200).

Segundo Lopes (2010, p.15), ja
na era do ius commune
separavam-se as fungbes de
julgamento e legislacdo, sendo
gue em matérias de justica (e
lei), a tarefa de julgar foi
confiada a grupos especificos,
gue contavam com letrados,
doutores e juristas.

O clima predominante no
comeco da Nova Republica era
de otimismo, impulsionado pela
empolgacao de passeatas civicas
a favor das eleicBes diretas
(CARVALHO, 2008, p. 200).

Segundo Lopes (2010, p. 15),
na era do ius commune ja se
confiavam os julgamentos a
entidades  especificas  de
juristas formalmente treinados.

Segundo Carvalho (2008, p.
200), percebia-se, em meados
da década de 1980, o clima
favoravel a redemocratizacdo.

Fonte: BOOTH; COLOMB; WILLIAMS, 2005 apud QUEIROZ, 2015, p. 145.

Posteriormente, o professor pode apresentar uma exemplificacdo de parafrase do texto-
fonte lido anteriormente; tal exemplificacdo torna-se importante para o alunado, pois por meio
dela o aprendiz pode contar com modelos ou refletir acerca da composicao desses textos, nao
para reproduzi-los, e sim para servir a eles como base para a producdo do seu proprio texto

parafrasico, por exemplo.

QUADRO 17: Parafrase do texto

O texto intitulado “ 10 habilidades que um engenheiro deve ter” publicado em
https://www.usjt.br/blog/, elenca habilidades que o engenheiro deve desenvolver no decorrer de



https://www.usjt.br/blog/
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sua formacdo para se tornar um profissional adequado as exigéncias do mundo contemporaneo.
Nesse sentido, além de dominar os célculos, o profissional de engenharia precisa saber trabalhar
em equipe e se relacionar com as outras pessoas.

O texto destaca também que o0 engenheiro deve tanto saber ser lider como ter senso de
observacdo uma vez que lidard com elaboracéo de projetos, desenhos, calculos detalhados, além
de mensurar a quantidade de material e controlar a equipe.

Conforme o texto, o engenheiro da atualidade deve ser capaz de aliar logica a
criatividade, assim como dever ter aptiddo para a tecnologia e se preocupar com a
sustentabilidade, pois a engenharia é uma das profissdes mais importantes quando se trata de
aliar o progresso a manutencdo da vida para as geracOes futuras.

De acordo com o texto, o profissional de engenharia deve ter coragem para assumir
riscos e precisa construir uma visdo estratégica sobre o mercado desde a sua formacdo
académica.

Nesse sentido, esse profissional precisa investir em qualificacdo extra, fazer
intercambios e aprender linguas estrangeiras.

Fonte: (Elaborado pela autora)

Caso seja necessario, para auxiliar os alunos a melhor entender o conceito e a
finalidade da paréafrase, o professor pode apresentar, expor em sala de aula ou enviar aos alunos
por  e-mail a  video-aula  paréafrase (disponivel em: https://www.yout
ube.com/watch?v=jJAUKfUO3LKk) ou ainda apresentar a conceituacéo de parafrase por meio da
projecao em slides.

Caso o professor opte pelos slides, a definicdo a seguir podera ser utilizada.

Parafrase

De acordo com Antunes (2005), parafrase € o ato de dizer o que ja foi dito por meio
de outras palavras, mas conservando a ideia original.

Meserani (1995) divide a parafrase em dois tipos: parafrase reprodutiva e parafrase
criativa: aquela esta relacionada a traducdo de modo quase literal de um outro texto; serve para
reiterar, fixar, insistir, explicar, melhorar linguisticamente o texto, de forma parcial ou total;
essa € a parafrase em que se ultrapassam os limites da simples reafirmacdo, indo além da
transcricao literal; nela, o texto se desdobra e se expande em novos significados.

Enquanto a paréafrase reprodutiva se aproxima da reproducdo, a parafrase criativa
apresenta-se como um novo discurso, sem que haja, no entanto, discordancia do texto que Ihe
deu origem (CRUZ; ZANINI, 2009, p. 3).

QUADRO 18: Exemplos de parafrase reprodutiva e parafrase criativa

Texto original
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“Muitas, mas muitas pessoas nao sabem como fazer uma parafrase, pois nunca viram um
exemplo.” (GERENT, 2014).

Paréafrase
Gerent (2014) afirma que ha um grande nimero de pessoas que ndo entendem como fazer uma
parafrase por nunca terem visto um exemplo.

Texto original

“Um importante fator de coeréncia ¢ a intertextualidade, na medida em que, para o
processamento cognitivo (producao/recep¢do) de um texto, recorre-se ao conhecimento prévio
de outros textos. A intertextualidade pode ser de forma ou de contetdo” (KOCH,;
TRAVAGLIA, 1992, p. 75).

Paréafrase

De acordo com Koch e Travaglia (1992), ao efetuar o processamento cognitivo de um texto,
isto é, realizar sua producéo e recepcao, aciona-se o conhecimento prévio de outros textos. Por
esse motivo, a intertextualidade, que pode ser de forma ou de contetdo, é relevante para a
coeréncia textual.

Fonte: http://docplayer.com.br/39113468-Parafrase-estrategias-de-leitura-e-resumo.html.

Hora da pratica...

Depois das atividades e reflexdes realizadas em sala de aula, os alunos, divididos em
dupla, sdo convidados a produzir uma parafrase do texto “10 habilidades que um engenheiro
deve ter”. O objetivo ¢ verificar se o alunado apropriou-se das especificidades e caracteristicas
da paréfrase para entdo produzir as suas. Dentro dessa atividade coletiva, o docente precisa
motivar os alunos a participarem efetivamente da reproducéo do texto, fazendo-os colocar em

pratica aspectos discursivos e linguisticos trabalhados nos modulos anteriores.

3.3.4 Modulo 4: 4h/a

Este modulo trata do estudo de alguns elementos articuladores do discurso, também
conhecidos como marcadores discursivos (KOCH e ELIAS,2016) cuja finalidade é a
articulacdo, conexdo e ligacdo de grupos de palavras; unido de frases simples e formacdo de
frases complexas e estabelecimento de nexos logicos entre periodos e pardgrafos para a
producdo de textos coesos e coerentes. Para auxiliar os alunos quanto ao conhecimento desses
elementos, o professor pode lancar mao das seguintes atividades:

Primeiro, apresentamos a seguir um quadro com alguns casos de elementos
articuladores (conectivos) e as principais ideias que estabelecem; em seguida, seria interessante
apresentar um texto curto em slides, projetado em datashow, para que apds uma leitura conjunta

os alunos reconhegam a funcionalidade das palavras grifadas no texto.
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Elementos articuladores

O que indicam

Sem duvida / esta claro que / com certeza / é Certeza

indiscutivel

Porque / pois / entdo / logo / portanto / Relacéo de causa e consequéncia
consequentemente

Além disso / também / ademais / mas também /e

Acréscimo de argumentos

Inicialmente / primeiramente / em segundo lugar /
por um lado / por outro lado / por fim

Organizagéo geral do texto

Assim / finalmente / para finalizar / concluindo /
enfim / em resumo/ Logo / assim sendo / isso
posto / Pois/ dessa forma

Introducéo de concluséo

Ja que / uma vez que / pelo fato de / devido a / por

Introducéo de argumentos,

isso / como justificativas, causas
Para / para que / com o intuito de / com o objetivo Finalidade
de /a fim de

Conforme / de acordo com / consoante

Conformidade

A medida que/ & proporcdo que / da mesma forma

Proporcionalidade

Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL, 2010 (adaptado).

QUADRO 20: exemplo de texto para analise de elementos conectores

Cultivar um estilo de vida saudavel é extremamente importante para diminuir o risco de infarto,
mas também de problemas como morte sUbita e derrame. Significa que manter uma alimentacao
saudavel e praticar atividade fisica regularmente ja reduz, por si s6, as chances de desenvolver
varios problemas. Além disso, é importante para o controle da pressdo arterial, dos niveis de
colesterol e de glicose no sangue. Também ajuda a diminuir o estresse e aumentar a capacidade
fisica, fatores que, somados, reduzem as chances de infarto. Exercitar-se, nesses casos, com
acompanhamento médico e moderacdo, é altamente recomendavel.

ATALIA, M. Nossa vida. Epoca. 23 mar. 2009.

Fonte: http://educacao.globo.com/provas/enem-2011/questoes/106.html.

Hora da pratica...

Apos a apresentacdo e discussdo acerca dos elementos articuladores do discurso, o

professor pode distribuir aos alunos enunciados impressos para que, em dupla, identifiqguem os

operadores do discurso e reconhecam a funcionalidade deles expressos nos exemplos

impressos.

QUADRO 21: (Exemplo 1)

modernismo brasileiro.

Duas exposi¢fes, uma no Rio, outra em Sdo Paulo, coincidentemente abordam uma mesma
tematica, apesar de serem praticamente opostas na abordagem: a producdo feminina na arte no



http://educacao.globo.com/provas/enem-2011/questoes/106.html
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Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2015/07/1656508-mostra-tarsila-e-as-mulheres-modernas-no-
rio-e-superior-a-mulheres-artistas-em-sp.shtml>acesso em fevereiro/2019.

QUADRO 22: (Exemplo 2)

Era um dos meus primeiros dias na sala de musica. A fim de descobrirmos o que
deveriamos estar fazendo ali, propus a classe um problema. Inocentemente perguntei: —
O que é musica? Passamos dois dias inteiros tateando em busca de uma definicao.
Descobrimos que tinhamos de rejeitar todas as definicdes costumeiras porque elas nio
eram suficientemente abrangentes. O simples fato é que, a medida que a crescente margem
a que chamamos de vanguarda continua suas exploracdes pelas fronteiras do som,
qualquer definicdo se torna dificil. Quando John Cage abre a porta da sala de concerto e
encoraja os ruidos da rua a atravessar suas composicdes, ele ventila a arte da mdsica com
conceitos novos e aparentemente sem forma.

Fonte: https://questoesonline.blogspot.com/2014/11/946.html>acesso em fevereiro/2019.

QUADRO 23: (Exemplo 3)

Glossario diferenciado

Outro dia vi um anuncio de alguma coisa que ndo lembro o que era (como vocés podem
deduzir, o anlincio era péssimo). Lembro apenas que o produto era diferenciado, funcional
e sustentavel. Pensando nisso, fiz um glossario de termos diferenciados e suas respectivas
funcionalidades.

Diferenciado: um adjetivo que define um substantivo, mas também o sujeito que o esta
usando. Quem fala “diferenciado” poderia falar “diferente”. Mas escolheu uma palavra
diferenciada. Porque ele quer mostrar que ele proprio € “diferenciado”. Essa ¢ a fungdo da
palavra “diferenciado”: diferenciar-se. Por diferengado, entenda: “mais caro”. Estudos
indicam que a palavra “diferenciado” representa um aumento de 50% no valor do produto.
E uma palavra que faz a diferenca.

Fonte:https://m.folha.uol.com.br/colunas/gregorioduvivier/2014/08/1498380-glossario-diferenciado.shtml>
acesso em fevereiro de 2019.

Os textos antes colocados foram utilizados como exercicios durante a aplicacdo dos
mddulos e serviram de forma satisfatdria para a compreensdo dos elementos conectores e suas
funcbes. Em seguida, no mddulo 5, veremos como se déo as citacdes diretas e indiretas no texto

produzido pelo aluno.

3.3.5 Modulo 5: 4h/a

No Maodulo 5, apresentamos um conjunto de atividades para auxiliar os alunos a

reconhecer os diversos modos de citar o discurso alheio. De modo geral, é importante que o


https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2015/07/1656508-mostra-tarsila-e-as-mulheres-modernas-no-rio-e-superior-a-mulheres-artistas-em-sp.shtml%3eacesso
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2015/07/1656508-mostra-tarsila-e-as-mulheres-modernas-no-rio-e-superior-a-mulheres-artistas-em-sp.shtml%3eacesso
https://questoesonline.blogspot.com/2014/11/946.html
https://m.folha.uol.com.br/colunas/gregorioduvivier/2014/08/1498380-glossario-diferenciado.shtml
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professor esclareca aos alunos da necessidade da referéncia ao discurso do outro no género
fichamento de resumo como forma de reafirmar o nosso dizer e que essas citacdes devem seguir
uma normatizacéo oficial, via regras da ABNT® (Associacgo Brasileira de Normas Técnicas).

Observem os exemplos a seguir.

QUADRO 24: (Exemplo 1)

Imensas possibilidades de sentido “ndo foram conscientizadas nem utilizadas ao longo de
toda a vida histérica de uma dada cultura. A prépria Antiguidade desconhecia aquela
Antiguidade que hoje conhecemos” (BAKHTIN, 2003, p. 364).

Fonte: CAMPQOS, 2015, p. 61.

QUADRO 25: (Exemplo 2)

Na festa de Shavout, quando Moisés recebia a Tora das maos de Deus, 0 menino a ser iniciado
era envolvido num xale de oracdes e levado por seu pai ao professor. Este sentava 0 menino
no colo e mostrava-lhe uma lousa onde estava escrito o alfabeto hebraico [...]. O professor
lia em voz alta cada palavra e 0 menino as repetia. A lousa entdo era coberta com mel e a
crianca a lambia, assimilando assim, corporalmente, as palavras sagradas (MANGUEL,
1997, p. 90).

Fonte: CAMPQS, 2015, p. 61.

QUADRO 26: (Exemplo 3)

A leitura constitui-se em fator decisivo de estudo, pois propicia a ampliacdo de
conhecimentos, a obtencdo de informacdes basicas ou especificas, a abertura de novos
horizontes para a mente, a sistematizacdo do pensamento, 0 enriquecimento de vocabulario
e 0 melhor entendimento do contetido de obras.

Fonte: LAKATOS; MARCONI, 2008, p. 19.

QUADRO 27: (Exemplo 4)

Texto original:

Quando se tratar de dados obtidos por informag&o verbal [...], indicar, entre parénteses, a
expressao (informagdo verbal), mencionando-se os dados disponiveis, em nota de rodapé
(ABNT, 20023, p. 2).

Texto original citado indiretamente:
Os dados obtidos verbalmente deverdo informar, entre parénteses, a expressao (informagédo
verbal) e seus dados disponiveis devem ser mencionados em nota de rodapé (ABNT, 2002a).

5 E 0 6rgdo responsavel pela normalizacao técnica do pais e por meio dos Comités Técnicos estabelece diretrizes
que norteiam o desenvolvimento de produtos, inclusive os bibliograficos, como os Trabalhos Académicos (Teses,
Dissertaces, Trabalhos de Concluséo de Curso, Artigos, etc.).
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Fonte:http://faculdadeguanambi.edu.br/wp-content/uploads/2016/06/Manual-de-
TrabalhosAcad%C3%AAmicos-1.pdf> acesso em fevereiro de 2019.

Apobs apresentar os exemplos de citagcBes, o docente pode sugerir que os alunos
identifiquem qual modo de citacdo foi mobilizado pelo autor em cada caso e com qual
finalidade. Posteriormente, seria importante, a fim de potencializar o conhecimento sobre a
citacdo, apresentar aos alunos as particularidades das citagcdes por meio de slides.

A citacdo € um recurso que se da de maneira direta e indireta:

A citacdo direta é a transcrigdo textual (literal) de parte da obra que foi consultada que
deve respeitar até eventuais desvios de inadequacdo vocabular, ortografia, regéncia,
concordancia registrados no texto original, resguardando a autoria textual.

Hé& duas maneiras de reproduzir uma citacdo direta:

A citacdo direta curta (citacdo de até 3 linhas) deve ser inserida normalmente no corpo
do texto com fonte do mesmo tamanho (geralmente fonte 12), vir entre aspas duplas seguida da

referéncia a que pertence tendo a pagina citada.

Exemplo:

De acordo com Queiroz (2015, p. 80), o objetivo principal daquele que faz pesquisa
na area do Direito “¢ identificar todo e qualquer fendmeno social do qual possam extrair
informacGes ou dados sobre as praticas juridicas que, em momento seguinte, serdo objeto de
tratamento em pesquisas juridicas”.

Ou

Entendemos que o objetivo principal daquele que faz pesquisa na area do Direito “é
identificar todo e qualgquer fendmeno social do qual possam extrair informacdes ou dados sobre
as praticas juridicas que, em momento seguinte, serdo objeto de tratamento em pesquisas
juridicas” (QUEIROZ, 2015, p. 80).

A citacdo direta longa é aquela em que ha mais de 3 linhas (é recomendavel que nédo
ultrapasse as 15 linhas); ela devera ser destacada com recuo de 4,0cm (ou 4,5cm) na régua do
processador do texto a partir da margem esquerda, redigida em fonte tamanho menor que a do
corpo do texto (fonte 11 ou 10, ndo menos que isso), com espagamento simples entre linhas na
paragrafacdo, em texto justificado como forma de alinhamento, escrito sem aspas e dado um
“Enter” apds o paragrafo anterior e antes do paragrafo posterior com sua referéncia.

Exemplo:


http://faculdadeguanambi.edu.br/wp-content/uploads/2016/06/Manual-de-TrabalhosAcadêmicos-1.pdf
http://faculdadeguanambi.edu.br/wp-content/uploads/2016/06/Manual-de-TrabalhosAcadêmicos-1.pdf
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Sobre a escolha do tema abordado, Galuppo afirma que

O tema que o pesquisador escolheu ndo deve ser encarado como camisa-de
forca, mas apenas como um ponto de partida. Portanto, nada impede que ele
mude novamente de tema e, consequentemente, de projeto de pesquisa. [...]
Se o aluno depositou um projeto e este foi aceito, j& demonstrou que
desenvolveu essa habilidade de forma adequada, dispensando-se novo
deposito. E claro que ele terd de elaborar, pelo menos conceitualmente e
idealmente por escrito, um novo projeto, e certamente tera de discuti-lo com
o0 professor-orientador (GALUPPO, 2008, p. 44).

Fonte: ROCHA (et al., 2017).

Ja a citacdo indireta consiste em uma paréafrase de trecho de determinada obra sem que
haja transcricdo literal das palavras do autor, pois, nesse caso, interpretam-se suas ideias e
raciocinios para reescrevé-los com as proprias palavras; nesse tipo de citacdo, portanto, as aspas
sdo dispensaveis. Como trata da citacdo de um autor, é necessario fazer a referéncia sem
indicagdo de pagina, por se tratar de um texto de forma indireta.

Exemplo:

Para Gustin e Dias (2006), o primeiro passo para a pesquisa cientifica € a escolha de
uma situacdo-problema relevante, o que pode ser feito por meio da reviséo bibliogréafica.

Ou

O primeiro passo para a pesquisa cientifica € a escolha de uma situacao-problema

relevante, o que pode ser feito por meio da reviséo bibliografica (GUSTIN; DIAS, 2006).
Fonte: ROCHA (et al., 2017).

Hora da pratica...

Nesta atividade, os alunos sdo convidados a ler o texto “Engenharia requer
profissionais com novas habilidades” (FONTE) de modo interativo, dialogando uns com os
outros e com o professor a fim de compreender o que esta sendo lido.

Depois de feita a leitura, a turma é solicitada a produzir, de modo coletivo, um
fichamento em que aparecam citacGes diretas e indiretas. Enfatizamos que a tarefa precisa ser

mediada pelo docente.

3.4 PRODUCAO FINAL

Para finalizar a SD, os alunos produzirdo o texto final do fichamento de resumo,

procurando considerar todos os elementos trabalhados nos modulos, ou seja, nesse momento,
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eles procurardo colocar em pratica os conhecimentos que aprenderam durante as aulas
anteriores.

A producdo final se realiza a partir da producdo inicial e deve ser feita,
preferencialmente, em sala de aula, pois o professor tera a oportunidade de acompanhar e
mediar o processo de producdo, realizando intervengdes sempre que necessario.

Apos essa Ultima atividade, a producdo final deve ser revisada pelo professor, o qual
observara se os elementos trabalhados nos mddulos desenvolvidos foram incorporados nos
textos dos alunos, bem como se conseguiram atender as caracteristicas do género fichamento
de resumo.

Feita a revisao, as producdes passardo pela fase do aprimoramento que também teré o
olhar atento do professor, mas a participacao efetiva do aluno-autor. Para essa etapa, sugerimos
uma grade com critérios de analise para o aluno e o professor desenvolverem, com o objetivo

de auxiliar na reescrita do texto de forma pontual, dentro do que foi estudado.

Quadro 28: Grade de avaliagédo

Critérios Sim | Néo Observacao

Coloca a referéncia no texto?

Resume as ideias principais do texto?

Faz uso adequado de parafrases?

Usa a norma culta?

Usa a linguagem do género académico?

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das etapas anteriores da Sequéncia Didatica, obtivemos os seguintes resultados,

contendo os textos iniciais e finais dos alunos:

QUADRO 29: (TEXTO INICIAL DE FRANCISCO)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
<https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/>



https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/
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Apesar de estar no ranking das dez profissGes mais bem pagas do pais, a engenharia se destaca
pelas oportunidades de atuacdo em setores distintos, de promover a inovagéo, solucionar
problemas e mudar a forma como as pessoas se comunicam, locomovem e até como vivem.
Contudo, para se tornar um profissional bem-sucedido, um estudante de engenharia precisa
ter, ou desenvolver, algumas habilidades, dentre elas: o dominio das ciéncias exatas, haja
vista que o aluno estara em contato com elas durante todo o curso, sendo fundamental uma
aptidao ou interesse pelo assunto; capacidade de trabalhar em equipe e de se comunicar,
afinal, com um area de atuacdo variada vem a interagdo com diversos profissionais e a
necessidade de cooperacdo e interacdo, mostrando que conhecimentos culturais e o
conhecimento de economia e sociedade sdo fundamentais também; perfil de lideranca, pois
com o trabalho em equipe, ha a necessidade de coordenacdo e gerenciamento do projeto,
dando ao engenheiro a tarefa de coordenar a equipe e manté-la motivada; poder de
observacao, para identificacdo de falhas, por mais minuciosas que sejam e aspectos passiveis
de melhora; capacidade de aliar I6gica e criatividade para lidar com situacdes criticas e propor
ideias de acordo com as principais tendéncias; compreensdo da importancia da
sustentabilidade, para preservar 0 meio ambiente e propor solugdes mais sustentaveis para as
proximas geracdes; inovagdo e coragem para assumir riscos, pois s6 com uma postura
proativa € possivel se destacar; uma visao estratégica sobre o mercado para anlise clinica
das oportunidades; e conhecimentos extracurriculares, seja este uma lingua estrangeira ou

outra qualificacdo, para se diferenciar dos diversos engenheiros formados anualmente.

A producéo inicial de Francisco ndo se configura em fichamento de resumo, uma vez
que, segundo Henrique e Medeiros (1999) e Marconi e Lakatos (2005), esse género de texto
expressa a compreensao do texto lido em uma redacdo propria do aluno, de modo sintético,
claro e preciso. Na producéo do discente, houve apenas uma série de ideias recortadas do texto-
fonte. Francisco, na tentativa de ajustar o seu discurso ao género trabalhado em sala, recorreu
somente a transcricdo, o que resultou em texto-copia.

Ele fez uso da norma culta, com poucos desvios (de concordancia nominal e uso
inadequado de pronome com valor cataforico), o que ndo prejudicou a compreensdo do texto,
como pode ser observado nas seguintes ocorréncias: “... com um area de atuagdo variada...”;

“...e conhecimentos extracurriculares, seja este uma lingua estrangeira ou outra qualificagdo...”

QUADRO 30: (TEXTO FINAL DE FRANCISCO)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
<https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/>
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O texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, primeiramente, diz que a
engenharia é uma das profissfes que melhor paga seus profissionais e, em seguida, elenca as
habilidades importantes que um estudante de engenharia precisa desenvolver para conquistar
seu espaco no mercado de trabalho.

De acordo com o texto, ndo basta o engenheiro dominar somente as ciéncias exatas, ele deve
saber trabalhar em equipe, se comunicar. Este futuro profissional deve ter perfil de lider; visdo
de mercado, consciéncia ecoldgica, coragem para inovar e assumir riscos; capacidade de
lideranca; poder de observacao; flexibilidade para a adaptacdo as novas tecnologias.

O engenheiro exigido pelo mercado contemporaneo, segundo o texto, é aquele que além dos
conhecimentos basicos adquiridos na universidade, precisa saber falar mais de uma lingua

estrangeira, e ter experiéncias fora do pais de origem.

Nessa producao final, constatamos que o aluno conseguiu, de forma mais sintética,
organizada e autoral elaborar um fichamento de resumo propriamente dito. Percebemos a todo
momento que Francisco faz referéncia ao texto, realizando uma integracao entre suas palavras
e a autoria do texto.

Com isso, notamos o abandono do carater copista presente na primeira producgédo. Além
disso, o aluno faz uso dos conectivos adequados para integrar um paragrafo ao outro e de

parafrases.

QUADRO 31: (TEXTO INICIAL DE MIRKO)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado). Disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/ acesso
01/2019.

Segundo o texto que retne as “10 habilidades que um estudante dever ter”, o setor da
engenharia é uma das profissdes mais bem pagas do Brasil e promovendo a oportunidade de
atuar nos setores de inovagdo, comunicacéo e locomocédo. Conduzindo estudantes para essa
area. Porém, para ser um profissional de exceléncia é necessario desenvolver uma série de
habilidades.

O dominio das ciéncias exatas se faz crucial para atuacdo nessa profissdo, sendo estas,
desenvolvidas no decorrer do curso. Além de possuir continuo interesse de informagoes

respectivas a sua ideia.
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Nos bons profissionais é também destacado as habilidades comunicativas e de trabalho em
grupo, interagindo com outros profissionais de diversas areas. Assim o0 engenheiro sera capaz
de liderar equipes e grupos, delegar tarefas e mediar conflitos.

Completando com o anterior, a observacdo das a¢des do profissional € necessaria, para que
possa elaborar projetos, desenhos e calculos detalhadamente. Excluindo quaisquer distragdes,
permitindo somente a minuciosidade.

Aliando légica e criatividade o profissional deve propor ideias relacionadas as tendéncias de
design, decoragéo e tecnologia, colocando a inovacdo como algo principal.

O engenheiro ndo deve de forma alguma manter-se longe da tecnologia, visto que esta alia-
se diariamente ao seu oficio.

Visando o crescimento estrutural e a também crescente degradacdo da natureza, os projetos
ecos sustentaveis sao valiosos e reconhecidos, ja que a vida de todos o0s seres que seram
atingidos pelos projetos.

Analizando o mercado global, o futuro promissor de um engenheiro depende de qualificagdes

extras e diferenciais, como intercambio e outros idiomas.

Notamos que Mirko, em seu texto inicial, ndo demonstra conhecer as caracteristicas
do género fichamento de resumo de acordo com Henrique e Medeiros (1999) e Marconi e
Lakatos (2005). O referido aluno ndo conseguiu expressar de forma clara, objetiva e imparcial
0 pensamento do autor. Seu texto ndo é sintético e ele apresenta dificuldades em organizar suas
ideias por meio da escrita. Ha desvios em relag@o a ortografia, como em: “...Ja que a vida de
todos os seres que seram atingidos...”; ““...Analizando o mercado global...”.

Identificamos problemas quanto ao uso do gertindio: “...Conduzindo estudantes para

essa area. Porém...”

QUADRO 32: (TEXTO FINAL DE MIRKO)

As habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

O texto “10 habilidades que um estudante dever ter”, diz que a engenharia é uma das profissoes
melhor remuneradas no Brasil e que se tornar um profissional de exceléncia o estudante de
engenharia precisa desenvolver as seguintes habilidades: ter o dominio das ciéncias exatas; ter
capacidade de trabalhar em equipe e se comunicar; ter perfil de lideranca; ter o poder de
observacdo; saber aliar logica e criatividade, associar seu trabalho a tecnologia; compreender

a importéncia da sustentabilidade; ser inovador e ndo ter medo de assumir riscos.
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De acordo com esse texto, o profissional de engenharia do mercado atual além de adquirir os
conhecimentos basicos da graduacdo deve investir em qualificacfes extras como intercdmbios

e aprender outros idiomas.

Nesse texto final, notamos que Mirko conseguiu elaborar um texto que expressa a
compreensdo do texto-fonte com suas proprias palavras. Assim, seu texto caracteriza-se como
fichamento de resumo, um texto com linguagem formal, clara e objetiva. O referido aluno fez
uso de paréfrase e deixou clara a autoria do texto a partir das expressdes: “o texto diz”, de
acordo com o texto”. Desse modo, verificamos que Mirko apresentou uma progressao

significativa em sua aprendizagem em relacdo ao género estudado em sala de aula.

QUADRO 33: (TEXTO INICIAL DE ALEX)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

A engenharia é uma das principais areas na sociedade contemporanea, pois essa carrega a
responsabilidade de flexibilizar processos e de promover inova¢Ges. Com tais objetivos faz-
se fundamental que o profissional desse setor apresente habilidades suficientes para dominar
expressfes e raciocinios matematicos, aliando-os a criatividade, a inovacdo, a
responsabilidade e a proatividade, além de demonstrar capacidade para trabalhar em equipe,
induzir atividades e identificar falhas e oportunidades de melhora.

Com todas essas caracteristicas, ainda é imprescindivel adequar cada projeto com o perfil
ambiental do local onde se trabalha, promovendo a sustentabilidade e o progresso.
Dominando essas habilidades e as somando com uma visdo estratégica do mercado de
trabalho e conhecimentos extracurriculares (como idiomas, intercambios e entre outras

qualificagBes), o estudante de engenharia tende a ter muito sucesso.

A producdo inicial de Alex apresentou as ideias essenciais do texto-fonte com uma
linguagem clara e objetiva e conseguiu expor de fato a sua compreensdo sobre o assunto
abordado. Contudo, essa producdo ainda nao se configura em fichamento de resumo, uma vez
que uma das caracteristicas desse género é a referéncia a autoria do texto e ndo notamos isso
no texto inicial de Alex, que apresentou as ideias, mas ndo indicou de quem elas sdo. Emrelacéo

ao uso da norma culta, ndo foram observadas inadequagGes importantes.
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QUADRO 34: (TEXTO FINAL DE ALEX)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

O texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter” publicado em www.usjt.br,
apresenta uma serie de habilidades que um estudante de engenharia deve adquirir para se
adequar as exigéncias do mercado contemporaneo. Nesse sentido, o texto aponta como
fundamental ter o dominio das ciéncias exatas e a capacidade de aliar a ldgica e a criatividade
sabendo usufruir das novas tecnologias para desenvolver seus projetos.

O texto também destaca o perfil de lideranca e da interacdo como caracteristicas indispensaveis
para a formagdo desse profissional, bem como a capacidade de inovar e ter coragem para
assumir riscos.

De acordo com o texto ainda como estudante, este profissional precisa construir uma visdo
estratégica de mercado e investir em formacéo extracurriculares como aprendizagem de outros

idiomas, fazer intercaAmbios, entre outros, uma vez que a exigéncia do mercado de trabalho

atualmente é por profissionais com diferenciais.

No que diz respeito a producdo final de Alex, constatamos que seu texto se configura
em fichamento de resumo, pois percebemos um entrelagcamento entre as palavras do texto e as
palavras do referido aluno, com referéncia a voz do texto a partir das expressdes: “o texto

99 ¢¢ 99 ¢¢

publicado”, “o texto aponta”, “o texto destaca”, “de acordo com o texto”, apresentando as ideias

principais abordadas no texto-fonte numa linguagem formal, clara e objetiva.

QUADRO 35: (TEXTO INICIAL DE JOAQUIM)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/.

A engenharia é uma das atividades mais bem remuneradas do Brasil. Sua diversidade de
aplicacdo tornou-a muito atrativa. Porém, engenheiros devem ter certas habilidades que o
qualifiquem positivamente para o exercicio de sua funcao.

Um engenheiro deve dominar as matérias que fazem parte do curso (ciéncias exatas), que sdo
desenvolvidas durante o curso. Deve ter capacidade de comunicacdo e lideranca para lidar com
pessoas que estdo sendo chefiadas por ele. Para evirar erros, os profissionais da engenharia
devem ter um poder de observacdo, a fim de selecionar bons materiais e tratar de assuntos

minuciosos, que com logica e criatividade podem gerar economia de materiais e flexibilizar a
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atividade. Conhecimento tecnolégico é crucial ao engenheiro, pois o alinhamento do
engenheiro a tecnologias facilita e melhora o trabalho dos mesmos.

Contudo o profissional de engenharia deve inovar tecnologicamente lembrando-se que deve
tomar riscos ao aderir a outras inovacdes e se responsabilizar por elas. Note-se a necessidade
de um engenheiro conhecer a sua area de atuacdo e ter conhecimentos gerais de outras areas

para melhor qualificar sua méo de obra.

O texto produzido por Joaquim, tal qual os textos iniciais precedentes, ndo caracteriza
um fichamento de resumo por ndo apresentar de forma sintética, clara e precisa as ideias
principais do texto lido. Embora demonstre compreensdo do que fichou, ndo ha marcas de que
as ideias ndo sdo suas. O aprendiz, em sua producao inicial, ndo atentou para o uso de alguns
termos que comprometeram a coeréncia de seu texto, pois ndo especificou ou ndo atentou para
mencionar as matérias que fazem parte do curso, nem especificou o curso, assim como também
nao deixou clara a referéncia do termo “dos mesmos”, “...Conhecimento tecnologico é crucial
ao engenheiro, pois o alinhamento do engenheiro a tecnologias facilita e melhora o trabalho dos
mesmos”.

QUADRO 36: (TEXTO FINAL DE JOAQUIM)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/.

Segundo o texto publicado em www.usjt.br, 0 mercado de profissionais engenheiros € um dos
que mais oferece rentabilidade, no entanto esse mercado tornou-se mais seletivo e exige certas
caracteristicas dos profissionais.

De acordo com o texto, é necessario ter o dominio das ciéncias exatas, pois a profissdo é
baseada em calculos e conceitos fisicos, no entanto é também necessario ter outros
conhecimentos e habilidades que os destacam como profissionais, sendo um deles a capacidade
de trabalhar em equipe e saber lidera-la.

O texto diz também que é preciso ser criativo e sabe observar e analisar os elementos
importantes de um projeto. Além disso, o texto aponta que o engenheiro além de seus
conhecimentos basicos precisa de qualificacdo extras (intercambios, aprendizagem de outros

idiomas) para se tornar um profissional qualificado e adequado as exigéncias do mercado atual.

Em relacdo a producdo final de Joaquim, percebemos que ele conseguiu realizar um

fichamento de resumo. Seu texto apresenta uma linguagem clara e objetiva e o aluno conseguiu
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integrar as ideias principais abordadas no texto-fonte com suas proprias palavras, deixando

clara a voz do autor a partir das expressoes: “segundo o texto”, de acordo com o texto

diz”, “ o texto aponta”. De forma geral, o texto atende as exigéncias da norma culta.

QUADRO 37: (TEXTO INICIAL DE MATEUS)

2 ¢

b

o texto

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

Segundo o texto explicitado no site acima, a engenharia e, consequentemente o engenheiro,
traz beneficios e desenvolvimento para o meio social. Entretanto, a efetivacdo desses
objetivos s6 é alcangada por meio de uma alianca entre logica e criatividade, de forma que
ambos se agreguem para se adaptar as mudancas no projeto que esta sendo trabalhado.
Ademais, é evidente a necessidade que o engenheiro tenha o dominio das ciéncias exatas que
comp0e esse estudo, sobretudo das exatas, aqui terd contato por 5 ou 6 anos, uma vez que a
aptiddo nessas formas de conhecimento, garantem ndo sé um bom trabalho, mas, sobretudo,
a seguranca daqueles que utilizam esse servigo.

O site também enfatiza o dever que o produtor de desenvolvimento possui com a
comunicacao e a proatividade para com a equipe, ja que o mesmo trabalha com profissionais
de outras areas, 0 que torna, para ele, necessario liderar o grupo e o projeto que esta sendo
desenvolvido. E importante também que 0 mesmo saiba assumir 0s riscos dos projetos, casos
esses venham faltar.

Apesar do engenheiro ser muito necessario para a sociedade, é preciso que haja, por parte
desse, um maior conhecimento extracurricular possivel - como o intercambio e outros
idiomas - para que se destaque no mercado de trabalho. Vale ressaltar também, que o
estudante de engenharia- na busca por emprego - saiba, de forma coerente, analisar as
possibilidades oferecidas, a fim de conseguir o lugar mais promissor, para que torne-se um
profissional de sucesso.

Nesse sentido, é evidente que o engenheiro tenha aptiddao com a tecnologia, de forma que
melhore a vida em sociedade, com o desenvolvimento de projetos, dispositivos, entre outros.
E importante também ndo dissociar o crescimento social com sustentabilidade, uma vez que

a natureza deve ser preservada, para nao ocorrer problemas, como o aumento do efeito estufa.

Constatamos que Mateus em seu texto inicial ndo consegue se adequar ao género

proposto, uma vez que ndo identifica as ideias principais do texto-fonte e, consequentemente,
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ndo faz uso de parafrases. Além disso, apresenta dificuldades em organizar as ideias de forma

clara e objetiva, o que resulta em um texto confuso.

QUADRO 38: (TEXTO FINAL DE MATEUS)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

Segundo o texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, a engenharia tem
o poder de inovar a sociedade, mas para isso, depende que o engenheiro tenha o dominio das
ciéncias exatas e naturais e a capacidade de trabalhar em equipe. O engenheiro além de saber
ser lider deve também assumir os riscos do projeto desenvolvido pela equipe.

Além disso, o texto diz que o engenheiro deve ser detalhista em todas as etapas de qualquer
projeto para evitar problemas. O engenheiro deve também aliar a l6gica a criatividade e ter
aptiddo para tecnologia, visto que ela é essencial para elaboracdo e modernizacao de projetos.
Ainda de acordo com texto, o profissional da engenharia além dos conhecimentos basicos
adquiridos na universidade, deve investir em qualificacdo extras, como intercAmbios e

aprender novos idiomas para se adequar a demanda do mercado atual.

A producdo final de Mateus demonstra que o aluno produziu um fichamento de
resumo, ja que consegue resumir de modo autoral as ideias principais do texto-fonte, fazendo
uso de paréfrases e deixando clara a referéncia ao texto fichado, a partir das expressoes
“segundo o texto”, “de acordo com o texto”, “o texto diz”.

Em relacdo a norma culta, observamos ainda alguns desvios de concordancia nominal
¢ de pontuagdo: “... o profissional da engenharia além dos conhecimentos basicos adquiridos
na universidade, deve investir em qualificacdo extras, como intercAmbios e aprender novos

idiomas para se adequar a demanda do mercado atual”.

QUADRO 39: (TEXTO INICIAL DE TEREZA)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

O texto aborda as habilidades necessérias para a formagdo de um engenheiro competente. A

primeira vista, o texto destaca o dominio das ciéncias exatas como sendo essencial para a
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profissdo, contudo, também é preciso que o engenheiro alie légica a criatividade, promovendo
a solucéo de problemas de forma flexivel e inovadora.

Além disso, o autor levanta a habilidade do trabalho em equipe e da lideranca, visto que o
mercado de trabalho relaciona pessoas de diferentes areas para um mesmo objetivo.

Nesse mesmo Viés, € necessario que o engenheiro construa uma Visdo estratégica sobre o
mercado, analisando suas possibilidades mais promissoras. Ademais, o profissional ndo deve
esquecer da importancia da sustentabilidade, que segundo o texto, é necessaria a fim de aliar
0 progresso tecnoldgico a manutencao da vida.

Por fim, o texto afirma que o mercado ndo busca mais profissionais comuns, dessa forma, o
engenheiro precisaria obter conhecimentos variados e qualificacdo que iram acrescentar

competéncia ao profissional.

Como notamos, o texto inicial de Tereza adequa-se ao fichamento de resumo. Ela
obedece as caracteristicas desse género, uma vez que apresenta de modo autoral, claro, objetivo
e conciso as ideias do texto estudado, fazendo referéncia ao texto-fonte. A referida aluna comete
alguns desvios quanto a acentuagao (““...A primeira vista...”) e a ortografia (“e qualificagdo que

iram acrescentar competéncia...””), mas isso ndo impede a compreensao de seu texto.

QUADRO 40: (TEXTO FINAL DE TEREZA)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

Segundo o texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, um aspirante a
engenheiro precisa de varias competéncias a fim de ser tornar um profissional bem-sucedido.
Primeiramente, o texto destaca o dominio das ciéncias exatas como sendo essencial para a
profissdo, contudo, também é preciso que o engenheiro alie a ldgica a criatividade, promovendo
a solucao de problemas de forma flexivel e inovadora. Em seguida, o texto diz que o engenheiro
deve desenvolver a habilidade do trabalho em equipe, saber ser lider desenvolvendo uma boa
relagdo com os demais profissionais com quem trabalhara.

O texto ainda aponta que o profissional da engenharia ndo deve esquecer da importancia da
sustentabilidade, que 0 mesmo tenha visao de mercado e ndo tenha medo de assumir riscos.
Por fim, o texto afirma que o mercado atual ndo busca mais profissionais comuns. Dessa forma,
0 engenheiro da contemporaneidade deve investir em qualificacdes extras, em intercdmbios e

dominio de outros idiomas.
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O texto final de Tereza apresentou um aprimoramento do texto inicial, mantendo as
caracteristicas do género estudado. A aprendiz realiza uma integragdo entre suas palavras e a
autoria do texto-fonte. Faz uso dos conectivos adequados para integrar um paragrafo ao outro

e de parafrases muito bem construidas.

QUADRO 41: (TEXTO INICIAL DE DENILSON)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter” (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

Embora seja uma profissdo flexivel, com possibilidade de atuacdo em diversas funcdes, a
engenharia € uma area que exige do discente e profissional, além da habilidade em matematica,
aptiddo para trabalhos em equipe e capacidade criativa, principalmente o entendimento de sua
responsabilidade para com a sustentabilidade, uma vez que ele precisara, como na construcao
civil, alterar determinadas areas mais criticas, como 0 meio ambiente, sendo sempre atento ao
risco de poluicdo e perigos ambientais que essa funcgdo, possivelmente, ocasionara.

A engenharia, no cenario mundial, € uma profissdo muito bem avaliada, pois ndo somente
forma profissionais todos 0s anos, como garante aos mesmos um mercado de trabalho favoravel
e com grandes oportunidades em diversas areas. Até mesmo no Brasil, pais que possui um
cenario de instabilidade no mercado, a engenharia se mantém estavel.

Um cidaddo que apresenta as habilidades ja citadas e possui 0 conhecimento dos desafios e

riscos que a engenharia propde ira se identificar com a area.

Constatamos que a producdo inicial de Denilson ndo traz caracteristicas de um
fichamento de resumo, ja que ele ndo consegue identificar as ideias principais do texto e,
consequentemente, parafrasea-las. As caracteristicas do texto produzido apontam para o género
fichamento de comentario, pois identifica o posicionamento do fichador. De um modo geral,

seu texto atende a norma culta.

QUADRO 42: (TEXTO FINAL DE DENILSON)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter” (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

No texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, discute-se algumas

habilidades principais para que um estudante de engenharia torne-se um estudante profissional
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bem-sucedido, competente e com amplo conhecimento extracurricular, o qual ir& contribuir
com o seu aperfeicoamento profissional a demanda do mercado de trabalho atual.

A publicacdo deixa claro que, além de possuir um dominio em ciéncias exatas, o engenheiro
deve aliar sua criatividade a I6gica, uma vez que estara inserido em um ambiente onde é crucial
estar atualizado sobre as principais tendéncias de tecnologia, design e decoracdo. Além disso,
um engenheiro qualificado precisa se atentar a sua responsabilidade em relacdo ao meio
ambiente, ou seja, ele precisa avaliar 0 qudo poluente e prejudicial sera o seu projeto para
tomada de decisGes como propde o texto.

Segundo o texto, a engenharia esta entre as profissdes melhor remuneradas do Brasil, logo é
necessario ao aspirante a engenheiro buscar qualificacdo extras, intercambios bem como

aprender novos idiomas para atender ao recrutamento do mercado de trabalho atual.

Constatamos que houve, no texto final de Denilson, um progresso em sua escrita. O
aluno, embora ainda precise aprimorar seu texto, conseguiu ajustar o seu discurso ao género
fichamento de resumo. O aprendiz expressa de forma autoral sua compreensdo do texto-fonte,

2 ¢

indicando a voz do autor a partir das expressoes: “no texto”, ‘segundo o texto”. Além dos fatores

citados anteriormente, o discente faz uso da norma culta, sem desvios aparentes.

QUADRO 43: (TEXTO INICIAL DE LIV)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

A engenharia estd se renovando constantemente com oportunidades em setores criativos e
inovadores. Através disso, muitos estudantes estdo optando por essa area importante no
desenvolvimento estrutural e econémico da sociedade. Além de ser um curso atrativo
financeiramente, esta presente no ranking das profissdes mais bem remuneradas.

Nesse viés, ter facilidade com matematica e fisica é essencial, porém, ter um bom
relacionamento com pessoas de outras areas e espirito de lideranca passou a ser uma nova
caracteristica do profissional atual de engenharia.

Nesse sentido, 0 engenheiro deixa de ser um profissional focado somente em calculos e projetos
estruturais voltando-se para as areas de design, tecnologia e decoracéo.

A fim de ter um futuro promissor, repleto de possibilidades em meio ao mercado instavel no

Brasil, o estudante de engenharia precisa qualificar-se em outros idiomas, identificando
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companhias e localidades onde deseja trabalhar, € uma maneira de agregar para um futuro

promissor.

A produgdo inicial de Liv, em vez de um fichamento de resumo, configura-se como
um texto de carater argumentativo. A aluna desvia da proposta solicitada, talvez por estar presa
aos modelos de aulas tradicionais de producéo textual. Isso também demonstra que a aluna ndo
atentou para as orientacdes apresentadas em sala de aula, na apresentacéo inicial do género. Ela

faz uso da linguagem formal, com pequenos deslizes.

QUADRO 44: (TEXTO FINAL DE LIV)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

O texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, aponta as habilidades
essenciais que um aspirante a engenheiro deve ter. Primeiramente, o texto elenca o dominio
das ciéncias exatas, depois destaca que o engenheiro deve ter habilidade em comandar equipes
e ser proativo. Além disso, precisa aprender a ser observador para elaborar e desenvolver
qualquer projeto levando em conta a importancia da sustentabilidade.

Finalmente, o texto afirma que o profissional de engenharia precisa além dos seus
conhecimentos basicos, investir em qualificacBes extras e aprender outros idiomas para poder

atender a nova demanda do mercado atual.

O texto final de Liv revela um avanco em sua escrita, uma vez gque a aluna conseguiu
elaborar um fichamento de resumo, produzindo um texto autoral, claro, coeso e coerente,

retomando as ideias principais do texto base. Faz uso de parafrases e da norma culta.

QUADRO 45: (TEXTO INICIAL DE CRISTIANO)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

A engenharia no Brasil sendo uma das profissdes mais bem pagas, além de conduzir estudantes
para essa area, da oportunidade de atuar em setores distintos, promovendo a inovacao,

solucionando problemas e mudando a forma como as pessoas vivem.
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Habilidades sdo necessarias para se tornar um profissional bem-sucedido, como dominio das
ciéncias exatas, sendo crucial para se dar bem nessa profissao, que é baseada em calculos,
férmulas, experimentos e raciocinio logico; capacidade de trabalhar em equipe e de se
comunicar, exigindo uma capacidade Unica de comunicacdo, espirito de lideranga e
flexibilidade; perfil de lideranga com sensibilidades para identificar as habilidades de cada
membro, entender as dificuldades que comprometem os resultados e manter todos motivados;
poder de observacao, essencial para enxergar possiveis erros, etapas incompletas e melhorar a
realizacdo de uma obra; capacidade de aliar légica e criatividade, resolvendo problemas e
propondo ideias que estejam de acordo com as tendéncias; aptidao para tecnologia, essencial
para auxiliar engenheiros a modernizar processos; compreensdo da importancia da
sustentabilidade, visando o progresso a manutencdo da vida para as proximas geraces;
inovacgdo e coragem para assumir riscos, exigindo pessoas que assumem responsabilidades e
que ndo tenha medo de inovar; visdo de mercado, identificando as melhores companhias e
possibilidades mais promissoras; conhecimentos extracurriculares, como 0s conhecimentos
basicos adquiridos na universidade, ndo sdo essencial, os recrutadores buscam pessoas com

diferenciais, que investem em qualificacdes extras.

A producdo inicial de Cristiano, tal qual a de Liv, ndo se caracteriza em fichamento de
resumo, pois o aluno transcreve muitas palavras do texto-fonte, o que demonstra dificuldade
em resumir as ideias principais do texto. A transcricéo € feita de forma desconexa, o que deixou
seu texto sem coesdo. Apresenta ainda deslizes relacionados a concordancia verbal: “...

exigindo pessoas que assumem responsabilidades e que ndo tenha medo de inovar...”; “... ndo

sdo essencial...”

QUADRO 46: (TEXTO FINAL DE CRISTIANO)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

De acordo com o texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, o
engenheiro deve ter desenvolvido certas habilidades para ter lugar no mercado de trabalho e
ser bem-sucedido.

Dentre as habilidades necessérias, o profissional de engenharia precisa dominar as ciéncias
exatas, visto que terd o contato durante toda sua vida académica e profissional.

Esse profissional precisa saber trabalhar em equipe e se relacionar com outras pessoas, bem

como deve também saber ser lider, ter o poder de observacao, ser inovador e corajoso para
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assumir riscos ao elaborar e desenvolver projetos, sendo que tais projetos devem conter
propostas e solucBes sustentaveis.

Além de aliar légica a criatividade, o texto por fim elenca que, o engenheiro para atender as
demandas do mercado atual deve investir em qualificages extras, intercambios e

aprendizagem de linguas estrangeiras.

Constatamos que houve, no texto final de Cristiano, um avango em sua escrita: ele
conseguiu realizar um fichamento de resumo, colocando a sua compreenséo do texto estudado
em uma linguagem, clara e objetiva, fazendo uso da expressao “de acordo com o texto”. Faz

uso da norma culta.

QUADRO 47: (TEXTO INICIAL DE VANIA)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

O texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter” aponta as habilidades
principais que o profissional de engenharia precisa para se tornar bem-sucedido.

Comecando com o dominio das ciéncias exatas, que ¢ uma habilidade crucial; a capacidade de
trabalhar em equipe, pois no mercado de trabalho saber se comunicar e se relacionar com outras
pessoas é essencial; ter perfil de lideranca; ter poder de observacgdo; capacidade de aliar légica e
criatividade que ajuda a ter praticidade nas dificuldades; aptidao para tecnologia; compreensdo
da importancia da sustentabilidade para que se atente as questdes ambientais; inovacao e
coragem para assumir riscos; visdo do mercado para se destacar no mercado de trabalho e ter

conhecimentos extracurriculares.

Na producdo inicial de Vania, notamos que a aluna nao elaborou o fichamento de
resumo solicitado, pois teve dificuldade em compreender e organizar as ideias do texto por meio
da escrita: ela enumera informac6es extraidas do texto-fonte em Unico paragrafo. Trata-se de

cdpia do texto-fonte.

QUADRO 48: (TEXTO FINAL DE VANIA)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/
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De acordo com texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, a engenharia ¢é

uma das profissdes melhor remuneradas no Brasil. Porém, para se tornar um profissional de

engenharia bem-sucedido, é necessario ter desenvolvido as habilidades a seguir. A primeira

habilidade pontuada pelo texto é o dominio das ciéncias exatas. Depois, 0 texto diz que €

necessario o engenheiro saber trabalhar em equipe e saber se relacionar com outras pessoas e,

assim sendo, assumira o papel de lider. Em seguida, o texto elenca que o engenheiro precisa tanto

desenvolver o senso de observacdo no momento da elaboracdo de projetos, quanto ndo ter medo

de inovar e assumir riscos. Esse profissional deve ter responsabilidade socioambiental, aliar 16gica

a criatividade e ter visdo de mercado. Ao adquirir visdo de mercado, o profissional da engenharia

precisa de qualificacOes extras e dominio de outras linguas.

Na produgcéo final de Véania, é perceptivel o seu progresso. A aluna conseguiu produzir

um fichamento de resumo, de modo autoral, sintético, claro e objetivo. Faz uso de parafrases

indicando a referéncia ao texto-fonte, a partir das expressdes: “de acordo com o texto

diz”, “o texto elenca”. Utiliza-se da norma culta sem dificuldades.

QUADRO 49: TEXTO INICIAL DE LUCAS

2 ¢¢
b

o texto

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

A engenharia esta entre as profissées mais bem pagas do Brasil. As oportunidades de atuar
em diferentes setores e mudar a forma como as pessoas vivem faz dessa profissdo muito
importante e atrativa.

Entretanto, para se tronar um profissional bem-sucedido, um estudante de engenharia precisa
desenvolver habilidades como: dominar as ciéncias exatas, habilidade essencial para se dar
bem nessa profissdo; capacidade de trabalhar em equipe e se comunicar, uma vez que 0
profissional de engenharia trabalhara com profissionais de outras areas, isso exige capacidade
de comunicagdo e lideranca; ser detalhista é essencial para tratar cada aspecto
minuciosamente, enxergar possiveis erros, etapas incompletas e processos a melhorar; ser
capaz de aliar logica a criatividade; aptiddo para tecnologia é essencial para auxiliar
engenheiros a modernizar processos e criar novas ferramentas que melhorem o rendimento
de outras profissdes; compreender a importancia da sustentabilidade; ser inovador e corajoso

para assumir riscos; identificar as melhores companhias, as possibilidades mais promissoras
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e localidades; adquirir conhecimentos extracurriculares, pois os recrutadores querem pessoas

com diferenciais que invistam em qualificacdes extras.

Notamos, na producéo inicial de Lucas, que ndo se trata de um fichamento de resumo,
uma vez que, na tentativa de parafrasear, acabou transcrevendo as palavras do texto-fonte,
modificando algumas sem, no entanto, fazer referéncia a autoria. O texto produzido configura-

se basicamente em uma transcricéo ipsis literis do texto.

QUADRO 50: (TEXTO FINAL DE LUCAS)

10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado) disponivel em
https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/

O texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter” diz que o engenheiro para
se tornar um profissional bem-sucedido e que atenda a demanda do mercado atual deve além
do dominio das ciéncias exatas, saber trabalhar em equipe e se relacionar com outras pessoas
e se tornar um lider. O texto também pontua que o engenheiro precisa ter poder de observacao
no momento em que for elaborar e desenvolver projetos, precisa aliar légica a criatividade,
ter aptiddo para tecnologia, compreender a importancia da sustentabilidade ao elaborar seus
projetos, ser inovador e corajoso para assumir riscos.

Além disso, o texto afirma que profissional da engenharia deve ter visdo de mercado e, para

iss0, é necessario investir em qualificacdo extra, intercAmbios e dominio de outras linguas.

Na producéo final de Lucas, percebemos 0 avanco, pois passou a escrever de forma

autoral, resumindo as ideias principais do texto-fonte. Ele faz uso de parafrases bem elaboradas

29 ¢

deixando clara a voz de autoria do texto lido por meio das expressoes: “o texto diz”, “o texto

99, <¢

pontua”; “o texto afirma”. A linguagem utilizada atende a norma culta.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Apresentamos, neste capitulo, os resultados do processo analitico das atividades de
producéo textual escrita desenvolvidas no interior da SD para o ensino aprendizagem do género
discursivo fichamento de resumo. Queremos lembrar que os alunos, sujeitos investigados, séo
recém-ingressos no nivel superior, de uma turma do PCNA® da Universidade Federal do Para.

A analise se deu nas producdes realizadas em sala de aula pelos alunos. Frisamos que
ao todo foram duas producdes, a inicial e a final. A producéo final consiste no aprimoramento
da producéo inicial, tomando como base tudo o que foi estudado e aprendido no decorrer do
processo interventivo.

Para avaliar o avanco de aprendizagem do alunado, tomamos como norte
especificidades do género textual fichamento de resumo: Uso de referéncias, escrita autoral,
uso de parafrases, utilizacdo da norma culta, entre outros. Desse modo, os textos foram
analisados a partir de caracteristicas principais desse género, construidas a partir dos
pressupostos tedricos que embasam esta pesquisa (BAKHTIN,2003; MARCUSCHI,2005;
DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY 2004) e discutidas com os discentes ao longo da SD.

O quadro abaixo permite verificar as producdes iniciais e finais dos alunos
investigados, em relacdo as categorias selecionadas, as quais sdo constitutivas do género

fichamento de resumo.

QUADRO 51: Produgdes iniciais e producdes finais

8 Producdo Inicial Producdo Final
> CATEGORIAS ~ ~
- SIM NAO SIM NAO
<

Coloca a referéncia no texto? X X
o Resume de modo autoral as ideias X X
9 principais do texto?
g;) Faz uso adequado de parafrases? X X
é Usa a norma padréo? X X

Usa a linguagem do género X X

académico?
; § Produgdo Inicial Produgéo Final

6 Programa de Cursos de Nivelamento da Aprendizagem.



académico?

CATEGORIAS SIM NAO SIM NAO
Coloca a referéncia no texto? X X
Resume de modo autoral as ideias X X
o principais do texto?
é Faz uso adequado de parafrases? X X
= Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico?
Coloca a referéncia no texto? X X
Resume de modo autoral as ideias X X
principais do texto?
X -
w Faz uso adequado de parafrases? X X
<
Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico?
Coloca a referéncia no texto? X X
Resume de modo autoral as ideias X X
< principais do texto?
L Faz uso adequado de parafrases? X X
<
S Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico?
Coloca a referéncia no texto? X
Resume de modo autoral as ideias X X
= principais do texto?
8 Faz uso adequado de parafrases? X X
<
g Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico?
Coloca a referéncia no texto? X X
Resume de modo autoral as ideias X X
< principais do texto?
h Faz uso adequado de parafrases? X X
o
L
— Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X

Producdo Inicial

Produgéo Final

SIM

NAO

SIM

NAO

D | ALUNOS

E

Coloca a referéncia no texto?
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Resume de modo autoral as ideias X X

principais do texto?

Faz uso adequado de parafrases? X X

Usa a norma culta? X X

Usa a linguagem do género X X
académico?

Coloca a referéncia no texto? X X
Resume de modo autoral as ideias X X
principais do texto?

> Faz uso adequado de parafrases? X X

J
Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico ?

Coloca a referéncia no texto? X X

o Resume de modo autoral as ideias X X

> principais do texto?

|<_f Faz uso adequado de parafrases? X X

(2]

E:) Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico?

Coloca a referéncia no texto? X X
Resume de modo autoral as ideias X X
< principais do texto?

= Faz uso adequado de parafrases? X X

«

> Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico?

Coloca a referéncia no texto? X X
Resume de modo autoral as ideias X X

c&) principais do texto?

O Faz uso adequado de parafrases? X X

D

— Usa a norma culta? X X
Usa a linguagem do género X X
académico?

Fonte: Elaborado pela autora.

A titulo de amostragem, foram consideradas onze producdes (iniciais e finais, sendo a

inicial e final de mesma autoria). Para preservar a identidade dos aprendizes participantes
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desta pesquisa, utilizamos nomes ficticios. Ressaltamos ainda que 0s textos estdo transcritos
tais quais os originais.

Salientamos que o fichamento de resumo foi produzido pelos alunos a partir do
texto-fonte “10 habilidades que um engenheiro deve ter”. A escolha do referido texto justifica-

se pelo fato de abordar de forma direta e clara tema de interesse dos sujeitos desse estudo.

QUADRO 52: (TEXTO-FONTE)

10 habilidades que um engenheiro deve ter

A engenharia esta no ranking das dez profissées mais bem pagas do Brasil, mas ndo € sé
isso que tem conduzido estudantes para essa area. As oportunidades de atuar em setores
distintos e de promover a inovacao, solucionar problemas e mudar a forma como as pessoas
se comunicam, se locomovem, e até como vivem tornam essa profissdo muito importante
e atrativa.

Porém, antes de se tornar um profissional bem-sucedido, um estudante de Engenharia
precisa ter (ou desenvolver, caso ainda ndo tenha) algumas habilidades. Confira dez delas

a seguir!

Dominio das ciéncias exatas

Essa é a primeira caracteristica que vem a mente quando falamos sobre cursar Engenharia.
De fato, dominar matematica e fisica é crucial para se dar bem nessa profissdo, que é
baseada em célculos, férmulas, experimentos e raciocinio légico.

Essas habilidades sdo naturalmente desenvolvidas durante a graduagdo, mas é importante
gue o estudante de Engenharia ja tenha uma aptiddo ou, pelo menos, um interesse
pelas disciplinas exatas. Afinal, ele enfrentar cinco ou seis anos de contato diario com
elas na universidade.

Também é importante lembrar que toda profissdo exige conhecimentos culturais e em

assuntos que envolvam economia e sociedade. Com a engenharia, ndo é diferente. Esteja
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sempre atento ao que acontece no mundo e alie essas informacoes a sua profissdéo. Com

talento e boa vontade, vocé ser& capaz de mudar o mundo!

Capacidade de trabalhar em equipe e de se comunicar

O mercado de trabalho estd cada vez mais em busca de profissionais que, além de
habilidades técnicas, também tenham capacidade de trabalhar e se relacionar bem com
outras pessoas.

Ao se formar, um estudante de Engenharia trabalhard com equipes multidisciplinares e
profissionais de outras areas, como arquitetura, design e administracdo. Isso exige uma

capacidade Unica de comunicacdo, espirito de lideranca e flexibilidade.

Perfil de lideranca

Como ja adiantamos no tépico anterior, um engenheiro precisa ter habilidade em comandar
equipes e proatividade. E ele quem conduzira todo o andamento de um projeto, seguindo
cronogramas, monitorando resultados, resolvendo problemas, delegando tarefas e
mediando conflitos.

Para isso, € preciso ter um perfil de lideranca, com sensibilidade para identificar as
habilidades de cada membro, entender as dificuldades que comprometem os resultados e

manter a todos motivados.

Poder de observacao

Para lidar com elaboracgdo de projetos, desenhos, calculos detalhados, além de mensurar a
quantidade de material e controlar a equipe, um estudante de Engenharia precisa aprender
a apurar o seu senso de observacgdo. Distracdes ndo sdo bem-vindas nessa profissdo, que
envolve um grande risco e, por isso, uma grande responsabilidade.

Ser detalhista é essencial para tratar cada aspecto minuciosamente, enxergar possiveis
erros, etapas incompletas e processos a melhorar durante a realizacdo de uma obra ou
experimento, criacdo de um software ou programa, instalacdo de um equipamento, ou

desenvolvimento de qualquer projeto.

Capacidade de aliar l6gica e criatividade

O engenheiro ndo é mais aquele profissional que trabalha apenas fazendo célculos,
medindo distancias e construindo edificios. Faz parte do seu trabalho resolver problemas,
lidar com situagBes criticas e propor ideias que estejam de acordo com as principais
tendéncias de design, decoragdo, tecnologia, matéria-prima, dentre outros elementos. Por

isso, a profissdo exige um perfil que alie légica a criatividade.
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Aptidéo para tecnologia

Engenharia é sindnimo de crescimento, desenvolvimento e infraestrutura. Essa profissdo é
indispensdvel na melhoria da vida em sociedade e na resolugdo de problemas de
uma cidade ou pais.

Hoje, é impossivel dissociar esse trabalho da tecnologia. Ela é essencial para auxiliar
engenheiros a modernizar processos, trazer novas tendéncias para o desenvolvimento dos
seus projetos, criagdo de dispositivos digitais e eletrénicos, na projecdo de computadores,
de sistema que integram hardware e software e novas ferramentas que melhorem o

rendimento de outras profissdes e a prépria vida em sociedade.

Compreensdo da importancia da sustentabilidade

Sustentabilidade ndo é mais um assunto irrelevante. Entender esse tema é essencial para
que o estudante de Engenharia leve em conta propostas e solucBes sustentaveis,
principalmente em areas como a construcdo civil, em que ha uma dréastica alteracdo do
meio ambiente e um grande uso de materiais que podem contribuir para a poluicdo,
alteracOes de ecossistemas e aumento do efeito estufa.

As questdes ambientais devem ser levantadas por todos os setores da sociedade, e a
engenharia é uma das profissGes mais importantes quando se trata de aliar o progresso a

manutencdo da vida para as préximas geracoes.

Inovacdo e coragem para assumir riscos

O profissional de Engenharia precisa ter coragem para assumir riscos. Todas as areas dessa
profissdo, da engenharia de producdo até a eletrbnica, exigem pessoas que assumam
responsabilidades, tenham uma postura proativa e, principalmente, que nao tenha medo de
inovar.

Se, até a década de 90, o mercado valorizava profissionais com experiéncia técnica e
uma boa universidade no curriculo, hoje a procura é por engenheiros gue consigam se
relacionar interpessoalmente, tenham responsabilidade socioambiental, pensamento

estratégico e inovacao.

Visdo de mercado

Estudantes de Engenharia devem construir uma visdo estratégica sobre o mercado ja
durante a graduac&o, principalmente por ser uma area cheia de possibilidades.

Identificar as melhores companhias, as possibilidades mais promissoras, localidades que

mais requisitam profissionais e setores que apresentam maior potencial de crescimento te
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ajudara a enxergar melhor quais habilidades serdo necessérias para que vocé consiga
explorar as melhores tendéncias e quais competéncias deve desenvolver para se tornar um

profissional de sucesso.

Conhecimentos extracurriculares

A engenharia garante um futuro promissor. Em um mercado cheio de altos e baixos como
o brasileiro, essa profissao € uma das que mais se destaca e se mantém estavel. No exterior,
entdo, o cenario é ainda mais promissor.

Com tantos estudantes de engenharia se formando todos os anos, esse mercado ndo busca
mais profissionais comuns, com os conhecimentos basicos adquiridos na universidade. Os
recrutadores querem pessoas com diferenciais, que investem em qualificacOes
extras, intercambios e até mesmo conhecimento em outros idiomas, como o inglés, o

alemdo, o mandarim e o arabe.

Fonte: 10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter (texto adaptado). Disponivel em
<https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-engenharia-deve-ter/> acesso em 01/2019.

A partir dos textos-base e do trabalho realizado, como explicitados no produto da SD’,
utilizaremos dois dos textos iniciais e finais, a fim de proceder analise do desenvolvimento das
habilidades dos alunos acerca da producédo do fichamento de resumo. A escolha desses textos
teve como critério a consideracdo do maior grau de dificuldade que seus autores apresentaram
na producdo inicial. Dessa forma, um olhar atento para eles nos dara uma mostra significativa
sobre como a SD colaborou para com o0 melhor desempenho dos alunos, como veremos adiante.

Assim, constatamos em todas as producgdes finais uma diferenca consideravel em
relacdo aos textos iniciais, a comecar pelas ideias transcritas tais quais as do texto-fonte para
finalizar com o uso de parafrases bem elaboradas, o que demonstra que os aprendizes
ampliaram suas habilidades de escrita. Essa constatacdo valida a ideia de que um trabalho
sistematizado a partir dos géneros discursivos pode auxiliar positivamente o desenvolvimento
da habilidade de escrita.

Dentre os autores dos textos, Francisco demonstrou em sua producdo inicial do
fichamento de resumo um baixo rendimento, ao proceder a mera transcricdo do texto fonte.
Assim, apesar de o aluno fazer uso adequado da norma culta, demonstrava dificuldade em

desenvolver em sua escrita a estrutura tipoldgica do género textual trabalhado.

7 Verificar cap. 3, p. 57.
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Por sua vez, a produgdo do aluno demonstrou uma melhora significativa no decorrer
da SD, visto que conseguiu produzir o texto dentro das suas especificidades estruturais. Assim,
0 dominio da norma culta aliou-se ao conhecimento estrutural do fichamento de resumo, ao
mesmo tempo em que percebemos o exercicio dialégico do aluno com os autores do texto fonte.

Notamos, assim, que a partir do momento em que o aluno realiza a interagdo entre 0s
seus conhecimentos linguisticos previamente adquiridos e novos conhecimentos
compartilhados na SD, sobretudo, como se caracteriza a estrutura do fichamento de resumo,
uma atitude dialogica é concretizada e, finalmente, se desenvolve a proficiéncia desse aluno. E
isso que esperamos durante a Sequéncia Didatica, ndo apenas o conhecimento gramatical ou
mesmo o enrijecimento de uma estrutura textual.

N&o obstante, conhecer a estrutura e ter o dominio da lingua padrdo adequada ao
fichamento de resumo demonstraram ser aspectos importantes para o melhor entendimento do
texto. Nesse sentido, ao demonstrar que compreendeu o texto fonte, percebemos que o aluno
leu o texto e teve, a partir de entdo, condi¢bes de produzir o seu fichamento de resumo de
maneira proficiente e critica. Ainda, ao escrever, aprofundou sua interpretacdo, alargando,
assim, seu repertorio intelectual.

Mirko € outro aluno que vale ressaltar neste ponto de analise da SD. Assim como
Francisco, ndo demonstrava conhecimento algum sobre fichamento de resumo e, ao contrario
do colega, possuia dificuldades quanto ao uso da norma padrdo da lingua - a saber, utilizacéo
de conectivos, concordancias, entre outros. O que chama atencao quanto a producéo de Mirkos
é a dificuldade que o aluno apresentou em resumir, o que é essencial nas atividades da SD.

Ao ndo sintetizar, o aluno ndo conseguia estabelecer dialogo com as ideias do autor,
ficando, assim, sem o conhecimento tedrico que aquele texto fonte pretendia transmitir.
Adiante, essa problematica foi superada e finalmente Mirko passou a concretizar seus
pensamentos, em dialogo com as ideias do autor do texto fonte, demonstrando clara
compreensdo de leitura, como também na producéo de seu fichamento de resumo.

A escrita confusa, a falta de clareza na compreensdo do texto eram dificuldades
recorrentes entre os alunos da turma de engenharia. Percebemos que a SD foi importante para
compreensdo e producdo de fichamentos de resumo para essa turma, pois colaborava para
ampliar o dominio linguistico textual dos alunos, os quais eram expostos de modo recorrente
apenas a teorias e praticas das ciéncias exatas.

O que ficou esclarecido nas produgdes é que ndo importa a area de estudo do aluno de
nivel superior, o fundamental é compreender os marcos teoricos, dialogar com os autores bases,

assim como produzir o préprio entendimento acerca desses arcabougos. Esses elementos séo
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fatores basilares para uma formacdo de qualidade, a qual venha atender de modo satisfatorio a
sociedade em que aluno esta inserido e as intervengdes que podem vir a engendrar em seu
contexto de atuacéo.

Quando os alunos, em seus fichamentos de resumos finais, demonstravam
conhecimento sobre fazer referéncia aos autores, observamos o surgimento de uma
preocupacdo nao somente acerca de plagios, mas, sobretudo, de fazer de seus textos
instrumentos de interacdo de ideias, marca da teoria Bakhtiniana apontada como base teérica
desta pesquisa.

Por sua vez, ao conhecer o fichamento de resumo, ampliou-se o repertdrio textual do
aluno quanto aos géneros textuais académicos, presentes e importantes para sua formacao.
Nesse sentido, os alunos que sao letrados e proficientes adquirem os novos conhecimentos e
conseguem interagir com os textos, ou mesmo retroagir, argumentando, realizando referéncias
e inferéncias.

Apesar disso, 0s textos iniciais dos alunos demonstraram o total desconhecimento do
género textual académico, especificamente o fichamento de resumo, o que leva ao entendimento
de que o seu perfil de saida no nivel de ensino anterior ndo desenvolve nos alunos as habilidades
em torno de diferentes géneros textuais, necessarias para um ensino-aprendizagem de
qualidade.

Desse modo, a SD implementada na turma de Engenharia da Universidade Federal do
Pard, auxiliou aos alunos a apropriacdo do género textual trabalhado e conseguiu sanar as
dificuldades por eles apresentadas referentes a esse género. Os discentes sairam de um nivel de
proficiéncia de escrita abaixo do basico, no qual apresentavam-se como meros copistas e nao
como leitores dos textos. Assim, a partir de um ensino sistematizado do fichamento de resumo,
é possivel aprimorar habilidades para um entendimento critico das teorias e para uma escrita
autoral, o que se revelou durante a SD como basilares para a qualidade da formacéo superior

dos alunos.



84

CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo assumiu o objetivo geral de, a partir da implementacdo de uma
sequéncia didatica, fomentar o desenvolvimento da proficiéncia dos alunos acerca do género
textual fichamento de resumo. A SD foi aplicada na turma B do PCNA com a proposta de ser
replicavel em diferentes cursos e grupos de alunos de nivel superior, visando ao
desenvolvimento de habilidades de escrita do género textual trabalhado.

Para isso, a pesquisa partiu da seguinte questdo-foco: como desenvolver habilidades
para a producéo escrita do género fichamento de resumo entre alunos ingressantes em cursos
superiores? Na expectativa de responder a questdo, tracamos 0s seguintes objetivos especificos:
realizar um teste diagnostico da escrita dos alunos; aplicar em uma turma do PCNA atividades
de escrita do género textual fichamento de resumo no interior de uma SD; verificar a eficacia
da SD no que concerne a apropriacdo da escrita do género textual fichamento de resumo;
analisar as producdes iniciais e finais dos alunos para verificar os niveis de desenvolvimento
das habilidades de escrita do género em questao.

Para atendimento desses objetivos, elaboramos e aplicamos uma SD de oito mddulos,
cinco obrigatério e trés opcionais, dentre os quais utilizamos apenas 0s obrigatdrios. Na
construcdo dessa proposta, nos embasamos em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Assim, 0s
objetivos especificos tragados foram contemplados positivamente, primeiro porque a producao
inicial, sendo uma das etapas da SD, serviu de instrumento norteador para a elaboracao das
atividades a serem desenvolvidas nos modulos, pois por meio da diagnose verificamos 0s
conhecimentos adquiridos pelos alunos acerca do género proposto e 0s que precisavam aprender
para melhorar sua producédo escrita.

No decorrer do desenvolvimento das atividades propostas no interior da SD, mediadas
pela professora-pesquisadora, verificamos que a SD foi eficaz quanto a apropriacdo da escrita
do género fichamento de resumo, pois a partir da comparacéo entre as producdes iniciais e finais
dos alunos, percebemos que houve um substancial avanco no desenvolvimento das habilidades
necessarias para a producdo escrita do género textual trabalhado, demonstrando proficiéncia,
escrita dialogica e autoral.

Em principio, as producdes ndo foram satisfatorias, pois 80% dos alunos elaboraram
um texto-copia em vez de um fichamento de resumo, entretanto, ap0s as atividades realizadas

em sala de aula, os aprendizes conseguiram produzir o género proposto de modo autoral.
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Assim, todos os textos finais apresentaram resultados positivos, 0 que comprova que
a SD foi eficaz por vermos nas producdes finais, evidéncias de que o caminho percorrido foi
favoravel para os estudantes avancarem na escrita do referido género.

Diante dos resultados, acreditamos que ela pode servir de modelo ao professor no que
diz respeito a elaboracdo de sua prépria sequéncia de atividades e pode ser aplicavel nos
semestres iniciais dos cursos de graduacdo, auxiliando os alunos a sanarem as dificuldades
quanto a producédo do género textual académico fichamento de resumo. Outrossim, a SD pode
colaborar para a qualidade da formacao do aluno no nivel superior, uma vez que possibilita o
entendimento das teorias e 0 posicionamento critico expresso na escrita do aluno.

Consideramos, ainda, que cientes das possibilidades de melhoras do produto
apresentado, ele ja colabora positivamente. 1sso pode ser considerado a partir da confirmacéo
de que a SD aqui apresentada, passou a integrar o PCNA desde marco de 2019.

Tendo clareza das possibilidades abertas por nossa proposta, pretendemos realizar
acOes voltadas para a divulgacéo da SD e dos resultados deste trabalho. Para tanto, optamos por
transformar nosso produto em um livreto — o qual podera ser disponibilizado em formato digital
e de modo aberto em plataformas on-line - ministrar palestras, comunicacdes, oficinas,

minicursos em eventos cientificos, tanto na UFPA como em outras instituicoes.
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Apéndice 1: Mddulos Opcionais

Os mddulos que seguem foram pensados para auxiliar no desenvolvimento do ensino
aprendizagem de possiveis dificuldades recorrentes em producdes textuais orais e escritas;

desse modo, fica a critério do professor aplica-los ou ndo.

Mddulo 6: 4h/a

Este modulo é referente ao estudo dos pronomes demonstrativos e tem como intuito
auxiliar os alunos no reconhecimento desses termos e seu uso em contexto; para que isso
aconteca, o professor pode disponibilizar quadrinhos de modo impresso. Apoés, os discentes
realizam a leitura dos textos, discutem entre pares o que compreenderam e analisam o emprego

dos pronomes nas situacdes em que aparecem.

~ EINRIVELA - s

| IMPORTANCIA DO | | / UMPATRAO FAZ ASSIM
A DO INDICADOR! /| COM O TNDICADOR._E
A 4 &*mésun,orawuos /

/ NAO DA'! POR MAIS € FACIL, MIGUELITO, SE
QUE A PROFESSORA EU DIGO, POR EXEMPLO “ESSE

EXPLIQUE, EL NAO EN- LIXO ENFEIA A RUA", QUAL

TENDO ESSE NEGSCIO £ o SUJEITo?

DE SUJEITO €

PREDICADO! T

e 4
Quino. Toda Mafalda. 6. ed. Sao Paulo: Martins Editora, 2003.



http://crevpic.pw/Mafalda-Lngua-Portuguesa-t-Humor-Mafalda-quino-and.html
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NAO TENHO UM
NOME PARA 1SSO
- SIMPLESMENTE
JUNTEI ALGUMAS

COMIDA
7 ANONIMA. §

|

Fonte: https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/0f813576-c2.

(Esagamisha [ —
familia: esta é a MERCADINHO
minha esposa e estes

os meus filhos.

BRECO

Fonte: http://blogs.ibahia.com/a/blogs/portugues/files/2013/08/images-de-pronomesdemonstrativos-este-esse.jpg.

Depois das atividades e reflexdes realizadas em sala de aula, o professor pode
apresentar aos alunos os pronomes demonstrativos, conceito e uso.

De acordo com Antunes (2005), os pronomes sdo uma classe de expressdes
referenciais por servirem como elos de ligacdo entre seus diferentes elementos, permitindo a
reiteracdo, a continuidade exigida pelo texto para ser coerente.

Constantemente, quando somos solicitados a produzir textos e precisamos usar 0S
pronomes demonstrativos, deparamo-nos com uma davida: qual destes devemos usar: esse ou
este? essa ou esta? isso ou isto?

E importante lembrar que os pronomes demonstrativos sio apresentados como

palavras que situam os objetos designados em relacéo as trés pessoas do discurso: quem fala


https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/0f813576-c2
http://blogs.ibahia.com/a/blogs/portugues/files/2013/08/images-de-pronomesdemonstrativos-este-esse.jpg
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(18 pessoa), com quem se fala (22 pessoa) ou de quem se fala (32 pessoa) — nesse ultimo caso, o
pronome é aquele, aquela, aquilo (CEGALLA, 1985; CUNHA; CINTRA, 1985, dentre outros).

Vejamos:
a)  1°- este, esta, isto: indicam o que esta perto da pessoa que fala ou o tempo presente em
relacdo a essa pessoa;
b)  2°- esse, essa, isso: referem-se ao que esta perto da pessoa a quem se fala ou o tempo
passado ou futuro em relacdo a pessoa que fala.
c) 3°-aquele, aquela, aquilo: denotam o que esta afastado tanto da pessoa que fala, como

da pessoa a quem se fala, ou, no caso do tempo, uma época vaga ou remota.

Também ha outras possibilidades de uso nos casos em que esses pronomes tém valor
anaforico: o esse, essa e isso ao se referirem ao que ja foi mencionado antes no texto; e o este,

esta e isto quando antecipam o que vai ser anunciado (ROCHA et al., 2017).

Exemplos:
1) O texto académico obedece a critérios da ABNT e isso garante a credibilidade do

pesquisador (o pronome destacado retoma o que foi dito antes).

2) E necessario ressaltar isto: o texto académico deve obedecer as normas da ABNT (o

pronome destacado anuncia uma informacéo nova).

Fonte: ROCHA et al., 2017.

Modulo 7: 4h/a

Este modulo trata do uso indiscriminado do termo ONDE e AONDE do ponto de vista
da gramatica normativa. Para tanto, o docente pode apresentar aos aprendizes exemplos que
demonstrem o uso de onde e aonde na escrita, para que leiam, discutam e analisem o uso desses

termos nos exemplos apresentados.
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[ Onde estou? 1

Aonde vou?

Fonte: https://blogdoenem.com.br/redacao-vestibular-onde/

Exemplos:

1) "Minha terra tem palmeiras onde canta o sabid.” (Gongalves Dias).

2)"Pediram-me que definisse o Arpoador. E aquele lugar dentro da Guanabara e fora do
mundo, aonde ndo vamos quase nunca, e onde desejariamos obscuramente viver." (Carlos
Drummond de Andrade).

3) “O lugar onde estamos nem sempre € aquele onde morremos. Empregara aonde com 0s
verbos de movimento para ou movimento a: A terra aonde vou; A casa aonde te diriges.
Empregara donde com verbos de movimento de: O pais donde chego; O jardim donde
venho." (Silveira Bueno).

4) “Poesia é um lugar onde a gente ainda pode fazer com que um absurdo seja uma sensatez.”
(Manoel de Barros).

5) “Todos estamos matriculados na escola da vida, onde o mestre ¢ o tempo.” (Cora Coralina).
6) “A vida, meu amor, ¢ uma grande sedu¢do onde tudo o que existe se seduz.” (Clarice

Lispector).

Hora da pratica...

Depois das atividades e reflexdes realizadas em sala de aula, o docente disponibiliza
aos alunos, de modo impresso, 0s textos a seguir, para que facam uma leitura, percebam a
importancia do uso adequado delas e reflitam sobre como essa ocorréncia acontece, sobretudo,
na escrita, uma vez que a oralidade é passivel de maleabilidade por ser muito mais dinamica e,

muitas vezes, esté relacionada a uma situacdo mais informal e corriqueira.


https://blogdoenem.com.br/redacao-vestibular-onde/

Texto 1

-
== GUIA DE VIAGEM

AONDE IR NESSAS FERIAS

O Brasil tem muitas localidades atraentes e outras nem tanto. Eis aqui
lugares para vocé ir e outros para passar longe. POR FERNANDO ESSELIN

VISITE FUJA
llha do Boquete - Peruibe, SP Praia do Pinto - llha da Gipdia, RJ
Gruta das Perdidas - Jaciara, MT Praia do Saco - Estancia, SE
Piranhas (municipio) - AL Serra da Piroca - Santarém, PA
Buraco da Raquel (praia) llha do Veado - Niterdi, RJ
- Fernando de Noronha, PE Praia do Arrombado - Luis Corréa, PI
Racha da Zilda - Carrancas, MG Pau Cheiroso (municipio) - RJ
Praia das Virgens - Bizios, RJ Ponta do Picdo - Cuaratiba, RJ

. P,

Fonte: https://paquetaense.com.br/semana.html.

Texto 2

Aonde vocé vai?

N 4

Nio sei, primeiro quero

E vaber onde est’o/u. -/

Fonte: https://www.portugues.com.br/gramatica/usos-onde-aonde.html.

Texto 3

BETO BOLEIRO
0 BETO SAl

SEl LA! VOCE
CONHECE O BETO...
VAl AONDE FOR
PRECISO!

A GENTE TEM
CAMISA PRO FRIO?



https://paquetaense.com.br/semana.html
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Fonte: https://tirasdidaticas.wordpress.com/2015/03/31/onde-e-aonde/.
Texto 4

TN\T\AE! E‘, MRE ! PARE DE BERRAR, CALVIN

SE QUISER DIZER ALGO.
VENHA ATE A SALA |

i

b ]
|

V/—-
8

PISEI NO
cocd poc

Fonte: www.veredasdalingua.blogspot.com.br.

Texto 5

Fonte: https://belverede.blogspot.com/2014/03/Senhor-quero-te-servir-aonde-esta-aqui-charge.html.

Maodulo 8: 4h/a

O modulo 8 refere-se ao estudo da pontuacdo. Para a realizacdo da atividade,
sugerimos ao professor disponibilizar, por meio de slides projetado em datashow, o seguinte

exemplo ilustrativo.

A pontuacdo sem equivocos
Os sinais de pontuacgdo servem para indicar a entonacao, estabelecer o ritmo das frases,
separar palavras e oragdes, mudar o sentido de acordo com as intengdes comunicativas e ajudar

a manter certa unidade de construgdo (SOUZA, 2009).


https://tirasdidaticas.wordpress.com/2015/03/31/onde-e-aonde/
http://www.veredasdalingua.blogspot.com.br/
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O Mistério da Heranca (Autor desconhecido)

Um homem rico estava mal, agonizando. Dono de uma grande fortuna, ndo teve tempo de fazer
0 seu testamento. Lembrou, nos momentos finais, que precisava fazer isso. Pediu, entéo, papel
e caneta. SO que, com a ansiedade em que estava para deixar tudo resolvido, acabou
complicando ainda mais a situagdo, pois deixou um testamento sem nenhuma pontuacao.
Escreveu assim:

‘Deixo meus bens a minha irma ndo a meu sobrinho jamais serd paga a conta do padeiro nada
dou aos pobres’.

Morreu antes de fazer a pontuacao.

A quem deixava ele a fortuna? Eram quatro concorrentes: o sobrinho, a irm&, o padeiro e 0s
pobres.

O professor pode lancar mao da seguinte atividade: divide a sala em quatro grupos. O grupol
representara o sobrinho. O segundo grupo a irma. O grupo 3 o padeiro e, por fim, o grupo 4 os
pobres.

Ao final da atividade, o professor convida um representante de cada grupo para a socializacao

da resposta.

Resposta:

Grupo 1: Sobrinho
Deixo meus bens a minha irmd? N&do! A meu sobrinho. Jamais sera paga a conta do padeiro.

Nada sou aos pobres.

Grupo 2: Irméa
Deixo meus bens a minha irma. Nao a meu sobrinho. Jamais sera paga a conta do padeiro. Nada

dou aos pobres.

Grupo 3: O padeiro
Deixo meus bens a minha irmd? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Sera para a conta do padeiro.

Nada dou aos pobres.
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Grupo 4: Os pobres
Deixo meus bens & minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Ser& paga a conta do padeiro?

Nada! Dou aos pobres.

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/gramatica/3300458

Hora da Prética ...

Depois de compartilharem suas ideias em sala de aula, os alunos séo solicitados a fazer
a leitura de excertos disponibilizados de modo impresso pelo professor, para que possam

realizar em dupla ou em trio o exercicio de pontuacéo.

Excerto 1

O engenheiro precisa ter a habilidade de enxergar o mundo sob multiplas perspectivas, que vao
desde a sociocultural politico-legal ética ambiental até a econdmica” completa Barbieri

Fonte: Engenharia requer profissionais com novas habilidades (adaptado) disponivel em

https://www.insper.edu.br/conhecimento/operacoes-e-tecnologia/engenharia-requer-profissionais-novas-
habilidades/.

Excerto 2

E preciso compreender o presente para atender as futuras demandas com uma visio estratégica
e evolutiva da tecnologia O engenheiro ndo pode se limitar tem de entender se 0 que esta
gerando para a sociedade ¢ positivo” afirma Fabio Miranda, coordenador da Engenharia de
Computacéo do Insper

Fonte: Engenharia requer profissionais com novas habilidades (adaptado) disponivel em

https://www.insper.edu.br/conhecimento/operacoes-e-tecnologia/engenharia-requer-profissionais-novas-
habilidades/.

Excerto 3

Ele precisa ter sensibilidade e empatia com o usuario de seu produto para que atenda demandas
reais aliadas as escolhas técnicas assertivas Ndo ha solucdo pronta argumenta Vinicius Licks
coordenador da Engenharia Mecatrénica do Insper

Fonte: Engenharia requer profissionais com novas habilidades (adaptado) disponivel em

https://www.insper.edu.br/conhecimento/operacoes-e-tecnologia/engenharia-requer-profissionais-novas-
habilidades/.

Excerto 4


https://www.recantodasletras.com.br/gramatica/3300458
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O profissional deve desenvolver sua comunicacéo oral e escrita saber trabalhar em equipe ter a
capacidade de observar e estar aberto para novos conhecimentos afinal o papel da Engenharia
é transformar 0 mundo a sua volta” finaliza Licks

Fonte: Engenharia requer profissionais com novas habilidades (adaptado) disponivel em

https://www.insper.edu.br/conhecimento/operacoes-e-tecnologia/engenharia-requer-profissionais-novas-
habilidades/.

Desse modo, a SD configura-se como um conjunto de sugestoes de atividades de que o
professor pode lancar mao para o ensino-aprendizagem do género fichamento de resumo,
permitindo, por meio da inclusdo de mddulos opcionais, a adaptacdo de acordo com as suas

necessidades e as dos seus aprendizes.



99

Apéndice 2: E-mail de Joaquim Dolz (um dos idealizadores da SD)

Q, joaquim.dolz-mestre@unige.ch X -
<« 80 06 = © B =

Joaquim Dolz-Mestre
paraeu «

Chére Ana,

Dans un premier regard, trop rapide sans doute, je suis impressionné par la qualité de votre séquence et de vos analyses
Nous aurons certainement du temps pour le discuter en détail.

Cordialement,

Joaquim

Envoyé de mon iPhone

= =PRODUTO . docx=

Traducéao

Querida Ana,

Em um primeiro olhar, muito rapida sem davida, eu fiquei impressionado pela qualidade da sua
sequéncia e de suas andlises.

NOs teremos certamente tempo para discutir a respeito detalhadamente.

Cordialmente,

Joaquim.
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Apéndice 3: Alguns depoimentos dos alunos que participaram desta pesquisa acerca do
género fichamento de resumo

“O estudo que a senhora nos disponibilizou trouxe beneficios académicos que precisaremos
utilizar ndo sé para elaborar artigos cientificos mais rapidamente, como também realizarmos
diversos fichamentos de obras e livros” (CRISTIANO).

“Com certeza, ter esse contato cedo na carreira académica ¢ muito importante, pois se torna
mais pratico a aprendizagem de um contedo. Adotarei o fichamento de resumo como uma
ferramenta de estudos, porque traz a objetividade e a aprendizagem de forma rapida, visto que
tempo ndo é algo que temos de sobra” (MATEUS).

“Ter contato com a técnica do fichamento, foi muito importante, percebi sua utilidade e
praticidade na organizagdo dos contetdos de estudo. O fichamento é uma ferramenta que
utilizarei continuamente em meus estudos. Recomendo a outros estudantes, ndo sO
universitarios, mas os do ensino medio e fundamental. Se possivel estar presente nas producdes
textuais nos varios niveis da escolaridade” (MIRKO).

“A atividade contribuiu muito para o meu aprendizado, uma vez que estudante da escola
publica, desconhecia totalmente. O género fichamento € um meio simples e eficaz de aprender
assuntos extensos e dificeis, e por esse motivo o adotarei sem duvidas como ferramenta de
estudos” (TEREZA).

“Teve grande valia para minha vida académica. Ajuda a organizar as ideias e a sair da ideia de
copiar e colar” (JOAQUIM).

“As aulas foram muito efetivas. E sempre bom conhecer ferramentas que nos ajudem a melhorar
na hora de estudar. VVou usar o fichamento para estudar, sim” (FRANCISCO).

“O fichamento de resumo ¢ uma forma pratica e objetiva de organizar as informacgdes que certo
livro/artigo da, pontuando os pontos mais importantes que serdo Uteis na carreira académica”
(VANIA).
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ANEXOS



Orientacdes para o preenchimento do formulério de validac¢do do produto
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ORIENTACOES PARA O PREENCHIMENTO DO FORMULARIO

DE VALIDACAO DO PRODUTO

Produto Sequéncia Didatica para o ensino-aprendizagem do género
académico fichamento de resumo
Mestranda Ana Lucia da Silva Brito

Orientac0es:

1- Atribua valores de 1 a 4 a cada um dos itens do formulario. Os valores correspondem

aos critérios relacionados no quadro abaixo:

VALORES DESCRICOES
1 De forma nenhuma.
2 Parcialmente, de forma insuficiente.
3 Parcialmente, de forma suficiente.
4 Integralmente

2 - O formulario apresenta trés dimensGes a serem analisadas: didatica, utilidade e

acessibilidade. Existem atributos variados para cada dimensdo, os quais estdo relacionados

a proposta da Sequéncia Didatica (SD).

3- Com base nos conceitos atribuidos a cada dimensdo, fica a critério do avaliador

contribuir ou ndo com sugestoes.

4- Levar sempre em consideracdo o tipo de produto apresentado, a metodologia para

aplicacdo do produto e os objetivos aos quais 0 produto se propde.
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FORMULARIO PARA VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
ATRAVES DO PAINEL DE ESPECIALISTAS.

ESPECIALISTA
Elizabeth Cardoso Gerhardt Manfredo

FORMACAO
Doutora e Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM-UFPA),
Especialista em Educacdo e Problemas Regionais e Licenciada plena em Pedagogia
(ICED-UFPA).

AREA DE ATUACAO
Ensino de graduacdo (FEMCI-UFPA) e p6s-graduacdo(PPGDOC-UFPA)

PRODUTO
Sequéncia Didatica para o ensino-aprendizagem do género académico fichamento de
resumo

AUTORA
Ana Ldcia da Silva Brito
DATA
17-03-2019

ATRIBUTOS PARA ANALISE DA O PRODUTO

PROPOSTA DA OFICINA CONTEMPLA

1. Dimensdo didatica
1.1 Qualidade e originalidade da SD e sua articulacao 1 2 3 4
com 0 tema proposto.
1.2 Clareza e inteligibilidade da proposta. 1 2 3 4
1.3 Adequacdo ao tempo, de acordo com as atividades 1 2 3 4
propostas e sua exequibilidade.
1.4 Promocdo de interacdo e de aprendizagem 1 2 3 4
colaborativa.

Contribuic6es (Opcional):

1.2 - Em alguns momentos houve incompreensao quanto ao desenvolvimento das acdes na
SD. Creio que o grafico feito com os balbes precisa ser explicado ao leitor para que ele
tenha uma compreensdo sintética, ajudado pelo recurso grafico.

O item 1.3 ndo ficou bem claro no texto da SD. Sobre os médulos néo ficou claro se duram
1 aula ou 4 aulas, por exemplo de 50 min.

Ver observacdes no texto da SD sobre pontos diversos

2. Dimensao utilidade

2.1 Adequacdo do produto: a Sequéncia Didatica 1 2 3 4
poderd ser adequada para outros cursos de graduac&o.
2.2 Nivel de valor agregado ao produto, do ponto de 1 2 3 4

vista do enriquecimento da pratica docente em geral.

2.3 Organizacdo e encadeamento dos conteldos. 1 2 3 4




104

2.4 A estruturacdo da Sequéncia didatica se conecta aos 1 2 3 4
elementos de ensino que estabelecem as situagOes de
aprendizagem.

Contribuicdes (Opcional):

Referente aos itens 2.3 e 2.4, falta certa dinamicidade e organicidade a proposta do fichamento
em si, pois ao se criar 0 médulo para ensinar resumo, durante o processo do ensino do
fichamento, criou-se uma dificuldade maior para o aprendizado do aluno. Creio que o
fichamento de citacdo: direta e indireta (parafrase) ficaria mais adequado a SD a ser replicada
em outros cursos. Eu deduzo que optaram pelo fichamento de resumo pelo fato de ele poder
trazer as citacdes, porém a dificuldade de resumir se torna um problema que sequéncia ndo pode
se responsabilizar a ndo ser que seja o seu foco. Néo é o caso, pois 0 género académico escolhido
foi o fichamento, ent&o era sobre ele que a SD deveria se concentrar.

3. Dimenséao acessibilidade

3.1 A metodologia proposta para o desenvolvimento da 1 2 3 4
SD é adequada e permite o alcance dos objetivos

propostos.

3.2 Os suportes tecnologicos, recursos audiovisuais e 1 2 3 4

textos  propostos pela SD, promovem a
compreensdo/aprendizagem do que serd discutido.

3.3 A Sequéncia Didatica como metodologia possui 1 2 3 4
nivel de adequabilidade na formacédo inicial dos
graduandos.

Contribuic6es (Opcional):

laobidn O &- Horfrate

Especialista
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FORMULARIO PARA VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
ATRAVES DO PAINEL DE ESPECIALISTAS.

ESPECIALISTA

Missilene Silva Barreto

FORMACAO

Mestra em Letras (UFPA)

AREA DE ATUACAO

Formacdo continuada e em servigo de Professores

PRODUTO
Sequéncia Didatica para o ensino-aprendizagem do género académico fichamento de
resumo

AUTORA
Ana Ldcia da Silva Brito

DATA: 22 de marco de 2019.

ATRIBUTOS PARA ANALISE DA O PRODUTO
PROPOSTA DA OFICINA CONTEMPLA

1. Dimensdo didatica
1.1 Qualidade e originalidade da SD e sua 1 2 3 4
articulacdo com o tema proposto.
1.2 Clareza e inteligibilidade da proposta. 1 2 3 4
1.3 Adequacéo do tempo de acordo com as 1 2 3 4
atividades propostas e sua executabilidade.
1.4 Promove a interacdo e aprendizagem 1 2 3 4
colaborativa.

Contribuic6es (Opcional):

Quanto ao ponto 1.3 ndo ha explicitacdo na proposta, por isso sugere-se que essa
informacéo esteja presente em toda a SD. Por exemplo: quantas aulas seréo precisas
para aplicar o primeiro moédulo? 2? 4? E assim por diante...

2. Dimenséao utilidade

2.1 Adequacdo do produto: a Sequéncia 1 2 3 4
Didatica podera ser adequada para outros
cursos de graduacéo;
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2.2 Nivel de valor agregado ao produto, do
ponto de vista do enriquecimento da
pratica docente em geral.

2.3 Organizagdo e encadeamento dos
conteddos.

2.4 A estruturacdo da Sequéncia didatica se
conecta aos elementos de ensino que
estabelecem as situagdes de aprendizagem.

Contribuicdes (Opcional):

3. Dimenséao acessibilidade

3.1 A metodologia proposta para o0
desenvolvimento da SD é adequada e
permite o0 alcance dos objetivos propostos.

3.2 Os suportes tecnoldgicos, recursos
audiovisuais e textos propostos pela SD,
promovem a compreensao/aprendizagem
do que sera discutido.

3.3 A Sequéncia Didatica como

metodologia possui nivel de
adequabilidade na formacdo inicial dos
graduandos.

11

Contribuictes (Opcional):

*Ylm{m st Barele

Especialista




