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RESUMO

O enfrentamento do analfabetismo de mulheres velhas no Municipio de Castanhal, na
Amazobnia Paraense, configurou-se objeto desta pesquisa ao despertar em nos a
problematizacdo e a vontade de investigar sobre esse fendmeno, pelo muito que ele exclui
nesta regido, particularmente em Castanhal, no Estado do Par4, onde estd localizado o
Campus Castanhal da Universidade Federal do Pard (UFPA), que, por meio da extensdo
universitaria, desenvolve o programa Grupo de Educacdo na Terceira Idade (GETI), I6cus
desta pesquisa. O estudo foi realizado com 12 sujeitas, alunas e ex-alunas das turmas de 22
etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), resultantes da parceria entre 0 Campus € a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), objetivando investigar os fatores determinantes
para 0 enfrentamento do analfabetismo pelas mulheres velhas que frequentam o programa
GETI. Na condicdo de pesquisadora, professora e mulher velha, nosso interesse pelo estudo
configurou-se de carater tedrico, politico e existencial. Nesse sentido, realizamos uma
pesquisa de campo, de carater qualitativo-exploratoria, a qual forjou alguns procedimentos
metodologicos, a saber: o levantamento bibliografico, com a leitura das/os tedricas/os que
versam sobre o tema, a imersdo no arquivo do programa GETI e a necessaria escuta das
sujeitas por meio de entrevistas semiestruturadas. Para analisar os dados das entrevistas nos
utilizamos da Analise de Conteudo, com base em Bardin (2016) e Franco (2018). O estudo
revelou a situacdo de prejuizo socioeconémico e cultural das mulheres velhas investigadas,
como consequéncia do longo periodo da vida em condicdo de analfabetismo ou baixa
escolaridade. Evidenciou, ainda, o protagonismo quando da superagdo de tal condicdo pela
revelacdo de atitudes de independéncia e autonomia adquiridas pelo processo de
alfabetizacdo. Aclara-se, também, que os sistemas de ensino atuais ndo estdo preparados para
atender as especificidades das pessoas idosas, 0 que exige das/os governantes a
implementacdo das determinacGes legais, concernentes ao direito da pessoa idosa com
adequada estrutura fisica e pedagdgica, no sentido de garantir com que estas/es cidadas/os
sejam acolhidas/os com seguranca fisica e emocional, por meio de intervencdes pedagogicas
criticas, dialégicas e respeitosas, em uma perspectiva de oportunizar aprendizagens

significativas ao longo da vida.

Palavras-chave: Mulheres Velhas. Analfabetismo. Género. Patriarcado. Educacdo de Jovens
e Adultos e ao longo da vida.



ABSTRACT

The confrontation of the illiteracy of old women in the Municipality of Castanhal, in the
Paraense Amazon, was the object of this research, when it aroused in us the problematization
and the will to investigate this phenomenon, for the much that it excludes in this region,
particularly in Castanhal, in the State of Para, where the Campus of the Federal University of
Para (UFPA) is located, which, through university extension, develops the program Education
Group in the Third Age (GET]I), the locus of this research. The study was carried out with 12
subjects, students and former students of the 2nd stage classes of Youth and Adult Education
(EJA), resulting from the partnership between the Campus and the Municipal Education
Department (SEMED), aiming to investigate the determining factors for the confrontation of
illiteracy by the old women who attend the GETI program. As a researcher, teacher and old
woman, our interest in the study was of a theoretical, political and existential nature. In this
sense, we conducted a qualitative-exploratory field research, which forged some
methodological procedures, namely: the bibliographical survey, with the reading of the
theoretical ones on the subject, immersion in the program file GETI and the necessary
listening of subjects through semi-structured interviews. To analyze the interview data we use
Content Analysis, based on Bardin (2016) and Franco (2018). The study revealed the situation
of socioeconomic and cultural prejudice of the old women investigated, as a consequence of
the long period of life in illiteracy or low level of schooling. It also evidenced the protagonism
when overcoming this condition by revealing attitudes of independence and autonomy
acquired by the literacy process. It is also pointed out that current educational systems are not
prepared to meet the specificities of the elderly, which requires the government to implement
legal determinations concerning the right of the elderly with adequate physical and
pedagogical structure in the sense of ensuring that these citizens are welcomed with physical
and emotional security through critical, dialogic and respectful pedagogical interventions, in a

perspective of providing meaningful learning throughout life.

Keywords: Old Women. llliteracy. Gender. Patriarchate. Youth and Adult Education and
throughout life.
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SECAO | - INTRODUCAO

A epigrafe que abre o processo de reflexdo deste estudo nos ampara em relacdo ao
papel ativo ou passivo que as mulheres velhas podem assumir, ndo por forca da sua vontade,
mas, sobretudo, em funcdo da desconstrucéo do papel sociocultural que elas demarcaram ao
longo da histéria da humanidade. Nesses termos, assumir a tematica da mulher velha' na
interface com processos que enfrentam o analfabetismo nos possibilita, por um lado, retomar,
a despeito dos apontamentos de Mutén (2008), questdes como sabedoria, tradicdo, memoria,
ensinamento e, por outro lado, o lugar dos processos educativos na vida de mulheres velhas
do Municipio de Castanhal, na Amazonia Paraense.

Neste trabalho assumimos o desafio de dissertar sobre mulheres velhas. A mulher tem
sido fonte de inspiracdo que possibilita ser retratada pela fala, escrita, canto, poesia, pintura,
escultura, etc. Mesmo que ndo se tenha dito tudo, muito se tem abordado sobre esse ser que,
indiscutivelmente, protagoniza multiplos géneros literarios. Presente na poesia, em contos,
novelas, romances, na musica, motivo de inspiragdo constante a compositoras/es. Contudo,
“Apesar da clara heterogeneidade que informa a categoria social, também analitica, mulher,
quando se fala nas mulheres, sempre vém ao pensamento as de idades mais jovens ou
medianas.” (MOTTA, 2011, p.14, grifo da autora).

Significa dizer que as imagens que projetam as mulheres sdo distorcidas,
estereotipadas, na medida em que definem um padrdo para a sua existéncia que invisibiliza ou
exclui grupos que se constituem a partir de marcadores negados socialmente, a exemplo da
marca geracional. Queremos dizer com isso que, na sociedade contemporanea, ser mulher
significa se enquadrar em uma faixa etaria, bem como atender a determinados pré-requisitos,
sobretudo, relacionados a ideia de jovialidade.

A discussdo sobre género muito tem enfocado a mulher na diversidade de classes
sociais, culturais, econdbmicas e étnicas. Na intersecdo desses marcadores, tais estudos
perpassam também pela abordagem geracional, na qual se destacam as mulheres adultas,
jovens, adolescentes e até mesmo as meninas, deixando? contudo, a mulher velha fora da

agenda dessa discussdo. Poucas/os tedricas/os se arriscam a discutir sobre as questdes que

' A palavra velha, neste contexto, estd despida dos preconceitos impostos pela l6gica mercadocéntrica, que
atribui valor somente ao novo, ao belo, ao produtivo. O vocébulo expressa ndo somente a condi¢do da mulher
que conta muitos anos de vida, mas que, nessa trajetoria, acumulou experiéncias sécio-histéricas e culturais.

2 A forma verbal no gerdndio expressa nossa intencéo de dizer que este paradigma marcante da literatura nesse
momento historico, pode e precisa ser superado.
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dizem respeito as mulheres velhas, fato que precisa ser reparado, sob pena de cometermos
uma distorgdo tedrica e conceitual do que seja falar sobre as mulheres.

Um contraponto a essa tendéncia € a necessaria intersecdo de género e geracao,
visando incluir questdes do envelhecimento humano no debate de género e vice-versa.

Heilborn, Aradjo e Barreto (2010, p. 51) assim definem,

Intersecdo — Interseccionalidade — encontro entre dois pontos, duas linhas que se
cortam ou se cruzam [...] podem se acoplar outras desigualdades, como de classe, de
geracio, de orientagio sexual, de territorialidade. E na intersecio, cruzamento e
coexisténcia das discriminagdes, que as desigualdades se potencializam.

Para analisarmos interseccionadamente as categorias sociais mulher, género, geragéo e
analfabetismo, aportamos a nossa discussdo em véarias/os autoras/es como: Araujo (2013);
Arroyo (2017); Beauvoir (1980), (1990); Freire (1996), (2000), (2011), (2018); Goldenberg
(2013); Lima (2000); Motta (2005), (2011); Nascimento (2014); Neri (2000), (2005), (2012);
Oliveira (2009); Ramos (2012); Saffioti (2015), Simbes e Nassar (2016); Walker (2001);
Zimerman (2000); e, na legislacéo pertinente.

Para o desenvolvimento metodoldgico do trabalho nos ancoramos em Bardin (2016);
Chizzotti (2009); Flick (2009); Franco (2018); Moreira e Caleffe (2008) e Severino (2007).

Nossa intencdo € que esse trabalho possa subsidiar outras pesquisas interdisciplinares,
sobre as questdes que envolvem educacdo e analfabetismo, em especial de mulheres velhas,
vitimas do patriarcado e da negacédo do direito humano a educacédo, determinado na legislacdo

brasileira.

1.1 — A Flexao de Género na Escrita: uma pratica necessaria

No inicio da pesquisa, logo surgiu uma questdo que se interpds entre a realidade que
comecara a se revelar e a resisténcia em registra-la com os vocabulos que masculinizam as
terminologias. Portanto, neste trabalho, preciso pedir permissdo para transgredir esse habito
de escrita, e utilizar a palavra “sujeita” e ndo ‘“sujeito”. Primeiro “Elas” e depois “Eles”,
“as/os”. Palavras essas ndo comumente encontradas nos escritos académicos, nem utilizadas
na linguagem coloquial. Entretanto, trata-se de uma forma grafica encontrada para demarcar o
lugar/presenca das mulheres velhas nesta pesquisa, realizada por uma mulher velha. Portanto,
uma decisdo politica.

Para Ferreira (2001), a palavra “sujeita” estd designada como “sf. Pej. Mulher

indeterminada ou cujo nome se quer omitir.” Vale chamar a aten¢do para a abreviatura, que
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significa substantivo feminino pejorativo. O que, em parte, explica a resisténcia quanto ao seu
uso.

Apesar do exposto pelo autor, no trato do significado da palavra em portugués
brasileiro, compreendemos a “sujeita” como aquela que tem participagdo em determinado fato
social, na sua construcdo histérica e que dele é uma referéncia, uma protagonista. Portanto, é
sujeita ativa “[...] da Histéoria ¢ ndao apenas nela objeto.” (FREIRE, 2000, p. 108).
Principalmente em se tratando das mulheres velhas interlocutoras desta pesquisa, que se
projetam como seres de presencas atuantes e transformadoras de realidades no mundo.

Ressaltamos, ainda, que “Como a lingua ¢ um fenémeno social, e, portanto, sujeito
permanentemente a mudangas, é interessante criar novas palavras, que expurguem o
sexismo.” (SAFFIOTI, 2015, p. 51). Essa afirmagdo nos encoraja nesta tomada de deciséo, no
sentido de assegurar nosso pensamento e intento de emancipagdo das mulheres velhas.

E importante, ainda, atentar para

As condicOes materiais de funcionamento da sociedade, 0s espacos cada vez mais
amplos ocupados pelo sexo feminino em todo tipo de atividade, e o prdprio processo
de constituicdo da identidade do feminino tém provocado, por exemplo, formaces
discursivas em constante modificacdo (como a formacdo do feminino de algumas
profissGes outrora privativamente masculinas), e tornado opacas essas normas

gramaticais em que o masculino ascende sobre o feminino. (BEZERRA. 2005, p.
209, grifo nosso).

A autora chama a atencdo para 0 muito que se esconde na pseudoneutralidade da
estrutura linguistica do Portugués, pois “O sistema gramatical da lingua portuguesa ja
constitui o feminino como o Outro, como o elemento segundo, que resulta de uma flexdo ou
de uma derivacao, e € a partir deste sistema anterior e irredutivel que construimos nossos
discursos.” (BEZERRA, 2005, p. 204).

Pensamento esse nos conduz a outra reflexdo acerca de um fenbmeno no minimo
curioso: o da palavra feminino ser grafada no masculino, e ainda, nas fichas e formulérios,
das instituicdes ela geralmente é disposta em segundo plano, sendo precedida pelo vocabulo
“masculino”, o que ndo se justifica nem pela ordem alfabética, mas pela ideologia machista
presente no imaginario social e institucional.

Louro (2014, p. 18), também nos ajuda a enfrentar esse problema linguistico-
gramatical ao afirmar que “[...] as palavras podem significar muitas coisas. Na verdade, elas
sdo fugidias, instaveis e tém maltiplos apelos [...] que as palavras tém historia, ou melhor, que
elas fazem historia [...]” Assim, sustentamos o nosso posicionamento da ndo utilizagdo do

termo sujeito para designar as mulheres velhas neste texto.
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Freire (2011), em Pedagogia da Esperanca, faz um relato de sua reacdo ao ler as cartas
das mulheres feministas norte-americanas, nos anos iniciais da década de 1970, as quais
afirmavam “[...] que ndo havia lugar para as mulheres” em sua classica obra “Pedagogia do
Oprimido”, por conta do uso da “linguagem machista” impressa no livro ao que, a primeira

reacao, ele respondeu para si mesmo:

Ora, quando falo homem, a mulher necessariamente estd incluida’. Em certo
momento de minhas tentativas, puramente ideoldgicas, de justificar a mim mesmo, a
linguagem machista que usava, percebi a mentira ou a ocultacdo da verdade que
havia na afirmagdo: ‘Quando falo homem, a mulher esta incluida.” (FREIRE, 2011,
p. 92).

Freire, apds essa reflexdo percebeu que estava impregnado da cultura machista
predominante em muitas sociedades, e em bom tempo assumiu nova postura politica.
“Daquela data até hoje me refiro sempre a mulher e homem ou seres humanos. Prefiro, as
vezes, enfear a frase explicitando, contudo, minha recusa a linguagem machista.” (FREIRE,
2011, p. 93, grifo do autor).

O autor, mesmo sob constrangimento, corajosamente assumiu que aquela préatica
contradizia o seu discurso progressista e libertador, marca de suas obras. Sua reflexdo o
conduziu a outros projetos, fazendo com que a sua escrita e palavra seguintes estejam
enxertadas da presenga feminina. Assim, “Como explicar, a ndo ser ideologicamente, a regra
segundo a qual se ha duzentas mulheres numa sala e s6 um homem devo dizer: ‘Eles todos
sdo trabalhadores e dedicados?’ Isto ndo é, na verdade, um problema gramatical, mas
ideologico.” (FREIRE, 2011, p. 93, grifo do autor).

Problema tdo sério que nem algumas feministas escapam a distracdo, com expressoes
que reforcam a sua reprodug¢do, como a que inicia um topico de estudo sobre “As mulheres
como sujeitos sociais” (HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010, p. 185, grifo nosso).

No sentido de enfrentar os preconceitos e a violéncia contra as mulheres, Saffioti
(2015), nos orienta a utilizar recursos linguisticos para demarcar territorios de quem € vitima e
de quem ¢ agressor. “Dada a forca das palavras, ¢ interessante disseminar o uso de femicidio,
j& que homicidio carrega o prefixo de homem.” (SAFFIOTI. 2015, p. 50, grifo da autora).

E importante esclarecer que no Brasil, em 2015, durante o governo de Dilma Rousseff,
Unica mulher a chegar a presidéncia do Brasil, esse conceito foi ampliado com a aprovacao da
Lei 13.104, que adota mais especificamente o termo feminicidio para qualificar, como crime
hediondo, aquele praticado contra a mulher, em razéo da sua condicdo de mulher, o que

assegura penalidades mais rigorosas aos agressores. O que de fato veio ao encontro dos
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anseios dos movimentos sociais que lutam pela igualdade de direitos sociais entre homens e

mulheres no pais, especialmente o direito a vida. Pois, se nada for feito,

La ideologia machista aliena la mujer; la mujer alienada deforma al hijo; el hijo
deformado es materia dispuesta a la injusticia politica. La liberacion de la mujer
aniquila el machismo y permite la aparicion de la pareja de los iguales (distintos
sexualmente pero personas o rostros con igual derecho ala vida, al trabajo, ala
educacién, ala politica, etc.). (DUSSEL,1996, p. 107).

Nessa abordagem expressamos 0 nosso repudio e resisténcia a toda e qualquer forma
de discriminacdo, preconceito e violéncia contra a pessoa humana, independente da sua
condicdo socioecondmica, geracional, etnia/raca, cultural, credo, religido, na convic¢do de
que a identidade de género é apenas mais uma possibilidade humana de ser e estar no mundo.
E, como tal, deve ser demarcada, respeitada e defendida. Assim,

A recusa a ideologia machista, que implica necessariamente a recriagdo da
linguagem, faz parte do sonho possivel em favor da mudanga do mundo. Por isso
mesmo, ao escrever ou falar uma linguagem ndo mais colonial eu o faco ndo para

agradar a mulheres ou desagradar a homens, mas para ser coerente com minha opcao
por aquele mundo menos malvado de que falei antes. (FREIRE, 2011, p. 94).

Neste trabalho, a opcao pela palavra “sujeita” nos liberta do sentimento de violagdo da
condicdo de mulher das velhas voluntarias da pesquisa, 0 que seria ocasionado pelo uso do
termo “sujeito” para designa-las como interlocutoras de suas historias e trajetdrias. Nessa
linha de raciocinio, isso se configuraria em um contrassenso a discussdo aqui levantada, a
qual se da nossa defesa, a da garantia dos direitos humanos das mulheres de todas as idades,
com énfase para o direito da educacdo as mulheres velhas e, ainda, a demarcacéo do seu lugar
social.

Assim, “Mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundo,” (FREIRE,
2011, p. 94), transformar os discursos, 0s imaginarios e representacdes sociais. Forma essa
encontrada por nos e que guiou a nossa determinacdo para nominar as mulheres velhas de
sujeitas desta pesquisa, uma forma de demarcar o seu lugar neste texto e em seus contextos e,
ainda, de outorgar-lhes o protagonismo expresso em suas lutas e enfrentamentos as
adversidades que se interpuseram em suas trajetérias de vida, o que foi compartilhado

conosco, de forma amorosa e confiavel.

1.2 — Configuracéo do objeto de investigagdo

Ao tratarmos de mulheres velhas, ndo poderiamos perder de vista o tempo historico e

social por elas vivido. Se considerarmos a recente legislagéo brasileira que ampara a crianca e
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a/o adolescente, a mulher e a pessoa idosa, reforcamos a nossa hipétese de que as mulheres
que nasceram e viveram no periodo precedente a essa legislacdo, portanto hoje velhas,
sofreram negacdes de direitos de toda ordem e em diversas areas sociais, durante a maior
parte do curso de suas vidas.

O curso da vida, nesse contexto, corresponde ao tempo compreendido como percurso,
nascimento até o findar da existéncia de cada pessoa, ou, ainda, como especificam Braz e
Henning (2017, p. 15), “[...] curso da vida como infancia, juventude, vida adulta, meia idade e
velhice [...]” periodo atravessado pelos acontecimentos historicos, culturais e
socioecondmicos inerentes a vida humana.

Nessa perspectiva, falar de curso da vida trata-se de uma reflexdo e problematizagéo
do paradigma biolégico simplista desse percurso da existéncia humana enquanto linearidade
de nascer, crescer, reproduzir e morrer. Compreendemos a trajetéria da vida humana
imbricada por outros fatores, que ndo sejam somente os bioldgicos.

Na condicdo de mulher velha, pesquisadora imersa em um contexto socioeducativo
que lida com mulheres velhas, algumas evidéncias que congregam varios marcadores de
exclusdo social se colocam antes mesmo da producdo dos dados, haja vista que, a relacéo
cotidiana é um laboratorio que nos permite, ainda que dedutivamente, olhar e captar as
questdes imbricadas nessa interse¢do, pois “[...] A identificagdo do problema e sua
delimitacdo pressupBe uma imersdo do pesquisador na vida e no contexto, no passado e nas
circunstancias presentes que condicionam o problema.” (CHIZZOTTI, 2009, p. 81).

Nesse sentido, o enfrentamento do analfabetismo de mulheres velhas no Municipio de
Castanhal, na Amazonia Paraense, configurou-se objeto desta pesquisa, ao despertar em nos a
problematizacdo e a vontade de investigar sobre esse fendmeno, pelo muito que exclui nessa
Regido.

Dissertar sobre as mulheres velhas que enfrentaram a condicdo de analfabetismo
exigiu uma imersdo nos fatos por elas relatados, os quais marcaram a trajetoria de suas vidas.
Trata-se de uma forma de inseri-las no centro da discussdo de género, na perspectiva de
reconhecer o protagonismo que lhes foi negado durante a sua histéria, pelo fato de serem
mulheres. Ressalte-se, ainda, a afirmacdo da nossa insisténcia pela garantia dos direitos
humanos e sociais da pessoa idosa, em especial o direito a educacdo, determinado na
legislacdo brasileira.

E importante frisar que as pessoas com idade igual ou superior a 60 anos ndo tiveram
amparo na infancia e na adolescéncia, conforme previsto no Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA, 1990); que as mulheres, na sua juventude e adultez, quando tiveram o0s



19

seus direitos violados, ndo puderam recorrer aos mecanismos de protecdo da Lei Maria da
Penha (2006), e que muitas dessas pessoas envelheceram antes da promulgacdo do Estatuto
do Idoso (2003). Ou seja, para estas Ultimas, o percurso que compreende da infancia a velhice
foi marcado pela negacéo de direitos.

Neste trabalho imprimimos os termos velha, velho e pessoa idosa, para tratarmos das
pessoas com idade igual ou superior a 60 anos, marco legal da velhice no Brasil, pois assim é
definido na legislagio vigente. “E instituido o Estatuto do Idoso, destinado a regular os
direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos.” (BRASIL,
2003. Art. 1.9).

O interesse em investigar sobre a condi¢do de analfabetismo de mulheres velhas no
Municipio de Castanhal, na Amaz6nia Paraense, adveio da observac¢do do elevado nimero de
mulheres velhas participantes do Grupo de Educacdo na Terceira ldade (GETI), da
Universidade Federal do Para (UFPA), Campus Universitario de Castanhal, e da
predisposicdo destas mulheres® em aprender algo “novo”, mesmo que em idade avancada. S30
questdes que provocaram, em mim, inquietacdo, afinal, eu também compartilhno com estas
mulheres uma trajetoria de negacéo de direitos e de uma educacdo fragmentada e tardia. Tanto
que, somente agora, aos 57 anos, estou a realizar o sonho de cursar um Mestrado.

Minha percepcao, naquele contexto, ndo se limitou ao nimero infinitamente maior de
mulheres velhas matriculadas nas atividades oferecidas para pessoas idosas. Comecei, desse
modo, a exercitar 0 meu olhar para outros elementos que denunciam desigualdades sociais
entre as pessoas velhas. Um fato em especial marcou a minha memoria de educadora de
pessoas adultas e idosas, e gostaria de registra-lo aqui como uma das experiéncias mais
satisfatorias de minha trajetoria no magisterio.

Dona Cicera, uma mulher de 50 anos, ja no terceiro ano de escolaridade no GETI,
chamou-me reservadamente e perguntou:

- Professora, a senhora sabe por que eu faltava muita aula no primeiro
ano de estudo aqui?

Respondi que ndo fazia ideia do motivo de tal atitude. E ela prontamente:
“Fu caminhava uns dois quilometros todos os dias do meu bairro até a
Bardo* debaixo do sol de uma hova da tarde. Quando chegava no ponto de
onibus eu ficava esperando o motorista da camisa laranja. As vezes ele
ndo passava, entdo eu voltava para minha casa.

Fu fiquei intrigada e perguntei:
- Camisa laranja? E ela:

® Nos referimos as mulheres velhas como “estas e nio essas” em todo o texto, pois as mesmas nele figuram com
presenca marcante e protagonismo.
* Avenida principal da cidade de Castanhal.
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- Sim professora, era a cor do uniforme dos motoristas da (inha de énibus
que vinha para a UFPA. Como eu ndo sabia ler eu marcava a cor da
camisa.

Tu entdo perguntei:

- Por que vocé ndo pedia ajuda a alguem no ponto de onibus para solicitar
a parada?

Ao que ela respondeu:

- Professora, eu morria de vergonha de que alguém soubesse que eu era
analfabeta. Fu perdia muito dinheiro com as minhas vendas fiada, pois eu
ndo sabia anotar o nome e a quantia dos devedores. Fu guardava tudo na
minha memoria, mas ds vezes eu me esquecia. Muitas pessoas me
enganavam, diziam que ja haviam pago. Hoje eu anoto tudo! E sei
direitinho quem e quanto estd devendo e se adiantou algum pagamento.
Tirvei uma nova carteira de identidade com a minha assinatura, pois eu
tinha vergonha de colocar o dedo no papel e todo mundo saber que eu era
analfabeta.

Naquele dia em especial apreendi o quanto o dominio da leitura e da escrita pode
transformar a vida das pessoas, e, conforme a visdo de Freire, encoraja-las, liberta-las,
empoderé-las. Dona Cicera falava com seguranca e orgulho de si prépria, com a satisfacao de
guem conquistara a independéncia de nao apenas trafegar no transporte puablico, mas
organizar seus registros de vendas para proteger-se da subtracdo de seus lucros por clientes
desonestas/os e, assim, poder sentir-se mais segura em relacdo a sua atividade financeira.
Revelava, ainda, a satisfacdo de assinar o proprio nome no documento de identidade. Esta
mulher transmitiu e transmite uma sensacdo de contentamento/empoderamento humanos
indescritiveis com o aprendizado da leitura, da escrita e de calculos elementares.

O professor Ernani Fiori, no prefacio a Pedagogia do Oprimido, nos introduz ao
pensamento de Freire, que nega o determinismo da condicdo humana ao afirmar a sua
natureza ontoldgica de ser mais. “Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo:
aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua histéria, isto &,
biografar-se, existenciar-se, historicizar-se.” (FREIRE, 2018, p. 12). Ou como ressalta o
proprio Freire (2011), emancipar-se, compreender-se ser no mundo e ser capaz de transforma-
lo para transformar-se.

Esses pensadores denominam, desvelam por meio de suas reflexdes o que o meu olhar
conseguiu perceber na escuta de Dona Cicera, mulher que me serve de referéncia para
problematizar e apontar possibilidades em relacdo a mulher velha da Amazdnia Paraense.

Certa vez eu fui convidada para dialogar em uma mesa de um evento que discutia a
situacdo das mulheres na Amazo6nia. Estavam representados alguns segmentos, como jovens,
negras, lésbicas, velhas e outras. A ativista que me antecedeu no uso da palavra proferiu que a

situacdo das mulheres na nossa regido era muito dificil devido a heranca patriarcal que nos
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marcou profundamente. Em seguida, acrescentou: “Imagine-se mulher, mae solteira, Iésbica,
preta e pobre, neste pais preconceituoso e desigual!” Ao fazer uso da palavra, reportando-me
a companheira de mesa, e em atencdo ao segmento ao qual eu estava representando pela
experiéncia profissional, acrescentei aquela frase os adjetivos “velha e analfabeta”.

Aquela altura eu ainda nio compreendia o peso sociopolitico dessa palavra, evitada
por Freire (2011), ao enfatizar que ‘“Do ponto de vista critico e democratico [...] o
alfabetizando, e ndo o analfabeto, se insere num processo criador, de que ele é também
sujeito.” (FREIRE, 2011, p. 41, grifo nosso).

Para mim, aquela reflexdo ndo se encerrou ao final daquele debate. As categorias ali
interseccionadas e discutidas estavam presentes nas mulheres velhas que frequentam o
programa GETI diariamente. Ao participar da selecdo do Mestrado, com o projeto que aborda
a condicdo de analfabetismo das mulheres velhas, aquela discussdo integrou e referenciou a
redacdo daquela prova, possibilitando-me aprovagao no processo.

Nosso exercicio académico de producdo do conhecimento cientifico € ladeado pelo
sonho e pela esperancga voltados para um mundo melhor para as mulheres velhas, posto que

como afirma Ramos (2012, p. 203):

A vida desvinculada dos sonhos, perde-se num universo desesperancado e
sombrio, donde a grande perspectiva é a morte. Mas, 0 existir humano em projeto,
em processo e revestido por um inacabamento que Ihe é peculiar, deixa aberta a
vida como horizonte para o utopiar, mergulhar no sonho esperan¢oso [...]

Nessa utopia, carrego um lema e o propago sempre que tenho a oportunidade
aquelas/es que demonstram ndo mais acreditar na educacdo como propulsora da viabilidade
de sonhar e realizar. Nao se deve esperar a vida melhorar para estudar. Deve-se estudar
para a vida melhorar. “[...] uma vez que o humano desde cedo labuta e quer o novo, porque
ndo compreende a espera como 0 aguardar sentado, mas como colocar-se em constante
movimento, aspirante de transformagdo. Esperar ¢ agir, é verbo, ¢ a¢do.” (RAMOS, 2012, p.
15).

Nessa perspectiva, a utopia € a esperanca mesma, em acdo. N&o a esperanga que
espera inerte. A utopia, portanto, € o combustivel necessario a rebeldia das mulheres e
homens injusticadas/os por um sistema esmagador, explorador, que destes tenta retirar as
possibilidades de transformagéo da sua realidade.

Acredito que a educacgdo ainda é a opcdo de emancipacao politico-econdmica e social
das excluidas e dos excluidos. Por isso a defendo para todas as pessoas humanas, na

perspectiva Freiriana de educacéo libertadora. Na verdade,
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[...] toda vez que o futuro seja considerado como um pré-dado, ora porque seja a
pura repeticdo mecanica do presente, sé adverbialmente mudado, ora porque seja o
que teria de ser, ndo ha lugar para a utopia, portanto para o sonho, para a op¢do, para
a decisdo, para a espera na luta, somente como existe esperanca. Nao ha lugar para a
educacdo. S6 para o adestramento. (FREIRE. 2011, p.127).

Mulheres e homens que sofreram/sofrem a negacdo do direito humano a educagdo
estdo fadados a negacdes de outros direitos, como o acesso a informacéo, tecnologias e outros
bens culturais e sociais comuns, como, por exemplo, a propria locomocéao urbana (leitura de
placas de ruas, letreiros de 6nibus, sinalizadores de banheiros publicos). Acessibilidade essa
que ndo se impede somente com as barreiras arquitetonicas, tdo criticadas pela sociedade
atual, mas também com a negacdo do direito a educacao, que culmina no fato de mulheres e
homens ndo dominarem a leitura de comandos essenciais para a sua socializacdo e
desenvolvimento humano.

Essa realidade precisa ser mudada, transformada, o que supomos ndo acontecera sem o
enfrentamento e a resisténcia daquelas e daqueles que a vivenciam cotidianamente, mas que,
no limite de sua tolerancia, ndo suportam mais a imposi¢ao de um sistema que os quer fora de
sua natureza ontoldgica de ser mais, esmagando-as/os, inferiorizando-as/os e pior ainda,
conformando-as/os. Nesse sentido, o professor Ernani Fiori, naquele prefacio de Freire, insiste
na ideia do autor, de que alfabetizar é conscientizar, pois “[...] a consciéncia passa a escutar 0s
apelos que a convocam sempre mais além de seus limites: faz-se critica. [...] o alfabetizando,
a0 comegar a escrever livremente, ndo copia palavras, mas expressa juizos.” (FREIRE, 2018,
p. 15-16). Esse pensamento nos introduz nas formas de resisténcia das sujeitas desta pesquisa.

Com base nas consideracGes apontadas inicialmente, assumimos esse estudo na
perspectiva de responder a seguinte questdo problema: quais fatores se configuraram
determinantes para o enfrentamento do analfabetismo pelas mulheres velhas que frequentam o

GETI da UFPA, no Municipio de Castanhal, Amazdnia Paraense?

1.3 — Os objetivos e organizacdo da pesquisa

O referido problema nos remeteu ao objetivo geral: investigar os fatores determinantes
para o enfrentamento do analfabetismo pelas mulheres velhas que frequentam o programa
GETI da UFPA, no Municipio de Castanhal, Amazénia Paraense.

Para elucidar nossas reflexdes, e na perspectiva de organizar as nossas ideias, tracamos
quatro objetivos especificos, conforme a seguir:

1 — Caracterizar as sujeitas da pesquisa;
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2 — Identificar o nivel de aceitacdo do termo “velha” por mulheres acima de sessenta anos;
3 — Destacar os fatores relacionados ao fato de as mulheres velhas investigadas ndo terem
estudado nas outras etapas da vida;
4 — Compreender as implicacfes e 0s sentidos da educacdo atribuidos pelas mulheres velhas
que enfrentaram a condicdo de analfabetismo.

O estudo em questdo esta organizado em cinco se¢des subsequentes.
Secdo I: Introducdo — aponta a temética do estudo, o objeto, problema e objetivos, além da
justificacdo que sustenta a relevancia socioacadémica e pessoal da pesquisa;
Secdo II: Ele, elas e eu: tessituras de uma mulher velha da Amazoénia Paraense, apresenta o
memorial, ou seja, nossas vivéncias com mulheres velhas em diversos contextos sociais e
temporais;
Secdo IlI: Trata dos pressupostos tedrico-conceituais do trabalho;
Secdo I1V: Traz o percurso metodoldgico;
Secdo V: Apresentacdo e analise dos dados, além de um ultimo ponto para a conclusédo do

trabalho, com as devidas consideracdes e sugestdes para futuras pesquisas correlacionadas.
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SECAO Il — ELE, ELAS E EU: TESSITURAS DE UMA MULHER VELHA DA
AMAZONIA PARAENSE

Tratar das minhas reminiscéncias, evocar as minhas memarias de mais de meio século,
foi ora prazeroso, ora doloroso. Dei-me conta do quanto estive desatenta as transformacfes
ocorridas em minha trajetéria, da infancia a velhice; de quantas pessoas se foram ou
simplesmente ndo participam mais ativamente das minhas relagbes socioafetivas, algumas
delas mencionadas neste texto.

Filha de migrantes nordestinos, oriundas/os precisamente do Estado do Ceara,
radicadas/os na zona rural do Municipio de Santa Maria do Pard, localizado na Microrregido
Bragantina no Nordeste Paraense, interior da Amazoénia brasileira.

De minha mae Maria recordo poucos fatos, pois faleceu em plena juventude dos seus
30 anos, quando deu a luz ao sétimo filho, assistida somente por parteiras, que mesmo com
experiéncia no oficio ndo conseguiram contornar uma hemorragia, que a levou a 6bito em
poucas horas. Era setembro de 1969, eu tinha sete anos e ndo entendia bem o que acontecera.
A cultura do parto normal, realizado na casa da parturiente, reforcada pela auséncia de
servicos de saude publica langaram a mim, as minhas duas irméas e aos meus quatro irmaos na
orfandade.

Meu pai, um agricultor de subsisténcia, ficou vilvo, com sete criangas com idades
compreendidas entre uma hora de nascida e sete anos e dez meses. O recém-nascido foi
adotado por uma familia amiga de meu pai, sob a condicdo de ndo perder os vinculos
CON0sCo.

A mim, como filha mais velha, foi confiado o cuidado da casa e das criancas mais
novas. Tarefa que eu, que também era uma crian¢a, ndo desempenhava com éxito. Distraia-
me das “obrigagdes” domesticas por conta das nossas brincadeiras amazoOnicas: correr no
campo, nadar nos igarapés, andar a cavalo, subir nas arvores para colher os frutos ou
simplesmente para desafiar aos mais novas/os a um novo aprendizado.

Frequentemente sofriamos pequenos acidentes, como cair das arvores, além de
pequenos ferimentos/cortes e queimaduras. Nada grave. Nossa fé catdlica nos assegura que
existem anjos. Creio que alguns nos livraram de acidentes mais sérios, como afogamentos,

por exemplo, pois eu me jogava com as/0s menores no igarapé e nos deixavamos ser
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levadas/os pela correnteza. O grande desafio era voltar pelos igap6s®, pois ndo tinhamos
forgas para nadar contra a correnteza.

Arteira®, travessa, danada e sapeca eram os adjetivos com 0s quais meu pai me
designava. Ele, de acordo com o0s costumes da época, era rigoroso, corrigia nossas
artes/travessuras firmemente e dizia que era para o nosso bem. Era convicto dessa
“necessaria” firmeza, para ndo perder o respeito das/os filhas/os. Naquela época, usar de
meios fisicos para com as criangas, ndo era considerado crime, conforme atualmente
estabelece o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990).

Recordo aquele tempo com um misto de sentimentos. Sorrio quando me lembro da
liberdade da minha infancia, naquela imensiddo de terras e igarapés, da relacdo com a
natureza, com 0s animais, as aves e arvores da regido. Porém, essa sensacdo é atravessada
pelas memorias dos medos e de outros sofrimentos, que ndo eram s0 meus. Sofrimento do
meu pai, que precisava cobrar de mim que realizasse as tarefas da casa e cuidasse das criancas
menores. Muitas vezes o vi chorar, penalizado com a nossa situacao; sofrimento meu, porque
o frustrava constantemente, 0 que me causava tristeza e raiva, pois eu me considerava
preguicosa, ruim, desleixada. “Defeitos”, que, pela imaturidade natural da infancia, eu ndo
conseguia corrigir, pelos quais eu era repetidamente castigada. O maior sofrimento era
experimentado principalmente pelas criangas menores, pelas caréncias e maus-tratos a que
eram submetidas em virtude das circunstancias, resultantes da auséncia de nossa mae.

O trabalho infantil fazia parte da nossa realidade e também ndo se caracterizava como
um crime. Naquela época, era comum que 0s meninos acompanhassem 0s pais no trabalho da
roca, 0 que muitas meninas também faziam, além de assumirem o trabalho domeéstico.
Ressaltando que, aos meninos, ndo era designada nenhuma tarefa doméstica, quando muito,
ajudavam a carregar agua do igarapé para casa, como suporte ao preparo dos alimentos e para
beber. Quando minhas irmés cresceram um pouco, eu passei a trabalhar na roca com meu pai
e meus irmédos, enguanto elas assumiram os trabalhos domésticos.

Meu pai, quando contraiu o0 seu segundo casamento, dez anos depois da morte de
minha mée, nos convocou a todas/os para a roga sem que deixassemos de ajudar nos trabalhos
domésticos, principalmente os mais pesados, como carregar agua do igarapé e pilar’ arroz,
isso no intervalo do almoco ou no final do dia, pois no contraturno tinhamos que frequentar a

escola.

® Margens alagadas dos igarapés.

® As pessoas mais velhas diziam de peraltices, fazer arte.

" Processo artesanal de retirar a casca do arroz, o que exige forca e destreza para manipular os risticos
equipamentos.
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Meu pai ndo nos levava ao trabalho por perversidade, pelo contrério, ele lamentava
que nds tivessemos que trabalhar. Sua situacdo de pobreza nos obrigava aquele suplicio, pois
a subsisténcia de nossa familia era garantida com o cultivo de produtos agricolas e com a
criacdo de aves e outros animais. Registro aqui que, naquela época, ndo havia politicas sociais
de transferéncia de renda que favorecesse as familias na criacdo e educacdo de seus filhos,
pois tais politicas somente foram implementadas, no Brasil, no inicio do século XXI, a
exemplo do Programa Bolsa Familia, criado em 2004.

Recordo uma fala recorrente de meu pai, de que gostaria que nds somente
estudéssemos. Chamava-nos de “doutora” e “doutor”, ¢ ai a referéncia era a medicina. Aquela
aparente firmeza, quando nos castigava, ocultava um homem alegre, brincalhdo e de uma
amorosidade imensuravel para conosco, com 0s animais e tambem para com as pessoas velhas
e carentes. N0sso pai se preocupava com 0s problemas sociais em um tempo em gque a maioria
das atuais politicas publicas brasileiras eram apenas sonhos. Trabalhava na roca de sol-a-sol
para garantir o sustento da familia. Era um homem que tinha grande apreco ao trabalho e a
educacao, “aos estudos”, como bem dizia ele. Estudara somente até a 4* série do ensino
primario e dominava razoavelmente bem a leitura, a escrita e calculos matematicos bésicos.
Mesmo cansado, depois de um dia de trabalho sob o sol, ap6s o jantar, retirava a louca da
mesa e ordenava que trouxéssemos a Carta de ABC, a tabuada, lapis e cadernos, estes,
muitas vezes confeccionados artesanalmente de papel-de-embrulho®, pois ndo havia dinheiro
suficiente para comprar material escolar a tantas criancas. Sob a luz da lamparina® nos
ensinava o bé-a-ba.

Meu pai/professor somente nos matriculava na escola quando ja reconheciamos o
sistema alfabético, os numerais e as quatro operacfes matematicas, além de escrever o proprio
nome. Até porque, naquela época, as criancas ndo poderiam ser matriculadas antes dos sete
anos, idade minima para as mesmas ingressarem na escola primaria, conforme estabelecia a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1961. Além do que havia outro
obstéculo para as criancas pequenas, a saber, as distancias até as escolas na colonia®®.

Meu rendimento escolar sempre foi considerado de bom a excelente, causa de orgulho
para meu pai, que ndo perdia oportunidade de elogiar-me e de comentar com amigas/os e
familiares sobre 0 meu desempenho nos estudos. Eu era considerada uma aluna exemplar.

Mas, nos anos 1960 e 1970, estudar regularmente matriculada/o em uma instituicéo de ensino,

& Papel usado para embalar as mercadorias compradas no mercado local. N&o se utilizavam sacolas plasticas.
° Luminéria artesanal alimentada por um combustivel denominado querosene.
19 Termo utilizado para designar zona rural.
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na zona rural, ndo era tarefa facil, pois estas, quando ndo eram simples arremedo de escolas,
situavam-se geograficamente distantes uma das outras. Minhas irmas, irmdos e eu
estudavamos em outra localidade, distante trés quildbmetros da nossa casa. Percurso que
venciamos diariamente caminhando, pois ndo tinhamos nenhum meio de transporte.

As raras escolas existentes na regido ofereciam turmas somente até a 3 série, por
conta da caréncia de professoras/res com formagdo minima para atender as criancas nas séries
subsequentes. Por esse motivo, embora eu tivesse sido aprovada no primeiro ano em que
cursei a 32 série, permaneci nesta por trés anos consecutivos. Eu tinha verdadeira paix&o pelos
estudos e ndo me conformava com a ideia de parar de estudar, mesmo que fosse a mesma
série.

Quando meu irmao foi aprovado para a 32 serie, meu pai resolveu matricula-lo em uma
escola de freiras catélicas na cidade de Santa Maria do Par4, sede do Municipio, porém sem
cogitar a hipdtese da minha matricula naquela instituicdo, ao que protestei, reivindicando a
minha matricula na 42 série.

Alguns obstaculos eram marcantes na referida situacdo. As condigdes financeiras de
meu pai ndo favoreciam para manter a mim e a meu irmé@o naquela escola particular, além da
distancia de doze quildmetros, que para ir e voltar somavam vinte e quatro, e que teriam de
ser enfrentados diariamente de bicicleta, principal meio de transporte da regido na década de
1970.

Aqui faco lembrar que ndo existia politica de transporte escolar. Somente em 1994 foi
criado o Programa Nacional de Transporte Escolar, um paliativo que atendia alguns poucos
Municipios brasileiros. Politica essa, que sofreu vérias alteracdes ao longo dos anos, sendo

finalmente regulamentada pela Lei n® 10.880 de 2004, a qual

Institui o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar - PNATE e o
Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacéo de Jovens
e Adultos, dispbe sobre o repasse de recursos financeiros do Programa Brasil
Alfabetizado, altera o art. 4° da Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e da outras
providéncias. (BRASIL, 2004).

Seguramente, meu pai pensou que eu ndo conseguiria vencer aquele trajeto longo e
com estradas tdo precérias, ao que reagi suplicando a ele que me matriculasse. Ele entdo
conversou com as freiras, que me concederam meia bolsa de estudos, possibilitando-me
estudar naquela escola, que era considerada a melhor da regido e diante da qual eu e meu
irmao ficamos simplesmente deslumbrados. Iniciamos nossa jornada de pedalar diariamente
para a cidade onde se localizava a referida escola. Em poucos dias, meu irméo declinou da

empreitada cansativa, na qual continuei por trés anos, até mudar de cidade.
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Trago esse fato de minha vivéncia, como proposta de reflexdo acerca do quanto as
questdes de género sutilmente atravessam nossas vidas. As vezes, com a defesa equivocada
baseada nas ideias de cuidado e/ou protecdo, as atitudes de homens para com as mulheres, que
sdo na realidade estratégias de controle que as aprisionam, limitam-nas e as impedem de
realizar seus sonhos, decidindo por elas e interferindo na realizacdo de seus projetos.

Meu amoroso pai sempre demonstrou seu afeto, carinho e protecdo para comigo.
Contudo, diante daquela situacéo, deve ter considerado que, pelo fato de ser uma mocinha, eu
ndo seria capaz de acompanhar meu irmdo homem no desafio de pedalar consideravel
distancia diariamente, mesmo estando comprovada a minha capacidade para ajudar nas
atividades da roga. De outro modo, mesmo considerando a educagdo importante para todos os
seus filhos e filhas, a qual ele nos incentivava constantemente, meu pai priorizou o filho para
0 logro desse bem cultural e social.

Minha teimosia contribuiu para a confirmacéo da hipotese de que a menor forca fisica
da mulher em relagdo ao homem, ndo a predestina ao insucesso profissional e/ou social. Posso
assegurar que meu pai ndo foi o Unico homem a se equivocar nessa avaliacdo, pois esse
entendimento, expresso nas representacfes coletivo-sociais no imaginario social, fortalece
processos de exclusdo das mulheres em relacdo as suas possibilidades de emancipacdo e
ascensdo econdmico-social.

Acredito que o obstaculo que atravessou a minha vida, a negacdo do direito a
educacdo, ndo se restringiu a minha pessoa, mais certamente a um grande nimero de
mulheres brasileiras, em particular as mais velhas, oriundas de localidades distantes e de
dificil acesso como, nesse caso, a Regido Amazonica Paraense, com suas peculiaridades e
marcacdes territoriais distintas, constituidas por vicinais, pelas aguas, campos, areas de
ocupacdo de povos indigenas, quilombolas, dentre outros.

A Amazénia é uma regido que:

[...] possui um contexto impar em relacdo ao resto do pais. Além de contar com
cenarios exuberantes e uma ampla diversidade de flora e fauna, somadas a certa
multiplicidade de diversos povos e tradicdes, é também a regido mais desconhecida,
ante seu cendrio de condicdes dificeis, que muitas vezes exige de pesquisadores e
estudiosos o enfrentamento de situagdes extremas, ora por conta da precariedade
econdmica, ora em razdo das distancias continentais advindas da &rea territorial, [...]
(ARAUJO, 2013, p. 33).

Adversidades essas que enfrentei como condi¢do de quem é amazoénida, pois aquela
era a minha realidade, a qual estava familiarizada. As criangas amazonicas tomam sol e chuva

com naturalidade. N&do tinhamos guarda-chuvas, o que era improvisado com folha de
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Sororoca™. Nosso escasso material escolar era levado em sacos plasticos, nica maneira de
protegé-lo da &gua da chuva.

A escola da cidade que passei a frequentar, exigia o uso de uniforme completo (blusa
branca, saia cor de vinho, meias e sapatos), 0 que para mim era um estorvo, pois eram mais
coisas para o saco plastico. Além das chuvas comuns em nossa regido, eu tinha que atravessar
0S pequenos igarapés que cortavam as estradas, carregando a minha bicicleta sobre os ombros.
N&o havia pontes ou tubulagdes. Eu somente podia calcar as meias e 0s sapatos na casa da
minha avé materna, meu porto-seguro, na auséncia do meu pai. Ela morava a dois
quilémetros da cidade, o que me favorecia em muitos aspectos.

Adaptar-me aquela nova escola foi tarefa dificil. Os costumes das/os adolescentes da
cidade eram diferentes dos meus. Elas/es riam do meu modo de falar e agir. Ainda néo se

falava em bullying, que, de acordo com a Lei n © 13.185/2015, (art. 1°, § 1°), trata-se de

[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre
sem motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais
pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a
vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas
(BRASIL, 2015).

No primeiro dia de aula, a Madre superiora me chamou reservadamente para dizer que
eu ja era uma moga, que a blusa branca do uniforme transparecia 0s meus seios e que eu
deveria usar sutid, pois aquele comportamento nao era de “bom tom” naquela escola religiosa.
Eu nunca havia usado o tal acessorio, e fui obrigada. Tudo era novo para mim, mas a minha
vontade de estudar era maior do que todas as adversidades postas a situacgéo.

Meu esforco e determinacdo me fez lograr o respeito e admiracdo por parte da minha
familia e da comunidade. Como o dito popular “em terra de cego, quem tem um olho ¢ rei”,
eu era a primeira adolescente daquela localidade a avancar um pouco mais nos estudos. Logo
assumi algumas liderancas. Na igreja era catequista das criancas e animadora no grupo de
jovens, fazia as leituras nas celebracdes e muitas vezes me arriscava na explanacdo do tema
em questao.

Quando passei para a 5% série, fui promovida a professora da comunidade.
Improvisaram uma sala de aula na casa de uma das familias, buscaram autorizacdo junto a
secretaria de educacdo do Municipio, matricularam seus filhos e filhas, formando uma turma
multisseriada da alfabetizacdo a 32 série do ensino primario.

Eu era menor de idade, portanto, ndo poderia ser contratada profissionalmente. Desse

modo, minha madrasta, uma mulher que somente sabia assinar o préprio nome, fora nomeada

1 planta de folhas grandes e largas assemelhada & bananeira.
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professora e eu ministrava as aulas. Pelo oficio, recebia uma remuneracdo que girava em
torno de meio salario minimo vigente.

Eu ndo conhecia qualquer concepcdo pedagdgica e/ou metodoldgica que ndo fosse a
do autoritarismo tradicional predominante naquele contexto historico, no qual eu fui educada,
a da simples transferéncia de conhecimentos — “educagdo bancaria” —, sem a amorosidade
necessaria ao processo de ensinar e aprender, que muito tempo depois, aprendi com Freire

(1996, p. 67), o qual questiona:

Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo e ao proprio processo formador de que sou
parte? N&o posso desgostar do que fago sob pena de néo fazé-lo bem.

Somente vinte anos mais tarde tive contato com o constructo Freiriano de educacao,
quando cursei Pedagogia na Universidade Federal do Para, Campus Universitario de
Castanhal, o que me fez sentir vergonha e a necessidade de rever aquela pratica pedagdgica
exercida ha tempos atras, na perspectiva de superacdo da visdo ingénua explorada pelo autor,

ao afirmar que,

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritéria,
centrada na compreensdao magica da palavra, palavra doada pelo educador aos
analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos
escondiam muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo contrario, a
alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico é um
esforco de leitura do mundo e da palavra (FREIRE, 2011, p. 42-43).

Agora, a luz dessa teoria, na minha pratica docente ndo cabe mais texto sem contexto.
Ademais, a convic¢do de que, na relacdo entre aprendentes, docente/discente, o dialogo, a
amorosidade, o respeito, a verdade e a alegria sdo imprescindiveis.

Amorosidade também era o lema de meu pai. Tratava com solidariedade as pessoas
mais pobres ou doentes, em especial as mulheres, velhas e vilvas. Quando sua madrasta,
nossa Mée-Chiquinha — pois ela ndo aceitava o titulo de “avo” —, ficou sozinha em virtude do
casamento das/os filhas/os, ele determinou que todas as noites eu, minhas irmas e uma prima,
nos revezassemos para dormir na casa dela, a fim de ajuda-la.

Ele nos ensinou a ajudar, respeitar e obedecer aos mais velhos. Ndo conheci meus
dois avds, 0s quais morreram antes de eu nascer.

Quanto a minha avé materna, Madrinha Firmina, (porque também ndo aceitava ser
chamada de vov0), essa morava distante dez quildbmetros de nossa casa, mas era muito
presente em nossas vidas e muito estimada por todas/os nds netas/os. Frequentemente nos

visitdvamos.
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Outra mulher, em especial, marcou significativamente a minha histéria. Uma mulher
velha em condicdo de analfabetismo, mas de uma memdria admiravel, contadora de histdrias,
piadas, anedotas, rimas e versos. Nessa pratica, ficava horas divertindo as pessoas. Eu era sua
admiradora, e pedia-lhe que contasse devagar, para eu anotar. Tinha o meu caderno com as
historias de Dona Joaninha. Lamento té-lo perdido em alguma das minhas mudancas de
residéncia. Ela era mae da minha madrasta e residia proximo a nossa casa. Diferente das duas
retirantes nordestinas, ela era uma mulher paraense-da-gema, como costumam dizer as/os
caboclas/os da regido, o que significa uma pessoa nascida nesta Terra e sem ascendéncia de
outras regides e/ou estados brasileiros.

Dona Joaninha era uma mulher de baixa estatura, e ndo sei que cor ela se declarava.
Hoje eu diria que era negra, mas naquela época era comum as pessoas de pele escura se
autodenominarem “morenas”. O que daria outra discussao, que ndo tratamos neste trabalho.

As trés mulheres velhas que entrecruzaram a minha infancia, adolescéncia e juventude,
tinham a pobreza, o analfabetismo e a viuvez em comum. Marcadores expressivos das
mulheres velhas de nossa regido. As estatisticas sobre a longevidade no Brasil mostram que as
mulheres vivem mais que os homens, conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE): “A expectativa de vida dos homens aumentou de 71,9 anos em 2015
para 72,2 anos em 2016, enquanto a das mulheres foi de 79,1 para 79,4 anos” (BRASIL,
2016).

E importante destacar que essa maior expectativa de vida nem sempre esta associada a
qualidade de vida das mulheres, particularmente da Regido Norte, onde os altos indices de
analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ou mais, ainda persistem. Dados da agéncia de
noticias do IBGE (2017) dao conta de que o Estado do Para, com 8,6% dessa populacdo em
condicao de analfabetismo, ocupa a 32 posicdo entre os piores colocados na regido, perdendo
apenas para o Tocantins, com (10,2%), e o Acre com (12,1%), Estados que ndo atingiram a
meta de 6,5% estipulada para 2015, pelo Plano Nacional de Educacdo. Essa situacdo que afeta
seriamente os indices de desenvolvimento socioecondmico da populacdo desses Estados
Brasileiros.

Tal realidade que vem de longe, pois as velhas que aqui retrato trabalharam na roca
para a propria subsisténcia até idade muito avancada. As mesmas nao recebiam pensdo pela

morte de seus esposos e/ou aposentadoria, pois, de acordo com Haddad (2001, p. 31),

Embora os trabalhadores rurais legalmente tivessem sido incluidos na cobertura
previdenciaria a partir da Lei 4,214, de 02 de margo de 1963, por falta de recursos
financeiros somente em 1971 essa lei foi efetivamente colocada em préatica, com a
criacdo do Programa de Assisténcia ao Trabalhador Rural — PRORURAL - cuja
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execugdo ficou a cargo do Fundo de Assisténcia do Trabalhador Rural —
FUNRURAL - subordinado ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social —
MPAS.

A situacdo das mulheres velhas naquele contexto comovia seriamente 0 meu pai, que,
mesmo na sua condicdo de pobreza, tinha sempre algo a doar da sua producdo agricola
aquelas mulheres, principalmente farinha de mandioca, a qual exige um processo longo para
sua a producdo, mas que é indispensavel na mesa da/o paraense. Afinal, se tinha feijdo,
farinha e arroz, ninguém passava fome, dizia ele. Além disso, era uma pratica comum das
familias interioranas a criacdo de galinhas para a producdo de carnes e ovos, 0 que ajudava na
subsisténcia familiar.

Somente em meados da década de 1970, quando ja estavam com idade bastante
avancada, estas mulheres passaram a receber a aposentadoria rural. Minha avo Firmina
contava mais de 70 anos quando recebeu esse beneficio. Guardei na memdria o ano de seu
nascimento. Ela sempre dizia “sou de um”, fazendo referéncia ao ano de 1901.

No inicio da década de 1980, aos dezenove anos de idade, em virtude do meu atraso
educacional, por todos os fatores anteriormente colocados, decidi mudar de cidade com o
intuito de cursar 7% e 8?2 séries pela modalidade de Ensino Supletivo, formato da atual
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a fim de concluir o Ensino Fundamental, na época com
duracdo de 8 (oito) anos. Duracdo essa, alterada pela Lei Ordinaria n® 11.274/2006, que no
art. 32 estabelece o Ensino Fundamental com duracao de 9 (nove) anos. (BRASIL, 2006).

Migrei, portanto, para uma cidade vizinha a nossa: Castanhal, Municipio distante 68
km de Belém, a capital do Estado do Para. Aqui fixei residéncia até os dias atuais. Como a
maioria das/os migrantes, enfrentei sérias dificuldades. Morei de favor, depois de aluguel e,
por fim, meu amoroso pai comprou uma casinha na periferia da cidade para mim, minhas
irmas e um irmdo que também mudaram para essa cidade, com 0 mesmo proposito, o de
continuar os estudos.

Enfrentamos desemprego, subempregos, trabalhamos na informalidade, mas
continuamos estudando. Meu irméo ndo se adaptou e retornou depois de um ano. Seguimos,
eu e minhas irmds, com a constante ajuda de nosso pai, que nos fornecia parte de sua
producdo agricola para garantir o0 minimo para nossa alimenta¢do. Concluimos o Ensino
Fundamental e, posteriormente, o Ensino Médio. Contudo, ndo conseguimos continuar
estudando. A ideia de cursar uma faculdade ndo nos ocorria, pois ndo havia universidade

publica no Municipio, nem condic¢Ges e/ou motivacdo qualquer para seguir até a capital.
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A inexisténcia de politicas publicas de incentivo aos estudantes pobres, nos cerceava o
direito de acessar e/ou permanecer em uma universidade, mesmo publica. A auséncia de
recursos financeiros nos obrigava a trabalhar para sobreviver, ndo nos permitindo ir além dos
sonhos. Eu queria ser médica, minha irmd@ mais nova desejava cursar administracdo, enquanto
minha outra irma ndo manifestava desejo de fazer uma faculdade.

Registro que a primeira lei de cotas, denominada de Lei do Boi, posto que beneficiasse
somente os filhos, porque as filhas, mesmo dos fazendeiros, dificilmente poderiam sair da

casa do patriarca, se ndo pelo casamento. Assim o instrumento legal afirmava que,

Os estabelecimentos de ensino médio agricola e as escolas superiores de Agricultura
e Veterinaria, mantidos pela Unido, reservardo, anualmente, de preferéncia, de 50%
(cinguenta por cento) de suas vagas a candidatos agricultores ou filhos déstes,
proprietarios ou nao de terras, que residam com suas familias na zona rural e 30%
(trinta por cento) a agricultores ou filhos déstes, proprietarios ou ndo de terras, que
residam em cidades ou vilas que ndo possuam estabelecimentos de ensino

médio. (BRASIL, 1968. Art. 1°).

Né&o tendo informagdes nem recursos para manter as suas filhas e filhos nos referidos
cursos na cidade, as/os pequenas/os agricultoras/es ndo se beneficiavam dessa politica, pois a
politica de cotas, acompanhada de auxilio permanéncia para as pessoas de baixa renda, bem
como a sua publicidade e informacdo a quem realmente se destina foram implementadas no
Brasil de forma gradativa, somente na virada do século XX e inicio do século XXI.

Destacamos que a atual politica de assisténcia estudantil da UFPA foi implementada
por meio da Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST), a qual desenvolve o
Programa Permanéncia, com a selecdo de estudantes em situacdo de vulnerabilidade
financeira, com o “custeio parcial ou integral de alimentacdo, transporte, material didatico e
moradia, [...] promovendo o apoio a permanéncia do (a) discente durante o tempo regular do
seu curso até a integraliza¢ao.” (UFPA, 2019). Politica essa que vem sofrendo, nos ultimos
anos (2017, 2018 e inicio de 2019), severos cortes do Governo Federal.

A auséncia dessa politica cerceou o direito das geracdes anteriores de cursar uma
faculdade e perspectivar melhoria na qualidade de vida restando, como op¢des, o trabalho e o
casamento como “seguranca” a mulher.

Nessa perspectiva, consegui emprego no comércio de Castanhal, onde trabalhei como
vendedora. Aos 23 anos contrai matriménio com um rapaz de Belém, capital do Estado, mas
continuei morando e trabalhando em Castanhal. Tive uma filha e quando ela tinha dois anos
eu recebi uma proposta de trabalho no comércio de Belém, para onde mudei com a familia,

inclusive com minha irm& mais nova, pois a outra havia casado.
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Depois de dois anos fiquei desempregada, separei do marido e voltei com a filha e a
irmd para Castanhal. Com a indenizacdo trabalhista, comprei trés maquinas de costura. A
partir de entdo, eu e minha irm& casada, comegamos a trabalhar na costura de roupas por
encomendas das pessoas que demandavam nossos servicos, oficio que aprendi com uma tia,
quando era ainda adolescente. Aos doze anos, eu ja costurava algumas pecas de roupas para
minha familia e para algumas vizinhas/os.

Novamente estdvamos, eu e minhas irmas, desempregadas e a enfrentar sérias
dificuldades financeiras. O trabalho autbnomo de costureira, além de ndo oferecer nenhuma
seguranca trabalhista, resultava em uma remuneracdo irrisoria, 0 que dava somente para
sobreviver. Em meio aquelas intempéries, resolvi voltar a estudar. Ainda sonhava com a
medicina, mas eu ndo tinha condicBes financeiras de pagar 0S cursos preparatOrios para
prestar vestibular a area da saude, pois 0s mesmos eram mais caros, nem de manter-me na
faculdade, pois, como dissemos, ndo existia uma politica de auxilio as/os estudantes em
situacdo de vulnerabilidade financeira.

Na minha saga para frequentar uma faculdade, e na impossibilidade de realizar o
sonho de cursar medicina, parti para a area da educagdo. Entdo, cogitei a hipotese de cursar
matematica. Novamente esbarrei na questdo financeira. Também ndo tinha recursos para
pagar o cursinho pre-vestibular da area de exatas. Restou-me a opcao de participar de um
cursinho popular, oferecido no meu bairro por um grupo de professoras/res preocupadas/os
com as questdes sociais do final do século XX, em especial com a permanéncia de
professoras/es leigas/os nas salas de aula do Ensino Fundamental, fato que resultava em uma
educacdo altamente deficitaria. Recordo aqui a situacdo anteriormente vivida por mim, aluna
da 5% série e professora da 3?2 Essa realidade se estendia pelo Brasil afora, em especial nas
localidades afastadas dos grandes centros, como, por exemplo, na Regido Amazdnica, onde
grande parte das/os professoras/es ndo tinham formacéo superior para atuar no magistério.

Era 1996, ano dos debates, aprovacdo e promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a LDB 9.394/1996, que determina, no art. 87, 84° que em no
maximo dez anos, a iniciar-se depois de um ano da data de sua publicagdo, “Até o fim da
Década da Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior [...]”,
0 que provocou um verdadeira efervescéncia nacional, uma correria por formacdo de
professoras/es. Umas/uns por medo de perder o emprego e outras/os vislumbrando a
possibilidade de consegui-lo.

As determinagdes da LDB forgaram as instituicbes de ensino superior a ampliarem a

oferta de cursos de licenciaturas, no sentido de garantir a exigéncia de formacdo de docentes
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para atuar na educacdo basica (Niveis Fundamental e Médio). Por sua vez, as prefeituras,
pressionadas pelos movimentos sociais e 6rgédos fiscalizadores, firmaram parcerias com as
universidades para a prevista capacitacdo em servico das/os professoras/es que atuavam nas
unidades de ensino.

Nesse contexto de perspectivas profissionais na area do magistério, na qual eu achava
que tinha algum dominio, senti-me encorajada a frequentar o cursinho que foi organizado com
0 apoio de um microempresario, o qual montou uma sala de aula em sua fabrica de biscoitos,
sem custos adicionais para as/os organizadoras/es.

Por meio de uma mensalidade simboélica elas/es ministravam aulas com o intuito de
preparar as/os alunas/os para concorrerem a uma vaga na area das ciéncias humanas,
considerada por muitas/os como area de estudo para pessoas pobres, 0 que se concretizara na
minha situacéo.

Fiz minha inscrigdo no vestibular da Universidade Federal do Para, Campus
Universitario de Castanhal, concorrendo a uma vaga no Curso de Pedagogia, com entrada em
1997, influenciada por um estudante desse curso, o qual apresentou 0s demais cursos
oferecidos nesse Campus e suas possibilidades. Lembro que as opcOes se restringiam a trés
cursos de licenciatura. Um detalhe daquela explanacdo prendeu a minha atencdo. O
académico, quase pedagogo, pois estava finalizado o curso, nos apresentou um educador
brasileiro, ja velhinho, de nome Paulo Freire. Recebemos um pequeno texto para leitura e
reflexdo sobre a teoria Freiriana. Sua histéria, sua luta pela causa dos oprimidos por meio da
arma chamada educacdo, especialmente daquelas/es que se encontram em condicdo de
analfabetismo, foram determinantes para a minha escolha.

Havia dez anos que eu terminara o 2° Grau, atualmente Ensino Médio. 1sso somado ao
habito infimo da leitura tornou aquela atividade um tanto dificil. O pouco que eu entendi
daquele texto académico me fez compreender que eu precisava seguir, que eu encontrara uma
alternativa para sair daquela situacdo de extrema pobreza. A educacdo/formacdo/capacitacdo
era um novo horizonte a ser perseguido como perspectiva de possibilidades, que ndo fosse o
subemprego, o trabalho autbnomo que esgotava as minhas forcas sem o retorno financeiro
para garantir o basico para minha familia.

Recordo com lagrimas nos olhos o quanto a minha filha, em tenra idade, sofreu
privagdes. A cada brinquedo que ela pedia eu dizia: “quando a mamae tiver dinheiro
comprard...” Nunca os comprei, pois durante a sua infancia e inicio da adolescéncia nds
somente sobreviviamos. Muitas vezes ela ficava a chorar, reclamando a minha companhia

para deitar ao seu lado antes de dormir, no que eu ndo podia atendé-la, pois precisava
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continuar costurando noite adentro. Minha irma cuidava dos afazeres da casa e de minha
filha, sem nenhum pagamento, para que eu pudesse trabalhar e ganhar o nosso pédo-de-cada-
dia.

Havia em mim uma inquietagdo, revolta mesmo. Eu nédo aceitava aquela situagéo de
pobreza extrema. Pois, mesmo sem conhecimentos sobre a trama da exclusdo social, uma
coisa me chamava a atengdo na profissdo de costureira. Eu e minha irm& faziamos roupas para
as mais diversas ocasides e cerimfnias, como aniversarios, casamentos, formaturas e outras.
No entanto, nds nunca éramos convidadas a participar daqueles eventos e, mesmo que
fossemos, ndo poderiamos. Ha lugares que as pessoas pobres sabem que ndo podem entrar.
Assim, “Pouco e pouco, porém, a tendéncia é assumir formas de acdo rebelde. Num quefazer
libertador, ndo se pode perder de vista esta maneira de ser dos oprimidos, nem esquecer este
momento de despertar.” (FREIRE, 2018, p. 71). Eu queria ser mais.

Com a aprovagdo no vestibular e a necessaria frequéncia as aulas na Universidade, a
situacdo financeira se agravou, pois o0 tempo para costurar foi reduzido. Essa situacdo me
deixava sem dinheiro para comprar livros e textos, e pagar a meia-passagem para O
deslocamento de minha casa ao Campus. Precisei utilizar a bicicleta, presente que minha filha
ganhara de seu pai. Algumas/uns colegas de turma percebiam a minha dificuldade financeira
e, muitas vezes, doavam textos, roupas usadas e outras coisas Uteis, como uma televisdo, com
a qual me presentearam no meu aniversario, e que, mesmo usada, causou-me grande alegria,
principalmente por conta da minha filha.

No ano seguinte, firmei um contrato como professora de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, com a Secretaria Municipal de Educacéo de Castanhal (SEMED), gracas a um
curso de complementacdo pedagogica que eu havia realizado no ano de 1994, pois quando
cursei 0 Ensino Médio eu optei pelo Curso de Administracdo, que ndo me habilitou para
exercer 0 magistério.

Em 2000, realizei Concurso Publico no Municipio de Castanhal e conquistei uma vaga
de professora Nivel Béasico I, classificacdo dada as/os professoras/es que atuam no primeiro
segmento do Ensino Fundamental, com formacao técnica de 2° Grau em Magistério. Ressalte-
se que as/os profissionais com essa formacdo, que ainda atuam no magistério, se tratam
daquelas/es que ingressaram no tempo previsto pela LDB 9.394/1996, o que ndo mais é
permitido atualmente.

Nas minhas experiéncias como educadora, havia trabalhado com criancgas,
adolescentes, jovens e adultas/os. Contudo, no ano de 2001, recebi um convite para trabalhar

no Grupo de Estudos na Terceira Idade (GETI), projeto de extensdo da Universidade Federal



37

do Para, Campus Universitario de Castanhal, o qual para atender a demanda das/os
participantes do programa, em situacdo de analfabetismo ou baixa escolaridade, firmou
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, visando a oferta das turmas de 1% e 22
Etapas da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

A priori eu fiquei relutante, pois mesmo atuando como professora das séries iniciais e
no Ensino Fundamental e na EJA, aquela seria a minha primeira experiéncia pedagdgica com
um grupo de pessoas, em sua maioria, idosas/os. Uma colega de faculdade, que atuava como
bolsista do programa, me convenceu. Eu fui cedida pela SEMED para atender a primeira
turma de 22 Etapa da Educacdo de Jovens e Adultos, oferecida as pessoas adultas e idosas
matriculadas no GETI, sobre o qual aprofundarei na Secéo IV, item 4.3, quando tratamos do
I6cus da pesquisa.

Dar aulas, ensinar e aprender com aquelas estudantes adultas e velhas, todas mulheres
— pois 0 Unico homem da turma desistiu nos primeiros dias de aula —, desafiava as teorias
com as quais eu estava em pleno contato no meu Curso de Pedagogia. O maior desafio se
configurava na auséncia/desconhecimento de uma pedagogia e/ou metodologia para basilar a
pratica educativa com pessoas idosas. O que, na ocasido, despertou em mim o interesse pelos
conhecimentos sobre as questdes que envolvem o envelhecimento humano e suas
especificidades, inclusive de aprendizagens.

Iniciei, entdo, ha quase vinte anos, 0s primeiros contatos com as teorias sobre a velhice
e 0 envelhecimento humanos a partir dessa experiéncia de trabalho. Eu, uma mulher de 39
anos, com ares joviais, que eu fazia questdo e esforco de preservar, pois 0 medo da velhice
era uma constante aquela altura da minha vida. Medo este que afeta a muitas pessoas, como
revela a pesquisa de Goldenberg (2013, p. 87) “Os medos de homens e de mulheres sdao os
mesmos: doencas, limitacdes fisicas, dependéncia, dar trabalho aos outros, perder a memoria,
solidao, abandono, desrespeito, falta de dinheiro e morte.” Ao que acrescentamos o medo de
perder as caracteristicas da juventude, beleza, agilidade, forca e vigor fisico, tdo valorizados
pela sociedade de consumo.

A medida que estudava e aprofundava as leituras sobre o tema, trabalhava em mim a
desconstrucdo dos esteredtipos e preconceitos correntes sobre a velhice, estratégia utilizada
para vencer o medo dessa fase da vida e, consequentemente, para a aceitacdo da minha
velhice, compreendendo-a ndo como a melhor ou pior idade, mas como uma etapa da vida
gue ndo acontece abruptamente, e sim como resultado de um processo. Para 0s que vencem as

outras etapas da vida (infancia, adolescéncia, juventude e adultez) a velhice é um fato
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decisivo. A cada dia se fica mais velha/o, fendmeno que né&o se inicia de uma hora para a

outra, como afirma Kachar (2003, p. 37):

As primeiras alteractes sdo detectadas ao final dos 30 anos de vida, pois 0 processo
ja iniciou antes, produzindo modificagbes no organismo do individuo. O
envelhecimento ndo € algo que se da a partir dos 60 anos, apesar de ser essa a idade
demarcada para a categoria do idoso. E um processo continuo que transcorre
durante a vida.

Naquele contexto, ler, falar, debater, escrever e participar dos eventos sobre velhice
humana era algo instigador. A partir das leituras e observacOes das sujeitas e sujeitos
velhas/os frequentadoras/es do programa GETI, fui concebendo outras impressdes e
concepcdes acerca do envelhecer humano e, aos poucos, assumindo a minha velhice, a luz da
coeréncia de Freire (2018), que nos ensina que, “Entre os elementos constitutivos do
testemunho, que ndo variam historicamente, estdo a coeréncia entre a palavra e o ato de quem
testemunha, a ousadia do que testemunha, que o leva a enfrentar a existéncia como um risco
permanente [...]” (FREIRE, 2018, p. 241, grifo do autor).

Nesse sentido, assumo a decisdo de autodeclarar-me velha aos 57 anos, quando o
parametro legal no Brasil é 60 anos, pois Beauvoir (1990, p. 11) nos alerta “[...] ndo ¢ num
instante que ficamos velhos.” Dessa forma, o envelhecimento ¢ resultado de um processo que
a maioria das pessoas finge ou prefere ndo ver.

Assumir-me velha, ainda em pleno vigor da vida, foi a forma encontrada para
contestar e enfrentar os estereotipos e preconceitos construidos acerca da velhice e de quem
esta nessa fase da vida e, ainda, em torno da palavra “velha”. Defendo a problematizacao do
termo, que precisa explicitar outros significados, 0s quais ndo sejam 0s recorrentes na
sociedade de consumo, como algo descartavel e/ou sem serventia.

Olhar para a velhice é, ainda, ter a convic¢do de que, a medida que esta avanca, as
funcbes fisicas, hoje vigorosas, serdo afetadas e as perdas (limitacbes) serdo inevitaveis,
visiveis e irreversiveis. Fatores esses considerados normais pelos especialistas da area.
Contudo, como todos os fendmenos da vida humana, a velhice deve ser mirada em sua
multidimensionalidade, nos seus aspectos biopsicossocial e existencial. E importante ndo
perder de vista as possibilidades de aprendizados, realizacdes e de bem-estar das pessoas que
atingem essa fase da vida.

Registro, ainda, que ap6s a minha graduacdo participei de outros concursos, agora para
0 cargo de técnica pedagdgica, o qual ocupo atualmente na Universidade Federal do Parj,
Campus Universitario de Castanhal, isso apds exercita-lo nas redes Municipal e Estadual de

Educacgdo do Para. Posicdo profissional que me faz testemunha da importancia da educagédo
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para a libertacdo, emancipacdo e melhoria da qualidade de vida da pessoa humana, como bem
preconizou Freire em suas diversas obras.

Numa proposta ousada, me arrisco nesta escrita sobre mulheres velhas, o que significa
para mim, dar a estas sujeitas a opcdo de dizer a sua palavra, valorizar os seus discursos, as
suas histdrias, suas trajetorias de vida, seus sonhos e desencantos. Trata-se de um exercicio
que revelou, em mim, autossatisfacdo, além de autoidentificacdo com as sujeitas da pesquisa,
pelo fato de eu também ser mulher, e velha.

Na conjuncdo desses fatores, pelo exercicio e aprendizado que essas relagdes me
proporcionaram, admito que, como pesquisadora, professora e mulher velha, vi este estudo
como um processo de autoconhecimento, amadurecimento e aceitacdo da minha velhice, o
que se configurou em uma pesquisa de interesse teorico, politico e existencial.

Percebi o diferencial que é escrever sobre o que observamos nas/os outras/os, sobre
seus relatos, impressdes, opinides e teorias. Escrever, portanto, esses elementos acrescidos do
que eu comprovo com minha historia, inscrita no meu corpo, na minha idade e nas emocoes
gue permeiam essas experiéncias.

Este memorial ndo foi uma ideia propriamente minha. Confesso que até resisti a sua
feitura, pois a priori 0 pensava sem importancia académica. No entanto, meu orientador,
professor Jodo Ramos, filésofo, perscrutador da alma humana, em especial daquelas/es que
tém o privilégio da sua atencdo académica e profissional, me convenceu a esta escrita, 0 que
se revelou muito satisfatorio para mim.

Né&o disse tudo, nem poderia. S&o 57 anos de historias ndo antes registradas. Muito se
perdeu, tenho essa convic¢do. Contudo, esse recorte historico de minhas vivéncias
académicas, de estudos, trabalhos, lutas e sonhos, nem sempre realizados, me ajuda na
reflexdo e percepcdo criticas do quanto o sistema opressor tenta, de toda forma, nos sufocar e
até nos imobilizar para ndo sairmos do lugar de excluidas/os em que ele nos colocou, com a
sua dindmica politica e econémica, injusta e desleal.

Atualmente, sou movida pelo desejo de continuar investigando acerca da velhice e
suas interfaces, na auséncia fisica de meu velho pai, que faleceu nos altos dos seus 86 anos,
mas que deixou gravado em meu coracdo o amor pela educacédo, e que em tudo colaborou
para eu chegar até aqui. Creio que ele estaria muito orgulhoso de mim, por tudo que eu
conquistei a duras penas, e com 0 seu constante incentivo.

Assim, Ele, Elas e eu: tessituras de uma mulher velha da Amazbdnia Paraense traz

marcas de tempos que se entrelagcam. O passado, o presente e o futuro dialogam para tratar de
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mulheres velhas na relacdo com processos de alfabetizagdo/escolarizacdo e condicionantes

socioculturais que produzem possibilidades e/ou processos de excluséo.
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SECAO Il - PERSPECTIVAS TEORICO-CONCEITUAIS SOBRE VELHICE E
EDUCACAO

A presente secdo € constituida a partir de duas subsecdes que discutem “Mulheres
velhas e Analfabetismo: tessituras tedrico-conceituais” e “Educac¢do de Jovens e Adultos
“para velhas”: dos marcos legais a negacao do direito a educacdo”, respectivamente. Por meio
do exercicio de aproximacédo e discussdo das categorias que constituem as subsecdes, fomos
construindo a lente de reflexdo em relacdo aos dados produzidos na pesquisa de campo.
Nesses termos, esta secdo forja nosso olhar em relagdo as discussdes sobre o enfrentamento da
condicao de analfabetismo de mulheres velhas na Educagéo de Jovens e Adultos.

3.1 — Mulheres Velhas e Analfabetismo: tessituras tedrico-conceituais

‘Uso ao longo de todo o (ivro a palavra velho
para me vreferir ds pessoas da terceira
idade. Faco isso propositalmente, por achar
que o termo ndo tem nada depreciativo.
Pelo contrario: depreciativo é substituir a
palavra velho por eufemismos, como se
velho fosse um defeito que devesse ser
escondido. Chamayr alguém de velho, de meu
velho, pode ser muito carinhoso e é esse
carinho e vespeito que eu quero que o0s
velhos tenham. O que deve ser mudado ndo
é a forma de se referir ao velho, mas sim a
maneira de tratd-lo.

(Guite Zimerman)

Fazer uma abordagem sobre a pessoa idosa do sexo feminino, em condicdo de
analfabetismo, demanda sério esforco académico e a necessaria intersecao de género, geracao
e educacdo, a fim de contemplar, agora, trés sujeitas historicamente excluidas em nossa

sociedade: a mulher, a velha e a analfabeta®?.

12 Destacado para ressalta o peso social dessa palavra, como algo fixo, e/ou imutavel. Expressdo que evitamos
neste texto, por acreditarmos que o analfabetismo é condicdo que resulta da negacdo do direito humano a
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Nesse sentido,

O género, expressando a estrutura primeira, fundante, das relacfes sociais, das mais
institucionais as mais pessoais; e as idades/geracOes expressando uma ordem, de
sentido politico, de hierarquias de nascimento e de acgdo social, a intersecdo entre
essas categorias sendo tdo estreita que se tornou pouco perceptivel, ainda que
constituam elas o substrato da vida social. (MOTTA, 2005, p. 7).

Neste ponto acrescentamos a educacgédo/alfabetizacdo como expresséo da forca e acéo
politica necessarias para o enfrentamento do analfabetismo que se interpde nessa intersecao e,
assim, demarcar as categorias sociais nas quais se inserem as sujeitas pesquisadas.

Também a terminologia “velha”, introduzida propositalmente na pesquisa, € que se
apresenta socialmente carregada de preconceitos e estere6tipos, merece uma analise no
sentido de compreender por que as pessoas idosas preferem os eufemismos como melhor
idade, terceira idade, anos dourados, idade dos sonhos e tantos outros, ao termo “velha/o”.

A mulher velha em condicdo de analfabetismo ou com baixa escolaridade,
infelizmente ainda figura em nimero significativo em nossa regido. A percepcao desse fato
nos provocou a reflexdo sobre os fatores que prevaleceram, e/ou que prevalecem para a
manutencdo de um sistema de dominacdo da mulher, que lhe negou o direito universal a
educacéo, e que e fortalecido por uma cultura que subestima o potencial de aprendizagem da
pessoa idosa, e pela auséncia de politicas publicas de educacdo com foco nas aprendizagens
dessas/es sujeitas/os sociais. Portanto, sem nenhuma perspectiva de reparacdo da negacao
desse bem sociocultural.

O Plano de acdo internacional sobre o envelhecimento, resultante da Il Conferéncia
Mundial do Envelhecimento, promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em
abril de 2002, em Madri, e publicado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos do Brasil

em 2007, destaca que:

Os paises em desenvolvimento contam hoje com um grande ndmero de pessoas que
chegam a velhice com minimos conhecimentos das primeiras letras e de aritmética
fundamental, o que limita sua capacidade de ganhar a vida, constituindo, portanto,
um obstaculo para gozar de salde e bem-estar. Em todos os paises, a educacdo e a
capacitagdo permanentes sdo também requisitos basicos para a participacdo de
idosos no emprego. (BRASIL, 2007, p. 41).

O texto coloca em destaque, e ndés denunciamos anteriormente, a situacdo da mulher
velha, como mais critica em relacdo a de seus contemporaneos, os homens velhos, o que exige

das/os governantes a implementacdo de politicas publicas que diminuam o fosso existente

educacdo e que pode e deve ser superada. Portanto, € algo produzido pela sociedade que marginaliza, exclui a
partir da implementacdo de um projeto para poucos, no qual somente se enquadra o perfil dos mais abastados.
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entre mulheres e homens, no que se refere as oportunidades de melhoria da qualidade de vida.
“[...] Medidas especiais de protecdo social fazem-se necessérias para fazer frente a
feminizacdo da pobreza, especialmente no caso de mulheres idosas.” (BRASIL, 2007, p. 45).
A incursdo sobre a condicdo de analfabetismo de mulheres velhas significa, para nés,
chamar a atengdo a um problema presente em nossa sociedade e que, infelizmente, passa
despercebido pelas pessoas e pelo poder publico que, por conveniéncia ou por ndo
acreditarem que as pessoas velhas tenham capacidade intelectual para aprender a ler, escrever
e calcular, preferem executar essas atividades para elas, por elas, a fim de “ajudéa-las”, em vez

de proporcionar-lhes o aprendizado dessas habilidades. Entretanto,

Como levar o idoso para a escola é o problema! Ele desconhece essa possibilidade;
e, se conhece, acha que ndo é capaz e tampouco é estimulado por familiares que
estdo presos no paradigma antigo de velhice, que aponta um velho descreditado, no
‘final da linha’, portanto, ndo necessitando de investimento. (LIMA, 2001, p. 22).

A sociedade de consumo imprimiu alguns estigmas a velhice humana, dentre eles o de
que as pessoas velhas ndo aprendem ou sdo lentas no processo de aprendizagem. Ou ainda, de
que essas pessoas ndo tém futuro, ou que estdo perto da morte. Como se esse episodio
acometesse somente as/aos velhas/os. Tais estigmas sdo usados para justificar o descaso
politico e social para a com as pessoas idosas em condi¢cdo de analfabetismo no nosso pais,
pois “Assim ¢é porque nossa civilizagdo funciona supondo que todos sabem ler, escrever ¢
contar, o que converte o analfabeto num marginal.” (RIBEIRO, 2018, p. 48). Principalmente
se esse ser for mulher, pobre e velha.

A sociedade de consumo, inclusive do corpo, ndo enxerga esse ser que perdeu aquele
capital social. Situacdo agravada para aquelas que agregam outro fator de exclusdo social, a
condi¢do de analfabetismo. “Ndo ¢ facil ser velho no mundo contemporaneo - ser velha,
entdo, pior ainda!” (SIBILIA, 2011, p. 84).

Assim, pensar a velhice humana a partir da mulher nos conduz, ainda, mesmo que
introdutoriamente, a discussdo sobre a identidade de género, para assim situar as mulheres

velhas nesta discussdo, no que varias autoras nos ajudam a pensar, quando afirmam que:

Identidade de género diz respeito & percepcdo subjetiva de ser masculino ou
feminino, conforme os atributos, os comportamentos e os papéis convencionalmente
estabelecidos para homens e mulheres. Falamos em identidade de género para nos
referirmos @ maneira como alguém se sente, se identifica, se apresenta para si e para
0s demais e como ¢ percebido/a como “masculino” ou “feminino”, ou ainda uma
mescla de ambos, independentemente do sexo bioldgico e da orientacdo sexual.
(HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010, p. 37).

Nesse sentido, ser homem ou mulher, independe da questdo bioldgica, ganha foco no

social. Beauvoir (1980, p. 59) afirma que “[...] A mulher ¢ uma fémea na medida em que se
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sente fémea [...]” pressuposto pelo qual se da a contestacdo de algumas/uns pesquisadoras/es,
a designacdo de género enquanto simples demarcador do sexo feminino e do masculino com

base no bioldgico. Pois,

Para que compreenda o lugar e as relagbes de homens e mulheres numa sociedade
importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se
construiu sobre os sexos. O debate vai se constituir, entdo, por meio de uma nova
linguagem, na qual género sera um conceito fundamental. (LOURO, 2014, p. 25,
grifo da autora).

Categorias essas que estdo presentes na divisdo social do trabalho, com suas bases na
suposta teoria da superioridade da forc¢a fisica do homem em relacdo a mulher, e responsavel,
em grande parte, pela producdo das desigualdades entre as/os mesmas/os. Assim,

Entendido como imagens que as sociedades constroem do masculino e do feminino,
ndo pode haver uma sé sociedade sem género. A eles corresponde uma certa divisdo
social do trabalho, conhecida como divisdo sexual do trabalho, na medida em que
ela se faz obedecendo ao critério de sexo. Isto ndo implica, todavia, que as
atividades socialmente atribuidas as mulheres sejam desvalorizadas em relagdo as
dos homens. (SAFFIOTI, 2015, p. 60-61).

Tal realidade ainda persiste no mercado de trabalho brasileiro, pois alguns estudos
apontam que as mulheres ganham menos que os homens para executar as mesmas tarefas. O
que ndo so revela, mas reforca as desigualdades entre os mesmos. Desigualdades essas, que se
materializam nas mais diversas violéncias praticadas contra a mulher e, ainda, contra todas/os
aquelas/es que divergem do padrdo de masculinidade e feminilidade padronizados
culturalmente.

Também aqui é evidente que a matriz que rege essa dicotomia €, sob o ponto de
vista da sexualidade, restritamente heterossexual. Como uma consequéncia, todos 0s
sujeitos e comportamentos que ndo se “enquadrem" dentro dessa l6gica ou ndo sao

percebidos ou sdo tratados como problemas e desvios. (LOURO, 2014, p. 80-81,
grifo nosso).

Desponta, assim, outro problema, que ndo é objeto de exploracdo deste estudo, mas
gue necessariamente exige, de pesquisadoras/es do envelhecimento e da velhice humana, um
enfrentamento: a questdo da pseudo heterossexualidade da velhice, conforme aludem varios

autores, quando afirmam que,

Por conseguinte, apesar de essas questdes terem composto no passado um pano de
fundo por vezes difuso no contexto das investigagfes fundacionais do campo de
estudos socioantropoldgicos sobre sexualidade e género no Brasil, foi apenas
recentemente que a interrelacdo entre homossexualidade, envelhecimento e velhice
ganhou centralidade e foi problematizada como questdo balizadora em pesquisas
nacionais. (DEBERT; SIMOES; HENNING, 2016, p. 7).
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Assim, consideramos que se abre um campo de pesquisa proficuo na area do
envelhecimento e da velhice humana, pois essa fase da vida, como as demais, precisa ser
contemplada por todos os angulos, o que devera contribuir, no futuro, para uma melhor
qualidade de vida de velhas e velhos, e, talvez, evitar que sejam vitimas de preconceitos e
violéncia de género.

Saffioti (2015) alerta para a amplitude do conceito de género, para o qual cabem varias
categorias de analise. Pois, segundo a autora, esse conceito € aberto ¢ designa “[...] uma
gramatica sexual, regulando ndo apenas relacbes homem-mulher, mas também relacGes
homem-homem e relagcdes mulher-mulher [...] género é a construcdo social do masculino e
do feminino” (SAFFIOTI, 2015, p. 47, grifo nosso).

Ao que a autora difere do conceito de patriarcado, “[...] que, como o proprio nome
indica, é o regime da dominacgdo-explora¢do das mulheres pelos homens.” (SAFFIOTI, 2015,
p. 47). Regime do qual as mulheres velhas s&o as maiores vitimas, pela realidade historico-
social de submissdo aos homens (pais, irmédos, maridos, lideres religiosos e até aos filhos), a
comegar pelo trabalho doméstico, que ndo era e néo € valorizado, pois por ele ndo se recebia
salario, regime que segue até nossos dias.

Conforme Barbara Walker (2001, p. 7), essa condicdo foi refor¢ada pelo cristianismo.
“As mulheres foram as criaturas mais pobres segundo todas as leis cristds que nao lhes
permitia possuir nada, nem mesmo as roupas.” Nessa condi¢do, dificilmente, alguma mulher
conseguiria enfrentar o sistema patriarcal, pois este ndo se restringia apenas ao nucleo
familiar, de onde a mulher pudesse, porventura, fugir e ser acolhida em outra instituicao.
Tratava-se na verdade, de um sistema de opressdo que dominava toda a organizagdo
estrutural, econdmica, religiosa e social de uma época, na qual as instituicbes imputavam a
mulher o julgo da reproducdo e todo tipo de exploracdo e opressdao por Seus
maridos/proprietarios, “espancando-as muitas vezes para submeté-las e sujeita-las a repetidos
estupros maritais, com as béncaos da Igreja.” (WALKER, 2001, p. 8).

Neste ponto é importante lembrar que, segundo as tradicGes cristds, o casamento é
indissoluvel e a mulher deve obediéncia ao marido; deve “servi-lo” em todos os sentidos. E
que, ainda, ndo era permitida a separacdo ou o divorcio, ou ainda a utilizacdo de meios
contraceptivos. Costumes esses ainda defendidos pelos nicleos conservadores das igrejas
cristds, o que indica um ciclo de violéncia, no qual a mulher era subjugada, vilipendiada e
forgada a parir quantos filhos o seu corpo conseguisse gerar ao longo de sua vida, pois esse
era o seu principal papel social.

Assim,
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Sob o patriarcado, uma dona-de-casa tradicional fica sem praticamente nada em que
empregar sua energia, interesse ou ambicdo depois que termina de criar os filhos. O
que lhe ensinaram a considerar como sua Unica verdadeira realizacdo, o papel de
esposa € mae, ndo lhe da mais satisfacdo porque ndo é mais verdadeiramente
funcional. (WALKER, 2001, p. 32).

Apesar dos avancos na conquista de direitos das mulheres, em nossa sociedade ainda
persiste 0 dominio masculino, que associa a forca fisica da mulher as suas capacidades
intelectuais, de intervencdo politica, social e econdmica. Tais fatos, nos conduzem a reflexdo
sobre 0 quanto mais dominante era essa relacdo, em tempos passados, quando ndo existiam
mecanismos legais de protecdo a mulher.

Por isso que

[...] Economicamente, homens e mulheres constituem como que duas castas; em
igualdade de condicGes, os primeiros tém situacdes mais vantajosas, salarios mais
altos, maiores possibilidades de éxito que suas concorrentes recém-chegadas.

Ocupam na industria, na politica etc., maior nimero de lugares e 0s postos mais
importantes. (BEAUVOIR, 1980, p. 14-15).

Nesse sentido, no que se refere ao mundo do trabalho, h& um paradoxo. Ao mesmo
tempo em que a forca produtiva da mulher é subestimada, inclusive com a possibilidade de
receber remuneracdo salarial inferior a de seus colegas de profissdo, se ela consegue transpor
essa barreira e adentra ao mercado de trabalho, sera submetida a exploracéo da dupla jornada,
provavelmente uma forma de pd-la a prova, pois ndo poderd descuidar dos trabalhos
domésticos, tidos pela sociedade como “trabalho da mulher”, atrelado a garantia da
procriacdo, nutricdo, educacdo e seguranca das/os filhas/os. Estas/es, nem sempre frutos do
seu desejo, mas do marido/companheiro que, em alguns casos as/os abandona, deixando para
a mae/mulher tais responsabilidades.

Nessa linha de reflexdo, Margareth Rago (2001), nos provoca,

Deve-se perguntar, entdo, a que vem a perpetuacao desse estigma sobre mulheres
que lutam e lutaram por outras mulheres, que se empenham pela melhoria da
condi¢do feminina, que ddo visibilidade a questdes radicalmente novas, que
propdem outras alternativas para o pensamento e que, sem davida alguma,

ajudam a construir um mundo novo e muito mais saudavel também para o0s
homens? (RAGO, 2001, p. 59).

O patriarcado, conforme entendemos, norteou e, infelizmente, ainda persiste em nossa
sociedade, provocando e alimentando as desigualdades entre mulheres e homens, sendo
responsdvel pela cultura de inferiorizacdo e secundarizacdo da mulher, pois conforme a

Saffioti (2015), trata-se de um equivoco recorrente, 0 de se pensar esse regime como

[...] ndo mais existente ou em seus Gltimos estertores. De fato, como os demais
fendmenos sociais, também o patriarcado estd em permanente transformacdo. Se na
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Roma antiga, o patriarca detinha poder de vida e morte sobre sua esposa e seus
filhos, hoje tal poder ndo mais existe, no plano de jure. Entretanto, homens
continuam matando suas parceiras, as vezes com requinte de crueldade, [...]
(SAFFIOTI, 2015, p. 48, grifo da autora).

Esse fator denota que, mesmo nos dias atuais, no imaginario de alguns homens a
mulher é uma propriedade sua, da qual ele tem o dominio de seu destino, inclusive o de viver,
ou nao.

Nesse ponto, gostariamos de chamar atencdo para o aumento da violéncia contra a
mulher no Brasil e, particularmente, no Estado do Para. Conforme a reportagem de Gil Séter e
Caio Maia no portal de noticias do Globo, “De acordo com a Policia Civil, no Gltimo ano, foram
mais de 14 mil relatos de agressdo apenas na regido metropolitana. Em todo o estado, no mesmo
periodo, foram mais de 19 mil ocorréncias, um aumento de 14% em relagdo a 2017. Os casos de
feminicidio cresceram 20%.” Consideramos esse um nimero seriamente preocupante.

Beauvoir (1980) destaca que a mulher tem tematizado a historia, e que sua presenca
tem marcado tradigdes e culturas. Na maioria dos episodios, esta submetida aos homens e/ou
a entidades que hd muito tentam subjugé-la, ora pela sua capacidade procriadora, ora pela
forca de trabalho e pelo papel na manutencao da estrutura familiar; ora, ainda, como simples

objeto sexual. Pois

O privilégio econdmico detido pelos homens, seu valor social, o prestigio do
casamento, a utilidade de um apoio masculino, tudo impele as mulheres a desejarem
ardorosamente agradar aos homens. Em conjunto, elas ainda se encontram em
situacdo de vassalas. Disso decorre que a mulher se conhece e se escolhe, ndo tal
como existe para si, mas tal qual o homem a define. Cumpre-nos, portanto,
descrevé-la primeiramente como os homens a sonham, desde que seu ser-para-0s-
homens é um dos elementos essenciais de sua condi¢do concreta. (BEAUVOIR,
1980, p. 177).

O trajeto realizado pela autora acerca da condicdo da mulher em varios periodos da
historia e culturas revela a manutencdo dos mecanismos de coercdo, exploracdo e tortura
impostos a ela durante séculos. “Foi dito que o estatuto da mulher permanecera mais ou
menos idéntico do principio do século XV ao século XIX” (BEAUVOIR, 1980, p. 133).

A cultura de opressdo e inferiorizacdo imposta a mulher ao longo da historia,
contribuiu para a formacdo de uma sociedade na qual tais ideias sdo apreendidas,
reproduzidas e difundidas, sem o necessario exercicio de reflexdo para a compreensao de
concepgdes que se tornam legitimas e até defensaveis por determinados grupos sociais. “A
fim de provar a inferioridade da mulher, os antifeministas apelaram ndo somente para a
religido, a filosofia e a teologia, como no passado, mas ainda para a ciéncia: biologia,
psicologia experimental etc.” (BEAUVOIR, 1980, p. 17).
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As mulheres velhas foram educadas para obedecer a seus pais, maridos e lideres
espirituais. Algumas destas mulheres ndo questionam e aceitam passivamente as ideologias
causadoras de tantas injusticas. Por véarios fatores, costumes e convicgfes que estdo
arraigados, sobretudo naquelas com menor grau de escolaridade, maior envolvimento com
instituicGes religiosas (independente da religido professada), e/ou com limitado acesso a
informacao, estas mulheres estdo presas a padrdes sociais, regras e limites, sem questionar as
suas origens.

Ora,

[...] a mulher sempre foi, sendo a escrava do homem ao menos sua vassala; 0s
dois sexos nunca partilharam o mundo em igualdade de condi¢des; e ainda hoje,
embora sua condigo esteja evoluindo, a mulher arca com um pesado handicap.
Em quase nenhum pais, seu estatuto legal é idéntico ao do homem e muitas vezes
este Ultimo a prejudica consideravelmente. Mesmo quando os direitos lIhe sdo
abstratamente reconhecidos, um longo hébito impede que encontrem nos
costumes sua expressdo concreta [...] (BEAUVOIR, 1980, p. 14, grifo da autora).

A afirmacédo deixa para nés a convic¢do de que had muito que se fazer e lutar pelos
direitos humanos das mulheres de todas as idades, a fim de que, quem sabe, no futuro, se
possa evitar a tragédia da velhice feminina excluida. Nessa perspectiva, ndo podemos negar o
papel da educacdo para o empoderamento das mulheres, visando ao seu desempenho e

realizacdo pessoal e social. Pois

[...] Mulheres com maiores niveis de educacdo e participacdo no mercado de
trabalho estdo, em geral, mais capacitadas para contribuir para a salde e a
produtividade de suas familias e localidades, criando melhores perspectivas para
as novas geragBes. A importancia da igualdade de género é evidenciada pela sua
inclusdo como um dos oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio — ODM.
(HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010, p. 103).

N&o €, pois, por acaso que um sem-nimero de mulheres velhas vivencia situacdo de
analfabetismo e exclusdo. Vivemos séculos de opressdo masculina e abandono politico, um
pacto danoso para as mulheres. Por isso, nossa insisténcia por uma politica de educacdo que
contemple pessoas idosas, em especial as mulheres velhas. Mesmo que Freire ndo tenha
mencionado, especificamente em relacdo a educacdo de pessoas idosas, sua teoria de
educacdo problematizadora e libertadora é a que melhor responde aos anseios e expectativas
de aprendizagens desse segmento social tdo oprimido e negado em nossa sociedade. Pois,
“[...] as pessoas, dentro da complexidade atual, visualizardao diferentes bifurcacdes neste
caminho. A educacéo libertadora auxiliara o idoso na busca da melhor bifurcacdo.” (LIMA,
2000, p. 55).

O termo “idoso” (masculinizado) ¢ utilizado genericamente nos documentos legais:

Constituicdo Federal (1988), Estatuto do lIdoso (2003) e outros, para designar as pessoas com



49

60 anos ou mais. VVocabulo que somente aparece neste trabalho quando da escrita de outras/os
tedricas/os, no caso de citagcBes. Assim, registramos mais uma vez a nossa opgdo pelas
palavras velha, velho e pessoa idosa, pois entendemos, ainda, que o termo velha/o tem sua
relevancia social e cultural de acordo com a forma como é referido e ao que esta associado.
Nesse sentido, dialogamos com Neri (2005, p. 113), “Portanto, a atribuigdo do rétulo de velho
ou idoso a pessoas que apresentam alteracOes fisicas e comportamentais associadas com o
envelhecimento normal pode ou ndo ser acompanhada de rejei¢ao. Depende do contexto.”

Fato esse que pode ser comprovado ao observarmos a reacdo de pessoas idosas,
quando sdo nominadas de velhas de forma respeitosa e amistosa por familiares, amigas/os e,
mesmo por estranhas/os, em comparacdo a quando recebem esse adjetivo de forma pejorativa
por pessoas que ignoram a sua importancia sociocultural, e que usam o termo associado a
desvalor, inutilidade, dependéncia ou a quem da trabalho a outras pessoas, que incomoda,
importuna, e que tida como fardo social. Essa leitura de velha e velho realmente é temerosa.
Dificilmente alguém nédo se incomodaria com tal analogia.

Aurélio Ferreira (2001) nos oferece algumas designac¢des. “Envelhecer é tornar(-se)
velho;” velhice ¢ um estado ou condi¢ao de velho; velho, estd adjetivado como: “l1. Muito
idoso. 2. Antigo. 3. Gasto pelo uso. 4. Experimentado, veterano [...] 6. Desusado, obsoleto. 7.
Homem idoso. 8. Fam®. Pai.” (FERREIRA, 2001, p. 705, grifo do autor).

Chama a atencdo 0s variados vocabulos utilizados para designar “velho”. Enquanto
que para “velha”, apresenta duas designacdes: “1. Mulher idosa; 2. Fam. Mae.” No entanto,
aqueles vocabulos masculinos e pejorativos sdo, na pratica, flexibilizados para o feminino,
atingindo diretamente as mulheres velhas no seu cotidiano.

Sou sabedora da aversdo que o termo velha/o provoca no imaginario das pessoas, e
que tal palavra ressoa nos diversos espacos sociais, culturais e familiares, associada a
inutilidade, ultrapassada/o, desgastada/o, a algo/coisa que perdeu valor, e que, portanto, pode

ser descartada/o.

O pior é que esse tipo de pensamento ndo é comum sd entre os jovens. O proprio
velho se autodiscrimina, vé-se como um peso morto, como alguém que ja fez a sua
parte, ja teve seu papel no mundo e hoje ndo passa de alguém dispensavel, que ndo
tem mais funcdo e por isso ndo precisa mais viver. (ZIMERMAN, 2000, p. 28).

Possivelmente a explicacdo para a ndo aceitacdo do termo velha/o e a tentativa de

algumas pessoas em postergar a velhice, esteja no fato dessa fase da vida ser fortemente

13 Referéncia a familia.
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marcada por preconceitos e esteredtipos que afetam a autoestima daquelas/es que estdo
vivenciando essa condi¢do humana.

Segundo Maridza Lima (2000, p. 23), as pessoas idosas

Né&o querem se reconhecer como velho, porque a velhice ainda é associada a
decadéncia fisica, mental, social, isto é, a doenca a dependéncia, a fealdade, a
senilidade e & proximidade da morte. Diante dessa imagem da velhice, cheia de
negatividades e de perdas, 0s idosos que tém sadde e se sentem participantes da
vida, ndo se consideram velhos e tampouco querem se enquadrar neste modelo
cruel de velhice [...]

Ser visto como improdutiva/o, onerosa/o para o0 estado e para a sociedade, ter sua
atividade sexual colocada em divida, ndo ser ouvida/o, ter seus referenciais identitarios, como
nome e titulos, trocados por simplesmente velha/o ou vové/6, pode provocar na pessoa idosa
um sentimento de desencanto pela vida.

Nesse sentido, se ser mulher jovem ou adulta se constitui um desafio na sociedade
capitalista patriarcal, imagine-se ser mulher velha nessa sociedade. Pois,

[...] Para cada individuo, a velhice acarreta uma degradacdo que ele teme. Ela
contradiz o ideal viril ou feminino adotado pelos jovens e pelos adultos. A atitude
esponténea é a de recusa-la, uma vez que se define pela impoténcia, pela feiura, pela
doenca. A velhice dos outros inspira também uma repulsa imediata. Essa reacdo

elementar subsiste mesmo quando os costumes a reprovam. Ai esta a origem de uma
contradicdo da qual encontraremos inimeros exemplos. (BEAUVOIR, 1980, p. 51),

Ao fazer uma leitura dessa imagem, compreendemos a rejeicao ao termo “velha” pelas
proprias mulheres velhas. A negacdo da velhice, especialmente pelas mulheres, ¢ um fato
ancorado nas representacdes pessoais e sociais dessa fase da vida, carregadas de preconceitos
e estereotipos. Dai o surgimento, e bem aceito socialmente, dos eufemismos ja referidos,
termos proprios do capitalismo, que tira muito proveito desse medo da velhice, quando
enganosamente oferta produtos e servigos “miraculosamente rejuvenescedores.” NO que

Walker (2001, p. 31) contribui, ao afirmar que

Uma industria ‘de beleza’ explora o medo bem fundamentado que as mulheres tém
de parecerem velhas. Essa industria gasta megafortunas para fazer propaganda de
produtos com embalagens sofisticadas, mas em geral inGteis, convencendo-as de que
sua pele natural ndo é apropriada para ser vista em publico.

O ostracismo social lamentavelmente é uma realidade para muitas pessoas idosas.
Geralmente, quanto mais velha, mais recolhida ou excluida se torna a pessoa. Seja pela
discriminacdo social a sua condigdo, seja pela pouca mobilidade fisica, condi¢cdo natural
daquelas/es que atingem uma velhice mais avangada. Contudo, pesquisas apontam que a

velhice e seus estigmas ndo atingem os homens da mesma forma que as mulheres. No que,
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A lei ndo assassina mais as bruxas, mas a sociedade moderna de certa forma
elimina as mulheres velhas. Elas se tornam invisiveis. Raramente aparecem
naqueles espelhos miticos de nossa cultura, a tela do cinema ou da televiséo. Os
homens velhos ou de meia-idade podem ser vistos nas telas, em boa quantidade,
mas raramente formam par com mulheres de sua idade.

Também na vida real os sinais de velhice das mulheres ndo podem ser vistos. As
mulheres séo social e profissionalmente prejudicadas pelas rugas e pelos cabelos

brancos de uma forma que os homens ndo séo. (WALKER, 2001, p. 31).

A invisibilidade da mulher velha é um fato que ndo se restringe ao seu aspecto fisico,
mas na negagdo de seus direitos civis e humanos. Manifesta-se no isolamento forcado destas
mulheres, quando a fragilidade de suas forcas compromete a independéncia fisica,
impossibilitando-as de se deslocarem para os espacos onde estabeleciam relacfes sociais.
Além do mais, veem um sem-ntmero de contatos de familiares e amigas/os reduzido a cada
dia, pela dindmica acelerada de filhas/os, familiares e amigas/os, esses envolvidos no mercado
de trabalho e em obrigacdes sociais. Manifesta-se, ainda, na ndo valorizagdo de sua historia de
vida, de seus saberes, gostos e costumes, que se veem ameacados por um sistema econdmico-
cultural que os ignora, quando ndo os despreza.

Nesse sentido, muitas pessoas idosas sofrem a dificil labuta cotidiana para sobreviver

a esse sistema que as exclui. Assim, a vida perde a sua esséncia e razdo, pois

A vida humana é vida cultural, simbdlica. O ser humano vive em uma cultura e se
Ihe arrancam esta cultura, arrancam-lhe um pedaco de si, morre parte fundamental
de sua propria vida. O processo de globalizagdo, diga-se, ndo extingue somente as
espécies, 0s insetos, animais, mas tambeém as culturas. Assim a extinc¢éo da cultura é
extin¢do da vida [...] (RAMOS, 2012, p. 216).

Nesse contexto, a mulher velha reivindica seu ser, que Ihe fora arrancado/usurpado por
esse sistema produtor de desigualdades sociais e violéncias. Aquela de quem pouco, ou quase
nada se falou, escreveu e/ou se cantou ou, ainda, quando se cantou, o fizeram de forma
pejorativa, como nos versos da musica “A Véia Debaixo da Cama”, de Geraldo Nunes.

Aquele enredo musical revela uma mulher velha solitaria, e que hipoteticamente, por
amor aos animais, e/ou para escapar da soliddo e do abandono familiar, governamental e
social, criava varios animais dentro da préopria casa, tornando aquele ambiente, barulhento,
confuso e impréprio para o convivio da diversidade de moradoras/es, principalmente da
propria mulher, que claramente apresentava problemas de insénia, uma das queixas das
pessoas idosas, 0 que pode ser captado pelas perturbacdes noturnas presentes na estrofe
seguinte:

Na noite que se danava.
O rato chiava, o gato miava, o cachorro latia, 0 macaco pulava, o porco fugava, o

bode berrava, jJumento rinchava, ledo escurrava.
E a véia dizia:
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Ai meu Deus se acaba tudo
Tanto bem que eu te queria.

Sobre a soliddo nas pessoas idosas, Motta (2018, p. 89), adverte que, “No caso da
velhice, a soliddo adquire configuragdo especial, [...] expressa também a marginalidade social
de que quase todo velho ou velha ¢ objeto.” Nesse sentido, podemos destacar que se trata de
um motivo recorrente das mulheres velhas que buscam o programa GETI, inclusive por
indicacdo de profissionais, como assistentes sociais, médicas/os, psicélogas/os e amigas/os.

Anita Neri (2005) da a seguinte definicao:

Solidéo é, portanto, uma experiéncia emocional aversiva e estressante se relacionada
a inexisténcia, ao afastamento ou a perda de relaces afetivas significativas. Ndo tem
uma relagao necesséria com isolamento social [...]

A soliddo é mais frequente entre mulheres idosas do que entre homens idosos; mais
entre os idosos solteiros, vilvos e descasados do que entre os casados de ambos 0s
sexos. (NERI, 2005, p. 192).

A personagem da cancdo em questdo, uma mulher velha, é satiricamente retratada
como alguém que apresenta desequilibrio psicoldgico e/ou psiquiatrico, vulgo popular, louca.
O dificil ¢ pensar que aqueles versos musicais, inexplicavelmente, foram feitos para
provocarem risos nas pessoas, quando aquela “véia” demandava atencao a sua saude fisica e
psiquica, e todo respeito humano, pois, possivelmente estivesse acometida por alguma
deméncia propria da velhice humana, como a doenca de Alzheimer, caracterizada pela perda
da memoria e desorientacdo espacgo-temporal.

Aqui é importante sublinhar que essa doenca trata-se de um tipo de deméncia, mas

nem toda deméncia é Alzheimer. Zimerman (2000, p. 104) afirma que:

Trata-se de uma doenca neuroldgica degenerativa, lenta e progressiva, que costuma
se manifestar ap6s os 50 anos. A pessoa atingida por ela apresenta uma crescente
dificuldade para memorizar, decidir, agir, locomover-se, comunicar-se e alimentar-
se, até atingir o estado vegetativo. A doenga de Alzheimer é de dificil diagndstico,
especialmente em sua fase inicial, pois pode ser confundida com outros quadros
ligados a senilidade, como a arteriosclerose.

E de fundamental importancia que as pessoas que convivem com pessoas idosas
busquem informacdes sobre as principais deméncias, para saber identificar quando do
surgimento de algum sintoma, e procurar ajuda profissional o mais cedo possivel, no intento
de garantir a essas pessoas, tratamento e cuidados compativeis com a dignidade humana.

Ainda segundo Zimerman (2000, p. 104), estatisticas ddo conta de que “10% da
populacdo com mais de 65 anos séo atingidos por algum tipo de deméncia e, desses, 60%

estdo com Alzheimer.” O que significa dizer que, com o aumento da populacdo idosa, temos
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mais pessoas propensas a desenvolver algum tipo de deméncia, com destaque para a doenca
de Alzheimer, por sua maior prevaléncia.
No Brasil, segundo projecoes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
a populacdo idosa cresce de modo acelerado, pois
O envelhecimento populacional, caracterizado pelo aumento da participacdo
percentual dos idosos na populagdo e consequente diminuicdo dos demais grupos

etarios, € um fendmeno ja evidente no Pais e tende a ficar mais marcante nas
préximas décadas. (IBGE, 2015).

Esse fato, por si s6 ja deveria alertar pesquisadoras/es, 6rgdos governamentais e de
controle social e a sociedade em geral. Afinal, o fendmeno do envelhecimento certamente nao
atingira somente as pessoas velhas. Tal impacto se reflete em todas as instancias sociais. E
notdria a presenca macica de pessoas idosas nos espacgos publicos e privados, 0 que exige
estratégias de atendimento a esse segmento social, conforme determina o Estatuto do Idoso,
(2003) em seu art. 3.°:

E obrigagdo da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder Publico assegurar
ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivacdo do direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a
liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria. (Grifo
N0Ss0).

Sem perder de vista os demais direitos da pessoa idosa, neste trabalho nosso foco se da
sobre o direito a educacéo, ou a sua negagdo, como ocorreu/ocorre com muitas mulheres que
hoje estdo velhas, e ainda em condicdo de analfabetismo. Pois, em pleno século XXI, o Brasil
ainda apresenta uma vergonhosa e expressiva taxa de analfabetismo. Dados recentes do IBGE
dédo conta de que,

A taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais de idade no Brasil caiu
de 7,2% em 2016 para 7,0% em 2017, mas ndo alcangou o indice de 6,5%
estipulado, ainda para 2015, pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE). [...] Em
numeros absolutos, a taxa representa 11,5 milhdes de pessoas que ainda ndo sabem

ler e escrever. A incidéncia chega a ser quase trés vezes maior na faixa da
populacdo de 60 anos ou mais de idade, 19,3% [...] (NETO, 2018, grifo nosso).

A infima reducédo de 0,2 pontos percentuais no periodo de um ano em pouco alterou a
situacdo da populacdo juvenil e adulta, tdo pouco ameniza, também, a realidade na qual se
encontram as pessoas idosas, as quais continuam liderando o ranking das mais elevadas taxas
de analfabetismo no pais, o que constitui um fator de marginalizacdo dessas/es cidadas/os,
pois Ihes foi negado o nivel de alfabetizagdo necesséario para progredir politica, social e

economicamente.
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Mais grave ainda revela-se a opinido da pesquisadora do IBGE, Marina Aguas, para a

jornalista Paula Ferreira do Jornal O Globo, que sobre a temética, afirma que,

Ha uma questdo estrutural do analfabetismo. Ele esta muito mais presente entre a
populacdo idosa. O que vemos é algo histérico, mais concentrado em uma populacgéo
mais velha. Vamos diminuir o analfabetismo a medida que essa popula¢do mais
velha for morrendo, porque atualmente ha mais criangas na escola. (Grifo nosso).

Nessa perspectiva, as pessoas velhas, vitimas da negacdo do direito a educacao,
passam a culpadas pela propria condicdo de analfabetismo e responsabilizadas pela
vergonhosa estatistica do pais. Sendo que, de acordo com a teoria da pesquisadora da
instituicdo, a expectativa de melhoria da situacdo estd na morte dessas cidadas e cidaddos. O
que revela ndo haver um projeto politico voltado para solucionar o problema do analfabetismo
das pessoas idosas no Brasil.

Essa tendéncia de priorizacdo da educacdo das criancas em detrimento das pessoas
idosas se inicia com a exclusdo das pessoas adultas pelo sistema de ensino brasileiro, visto

que

Os sistemas educacionais vém, historicamente, priorizando a educacdo da crianca,
ao estabelecer a faixa etaria escolarizavel dos 06 aos 14 anos, existindo uma raciona-
lizacdo do tempo de trajetoria escolar pelo fator idade. A centralizacdo do olhar para
a crianga e a secundarizacdo da educacdo de adultos, que se apresenta como
modalidade de ensino, esta pautada em uma visdo essencialista de mundo, que
considera estar a crianga em processo de formagéo fisica, cognitiva, moral e social,
enquanto o adulto ja est4 pronto em seu processo de desenvolvimento. (OLIVEIRA,
2009, p. 5).

Nessa visdo discriminatéria, denunciada pela autora, encontramos os fundamentos da
negacdo do direito a educacdo as pessoas idosas. Pois, como dissemos, para a sociedade de
consumo, a/o velha/o ndo tem futuro ou, ainda, nessa linha de pensamento, seria um
desperdicio investir na educacdo de pessoas velhas, o que se trata de um sério equivoco por
parte do poder publico e da sociedade que cala e, mais severamente, considera normal essa
realidade. A educacdo no Brasil, ainda estd voltada para o atendimento das exigéncias do
mercado de trabalho, ignorando, assim o seu valor politico, cultual e social.

Pesquisas tém comprovado que as pessoas idosas em condicdo de analfabetismo ou
com baixa escolaridade tendem a ser dependentes de outras pessoas para a realizacdo de
tarefas elementares do dia-a-dia, como receber os proprios beneficios financeiros em bancos,
realizar compras, pagar contas, administrar medicamentos, utilizar transporte publico,
equipamentos eletrénicos, e tantos outros bens sociais e culturais.

O problema do analfabetismo das pessoas idosas no pais, € ndo somente delas, é

também resultado da discrepancia entre as regides brasileiras no que se refere a oferta e
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qualidade do ensino, com destaque para sua caréncia na Regido Norte, como revela o estudo

de Flavia Aradjo (2013), ao mostrar que

[...] € necessario observar que a garantia do Direito a Educacdo, historicamente,
ndo tem sido realizada de maneira uniforme e igualitaria em nosso pais. A oferta
do ensino publico e gratuita, nem sempre corresponde a garantia de acesso,
permanéncia e muito menos ao ensino de qualidade. A educacdo ndo é um bem de
consumo ou mercadoria, mas sim um direito que s6 é completo e pleno, se trouxer
pelo menos esses trés principios (acesso, permanéncia e qualidade) como
condigBes e caracteristicas inerentes a ela, o que ndo ocorre em boa parte da rede
escolar da Regido Norte, em especial na rede municipal. (ARAUJO, 2013, p. 28-
29).

Realidade essa que resiste a passagem de séculos e alimenta um sistema de exclusdo
social, desumano e perverso que provoca e naturaliza as desigualdades sociais e regionais. Ha
que nos espantar que, em pleno século XXI, a era das comunicacdes e inovagoes tecnoldgicas,
se justifigue a permanéncia dessa situacdo educacional na regido mais visada do mundo.
Contexto esse no qual se encontram mulheres velhas estigmatizadas pelo analfabetismo e

pelas suas consequéncias. Além do que,

Pouco se conhece sobre a velhice nesse contexto tipicamente amazonico, o que
imprime uma importante curiosidade cientifica. O processo de envelhecimento
vivenciado nesses ambientes isolados, com baixos indices de desenvolvimento
humano e carentes do setor de salde e do amparo social, precisa ser alvo de estudos,
pois traz em seu bojo realidades funcionais, sociais e culturais ricas e extremamente
diferenciadas. (NASCIMENTO, 2016, p. 431).

Esse quadro, infelizmente, ndo sinaliza para qualquer alteracdo dessa realidade a curto
ou meédio prazos, pois, as caréncias elencadas pelas/os autoras/es, soma-se a da educacdo,
onde prevalecem altos indices de analfabetismo das pessoas adultas e idosas, como
denunciado neste trabalho. Situacdo essa agravada pelo fato de a educacéo das pessoas idosas
ndo estar devidamente regulamentada, no que se refere a obrigatoriedade e ao cumprimento
de sua oferta, considerando as especificidades desse segmento social. Portanto, trata-se de
matéria ignorada pelos sistemas de ensino brasileiros, principalmente a sua implementacéao
nas regides longinquas, como no caso da Amazdnia Paraense.

Araujo (2008) registra, ainda, que

Estudos realizados nessa regido indicam que a situacdo econdmica precéria e o baixo
indice de escolaridade de nossos velhos, somados & falta de uma estrutura
governamental que garanta que direitos fundamentais sejam atendidos e ao
insuficiente nimero de profissionais especializados na questdo do envelhecimento,

contribuem para a configuragdo de um quadro de abandono e discriminagéo [..]
(ARAUJO, 2008, p. 27-28),

A Regido Amazonica, ha muito explorada por grandes grupos econémicos, diante da

omissdo do Estado nos altimos anos tornou-se foco de atencdo de varios setores politicos,
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cientificos, econdmicos, nacionais e internacionais. Orgdos governamentais e nao
governamentais, = ambientalistas, = madeireiras/os,  fazendeiras/os, = mineradoras/es,
pesquisadoras/es,  sindicalistas, religiosas/os, indigenas, popula¢bes tradicionais,
trabalhadoras/es rurais se debatem nos tribunais e nos espagos fisicos mesmos dessa regido,
pelos mais diversos interesses.

Araujo (2013) afirma que a Amaz6nia, motivo de orgulho das/os brasileiras/os, pela
vasta extensdo territorial e riquezas naturais, no que faz referéncia aos recursos fluviais,

minerais, bem como a biodiversidade, é considerada

[...] regido estratégica para o desenvolvimento do pais. No entanto, esta posi¢do
vastamente difundida nem sempre consegue enfatizar as graves violagdes de direitos
humanos que aqui ocorrem, com crescimento da pobreza e exclusdo de parcelas
significativas da populacdo, além de um alto grau de desorganizacdo fundiaria e
crimes ambientais. (ARAUJO, 2013, p. 12).

Dentre os varios movimentos de denincia aos ataques a regido e a sua gente,
destacamos os liderados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que
estd organizado em 24 estados nas cinco regides do pais; as acdes da Conferéncia Nacional
dos Bispos Brasileiros (CNBB), por meio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e das

Campanhas da Fraternidade, mobilizacGes sociais e religiosas com abrangéncia nacional.

A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) nasceu em junho de 1975, durante o Encontro
de Bispos e Prelados da Amazbnia, convocado pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), realizado em Goiania (GO). Foi fundada em plena
ditadura militar, como resposta a grave situacdo vivida pelos trabalhadores rurais,
posseiros e pedes, sobretudo na Amazonia, explorados em seu trabalho, submetidos
a condices analogas ao trabalho escravo e expulsos das terras que ocupavam. (CPT,
2010).

O referido 6rgdo tem expressdo nacional e mundial, e sofre perseguicbes constantes
por parte do capital agrario, inclusive com os frequentes assassinatos de seus membros
religiosos atuantes na Regido Amazonica, particularmente no Estado do Para.

A CNBB, em resposta, tem intensificado acdes educativas por meio das Campanhas da
Fraternidade, que em relacdo ao problema exposto trouxe, em 2007, a tematica "Fraternidade
e Amazbnia — Vida e missdo neste chdo" (GLOBO, 2007). Dez anos depois, em 2017, a
regido volta ao centro das atencbes da Igreja Catdlica no Brasil, e a Campanha da
Fraternidade versou sobre o tema “Fraternidade: Biomas Brasileiros ¢ a Defesa da Vida”
(WENDLING, 2017).

A manifestacdo e movimentacdo dessas entidades ndo se caracterizam como

solucionadoras dos problemas. Contudo, a dendncia, caracteristica dessas acfes ajuda na
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divulgacéo dos fatos, tornando-os publicos, ou seja, uma forma de pressionar 0s governos e 0S

6rgdos competentes para a solucdo dos conflitos e da violéncia praticados na Amazonia. Pois

A populagdo de jovens, adultos e idosos na Amazobnia convive, em termos da
biodiversidade, com uma variedade de espécie animais e vegetais, em uma regido
constituida por uma vasta area de floresta tropical e de reserva de agua doce, além
de uma variedade de ecossistemas florestais: terra firme, varzea, igapos,
manguezais, entre outros. Esta populacdo também se caracteriza pela diversidade
sociocultural por envolver: ribeirinhos, quilombolas, indigenas, assentados,
citadinos, entre outros, que vivem situacbes de pobreza e de exclusdo social.
(OLIVEIRA, 2009, p. 8).

As negacdes de direitos sociais na Regido Amazonica brasileira séo fatos que ferem a
dignidade de sua gente. Situacdo essa que se reflete no indice de Vulnerabilidade Social
(IVS), registrado na regido, particularmente no Estado do Par4, onde se encontra o locus da
pesquisa em questéo.

O Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil (IPEA, 2013) traz a informacdo de
que, em 2010, o quesito indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) foi liderado
na pior posicdo do Brasil, pelo Municipio de Melgaco, do Estado do Para. O que mais uma
vez ratifica a situagdo de exploragdo do Estado e da regido. “Na regido Norte [...] 41,9% dos
municipios estdo no grupo de IVS muito alto. O estado que apresenta maior percentual de
municipios nessa faixa do IVS ¢ o Amazonas, com 80,6%, seguido do Para, com 63,6%.”
(COSTA e MARGUTI, 2015, p. 54, grifo dos autores).

Os dados retratam uma realidade que ndo da sinais de significativas mudancas,
conforme o levantamento do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA,

sistematizados por Aradjo (2017, p. 113), dando conta de que

A regido Norte apresentou um cendario preocupante no que tange aos indicadores
IVS, que decorre principalmente das disparidades regionais nos mais diversos
aspectos, que abrangem desde atividades econdmicas e caracteristicas ambientais até
as politicas publicas de desenvolvimento regional, dentre outros.

Vulnerabilidade social aqui é entendida conforme conceito disposto no relatério da
Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas do Para (FAPESPA), a qual informa

que

A wvulnerabilidade social é compativel com a situacdo de familias no limiar da
pobreza, em condi¢Bes de habitacdo inadequadas e com perspectivas limitadas de
formagdao de capital humano, a partir da presente geracdo de criangas. Neste sentido,
0 termo expressa a suscetibilidade a perda de qualidade de vida (& perda de renda e
ao acometimento de doengas), intensificada pela probabilidade de reproducéo
intergeracional desta mesma suscetibilidade. (FAPESPA, 2015, p. 13).

As questdes socioecondmicas da Regido Amazonica coadunam-se com a situagdo da

educacdo. Grande parte daquelas resultam da incipiéncia desta, na regido. Fato esse que atinge
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diretamente as mulheres, tornando-as vulneraveis a situagdes de exclusdo social, pobreza
extrema, violéncias e, consequentemente, dificuldades de acesso aos bens socioculturais, o
que se caracteriza como um contrassenso ao exuberante cenario natural dessa regido, que,
conforme Hage (2005, p. 29), se constitui de “[...] ecossistemas tdo diferentes em termos de
paisagem, clima, vegetacdo e animais, que conferem a Amazonia a caracteristica de ser um
dos ambientes que possui a mais rica biodiversidade do planeta.”

Neste contexto, desenvolvemos esta pesquisa, que, para nés, caracteriza-se como um
instrumento de dendncia dessa situacdo de explicita negacao de direitos sociais € humanos, no
sentido de intentarmos chamar a atencdo de governantes, instituicbes e érgdos competentes
para 0 cumprimento das determinagdes legais em relacdo as politicas educacionais, a fim de
que respeitem as especificidades desta regido e de sua gente, com énfase para as mulheres,
visando que estas ndo envelhecam em condi¢do de analfabetismo. E, ainda, para que sejam
reparados os prejuizos daquelas que vivenciaram as demais fases da vida até a velhice nessa
condicdo, por meio de politica pablica de alfabetizacdo/escolarizacdo que Ihes assegure as

condicdes de acesso e permanéncia, com sucesso, nas unidades de ensino.

3.2 — Educaciao de Jovens e Adultos “para velhas”: dos marcos legais a negacio do
direito a educacéo

A educacdo como direito humano € nossa afirmacao e defesa, neste trabalho. Ao que,
nesta subsecdo, na revisitacdo dos marcos legais, temos como propdsito contribuir para o
debate da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na interface com a Educacdo ao longo da

vida. A Declaracdo de Hamburgo sobre Educacéo de Adultos situa que

O novo conceito de educacdo de jovens e adultos apresenta novos desafios as
praticas existentes, devido a exigéncia de um maior relacionamento entre os
sistemas formais e os ndo-formais e de inovacdo, além de criatividade e
flexibilidade. Tais desafios devem ser encarados mediante novos enfoques, dentro
do contexto da educacdo continuada durante a vida. (BRASIL, 2005).

A tardia legislacdo educacional brasileira surge a partir de 1934, na Constituicao
Federal, para a qual a educacao foi determinada como um direito de todos. Somente em 1961
0 pais tem aprovada a sua primeira Lei de Diretrizes e Bases a LDB n° 4.024/1961, que
garantia aos 6rgaos estaduais e municipais, autonomia com diminuicdo da centralizacdo no
Ministério da Educacao.

Em 1971, uma nova LDB foi aprovada no Brasil, a qual tornava obrigatério o ensino
dos 7 aos 14 anos. O texto também previa um curriculo comum para o primeiro e segundo

graus, com uma parte diversificada, em funcdo das diferencas regionais.
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Em 1996, ocorreu uma nova reforma na educacao brasileira que culminou na vigente
LDB, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual apresenta diversas mudancas em
relagdo a legislacdo anterior, com a inclusdo da educacéo infantil (creches e pré-escola), e a
modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e Adultos. A nova LDB estabelece, também a
formac&o dos profissionais da educacéo basica.

A historia da educacéo brasileira ndo é objeto deste trabalho. Aqui surge sucintamente
para situar a discussdo e organizar o pensamento sobre esse fendmeno presente e necessario
na vida de todas/os. Essa afirmacédo, contudo, ndo significa que todas as pessoas tém acesso a
educacéo, e sim que, de alguma forma, ela perpassa por nossas vidas, mesmo daquelas/es que
dela foram excluidas/os ao longo da vida.

A educacdo € um direito social, disposto na Constituicdo Federal de 1988, bem como
na LDB n° 9.394 (1996), que estabelece ser

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (Art. 29).

Essa determinacdo legal tem sido ignorada pelos sucessivos governos brasileiros, 0s
quais ndo demonstram interesse, assim como ndao movem esfor¢os significativos para a sua
oferta integral e de qualidade, no sentido de que atenda a todos 0s segmentos sociais.

A ndo garantia do acesso e permanéncia na escola a brasileiras e brasileiros tem
reproduzido desigualdades sociais no pais durante seculos. A educacdo ainda é, para
muitas/os, um produto de luxo, caro e distante. Ao que Ribeiro (2018, p. 42), complementa:

A rica direita brasileira, desde sempre no poder, sempre soube dar, aqui ou la fora, a
melhor educacdo a seus filhos. Aos pobres dava a caridade educativa mais barata
gue pudesse, indiferente a sua qualidade. De fato, nunca quis dedicar ao povo aquela
atencdo escolar minimamente necesséria para a alfabetizacdo generalizada. Néo
tinha para isso a inspiracdo luterana de ensinar a ler para rezar nem a napolednica de

formar para a cidadania. A educacéo das criancas e a fartura das casas de fato nunca
foram preocupacéo das classes dirigentes brasileiras.

Essa informacdo nos ajuda a compreender o atual cenario educacional brasileiro, no
qual ha uma divida histérica para com cidadas e cidaddos que ndo usufruiram o direito a
educacdo. Pois, ndo garantir educacdo, ou oferecé-la de forma irregular, incipiente e sem
qualidade é a estratégia mais eficiente das/os governantes para condenar milhdes de
brasileiras/os a ignorancia, ao desemprego e a marginalizagéo social.

O processo educativo €, por exceléncia, o caminho promotor da inclusdo social e que

funciona como dispositivo de enfrentamento das mazelas sociais que afligem aquelas/es que
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ndo atingiram ascensao socioecondmica e cultural pela educacéo negada. Assim, a educacao é
a expressdo do que mulheres e homens produzem em termos de sentido. Ela se corporifica
pela vida em agéo, ativa, dindmica e, porque ndo dizer, na vida militante. Assim sendo,
A educacdo tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que é aprendendo
que se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se puderam assumir como
seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber o que ndo sabem. De saber
melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educagdo tem sentido
porque, para serem, mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e

homens simplesmente fossem ndo haveria porque falar em educacdo. (FREIRE,
2000, p. 40).

Nesse sentido, ratificamos nossa posicdo e defesa da garantia do direito humano a
alfabetizacdo e a educacdo, em geral a todas as pessoas, como politica publica brasileira
baseada no que estabelece a Constitui¢do Brasileira de 1988, bem como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (1996) que, em seu Titulo III, “Do Direito a Educacéo e do
Dever de Educar” no art. 4°, determina:

O dever do Estado com educacdo escolar publica seré efetivado mediante a garantia
(Ije; ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo

tiveram acesso na idade propria;
Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio [...]

Essa determinacdo compromete, a todos os entes federados, a garantia da oferta e das
devidas condicOes de acesso e permanéncia a educacao a todas as pessoas indistintamente. O

que significa a ndo exclusdo das/os velhas/os, pois de acordo com Nascimento (2014, p. 52),

[...] a educacdo em geral e a Educacédo de Jovens e Adultos é concebida como direito
inalienavel de todos os seres humanos independente de idade, classe social, credo,
género, raca, etnia, op¢do sexual, no qual o processo educacional se efetiva das
experiéncias do ser humano e sua humanizacéo assume a centralidade [...]

A EJA, enquanto modalidade de ensino, esta regulamentada na LDB, em seu artigo
37, com a seguinte redagdo: “A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.”
(BRASIL, 1996). Ainda segundo essa normativa, abrange os dois niveis da Educacdo Basica:
Nivel I, o Ensino Fundamental e Nivel 11, o Ensino Médio.
No Nivel Fundamental, de acordo com o Regimento Escolar Unificado da Rede
Municipal de Educacdo de Castanhal (2013), a divisao se d& conforme especificado no art. 20:
A Educacdo de Jovens e Adultos sera oferecida nas seguintes etapas:
| — 18 Etapa corresponde ao 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental;
Il — 22 Etapa corresponde ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental;

111 — 32 Etapa corresponde ao 6° e 7° ano do Ensino Fundamental;
IV — 42 Etapa corresponde ao 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.
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Ressaltamos que esse Regimento Municipal atende as exigéncias da Lei n® 11.274, de
06 de fevereiro de 2006, que dispde “sobre a duracdo de 9 (nove) anos para 0 ensino
Fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.” (BRASIL, 2006).

A Educacdo de Jovens e Adultos recebe genericamente adolescentes, jovens, adultos e
velhas/os, com expressivo numero de pessoas desempregadas ou que sobrevivem de
subempregos ou, ainda, de trabalho autbnomo. Portanto, é a modalidade de ensino de todas as
vitimas do descaso de sucessivos governos. Vitimas da nega¢do do direito a educacéo e de seu
usufruto como bem social, cultural e humano para a sua ascensao econémica e social.

Arroyo (2017) nos ajuda nessa reflexdo, quando trata da dura realidade das/os
estudantes da EJA, a qual denomina de educacéo dos periféricos, em virtude da procedéncia
de seu publico alvo, pessoas oriundas do campo e das periferias das cidades. Afirmando
ainda, que essa cartografia periférica desta modalidade de ensino, nos faz entender a “historia
da EJA néo s nos espacos periféricos, mas na periferia do préprio sistema educacional, na
periferia das politicas publicas.” (ARROYO, 2017, p. 42). Tal realidade tem se refletido nas
unidades de ensino, quando a oferta de turmas da EJA esta restrita ao turno da noite, posto
haver uma alegacdo de que ndo ha espacos nestas unidades de ensino durante o dia, onde a
prioridade de oferta esta voltada para as criangas e adolescentes, discentes em “idade escolar”.
Além do mais, outra questdo tem dificultado o trabalho pedagdgico das/os professoras e
professores, a saber: o elevado nimero de alunas/os, estabelecido pela Secretaria Municipal
de Educacéo, para compor as turmas de EJA na Rede Municipal de Educacao de Castanhal.

A Portaria n°® 241/2018, que normatiza as matriculas nas escolas municipais de
Castanhal para o ano de 2019, estabelece, no seu artigo 23, a formacéo das turmas da EJA, de
“l a IV Etapas: 35 a 45 alunos por turma.” Essa defini¢do resultou no fechamento de algumas
turmas e na superlotacéo de outras, em determinadas unidades de ensino do Municipio, pois o
corte se deu pelo nimero minimo e ndo pelo maximo.

Esses aspectos tém resultado no prejuizo educacional daquelas pessoas que nao
estudaram nas outras fases da vida, para as quais a EJA foi pensada, uma vez que os sistemas
de ensino ndo demonstram considerar as especificidades desse publico, quando promovem a
oferta dessa modalidade de ensino somente no turno da noite, e as vezes, com turmas lotadas,
0 que se caracteriza na negacao de um direito determinado na legislacdo brasileira, pois a
LDB (1996) estabelece que

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao

puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
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condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996,
paragrafo 1°, grifo nosso).

Destacamos no sentido de dizer que, se essas especificidades das pessoas fossem
atendidas, ndo teriamos tantas/os sujeitas/os sem estudar por falta oportunidade. Pois, mesmo
para a classe trabalhadora, ndo se justifica a oferta da EJA somente no horario noturno, tendo
em vista considerar que, também, nessa categoria hd um significativo niimero de pessoas que
trabalha a noite, o que inviabiliza a sua frequéncia escolar nesse horério, fato que se configura
como uma negacao de direito social, pois

[...] entende-se a Educacdo de Jovens e Adultos como um dos principais direitos
humanos, e, por conseguinte, instrumento de inclusdo necessario para que as pessoas
tenham acesso a outros direitos. Nesse sentido, cabe aos governos, seja estadual ou

municipal, a tarefa de ampliar a oferta de vagas, garantir educacdo publica com
qualidade, adequada as necessidades [...] (NASCIMENTO, 2014, p. 56).

Temos que considerar, ainda, que mesmo as pessoas que ndo trabalham em empregos
formais, com registro na carteira profissional, ou as/os trabalhadoras/es autdnomas/os,
donas/os de casa, aposentadas/os, adolescentes, jovens e velhas/os que ndo estudaram, ou que
concluiram basicamente as séries iniciais em outras fases da vida, poderiam, como direito
social, ter a opcao de estudar no lugar e horario que lhes fossem convenientes. Nesse sentido,

Os coletivos sociais em suas presengas nos movimentos ou nas escolas trazem Outras
Pedagogias. Vitimas de processos histéricos de dominacdo/subalternizagéo trazem
suas pedagogias de resisténcias. Trazem os contextos histéricos, as relagdes politicas
em que foram produzidos subalternos, mas também trazem, com maior destaque, as

resisténcias a esses contextos e a essas relagbes sociais, econdmicas, politicas,
culturais e pedagogicas. (ARROYO, 2014, p. 14).

No item 5, do Marco de Ac¢do de Belém (2010), documento final da VI CONFINTEA,
realizada em 2009 em Belém do Par4, esta posto que “A educagdo de jovens e adultos permite
que individuos, especialmente as mulheres, possam enfrentar multiplas crises sociais,
econdmicas e politicas [...]” o que nos remete a assertiva de que um sistema de ensino
verdadeiramente democratico, ndo poderia jamais embaracar a vida das pessoas que desejam
estudar, mas favorecé-las.

Entendemos, também, que a terminologia “idade escolar” se constitui como uma
discriminacdo e justificativa para a negacdo, por parte do poder publico, do direito a educacédo
aquelas/es que ndo tiveram oportunidade de estudar na referida idade. E principio eivado de
preconceitos e esteredtipos contra essas/es sujeitas/os sociais, e que forja uma relacdo

discriminatéria nas salas de aula de EJA, nas quais as pessoas idosas estdo inseridas. Nao raro
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se ouve a pergunta “ingénua”, no dizer de Freire (1996), “O que essas velhas e esses velhos
querem estudando?”

Essa atitude ratifica 0 nosso pensamento de que no imaginario social, as pessoas
velhas, em especial as mulheres, que passaram toda a vida a cuidar dos “afazeres” domésticos,
de marido, filhas/os, netas/os e animais, devem se recolher nesse espaco e viver 0 ostracismo
imposto pela cultura do descarte. Dissemos “afazeres” para, aqui, pontuar mais uma
sublimacdo que socialmente se faz do arduo trabalho das mulheres, no ambito doméstico,
onde elas se desdobram por toda a vida, sem nenhuma recompensa financeira, pois para esse
oficio ndo se exigem estudos/diplomas universitarios. Logo, elas ndo precisavam estudar.

A sociedade de consumo ainda ndo concebeu que as pessoas idosas tém direitos e
potenciais para novas aprendizagens e estilos de vida, pois a visao limitadora dessa sociedade
ndo permite desatrelar a alfabetizacdo e a educacdo em geral dos ideais econémicos e
tecnicistas, voltados unicamente para atender ao mercado de trabalho, visando
prioritariamente a possibilidade do emprego formal, anulando todas as demais possibilidades
e oportunidades proporcionadas pela educacdo, e que traz, no ambito da LDB (1996), o
postulado da formacéo cidada.

Dito isso, ndo subestimamos a importancia do mundo do trabalho, pois este certamente
€ 0 propulsor da dignidade humana. Além do que o sentido do trabalho ndo se limita a
satisfacdo econdmica, mas esta intrinsecamente relacionado com os valores culturais, sociais e
afetivos. Contudo, para a insercdo da pessoa humana nesse contexto, é imprescindivel que ela
conceba as relacdes trabalhistas como relagdes entre sujeitas/os, a fim de evitar o risco de ela
se tornar objeto em um sistema de exploracdo, no qual os processos econdmicos ndo tem
sincronia com 0s avangos socioculturais.

Nesse sentido, uma modalidade de educacdo que atende a jovens, adultas/os e pessoas
idosas ndo pode prescindir de uma abordagem dialdgica, questionadora, critica e propulsora
das transformacdes sociais. Assim,

Esta educacdo permanente ndo poderd basear-se em principios conservadores, mas
terd que ser uma educacgdo transformadora, socializadora, capaz de conscientizar o
idoso da complexidade do momento mundial atual e torna-lo capaz de construir o
seu conhecimento, reelaborando os conhecimentos que recebe, posicionando-se

como sujeito, capaz de provocar mudancas, compartilhando com o outro. (LIMA,
2000, p. 48).

A educacdo, nesta perspectiva e para esse grupo social, precisa estar carregada de
alegria, esperanca e entusiasmo. Ainda nos remetendo a Freire (1996), a professora e o

professor progressistas ndo podem, jamais, prescindirem da ludicidade, da criatividade, da
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relagdo amorosa, entusiasta e responsavel, que envolvem a pratica educativa com pessoas
jovens, adultas e idosas, e também com as criancas. Porém, ndo podem jamais confundir estas
com aquelas, sob o risco de infantilizacdo e desmotivacdo no processo de ensino e
aprendizagem. Portanto,
[...] os programas de educacdo para idosos devem possibilitar a discusséo corajosa
de sua problematica e de sua insercdo nesta problematica. Uma educacdo que o leve
a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo atual e de reconquistar o seu

espaco. Uma educacdo que tem que ser uma tentativa constante de mudancas de
atitude. (LIMA, 2000, p. 51).

Nesse ponto, convidamos Gadotti (2016), que, no bojo da VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos (CONFINTEA), realizada em 2009, em Belém do Para,
e, posteriormente, do Seminéario Internacional de Educagdo ao Longo da Vida, realizado em
Brasilia, em abril de 2016, tratou de reunir documentos e compromissos firmados na VI
CONFINTEA, apresentando o paradigma de Educacdo ao Longo da Vida, como uma

possibilidade educacional para todas as pessoas de todas as idades. A seu ver,

A Educacdo ao Longo da Vida ndo pode ser confundida com a Educagdo de
Adultos, pois o proprio principio “ao longo da vida” indica que a educacdo ocorre
em todas as idades e ndo sé na idade adulta. Por outro lado, se a educacdo ao longo
da vida se da em espacos formais e informais, reduzir esse conceito a educacdo
formal seria, também, priva-lo de uma de suas grandes potencialidades. Por isso, néo
devemos confundir Educacdo ao Longo da Vida como a Educacdo Formal.
(GADOTTI. 20186, p. 55).

Assim, esse paradigma de educacdo pode e deve ser desenvolvido nas escolas, com
discentes da EJA, visando a educagdo para o empoderamento pessoal e social das pessoas
jovens, adultas e idosas, possibilitando-lhes a problematizacdo daqueles ideais puramente
mercadologicos. Contudo, a esse espaco institucional ndo esta atrelada, tornando-se também
instrumento dos movimentos e projetos sociais. Pois,

N&o sendo sinénimos, a educacdo ao longo da vida é mais ampla do que o universo
da EJA e também da educacdo popular de adultos, representando uma filosofia
educativa que pode conferir uma nova centralidade a EJA, dependendo, no entanto,

de sua orientagdo politico-educativa. [...] a fim de transformar a educa¢do numa acéao
entre sujeitos e ndo numa tarefa sobre objetos, (LIMA, 2016, p. 15).

Esse fator, a nosso ver, coaduna-se com o projeto de educacdo libertadora e
emancipadora de Freire. Nesse sentido, julgamos importante atentar para as consideracdes de
Lima, que também acompanhou a VI CONFINTEA e o0 Seminério Internacional de Educacéo
ao Longo da Vida, e nos revela a sua preocupacdo e indignacdo para com a esperteza dos
governos neoliberais nacionais e internacionais, que utilizaram o paradigma de educacédo

permanente ou ao longo da vida, de forma a atender aos interesses do capital econdmico.
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Sua larga experiéncia na matéria o autoriza a tais reflexdes e preocupacdes, pois na sua
visdo o projeto de transformagdo social pautado nos ideais criticos sociais democratas
consolidados na VI CONFINTEA e demais eventos se veem ameacados pela desconfiguracéo
e distor¢des exercidas pelos projetos econdmicos. Nesse sentido, o autor tece sérias criticas e
denuncia que “[...] o conceito de educacdo foi frequentemente retirado dos discursos politicos
e pedagbgicos, para dar lugar a novas categorias emergentes como qualificagdes,
competéncias, habilidades economicamente valorizaveis.” (LIMA, 2016, p. 17-18), 0 que, de
acordo com o autor, trata-se de um prejuizo politico para o paradigma de educagdo ao longo
da vida, que congrega um projeto de educacdo participativa e democratica para a
transformacédo social. O Marco de Acdo de Belém (2010) orienta que

O papel da aprendizagem ao longo da vida é fundamental para resolver questdes
globais e desafios educacionais. Aprendizagem ao longo da vida, “do berco ao
tumulo”, é uma filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas
as formas de educacéo, baseada em valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e

democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do
conhecimento.

As pessoas idosas quando desejam iniciar ou retomar aos estudos, sdo inseridas na
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), Unica modalidade de ensino que os recebe, mas que nao
estd devidamente preparada para oferecer, as velhas e aos velhos, educacdo verdadeiramente
significativa, no sentido estrito da palavra, no que concerne ao manejo social dos
conhecimentos adquiridos na escola.

Utilizamos a forma verbal “inseridas” para dizer dos desafios das pessoas idosas que
se arriscam a estudar na EJA a noite, pois essa modalidade de ensino ainda ndo esta
devidamente preparada para incluir esse segmento social. Na realidade, muitas/os discentes
da EJA, sejam jovens, adultas/os ou velhas/os, fazem parte das estatisticas que revelam altos
indices de insucesso escolar (evasdes ou reprovacoes).

O direito a educacdo das pessoas idosas, constante no Plano de Acdo Internacional
Sobre o Envelhecimento (2007), e as prescricdes do Estatuto do Idoso (2003) para a incluséo
desse segmento social no sistema educacional, por meio de atendimento diferenciado, que
respeite as suas especificidades, ainda ndo sdo atendidas no Brasil, uma vez que as
determinagdes desses instrumentos legais sobre o tema necessitam de regulamentacdo
especifica dos orgdos de fomento da educacdo e dos sistemas de ensino, para sua
implementacdo e pleno desenvolvimento.

Para tal finalidade, hd mais de duas décadas a Politica Nacional do Idoso (1994),

primeiro marco legal a estabelecer normas especificas para assegurar os direitos fundamentais
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desse segmento social, com determinacgdes para a area da educacdo em seu artigo 10, inciso
I11, demanda aos 6rgdos e as entidades publicas, da area da educacdo, a responsabilidade de:
“[...] @) adequar curriculos, metodologias e material didatico aos programas educacionais
destinados ao idoso [...]” (BRASIL, 1994). Determina¢des que vém, ao longo do tempo,
sendo negligenciadas pelo poder publico, o qual ignora os marcos legais e documentos
resultantes dos eventos nacionais e internacionais sobre a educacgdo das pessoas idosas, 0 que
tem se caracterizado em omisséo, pela inoperancia na matéria.

E importante destacar que a educacio das pessoas idosas esta elencada no rol dos
direitos sociais determinados na Lei n.° 10.741/2003 (Estatuto do 1doso), o qual com redagéo
mais atualizada e diretiva no que concerne a execuc¢do dessa politica, define, no seu art. 20,
que: “O idoso tem direito a educacgdo, cultura, esporte, lazer, diversdes, espetaculos,
produtos e servicos que respeitem a sua peculiar condi¢do de idade.” (BRASIL, 2003, grifo
N0sso).

O art. 21 desse marco legal determina que “O Poder Publico criara oportunidades de
acesso do idoso a educacdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a eles destinados.” Basicamente, uma repeti¢ao do item citado da
Politica Nacional do Idoso. O que, no nosso entender, reforca esses direitos.

Ressaltamos que adequar curriculos, metodologias e materiais didaticos exige a
implementacao de outra politica importante: a da formagéo de professoras/es para atuar com
esse segmento social, no sentido de atender ao que determina o art. 22 desse marco legal.
“Nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos conteudos
voltados ao processo de envelhecimento, de forma a eliminar o preconceito e a produzir
conhecimentos sobre a matéria.” (BRASIL, 2003).

Acreditamos que, se executada, essa politica provocaria uma mudanca de
comportamento na sociedade em relacdo a assumir uma postura de respeito e contribuicdo
para a criacdo de oportunidades de aprendizagens e bem-estar para as pessoas idosas. No
entanto, passados dezoito anos da aprovacdo dessa lei, aquela determinacdo legal ndo foi
efetivada.

Além do que, a questdo ndo se restringe a criagdo de vagas para as pessoas idosas no
sistema escolar, pois requer toda uma estrutura fisica e pedagdgica capaz de garantir com que
essas cidadds e cidaddos sejam acolhidas/os com seguranca fisica e emocional que lhes
assegure, por meio de relagdes dialdgicas respeitosas, oportunidades de aprendizagens

significativas. Pois,
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E muito grande a transformagio que ocorre no idoso quando ele tem acesso ao
saber. Mas é importante atentar que somente a informagio ndo muda ninguém. E
preciso discutir situagdes problematizadoras de reais necessidades de sua vivéncia,
para que ele reflita, pondere, aprenda a analisar e encontrar solucdes. E isso deve ser
realizado em conjunto com outros idosos e professores, criando uma dindmica em
que se discute vida e possibilidades de mudancas. (LIMA, 2001, p. 23).

Assim, € evidente que o que os sistemas de ensino atuais oferecem enquanto
oportunidade para as pessoas idosas estudarem ndo passa de paliativo, 0 que,
consequentemente, ndo atende as suas especifidades, frustrando as suas expectativas e
propositos de estudar.

Encontramos, no entanto, algum folego para essa luta no Plano de Acgdo para o
Enfrentamento da Violéncia Contra a Pessoa ldosa (2005), que tem como objetivo “Promover
acoes que levem ao cumprimento do Estatuto do Idoso (Lei n° 10.741, de 1° de outubro de
2003), que tratem do enfrentamento da exclusdo social e de todas as formas de violéncia
contra esse grupo social.” (BRASIL, 2005, p. 10). No ambito das a¢des estratégicas traz a
possibilidade de “Estabelecimento de convénio de cooperagdo técnica com o MEC para
garantir a alfabetizag¢ao dos idosos em estados e municipios;” (BRASIL, 2005, p. 22). Matéria
essa que exigira esforcos dos conselhos de defesa dos direitos da pessoa idosa municipais,
estaduais e nacional, e da sociedade civil como um todo, no intuito de pressionar 0s
governantes para a sua execugao.

Como podemos ver, do ponto de vista normativo, as pessoas idosas tém varios
instrumentos contundentes na regulacdo dos seus direitos, inclusive de estudar. Contudo, a
postura dos agentes, das instituicdes e dos 6rgdos governamentais e ndo governamentais ndo
mudou, permanecendo a auséncia de politicas publicas para a implementacdo e garantia
desses direitos sociais, 0 que se traduz na falta de oportunidades para esse segmento social.
Desse modo, a sociedade precisa cumprir o seu papel de reivindicadora de direitos sociais e
lutar pelos direitos humanos das pessoas idosas, principalmente por aguelas com menor grau

de conhecimento e, consequentemente, de autonomia, pois

Os velhos que ndo constituem qualquer for¢a econdmica ndo tém meios de fazer
valer seus direitos: o interesse dos exploradores é o de quebrar a solidariedade entre
os trabalhadores e os improdutivos, de maneira que estes Ultimos ndo sejam
defendidos por ninguém. (BEAUVOIR, 1990, p. 10, grifo nosso).

Na sociedade de consumo, que dissemina preconceitos contra as velhas e os velhos, o
esteredtipo da improdutividade é um dos argumentos mais perversos para negar direitos
humanos sociais, como alfabetizacdo e educagdo continuada, assim como tantos outros
direitos aquelas/es que tanto contribuiram para o crescimento do pais, incorrendo ainda no

risco do descaso por parte das outras pessoas, que por assim entender as/os velhas/os, néo se
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solidarizarem com estes na luta por seus direitos. “Mas a sociedade esquece que o jovem
fugaz de hoje, que impossibilita a velhice de ser ela mesma com todas as particularidades a
esta inerentes, atingird maioridade em poucas décadas e se tornara um velho.” (COSTA, 2001,
p. 96).

Um fato ainda nos chama atencéo no texto do Estatuto do ldoso, a saber: a auséncia de
uma proposta para a alfabetizacdo para as pessoas idosas. Em que pese essa lei dispor, no
Capitulo V, sobre a Educacdo e outros direitos, ndo faz alusdo a matéria, 0 que demonstra o
desconhecimento por parte das/os legisladoras/es, elaboradoras/es e redatoras/es desse
instrumento legal acerca das taxas de analfabetismos das pessoas idosas brasileiras, como
demonstramos na subsecéo anterior.

No art. 25 esta preceituado: “O Poder Publico apoiard a criagdo de universidade aberta
para as pessoas idosas e incentivara a publicacéo de livros e periddicos, de contetido e padréo
editorial adequados ao idoso, que facilitem a leitura, considerada a natural reducdo da
capacidade visual.” (BRASIL, 2003). Essa determinagdo nos provoca a impressao de que
todas as pessoas velhas sabem ler, e que sO precisam de espaco e materiais que lhes
favorecam essa préatica. Ratificamos nosso argumento sobre a auséncia das palavras
analfabetismo ou alfabetizacdo, nesse documento.

Esse fato se trata de um serio equivoco, conforme disposto neste trabalho e em outras
pesquisas, as quais apontam significativos indices de analfabetismo ou baixa escolaridade das
pessoas idosas no Brasil, principalmente em se tratando da Regido Norte.

Para entender esse enredo, recorremos a Ribeiro (2018, p. 48), que nos ajuda com a
seguinte afirmacao: “Assim ¢ porque nossa civilizacao funciona supondo que todos sabem ler,
escrever e contar, o que converte o analfabeto num marginal.” Ao que concordamos, pois até
0 mais importante marco legal e instrumento de defesa dos direitos da pessoa idosa ignorou
aquelas/es que se encontram em condi¢do de analfabetismo.

Somente quando forem criadas, por meio de regulacdo especifica, as condicdes de
acesso e permanéncia as velhas e aos velhos que ndo tiveram oportunidade de estudar, ou que
estudaram tempo insuficiente para aprender a ler e escrever, quando se sentirem
verdadeiramente incluidas em uma modalidade de ensino que lhes faca sentido, elas e eles
compreenderdo a importancia de adentrar nesse caminho, que conduz ao conhecimento que
Ihes foi negado ao longo da vida. Assim,

O grande objetivo de fazer o idoso voltar aos bancos escolares ndo é encher sua
cabeca de informaces, mas ajuda-lo a ter uma cabeca bem-feita! [...] Desta maneira,

a educacdo fard a sua parte para que o0 novo paradigma de velhice vigore, valendo a
pena viver mais anos.” (LIMA, 2001, p. 23, grifo da autora).
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O Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), na Estratégia 9.12 orienta:

[...] considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades dos
idosos, com vistas a: promover politicas de erradicacdo do analfabetismo; fomentar
0 acesso a tecnologias educacionais e a atividades recreativas, culturais e esportivas;
implementar programas de valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncia dos idosos; e incluir os temas do envelhecimento e da velhice nas
escolas. (BRASIL, 2015, p. 173).

H& que se considerar, ainda, o trabalho dos movimentos sociais, dos conselhos de
defesa dos direitos das pessoas idosas, pois, como temos demonstrado, existe uma ampla
legislacdo que ampara a necessaria implementacdo de uma politica publica de alfabetizagdo e
educacdo geral para as pessoas idosas, e que considera as especificidades desse grupo social.
Contudo, h&d muito que se lutar para que essas determinagdes legais sejam efetivadas.

Ao tratarmos das questdes sociopoliticas e culturais relacionadas as mulheres velhas,
enfocamos as possibilidades de empoderamento pessoal destas sujeitas, compreendendo a
velhice como tempo de aprendizagens, socializacdo e realizacdo. Contudo, ndo podemos
negar que essa fase da vida apresenta limitagcbes consideradas naturais. Skinner e Vaughan
(1985, p. 28) afirmam que:

Ocorre, sem davida, um inevitavel processo fisioldgico de envelhecimento. Nossos
corpos mudam com o envelhecimento, e em geral para pior. Porém, eles ndo mudam

numa progressdo fixa, além do que, as mudanc¢as corporais ndo sao as Unicas a
serem consideradas.

Como todos os processos que afetam os seres humanos, o envelhecimento agrega
fatores biopsicossociais, econdmicos e culturais, o que abrange maltiplas dimensdes humanas.
Assim sendo, esse processo ndo esta demarcado temporalmente para acontecer. Ndo acomete
os individuos em determinado tempo da vida, abruptamente, conforme o pensamento de
Simdes e Nassar (2016, p. 167), que afirmam: “Estamos envelhecendo a cada dia € o processo
de envelhecimento é natural, permeando as fases de crescimento e desenvolvimento do ser
humano, tendo sua génese no momento da concepcdo e estendendo-se até a morte.”

Em que pese todos os recursos que atualmente sdo disseminados para retardar e/ou
mascarar a velhice, essa € uma realidade inevitavel. Ou seja, a velhice é inerente a vida, e
como tal deve ser vivida conforme suas limitacoes e possibilidades.

A logica mercadocéntrica de valorizacdo da/o forte, nova/o, bonita/o, produtiva/o, da
rapidez da informac&o, dos avancos tecnoldgicos e da fluidez das relagdes distingue-se do
ritmo de vida das pessoas que nasceram e viveram em outro tempo, quando a auséncia desse

aparato tecnoldgico ditava uma dindmica social naturalmente menos intensa.
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[...] A visdo depreciativa dos mais velhos tem sido, através dos tempos modernos,
alimentada profundamente pela ideologia ‘produtivista’ que sustentou a sociedade
capitalista industrial, para a qual, se uma pessoa ndo € capaz de trabalhar e de ter
renda prdpria, de pouco ou nada serve para sua comunidade ou seu pais. (MINAYO;
COIMBRA JR, 2002, p. 16).

N&o por acaso ainda se denomina as/os aposentadas/os de inativas/os. Essa
terminologia sugere ndo sé a interrupgdo da atividade profissional, mas tem servido para
reforcar o preconceito da inutilidade contra as velhas e os velhos.

Essa nova organizagdo econdmica e social atinge diretamente as pessoas idosas,
afetando seus interesses e habitos da vida, as quais no intuito de se enquadrarem a esse
modelo econémico e social, tentam mascarar a face real da velhice, recorrendo
frequentemente aos eufemismos, para designar a fase da vida em que se encontram, porque
dela nao podem escapar, mas que nela ndo querem se enxergar. Pois, “Enquanto o sentimento
intimo de juventude permanece Vvivo, € a verdade objetiva da idade que parece uma aparéncia;
tem-se a impressao de estar usando uma mascara emprestada.” (BEAUVOIR, 1990, p. 363).
Consideramos essa uma luta existencial ingloriosa, pois em dado momento a realidade da
velhice se impora naturalmente. Seria bom, portanto, que estivéssemos preparadas/os para
vivencia-la da mesma forma.

Por isso que é de fundamental importdncia a producdo e disseminacdo de
conhecimentos sobre o envelhecimento e a velhice humana, a fim de que as pessoas de todas

as idades compreendam e aceitem essa realidade da vida sem resisténcias. Polis,

Que ha no envelhecimento certas deprecia¢Bes motoras, sem ddvida, ndo hd como
negar. Entretanto ha também a possibilidade de fazer acontecer um
envelhecimento mais saudavel pela constante estimulagdo das funcbes essenciais
do organismo, e ndo se justifica mais analisar esse momento pelas marcas de um
processo involutivo. (COSTA, 2001, p. 98).

Assim, algumas correntes cientificas gerontologicas/sociolégicas miram a velhice
como tempo de possibilidades, despido dos esteredtipos que a sociedade capitalista, herdeira e
produtora das mazelas sociais, impde as pessoas idosas. O que ndo significa negar ou omitir
as limitacBes naturais da velhice, mas conduzir a incessante busca de alternativas para a
superacdo e/ou adaptacdes fisicas e psicoldgicas a promoc¢do/manutencdo da autonomia e
independéncia das/os velhas/os, considerando as possibilidades de uma velhice bem-sucedida,

como no dizer de Neri (2012, p. 8), que ratifica nosso pensamento, ao afirmar que:

Uma velhice bem-sucedida revela-se em idosos que mantém autonomia,
independéncia e envolvimento ativo com a vida pessoal, com a familia, com os
amigos, com o lazer, com a vida social. Revela-se em produtividade e em
conservacao de papéis sociais adultos.
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A conservacao de papéis adultos ndo pressupde que se pode estagnar nesta fase da
vida, nem significa negacdo da velhice, com a pretensdo equivocada de que é possivel evita-la
vivendo. Em outras palavras, a velhice é um fato inevitavel, progressivo e irreversivel.

Beauvoir (1990, p. 12) afirma que viver € envelhecer. Para ser mais enfatica, proferiu:

Paremos de trapacear; o sentido de nossa vida estd em questdo no futuro que nos
espera; ndo sabemos quem somos, se ignorarmos quem seremos: aquele velho,

aquela velha, reconhecamo-nos neles. Isso é necessario, se quisermos assumir em
sua totalidade nossa condi¢do humana. [...]

Essa condicdo humana sinaliza que a vida, da/o outra/o e a minha, em que pese a
individualidade de cada ser, tem suas similaridades, especialmente na sua constituicdo fisica,
mas também social e cultural. De acordo com as condi¢des de salde, a pessoa idosa pode e
deve manter habitos e estilo de vida compativel com o da fase adulta. Assim, ndo provocar
interrupcdes bruscas, especialmente das atividades que lhe proporcionam satisfagdo pessoal e
social, no sentido de manter a qualidade de vida e vislumbrar a velhice como tempo de
oportunidades, principalmente de novas aprendizagens, por meio de um processo educacional
que considere a sua peculiar condicdo de velha/o. Nesse sentido, “Educar o idoso, entdo, ¢é
dar-lhe um caminho para alcangar novos niveis de percep¢ao, de conhecimentos e de agdo.”
(LIMA, 2000, p. 55).

Gostariamos de chamar a atencdo para o enunciado de Neri (2000, p. 95): “Na
verdade, ndo ha regras determinadas de atuacdo docente com idosos, ja que no Brasil ndo ha
uma pedagogia definida para essa faixa etaria. O que existe sdo técnicas de trabalho com
pessoas idosas em um processo de aprendizagem.” Técnicas pedagogicas essas que,
asseguramos, se estiverem pautadas no paradigma de educacdo problematizadora e
libertadora, conforme orienta Freire (2018), contribuira para aprendizagens significativas para
a vida dessas pessoas e de seus familiares, pois, ‘“Programados para aprender’ e
impossibilitados de viver sem a referéncia de um amanhd, onde quer que haja mulheres e
homens ha sempre o que fazer, hd sempre o que ensinar, hd sempre o que aprender.”
(FREIRE, 1996, p. 84).

Afirmacdo a partir da qual nos pautamos para assegurar a nossa defesa de que as
velhas e os velhos tém potenciais para aprender, desde que lhes possibilitem uma educacao
compativel com a sua condicdo de velha/o, por um sistema de ensino no qual professoras/es,
familiares e toda comunidade escolar conhecam, respeitem e valorizem os aspectos da velhice

humana, no esfor¢co constante de busca e da socializacdo de conhecimentos sobre as
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limitacbes e as possibilidades das/os velhas/os, visando ao manejo respeitoso dessas

especifidades, no sentido de promover uma relacdo de aprendizagens reciprocas.
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SECAO IV - O PERCURSO METODOLOGICO

4.1 — Suporte tedrico-conceitual

O exercicio académico stricto sensu dispde de metodologia propria para a construgao
do conhecimento. O que, a rigor, demanda da/o pesquisadora/or, além da curiosidade

(133

epistemologica, a capacidade critica de “‘tomar distancia’ do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer sua aproximacdo metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar.” (FREIRE, 1996, p. 85, grifo do autor).

Em que pese nosso conhecimento e seriedade acerca dessa exigéncia académico-
cientifica, precisamos expressar a dificuldade para exercita-la no l6cus desta pesquisa, no
ambito do programa GETI, devido ao nosso envolvimento académico-profissional, de quase
20 anos de contato e acompanhamento de situagdes de analfabetismo e de superacdo dessa
condicdo por sujeitas/os velhas/os, onde a “rigorosidade metodica” de Freire (1996),
arduamente se fez necessaria.

Considerando as dificuldades para a realizacdo desse estudo, gostariamos de dizer que,
apesar do esforco institucional da Universidade Federal do Pard, com iniciativas como o
Programa de Apoio a Qualificacdo de Servidores Docentes e Técnicos Administrativos
(PADT), constante no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2016-2025), que tem
favorecido o ingresso de servidoras/es nos programas de pods-graduacdo. Contudo, € um
grande peso cursar um Mestrado ou Doutorado estando em servigo, sobretudo para as/os
servidoras/es técnica/o-administrativos, para as/os quais ndo ha garantia de liberacdo para
estudos, haja vista ndo existir uma politica de contratacdo de profissionais substitutas/os,
como no caso dos docentes, 0 que tem se configurado como uma barreira para a capacitacdo
técnico-académica dessa categoria profissional.

Nesse sentido, elaboramos as estratégias de investigacdo sobre o enfrentamento do
analfabetismo de mulheres velhas no Municipio de Castanhal, na Amaz6nia Paraense, objeto
desta pesquisa.

Para responder ao problema levantado e alcancarmos o0s objetivos da pesquisa,
seguimos o que preconiza Severino (2007, p.100), ao afirmar que, “A ciéncia se faz quando o
pesquisador aborda os fendmenos aplicando recursos técnicos, seguindo um método e
apoiando-se em fundamentos epistemologicos.” Dessa forma, foi realizada uma abordagem de
carater qualitativo-exploratéria, que forjou alguns procedimentos metodologicos, a saber: o

levantamento bibliografico, com a consulta/leitura das/os tedricas/os que versam sobre o
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tema, e imersdo/leitura no arquivo do programa GETI, e a escuta das sujeitas por meio de
entrevistas semiestruturadas.

Em termos conceituais,

Apesar dos muitos enfoques existentes a pesquisa qualitativa, & possivel identificar
algumas caracteristicas comuns. Esse tipo de pesquisa visa a abordar o mundo ‘la
fora’ (e nfo em contexto especializados de pesquisa, como os laboratdrios) e
entender, descrever e, as vezes, explicar os fenomenos sociais ‘de dentro’ de
diversas maneiras diferentes [...]” (FLICK, 2009, p. 8).

Neste estudo, por se tratar de uma pesquisa de campo, é necessario assumir essa
empiria como parte do processo de producdo do conhecimento cientifico. No que atentamos
também para as contribuigdes de Chizzotti (2009, p. 79), o qual afirma que, “A abordagem
qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.”

Para a producdo dos dados foi utilizado um instrumento de coleta, a saber, o roteiro de
entrevista semiestrutura, com perguntas abertas que nos possibilitaram novas perguntas e/ou
esclarecimentos durante a escuta das sujeitas, as quais voluntariamente se dispuseram a falar
acerca de suas experiéncias sobre o objeto em questdo, com o fornecimento das informacoes.
Nossa opcdo para a coleta de dados por meio de entrevistas se deu pela convicgédo de que essa
técnica tem importante utilidade no levantamento de informacdes pessoais. Pois,

[...] a entrevista torna-se relevante para obtencdo de dados de carater subjetivo,
principalmente na pesquisa qualitativa, na medida em que essa, ao estabelecer uma
relacdo de interdependéncia entre o sujeito e o objeto, destaca o sujeito, que tem um

papel fundamental no processo de investigacdo ao interpretar os fendmenos
atribuindo-lhes significados. (OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010, p. 38).

Quanto a modalidade de entrevista semiestruturada, foi uma opcdo metodologica a
escolha do referido instrumento, no sentido de abordar as sujeitas por meio de um roteiro de
questdes dialogicas, pois, “A entrevista semiestruturada parte de um roteiro pré-estabelecido,
mas, na sua aplicacdo, o entrevistador pode acrescentar novas perguntas, conforme o teor da
narrativa do entrevistado.” (OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010, p. 46, grifo das
autoras). Essa metodologia nos possibilitou realizar alguns esclarecimentos no momento da
entrevista, quando surgiram dificuldades de entendimento de algumas questdes por parte das
mulheres velhas entrevistadas.

Moreira e Caleffe (2008, p. 169) corroboram para a aplicabilidade desta técnica

guando afirmam que
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Ao usar a entrevista semi-estruturada’®, é possivel exercer um certo tipo de
controle sobre a conversacdo, embora se permita ao entrevistado alguma
liberdade. Ela também oferece uma oportunidade para esclarecer qualquer
tipo de resposta quando for necessario, é mais facil de ser analisada do que a
entrevista ndo-estruturada, mas ndo tdo facil quanto a entrevista estruturada.

Para o tratamento das informacBGes obtidas na pesquisa, adotamos a analise de
contetdo na perspectiva metodologica de Franco (2018) que, em seus estudos sobre essa

metodologia de analise, conclui que

[...] a Andlise de Contelido, assenta-se nos pressupostos de uma concepgao critica e
dindmica da linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma construcéo real de
toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos historicos, elabora e desenvolve representacfes sociais no dinamismo
interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e agdo. (FRANCO,
2018, p. 13).

Assim, as mensagens das sujeitas nos remeteram as categorias de analise que, segundo
a autora “Emergem da ‘fala’, do discurso, do conteudo das respostas e implicam constante ida
e volta do material de analise a teoria.” (FRANCO, 2018, p. 65).

De acordo com Bardin (2016), Franco (2018) e Severino (2007), a Analise de
Conteido € um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes. Para essa tarefa, nos
debrucamos na leitura atenta/exploracdo dos relatos das sujeitas, e no dialogo com teorias

pertinentes ao tema da pesquisa.

4.2 — O territdrio da pesquisa

A realizacdo da pesquisa no Grupo de Educacdo na Terceira Idade (GETI), programa
de extensdo da Universidade Federal do Pard, Campus Universitario de Castanhal, se justifica
pela relacdo académica, profissional e afetiva, construida com as/os sujeitas/os com as/os
quais convivo ha mais de vinte anos, quando ingressei neste Campus como estudante, e na
sequéncia como servidora publica. Além do que, anualmente, um significativo nimero de
mulheres velhas retorna ao Campus para renovar a matricula no GETI, com o intento de
participar das atividades do programa oferecidas as pessoas idosas do Municipio de

Castanhal, onde fixei residéncia ha quase quarenta anos.

A cidade [...] tem privilegiada posicdo geografica no mapa do Para, sendo cortada
pela rodovia federal BR-316 — a principal via de ligacdo entre a capital paraense e as
regides Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul, item indispensavel para o
escoamento da producdo. (CASTANHAL).

4 palavra grafada com hifen, conforme norma anterior ao vigente acordo ortografico da lingua portuguesa.
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O Municipio esta localizado a 68 quildmetros de Belém, a capital do Estado do Para.
Segundo o IBGE, em 2018 a sua populagédo foi estimada em 198.294 habitantes. A figura 1
revela o Municipio de Castanhal entre os demais Municipios que compdem a Regido
Metropolitana de Belém.

FIGURA N° 1 — MAPA DA REGIAO METROPOLITANA DE BELEM, NA QUAL ESTA INSERIDO O
MUNICIPIO DE CASTANHAL/PARA

4840 0°W AD°I0°0°W 48° 200°W 48* 10 0°W AN O oW Arsoew 41T 400w
i i H . . A

| REGIAO METROPOLITANA DE BELEM-PA

| —4 e ol ui

3 v
Rio
Para

»
R /
s L
% Santa Isabel do Para
Y )
¥
2 | ‘ , &
¥ W \ \ Legenda [
A 4‘:§._ — _— D MUNICIPIOS DA RE GIAD METROPOLITANA DE BELEM
l( . =] I HIDROGRAFIA PRINCIPAL
10 5 0 10 Km FONTE DE DADOS: IBGE E ANA
- EE— PROJE TO: FABIANA DA SILVA PEREIRA

DATUM: SAD &9
48" 40°0°W 40 20'0°W 43° 200°W 45*100°W A8 0 OW AT O OW AT A00'W

Fonte: Pereira e Vieira (2016).

Destacamos que o Censo de 2010 revelou que o Municipio de Castanhal tinha uma
populacdo de 173.149 pessoas, e destas 12.186 tinham 60 anos ou mais, sendo 6.660 mulheres
e 5.526 homens nessa faixa etaria. O Censo evidenciou outras caracteristicas do Municipio,
como a média de prosperidade social, com indice de Desenvolvimento Humano Municipal —
IDHM de 0,673. Fatores estes detalhados no Quadro 1, de acordo com os dados do IBGE
(2010).

QUADRO 1 - CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE CASTANHAL/PARA

Densidade
i Pessoas Idosas . IDHM
Area Fundagdo | Populacdo demogréafica
Mulheres Homens
1.028,889 km? 1932 173.149 6.660 5.526 168,29 hab/km? | 0,673

Fonte: Falcdo, (2019).
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A populacdo de pessoas idosas no Municipio de Castanhal, acompanha o expressivo
crescimento desse segmento social no Estado do Paré e no Brasil, fato que ndo se restringe ao
nosso pais, pois o Plano de Acéo Internacional sobre o Envelhecimento j4 alertava que

O envelhecimento da populacdo passara a ser uma questdo de importancia
primordial nos paises em desenvolvimento que, de acordo com projecoes,
envelhecerdo rapidamente na primeira metade do século XXI. Espera-se que por
volta de 2050, o percentual de pessoas idosas aumentara de 8% a 19%, enquanto que
0 de criangas caira de 33% para 22%. (BRASIL, 2007, p. 28).

Essa nova caracteristica demogréafica, na qual o nUmero de pessoas idosas se sobressai,
é uma realidade da populacdo brasileira, haja vista que a agéncia de noticias do IBGE
divulgou em sua pagina que
A populacéo brasileira manteve a tendéncia de envelhecimento dos Gltimos anos e
ganhou 4,8 milhdes de idosos desde 2012, superando a marca dos 30,2 milhdes em
2017 [...]
Os 4,8 milhdes de novos idosos em cinco anos correspondem a um crescimento de
18% desse grupo etério, que tem se tornado cada vez mais representativo no Brasil.
As mulheres sdo maioria expressiva nesse grupo, com 16,9 milhdes (56% dos

idosos), enquanto os homens idosos sdo 13,3 milhGes (44% do grupo).
(PARADELLA, 2018, grifo nosso).

Destacamos a significativa superioridade no namero de mulheres velhas para demarcar
essa especificidade da populacdo brasileira, 0 que também se configura uma caracteristica
mundial, segundo informagdes do Plano de Acdo Internacional sobre o Envelhecimento
(2007), que adverte que “As mulheres idosas superam aos homens idosos ¢ cada vez mais a
medida que a idade aumenta. A formulacdo de politicas sobre a situacdo de mulheres idosas
deveria ser prioridade em todas as partes.” (BRASIL, 2007, p. 29).

A imagem 1 mostra a distribuicdo da populacdo do Municipio de Castanhal, por idade
e sexo, conforme resultado do Censo de 2010, que evidencia a maioria de mulheres a partir
dos 15 anos de idade. Por fatores ndo estudados nesta pesquisa, no Municipio nascem mais
meninos do que meninas. No entanto, na faixa etaria dos 15 aos 19 anos ha uma inversdo
desses numeros, diferenca que permanece em todas as faixas etarias seguintes, inclusive na

velhice avancada.



IMAGEM 1 - PIRAMIDE ETARIA DA POPULAGAO DE CASTANHAL EM 2010

Distribuicao da populacéo por sexo, segundo os grupos de idade
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Castanhal (PA) - 2010 »

Mais de 100 anos 2 0,0% 0.0% 1
95 a 99 anos 36 U.EI%| 0,0% 41
90 a 94 anos 77 Uﬁ%l 0.1% 136
85a 89 anos 148 Dj%l 0,1% 240
30 a 84 anos M7 0.2%. 0,3% 516
75 a 79 anos 606 0.3%. 0.4% 755
70 a T4 anos 1.033 0.6%- 0,7% 1.202
65 a 69 anos 1.450 0.6% 1,0% 1.669
60 a 64 anos 1.767 1:0%- 1,2% 2.090
55 a 59 anos 2.458 14% 1,6% 2760
50 a 54 anos 3.291 1.9%_ 2,1% 3580
45 a 49 anos 3.970 2.3%_ 2,6% 4.428
40 a 44 anos 5238 3.0% _ 3.2% 5.498
35 a 39 anos 5211 s6% 3.7% 6.411
30 a 34 anos 7.105 4.1% I 4.5% 7784
25a 29 anos 8.332 4.8% _ 5,2% £.948
20 a 24 anos 8780 51% I 53% 9231
15 a 19 anos 8.823 5% 53% 9217
10 a 14 anos 8.920 52%_ 5.0% 8673

5a9anos 8124 4 0] 46% 7.895
0a4danos 7.698 44% 7538
Mulheres

Homens -
Fonte: IBGE (2010).

Ao analisarmos atentamente, percebemos que, em menos de duas decadas, a
populacdo de velhas e velhos mais que duplicou no Brasil. O censo de 2000 contabilizou
14.538.988 de pessoas idosas. Na contagem de 2010 esse numero saltou para 20.590.599,
chegando em 2017 ao expressivo numero de 30,2 milhGes de pessoas.

Esse fendmeno ndo deve passar despercebido pela sociedade, 6rgéos e instituicdes
gestoras, pois este demanda urgente necessidade de formulacédo e implementacéo de politicas
publicas que atendam, com qualidade, a esse segmento social, e por extensdo aos seus
familiares e sociedade em geral, tendo em vista que as questdes que envolvem a velhice
humana atingem direta e/ou indiretamente a todas as pessoas de todas as faixas
etarias/geracionais, classes sociais e econdmicas, género/sexo, etnia/raca, culturas, credos,
religibes e demais organizagdes humanas, independente de terem ou ndo atingido essa etapa
da vida. A velhice humana trata-se de uma condicdo que demanda gestdo publica e social.

Assim,

O Plano de Acéo Internacional sobre o Envelhecimento, 2002, exige mudancas das
atitudes, das politicas e das praticas em todos os niveis e em todos os setores, para
gue possam se concretizar as enormes possibilidades que oferece o envelhecimento
no século XXI. Muitos idosos envelhecem com seguranca e dignidade e também
elevam sua prépria capacidade para participar no ambito de suas familias e
comunidades. (BRASIL, 2007, p. 29).
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Esse fator nos remete a reflexdo de que as pessoas velhas ndo sdo coitadas
dependentes das a¢des de outrem. Contudo, precisam de todo 0 suporte necessario para o seu
pleno desenvolvimento humano, social, cultural e econdmico. Tarefa e compromisso que
devem ser assumidos por todas/os, governos e sociedade.

Dados do Relatorio sobre Vulnerabilidade Social no Estado do Pard (2015),
distribuidos no Quadro 2, apontam que o Municipio de Castanhal se manteve em segundo
lugar no ranking estadual, com o menor indice de vulnerabilidade social — IVS, ficando atras
apenas da capital, Belém. Em contrapartida, na comparacdo nacional, saiu da 2.768° posicao
em 2000, para a 3.000° no 1VS, em 2010.

QUADRO 2 - MUNICIPIOS DO ESTADO DO PARA COM O MENOR IVS DE 2000 A 2010

2000 2010

Ranking | Ranking | Municipio VS Ranking | Ranking | Municipio VS
Para Brasil Para Brasil

1° 2.050° Belém 0,408 1° 2.563° Belém 0,317
2° 2.768° Castanhal 0,475 2° 3.000° Castanhal 0,351
3° 2.960° Ananindeua | 0,494 3° 3.031° Tucurui 0,353
4° 3.041° Tucurui 0,503 4° 3.263° Canad dos Carajds | 0,373
5° 3.150° Altamira 0,514 5° 3.279° Sapucaia 0,374

Fonte: FAPESPA (2015).

A cidade-sede do Municipio dispde de um significativo namero de instituicdes que
oferecem atividades artisticas, educacionais, socioculturais, de lazer, orientacfes juridicas e
atencdo béasica a salde da pessoa idosa, ndo cumulativas. Sdo sete Centros de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS); uma unidade do Servico Social do Comercio (SESC); uma
unidade do Servico Social da Indastria (SESI); um Nucleo de Apoio a Saude da Familia
(NASF), programa da Secretaria Municipal de Saude; o Conselho Municipal de Defesa dos
Direitos da Pessoa Idosa (CMDPI) de Castanhal; o Grupo de Educacdo na Terceira Idade
(GETI), programa da UFPA. Este, 0 Unico que oferta escolariza¢do para as pessoas idosas em

condicao de analfabetismo ou com baixa escolaridade e que manifestam desejo de estudar.

4.3 — O Grupo de Educacéo na Terceira ldade (GETI)

No dia 8 de marco de 1999 foi solenemente inaugurado, no Campus Universitario de
Castanhal, o projeto GETI, idealizado pelo Professor Luiz Otavio Brito Ferreira e pela
Professora Neila Reis da Silva, com apoio do Professor Jodo Batista Santiago Ramos, entdo

Coordenador do Campus Universitario de Castanhal.
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Conforme o Regimento do Campus Universitario de Castanhal, regulamentado pela
Resolucdo n° 660/2009 da UFPA, no seu artigo 1°

O Campus Universitario de Castanhal, instituido aos quatorze dias do més de abril

do ano de 1978, é uma unidade regional da Universidade Federal do Para instalada

na regido nordeste do Estado, com autonomia académica e administrativa, prima

pela inter-relagdo mitua com a Administracdo Superior da UFPA, na elaboragdo e
consecucdo de projetos, planos e programas de interesse institucional.

E importante destacar que o programa GET| goza de prestigio académico no Conselho
Universitario e perante a comunidade académica do Campus Universitario de Castanhal, pelo
acumulo de elementos tedricos e praticos na discussdo sobre o envelhecimento humano e suas
interfaces. Nesse sentido, no ano de 2009 o Conselho Universitario do Campus aprovou a
destinacdo de recursos para a construgdo de um prédio, visando a realizacdo das atividades do
GETI. No dia 23 de novembro daquele mesmo ano foi inaugurado o “prédio do GETI” da
UFPA, Campus de Castanhal, espago constituido de 4 salas de aula, 1 copa, 1 sala/secretaria e
1 saldo com capacidade para 100 pessoas, e 3 banheiros (1 masculino, 1 feminino e 1
acessivel).

O predio do GETI constitui-se em um espac¢o de convivéncia da familia getiana e da
comunidade académica em geral, que, ao longo dos anos, interage com o Programa, no qual
professoras/es e académicas/os dos diversos cursos de graduacdo da UFPA, Campus de
Castanhal, participam ativamente com atividades de pesquisa, extensdo, estagio e
voluntariado.

A primeira versdo™ do GETI, o projeto de extensdo denominado de Grupo de Estudos
da Terceira ldade, foi pensada para oferecer atividades socioculturais a pessoas idosas da
comunidade do entorno do Campus, precisamente do Bairro Jaderlandia, e a outra
comunidade do Bairro lanetama, localizado mais ao centro da cidade e que contava, entao,
com um grupo de pessoas idosas, organizado pela Professora Cosma Cunha, agquela época
estudante de Pedagogia do Campus de Castanhal. Contudo, no ato das inscricdes e durante 0s
primeiros encontros, nas rodas de conversas, percebeu-se um namero elevado de pessoas
idosas, em especial mulheres, ndo alfabetizadas ou com baixa escolaridade, fato que provocou
a coordenacdo do projeto a pensar em uma forma de oferecer um curso de alfabetizacdo
aquelas pessoas.

Nesse sentido, formou-se a turma de alfabetizagdo, composta por 12 (doze) mulheres,

em sua maioria velha. A tarefa de ajuda-las no processo de alfabetiza¢do foi atribuida a dois

5 A UFPA, por meio da Pré-Reitoria de Extensio, publica anualmente & comunidade académica, o edital para renovagio ou aprovacio de
novos projetos e programas. Ao final de cada exercicio, faz-se a prestagdo de contas por meio de relatério e frequéncia das/os bolsistas.
Procedimentos estes seguidos pela coordenagéo do programa GETI regularmente, ha vinte anos.
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estudantes do Curso de Pedagogia, Betania Rocha e Silas Silva, que atuaram como bolsistas e,
posteriormente, como servidores cedidos pela Secretaria Municipal de Educagéo de Castanhal
ao GETI.

Professoras e professores do Curso de Pedagogia da UFPA, Campus de Castanhal,
ofereceram formagéo/orientacdo, por meio de minicursos e oficinas, sobre a teoria de Freire,
ministrados aos bolsistas para a posterior devida atuagdo no processo de alfabetizacdo das
mulheres matriculadas no GETI, em condicdo de analfabetismo.

No ano seguinte, as alunas, agora alfabetizadas, manifestaram o desejo de prosseguir
com os estudos. Foi, entdo, quando as coordenacdes do Projeto e do Campus de Castanhal
pleitearam parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, conseguindo dessa instituicéo a
implantacdo da turma de 1* Etapa da EJA no Campus, a cessdo de um professor e de uma
auxiliar administrativa (os mesmos que atuaram como bolsistas no ano anterior), além de
materiais pedagogicos para o GETI.

No ano de 2007, quando da regular submissdo do projeto a Pro-Reitoria de Extenséo
(PROEX) da UFPA, a entdo coordenadora do GETI, Eula Regina Lima Nascimento,
professora do Curso de Pedagogia, 0 submeteu na categoria de programa, pois este ja atuava
no Campus com trés linhas de acdo bem definidas: Atualizacdo Cultural, Bem-estar Fisico e
Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas, fato que o elevava a categoria de programa.
Para tanto, foi exigido, pela Diretoria de Programas e Projetos da PROEX, a mudanca no
nome do projeto, para fins de registro na plataforma da universidade, o qual foi alterado para
Programa “Grupo de Educagido na Terceira Idade”, a fim de preservar a sigla GETI, nome
popularmente conhecido na comunidade castanhalense.

O programa atende, anualmente, cerca de 150 pessoas jovens, adultas e idosas, em sua
maioria mulheres velhas, que sdo beneficiadas com as atividades desenvolvidas pelos quatro
projetos especificados a seguir: Atualizacdo Cultural, Bem-Estar Fisico e Inclusdo Digital
para Pessoas Idosas do GETI (IDIGETI). Esses projetos sdo realizados com o apoio das
faculdades de Computacdo, Educacdo Fisica e Pedagogia da UFPA, Campus de Castanhal e
atendem, exclusivamente, a pessoas acima de 50 anos de idade. Ha, ainda, o Projeto de
Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas desenvolvido em parceria com a SEMED, que
possibilita a escolarizacdo das pessoas que ingressam no Programa em condicdo de

analfabetismo ou baixa escolaridade®, com a oferta das turmas de 1° e 22 Etapas da

6 Aqui entendidos como aquelas/es que frequentaram a escola, contudo, ndo passaram das séries iniciais.
Algumas/uns conseguem assinar o préprio nome, decodificar as letras do alfabeto, porém com pouco ou quase
nenhum dominio de leitura e escrita.
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modalidade EJA. Nessas turmas, para atender a legislacdo que dispbe sobre a Educacgdo de

Jovens e Adultos, aceita-se a matricula de pessoas de outras faixas etarias que ndo seja aquela

referida aos demais projetos do GET]I. Pois, de acordo com a LDB 9.394/1996, em seu art. 38.
Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:
I —no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anas;

A parceria com a SEMED tem assegurado a cessao de materiais pedagdgicos, merenda
escolar e as/os profissionais que atuam no programa. Coincidentemente, no ano de 2018, a
equipe foi constituida por um coletivo de mulheres: uma merendeira, quatro professoras
titulares, uma professora auxiliar e uma cuidadora. As duas ultimas ddo suporte técnico e
pedagdgico as/aos estudantes com deficiéncia, conforme o que rege a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

O planejamento das atividades pedagogicas € elaborado pelas professoras do programa
conjuntamente, a partir da orientacdo da equipe pedagogica da Educacgéo de Jovens e Adultos
da SEMED. Os planos de aulas sdo orientados a partir desse documento, no qual estdo
especificados os contetdos a serem explorados e as competéncias a serem desenvolvidas
pelas/os discentes, com a mediacéo e orientacdo das professoras.

Pela sua caracteristica humanizadora, critica e emancipatoria, a epistemologia
Freiriana tem orientado o trabalho pedagdgico no GETI ao longo de sua trajetoria de acOes
educativas. Para tanto, a equipe do programa realiza grupos de estudos e encontros
pedagdgicos, para a leitura e aprofundamento de algumas obras de Freire, com destaque para
duas delas: “A importancia do ato de ler” (2011) e “Pedagogia da autonomia” (1996), as quais

h& sempre um retorno prazeroso, pela sua atualidade epistemoldgica, pois

[..] E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto
pela vida, abertura ao novo, disponibilidade & mudanga, persisténcia na luta, recusa
aos fatalismos, identificacdo com a esperanca, abertura a justica, ndo é possivel a
pratica pedagogico-progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica.
(FREIRE, 1996, p. 120).

Atributos esses, imprescindiveis a pratica pedagdgica com pessoas adultas e idosas e,
também, com as criangas e jovens, pois acreditamos, como Freire (1996), que aprender e
ensinar sdo atividades possiveis em qualquer idade, se mediadas com seriedade académica,

permeada pela amorosidade e pelo respeito humano.
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A imagem 2 apresenta fragmentos de Pedagogia da Autonomia, orientacGes

balizadoras para o trabalho pedagdgico nas turmas de EJA no programa GETI.

IMAGEM 2 - CARTAZ ELABORADO PELAS/OS PARTICIPANTES DO PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO DO GETI

Fonte: Arquivo do GETI.

Assim, ndo ha como prescindir de obras tdo relevantes, especialmente para aquelas/es
que assumiram a tarefa de ser professora/or de segmentos excluidos como as/os jovens e
adultas/os trabalhadoras/es, e velhas/os que sofreram a negacdo do direito a educacao,
principalmente uma educagdo critica, respeitosa/amorosa, alegre e libertadora, como

preconiza Freire em suas diversas obras.

4.4 — Critérios adotados para a sele¢do das mulheres velhas que constituiram o universo
pesquisado

A selecdo das sujeitas da pesquisa foi precedida de uma andlise de documentos no
arquivo do programa GETI, onde nos debrucamos sobre o primeiro projeto submetido a
PROEX/UFPA, ao final do ano de 1998, o qual foi aprovado em 1999; livros de atas de
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reunides e eventos; fichas de matricula; cadernetas de registro de frequéncia e das atividades
pedagogicas; mapas de médias; relatdrios; fotos; videos; relatos orais e demais registros
possiveis sobre o programa.

Nessa tarefa nosso olhar se voltou particularmente para a composicao das turmas de
12 e 22 Etapas da EJA, ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal, no
Projeto de Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas do GETI. Tarefa essa que nos
possibilitou o levantamento de matriculas de mulheres velhas, no referido periodo, em
condicdo de analfabetismo ou de baixa escolaridade.

A partir do levantamento de matriculas de mulheres com 60 anos ou mais, nas turmas
de 12 Etapa, partimos para as cadernetas e mapas de médias, visando & descoberta do
quantitativo daquelas discentes que foram bem-sucedidas nessa etapa, € que avangaram para a
2% Etapa, concluiram-na, ou que estavam cursando essa etapa em 2018. Desses resultados,
foram selecionadas 12 mulheres com idade de 62 a 92 anos. Mulheres que superaram a
condigéo de analfabetismo na velhice e que concordaram em participar da pesquisa.

No Quadro 3, sistematizamos os dados coletados nessa etapa da investigacdo, na qual
realizamos o levantamento do numero de turmas ofertadas e de matriculas no periodo
compreendido do ano 2000 a 2018, com destaque para 0 numero de 199 matriculas de
mulheres velhas nas turmas de 12 e 22 Etapas do Projeto de Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e ldosas do GETI.

Ressaltamos que o levantamento nominal revelou o nimero de 95 mulheres velhas que
transitaram nas turmas de 12 e 22 Etapas e que gerou o total de 199 matriculas. Isso significa
dizer que o nimero total de matriculas do programa GETI ndo corresponde ao numero de
alunas e alunos, pois muitas pessoas fazem o movimento natural de passagem para as turmas
subsequentes. Usamos o namero de mulheres velhas para esclarecer essa questdo, que é
idéntica com a das/os demais discentes. Uma nova matricula ndo é necessariamente uma nova

pessoa.



QUADRO 3 - OFERTAS DE TURMAS EJA NO GETI DE 2000 A 2018

TAPA| 1tEtapa | NHCe | psEmpa | MO | 3eEpa | 4eEtapa
ANO N° de discentes velhas N° de discentes velhas N° de discentes|N° de discentes
2000 18 8
2001 14 2 13 5
2002 18 3 14 3
2003 14 6 16 4
2004 15 3 12 7 16
2005 13 3 15 7 19 15
2006 23 4 21 S 20 8
2007 11 4 28 11 22 15
2008 30 4 27 7 26 9
2009 29 8 32 10 23 17
2010 15 9 13 3 14
2011 19 8 20 6
2012 16 9 17 7
2013 31 9
2014 20 5 26 8
2015 23 6
2016 25 S
2017 23 10 21 6
2018 16 4
Total de
discentes 332 101 316 98 126 78

Total de 199 matriculas de mulheres velhas nas turmas de 12 e 22 Etapas no referido periodo.

Fonte: Falcdo, 20109.

4.5 — Instrumentos, procedimentos e producdo dos dados da pesquisa
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Na perspectiva de responder ao problema investigado, utilizamos um roteiro de

entrevista (apéndice A), instrumento que foi dividido em duas partes. A primeira foi utilizada

para a coleta das informacGes sociofamiliares e econdmicas das sujeitas investigadas; a

segunda parte do referido instrumento é composta de 17 questdes que nortearam a entrevista

semiestruturada. “Na elaboragdo do roteiro de entrevista, devem ser definidas as principais

perguntas a serem indagadas sobre o assunto, procurando responder a questdo problema e aos
objetivos propostos.” (OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010, p. 48).

As informac@es contidas na primeira parte do roteiro de entrevista foram extraidas da

ficha de matricula das alunas no Programa GETI. A divisdo do instrumento foi adotada na
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perspectiva de diminuir o tempo durante o encontro para a entrevista, sendo as informacoes
registradas previamente, confirmadas com a voluntéria da pesquisa no ato da entrevista, tendo
em vista que algumas destas mulheres ndo mais frequentam o programa, particularmente as
mais velhas, pela dificuldade de locomocdo de suas residéncias até a Universidade, onde
ocorrem as atividades do programa.

Do ponto de vista ético, o estudo em questdo segue a Resolucdo n° 466/2012, do
Conselho Nacional de Salde, que trata sobre os cuidados éticos em pesquisas com seres Vivos
participantes da pesquisa cientifica. No que concerne a participacdo das sujeitas na pesquisa,
esta foi realizada por meio do aceite ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE
— apéndice B), documento que versa sobre o titulo do trabalho, os objetivos, 0s riscos e
beneficios as participantes da pesquisa, garantia do anonimato das sujeitas, 0 nome e contatos
da pesquisadora, bem como do orientador, envolvidos na elaboracdo do escopo da pesquisa,
além do nome e do enderecgo da instituicéo.

As entrevistas semiestruturadas com as mulheres velhas, sujeitas da pesquisa, foram
realizadas nas dependéncias do prédio do GETI, no Campus de Castanhal, e nas residéncias
de algumas destas mulheres, especialmente das mais velhas, que ndo mais frequentam o
programa. Cada encontro demandou, em media, uma hora e trinta minutos para a realizacdo
das quatro atividades, conforme especificado a seguir: leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; assinaturas desse documento em duas vias (uma para a voluntéaria e outra
para 0 arquivo da pesquisa); confirmagdo das informacbes contidas na primeira parte do
roteiro de entrevista, previamente preenchido com os dados fornecidos pelas mulheres durante
a sua matricula no GETI e; o desenvolvimento da entrevista.

O roteiro de entrevista semiestruturada utilizado contém 17 (dezessete) questdes
abertas, na perspectiva de suscitar novas perguntas e/ou esclarecimentos, o que de fato se
efetivou nas entrevistas com as sujeitas, principalmente em se tratando de um grupo de
mulheres velhas, que em alguns pontos demandavam a repeticdo, esclarecimentos ou
reformulacdo das questdes. O instrumental atendeu a essas especificidades. Todas as
entrevistas foram gravadas no celular pessoal da pesquisadora.

Cada encontro foi previamente agendado, pois se tratava de atividades e relacGes
humanas que demandaram respeito pelo tempo e disposi¢do daquelas que seriam as nossas
colaboradas. Haja vista que a atividade de entrevistas “[...] requer por parte do pesquisador
estabelecer uma interacdo com o(s) entrevistado(s), que possibilite uma conversacdo amigavel

e dialogica, descontraindo as tensdes e viabilizando uma relagdo de confianga.” (OLIVEIRA;
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FONSECA; SANTOS, 2010, p. 49). Conduta essa que foi assumida por nés em todos os
encontros com as sujeitas da pesquisa.

A relagdo entre pesquisadora/or e entrevistada/o é tema de adverténcia de outras/os
autoras/es, que chamam a atencdo para alguns aspectos que devem ser considerados como
fatores que podem interferir no desenvolvimento dessa atividade. Assim como

A idade do professor/pesquisador tem uma influéncia sobre a natureza da interacéo
que ele desenvolve com os participantes. Isso se aplica a toda pesquisa social.
Individuos podem ser frequentemente excluidos de muitos aspectos das atividades
sociais de um grupo com base na idade. A velhice e a juventude sdo fatores que
parecem ter um significado muito particular nas escolas: as atitudes dos professores
sdo frequentemente baseadas na idade das partes envolvidas. Essa é certamente uma

dimens&o a que o futuro entrevistador necessita prestar muita atencdo. (MOREIRA,;
CALEFFE, 2008, p. 184).

Nesse sentido, ndo encontramos barreira para nos aproximar das voluntarias, no
tocante ao desenvolvimento das entrevistas, pois aléem da boa relacdo pessoal estabelecida
com as mulheres por meio das atividades pedagogicas desenvolvidas no programa, ha, ainda,
a empatia em relacdo a faixa etaria, visto que se trata de uma investigacdo com mulheres
velhas, com as quais me identifico pelo fato de eu ser mulher e ja encontrar-me no limiar da
velhice de direito, e por considerar-me velha de fato.

A pesquisa com as mulheres que foram alfabetizadas na velhice no programa GETI
exigiu a escuta de suas historias de vida, na tentativa de compreender o lugar social destas
mulheres, pressupondo trajetdrias de negacao de direitos humanos. Nesse caso, enfocamos o
direito humano a educacao.

Para a analise das comunicacdes das sujeitas, deparamo-nos com um problema
metodologico, tendo em vista que displnhamos de um extenso material oriundo das
entrevistas semiestruturadas, uma vez que esse instrumento, conforme visto neste trabalho,
mesmo orientado por um conjunto de questdes, permite argumentos e esclarecimentos, o que,
N0 NOSSO €aso, gerou um extenso material.

Assim, a tarefa de analise dos dados foi precedida da transcricdo, selecdo e
sistematizacdo das respostas das sujeitas ao roteiro de entrevista semiestruturada, o que nos
possibilitou “invadir por impressdes, representacdes, emogdes, conhecimentos e
expectativas.” (FRANCO, 2018, p. 54). A autora classifica esta fase de “Pré-Analise”, na qual
entramos em contato com os textos coletados e conhecemos as mensagens neles contidas.

Em seguida, achamos conveniente juntar/organizar os dados obtidos na primeira parte

do roteiro de entrevista aos resultados das questdes 1, 2 e 3 constantes da segunda parte do
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referido instrumento, na Tabela 1, emergindo dai o perfil socioecondmico e demografico das
sujeitas da pesquisa.

Para facilitar o nosso entendimento das mensagens referentes as demais questdes (4 a
17), optamos pela “Regra da Exaustividade”, um conceito de Franco (2018, p. 55), para dizer
que, “Uma vez definido o campo do corpus [..] sobre determinado assunto, € preciso
considerar todos o0s elementos desse corpus.” Essa atividade demandou sério trabalho
académico.

Apos a transcricdo e organizacao das respostas de cada sujeita em quadros individuais,
elaboramos outros quadros, sendo um para cada questdo, nos quais agrupamos as mensagens
das sujeitas. No Apéndice C exemplificamos essa metodologia com as respostas das sujeitas a
questdo 3 do roteiro de entrevista. Essa estratégia nos possibilitou visualizar o todo das
mensagens das sujeitas a cada questdo, ou conforme Franco (2018), as unidades de contexto.
Essa metodologia favoreceu a leitura e familiarizacdo para com as expressoes, as
comparagdes dos contetdos, a percepcdo das diferencas e similitudes dos sentimentos
transmitidos nas mensagens, além de seus significados e sentidos.

No passo seguinte, construimos quatro quadros constituidos de determinados grupos
de questdes pareadas e extraimos, dos quadros das mensagens agrupadas, trechos/frases dos
relatos das sujeitas, suas percepcOes acerca do tema em questdo, a saber, as unidades de
registro tematicas ou unidades de sentido dos enunciados das mulheres velhas. Segundo
Bardin (2016, p. 135), “Fazer uma anéalise tematica consiste em descobrir os ‘nicleos de
sentido’ que compdem a comunicagdo e cuja presenga, ou frequéncia de aparicao, podem
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido.”

A leitura das expressdes de cada sujeita a determinada questdo, de forma pareada as
demais questdes, nos possibilitou olhar os detalhes das mensagens, suas coeréncias,
contradicdes, sublimacdes e estratégias/manhas, no dizer de Freire (1996), para revelar o jeito
de ser e sobreviver do povo e as formas de expressar as suas emocaoes.

Os quadros que congregam as unidades de sentido sdo: Quadro 5, o qual nos
possibilitou a formulagéo da primeira categoria de analise, “Percepc¢do, aceitagdo/negacdo da
velhice”; Quadros 6 e 7 que balizaram a segunda categoria de analise, “Da negacdo do direito
a educagdo a resisténcia humana”; e Quadro 8, que nos favoreceu discutir a terceira e Gltima
categoria de analise, “Empoderamento e protagonismo pessoal e social da mulher velha”.

Essa metodologia foi aplicada respeitando o nimero de ordem de cada sujeita nas
entrevistas e, consequentemente, a ordem alfabética dos nomes ficticios. Esse conjunto de

atividades foi imprescindivel para a definicdo das categorias de andlise, que nesse caso
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emergiram das falas das sujeitas, 0 que nos favoreceu na posterior tomada de decisdo sobre

quais mensagens nos possibilitariam proficuo didlogo com as/os tedricas/os nas analises de

cada categoria.

No Quadro 4, a seguir, demostramos o agrupamento de questdes para a formacao dos

quadros das unidades de sentido e as respectivas categorias de analise.

QUADRO 4 — FORMAGAO DOS QUADROS DE UNIDADES DE SENTIDO E DAS CATEGORIAS DE

ANALISE
Quadros de
Grupo de questdes unidades de | Categorias de analise
sentido
4 — Como a senhora percebe que uma pessoa esta velha?
Explique/Justifique.
5 —Vocé se considera uma mulher velha? Explique/Justifique. Percepgao,
aceitacdo/negacao da
- Quadro 5 hi
6 — A palavra “velha” te causa incomodo? (Sente vergonha? velhice
Tristeza? Raiva?)
7 —Vocé vé diferenca da velhice da mulher para a velhice do
homem? Explique/Justifique.
8 — Por que a senhora ndo estudou na sua infancia, nem na
juventude?
9 — Vocé acha que o fato de ser mulher atrapalhou os seus estudos? Quadro 6
Explique/Justifique.
10 — Seus irmaos homens estudaram? Da negacéo do direito
- a educagéo a

11 — O que vocé acha que perdeu ao longo da vida por néo ter resisténcia humana
estudado? Exemplo.
12 — Quem lia e/ou escrevia por/para vocé, quando precisava dessas
habilidades? Quadro 7
13 — Como foi para vocé, viver até entdo, sem saber ler nem
escrever?
14 — Porque vocé decidiu estudar a essa altura da vida?

R . - 5 Empoderamento e
15 — Vocé tem apoio de sua familia para estudar? protagonismo

Quadro 8 pessoal e social da

16 — O que mudou na sua vida depois que a senhora aprendeu a ler e
escrever?

17 — Quais sdo 0s seus projetos para a vida?

mulher velha

Fonte: Falcdo, 20109.

Assim, temos na sec¢do seguinte, os quadros 5, 6, 7 e 8 para o tratamento dos dados da

pesquisa nas trés categorias de analise levantadas no trabalho.
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SECAO V — APRESENTACAO DOS DADOS DA PESQUISA E SUAS ANALISES

Velhas Arvores

Olha estas velhas arvores, mais belas
Do que as &rvores novas, mais amigas:
Tanto mais belas quanto mais antigas,
Vencedoras da idade e das procelas...

O homem, afera, e 0 inseto, a sombra delas
Vivem, livres de fomes e fadigas;

E em seus galhos abrigam-se as cantigas

E os amores das aves tagarelas.

N&o choremos, amigo, a mocidade!
Envelhecamos rindo! envelhegamos
Como as arvores fortes envelhecem:

Na gldria da alegria e da bondade,
Agasalhando os passaros nos ramos,
Dando sombra e consolo aos que padecem!

(Olavo Bilac)

Para garantir o sigilo da identidade das voluntarias, neste trabalho, optamos por
utilizar pseuddnimos para identifica-las nas andlises de suas comunicagfes. Assim,
nominamos de Maria cada sujeita da pesquisa, como forma de homenagear e cantar estas

mulheres, como o fez Milton Nascimento:

Maria, Maria

E um dom, uma certa magia

Uma for¢a que nos alerta

Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta [...]

Nossa opcdo pelo referido nome constitui-se em um subterflgio simbolico de
convocar a coparticipacdo das demais mulheres velhas do GETI no trabalho, pois acreditamos
gue muitas se reconhecerdo nos relatos das sujeitas. Assim, as Marias da pesquisa
representam as Anas, Antdnias, Franciscas, Joanas, Firminas, Saturninas, mulheres velhas
vitimas do patriarcado que as interditou com o analfabetismo ou escolaridade infima, pela
condi¢do de mulher, impedindo-as de alcangar o desenvolvimento pessoal, social, econémico
e cultural. Trata-se, ainda, de uma estratégia de registrar o representativo namero de mulheres

de nome Maria participantes do programa, pois somente em 2018 foram matriculadas 67
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Marias. Para distinguir as sujeitas, associamos nomes de &rvores como sobrenomes, em
alusdo a flora Amazodnica Brasileira.

Essa decisdo partiu da constatacdo da fortaleza, resisténcia e capacidade de
superacao/emancipacdo das mulheres velhas, que apesar das adversidades proprias da
condigdo de analfabetismo s&0, como as “Velhas Arvores” de Olavo Bilac, “Vencedoras da
idade e das procelas...”

Pautamos, ainda, que essa pesquisa é de autoria de uma mulher velha amazdnica, que
ama e defende a flora da Amazdnia Brasileira. Se as arvores pudessem gritar, se deslocar,
denunciar, como nés — as mulheres velhas —, elas teriam mais chances de sobrevivéncia diante
dos motosserras e tratores de esteiras das/os madeireiras/os, que todos os dias atentam contra
as suas vidas nessa regido, a qual sofre sérios ataques, degradacdo e exploracao,
especialmente no momento politico atual, onde a vida e a natureza estdo sob constante ameaca
diante da inoperéncia do Estado que, desastrosamente, reduziu a fiscalizacdo ao
desmatamento, & caga aos animais e & mineragéao.

Assim, marcamos nosso texto com essa analogia, na convicgdo de que as mulheres
velhas amazonicas, sujeitas desta pesquisa, sdo merecedoras de todas as homenagens, pelo
exemplo de coragem, pelo enfrentamento e superacdo da condi¢cdo de analfabetismo, pelas
lutas cotidianas para a propria sobrevivéncia e contra 0s preconceitos e as negacdes de
direitos. Como grandes arvores, sdo protetoras e provedoras de filhas/os e netas/os. Umas
oferecem seus frutos, outras sua sombra, outras a conjuncao desses em prol de outras/os.

Algumas destas mées/avos dedicam grande parte de seu tempo no cuidado de netas/os,
de filhas/os, mesmo depois de crescidas/os; as/os sustentam financeiramente e
emocionalmente; alimentam e oferecem a sua casa ou parte dela, como abrigo a seus
familiares em situacdo de vulnerabilidade econbmica e social. Algumas executam pequenos
trabalhos para complementar a renda familiar, além do trabalho doméstico, o qual se revelou
uma rotina na vida de todas as mulheres velhas entrevistadas, as quais fazem questao de evitar
sobrecarregar os seus familiares.

Por essa juncdo de fatores, elegemos arvores da Amazbdnia, umas por seu valor
alimentar e comercial, outras pela imponéncia e beleza, para assim as associarmos as Marias,
sujeitas desta pesquisa. Priorizamos o Acaizeiro, chamado por muitas/os da regido de
Acaizeira’, pois mesmo sendo uma &rvore de médio porte, é a mie de muitas/os paraenses,

constituindo-se a base alimentar e o sustento de muitas familias.

7 Forma flexibilizada para o feminino adotada neste trabalho.
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Utilizamos as informagdes do site Mania de Amazonia para identificar/referenciar as
espécies selecionadas, no total de 12 (doze), apresentadas em ordem alfabética, seguindo a
ordem cronologica das entrevistas, pois, segundo Franco (2018, p. 75), “O cuidado com a
identificacdo de registro € um importante facilitador para a associacdo e interpretacdo dos
dados em contexto.” Assim, dispomos Acaizeira, Acapl, Amapa, Castanheira, Cupilba,
Cupuacu, Ipé, Jarana, Marupa, Mogno, Samaldma e Seringueira junto ao nome Maria,
em sua analogia a forca e ao protagonismo das mulheres velhas amazdnicas, sujeitas desta

pesquisa.
5.1 — O perfil socioecondmico e demografico das sujeitas da pesquisa

Para a apresentacdo dos dados da pesquisa, configurou-se uma exigéncia primeira, a
saber: conhecer as origens, a constituicéo e relacdo familiar e a condi¢do socioeconémica das
sujeitas, 0 que se tornou uma estratégia para atingir o primeiro objetivo especifico do estudo,
0 de caracterizar as sujeitas da pesquisa. Assim, para além da imbricacdo das condicGes de
mulher e velha, das 12 entrevistadas, a maioria (10) se declarou de cor parda, negra e
morena®®, que habitam humildes moradias na periferia da cidade de Castanhal, na Amazonia
Paraense.

As mulheres velhas pesquisadas se encontravam na faixa etaria de 62 a 92 anos, por
ocasido das entrevistas e, em sua maioria, sdo migrantes de outros municipios paraenses. Das
12 mulheres, apenas 2 sdo castanhalenses, outras 2 sdo migrantes da Regido Nordeste do pais.
Do total, somente uma é de origem urbana, tendo, as demais, nascido e crescido na zona rural,
migrando para a cidade de Castanhal somente na idade adulta ou na velhice, ou seja, séo
mulheres do campo, naturais do Norte e Nordeste do Brasil, duas regiGes historicamente
marcadas pela exclusdo social e, consequentemente, pelos baixos indices de desenvolvimento
humano.

De acordo com o texto do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), comentado pelo
INEP, sobre a Meta 8, “[...] tanto a regido Nordeste quanto a Norte se mantiveram abaixo da
escolaridade média nacional, que era de 9,8 anos de estudo em 2013.” (BRASIL, 2015, p.
140). Fato que por si sO justifica os indices de exclusdo social da brasileira e do brasileiro

nortista e nordestino.

8 0 adjetivo “morena” popularmente designa a cor parda ou negra, categorias étnicas ndo exploradas neste
trabalho.
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Chama atencdo o fato de que a sujeita que nasceu e cresceu na cidade de Castanhal
também tenha permanecido em condicdo de analfabetismo, contrariando a expectativa de que
as demais mulheres permaneceram nessa condicdo somente pelo fato de terem vivido no
campo até a idade adulta ou a velhice. Esse fato revela que o analfabetismo é marca, também,
das/os pobres e periféricas/os dos centros urbanos, como no caso de Maria Amapa, a
castanhalense, que revelou: “Bom, a minha familia, meus pais, minha mae, eu ndo conheci.
Agora a minha familia ja de meus filhos € boa, ¢ 6tima.” Realidade essa da orfandade, do
abandono, de todas as caréncias humanas e, consequentemente, da falta de oportunidade para
estudar.

Todas as participantes do estudo manifestaram adesao religiosa, sendo 8 catélicas e 4
evangélicas. Sobre o estado civil, 3 séo casadas, 3 separadas e 6 sdo vilvas. Somente uma das
mulheres velhas pesquisadas tem 1 filho. As demais foram divididas em dois grupos: um
grupo de 7 mulheres tem de 5 a 9 filhas/os e outro grupo, de 4 mulheres, tem de 11 a 17
filhas/os.

Expressivo, também, € o indice das sujeitas que se reconheceram em situacdo de
prejuizo socioeconémico pelo longo periodo da vida em condicdo de analfabetismo ou baixa
escolaridade, o que, consequentemente, gerou ou as manteve em situacdo de pobreza, pois,
destas mulheres, 4 recebem 1 salario minimo por més e 8 declararam receber 2 salarios
minimos. Destas, 5 sdo vilvas que recebem 1 salario de aposentadoria e 1 de pensdo por
morte do marido, no que recaem em outra categoria de exclusdo, a viuvez. As outras 3 séo
casadas e o segundo salario que compde a renda familiar corresponde a aposentadoria do
marido. Todas tém casa propria e mesmo as que ndo tém dependentes agregadas/os em sua
casa afirmaram ajudar financeiramente as filhas/os e netas/os.

No quesito relacdo familiar, investigado na questdo n° 3 do roteiro de questfes, a
absoluta maioria das sujeitas (11) respondeu ter uma boa ou 6tima relacdo com a familia.
Disseram sentir-se respeitadas e apoiadas pelos membros de suas familias. Apenas uma
sujeita informou uma relacdo razoavel, porém ndao demonstrou disposicdo para aprofundar a
questdo. Importa destacar que o siléncio também é uma forma de comunicagédo, nesse caso de
questdes que ferem a condicdo existencial de quem silencia, pois estudos tém revelado que o
maior embaraco para as pessoas idosas, que sofrem violéncia familiar, é denunciar as/os
proprias/os parentes — filhas/os, netas/os e outras/os —.

A sistematizacdo do perfil socioecondmico das mulheres velhas da pesquisa esta

demonstrada na Tabela 1.
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TABELA 1 - PERFIL SOCIOECONOMICO E DEMOGRAFICO DAS SUJEITAS DA PESQUISA

Variavel (N=12) %
COR

Branca 2 16,7

Morena 5 41,6

Negra 2 16,7

Parda 3 25
IDADE (anos)

62-69 3 25

71-79 6 50

82-89 2 16,7

92 1 8,3
RELIGIAO

Catolica 8 66,7

Evangélica 4 33,3
ESTADO CIVIL

Casada 3 25

Separada 3 25

Vilva 6 50
N° DE FILHAS/OS

1 1 8,3

5-9 7 58,4

11-17 4 33,3
MORA COM

Esposo 3 25

Sozinha 2 16,7

1 a 2 Filhas/os 3 25

1 Filha/o e 1 neta/o 1 8,3

1 neta/o 2 16,7

1 Filho, Nora, 2 netas/os e 2 bisnetas/os 1 8,3
RENDA (Aposentadoria/penséo)

1 Salario minimo 4 33,3

2 Salarios minimos 8 66,7
PROCEDENCIA

Zona urbana de Castanhal 1 8,3

Zona rural de Castanhal 1 8,3

Outro Municipio do Para 7 58,4

Outro estado 2 16,7

Vérios™ 1 8,3
RELACAO FAMILIAR

Boa a Otima 11 91,7

Regular 1 8,3

Fonte: Falcdo, 20109.

19 Informou sua passagem por varios lugares antes de chegar a Castanhal.
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5.2 — Percepcao, aceitacdo/negacao da velhice

Nesta primeira categoria de analise, nosso investimento académico se deu no sentido
de responder ao segundo objetivo especifico do estudo, o de identificar o nivel de aceitacéo
do termo “velha” por mulheres acima de 60 anos. Essa categoria foi tecida a partir da
sistematizagéo das respostas das sujeitas ao bloco de questdes de 4 a 7, constantes no roteiro
de entrevista semiestruturada, no qual investigamos acerca da percep¢do da velhice; se as
mulheres se consideravam velhas; a aceitacdo/negacdo da palavra velha; e sobre as possiveis
diferencas da velhice da mulher para a velhice do homem. As unidades de sentido foram
reunidas e apresentadas no Quadro 5.



QUADRO 5 — UNIDADES DE SENTIDO DAS RESPOSTAS AS QUESTOES 4,5,6 E 7
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N° | Sujeita Questdo N° 4 Questdo N° 5 Questdo N° 6 Questdo N° 7
Como a senhora Vocé se considera A palavra “velha” te Vocé vé diferenca da
percebe que uma uma mulher velha? causa incémodo? velhice da mulher para

pessoa esta velha? a velhice do homem?
Assim, o rosto mais | Ndo. Eu sei que t6 | Eu mesmo ndo! [...]JJa | Eu acho assim que o
Maria engilhadinho, o | velha mas ndo me | to é alegre, porque eu | homem se acaba mais
1 |Acaizeira | cabelinho branco [...] | considero tdo | sei que eu ja vivi | facil [...]
velhinha assim | mais [...]
(risos).
Tem gente que as | Eu me considero | N&o, pra mim ndo! E, é pra ser igual né?
2 Maria vezes a gente ver | velha.
Acapl assim, e muitos ficam
triste, né?
Nosso corpo, a nossa | Ah, eu me considero | Pra mim ndo [..]|[...] as mulheres hoje
3 Maria pele, tudinho muda | é jovem (risos). N&o, nunca falaram | estdo mais fortes do que
Amapéa [...] pra  mim  assim, | os homens.
gragas a Deus.
Maria [...] ela vai mudando | Sim. (Se considera | De jeito nenhum! N_éo! (Né&o vé

4 . 1o corpo, o rosto, | velha) diferenca),

Castanheira .
muda mesmo, né?
O cabelo fica branco, | Rapaz, eu me | Né&o! [...] Ah! Eu fico | Rapaz, eu acho que é
Maria as rugas no rosto, ai a | considero! Porque | é feliz de dizer fulana | uma coisa pela outra.
5 |Cupilba | gente percebe que ja | passou dos sessenta! | ta velha. Porque tem
é da velhice né? muitos que  nem
chega nessa idade né?
Ndo tem a visdo. | E, mais ou menos, | Nao! [...] N&o | Ndo, o homem velho,
Maria Tudo vai embora. mas, quando eu td na | senhora. eu acho que é do
6 |Cupuacu minha saudezinha eu mesmo jeito.
num sou mais velha
néo.
Maria Aparece a pessoa | S6 na aparéncia, | Ndo, nenhum pouco. | E tudo igual.
7 Ipé f!cando enrugada, porque
ficando fraquinha. espiritualmente eu me
sinto jovem.
Porque velho sempre | Eundo! Eumeachoé | J& me incomodou, | Eu acho que é bem
Maria tropeca [...] nova! mas s6 se assim, se a | dizer igual.
8 | Jarana pessoa fica s6 me
chamando de velha.
Ei velha!
Vai perdendo aquela, | [...] espiritual eu me | Pra mim é uma honra | Tem uma diferenca, né?
aquele, coisa de | acho jovem ainda. Deus ter me dado | [...] eu pelo menos né!
Maria boniteza, de jovem esse privilégio. As vezes ainda tenho
9 |Marupd | [..] aquela, aquela, e ja o
meu esposo nao! Ja bem
dizer, ja t& mais brando,
mais coisa, doente [...]
Maria Pois €, vai acabando Néo._ N&o eu ndo me | Ndo [..] Eu amo E porque a mu_lher, ela
aquelas forca [...] considero velha. porque sei que j& |se cuida mais e o
10 | Mogno . . x
passei. J& tenho | homem ndo.
maturidade na idade.
11 Maria E, a pele. Eu, é... Assim... mas | N&o, num tenho! A mulher é mais forte.
Samalima ndo assim uma...
E, a diferenca dos | Nao senhora. Me | N&o senhora! [...] As | A mulher é mais segura,
Maria idosos é na pele e no cgnsidero idosa, mas vezes ‘(‘au~ respon?o mais forte, mais firme!
12 Seringueira cabelo [...] ndo velha. assim: “Ndo, eu ndo | Eu acho.

sou velha, eu sou
jovem (risos).”

Fonte: Falcdo, 20109.
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A percepcéo da velhice se d& por diversas caracteristicas fisicas apresentadas pelas/os
individuas/os que se encontram nessa fase da vida. “A aparéncia do individuo se transforma e
permite que se possa atribuir-lne uma idade, sem muita margem de erro. Os cabelos
embranquecem e se tornam rarefeitos [...]” (BEAUVOIR, 1990, p. 34).

Também Debert (2016, p. 7) apresenta algumas caracteristicas presentes em velhas e
velhos, “[...] alguns sinais socialmente atribuidos ao envelhecimento, como cabelos grisalhos,
rugas, cintura mais grossa, movimentos mais lentos.”

Contudo, tais caracteristicas ndo fazem da velhice, como os demais fendémenos
humanos, uma realidade homogénea. Mesmo com varios fatores em comum, as pessoas
experimentam a velhice, cada uma & sua maneira e de acordo com 0s seus costumes e de sua

comunidade, como bem expressa Zimerman (2000, p. 21):

Envelhecer pressupde alteracGes fisicas, psicologicas e sociais no individuo. Tais
alteracBes sdo naturais e gradativas. E importante salientar que essas transformagcdes
s8o gerais, podendo se verificar em idade mais precoce ou mais avangada e em
maior ou menor grau, de acordo com as caracteristicas genéticas de cada individuo
e, principalmente, com o0 modo de vida de cada um.

Ao tratarem dessa questdo, as sujeitas da pesquisa também fizeram referéncia aos
aspectos biopsicossociais presentes no estado de velhice. A maioria, (6) percebe a velhice a
partir de marcadores na pele e nos cabelos, 2 a partir da reducdo da capacidade visual,
enquanto outras 2 reconhecem que alguém esta velha/o pelas limitacdes fisicas decorrentes da
perda da forca muscular revelada na diminuicdo da incapacidade de locomocao, 1 percebe a
velhice na perda da beleza da juventude e 1 relaciona esse evento as manifestacGes
emocionais, como a aparente tristeza da pessoa. Demonstramos, no Grafico 1, os percentuais

das percepcdes da velhice.
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GRAFICO 1 — PERCEPCAO DA VELHICE EM ALGUEM

= Nos cabelos e na pele

= Na incapacidade visual
= Nas limitacGes fisicas
No desaparecimento da beleza

= Na aparente tristeza

Fonte: Falcdo, 2019

No olhar das sujeitas para a percepc¢édo da velhice, ficou evidente a énfase dada para os
cabelos brancos e ao enrugamento da pele, como expressou Maria Cupiuba: “Pois é, olhando
pra ele, né? Pela fisionomia, do cabelo, do rosto né? [...] O cabelo fica branco, as rugas no
rosto, ai a gente percebe que ja ¢ da velhice, né?”

Maria Amapa disse: “Sim, sO de olhar pra pessoa e perceber mesmo que esta
mudando, muda tudo quando a gente fica velho, né? Nosso corpo, a nossa pele, tudinho muda,
da pra perceber.”

Maria Cupuagu, por sua vez, declarou que percebe a velhice “Pelas forcas, que a gente
num tem mais forca pra certas coisas. Nao tem a visdo. Tudo vai embora. A visdo, as forcas. E
ai a gente s pode ¢ ta pensado que ja ta velha (risos).”

Na fala de Maria Acapu, “Tem gente que as vezes a gente ver assim, e muitos ficam
triste, né? Ndo querem andar, ndo querem passear e ai querem estar s isolados acold, né? A
gente percebe assim, mas nem todos os velhos, porque tem muito velho que é ativo, né? Sai,
passeia, conversa, né?” Ela faz referéncia a outros eventos que podem ocorrer na velhice, com

interferéncia na questdo emocional, o que também ndo atinge a todas as pessoas idosas.
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Chama atencdo a comunicacdo de Maria Marupéd que, para além desses aspectos

elencados pelas demais mulheres velhas, traz outros elementos. Ela expressa:

Eu percebo assim, como ja falei, né? Muda o modo de fisionomia. Fisionomia as
vezes a pessoa fica mais velho, mais engilhado, vai mudando aos poucos. Vai
perdendo aquela, aquele, coisa de boniteza, de jovem, né? As carnes da gente vai
diminuindo, né? As vezes s6 as pele (risos). Ai a gente vai ficando, vai mudando,
né? Aos poucos, aos poucos. Uma coisa que a gente muda sem sentir. (MARUPA).

Primeiro ela fala da velhice, da condicao de velha/o, estado consolidado “engilhado”,
em seguida informa a ideia de envelhecimento enquanto processo, algo que esta em
transformacdo. O tempo verbal no gerindio empregado pela sujeita nos ajuda a entender esse
fendmeno nessa perspectiva.

Nesse aspecto, as entrevistadas corroboram algumas/uns autoras/es apresentadas/os
neste trabalho. Ademais, Zimerman (2000, p. 32) torna esse elemento muito claro, ao referir

que

[...] E preciso ver o envelhecimento como um processo que vai ocorrendo de forma
gradual. Desde que nascemos estamos envelhecendo um pouco a cada dia. Uma
pessoa ndo se torna velha de um dia para o outro, assim como ndo vai dormir crianca
e acorda adolescente nem o adolescente passa a ser adulto de repente. Tudo é
processo.

Tomando outro trecho do relato de Maria Marupa, é perceptivel, ainda, o sentimento
de prejuizo de algumas caracteristicas proprias das outras fases da vida, em especial da
juventude, que por sua vez sdo valorizadas pela nossa sociedade capitalista de consumo e do
descarte. Dai o seu lamento: “Meus braco ja tudo pregueado, tudo coisa. Eu olho, me olho no
espelho, meu rosto mudou muito, ndo é mais aquele rosto de jovem, né? Ai vai diminuindo
a0s Poucos, pouco, pouco até chegar na velhice mesmo, né?” (MARUPA).

Esse discurso, como o de outras sujeitas, mesmo das que afirmaram ser velha, “porem
de espirito jovem”, evidencia o apego aos atributos da juventude. Muitas pessoas idosas
insistem em comparar-se aos jovens, o0 que alude a ndo aceitacdo da velhice pelas/os
proprias/os velhas/os.

Por todos os fatores anteriormente expostos neste trabalho, acerca das razbes para o
medo da velhice, acreditamos que usar de artificios para negar a velhice, ou simplesmente
dizer que ndo é velha/o, parece ser uma saida para mulheres e homens que a todo custo tentam

escapar a esse estigma do qual as mulheres sdo as maiores vitimas, pois

A sociedade de consumo contribui para amplificar esses fenémenos, principalmente
em mulheres dos segmentos urbanos, quando investe na ideia da eterna juventude e
dissemina a ideologia de que a velhice é uma estado de espirito e uma condicdo que
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pode ser disfargada, adiada ou remediada por meio de recursos gerados pela ciéncia
e pala medicina. (NERI, 2012, p. 162).

As sujeitas da pesquisa, ao serem provocadas a falar da sua condicdo de velhice, sobre
se elas se consideravam velhas, evidenciaram mudltiplas opiniGes, acompanhadas dos seus
embaragos, que nos mostraram cinco grupos de respostas. Das 12 participantes, 5 se
posicionaram categoricamente que ndo se consideram velhas, 1 ndo se considera velha em
parte, 2 se consideram categoricamente velhas, 3 se consideram velhas em parte e 1 nao
respondeu a questdao. No Gréfico 2, expomos essas diferencas em percentuais.

GRAFICO 2: AUTOCONSIDERAGAO SOBRE A VELHICE

25,0%

|

Assim, como demonstrado no grafico 2, a maioria afirmou categoricamente nao se

= N&o categoricamente

= N&o em parte
= Sim categoricamente
Sim em parte

= N&o respondeu

Fonte: Falcdo, 20109.

considerar velha, como no dizer de Maria Agaizeira, ao declarar:

N&o. Eu sei que to velha mas ndo me considero téo velhinha assim (risos). Porque eu
pensei assim que a pessoa com 60 anos, eu j& achava assim, que tava tdo velhinha,
mais que nada, eu t6 com 61 e ndo t6 achando que eu td tdo velhinha assim ja
demais (risos), pois €!

Maria Amapa foi mais enfatica na negagdo da condi¢do de velha: “Ah, eu me

considero ¢ jovem (risos).” Ou seja, tudo indica que mesmo as mulheres que relataram suas
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percepcdes das caracteristicas da velhice, ndo estavam falando do que viam em seus corpos,
mas em outros corpos velhos. Ou, ainda, para as que falavam do que supostamente percebiam
em si, a referéncia era em relagdo a algo que ainda ndo se instalara, mas que estava se
manifestando. Portanto, ndo falavam propriamente da velhice, que é um estado, uma
condicdo, mas do processo de envelhecimento.

Esse ndo é um fato isolado, pois testemunhamos com frequéncia as pessoas dizerem
“Ah, eu estou ficando velha/o!” Na maioria das vezes, essa frase esta carregada de tristeza ou,
estranhamente, de jocosidade. Aliés, essa é outra faceta da velhice, momento da vida do qual
algumas pessoas se arriscam a fazer gracejos. Situacdo comprovada no momento da entrevista
de Maria Marupa, que foi interrompida pelo esposo, que surge no local, e responde antes dela,
em voz alta, “Muito!” para dizer do estado de velhice dela, 0 que motivou muitos risos.

Maria Mogno nao titubeou: “N&o. N&o, eu ndo me considero velha. Eu sei que eu ja
tenho idade. Mas eu nao sou velha.”

A mesma atitude expressou Maria Seringueira quando respondeu: “Nao senhora. Me
considero idosa, mas ndo velha [...]” Eu entdo a provoquei: “Quando é que uma pessoa fica
velha?” Ao que ela respondeu: “Quando eu tiver mais velhinha, com 80 anos. Ja ta perto
(riso0s).”

Os relatos das sujeitas nos remetem, ainda, ao pensamento sobre algo que pode ser
adiado, que vird mais tarde, ou que esta associado as condicdes de saude e/ou incapacidades.
“E, mais ou menos, mas, quando eu t6 na minha saudezinha eu num sou mais velha n3o [...]
S6 quando eu t6 muito doente, ai eu fico decadente (risos).” (CUPUACU).

A atitude de negacdo da velhice revelada pela maioria das sujeitas em conflito com
esse estado da vida revela a preferéncia, como dissemos, pelo uso de eufemismos como idosa,
ancia, terceira idade, melhor idade, idade dos sonhos, e quantos outros aparecam para
camuflar o medo e a repulsa dessa condi¢do humana, fato que dificulta a autopercepcéo das
caracteristicas da velhice e se torna uma barreira para a sua aceitacao.

N&do podemos perder de vista a atitude de Maria Samalima que disfarcou,
desconversou e ndo respondeu a questdo. Entretanto, sua estratégia escorregadia sinaliza algo
mais forte do que os “ndos” das demais sujeitas, pois nos transmitiu a sensacdo de que a
velhice seja algo assustador e que ela ndo se concebe mulher velha, ndo suporta essa
hipotese.

Beauvoir (1990) nos ajuda a compreender a atitude de negacgéo da condicdo de velha
expressada por estas mulheres, quando afirma que “A velhice ¢ particularmente dificil de

assumir, porque sempre a consideramos uma espécie estranha: sera que me tornei outra,
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enquanto permanego eu mesma? [...] a velhice aparece mais claramente para os outros, do
que para o proprio sujeito [...]” (BEAUVOIR, 1990, p. 348). Refor¢ando, assim, a sua tese de
que velha/o é a/o outra/o.

Em relacdo aos possiveis incomodos que a palavra “velha” pode provocar no
imaginario e/ou no emocional das participantes da pesquisa, estranhamente as sujeitas
deixaram transparecer uma contradicdo em ralacdo ao sentimento de negacdo expressado pela
maioria nas respostas a questdo 5, analisada anteriormente. Nenhuma sujeita expressou
aversdo categodrica a terminologia. Das 12 mulheres, 4 disseram categoricamente ndo se
incomodar ao serem denominadas de velha, 5 manifestaram satisfagdo com a terminologia
associada a sua pessoa, e 3 revelaram ambiguidade na resposta. O Grafico 3 traz esses dados

em percentuais.

GRAFICO 3 — DOS POSSIVEIS INCOMODOS COM A PALAVRA “VELHA”

= N&o se incomodam
= Sentem satisfacdo

= Resposta ambigua

Fonte: Falcdo, 20109.

Para compreender os sentidos expressados pelas mulheres precisamos, no entanto,
observar nas entrelinhas de seus enunciados, a fim de perceber que, quando provocadas,
mesmo ambiguamente, algumas delas acabaram revelando o que realmente sentem em relacéo

a palavra velha. Trazemos alguns dialogos que denunciam essa ambiguidade e contradicao.
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Iniciemos mostrando o didlogo que travamos com Maria Amap4, a qual antes dissera que se

considerava jovem, e que diante da nova pergunta assim reagiu:

Pesquisadora: A palavra “velha” te causa incomodo? (Sente vergonha? Tristeza?
Raiva?)

Interlocutora: Pra mim n&o!

Pesquisadora: E por que vocé se considera jovem?

Interlocutora: Porque eu gosto das coisas de jovem (risos). Eu gosto de dancar, eu
gosto de passear. Ainda hoje eu dancei foi muito em casa, sozinha [...]

Pesquisadora: Mas ndo se incomoda com a palavra velha?

Interlocutora: Nao!

Pesquisadora: Nao fica aborrecida quando as pessoas dizem, olha & vem aquela
velha!

Interlocutora: N&o, nunca falaram pra mim assim, gracas a Deus!

Pesquisadora: Mas se a senhora ouvisse alguém falar, néo ia te incomodar?
Interlocutora: Al eu falava assim: velha eu acho que é a tua avo.

Pesquisadora: Mesmo a senhora ja tendo a idade da vo dela? (Risos).

Interlocutora: E (risos).

Na mesma direcdo, Maria Seringueira iniciou dizendo que ndo se incomodava: “Nao
senhora!” Ao percebermos a contradigdo do relato, provocamos: “Se alguém lhe chamar de
velha, a senhora ndo fica chateada?” Ao que ela respondeu: “Eu ndo! As vezes eu respondo
assim: N&o, eu ndo sou velha, eu sou jovem (risos).”

Maria Jarana, por sua vez, disse: “Ja me incomodou, mas s se assim, se a pessoa fica
s0 me chamando de velha. Ei velha! Ei velha! Ai quer me incomodar, mas tirando disso nao!
Nao me incomoda nao.”

Esses relatos deixam claro para nos que, por algum motivo ndo identificado, as
mulheres negaram o incomodo que a palavra “velha” lhes causa. A continuidade de suas falas
esta repleta de rejeicdo a referida expressdo e encontra coesdo com as primeiras declaracdes
destas sujeitas.

Maria Cupuacu, por sua vez, diz ndo se incomodar com a palavra e se mantém firme,
ndo retrocedendo nessa resposta, como suas antecessoras: “Nao! [...] Nem com vergonha, ah,
eu, pode me chamarem de velha, eu num té me importando ndo. Eu ndo sou mais crianca.
Uma pessoa que ja td com [...] anos, ndo pode se considerar jovem, pode se considerar a
pessoa ja velha.” Porém, também ela, ao dar essa resposta, ndo ¢ nada coerente em relacao a
resposta a questdo 5, quando disse que so fica velha quando esta doente.

Tais contradi¢cdes percebidas nos enunciados revelam um pano de fundo que, somente
pela persisténcia e exploracdo da literatura pertinente, nos faz compreender que existe um
conflito interno em relacdo ao ser e aceitar-se velha. Esse ndo € um fenémeno isolado ou do
senso comum. Também no meio académico ha resisténcia em relagdo a terminologia “velha”,

pois,
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Sobre a velhice, a literatura produzida €, desde os Ultimos decénios do século
passado, bastante ampla. J& sobre a mulher velha, como categoria de andlise, a
produgdo rareia. [...] ndo raro, até exigindo para as publicacfes, expressdes
aparentemente neutras, como o termo unissex ‘pessoa idosa’ (‘velha’ é ‘agressivo’!)
ou o unigeracional e eufemistico ‘adultez tardia’. (MOTTA, 2013, p. 16, grifo
N0SS0).

Problema esse também enfrentado por nds durante este estudo, pois ndo foram poucas
as vezes em que fomos interpelada/o por colegas académicas/os, as/os quais nos perguntaram
se iriamos manter a expressao “mulheres velhas” no titulo do trabalho; se ndo seria melhor
escolher outra terminologia, menos agressiva.

Temos que considerar outro fato: o de que s6 paramos (e se é que paramos) para
pensar na velhice quando ja estamos imersas/os nela, quando da sua condicdo instalada, o que
se revela como um grande equivoco, pois o envelhecimento, como um processo natural da
vida, deveria ser observado, planejado, preparado em seu percurso, posto que “[...] Na
verdade a velhice esta inscrita em cada um de n6s. SO assumindo consciente e plenamente, em
todas as fases da vida, que nos também somos ou seremos velhos, podemos ajudar a derrubar
os medos, os esteredtipos € os preconceitos existentes sobre a velhice.” (GOLDENBERG,
2013, p. 27-28).

As sujeitas que tentaram esconder esse sentimento, utilizando-se de artificios de
linguagem, deixaram para nds e para outras/os pesquisadoras/es uma rota para novas
investigacOes. Ha o indicativo de um sofrimento duplo: o de ndo querer ser velha, ndo aceitar
essa palavra como designadora do ser, e o conflito entre o desejo de ser e a vergonha de se
declarar jovem. Dai a ambiguidade nas respostas destas mulheres.

O apego aos referenciais de juventude afeta o imaginario e as proprias condicGes de
bem-estar daquelas/es que se encontram ou se aproximam da velhice, principalmente a mulher
que sofre outros preconceitos que nao sejam o dos cabelos branco e o das rugas. Pois,

Na mulher, a funcdo reprodutora é brutalmente interrompida numa idade
relativamente jovem. Fato Unico no processo de senescéncia, que se desenvolve
continuamente em todos os outros planos, produz-se, em torno dos 50 anos, um
corte brusco: a menopausa. Acontece a interrupcdo do ciclo ovariano e da

menstruagao e os ovarios se esclerosam; a mulher ndo pode mais ser fecundada [...]
(BAEUVOIR, 1990, p. 36).

Esse evento tende a afetar as mulheres ndo so fisicamente, com os incbmodos proprios
desse fenbmeno, ndo explorado nesse estudo, mas psicologicamente, pois, diferentemente dos
homens velhos, que tém seu desempenho sexual questionado somente na velhice avancada, a
mulher sofre esse preconceito mesmo antes da velhice, por conta da menopausa, que lhe tira o

importante papel da reproducdo humana. Esse fato ocorre de forma diferente nos homens, que
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tendem a ter a capacidade reprodutiva diminuida a medida que a idade aumenta, ndo sofrendo
sua interrupcdo abrupta, como as mulheres. Além do que, ainda é marcante a cultura que
[...] vé a sexualidade da mulher idosa como fonte de humor — “grotesca,
inapropriada”. Tal preconceito surge, em parte, ao igualar erroneamente a
sexualidade feminina a sua capacidade reprodutiva. Portanto, ndo ¢ errado assinalar
que essa discriminagdo para com a mulher idosa esta intimamente ligada ao sexismo

e é a extensdo Idgica da insisténcia de que as mulheres valem na medida em que sédo
atrativas e Uteis a0 homem. (SALGADO, 2002, p. 12).

Portanto, ser velha e, ainda, ser assim denominada, ndo deveria, mas pode afetar o
equilibrio emocional de algumas mulheres, principalmente daquelas que ndo discutem, nédo
falam, que ndo tém acesso a conhecimentos sobre esse evento da vida. Ou, ainda, que miram
0 seu olhar nos aspectos considerados negativos da velhice, como doencas, dependéncia e
morte, 0 que as faz perder a oportunidade de vivenciar outras experiéncias nessa fase da vida,
para além dos medos. Assim, “[...] O envelhecimento deve ser encarado como uma nova etapa
da vida, em que ha contradicdes entre ganhos e perdas como qualquer outra fase e ndo apenas
como algo em declinio que leve a morte.” (SIMOES; NASSAR, 2016, p. 168).

Ao serem interrogadas sobre se percebiam diferenca entre a velhice da mulher e a do
homem, 6 sujeitas da pesquisa disseram ndo perceber diferencas, 5 revelaram que a diferenca
consiste em que a mulher é mais forte que o homem, e 1 afirmou que a mulher se cuida mais

que o homem. No Gréafico 4, expomos esses dados em percentuais.

GRAFICO 4 — PERCEPGAO DE DIFERECAS DA VELHICE DA MULHER PARA A DO HOMEM

®m Nao percebem diferengas

= A mulher é mais forte que o homem

= A mulher se cuida mais que o homem

Fonte: Falcdo, 20109.
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Em que pese termos um resultado basicamente equilibrado, onde 6 sujeitas declaram
que ndo ha diferencas e 6 percebem diferencas entre velhas e velhos, é importante atentar para
0s argumentos destas, pois percebem e destacam as caracteristicas das mulheres velhas como
mais fortes, mais ativas, mais sociaveis e com mais disposi¢do para o autocuidado que 0s
homens velhos. Maria Mogno é enfatica em seu relato: “Vejo. E porque a mulher, ela se cuida
mais € 0 homem ndo. O homem sempre quer ser machdo, num se cuida, num procura um
médico, num quer fazer uma atividade fisica, porque ele ja trabalhou muito, isso num é pra
ele. E as mulheres sempre téo ativas.”

Beauvoir (1990, p. 579) contribui para essa discussdo ao afirmar que “[...] a atitude
mais comum entre os velhos é a indiferenca, sobretudo entre os homens. As mulheres velhas
tém mais interesses comuns e, consequentemente, mais cumplicidade e motivos de disputa.”
Cumplicidade revelada na forma de socializacdo das mulheres velhas participantes do
programa GETI, as quais demonstram preocuparem-se umas com as outras, ajudando-se
mutuamente e preservando duradouras relagcdes de amizade.

A autora destaca, ainda, que:

As relagBes com os filhos e netos ocupam, em geral, um lugar maior na vida das
mulheres do que na dos homens. A idade as faz cair de menor altura que os homens,
e conservam mais possibilidades de acdo: menos amarguradas, menos
reivindicativas, elas se ‘descomprometem’ menos. Estdo também mais habituadas a

viver para os outros e atraves deles. ldosas, continuam atentas aos outros, para o
melhor e para o pior. (BEAUVOIR, 1990, p. 582).

Fatores esses que, associados, ddo mais sentido e dinamismo a vida das mulheres na
velhice, possibilitando-lhes maiores oportunidades, ndo apenas de manter e fortalecer esses
lacos familiares, mas de conjuga-los as relacGes sociais, ndo ficando, assim, presas no ambito
doméstico e/ou familiar. Na mesma linha de raciocinio, outras/os autoras/es miram a velhice
da mulher com mais otimismo, pois afirmam que

Os vinculos afetivos entre filhos e mées seriam mais intensos e por isso os filhos
estariam mais dispostos a cuidar delas que de seus pais idosos. Os controles sobre a
mulher seriam afrouxados, posto que ela ja ndo deteria a funcdo de procriagdo e,
mesmo nas sociedades em que sdo elas as transmissoras de heranga, o controle sobre

a mulher seria sempre maior ao longo de sua vida jovem e adulta que na velhice.
(DEBERT; SIMOES; HENNING, 2016, p. 4).

Apesar da opinido expressada por 50% das sujeitas, de que ndo haveria diferenca da
velhice da mulher para a velhice do homem, focamos na outra metade da amostra, que
justifica as diferencas percebidas, e nas/os autoras/es, que ratificam a teoria da

heterogeneidade da velhice na conjugacéo de seus aspectos biopsicossociais e culturais.
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Assim, “Percepgdo, aceitagdo/negacdo da velhice” nos possibilitou adentrar nos
discursos das sujeitas da pesquisa, tecer a sua relacdo com as teorias pertinentes a tematica, e
dessa reflexdo concluir que temos, pesquisadoras/es, instituicdes e sociedade como um todo, o
sério desafio de combater os preconceitos e estere6tipos da velhice humana, no sentido de
fazer com que as pessoas de todas as idades possam olha-la como uma fase da vida eivada de

perspectivas e possibilidades de realizagdes.

5.3 — Da negacdo do direito a educacdo a resisténcia humana

A segunda categoria de andlise visa responder ao terceiro objetivo especifico do
estudo, a saber, sobre os fatores relacionados ao fato de as mulheres velhas ndo terem
estudado nas outras etapas da vida. Essa categoria de analise emergiu das respostas as
questdes de niumero 8 a 13, nas quais as sujeitas forneceram informacdes sobre: se o fato de
ser mulher atrapalhou os seus estudos; se seus irmaos homens estudaram; sobre os prejuizos
que a falta de estudo gerou em suas vidas; quem lia e/ou escrevia por/para elas quando
precisavam dessas habilidades; e como foi para elas viver até entdo, sem saber ler e escrever.
No Quadro 6, a seguir, expomos as unidades de sentidos dos enunciados das sujeitas as

questdes 8, 9 e 10.
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QUADRO 6 — UNIDADES DE SENTIDO DAS RESPOSTAS AS QUESTOES 8, 9 E 10

N°| Sujeita 8 — Por que a senhora ndo | 9 - Vocé acha que o fato de | 10 - Seus irmdos homens
estudou na sua infancia, nem | ser mulher atrapalhou os | estudaram?
na juventude? seus estudos?
1 Maria Né&o. Estudaram, mas pouco.
Acaizeira | [...] ndo tinha nem escola.
2 Maria Porque sabe que as | O meu irmdo estudou e
Acapl [...] era 20 quildmetros para | mulheres naquele tempo, | aprendeu bem mesmo [...]
onde meu irmdo estudava. 0s pais prendiam mesmo
as mulheres, né?
3 Maria [...] eu cresci, me entendi | N&o! Estudaram.
Amapéa nas casas dos outros,
cuidando dos filhos dos
outros
4 Maria [...] a gente parou de estudar | Néo. Igualmente a mim!
Castanheira | pra trabalhar pra sobreviver
5 Maria N&o tinha escola. N&o. Estudaram.
Cupiuba
6 Maria [...] no lugar que eu vivia | Nao! Estudaram, mas é tudo
Cupuacu | ndo existia colégio coisinha.
7 Maria N&o tinha escola. Sim, porque eu tive que | Estudaram bem
Ipé trabalhar e empatou [...] pouquinho também.
8 Maria Porque era muito longe! [...] | N&o. Néo!
Jarana Muito sacrificio!
9 Maria [..] nés andava dois | Nao! [..]s6 teve um que
Marupd | quildbmetros pra chegar na estudou.
escola
10 Maria A escola era longe da minha | [...] Porque ele num | Estudaram!
Mogno casa, da casa dos meus pais. | confiava de me deixar eu
ir.
11 Maria Sei 14! Descuido! Nossos | Foi, atrapalhou sim. Eu | Estudaram, os homens
Samalma | pai, era muito dificil dona!l achei. estudaram.
12 Maria Néo tinha escola. N&o senhora! Rapaz, tem deles assim
Seringueira gue ainda estudaram um

poquim.

Fonte: Falcdo, 20109.

A auséncia de unidades escolares em suas localidades, citada por 9 sujeitas, o trabalho

infantil, revelado por 2, e o descaso/descuido familiar, relatado por 1 das sujeitas, foram os

principais fatores apontados por elas como determinantes para ndo terem frequentado a escola

na infancia, adolescéncia e juventude.

O Gréfico 5 destaca os percentuais em relacdo as unidades de sentidos com maior

frequéncia entre as sujeitas da pesquisa. As trés categorias constitutivas das unidades oriundas

dos discursos sdo expressas a seguir como as mais marcantes em relacdo aos fatores

determinantes.
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GRAFICO 5 — FATORES DETERMINANTES APONTADOS PELAS SUJEITAS, PELOS QUAIS NAO
ESTUDARAM NAS OUTRAS FASES DA VIDA

= Auséncia de escolas

= Trabalho infantil

= Descuido familiar

Fonte: Falcdo, 20109.

A infancia das mulheres, hoje velhas, foi regulada pela Constituicdo Brasileira de
1934, sequida pela de 1937 e, por sua vez, pela de 1946. Tomamos a primeira, que apresentou
redacdo mais democratica no que se refere a regulacdo do direito a educacao, inclusive com a
prerrogativa desse direito nas zonas rurais, conforme o art. 149
A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Publicos [...] Art 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento, e os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda
resultante dos impostos na manutengdo e no desenvolvimento dos sistemas
educativos.
Paragrafo Unico - Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no

minimo, vinte por cento das cotas destinadas & educacdo no respectivo or¢camento
anual. (BRASIL, 1934, grifo nosso).

Direito esse que foi suprimido do texto das duas constituicdes seguintes, sendo a de
1937 seriamente atingida pelo entdo regime ditatorial brasileiro, conforme a informacao de
que “[...] em novembro de 1937, Getulio articula e executa um Golpe de Estado e institui a
Ditadura do Estado Novo, dissolvendo as casas legislativas em todos os niveis. Desta feita, o

nascente plano nacional de educacdo ndo passou de uma proposta natimorta.”

(DAMASCENO; SANTOS, 2017, p. 24).

O direito a educacdo nas zonas rurais somente voltou a pauta da legislacdo
educacional brasileira com a primeira LDB, a Lei n° 4.024/1961, que traz em um unico tépico
a prerrogativa desse direito, conforme disposto no art. 105: “Os poderes publicos instituirdo e

amparardo servigos e entidades, que mantenham na zona rural escolas ou centros de educacao,
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capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagOes e atividades
profissionais.”

Fatos que explicam, em parte, o histérico da falta de oportunidades para estudar,
relatada pelas sujeitas, com destaque para a auséncia de escolas nas localidades rurais onde
viveram as outras etapas da vida.

A educacdo na zona rural ndo é objeto deste estudo, mas aparece aqui como um dado
das entrevistas que revela sua auséncia e/ou caréncia no periodo da infancia, adolescéncia e
juventude das mulheres velhas investigadas nesta pesquisa, o que situa os fatos e favorece a
compreensdo do fendmeno do analfabetismo das pessoas idosas, particularmente das
mulheres.

Maria Jarana expressou seu sentimento ao dizer: “Olha professora, isso ai eu ndo gosto
nem de me lembrar que isso € uma tristeza. Porque era muito longe! Muito longe! Muito
sacrificio!”

Ao relatarem a auséncia e as distancias das escolas na zona rural, as sujeitas
denunciam o descaso politico sofrido, que Ihes negou o direito a educacdo e comprometeu o
seu presente. Contudo, € importante salientar que o fenbmeno da negacdo do direito a
educacdo ndo atingiu somente as mulheres velhas que nasceram e cresceram no campo,
conforme relata Maria Amapa, a Unica sujeita que nasceu e cresceu na cidade de Castanhal.

Assim ela lamenta:

“[...] nunca me colocaram na escola, sempre eu cresci, me entendi nas casas dos
outros, cuidando dos filhos dos outros, morando com os outros. S teve uma moga,
uma patroa que me colocou pra estudar aqui em Castanhal, [....] Ai sé fazia
trabalhar. Quando eu cresci, eu ndo conheci mais 0s meus pais. (AMAPA).

Esse depoimento revela a vivéncia de uma infancia de abandono familiar ou de
orfandade, que a submeteu ao trabalho infantil e, consequentemente, aos prejuizos
socioecondmicos e culturais ocasionados pela falta de escolarizacdo necessaria para a sua
ascensdo social e econbmica. Ndo negamos, com isso, a exclusdo e 0s preconceitos que
sofrem aquelas/es que vivem no campo. Contudo, é importante destacar que as/os
oprimidas/os sempre estiveram e estdo em todos os lugares aonde as politicas publicas ndo
chegam, seja na periferia das grandes cidades ou nos lugares mais distantes dos centros
urbanos.

Assim, destacar os fatores determinantes que produzem a negacao de direitos socialis,
como o analfabetismo, pela auséncia de uma politica de educacdo que contemple as pessoas

de todas as idades, representa, também, reforcar o papel de mulheres velhas forjadas para o
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enfrentamento do analfabetismo, ainda que na velhice, fruto da indignacdo da qual Freire se
refere para apontar a necessidade das/os sujeitas/os em transformar a sua realidade, que nédo se
restringe a educacional, haja vista que o processo educativo transcende projetos de acesso ao
conhecimento.

Quando interrogamos se o fato de ser mulher atrapalhou os estudos, contribuindo
para a condicdo de analfabetismo vivenciado por longos anos, a maioria, (8) das sujeitas
pesquisadas, disseram que ndo, enquanto 1 disse que sim, 2 responderam sim e fizeram
referéncia ao dominante sistema patriarcal sofrido na infancia, 1 disse sim atrelando isso ao
trabalho infantil doméstico.

Apresentamos, no Grafico 6, esses quantitativos em percentuais.

GRAFICO 6 — SE O FATO DE SER MULHER ATRAPALHOU OS ESTUDOS DAS MULHERES VELHAS
INVESTIGADAS

= N&o atrapalhou

= Sim, atrapalhou

= Sim, relacionado ao patriarcado

Sim, relacionado ao trabalho infantil doméstico

Fonte: Falcdo, 20109.

Quando partimos para a questdo 10, no intuito de descobrir se 0os homens, irmaos
destas mulheres, estudaram, percebemos contradigdes em seus enunciados em ralacdo a
informacdo anterior. Esse fator revelou a pouca compreensdo da relagdo patriarcal a qual
estiveram inseridas, tdo explicita aos nossos olhos, pelo menos naquela fase da vida em que
Ihes foi negada a educagdo. Assim, 6 responderam que 0s seus irmdos estudaram, 5 disseram

gue sim, mas pouco, enquanto 1 disse que seus irmaos ndo estudaram.
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No Gréafico 7, esses dados sdo demonstrados em percentuais, para melhor

compreens&o.

GRAFICO 7- SE OS HOMENS, IRMAOS DAS SUJEITAS DA PESQUISA ESTUDARAM

= Sim, estudaram

= Sim, estudaram pouco

= Nao estudou

Fonte: Falcdo, 20109.

Ao olharmos para os dois graficos, salta aos nossos olhos a contradigdo das respostas.
Enguanto, no Gréafico 6, um indice de 66,6% das sujeitas disseram que o fato de ser mulher
ndo atrapalhou os seus estudos, no Grafico 7, mais de 90% delas disseram que 0S irmaos
estudaram, em maior ou menor grau. Além do mais, se atentarmos ao Quadro 6, no qual
pareamos as respostas de cada uma das mulheres velhas, perceberemos que 7 das que
responderam ndo a questao 9, na questdo seguinte disseram que os irmdos estudaram, ou seja,
destas mulheres velhas € alto o indice das que ndo concebem o quanto o0 regime patriarcal
ainda dominante em nossa sociedade, que foi mais acirrado nas outras fases de suas vidas, as
prejudicou e roubou-lhes as possibilidades de perspectivar uma existéncia com melhor
qualidade de vida.

Essa constatagdo revela, no dizer de Freire (2018), uma “consciéncia ingénua”.
Entendimento de que aquela realidade posta ndo poderia ser alterada, e que, ainda, a vontade
do pai ndo deveria ser contrariada. Realidade essa, que eu ndo aceitei quando enfrentei meu
pai diante da mesma situagcdo e dos mesmos argumentos, no que consegui, a muito custo, que
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ele me matriculasse na escola da cidade, distante 12 quildmetros, e comprasse uma bicicleta
para minha locomogéo.

Entendemos, no entanto, que por serem mais velhas que eu — pois algumas dessas
mulheres contam a idade de minha mae —, elas enfrentaram maiores desafios do que aqueles
postos a minha pessoa, pois pertencem a uma geracdo anterior a minha, quando esses
costumes e regimes eram mais acirrados. Pois, ““[...] tanto mais ingenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade [...]” (FREIRE, 2018, p. 83).
Adaptacdo esta que acaba por naturalizar a realidade na qual se esté inserida/o.

Saffioti (2018), sobre o regime patriarcal, afirma que

[...] esta estrutura hierarquica, que confere aos homens o direito de dominar as
mulheres, independentemente da figura humana singular investida de poder. Quer se
trate de Pedro, Jodo ou Zé Ninguém, a maquina funciona até mesmo acionada por
mulheres. Alias, imbuidas da ideologia que da cobertura ao patriarcado, mulheres
desempenham, com maior ou menor frequéncia e com mais ou menos rudeza, as
funces do patriarca, disciplinando filhos e outras criancas ou adolescentes, segundo
a lei do pai. Ainda que ndo sejam cumplices deste regime, colaboram para alimenta-
lo. (SAFFIOTI, 2018, P. 108).

A maior e mais necessaria acdo das mulheres deve ser de combater o machismo
impregnado nelas mesmas, que muitas vezes faz com que culpem a si ou a outras mulheres
pelas violéncias cometidas pelos homens, justificando tais atitudes, principalmente quando o
violentador é alguém de suas relacfes proximas e familiares.

A manutencdo e reproducdo do patriarcado, pelas mulheres, infelizmente é uma
realidade cultural e que persiste em nossa sociedade, pois se olharmos ao nosso lado, a todo
momento veremos situaces que fortalecem essa pratica. A exemplo de quando as maes
determinam que as meninas devem ajudar nos trabalhos domésticos, enquanto 0s meninos
praticam jogos ou assistem televisdo. Assim,

Existe uma espinhosa questdo relacionada a essa: saber exatamente que tipo de
influéncia as mulheres podem esperar ter numa sociedade onde os homens

controlam ndo somente a religido, mas também a economia, a educacdo, as
comunicacoes, a tecnologia e o poder militar. (WALKER, 2001, p. 12).

Em nossas analises percebemos, dentre as sujeitas que disseram sim, que o fato de ser
mulher dificultou as possibilidades de estudar. Foi reveladora a capacidade de relacionar o
fendmeno da autocondicdo de analfabetismo ao patriarcado, como no depoimento de Maria
Mogno, que nos adiantou essa informagéo desde a questdo 8, quando informava por que ndo
estudou: “Oportunidade que ndo tinha. A escola era longe da minha casa, da casa dos meus
pais. Ela media quilometros! E meus irmdos s6 eram homem. E meu pai num confiava de

mim mandar pra aula. Mesmo com meus irmaos ele num confiava de mandar.”



114

Maria Acapu desabafa: “Porque sabe que as mulheres naquele tempo, os pais
prendiam mesmo as mulheres, né? Agora o0 homem, soltava para ir passar a semana la na casa
do amigo dele pra estudar, porque era longe, 20 quilometros.”

Esses relatos apontam que, para além da auséncia de escolas nas localidades de origem
das mulheres velhas, havia outro fator determinante para que as meninas ndo estudassem, a
saber, a relacdo patriarcal dominadora, que proibiu/impediu aquelas, entdo meninas, de
frequentarem as escolas distantes, em funcdo de serem do sexo feminino. E notoria, no relato
de Acapu, a diferenciacdo no tratamento entre as filhas e o filho, para o qual o pai ndo mediu
esforcos no sentido de garantir a sua matricula e permanéncia na escola, mesmo a 20
quilometros de distancia, pois os projetos dos pais e das maes para os filhos podiam até ser
diversificados, enquanto para as filhas o projeto era o casamento, o que também se tratava de
uma estratégia de manutencdo do acirrado patriarcado da época, no qual a mulher deveria ser
submetida a0 homem. Assim, o casamento era a principal estratégia desse projeto, pois ela
passava do dominio do pai para o do marido.

Bacuvoir (1980, p. 179) afirma que “A HISTORIA mostrou-nos que os homens
sempre detiveram todos os podéres concretos; desde os primeiros tempos do patriarcado,
julgaram atil manter a mulher em estado de dependéncia [...]”

Evidentemente que, por tudo que dissemos acerca dos atributos libertadores e
empoderadores da educagao, essa “dependéncia” estaria ameacada diante da educagdo das
mulheres, pois, para alguns pais e maes, aprender a ler e escrever se tratava de uma ameaca a
manutencdo da honra das meninas e mocas, conforme o depoimento de Maria Marupa:
“Minha mae de criacdo achava que se nds fosse pra escola aprender, estudar, aprender, ela
dizia que era pra fazer bilhete pra namorado.” Portanto, estudar era, e ainda o ¢, uma ameaca a
engenhosa maquina do patriarcado, que tanto prejuizo causou as mulheres velhas, sujeitas
desta pesquisa.

No Quadro 7, a seguir, expomos as unidades de sentidos dos enunciados das sujeitas
em relacdo as questbes 11, 12 e 13, sobre os referidos prejuizos, em especial, a dependéncia
socioecondmica e cultural sofrida por estas mulheres pela a auséncia das habilidades da

leitura e da escrita.
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QUADRO 7 — UNIDADES DE SENTIDO DAS RESPOSTAS AS QUESTOES 11, 12 E 13

11 - O que vocé acha
que perdeu ao longo da

12 - Quem lia e/ou escrevia
por/para vocé quando

13 - Como foi para vocg,
viver até entdo, sem saber ler

N°|  Sujeita vida por néo ter precisava dessas nem escrever?
estudado? habilidades?

Maria Perdi muita coisa, né? [...] as minhas filhas que | Vivendo né.. Mas muito
1 | Acaizeira liam pra mim. ruim (risos timidos).

Maria Muita coisa. E_ra_ uma cole_ga 4, uma | Foi levando, como diz 0
2 Acan( vizinha, uma prima nossa. pessoal, como Deus quer né

capu [.]

Maria Ai déi, que eu perdi | [...]Jeram as minhas filhas. Sem assinar o nome! [..]
3 Amapa muita coisa! Ruim.

Demais!

Maria Muita coisa a gente | Olha ndo tinha ninguém que | Era ruim porque a gente

4 | Castanheira | perde. fizesse isso. certas horas tinha vontade de

saber, né.

Ah, eu perdi, eu acho

Antes da neta era as filhas,

Ah, foi muito ruim, né?

Maria . . ,
2
5 Cupitba que eu perdi muita | né?
coisa, né?
Mari E porque a pessoa | Ah, os amigos, que eu pedia | Me fez foi mal, porque eu
aria o .
6 c quando estuda conhece | pra fazer. ndo conheco nada (riso
upuacgu . , L
alguma coisa, né? timido).
. Eu perdi muita coisa! | Alguma amiga, filho. Eu fui... levando, levando
Maria . . .
7 Ipé (Semblante triste) com a barriga assim, sabe?
Maria Eu perdi a vida porque | [...] quando eu me casei, o | Com o poder de Deus! [...]
8 Jarana hoje (silenciou). meu marido escrevia, lia. Dificil, muito dificil!
Maria Eu perdi muita coisa. | Minhas amigas. Uma vida um pouco
9 Marupéa (Semblante triste) embaracada, né?
Maria Muita coisa! Muita | Era umas prima minha que | Eu vivi assim, dependendo
Mogno coisa! Muita coisa! | eu tinha. dos meus irmao, das minhas
10 . ;
(Semblante triste) prima!
Maria Muita coisa eu perdi. Era uma amiga minha. N&o, eu ndo achei tao dificil
11| Samaima assim, nao.
12 Maria Irmd, eu perdi muita | Irmd, a gente pedia pra | Eradificil irmd, era dificil.
Seringueira | coisa! vizinha (risos).

Fonte: Falcdo, 20109.

O ndo aprendizado da leitura e da escrita ocasionou, nas sujeitas, dependéncia e
prejuizos socioeconémicos, revelados por elas com sentimento de intraduzivel tristeza em
seus rostos, conforme as respostas a questdo 11, quando investigamos sobre as possiveis
perdas provocadas pelo fato de ndo terem estudado, ao que estas mulheres responderam
“muita coisa” repetidamente, e depois foram nomeando as tais perdas. Assim, 6 disseram que
perderam oportunidade de emprego/trabalho; 2 afirmaram que ndo tém conhecimento pela
falta de estudo; 1 lamentou ndo ter realizado o sonho profissional; 1 disse que perdera o
tempo; 1 disse que ndo soube administrar a propria casa, a familia; e 1 foi contundente com a

frase: “Eu perdi a vida”.
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No Gréfico 8, apresentamos o0s percentuais desses dados.

GRAFICO 8 — PREJUIZOS SOCIOECONOMICOS E POLITICO-CULTURAIS PELA EDUCAGCAO

oY

NEGADA AS SUJEITAS DA PESQUISA

= Perdeu a oportunidade de trabalho/emprego

= N&o adquiriu conhecimento
= N&o realizou o sonho profissional
N&o soube administrar a familia

= Perdeu a vida

Fonte: Falcdo, 2019.

Sobre 0s prejuizos socioeconémicos que a condicdo de analfabetismo provocou nas
sujeitas, ao longo da vida, todas declararam perdas de diversas ordens. Contudo, nenhum
depoimento foi tdo forte quanto o de Maria Jarana: “Eu perdi a vida, porque hoje...”
(silenciou). Siléncio que gritava, denunciava uma realidade “[...] onde cedo se aprende que sO
a custa de muita teimosia se consegue tecer a vida com sua quase auséncia — ou negacao —
com caréncia, com ameaga, com desespero, com ofensa ¢ dor.” (FREIRE, 1996, p. 74).

Durante as entrevistas ouvi e vi relatos e semblantes tristes, mas nenhum foi téo
indignante quanto aquele. Respondi ao seu siléncio e olhar tristes com um abrago, também
silencioso, pelo qudo desconcertante foi aquele momento. Na minha quase impoténcia
humana, néo tive outra reacdo, diante do sentimento de quem afirmava que perdera uma vida,
porque ndo somente Jarana, mas todas as Marias relataram que vivem em condicGes de
precariedade socioeconémica representada pela situacdo de pobreza a que sdo submetidas,

pelo pdo que lhes falta a mesa, pela auséncia de assisténcia a salde, pela falta de saneamento
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em seus bairros e pela precariedade politico-cultural expressa pelas limitacGes de perceber tais
negacoes, violéncias essas as quais foram submetidas pelo fato de serem mulheres.

Maria Amapa relatou: “A gente ndo saber ler é muito... A gente ndo sabe administrar
nossas coisas, nao sabe € ... administrar muita coisa na casa da gente, nossos filhos.”

Maria Ipé disse: “Eu perdi muita coisa! (semblante triste) [...] Perdi porque eu queria
assim ser uma professora ou entdo uma enfermeira e eu nao consegui.”

Os depoimentos revelam os sentimentos das mulheres velhas em relacdo as perdas, a
maioria irreparaveis, 0 que particularmente comoveu a nds que acompanhamos,
testemunhamos seus relatos e expressoes, e percebemos, como Ramos (2012), que

O nascimento da consciéncia critica da vitima é a dentncia de que o sistema deixa a
margem, como negacao, muitos rostos, que a beira da morte clamam pela vida. [...]
O sofrimento da vitima interpela o sistema, o bem, e afirma por sua negacéo o facto

se ter transformado em mal. A critica a um sistema de eticidade advém da vitima
que julga pela razdo ético-critico o ato como mal. (RAMOS, 2012, p. 222).

As mulheres velhas, vitimas do sistema que as manteve em condigdo de analfabetismo
por longos anos, denunciaram outro mal sofrido em decorréncia dessa condicdo, a saber, a
dependéncia de outras pessoas para que lessem e escrevessem, ou ainda as guiassem gquando
se deslocavam de um lugar a outro, pois ndo tinham independéncia para utilizar o transporte
publico, muito menos para ler nomes de ruas nos centros urbanos.

Ao serem interpeladas na questdo 12, quando investigdvamos sobre quem lia e/ou
escrevia para elas, as mulheres velhas pesquisadas informaram que recorriam ao marido, a
filhas/os, outros parentes, amigas/os e vizinhas/os. 11 delas reportaram uma ou mais dessas
personagens como auxiliares nessa tarefa e 1 disse que ninguém lia e/ou escrevia para ela.

Acerca da questdo 13, quando investigamos sobre como foi a vida das sujeitas sem
saber ler e escrever, 5 mulheres responderam que foi dificil, muito dificil e ruim; 3 disseram
que foi “vivendo, levando”, o que revelou um sentido de uma vida sem perspectiva; 1 relatou
que a vida foi embaracada; 1 respondeu que foi uma vida dependente de outras pessoas; 1
disse que isso fez muito mal e 1 declarou ndo ter achado dificil.

No Gréafico 9, apresentamos o0s percentuais desses dados. Informamos que, a partir
deste ponto, utilizamos outro modelo de grafico, a saber, outra op¢do metodologica

encontrada para a demonstracao dos dados de mais de uma questdo, agrupados.
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GRAFICO 9 - COMO FOI VIVER SEM SABER LER NEM ESCREVER

100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0% l l
0.0% Questdo 12 Questdo 13
Dependia depiz;r;:)i;isares e outras 91.6% 8,4%
Ninguém lia/escrevia 8,4%
Dificil/muito dificil/ ruim 41,7%
Vida sem perspectiva 25%
m Vida embaracada 8,3%
Fez muito mal 8,3%
m Sem dificuldade 8,3%

Fonte: Falcdo, 20109.

Os sentidos expressados nas respostas das sujeitas as questdes apontam as
dificuldades, as frustracdes e 0s prejuizos por elas vivenciados, por ndo terem adquirido,
conforme Freire (2015, p. 136), “[...] o nivel necessario de alfabetizacao para progredir social,
politica e economicamente.” Progressao essa inalcangada pelas mulheres velhas, as quais foi
negado o direito humano a educacdo, com consequéncias irreparaveis, como o frustrado
sonho profissional, revelado por Maria Ipé, apresentado anteriormente, que a essa altura da
vida torna-se pouco viavel, por diversos fatores dispostos anteriormente nesse trabalho, como
as limitacdes proprias da velhice humana.

A dependéncia de outras pessoas para a leitura e/ou escrita, desde as coisas mais
simples as mais complexas, das publicas as privadas, como as cartas e bilhetes de namorados,
amigas/os e familiares, que exigiam graus de confidencialidade distintos, era uma
preocupacao, como bem expressa Maria Acapu em sua fala:

Era uma colega |4, uma vizinha, uma prima nossa. [...] Ela lia e a gente mandava
fazer os bilhetim (risos) era bilhetim naquele tempo (risos). [...] S6 nessa nds
confiava, porque tinha situacdo que podia d& errado. [...] porque ai, a gente ia

mandar escrever, porque a gente pensa que é amiga, colega, quando acaba num é,
né? A gente fosse mandar fazer pra gente, pra mandar pra quem a gente queria, ela
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fazia pra ela, escrevia outra coisa. Era minha querida! Amiga nesse tempo, sé uma
gue nos confiava.

Maria Castanheira foi Unica sujeita que disse ndo ter demandado ninguém para as
atividades de leitura e escrita: “Olha ndo tinha ninguém que fizesse isso. Até porque eu ndo
tinha esse habito de td escrevendo cartinha, ndo.” Depoimento que revela ndo somente a
auséncia de contato com essas habilidades, mas outra consequéncia dessa injustica, a
incompreenséo do papel social da leitura e da escrita, que ndo se limita a determinado aspecto
da vida, ou que seja restrita a uma atividade desta, mas que abrange a existéncia humana
como um todo, porque dela e nela se faz, na visao de Freire, como “leitura do mundo™.

Nessa teoria, antes de ler a palavra, as frases, os livros, as cartas, os bilhetes, a
legislacdo, o gibi e tantos outros géneros, a pessoa, principalmente jovem, adulta ou velha, 1&
o mundo no qual estd inserida, e somente a partir da leitura deste, parte para a leitura
daquelas/es.

Leitura do mundo que bem resume Maria Acapu:

Foi levando, como diz o pessoal, como Deus quer né, porque eu ndo sabia ler, mas
trabalhava em tudo que era servico, eu sabia fazer. O estudo eu ndo sabia. O servi¢o
gue muitos hoje ndo sabe, eu sei. Eu s6 ndo tive esse direito de estudar porque era
dificil. Mas o servico, o trabalho, tudo eu sei fazer, gracas a Deus, aprendi e foi isso
que me ajudou a criar os meus filhos, s6 e Deus, porque se eu ndo soubesse
trabalhar, ai eu tinha ficado assim, mal.

A leitura inicial de suas palavras causa a impressao de que, por parte da entrevistada,
houve aceitacdo, conformismo para com aquela situacdo. Contudo, no seguimento de seu
relato, em contraposicdo a violéncia sofrida pela negacéo do direito a educacéo, transparece a
sua resisténcia aquela situacdo, quando reage com o aprendizado e o desenvolvimento do
trabalho na roca, como atividade estratégica de sobrevivéncia. “E ¢ de aprendizado em
aprendizado que se vai fundando uma cultura de resisténcia, cheia de ‘manhas’, mas de
sonhos também. De rebeldia, na aparente acomodagdo.” (FREIRE, 2011, p. 149, grifo do
autor).

“Manhas”, jeito de lutar do povo, como também revela Maria Jarana, que diante da
viuvez saiu da roca e veio para a cidade com as/os filhas/os. Trata-se de sua experiéncia de
resisténcia, sem as armas da leitura e da escrita, 0 que torna a luta muito mais ardua, como bem

expressam as suas palavras, ao falar da tentativa de sobrevivéncia:

Com o poder de Deus! [...] Dificil, muito dificil! A senhora ja pensou, eu tinha 11
filhos, 12 pessoas sem ter nada pra viver? Sem saber ler? Ai eu pedi pra nossa
Senhora me da um meio assim, pra mim viver né, com os meus filhos, nem que
fosse pouco, ndo me enriquecesse de dinheiro, mesmo de prazer mesmo, pra eu
aceitar. [...] conhecia dinheiro. Mas e o troco! [...] Vendia laranja, vendia banana,
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vendia cheiro-verde, vendia... Ai eu dizia assim: meu Deus me ensina a passar troco!
Naquele tempo do Cruzeiro, né? Como foi, aos trancos e barrancos. Aprendi. Eu
levava a tabuada pra I, pra mim ver, quatro e quatro, oito né? Eu levava a tabuada e
escondia 14, na hora eu [...] Era! Pra quando fosse fazer a conta ja tinha um...
(JARANA).

Os relatos evidenciam a forca, a luta, a sabedoria popular e a resisténcia exercidas
pelas mulheres que trabalharam para a sua propria sobrevivéncia e de sua prole. Contra todas
as intempéries da vida, pelejando numa luta desigual e injusta, elas despontam como
protagonistas de suas trajetorias, ao se colocarem em movimento de resisténcia as
adversidades impostas pela condicdo de analfabetismo a qual foram submetidas. Assim,

E neste sentido que volto a insistir na necessidade imperiosa que tem o educador ou
educadora progressista de se familiarizar com a sintaxe, com a semantica dos grupos
populares, de entender como fazem eles sua leitura do mundo, de perceber suas
‘manhas’ indispensaveis a cultura de resisténcia que se vai constituindo ¢ sem a qual

ndo podem defender-se da violéncia a que estdo submetidos. (FREIRE, 2011, p. 147,
grifo do autor).

Mesmo Maria Samalma, Unica sujeita que revelou ndo ter achado téo dificil o periodo
de analfabetismo, relatou: “Ai veio a aula do MOBRAL, né? Ai eu estudei la no interior,
estudei de noite. Ai eu aprendi logo a assinar o meu nome! [...] Ai depois eu melhorei porque
estudei 1a no GETL.” O que demonstra que, em que pese a sua afirmacao da nao dificuldade
com a situagdo de analfabetismo, ela buscou sair daquela situacdo. E notoria sua alegria pelo
fato de ter aprendido a assinar o proprio nome. Por isso que

N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que simplesmente
vivendo, historica, cultural e socialmente existindo, como seres fazedores de seu

“caminho" que, ao fazé-lo, se expbem ou se entregam ao "caminho” que estdo
fazendo e que assim os refaz também. (FREIRE, 2011, p. 135, grifo do autor).

Pensamento que se coaduna com o sentimento expressado no depoimento de Maria

Ipé, quando fala da superacdo da vergonha que a condi¢do de analfabetismo provocava em
sua vida.

Eu fui... levando, levando com a barriga assim, sabe? [...] Fui levando a vida. Ai ndo

tinha assim, quer dizer, se fosse preciso eu falar alguma coisa. Entdo eu me esforcei

a estudar [...] Eu tinha vergonha de... Por isso que eu aprendi logo a assinar o meu

nome, porgue eu tinha vergonha de colocar o dedo num documento. [...] Oh, quando

ia tirar um documento, ou entdo me davam uma ficha pra preencher, eu num sabia.
Isso ai me ... eu ficava triste com isso.

Trata-se de uma historia triste, mas que foi dita de forma alegre, com o tom de
superacdo da antes situacdo de negacgdo da prépria identidade de ser humano enquanto ser de
dignidade. Assim como no depoimento de Maria Marupd que, ao falar das dificuldades

enfrentadas quando ndo sabia ler nem escrever, disse: “Uma vida um pouco embaracgada, né?
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Porque a gente, pelo menos, fazer uma carta, a pessoa vai fazer pra gente, mas muitas coisas a
gente deixa de pedir porque tem vergonha, né? E a gente sabendo escrever, a gente faz o que
vem na mente, pede o que quer, né?”

A vergonha revelada por estas mulheres nada mais é do que a baixa autoestima, a
autodepreciacdo, que se revela em situacdo de impoténcia, 0 que nos faz compreender que o
analfabetismo é uma chaga, uma amarra social, que imobiliza as pessoas e as vitimiza,
tirando-lhes a autoestima e as possibilidades de ascensdo socioeconémica. Ratificamos nosso
pensamento em Freire (2015), quando afirma que

O analfabetismo ndo s6 ameaca a ordem econdémica de uma sociedade, como
também constitui profunda injustica. Essa injustica tem graves consequéncias, como
a incapacidade dos analfabetos de tomarem decisdes por si mesmos, ou de
participarem do processo politico. Desse modo, o analfabetismo ameaca o carater

mesmo da democracia. Solapa os principios democraticos de uma sociedade.
(FREIRE, 2015, p. 7, grifo nosso).

A negacdo do direito a educacao e a alfabetizacdo, as quais possibilitam a mulheres e
homens ler e escrever o proprio nome, fere a dignidade humana, ameaca a estrutura
sociocultural e impede que as pessoas progridam social e economicamente, o que também é
um direito social, viver com dignidade. Quem nédo sabe ler, escrever e calcular em uma
sociedade letrada esta condenada/o ao desemprego ou, quando muito, ao subemprego. O que,
consequentemente, incide em uma vida de pobreza e inseguranca social, pois,

Em que pese vivermos um periodo democratico, ainda convivemos com as
consequéncias de longos anos de descaso, de ideais mercadoldgicas do ensino e da
propalada ‘falta de vontade politica’. Continuamos a enfrentar limites ndo superados
como a haixa qualidade do ensino que condena milhdes de brasileiros a ignorancia

ou ao analfabetismo funcional [...] (DAMASCENO; SANTQS, 2017, p. 58, grifo
dos autores).

Esse fato que se evidenciou nessa categoria de analise, quando a negacédo do direito a
educacdo marcou profundamente a vidas das mulheres, por meio das questfes apontadas pelas
mulheres velhas que foram duramente afetadas social e economicamente e que,
consequentemente, sofreram o sentimento de baixa autoestima e diversas privacoes
resultantes da condicdo de analfabetismo ou da baixa escolaridade que atravessou a maior

parte de suas vidas.

5.4 — Empoderamento e protagonismo pessoal e social da mulher velha

Na terceira categoria de andlise, nos debrucamos na tarefa de compreender as

implicagdes e os sentidos da educacdo atribuidos pelas mulheres velhas que enfrentaram a
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condicdo de analfabetismo, na perspectiva de atingir o Gltimo objetivo especifico da pesquisa.
A formacdo desta categoria de analise se deu a partir da sistematizacéo das respostas no grupo
de questdes 14 a 17 do roteiro de entrevista semiestruturada, onde investigamos sobre o0s
porqués das mulheres decidirem estudar aquela altura da vida; se elas tiveram apoio de seus
familiares para estudar; o que mudou na vida das sujeitas depois que aprenderam a ler e
escrever; e quais os projetos de vida destas mulheres velhas.

Essa sistematizacdo deu origem ao Quadro 8, no qual apresentamos as unidades de
sentido das mensagens das sujeitas.
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QUADRO 8- UNIDADES DE SENTIDO DAS RESPOSTAS AS QUESTOES 14, 15, 16 E 17

14 - Porque vocé decidiu

15 - Vocé tem apoio

16 - O que mudou na sua

17 - Quais sdo 0s seus

N°| Sujeita | estudar aessa alturada | de sua familiapara | vida depois que a senhora projetos para a vida?
vida? estudar? aprendeu a ler e escrever?
Maria | [...] Pra mim escrever ao | Tenho, de todos. Mudou muita coisa.| Terminar agora até o final do
1 | Acaizeira | menos o nome, ler um Satisfeita! ano de estudar, pra mim
pouco [...] aprender mais um pouco.
Porque eu tinha muita | E muito, muito gracas | [...] que eu aprendi a assinar| [...] € pra mim viver assim,
2 Maria | vontade de estudar, eu | a Deus, muito apoio | 0 meu nome eu tirei noval pra mim ficar passeando,
Acapl | tinha vontade de aprender | da minha familia. carteira de identidade [...] conversando com  meus
assinar meu nome, [...] amigos.
O meu sonho era| Teve, das minhas | Trouxe mais, é eu fiquei,| Pois é, ai é tanta coisa! [...]
Maria | aprender a ler, [..]| filhas, dos meus | tenho mais coragem para| O meu projeto hoje s6 ¢é
3 | Amapa | escrever meu nome, [...] | filhos. conversar com 0s outros [...] | arrumar a minha casa.
que eu fazia com o dedao,
aquilo, eu tinha vergonha.
Maria | Porque eu tive um | Tive. Nunca foram | [..] porque eu ja sei, eu ja| E s6 de ajeitar minha
4 |Castanheira| incentivo, a senhoral contra. pego qualquer um papel eu| casinha, né? E isso!
leio [...]
Ah, porque eu tinha muita | Tenho! [...] quando eu vou fazer uma| [...] O projeto é Vviajar,

5 Maria | vontade de um dia ainda compra, eu ja sei né.|passear!
Cupilba | aprender ao menos ler Algumas coisas eu ja sei,
alguma coisa, né. diferencar o nome, né, preco.
Maria Porque achei facilidade. A minha nora aqui | Ah, mudou muitas coisa, |[...] é ficar junto dos meus
6 Cupuacy me dava muito apoio. | porque eu ja leio a minha | filhos até o dia deu seguir
puag biblia! minha viagem.
Fui pra igreja e queria | Sim tenho apoio. Ah mudou, mudou muita | Ah, eu ainda queria estudar
aprender a ler um coisa! Eu chego, eu leio a | mais. Mas s6 que t& tendo
Maria pouquinho. Porque eu biblia, eu faco pregacdo, | dificuldade porque s6 tem
7 Iné tinha  vergonha  dos mudou muito mesmo a | pra mim estudar, s de noite
P irmdos |4 pedi pra mim minha vida! [..]
ler alguma coisa e eu ndo
saber, né?
Maria Pra ter outra coisa assim, | Teve. [..] E muita coisa, muita |[...] Ah! Eu s6 sonho...
8 Jarana saber outra coisa, né? coisa de saber, eu jasei! [...] |Ontem eu tava me
posso ir pra todo canto, que | lembrando de voltar pra roca
eu sei aonde é que eu fico. e trabalhar. (Risos).
[...] quando eu ia receber | Teve. Teve apoio do | [...] Tirei todos os meus | (Risos) Eu sonho muitas
Maria uma coisa, que era| meu esposo, da | documentos, gracas a Deus! | coisa, professora! [..] Pelo
9 | Marupi preciso eu assinar, que | minha neta! Tudo eu assinei. Identidade, | menos, cuidar da minha casa
P tinha que deixar o dedo, profissional,  titulo  de |bem, que eu gosto das
eu tinha vergonha. eleitor, tudo! minhas coisas.
Maria | Porque foi o tempo que | Tenho! [..] Principalmente, pra | E um pedacinho de terra pra
10 Mogno | eu teve oportunidade. mim sair, pra mim ler, | mim fazer um sitio. Pra mim
Onibus, endereco assim das | criar e plantar. (Risos). E o
casas, as C0isas. que eu quero.
Maria Por causa que eu queria | Tinha, tinha. Meu | [...] os Onibus, quando eu|[...] Assim, eu ainda quero
11| samagma | ™mesmMo, pra saber mais, | marido ndo  se | saio eu ja sei o nome. Aonde| fazer uma casinha de
mais a leitura né? incomodou. faz parada, tudo eu sei. alvenaria.
Rapaz, porque eu tinha | [..] o meu marido | Porque eu abri a minha vista| [...] é ser feliz com os filhos,
Maria muita vontade de | ndo me dava apoio. | pro mundo. com 0s amigos, com todas as
12 Serinqueira aprender alguma coisa na | [...] Eu cansei de minhas amigas
g leitura. chorar! principalmente, porque €

gquem me dao forca.

Fonte: Falcdo, 20109.
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Das respostas a questdo 14, destacamos 5 grupos de expressdes significativas para as
nossas analises. Assim, 4 mulheres relataram como principal motivo para estudar na velhice o
desejo de aprender a ler; 4 revelaram que, além da vontade de aprender a ler, 0 motivo
principal era o de escrever/assinar o proprio nome; 2 afirmaram que estudaram porque
tiveram oportunidade/facilidade; 1 relatou que teve incentivo e 1 disse que foi pelo desejo de
saber outra coisa.

Quando investigamos se as mulheres velhas tiveram apoio da familia para estudar, 11
delas afirmaram que sim e somente 1 disse que sofreu muita reprovacao por parte do marido,
e que as/os filhas/os diziam para ela ndo se importar com as provocagdes e xingamentos dele,
mas, segundo ela, ndo suportando aquela situacdo, teve que interromper os estudos.

No Gréfico 10, apresentamos 0s percentuais desses dados.

GRAFICO 10 - MOTIVOS APRESENTADOS PELAS MULHERES PARA ESTUDAREM NA VELHICE
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0,0% . ] N ]
Questédo 14 Questédo 15
Aprender a ler 33,4%
Aprender a ler e assinar/escrever o
nome/superar a vergonha 33.4%
Teve oportunidade/facilidade 16,6%
Teve incentivo 8,3%
m Para saber outra coisa 8,3%
Teve apoio familiar 91,6%
m N4o teve apoio do esposo 8,4%

Fonte: Falcdo, 20109.

Como exposto no grafico 10, a vontade de aprender a ler lidera as respostas das
mulheres enquanto motivo para a aventura de estudar na velhice. Contudo, separamos em dois
grupos de unidades de sentidos, exatamente porque um determinado grupo de mulheres trouxe

a leitura atrelada ao escrever/assinar o proprio nome e, ainda, por conta do sentimento de
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vergonha expressado por algumas, por ndo saberem ler e, principalmente, por terem o0s
documentos com a impressao digital, 0 que por sua vez provocava outro motivo: o desejo de
trocar esses documentos por outros assinados. Mesmo ndo sendo o0 sentimento que
predominou nas respostas, chama a atencdo pela contundéncia como € colocado. Por isso,
sentimos a necessidade de olhar para esses dados, de dar aos dois fatores o devido destaque.

Maria Agaizeira assim informa o seu motivo: “Pra mim aprender alguma coisa (risos).
Pra mim escrever a0 menos o nome, ler um pouco, nem que seja pra mim, é muito bom, é
importante demais, na minha vida é.”

Destacamos que as pessoas idosas usam o aprendizado da leitura e da escrita para
muitas finalidades. Contudo, diferentemente das/os jovens e adultas/os que quase
predominantemente, miram na possibilidade de conseguir ou melhorar o emprego, a maioria
das/os velhas/os busca autonomia, liberdade e o prazer/orgulho que a atividade da leitura e da
escrita pode Ihes proporcionar.

Maria Cupilba revela: “Ah, porque eu tinha muita vontade de um dia ainda aprender
ao menos ler alguma coisa, né. Pra mim viajar! Eu tenho filha que mora fora daqui.” Como
dissera Freire (2000, p. 88) “No fundo, estava cansada da dependéncia, da falta de autonomia
de seu ser oprimido e negado.”

Ler para viajar significa dominar uma série de signos préprios dos espacos publicos e
nele saber se mobilizar; entender sinalizacdes urbanas, letreiros de 6nibus; orientar-se no
espaco geografico. Tais atributos, para muitas pessoas idosas, representam um grande desafio,
por causa da diminuicdo da acuidade visual e reducdo da coordenacdo motora, o que tende a
se agravar se agregado a condicdo de analfabetismo ou de baixa escolaridade.

Ainda sobre 0s motivos, Maria Marupa relatou:

Porque eu achei que era importante pra mim. Eu muitas vezes quando eu ia receber
uma coisa, que era preciso eu assinar, que tinha que deixar o dedo, eu tinha
vergonha. [...] Pra mim era uma humilhacéo. Porque, eu botei na cabeca que eu tinha
que aprender a assinar 0 meu nome, ler um pouco, porque eu achava uma
humilhagdo, eu uma pessoa naquela idade e depender de tudo dos outros. Entdo eu
achei que eu tinha que aprender um pouco.

Algo marcante nas respostas das mulheres velhas, sujeitas desta pesquisa, € a
recorrente manifestacdo do sentimento de vergonha e humilhagédo, segundo elas, por ndo saber
assinar o proprio nome, tendo que usar a impressao digital; por ndo saber ler; ndo saber falar e
outros ndo saberes informados.

Freire (2018) refletiu sobre esse sentimento, advertindo que
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A autodesvalia é outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da introje¢do que fazem
eles da visdo que deles tém os opressores.

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo
isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como os que
ndo sabem e do “doutor” como 0 que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de
saber que Ihe sdo impostos sdo os convencionais. (FREIRE, 2018, p. 69, grifo do
autor).

Assim, a nossa sociedade, janela pela qual as mulheres velhas se veem no mundo, vem
ao longo da historia produzindo, reproduzindo e disseminando preconceitos contra as pessoas
idosas e, conforme dissemos neste trabalho, particularmente contra as mulheres. Esse fator
afeta severamente sua autoestima, podendo imobiliza-las social e economicamente.

Frequentemente, na ocasido do ingresso no GETI, registramos a autodepreciacdo
entre velhas e velhos. A maioria vem ao Programa para se inscrever no projeto de Bem-Estar
Fisico, porém, quando a equipe pedagdgica percebe a condigdo de analfabetismo, sugere que
a inscrigdo seja no projeto de escolarizagdo. Ai se revelam os estere6tipos que a sociedade
lhes incutiu. Dizem que ndo aprendem mais, que “papagaio velho ndo aprende a falar”, que as
professoras vao perder tempo com elas/es. Chega a ser desconcertante a forma como algumas
pessoas idosas manifestam autodesconfianca acerca de seus potenciais de aprendizagem.
Contudo, quando comecam a estudar e, principalmente, quando comegam a ler e a escrever, a
assinar o proprio nome, se enchem de autoconfianca e autoestima. “A educacgéo, portanto, €
um dos meios para vencer os desafios impostos aos idosos pela idade e pela sociedade,
propiciando-lhes o aprendizado de novos conhecimentos e oportunidades para buscar seu
bem-estar fisico e emocional.” (NERI; FREIRE, 2000, p. 37).

Foi surpreendente o resultado de 91,6% das mulheres velhas, as quais afirmaram ter
recebido apoio de suas familias para estudar, pois ainda ouvimos historias de pessoas que nao
incentivam as/os velhas/os a estudar, a aprender a ler e a escrever ou a usar as tecnologias e as
redes sociais. Ha, ainda, aquelas/es que até dificultam esse processo, com justificativas de que
essas pessoas nao tém perspectiva de futuro.

Na velhice, as pessoas sofrem alteracbes das capacidades funcionais, limitacdes
naturais do processo de envelhecimento, que tendem a reduzir os movimentos, o que pode
ocasionar certa lentiddo na realizacdo das atividades de qualquer natureza. Esse fato provoca,
em algumas pessoas, impaciéncia para esperar que as/os velhas/os executem suas tarefas
normalmente, ao ponto de realizarem tais atividades pelas pessoas idosas, 0 que também
ocorre com a leitura e a escrita. E mais facil ler e/ou escrever algo para as/os velhas/os do que

ensinar-lhes tais habilidades.
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E importante destacar que as limitagdes proprias do processo de envelhecimento no
impedem que as pessoas velhas realizem as suas atividades de vida diria, inclusive novas
aprendizagens, salvo se houver sério comprometimento fisico e/ou mental que justifique esse
impedimento.

Ainda sobre o apoio familiar para estudar, podemos relacionar aquelas situacdes ao
relato de Maria Seringueira, a Unica mulher que expds ter sofrido a falta desse apoio, pois
lidou com a resisténcia do marido para frequentar as aulas do GETI. Assim, ela nos informa:
“Rapaz, que Deus me perdoe, que eu também ndo sei 0 qué que eu td falando, mas 0 meu
marido ndo me dava apoio. Ndo gostava que eu estudasse. Ele dizia até palavrdo comigo. Eu
cansei de chorar! Chegava aqui eu chorava, chorava que s6! Ai depois abandonei.”
(SERINGUEIRA).

Para compreendermos o interdito de Seringueira, chamamos Saffioti (2015, p. 59), que
diz: “Isto equivale a dizer que o agente social marido se constitui antes que a figura do pai [...]
a figura forte é a do marido, pois ¢ ela que o contrato sexual da a luz.” Contrato que firma o
casamento e, por sua vez, a familia que tem um chefe de “direito sexual.”

Seringueira, mulher velha, cristd, observadora dos costumes sociais e religiosos
convencionados como “corretos” para a mulher casada, preferiu abandonar os estudos a
contrariar o marido, mesmo com o apoio de suas filhas e filhos para continuar estudando. Ele,
0 patriarca, a autoridade, ndo poderia ser contrariado, e com os direitos que lhe foram
concedidos pela sociedade, interdita a sua mulher, que lhe deve obediéncia.

Saffioti (2015) afirma que maquina do patriarcado é extremamente engenhosa.
Quando a analisamos, percebemos que ela realmente o €, pois toda a sua engrenagem trabalha
o0 imaginario da mulher. Ela se culpa e criminaliza a si e as outras mulheres, se ndo atende/em
ao que a elas foi tragado enquanto “destino”.

N&o poderiamos ter encontrado, neste estudo, nada mais representativo desse sistema
do que o caso relatado por Seringueira, que sofreu violéncia de género quando teve o seu
projeto de continuar estudando interditado pelo marido. Ratificamos nossa assertiva de

violéncia de género em Saffioti (2015), que afirma:

As violéncias fisica, sexual, emocional e moral ndo ocorrem isoladamente. Qualquer
que seja a forma assumida pela agressdo, a violéncia emocional estd sempre
presente. Certamente, se pode afirmar o mesmo para a moral. [...] Sobretudo em se
tratando de violéncia de género, e mais especificamente intrafamiliar e doméstica
[...] (SAFFIOTI, 2015, p. 79).

Essa questdo nos remete ao entendimento de que toda forma de interdicdo da mulher,

pela sua condigcdo de mulher, constitui-se como violéncia de género. Fato esse evidenciado na
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historia de Maria Seringueira, como verdadeiro retrato da negacdo de direitos humanos,
quando, desde a infancia até a velhice, entre outras negacdes, sofreu a interdicdo em relagdo
ao direito a educacao.

No prosseguimento de nossas analises, na questdo 16, sobre as mudancas na vida das
mulheres velhas que estudaram na velhice, encontramos 3 grupos de sentidos nas respostas
das sujeitas. 9 delas afirmaram ter conquistado independéncia pessoal e autoestima; 2
trocaram os documentos com as impressdes digitais por documentos assinados e 1 disse que
hoje tem uma nova viséo de mundo.

Quando buscamos saber dos seus projetos de vida, as informacgdes das mulheres
investigadas nos revelaram 5 grupos de expressdes significativas para as analises. No que 4
sujeitas sonham em reformar a casa; 2 disseram que a felicidade consiste em manter-se junto
as/os filhas/os e amigas/os; 2 gostariam de estudar, aprender mais; 2 falaram do projeto de
adquirir um pedaco de terra no campo e voltar ao trabalho na roga; e 2 revelaram que desejam
viajar, passear.

No Grafico 11, apresentamos 0s percentuais dos achados nas respostas as questdes 16
el7.

GRAFICO 11 — MUDANGCAS A PARTIR DA APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA E OS
PROJETOS DE VIDA DAS MULHERES VELHAS INVESTIGADAS
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® Independéncia autoestima 75%
Trocou os documentos 16,7%
Nova visdo de mundo 8,3%
Reformar a casa 33,2%
m Ser feliz com filhas/os e amigas 16,7%
m Estudar, aprender mais 16,7%
m V/oltar ao trabalho na roca 16,7%
m Passear, viajar 16,7%

Fonte: Falcdo, 20109.
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O expressivo nimero de 75% das sujeitas que relataram os sentimentos de
independéncia, autonomia e autoestima e, porque néo dizer, de felicidade e realizacéo pessoal,
pelo fato de terem aprendido a ler e escrever, afirma em nds a convicgdo de que a educacgdo é
um instrumento de emancipacdo e empoderamento das pessoas, independentemente de sua
condicdo social, cultural e econdmica.

Maria Amapa, com brilho no olhar e sorriso no rosto, assim expressou 0 Seu
contentamento:

Trouxe mais, é, eu fiquei, tenho mais coragem para conversar com 0S outros, pra
mexer, fazer certas coisas que eu ndo sabia fazer, eu tinha, eu acho que era nervoso.
Ai eu fiquei mais desembaracada! [...] eu tenho mais amigas, e me abraco com elas.
Naquele tempo eu nem pedia pra dar um abrago, porque eu tinha assim, achava que
ninguém queria me abracar. [...] agora ndo! Me acho assim bacana, me acho

desembaracada, eu ja me acho que eu ja sei conversar um pouco, conversar como
conversei hoje. E ta bacana pra mim, muito bom!

O professor Ernani Fiori, ao refletir sobre condicdo do “alfabetizando”, no prefacio de
Pedagogia do Oprimido de Freire (2018), nos mostra que as pessoas que superaram a
condicdo de analfabetismo, ao aprenderem a ler escrever, alcancam outro nivel de
entendimento de sua dignidade e potencialidades, capaz de p6-las em permanente busca pela
sua realizacdo/completude humana, pessoal e social. Assim,

Eis porque, em uma cultura letrada, aprende a ler e escrever, mas a intencdo Ultima
com que o faz, vai aléem da alfabetizacdo. Atravessa e anima toda a empresa
educativa, que ndo é sendo aprendizagem permanente desse esforco de totalizacdo —

jamais acabada — através do qual o homem tenta abracar-se inteiramente na
plenitude de sua forma. (FREIRE, 2018, p. 17).

Neste contexto, ir além da alfabetizacdo ndo significa alcancar altos graus de
escolaridade, mas compreender-se enquanto ser no mundo; existenciar-se enguanto sujeitas e
sujeitos sociais, que se reconhecem inacabadas/os e, portanto, repletas/os de potencialidades
para ser e saber mais.

Ser mais, ser livre e independente para realizar as mais diversas atividades é o que
constatamos na fala de Maria Samatma: “Foi muita coisa, porque a palavra que eu quero ler,
eu leio bem. Leio a palavra todo dia, eu sei. [...] & fora, os 6nibus, quando eu saio eu ja sei 0
nome. Aonde faz parada, tudo eu sei. [...] Melhorou, melhorou!”

Na mesma direcdo, Cupilba fala de suas conquistas ao aprender ler e escrever: “A
diferenca é porque agora eu vou l& no centro, quando eu vou fazer uma compra, eu ja sei ne.
Algumas coisas eu ja sei, diferencar o nome, né, preco. Ai tudo isso ja& € uma mudanga.

Quando eu pego o dnibus, eu ja sei, assoletrando, ja sei qual € o 6nibus, né!”
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Tais relatos revelam a autonomia conquistada por estas mulheres, pela qual elas
demonstram grande satisfacdo e realizacdo pessoal e social, como as que trocaram seus
documentos para libertar-se da vergonha da marca da digital na carteira de identidade,
semelhante ao que revela Maria Acapu, quando interpelada sobre as possiveis mudancas
provocadas pelo aprendizado da leitura e da escrita:

Mudanca, estou satisfeita gracas a Deus. Eu leio, eu ndo leio todas palavras, mas
algumas palavras eu ja sei ler. Consigo ler um texto, pequeno (risos). Porque eu ndo
sei ler aqueles textos grandes. Depois que eu vim pra ca, que eu aprendi a assinar o
meu nome eu tirei nova carteira de identidade porque a gente tem vergonha, né?

Toda vida que ia comprar ou fazer alguma coisa, tava com o dedinho sujo, né? Hoje
eu me sinto melhor, gragas a Deus. (ACAPU).

Por todos esses relatos, compreendemos que o sentido que as mulheres velhas, que
enfrentaram a condi¢do de analfabetismo, atribuem a educagdo é o de libertacdo de uma
situagdo na qual elas se sentiam inferiorizadas as outras pessoas, em que elas se
autodepreciavam, pois ndo se percebiam cidadas de direitos humanos e sociais.

Maria Seringueira responde: “Irma, mudou muita coisa, porque eu abri a minha vista
pro mundo. N&o é s olhar e ver que abre a mente ndo. A leitura abre muito a mente da gente.
[...] Valeu a pena, gragas a Deus! Ja me esqueci de muito, mais muito ta aqui dentro.”

Sua percepc¢do de mudanca se da no sentido de melhor compreender a sua realidade
politica e social. Pensamento corroborado por Freire (2011), quando afirma que

[...] Quem procura cursos de alfabetizacdo de adultos quer aprender a escrever e a ler
sentencas, frases, palavras, quer alfabetizar-se. A leitura e a escrita das palavras,
contudo, passa pela leitura do mundo. Ler 0 mundo é um ato anterior a leitura da
palavra. O ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o exercicio critico da

leitura e da releitura do mundo é, cientifica, politica e pedagogicamente, capenga.
(FREIRE, 2011, p. 109).

Nessa perspectiva, 0s cursos de alfabetizacdo e a escolarizacdo de pessoas jovens,
adultas e idosas ndo podem prescindir da abordagem critica da realidade da/o alfabetizanda/o,
pois a leitura e a escrita do texto devem emergir do contexto. Somente assim estaremos a falar
e a fazer educacdo emancipatoria e libertadora, capaz de criar nas/os educandas/os as
possibilidades de vislumbrar e realizar novos projetos de vida.

Contrariando o senso comum, de que a velhice é predestino da morte ou tempo sem
perspectiva de futuro, todas as mulheres velhas sujeitas da pesquisa revelaram sonhos/projetos
de realizar algo novo em suas vidas. Mesmo a Unica sujeita, Maria Castanheira, que destoou
no inicio de sua resposta, apresenta o seu projeto no final de seu relato: “Ah, professora eu
num tenho nem quase projeto ndo! Eu ja t6 numa idade que ninguém pode nem fazer projeto,

"’

né? [...] E so6 de ajeitar minha casinha, né? E isso
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Nossa atengdo se voltou para o comportamento de Maria Marupa. Ao ser questionada,

ela silenciou. Precisei retomar a pergunta. Entéo, ela reagiu:
(Risos) Eu sonho muitas coisas, professoral [...] Se Deus me der essa oportunidade
de viver mais alguns anos, eu sonho muita coisa, de fazer muitas coisas. Pelo menos,

cuidar da minha casa bem, que eu gosto das minhas coisas. [...] Eu gosto das minhas
coisas arrumadas, eu gosto do meu quintal limpo. Eu vou ali tratar dos meus bichos.

Seu riso timido demonstrava certo constrangimento por sonhar “muitas coisas”. Era
como se ela ndo tivesse esse direito. Ao mesmo tempo pairava, no seu olhar distanciado, certa
davida da probabilidade de realizagdo dos sonhos. Tanto que ela ndo nomina as “coisas” e,
especificamente, seu sonho limita-se a “cuidar da casa”.

A uma primeira e rapida analise, parece pequena a sua ambicdo. Contudo, se
associarmos o “viver mais alguns anos” com o “cuidar da casa”, poderiamos, pelo paradigma
de velhice bem-sucedida, compreender que Marupa sonha com uma velhice avancada com
autonomia e independéncia, o que, na verdade, deveria ser a aspiragdo de toda pessoa. Neri
(2005) nos ajuda na definicdo de ambos 0s termos:

O cerne do conceito de autonomia é a nocdo e o0 exercicio do autogoverno. O
conceito inclui também os seguintes elementos: liberdade individual, privacidade,
livre-escolha, autogoverno, auto-regulacéo [...]

O aspecto central do conceito de independéncia é a capacidade funcional que, em

sua expressdo méaxima, significa poder sobreviver sem ajuda para as atividades
instrumentais de vida diaria e de autocuidado. (NERI, 2005, p. 23).

Assim, a luz das teorias do envelhecimento humano, compreendemos que mesmo sem
o devido conhecimento dos conceitos, Marupa aspira aos elementos mais favorecedores para
uma velhice bem-sucedida, pois a autonomia e independéncia sdo atributos necessarios para a
qualidade de vida na velhice, haja vista que os termos mobilizam os aspectos biopsicossociais
inerentes a vida humana.

Para exemplificar, a autora nomeia dois tipos de competéncias:

1) as basicas, que abrangem a capacidade de execucao de “autocuidado e a0 manejo de
atividades instrumentais rotineiras, automaticas e necessarias a sobrevivéncia [...]” (NERI,
2012, p. 153), como arrumar-se, vestir-se, comer, tomar banho, andar, fazer compras, pagar
contas e;

2) as expandidas, aquelas relativas as “atividades sociais e de lazer escolhidas pela
pessoa, bem como atividades instrumentais que assegurem o contato do idoso com o mundo
externo [...]” (NERI, 2012, p. 153), como transporte, compromissos, comunica¢do, o ato de

cozinhar.
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Chama atengdo a ultima competéncia, que para muitas pessoas € considerada bésica,
pelo fato de as mulheres velhas executarem-na desde a infancia. Contudo, estudos
comprovam que a pessoa idosa, se atingida por alguma deméncia prépria da condi¢do do
envelhecimento humano, pode sofrer graves acidentes se continuar a exercer, sozinha, a
atividade de cozinhar.

Conforme a tese da autora, a independéncia relaciona-se as competéncias basicas e a
autonomia, as expandidas, pois esta demanda capacidade e liberdade de autodecisdo sobre
todos os aspectos da vida privada e social, que inclui aquelas relativas a de quem usufrui de
boa saude fisica, mental, psicoldgica e a liberdade para a autorregulacdo e execucao das
atividades essenciais da vida diaria, como no caso de Maria Marupda: simplesmente “cuidar
da casa”.

Dito isso, miramos no que decorre dessas capacidades agregadas as habilidades de
leitura e escrita adquiridas por estas mulheres, o que acreditamos convergir para uma melhor
qualidade de vida na velhice. Contudo, é importante destacar que a qualidade de vida € um
fendmeno que esta intrinsecamente relacionado a varios fatores, e que, portanto, ndo depende
somente das acdes individuais das pessoas. Nao €, em suma, um privilégio de quem usufrui de
poder econémico, como as vezes € difundido pelo senso comum, quando se afirma que
alguém esta “bem de vida” porque dispde de recursos financeiros (questdo nao aprofundada
neste trabalho).

A qualidade de vida na velhice, pelas suas caracteristicas multidimensionais, demanda
esforcos individuais e coletivos, publicos, privados e governamentais, pois, de acordo com
Neri (2012, p. 150), “depende de muitos elementos em interacdo.” A autora relaciona, como
exemplo dessa conjuncdo de fatores em interacdo, as

[...] condicdes fisicas do ambiente; a disponibilidade de servigos, lazer e educacéo;
o nivel de renda; as caracteristicas da rede de relagBes informais e dos apoios
proporcionados por seus membros; os indices de urbanizagdo e de alfabetizacdo da

sociedade; os padrdes sociais de morbidade e mortalidade para as varias faixas de
idade; as condigdes de trabalho. (NERI, 2012, p. 151, grifo nosso).

Destacamos “educacdo e alfabetizagdo” com o propdsito de evitar que sejam diluidas
no rol de outros elementos, ou ainda que se limite a simples mencgdo. Assim, redirecionamos
nosso foco para o objeto desta pesquisa, a saber, o “Enfrentamento do analfabetismo de
mulheres velhas no Municipio de Castanhal, na Amazdnia Paraense”, que demanda, sem
subestimar as questdes bioldgicas e ambientais apresentadas, porque ai a vida também se
constitui, salientar a importancia sociopolitica da qual estdo revestidas, a nosso ver, a

educacdo e a alfabetizacdo para os ideais mesmos de qualidade de vida na velhice.
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Por isso, julgamos necessario alargar a compreensdo do sentido de autonomia e
independéncia com base em Freire (2018) quando, na sua viséo libertadora e emancipadora,
nos convoca a mirar na possibilidade de assungdo das sujeitas e dos sujeitos sociais, pela
consciéncia de sua condicdo de oprimida/o, que os conduz a rebeldia necessaria para alcancar
a sua autonomia/independéncia/libertacdo, que julgamos imbricadas como mecanismos
capazes de revelar variadas experiéncias e formas de re/existir. Pois

[...] Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém [...] A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. N&o ocorre em data marcada.
E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em

experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 1996, p. 107).

Nesse ponto, fazemos lembrar que as sujeitas desta pesquisa sdéo mulheres velhas que
declararam situacdo de precariedades socioecondmicas, devido a varios fatores imbricados a
educacgdo negada nas outras fases da vida, e que culminaram na condicdo de analfabetismo até
a velhice, como evidenciado nos resultados das analises. Condicdo essa que as impediu de
adentrar ao mercado de trabalho. Como consequéncia, chegaram a velhice em situacdo de
pobreza econdmica, o que justifica o projeto da maioria de reformar/ajeitar a casa, pois as
suas realidades séo de humildes moradias.

Atentamos, ainda, para o projeto de manter-se junto as/os filhas/os e amigas/os como
realizacdo pessoal de duas das sujeitas. Fato esse que revela a importancia das relacdes
familiares e sociais para as pessoas idosas, pois “A pessoa ndo ¢ compreensivel sem a
dimensdo comunitaria, uma vez que ndo pode existir por si mesma e sua existéncia tem outra
origem, pois ndao pode dar-se a si mesma a existéncia, dai que a socialidade e a
comunitariedade sdo constitutos fundamentais da pessoa.” (RAMOS, 2012, p. 205-206).

Constitutos esses que se justificam no relato de Seringueira, ao revelar: “O que eu
sonho na minha vida, irma, é ser feliz com os filhos, com os amigos, com todas as minhas
amigas principalmente, porque é quem me déo forca. [...] Eu gosto muito de ter a forca das
amigas.” Depoimento esse que encontra conformidade também no pensamento de Neri (2005,
p. 193), ao informar: “Os velhos preferem contatos sociais com amigos da mesma idade do
que com os filhos e o conjuge, ou seja, preferem relacdes de livre escolha do que
obrigatorias.” Apesar da marca masculina generalista do texto, a autora ndo se refere somente
aos homens velhos, mas também as mulheres velhas.

E importante frisar que as demais mulheres velhas da pesquisa também manifestaram

grande importancia a essa convivencialidade com as amigas € com 0s amigos, 0 que nos faz
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compreender que a pessoa humana é, por exceléncia, um ser social e que somente nessa
sociabilidade se realiza e cumpre a sua natureza ontoldgica, a do ser para outrem.

Os resultados revelam que as velhas alfabetizadas, participantes da pesquisa, estéo
mais encorajadas para o enfrentamento dos mais diversos eventos da vida. Contudo, vale
ressaltar que “a educagdo sozinha, porém, ndo faz a transformag¢do do mundo, mas esta a
implica.” (FREIRE, 2011, p. 45). Tanto implica, que algumas se sentem entusiasmadas com a
possibilidade de viajar, passear. Isso significa que elas venceram a dificuldade de se mobilizar
no meio urbano, como no entusiasmado depoimento de Maria Ipé: “Viajo! Ja tenho a minha
carteira dos idosos, ja t6 no meio dos idosos hd muitos anos ja, e tenho minha passagem
gratuita, vou ai pra fora. Vou com a minha velhice ai, vou ver muita coisa, s6 aproveitando
(risos).”

Foi surpreendente o projeto de voltar as raizes, ao manejo da terra, ao trabalho na roca,
0 que nos fez retornar aos achados da questdo numero 2 do roteiro de entrevista (Tabela 1), na
qual investigamos as origens das sujeitas. Descobrimos que as duas mulheres que
manifestaram esse projeto, Jarana e Mogno, vieram da zona rural, do campo, onde
trabalhavam na roca. As duas foram forcadas ao éxodo rural para que as/os filhas/os
pudessem estudar.

Maria Jarana teve a situacdo agravada pela viuvez, conforme mencionado quando
analisamos a questdo 13, onde ela revelou que veio para Castanhal, ndo porque ndo gostasse
de sua terra, mas além do desejo de matricular as/os filhas/os na escola, planejava trabalhar na
feira para tentar a sobrevivéncia sua e de suas filhas e filhos, 11 ao todo. Séo fatos que
justificam o seu atual projeto de “voltar pra roga e trabalhar.”

Nessa mesma perspectiva da negacdo do direito a educacdo, vemos, outra vez
interrompido, o projeto de estudar e de aprender mais: “Ah, eu ainda queria estudar mais. Mas
SO que ta tendo dificuldade porque sé tem pra mim estudar, so de noite, la pro SESI, eu moro
aqui [...] Entao fica muito dificil pra mim. E eu parei de estudar. Mas eu ainda tenho vontade
de estudar.” (IPE).

Como denunciamos neste trabalho, a EJA, no formato como esta desenhada, com
oferta somente no turno da noite, com professoras/es sem formacdo especifica para atuar
nessa modalidade de ensino, se configura, para muitas pessoas, motivo de exclusdo e negagédo
do direito humano a educacéo.

Maria Jarana, quando terminou a 22 Etapa no GETI e teve que frequentar outra escola
para cursa a 32 Etapa, que ndo mais é ofertada no programa desde 2010, se deparou com outro

problema na EJA: “So parei por causa dessa coisa, era muita crianga (referéncia aos
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adolescentes da EJA). As criangas escreviam ligeiro, e eu... [...] ai eu falei com a professora
gue eu ndo ia mais, que eu atrapalhava as criangas.”

Essa é uma realidade da EJA, para a qual as professoras e os professores ndo
receberam, nem recebem, formacdo adequada para atender com qualidade as pessoas idosas
que ingressam nessa modalidade de ensino, o que fica restrito ao improviso ou aspecto da boa
vontade e da intuicdo dessas/es profissionais, se configurando em um fator de instabilidade
para 0 processo de ensino-aprendizagem.

Sem subestimar os demais projetos das outras sujeitas, que sdo igualmente
importantes, lamentamos a auséncia de oportunidade que aniquila sonhos, quando embaraga,
impossibilita, nega um direito basico e essencial (o de estudar) a uma mulher velha que foi
vitima da negacéo desse direito nas outras etapas de sua vida.

A formacéo para atuar com pessoas idosas, precisa garantir que as/os profissionais
(professoras/es e outras/os) conhecam 0s aspectos do envelhecimento e da velhice e suas
limitacOes, pois nessa fase da vida, entre outros fatores, Beauvoir (1990, p. 35) assegura que
os “Orgdos dos sentidos sdo atingidos.” Fato esse, que resulta na diminui¢do da capacidade
visual, da audicao e outros. Entretanto, esses aspectos ndo podem ser o foco da professora e
do professor desse segmento social, mas sim nas possibilidades das pessoas idosas. Outras
pesquisa revelam o potencial das pessoas idosas para o aprendizado.

Ao adentrar a esse caminho pedagdgico gerontoldgico, a professora e o0 professor
precisam ter ciéncia que as/os alunas/os velhas/os aprendem, mas que, para tanto, é
importante que essa/e profissional aprenda a manejar praticas pedagogicas mediadas pela
alegria, paciéncia, boa entonacdo de voz, privilegiar livros e textos com fontes grandes, se
utilizar de uma escrita visivel e legivel e, ainda, colocar-se como aprendente diante da vasta
experiéncia das/os alunas/os velhas/os, pois quem “[...] ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.” (FREIRE, 1996, p. 23).

A professora e o professor de velhas/os deve, ainda, adotar o uso de letras grandes no
qguadro magnético e nos cartazes, para que as/os educandas/os, mesmo a certa distancia na
sala de aula, consigam visualizar o contetdo trabalhado. E imprescindivel, ainda, estabelecer
uma relacdo amigavel, de atencdo coletiva, mas também individual em cada turma. Nesse
ponto, chamamos a atencdo para o problema da Portaria n® 241/2018, referida na Sec¢éo 111, no
item 3.2, da Educagdo de Jovens e Adultos, “para velhas”, que estabelece a matricula de “35 a
45 alunos por turma” na EJA em Castanhal. Com turmas, assim, superlotadas sera
humanamente dificil desenvolver um trabalho pedagdgico que contemple a diversidade do

publico dessa modalidade de ensino.
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Outra tarefa imprescindivel para a/o professora/or das turmas de EJA, nas quais se
encontrem pessoas idosas, € a de trabalhar/sensibilizar as/aos demais discentes para o
estabelecimento de uma boa relagdo intergeracional, sob pena de ver as/os velhas/os
desistirem, evadirem, como no caso de Jarana, que ndo se sentiu acolhida, pior ainda, achou
que atrapalhava as/os adolescentes. Revela-se, ai, a auséncia de um projeto educacional que
atenda e concilie a diversidade de geracdes presentes naquela unidade de ensino, pois as “[...]
presencas afirmativas de Outros Sujeitos interrogam as teorias pedagdgicas e pressionam por
Outras Pedagogias.” (ARROYO, 2014, p. 26).

Faz-se necessario que sejam criadas as condicfes de ascensdo das mulheres velhas,
principalmente por meio da alfabetizacdo e educacdo continuada ou ao longo da vida, para
que elas sejam sujeitas de sua autonomia, posto que “A existéncia dessas oportunidades
contribui para aumentar a autonomia das idosas, que usam 0s novos espagos como simbolos
de liberdade. O novo poder feminino é plasmado pela negacdo da submissdo aos controles
sociais a que sempre responderam.” (NERI, 2012, p. 162).

Algumas pesquisas apontam que as mulheres velhas, em que pese o seu histérico de
opressao/exploracdo, apresentam mais disposicdo para 0 enfrentamento a tais situacoes,
revelando-se verdadeiras protagonistas sociais e que, consequentemente, logram uma velhice
mais bem-sucedida que 0s homens velhos: “[...] Elas tendem a afirmar-se pela atividade,
participacdo, independéncia e autonomia para gerir suas vidas e para frequentar locais onde,
antes, sua presenga era incomum.” (NERI, 2012, p. 161).

Por essas razdes reafirmamos a nossa defesa pela garantia da oferta e das condicdes de
acesso e permanéncia nas escolas as pessoas idosas, particularmente as mulheres velhas,

maiores vitimas da negacéo desse direito humano e social.
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CONCLUSAO

Compilar depoimentos, historias e trajetérias de lutas, coragem, sofrimentos,
enfrentamentos e protagonismos das mulheres velhas, sujeitas desta pesquisa, nos provoca o
sentimento de ter dado significativa contribuicdo académica para uma area ainda esquecida, a
saber, a educacdo das pessoas idosas, em especial das mulheres, vitimas da negacdo de
direitos ao longo da vida. Sujeitas que sobreviveram ao patriarcado de sua época e que
carregam suas marcas, algumas delas irrepardveis. Tragédias essas que tentamos e
trabalhamos para evitar nas meninas e mulheres contemporaneas a esta pesquisa.

Diante desse contexto, precisamos investir todo o esforco possivel em estudos e
pesquisas que nos ajudem a compreender as subjetividades das mulheres, os problemas por
elas enfrentados em tempos e contextos diferenciados e que atravessam geracgdes, € propor,
ainda, acOes que possam dirimir 0s preconceitos e estereétipos concebidos pela ideologia
patriarcal capitalista contra as mulheres de todas as idades e, especialmente, contra as velhas
esquecidas e ignoradas socialmente, que sdo as mais prejudicadas nessa dindmica de exclusao
resultante de um projeto de sociedade desenvolvida que néo é para todas e todos.

A revisdo da literatura e a escuta das sujeitas da pesquisa revelaram que, por muitos
fatores, as mulheres velhas sofrem a invisibilizacdo social. Conforme Walker (2001, p. 40),
“Talvez um estudo sobre a velha ajude a tirar nossas velhas do armario onde foram
escondidas, da invisibilidade social e dos rétulos pejorativos. Ao mesmo tempo, pode revelar
aos homens alguns de seus proprios segredos mais escondidos.”

N&o podemos assistir inertes ao fato de que, apds seculos de opressdo, a mulher
continue a lutar ingloriosamente, principalmente neste momento histérico, no qual vemos,
como denunciamos neste trabalho, o crescimento da violéncia contra as mulheres no Estado
do Para. Violéncias que sdo praticadas por aqueles que foram gerados, paridos, nutridos,
afagados e educados por elas. Se nada for feito para garantir o direito democratico da
educacdo das mulheres, estaremos a repetir um ciclo que em nada alterard essa realidade
injusta, desumana e procriadora de desigualdades sociais.

Para nos, fica a conviccdo de que as mulheres precisam fortalecer lacos
intrafemininos, estudar sobre a sua importancia social, familiar, politica e cultural. E, ainda,
educar seus filhos, futuros maridos, pais e cidaddos para uma cultura do respeito e garantia
dos direitos sociais das mulheres, reconhecendo-as como seres imprescindiveis ndo apenas na

geragdo, nutricdo e manutencdo da vida da espécie humana, mas na sustentacdo e no
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progresso dos bens materiais, naturais, econdmicos, politicos, culturais e sociais de um povo,
Ou seja, sujeitas ativas na sociedade.

Nessa convicgdo, as mulheres precisam educar-se e educar as suas filhas para
assumirem o comando das instituicdes politicas, militares, econdmicas e sociais, pois €
necessario enfrentar a cultura patriarcal que dificulta a educagdo das mulheres para tais
comandos. Basta atentar para a situacdo na politica brasileira e ver a disparidade no nimero
de mulheres e homens nos cargos de comando no pais.

Ainda em que pese 0 que se conquistou anteriormente, certamente hd muito que se
conquistar, pesquisar e entender sobre esse patriarcado moderno, no qual os pais ndo mais
prendem as suas filhas, como visto no depoimento de Acapu, mas onde foram criadas outras
formas de opressdo da mulher, que variam entre aquelas que depreciam a sua imagem, a
capacidade e forca produtiva, até outras resultantes da auséncia de politicas que assegurem a
maior das conquistas que se possa projetar para um ser mulher, que € o direito a vida, com
dignidade, desde sua tenra idade até a velhice.

Acreditamos, sinceramente, que a mulher velha tem muito a contribuir na tarefa de
construcdo de um futuro melhor para todas as pessoas, pois ninguém sabe para onde ir, se nao
sabe de onde veio. Para isso, ela precisa dizer a sua palavra, transmitir os seus saberes,
apontar as trilhas e alertar para os riscos que correm aquelas/es que negam a histéria de seu
povo, que ignoram a luta de sua gente por saude, educacdo, trabalho e salarios dignos,
aposentadoria, seguranca, respeito e dignidade.

Somente pelo empoderamento das mulheres, quando estas compreenderem sua
importancia social, politica, econdmica e cultural na sociedade, é que conseguirao libertar-se
em definitivo da opressdo patriarcal, da cultura que justifica as atrocidades cometidas contra
as mulheres de todas as idades.

Sabemos, no entanto, que em tempos de retrocessos das politicas de garantias de
direitos sociais e humanos, essa empreitada sera mais ardua, uma vez que a educacdo das
pessoas idosas ainda é tratada com descaso no pais.

E importante que se diga que todos os avancos na politica de garantia de direitos
humanos e sociais de brasileiras e brasileiros, conquistados nos governos pés-
redemocratizacdo do pais, encontram-se seriamente ameacgados no atual momento politico,
visto que as trabalhadoras e os trabalhadores brasileiras/os assistiram, como que extasiadas/os,
no inicio do governo que tomou posse em janeiro 2019, a extingdo do Ministério do Trabalho,

entre outros.
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As mudancas internas no Ministério da Educacdo, que culminaram na extingdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo, Diversidade e Incluséo — SECADI
afetaram, diretamente, as politicas de alfabetizacdo e de educacdo de jovens, adultas/os de
todas as comunidades e grupos populacionais, sociais, étnicos e culturais do pais.

Concomitantemente a esses fatos, entre outras a¢des nessa direcdo, o atual presidente
brasileiro publicou o Decreto N° 9.759, de 11 de abril de 2019, que no art. 1° determina: “Este
Decreto extingue e estabelece diretrizes, regras e limitac6es para colegiados da administracdo
publica federal direta, autirquica e fundacional.” Colegiados esses mais conhecidos
popularmente como conselhos de direitos. Essa normativa ameaga a permanéncia do
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Idosa (CNDPI), dentre outros.

No presente momento (maio de 2019), a Camara dos Deputados, por meio da pagina
oficial de noticias, da conta de que as comissdes de Defesa dos Direitos da Pessoa Idosa e de
Seguridade Social e Familia da Camara Federal discutem o decreto que possibilita a extin¢do
do CNDPI, o que, se for efetivado, se configurara como mais um capitulo da historia
brasileira de significativa derrota dos movimentos sociais e de todas/os as cidadds e cidadaos
que lutam pelos direitos humanos e sociais das pessoas idosas.

N&o poderiamos ignorar, ainda, as declaracdes e ameacas do atual governo em retirar o
titulo honroso de Patrono da Educacéo Brasileira atribuido a Paulo Freire, regulamentado
pela Lei n.° 12.612, em 13 de abril de 2012, em reconhecimento ao legado histérico, social e
educacional que esse brasileiro, educador, professor, teorico da educacao deixou para o Brasil
e para 0 mundo. Acreditamos que tentar desonrar ou aniquilar a imagem daquele que teve a
sua trajetoria marcada pela luta em favor das/os desvalidas/os da terra, ataca diretamente a
estas/es.

Ao registrarmos esses fatos, manifestamos a nossa preocupacdo com tais ameacas a
democracia brasileira, 0 que nos convoca a posicdo de constante e necessaria vigilancia
politica.

O pensamento freiriano nos conduz a comprovacdo de que a historia é fluxo e refluxo
de fatos sociopoliticos, pois as situacdes denunciadas pelo autor hd mais de meio século,
nunca poderiam estar tdo atuais na sociedade brasileira quanto no momento em que
desenvolvemos esta pesquisa. Ante 0 que, torna-se evidente o0 medo de governos autoritarios,
defensores de uma politica neoliberal, de estado minimo e povo “paciente”, pois uma
educacdo que provoca 0 pensamento critico de um povo jamais agradaria a tais governantes.

Diante dos fatos, ratificamos a nossa conviccao e luta por uma educacdo dialdgica,

questionadora, libertadora e empoderadora de todas/os as/os sujeitas/os sociais, pois somente
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com estas armas poderemos fazer frente a campanha de retirada de direitos sociais
conquistados, e, assim, avangar na conquista de novos direitos necessarios a construcdo da
cidadania das pessoas de todas as idades.

A necessidade de darmos visibilidade ao cenario atual expressa 0 nosso entendimento
de que educacdo e pesquisa ndo se fazem fora da ldgica politica e ideolégica que orienta a
realidade das sociedades. No nosso caso, da sociedade brasileira.

O enfrentamento do analfabetismo de mulheres velhas no Municipio de Castanhal, na
Amazonia Paraense como fio condutor para discutirmos a velhice negada e a educagéo
“garantida”, nos conduziu até aqui na produgdo de sentidos em relagdo a condicao da mulher
velha na sociedade, expressa na memaria daquelas que se constituem como um compromisso
da Universidade Publica, por meio do programa GETI, que tem resultado em uma vasta
producdo académica, a saber: diversos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC) e duas
dissertagdes de mestrado, incluindo esta pesquisa. Infelizmente, alguns trabalhos ndo fazem
referéncia direta ao GETI no titulo, o que dificultou encontré-los no catalogo online, na
Biblioteca Digital de Monografias (BDM) e nos catalogos de TCC impressos da biblioteca do
Campus de Castanhal, servicos disponibilizados pelo Sistema de Bibliotecas da Universidade
Federal do Para. Ainda assim, conseguimos reunir um significativo nimero de trabalhos, que
foram produzidos no ambito do programa GETI, cadastrados na biblioteca da UFPA.
(Apéndice D).

Por fim, gostariamos de enfocar os fatores determinantes apontados pelas sujeitas da
pesquisa para o enfrentamento do analfabetismo na velhice que, de acordo com os dados
analisados, conduz-nos a ressaltar o seguinte: as sujeitas da pesquisa representam a forca das
mulheres, seus movimentos de resisténcia frente ao sistema que as colocou na condicdo de
subalternidade, mas que, no tempo da velhice, portanto, no tempo de agora, impulsionou-as a
rebeldia que as fez sujeitas de voz ativa, ainda que, em alguma medida, enredadas pela cultura
cristalizadora de preceitos que endeusam a juventude, a figura do homem, dentre outros
marcadores de excluséo social.

Quanto ao nivel de “aceitacdo” do termo ‘“velha” por mulheres acima de 60 anos,
participes da pesquisa, as comunicacdes e atitudes de resisténcia e/ou negacdo dessa condicao
expressam as marcas de suas vivéncias/experiéncias em uma sociedade que valoriza a/o
nova/o e que, por sua vez, rejeita a/o velha/o. Tal comportamento constitui-se, na verdade, em
uma estratégia de sobrevivéncia, de defesa, no sentido de garantir, mesmo que

equivocadamente, o seu lugar nessa sociedade excludente.
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As mulheres velhas ndo sdo pessoas tolas ou sem nocdo de sua condi¢do, como pode
transparecer a primeira analise das situacdes. Elas sabem que estdo velhas, mas sabem,
também, que essa condi¢do ndo é aceita, ndo encontra eco ou apoio em muitas familias e na
sociedade como um todo, e que, por isso, elas podem perder a sua autonomia e liberdade de
acdo se assim autodeclararem-se. Sabe-se, também, que algumas pessoas jovens e adultas
interditam suas velhas e velhos, sob o pretexto de que ndo sdo mais capazes de gerir a propria
vida e os eventos que lhes dizem respeito, como 0s bens econémicos. Assim, resistir a
velhice, para algumas pessoas velhas, significa enunciar que se é capaz, lucido, proativo e
produtivo.

Destacamos, também, que a retdrica das sujeitas sobre o fato de ndo terem estudado
em outro momento da vida remete a falta de oportunidade. N&o havia escola, transporte
escolar, liberdade. Tese essa ratificada quando, no programa GETI, estas mulheres velhas
veem a chance de estudar e se sentem encorajadas para o desafio de frequentar uma sala de
aula diariamente. Mesmo diante das limitacGes préprias dessa fase da vida, elas nédo
desanimaram da possibilidade de realizar a vontade de aprender a ler, a escrever e assinar o
proprio nome, libertando-se da vergonha e da humilhacéo de fazer a identificacdo pessoal pela
impresséo digital que marcava os seus documentos, suas vidas e sua dignidade.

Essa conjuncdo de fatores revelou, ainda, as implicacGes e os sentidos da educacéo
atribuidos pelas mulheres velhas que enfrentaram a condicdo de analfabetismo, no que elas
protagonizaram com a conquista da autonomia, independéncia, liberdade para usufruir do
prazer/orgulho que o aprendizado da leitura e da escrita lhes proporcionou, ou seja, o de trocar
os documentos com a impressao digital pelos assinados, de poder viajar sem a necessidade de
outras pessoas para conduzi-las, de se mobilizarem nos espacos publicos, ler/entender
sinalizagdes urbanas, letreiros e paradas de 6nibus, dominar o espaco geografico. Todas, em
suma, revelaram grande satisfacao e orgulho de seus feitos.

As mulheres velhas amazonicas, ao conquistar sua autoestima, se permitiram tracar
novos projetos para as suas vidas e para seus familiares. A alegria é a marca das sujeitas da
pesquisa que, mesmo depois de longos anos vividos e apesar da idade avangada, manifestam a
vontade de realizar novas atividades e aprendizagens, seguem animadas com as novas
possibilidades de investimentos e sonhos, pois, para contrariar o senso comum, as mulheres
velhas ndo somente tém projetos, elas se projetam na vida.

Esperamos que este trabalho possa abrir trilhas para outras pesquisas a respeito do
envelhecimento, da velhice, das mulheres velhas e da educagdo como direito ao longo da vida

e impulsionadora da participacdo e mobilizacdo de um novo projeto de sociedade, na qual se
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valorize as mulheres velhas, a sua palavra, as suas vivéncias e experiéncias, que em muito

podem beneficiar as novas geragoes.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

O ENFRENTAMENTO DO ANALFABETISMO DE MULHERES VELHAS NO
MUNICIPIO DE CASTANHAL, NA AMAZONIA PARAENSE:
A VELHICE NEGADA E A EDUCACAO “GARANTIDA”

PRIMEIRA PARTE

1- IDENTIFICACAO
NOME:

COR: IDADE:
ENDERECO:

RELIGIAO:

2 - NUCLEO FAMILIAR
ESTADO CIVIL:

QUANTOS FILHOS E NETOS?
COM QUEM MORA?

3 - TRABALHO E RENDA
FONTE DE RENDA:

RENDIMENTO MENSAL:

DEPENDENTES:

4 - ESCOLARIZACAO

ESTUDOU/ESTUDA ATE QUE SERIE?
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SEGUNDA PARTE

ROTEIRO DE QUESTOES

Entrevista: n° Data da entrevista [

Local:

Entrevistadora:

Participante/pseuddnimo:

A senhora sempre viveu em Castanhal?

Se ndo, de onde veio? Quando veio?

Como é a sua relacdo com a familia?

Como a senhora percebe que uma pessoa esta velha? Explique/Justifique.

Vocé se considera uma mulher velha? Explique/Justifique.

A palavra “velha” te causa incomodo? (Sente vergonha? Tristeza? Raiva?)

Vocé vé diferenca da velhice da mulher para a velhice do homem? Explique/Justifique.
Por que a senhora ndo estudou na sua infancia, nem na juventude?

Vocé acha que o fato de ser mulher atrapalhou os seus estudos? Explique/Justifique.

. Seus irmédos homens estudaram?

. O que vocé acha que perdeu ao longo da vida por ndo ter estudado? Exemplo.
. Quem lia e/ou escrevia por/para vocé, quando precisava dessas habilidades?

. Como foi para vocé, viver até entdo, sem saber ler nem escrever?

. Porque vocé decidiu estudar a essa altura da vida?

. Vocé tem apoio de sua familia para estudar?

. O que mudou na sua vida depois que a senhora aprendeu a ler e escrever?

. Quais sd0 0s seus projetos para a vida?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada para participar voluntariamente da pesquisa de mestrado intitulada
“O enfrentamento do analfabetismo de mulheres velhas no municipio de Castanhal, na
Amazonia Paraense: a velhice negada e a educacio “garantida”

Pesquisadora: Ildete da Silva Falcdo | ildetefalcao@ufpa.br | (91) 981889855

Orientador: Prof. Dr. Jodo Batista Santiago Ramos | batista@ufpa.br | (91) 987698959

Justificativa: A questdo do analfabetismo de mulheres velhas no interior da Amazonia
paraense tem provocado reflexdes de educadoras/res e pesquisadoras/es da regido em virtude
dos impactos negativos causados na vida dessas mulheres e de suas familias, particularmente
daquelas mais empobrecidas.

Objetivo: A pesquisa visa compreender o fendmeno do analfabetismo de mulheres velhas no
interior da AmazOnia paraense; investigar suas condicGes familiares, socioeconbmicas e
culturais; identificar os impactos da educacdo na vida das mesmas e ainda detectar o nivel de
aceitacdo do termo “velha” por mulheres acima de sessenta anos.

Metodologia: As entrevistas serdo registradas por escrito e em audio-gravacdo, com duragédo
média de 50 minutos.

Riscos e Beneficios: E possivel que ocorra algum tipo de constrangimento ao abordar alguns
temas relacionados ao envelhecimento humano, particularmente ao termo “velha”, em virtude
das polémicas que o cercam. Porém, os procedimentos respeitardo os limites das voluntarias.
Como beneficio, consideramos que as participantes contribuirdo para a compreensdo do
fendmeno do analfabetismo de parte da populacdo idosa feminina no interior do estado do
Paré e quais 0s beneficios de sua superagéo.

Eu, , de
maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em participar da pesquisa acima identificada.
Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodologicos, dos possiveis
desconfortos com o tema, das garantias de confidencialidade e da possibilidade de
esclarecimentos permanentes sobre os mesmos. Fui informada que se trata de pesquisa de
mestrado em andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Antropicos na
Amazonia, PPGEAA da Universidade Federal do Para — Campus de Castanhal. Esta claro que
minha participacdo é isenta de despesas e que minha imagem e meu nome nao serdo
publicados sem minha prévia autorizacdo por escrito. Estou de acordo com audio-gravacédo da
entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou ciente de que, em qualquer
fase da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha participacdo ou retirar meu
consentimento, sem nenhuma penalizacao, prejuizo ou constrangimento.

Castanhal, (PA) / /

Assinatura da participante

lldete da Silva Falcdo — mestranda

Jodo Batista Santiago Ramos - orientador
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APENDICE C - QUADRO DE RESPOSTAS A QUESTAO N° 3 - COMO E A SUA

RELACAO COM A FAMILIA?

N° Sujeita Resposta
Maria Pra mim é muito boa, demais, os filhos tem que respeitar né? os pais.
1 Acaizeira
A minha relagdo com os meus filhos é 6tima, porque eu vivo aqui, mas todo final de
Maria semana eu vou pra la ver meus filhos, pra ver como € que tdo, porque eu sou mae. Sou
2 Acapil mae e pai. Ai todo final de semana eu vou pra la ver meus filhos. VVou sabado de tarde e
volto segunda. Muito boa a minha relagdo com os meus filhos, gracas a Deus.
Maria Bom a minha familia, meus pais, minha mae, eu nao conheci. Agora a minha familia ja
3 Amapa de meus filhos € boa, é 6tima.
Maria Mais ou menos!
4 | Castanheira
Maria Ah é boa, gracas a Deus! A minha familia me apoia no que eles podem. E filho, é nora,
5 Cupitba | é meus pais né, que eu ainda tenho.
6 Maria Minha relacdo com a minha familia é muito boa, gracas a Deus.
Cupuagu
Maria Ah, muito boa!
7 Ipé
Maria Professora eu acho boa. Eles conversam comigo. Se eu tiver uma coisa assim pra mim
8 Jarana fazer, e eu sei que meu brago num d& mais conta, eu chamo eles, eles vao. E parece
assim que eles tém um cuidado comigo, né? Eu acho uma vantagem nisso, né?
Maria Minha relagdo com a minha familia é razoavel, né? Mais ou menos. Bem! A gente num
9 Marupa vive todo tempo em conjunto, sempre espalhado! Um pra ca outro pra acola, mas a
gente tem aquele vinculo de amor, num é?
Maria Gragas a Deus, uma boa relagdo. E 6tima a minha relacdo. Meus filhos pra mim, sdo
10 Mogno uns filhos de ouro.
Olhe, é boa! Muito bom, gragas a Deus, € muito bom. Ele (apontando para um dos
Maria filhos) mora aqui, o outro filho mora |4 no Tangaras, 14 em baixo. Mas é muito bom.
, Quando eu t6 aqui ele vem aqui, vem me ver. Esses dias, as meninas é ligando toda
11 Samalma . . . ) )
hora, querendo saber do pai. Agora a minha filha cagula que mora |4 também no
interior veio, ela que t4 com ele (o pai) no hospital. Desde de quarta-feira, ele ta
internado. Deu febre nele. E que ele operou de pedra na bexiga.
12 Maria A minha relacdo com a minha familia, gracas a Deus, sempre é bem.

Seringueira
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APENDICE D - LISTA DE TRABALHOS PRODUZIDOS NO AMBITO DO
PROGRAMA GETI, CADASTRADOS NA BIBLIOTECA DO CAMPUS DE
CASTANHAL/UFPA

BRITO, Ana Paula Oliveira. Alfabetizacdo de adultos e idosos: avangos e perspectivas a partir
da experiéncia do GETI/UFPA. Trabalho de Concluséo de Curso. Universidade Federal do
Pard. Campus de Castanhal. Faculdade de Pedagogia. Castanhal, 2014.

CASTRO, Maria Sueli Baia; FERREIRA, Geane Lima. O processo de escolarizagdo no
programa "Grupo de Educacdo na Terceira Idade (GETI)" em Castanhal-Pa: desdobramentos
e perspectivas de desenvolvimento intelectual e social dos educandos. Trabalho de Conclusao
de Curso. Universidade Federal do Para. Campus de Castanhal. Faculdade de Pedagogia.
Castanhal, 2010.

COSTA, Maria da Conceicdo Nascimento. A recepcdo de textos literarios observada em
adultos atuantes no GETI. Trabalho de Conclusdo de Curso. Universidade Federal do Para.
Campus de Castanhal. Faculdade de Letras. Licenciatura em Lingua Portuguesa. Castanhal,
2007.

FELIX, Jorge Augusto. Informe de experiencia: la ensefianza de e/le para mayores del geti.
Trabalho de Conclusdo de Curso. Universidade Federal do Pard. Campus de Castanhal.
Faculdade de Letras. Licenciatura em Lingua Espanhola. Castanhal, 2016.

FRAZAO, Diego Luiz Ramos. Programa Grupo de Educacio na Terceira Idade - GETI: uma
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