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RESUMO

A educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade especifica da Educacdo Bésica que se
destina a inclusdo escolar de um publico que foi excluido da educagdo durante sua infancia ou
adolescéncia. Pensando nessa tematica, elaborou-se um estudo intitulado “Persisténcia e
evasdo escolar em EJA no nordeste, Castanhal-PA: andlise e proposi¢es”. Com ele,
buscaram-se identificar os fatores que contribuem para a persisténcia e a evasdo desses
sujeitos sociais matriculados no ensino fundamental na modalidade EJA, no nordeste
paraense, em trés escolas municipais situadas em bairros periféricos, cuja clientela é formada
também por estudantes da zona rural. A pesquisa foi realizada com estudantes, professores,
gestores e especialistas em educagdo. Partiu-se da hipotese de que a utilizacdo de TDICs e
metodologias diferenciadas de forma contextualizada em escolas que ofertam a EJA tendem a
decrescer o indice de evasdo escolar. O aporte tedrico desse estudo, ancorou-se em autores,
como Arroyo, Bourdieu, Freire, Patto e Fazenda, que dialogam sobre 0s sujeitos inseridos em
diversos contextos sociais, 0s quais sdo fundamentais para ressignificar as relagdes humanas,
justas e solidarias, e Fernandes, Pires, Ramos e Seruffo, que tém “desenhado” uma pratica
pedagdgica no contexto amazbnico dos atores sociais EJA, enfatizando a alteridade do
estudante, vislumbrando o trabalho social e o trabalho docente na dindmica das Instituigdes.
Os dados foram adquiridos por meio de pesquisa quali-quanti, selecionados e analisados,
mostrando quais escolas apresentam maiores indices de evasdo e/ou persisténcia escolar.
Utilizou-se a Rede Bayesiana, usada enquanto estratégia de inteligéncia computacional, por
meio da qual se verificaram as varidveis que devem ser levadas em consideracdo para se
identificar com sucesso 0s motivos da evasdo e/ou persisténcia escolar dos estudantes da EJA
em Castanhal-PA. Os resultados alcancados mostram fatores que mais contribuem para a
evasdo destes sujeitos EJA na escola, como “notas baixas”, “falta de interesse”, por motivo
de “doenca” e de “trabalho”, bem como a distribuicdo de frequéncia do perfil dos estudantes
avaliados, entre outros. Constatou-se, também, que a utilizacdo de metodologias diferenciadas
dentro de uma perspectiva interdisciplinar e a utilizacdo das TDICs em salas de aula tendem a
decrescer a evasdo escolar, aumentando a persisténcia de estudantes, possibilitando a
conclusdo de seus estudos na educacdo basica e, com isso, proporcionando-lhes a
aprendizagem da leitura e da escrita, o desenvolvimento da habilidade em resolver situagoes-
problema e a busca pela qualificacdo profissional para uma insercéo social.

Palavras-chave: Evasdo Escolar; Politicas Publicas; Metodologia Diferenciada e

Contextualizada; Persisténcia.



ABSTRACT

Youth and adult education is a specific genre in the basic education, which is aimed to the
inclusion of a group of people who were away from the educational process during their
childhood or adolescence. Thinking about this thematic a study was designed and named
“Persistency and school dropout in the EJA (Youth and Adult Education) in the northeast,
Castanhal-PA: analysis and propositions”. With it, it was tried to identify factors which
contribute for persistency and dropout of these social actors enrolled in the basic teaching in
the EJA modality, in the northeast of Pard, in three municipal schools situated in far
neighborhoods, which are formed by student from rural areas. The research was made with
students, teachers, principals and specialists in education. We started from the hypothesis that
the use of the DTICs (Digital Technologies of Information and Communication) and varied
methodologies in context at school which offers the EJA tend to decrease school evasion. The
theoretical contribution of this study anchored in authors like Arroyo, Bordieu, Freire, Patto
and Fazenda, who talk about the actors inserted in various social contexts which are
fundamental to resignify human relations, fair and solidary, and Fernandes, Pires, Ramos and
Seruffo, who have “designed” a pedagogical practice in the amazon context of the EJA social
actors, emphasizing student’s otherness glimpsing social and teaching work in the dynamics
of the institutions. The data were acquired by means of quantitative and qualitative research,
selected and analyzed, displaying which school presents the highest evasion and/or school
persistency indexes. Rede Bayesiana was used while computer intelligence strategy, by which
variables are verified which can be taken into consideration to identify successfully the
reasons of evasion and/or school persistency of the EJA students in Castanhal-PA. The
reached results show factors, which most contribute for the dropout of these actors of EJA at
school, like “low grades”, “lack of interest”, “disease” or “work” matters, like the distribution
of frequency of the profile of evaluated students, among others. It was noted, also, that the
use of different methodologies in an interdisciplinary perspective and the use of the DTICs in
the classrooms tend to decrease school dropout, increasing the persistency of students,
enabling the conclusion of the studies in the basic education and, thereby, providing them
reading and writing development, the ability to solve problem situation and the search for
professional qualification and social insertion.

Key words: school dropout; public policy; differentiated and contextualized methodology;
persistency.
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PREAMBULO
MARCAS DO MEU TEMPO...

Era o dia 25 de abril de 1954, quando, em sua residéncia, a senhora Andrelina
Gongalves Ataide Ramos deu & luz a sua décima filha, Maria do Perpétuo Socorro Ataide
Ramos, cujo pai era senhor Francisco de Assis Alves Ramos. Isso aconteceu na Vila de Séo
Jorge do Jabuti, municipio de lgarapé-acu, nordeste do Para.

De uma familia numerosa e humilde, comecei a estudar apenas com doze anos de
idade na Escola de 1° Grau S&o Jorge, onde cursei da 12 a 42 série, no periodo de 1966 a 1969,
concluindo o ensino fundamental anos inicias aos 15 anos. A partir dai, iniciaram-se 0s
desafios: precisei interromper os estudos devido ao meu pai ndo ter condi¢des de bancar os
meus estudos em municipios proximos de onde moravamos, pois 0 municipio que ofertava o
ensino fundamental de 5% a 82 séries, a distancia era de 13 a 18 km; por outro lado, ja 6rfa de
mée, precisei assumir a educagdo de minha irma mais nova.

E, ao retornar os estudos aos 33 anos, ou seja, apos 18 anos ausente de salas de aula, e
ja com filhos, cursei o “supletivo” de 3* e 4* etapas em uma escola publica Estadual de 1° e 2°
graus Pe. Salvador Traccaiolli, no periodo de 1985-1986. Foram momentos dificeis de minha
trajetoria escolar, pois, além das dificuldades de leitura e compreenséo aos contetdos, devido
aos anos fora da escola, também ndo era motivada pelos professores a continuar os estudos;
pelo contrario, varios diziam, que eu ndo iria conseguir, pois, segundo eles, eu estava muito
tempo fora da escola. Outro obstaculo encontrado por mim foi o cansaco por trabalhar durante
0 dia como operaria em uma empresa de fabricacdo de biscoitos e, nos finais de semana,
trabalhava como faxineira, para assumir os encargos de minha prole na época. Mesmo com
tanto problema, persisti e conclui o tdo sonhado ensino fundamental.

Porém, minhas utopias ndo pararam por ai. Matriculei-me na Escola Estadual de
Ensino Médio Lameira Bittecourt para cursar o “Magistério”, no periodo de 1987 a 1989, pois
queria ser “professora” e concretizei mais essa utopia, ja habilitada em magistério. No
entanto, quis ir além: dar aula ndo s para estudantes de 12 a 42 séries, mas de 5% a 62 séries,
por isso ingressei no curso em Estudos Adicionais, nivel de (2° grau) com habilitacdo em
magistério na area de “portugués” na escola privada de 1° e 2° graus “Modelo”.

E importante ressaltar que no ano de 1986 iniciei atividades profissionais no SESI-
Castanhal, desenvolvendo a fungéo de Auxiliar de Disciplina. No ano de 1991, fui promovida

a professora regente na mesma instituicdo, permanecendo la por treze anos.



Todavia, vale advir que meus sonhos iam além do que tinha imaginado. Precisava de
novos conhecimentos, ou seja, compreender de forma mais aprofundada nédo sé a realidade
educacional, mas o valor da vida humana. Entdo, cursei licenciatura plena em Ensino
Religioso, no periodo de 1993-1996, obtendo o titulo de Professora de Ensino Religioso,
dando-me os direitos legais para trabalhar de 1° ao 9° ano do ensino fundamental com Ensino
Religioso-ERE.

No ano de 2001, conclui, na Universidade Estadual Vale do Acarad (CE), o curso de
Pedagogia, pois queria me apropriar de novos conhecimentos para contribuir no processo de
ensino e aprendizagem dos individuos por meio de reflexdes, sistematizacdes e na producdo
de novos conhecimentos. Mas, ao longo de minha trajetdria profissional, com experiéncia em
educacdo infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais em escolas privadas e publicas e ja
trabalhando com a EJA de 12 a 42 etapas, como também atuando no ensino médio (escolas
publicas estaduais), nas areas de Sociologia, Historia e Filosofia, senti necessidade de me
especializar em EJA, por ser oriunda da modalidade e, principalmente, trazer conhecimentos
precisos aos sujeitos sociais por serem considerados pessoas que “sabem menos”, ou seja, 0s
desfavorecidos e/ou fracassados. Entdo, em 2003, conclui o curso de Especializacdo em
Educacdo para Jovens e Adultos, pela Universidade de Brasilia-UnB. Nesse curso, foi
proposto o projeto referente ao Letramento em EJA, Planeta Letrado: Compromisso de Todos,
cujo objetivo diz respeito a articulagcdo entre o curriculo EJA e o Letramento Escolar em
praticas pedagogicas e educativas diferenciadas e contextualizadas e com fundamentacdes
teodricas. Essa proposta transformou-se em um projeto que atualmente, a Prefeitura Municipal
de Castanhal usa como um Programa. Vale ressaltar que com esse trabalho, eu concorri com
mais de 360 projetos, na categoria de professor, ao prémio nacional, ganhando o primeiro
lugar do prémio Crer para Ver, da Fundacdo Abring, em 2005, sendo a Unica premiacdo da
Regido Norte. Em 2006, o projeto/programa, em nivel nacional, recebeu mais uma premiacéo
0 Prémio Claudia, dessa vez na categoria “Politicas Publicas”, promovido pela Editora Abril,
ficando entre os trés melhores projetos na categoria. Lembro que néo foi facil concorrer com
mais de 250 indicacBes e passar por analise e pareceres de uma comissdao formada por
cientistas, académicos, empreendedores sociais, empresarios, politicos, escritores e cineastas,
entre outros, para chegar entre as trés finalistas e consegui garantir a colocacgéo final. Hoje, o
Programa Planeta Letrado pertence & Rede Municipal de Ensino de Castanhal-PA, nordeste,
desenvolvido em 17 (dezessete) escolas que ofertam a EJA nas zonas rural e urbana. Também

propus o estudo e producdo dos cadernos pedagogicos para 12 e 22 etapas, correspondente ao



1° e 5° ano. Dessa proposta, em 2011, com a ajuda de uma equipe multidisciplinar, foi langado
o Caderno Pedagdgico para a 1% Etapa — Li¢cdes Contextualizadas, no qual também participei
como autora.

Dos anos de 2014 a 2017 fui professora da Universidade Federal do Pard, pelo
Programa Nacional de Formacdo de Professores de Educacdo Bésica-PARFOR, na qual
desenvolvi atividades em turmas de Pedagogia.

Apesar de tantos trabalhos e contribui¢cBes na educacdo, ainda sentia falta de algo.
Sempre me questionava sobre o que eu poderia fazer para valorizar a minha identidade
oriunda da EJA e valorizar minhas raizes, pois ouvi inimeras vezes no convivio social que
uma pessoa oriunda de EJA jamais chegaria ao nivel superior, principalmente sendo
“caboclo” vindo do interior. E isso fez com que eu lutasse e sonhasse cada vez mais para
provar para mim mesma a minha habilidade e capacidade de ir aléem, ou seja, minha
“Identidade”. Em 2017, fui aprovada no mestrado, pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos Antrépicos na Amazonia-PPGEAA-UFPA, cuja pesquisa esta direcionada a demanda
EJA, da qual sou oriunda, cujo o titulo do trabalho esta direcionado a persisténcia e evasdo
escolar em EJA no nordeste, Castanhal-PA.

Dessa forma, penso que a vida pessoal e profissional do sujeito depende, e muito, de
como 0 outro o Vvé, mas, principalmente, de como o sujeito se V&, pois é a partir desse ponto
de vista que se pode comegar a refletir e a construir seus objetivos, procurando sempre fazer
aquilo que se sente capaz, e nao se deixar de agir devido a comentarios negativos de outros.

Parafraseando Fernandes (2015), encerro esta exposicdo de experiéncia ressaltando
que somos individuais, mas ndo somos unicos. Por isso, todo trabalho deve ser desenvolvido
coletivamente, pois cada um participa com aquilo que possui: seus valores, sua cultura, suas
praticas e suas ideologias. Dessa forma, a construcdo pessoal € o resultado de uma construcédo
social a qual se configura por meio da inter-relacao entre o eu e o outro, compondo, assim, a
identidade do ser — a minha identidade como pessoa e profissional, trazendo para a Educacao
de Jovens, Adultos e ldosos o que a Revista Claudia (2006), no n° 8, ano 45, més de agosto,
denominou “Alma no ensino”, € que eu, no ano de 2019, denomino como “marcas do meu

tempo... a persisténcia em minha vida como presentificacdo de minha identidade”.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacéo

No Brasil, e em varias regides da América Latina, a Educacdo de Jovens e Adultos
viveu um processo de amadurecimento que veio transformando a compreensdo que tinhamos
a respeito dela anos atras. Nos dias atuais, a Educacdo de Jovens e Adultos é percebida como
Educacdo Popular. Porém, o acesso ndo é condicdo de permanéncia e, tampouco, de
qualidade. O nimero de matriculas na educagdo basica aumentou significativamente. Ha que
se ressaltar a necessidade de priorizar a educacdo basica, como também investimentos em
politica nacional de combate as raizes estruturais da pobreza. Para tais problemas

educacionais, Gadotti e Romao (2011) ressaltam:

Que requer de um lado, uma politica global que conduza o Pais ao desenvolvimento
econbmico com justica social, por outro lado, exige uma politica educacional
sisteméatica e de acdo alongada que priorize o0 ensino basico e respeite as
especificidades regionais com investimentos e melhorias (2011, p. 128).

Em outras palavras, Bourdieu (1998, p. 53) corrobora também com a politica global e
a politica educacional sistematica ao afirmar que “é preciso tratar todos os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, visto que o sistema
escolar ¢ levado a dar sua sancao as desigualdades iniciais diante da cultura”.

Freire (1987, p. 30) afirma que “A desumanizagio, que ndo se verifica apenas nos que
tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, €
distorcdo da vocacdo do ser mais. E distorcdo possivel na historia, mas ndo vocagio
historica”.

Freire afirma ainda:

[...] que esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e historica do oprimido
[...] (FREIRE, 1987, p. 30).

Arroyo (2006, p. 23) afirma que ndo se pode enxergar os jovens que frequentam as

classes de EJA como aqueles que ndo tiveram éxito no ensino regular, ou seja, (alunos)
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evadidos, reprovados, defasados, alunos com problemas de frequéncia, de aprendizagem, néo
concluintes do ensino fundamental dos anos iniciais ou finais.

Observa-se que a evasdo representa um dos maiores desafios enfrentados
historicamente pela educacdao publica brasileira, como também a falta de humanizacdo no
ambiente escolar. Tanto a evasdo quanto a desumanizagdo sdo vistas como obstaculos que
persistem no interior das escolas, contribuido para o fracasso escolar.

Arroyo (2001, p. 166) afirma que “Para muitos, o sonho da mudanga social via
escolarizacdo é fato, ou desistem de estudar, aumentando assim o numero de alunos
desistentes do ensino regular, tornando-se um futuro aluno da educacéao de jovens e adultos”.

Nesse sentido, de acordo com o0 que preconizam 0s autores, compreende-se que é
necessario fortalecer a participacao social e politica e ter o estudante enquanto protagonista,
para que possam transformar-se em ferramentas importantes capazes de superar obstaculos
das desigualdades e tornarem-se cidadaos autbnomos, pois a assimilacdo dos conhecimentos e
o desenvolvimento de capacidades e habilidades s6 terdo sentido se esses sujeitos sociais
forem estimulados a determinadas atitudes e convicgdes que orientem tanto na vida pessoal,
guanto na escolar e profissional.

Diante da realidade, referente aos fatores que contribuem com a evasdo escolar nas
escolas publicas pertencentes ao municipio de Castanhal-PA, é que se investigou sobre a
persisténcia e evasdo escolar em EJA, no nordeste paraense. Dessa forma, o estudo partiu da
hipdtese de que: A utilizacdo de recursos tecnologicos e metodologias diferenciadas e
contextualizadas em escolas que ofertam a EJA no nordeste paraense, no municipio de
Castanhal, tendem decrescer o indice de evaséo escolar.

A pesquisa trouxe para discussdo o problema que nos inquieta e nos impulsionou a
investigar. Quais os fatores que contribuem para a persisténcia e evasdo escolar dos
estudantes da EJA no nordeste paraense, pertencentes a Rede Municipal de Ensino do
municipio de Castanhal? Para que se tivesse tais informacdes, partiu-se para o didlogo entre
tedricos acerca da temética em realce, que proporcionou a elaboracdo de indicadores
(acdes/atividades) diferenciados dentro de uma perspectiva interdisciplinar para serem
desenvolvidos nas escolas com o objetivo de minimizar a evasdo escolar, acrescendo a
permanéncia desses sujeitos sociais no ambiente escolar até a conclusdo de seus estudos,

ultrapassando as dificuldades nas quais 0s jovens, adultos e idosos enfrentam.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Geral

- Identificar os fatores que contribuem para a persisténcia e evasdo escolar dos
estudantes da EJA pertencentes a Rede Municipal de Ensino do municipio de Castanhal-PA e

propor acOes pedagdgicas interdisciplinares.

1.2.2 Especificos

- Analisar as a¢des educacionais do Poder Publico em relacdo a modalidade EJA;

- Definir o perfil dos professores e estudantes da modalidade EJA envolvidos na
pesquisa;

- Criar uma base de dados de estudantes nos anos de 2017-2018, para que se possa
estudar os fatores de evaséo e de persisténcia;

- Investigar as dificuldades no processo avaliativo dos sujeitos sociais e propor
alternativas de superacéo;

- Extrair conhecimento para que se possa ter acdes futuras no que se refere a politicas
publicas para permanéncia de estudantes nas escolas.

- Utilizar modelos de inteligéncia computacional para extrair conhecimento da base de

dados.

1.3 Fundamentacao teorica

O aporte tedrico conceitual desse estudo esta ancorada em:
a) autores conhecidos nacionalmente, que dialogam sobre os elementos inseridos em
diversos contextos sociais, dentre estes:
- Freire (1979, 1987, 1996, 200, 2001, 2011, 2012, 2012);
- Arroyo (2001, 2006, 2017);
- Bourdieu (1998, 1999, 2003, 2004, 2005, 2007, 2012, 2013);
- Fazenda (2001, 2008);
- Patto (1969, 1970, 1997, 1999, 2015);
- Severino(2016), entre outros.
b) Autores inseridos no contexto amazonico:
- Fernandes (2015);
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- Pires (2009)
- Ramos (2012);
- Seruffo (2012, 2017).
Os autores do contexto amazonico, os quais sdo fundamentais para ressignificar as
relacdes humanas, justas e solidarias que tém “desenhado” uma pratica pedagogica no
contexto amazénico dos atores sociais EJA, que enfatizam a alteridade dos estudantes

vislumbrando o trabalho social e o trabalho docente na dinamica das Institui¢Ges.

1.4 Organizagéo do trabalho

Esta dissertacdo € composta por sete capitulos, distribuidos da seguinte forma: o
capitulo um apresenta uma breve introducdo sobre a dissertacdo, expondo a contextualizagdo
do trabalho, a definicdo da hipotese, do problema da pesquisa, 0s objetivos, o aporte tedrico-
conceitual, suas contribui¢des e sua respectiva organizacao.

O capitulo dois descreve o levantamento bibliografico de assuntos pertinentes a
dissertacdo, sendo estes: Detectar antecedentes, pressupostos e enunciados que embasem
teoricamente a conducdo desta pesquisa e o alcance proposto. Em suma, objetiva discutir
fundamentos tedrico-metodoldgicos da educacdo de jovens, adultos e idosos no Brasil, por
meio de um breve histdrico; politica educacional no contexto do nordeste paraense; evasdo e
persisténcia escolar; inclusdo digital na educacdo de jovens, adultos e idosos; metodologias
diferenciadas utilizadas em salas de aula dentro de uma perspectiva interdisciplinar.

No capitulo trés sdo discutidos os trabalhos correlatos acerca da evasdo, assunto
proposto, estabelecendo-se as “lacunas” e possiveis diferenciais desta dissertacéo, resultantes
de diferentes fatores que vem sendo estudado por varias areas de conhecimento, como sao
observados nos trabalhos correlatos.

No capitulo quatro, faz-se o percurso metodoldgico, descrevendo a caracterizacdo da
trajetéria abordada e os aspectos, como: 0s sujeitos pesquisados e o lécus da pesquisa, como
também os instrumentos utilizados para a coleta de dados e a andlise deles, com
fundamentacdo tedrica bem definida, os quais ddo suporte cientifico a investigacéo.

No capitulo cinco é exposto o estudo de caso que demonstra a contextualizacdo das
escolas escolhidas, correlacionando os dados, mostrando quais escolas apresentam maiores
indices de evasdo e/ou persisténcia escolar e o perfil dos estudantes e professores, bem como

aspectos sociais politicos e pedagdgicos para melhor atendimento dos resultados.
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O capitulo seis apresenta a andlise dos resultados das variaveis prognosticadas do
motivo da ndo permanéncia dos estudantes na escola, como também o porqué da persisténcia
em prosseguir os estudos, comparativo de 2013-2018 da evasdo, repeténcia e aprovacdo da
EJA no nordeste, Castanhal-PA, sobre aferi¢cdes realizadas em cenarios reais, mostrando 0 uso
pratico do modelo de tomada de decisdes proposto, que aponta para um perfil qualitativo da
pesquisa, € de maneira quantitativa, que permite organizar e resumir conjuntos de dados e
proposicoes referente as adequacdes educacionais do poder publico de acordo com praticas
avaliativas de atendimento a modalidade EJA para atender as diferencas geracionais.

No capitulo sete foi utilizada, como parte metodoldgica, a Rede Bayesiana, usada
engquanto estratégia de inteligéncia computacional, por meio da qual se verificam
sinteticamente as variaveis que devem ser levadas em consideracdo para se identificar de
forma exata 0s motivos de evasdo e de persisténcia escolar nas escolas da EJA em Castanhal-
PA, bem como os resultados numéricos das variaveis que contribuem para a evasao escolar
obtidas, através da aplicacdo da estratégia de mineracdo de dados. Utilizou-se de dados
estatisticos compostos por informagdes socioecondmicas, no periodo de 2017 a 2018, dos
estudantes matriculados na Educagdo de Jovens, Adultos e ldosos, pertencentes a Rede
Municipal de Ensino, Nordeste Castanhal-PA.

E, por fim, traz-se a concluséo obtida neste trabalho, os pontos significativos da
investigacdo, dando énfase as principais reflexdes geradas pela evasdo e persisténcia escolar
em EJA, bem como proposi¢cdes possiveis que possibilitem redirecionamentos e superacdo
dos entraves de natureza administrativa, pedagogica e educativa, bem como trabalhos futuros

acerca do cenério EJA, no nordeste paraense, no municipio de Castanhal.
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2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS NO BRASIL

2.1 Consideracdes iniciais

Este capitulo tem como objetivo detectar antecedentes, pressupostos e enunciados que
embasem teoricamente a conducdo desta pesquisa e 0 alcance proposto. A revisdo sera de
forma contextualizada para situar esta investigacdo dentro de uma perspectiva tedrica que
norteard o raciocinio logico de sua construgdo. Em suma, este capitulo objetiva discutir
fundamentos tedrico-metodoldgicos da educacédo de jovens, adultos e idosos no Brasil (breve
histdrico); politica educacional no contexto do nordeste paraense; evasdo e persisténcia
escolar; inclusdo digital na educacdo de jovens, adultos e idosos; utilizacdo das TDICs na
acdo pedagdgica; metodologias diferenciadas utilizadas em salas de aula dentro de uma
perspectiva interdisciplinar; mineracdo de dados aplicada ao estudo da persisténcia e evasao

escolar em EJA nas escolas municipais do nordeste paraense.

2.2 O ensino da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: breve histérico

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade especifica da Educacdo Bésica que
se destina a inclusdo escolar de um puablico que, por motivos diversos, foi excluido da
educacdo durante sua infancia ou adolescéncia.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996
LDB), ao fazer referéncia a educagdo de jovens e adultos, em seu artigo 37, $ 1° [...], o
sistema de ensino dara oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cGes de vida e de trabalho [...]. A LDB
trouxe, no campo da educacdo de jovens e adultos, um grande avango conceitual. Essa
modalidade de ensino ndo se define pelo turno que é ofertado, mas pela sua configuracdo com
vistas a atender as especificidades dos sujeitos que pretende abranger. De acordo com

Bourdieu,

Ao conferir o capital cultural possuido por determinado agente em reconhecimento
institucional, o certificado escolar permite, além disso, a comparagdo entre 0s
diplomados e, até mesmo, sua “permuta” (substituindo-0S uns pelos outros na
sucessdo); permite também estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital
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cultural e o capital econdbmico, garantindo o valor em dinheiro de determinado
capital escolar [...] (BOURDIEU, 2012, p.78-79).

Segundo o autor, o fracasso escolar dos alunos das camadas populares tem crescido
consideravelmente, visto que esses alunos sdo frutos da distribuicdo também desigual, do
capital cultural entre as classes e as fragdes de classes: O rendimento escolar da agdo escolar
depende do capital cultural investido pela familia. Para Patto (1999, p. 67), os destinatarios
deste diagnostico foram os estudantes provenientes dos segmentos das classes trabalhadoras
dos centros urbanos, que tradicionalmente integram em maior nimero o contingente de
fracassados na escola.

A preocupacdo registrada demonstra-se atual, pois se insere ao conjunto das obras
dedicadas ao estudo histérico da realidade socioeducacional brasileira. Compreender,
portanto, o sentido que se entende hoje, por educacdo de jovens e adultos, exige a
investigacdo de “como essa modalidade educativa se constitui na historia da educacédo
brasileira”. A abordagem transcende os limites do tema ‘“escolarizagdo”, porque abarca
processos formativos diversos, como: qualificagdo profissional, desenvolvimento
comunitario, formacédo politica, além de questdes culturais, isto €, abordagem do fenémeno
educativo, entendido de maneira ampla e sistémica, porque integrante dos esforgcos para a
democratizacdo do acesso do conhecimento.

Outra dimensdo pertinente seria considerar que, na pauta das politicas educacionais a
alfabetizacdo de adultos, antes do século XX, ocorreu sob a forma de “a¢bes educativas
esparsas vagas e sem definicao clara de responsabilidades”. Podemos dizer que em periodos
do Brasil Col6nia, Império ou primeira Republica — pequena parcela da sociedade possuia
“direitos legais” e 0s escravos, os indigenas e grande parte das mulheres estavam excluidos.
Alem da legislacdo fragmentéria, o papel do Estado, bastante limitado, era dependente de
oligarquias regionais com recursos financeiros reduzidos.

Quanto aos primordios da educacdo no Para, sdo descritos, por varios estudiosos,
como necessidade imperativa de estabelecer relacionamentos amistosos com 0s nativos,
buscando salva-los da “perdicdao” e “selvageria”. Em verdade, uma sociedade de opostos:
projetos antagbnicos e inconciliaveis a educacdo era um meio capaz de tornar a populacédo
mais décil e submissa, atendendo a politica colonizadora portuguesa. Os interesses dos

colonizadores em oposicdo a defesa do territério, pelos nativos, constituem-se, portanto, em
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luta pelo poder, com reflexos negativos no d&mbito da educagdo. Em Arthur Viana! apud
Xavier (2003), que trata do “Esbogo Retrospectivo da Instrugao Publica no Para”, o perfil
histdrico, politico e educacional era possivel perceber no “carater” dado pela metropole a
alfabetizacéo dos brasileiros (“gentios”) um aspecto elementar da estratégia de dominagao.

A educacdo de jovens, adultos e idosos no pais insere-se em uma politica global que
objetiva a universalizacdo da educacdo basica, como compromisso com o desenvolvimento
humano, social, politico, econémico, cultural e ético da nacdo, afirma o Ministério de
Educacéo e Cultura-MEC.

Mas, de que forma a EJA faz parte de uma politica de educacdo nacional? Como se
multiplicariam as iniciativas da educacédo elementar para jovens, adultos e idosos? Ou, como e
guando o Governo assumiria responsabilidades nesse sentido? No contexto brasileiro? E no
nordeste paraense?

Para responder as indagac@es, autor como Sérgio Haddad e a autora Clara Di Pierr6

ressaltam que

A EJA ganhou corpo quando impulsionada pelo Governo Federal, a partir das
“politicas educacionais, com verbas vinculadas a atua¢do estratégica” em todo
territorio nacional. (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 27).

A partir das politicas educacionais, evidencia-se que a expansdo das diretrizes
educacionais teve um novo foco para todo o pais, com determinacédo de responsabilidades dos
estados e municipios.

Segundo Vera Masagdo Ribeiro (2001, p. 30), pode-se registrar analise em torno de
avangos EJA: “O reconhecimento dos adultos analfabetos com ser capaz de raciocinio e
solugdo de problemas”, isto €, a “evolucdo do pensar, ver a educagdo da EJA”. Naturalmente,
a visdo modificada quanto aos valores e concepcdo de perceber a problematica dos adultos
analfabetos. N&o mais, as ideias preconceituosas de adultos e criangas improdutivos. Em
sequéncia surgiram “métodos didaticos e materiais especificos” para o ensino da leitura e
escrita dos adultos; orientacdo e proposta pedagogica a partir do método silabico.

Celso Beiseigel (1989), em publicagdo “Estado ¢ Educagdo Popular”, real¢a a postura
de Lourenco Filho a respeito de educacdo de base, informando que, especificamente no

! Segundo Arthur Viana, a educagéo no Para, podera ser dividida em 3 fases historicas: 12 fase — 1616:
da Fundacéo de Belém ao inicio do processo a expulsdo dos religiosos; 22 fase — 1756 a 1758: a expulsdo dos
jesuitas do Para; 3% fase — 1889: a Proclamagcdo da Republica.
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Brasil, era atribuido ao ensino supletivo a funcdo de proporcionar aos estudantes uma
educacdo fundamental, com os instrumentos culturais de acordo com seu tempo, envolvendo
técnicas que facilitassem o acesso a cultura do povo.

Dessa forma, a educacédo de base esta relacionada ao contetdo do ensino fundamental
primario. As praticas silabicas confirmam a afirmacio. E interessante notar que a “heranca”
desse periodo até hoje se faz notar nas praticas da EJA no Brasil. De 1959 a 1964, prevalece a
acao alfabetizadora de inspiracdo Freireana — momento especial conhecido como “Método
Paulo Freire”, que influenciaria ndo s6 os edificadores do Brasil, mas de outras partes do
mundo também. Assim sendo, temos a visdo de educacdo como meio de conscientizagao e
mobilizagdo dos grupos sociais excluidos, além de afirmar a cultura popular.

Como se depreende de Osmar Favero em “Cultura Popular — educacao popular”, Os
anos 60 a 64 foram particularmente criticos e criativos. Por que criticos? Como criativos? O
que se pretendia? Que instrumentos foram decisivos nesse processo? Criticos, a partir dos
questionamentos (modo de ser brasileiro), de viver, momento histérico do pais, desejo de
superar a dominacdo do capital, sobre o trabalho; tudo vivenciado em circulos amplos de
debates: criativos, porque a luta popular unida a cultura popular, tudo imaginou e recriou a
partir da conscientizacdo e da politizagdo, a pretensdo € clara; mudar a relacdo de poder.
Transformar a cultura e por meio dela, pelo povo, a propria vida e a realidade brasileira.

Evidentemente, 0 momento foi de aventura e riscos: engajamentos de intelectuais
(estudantes e catdlicos), Grupos populares, como Movimento de Educacdo de Base — MEB; a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB e Centros de Cultura Popular — CCPs;
Nova concepcdo de educacdo: “Pratica da liberdade”; “A aprendizagem como o processo dele
mesmo e ndo externo; A superagdo da consciéncia ingénua — ou seja, como “promog¢do da
criticidade”. Sem duvida, a “Pedagogia revolucionaria que mudou o perfil da educacéo de
jovens e adultos na década de 1960.

O Golpe Militar de 1964 causou uma ruptura nesse trabalho de alfabetizacéo critico,
criativo e libertador”. Em especial, em relagdo a agdo conscientizadora tida e percebida como
“ameaga a ordem instalada”. Seus autores, promotores foram severamente punidos: prisoes,
exilios, pressdo, controle individual e coletivo.

Em 1967, o proprio governo assume o controle das atividades, lancando o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Inicialmente, um programa para a populagédo
analfabeta entre 15/30 anos — “Alfabetiza¢do funcional”, isto é, segundo Paiva (1973), a

leitura, a escrita e o calculo, bem como o aperfeicoamento dos processos de vida e do trabalho
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do homem, além de sua integracdo social, eram valorizados, proporcionando seu ajuste a
familia, a comunidade local e a patria.

Durante a década de 1970, o MOBRAL expandiu-se por todo o territério nacional,
diversificando sua atuacdo. Entre outras iniciativas derivadas do “Programa de Alfabetizagao,
a mais importante foi o PEI — Programa de Educacédo Integrada — condensagédo do antigo curso
primério”. E interessante destacar como se deu o confronto Paulo Freire e Mobral nas regides
brasileiras. A inquietacdo surge na pauta de debates quando Gilberta Martino Jannuze, no
final da década de 1970, editou o resultado de suas pesquisas no texto Confronto Pedagdgico:
Paulo Freire e Mobral.

Em sintese: O MOBRAL, como método antidialégico, com técnicas de codificacdo e
decodificacdo uniformes para o Brasil inteiro; educagdo como investimento, preparacdo de
mé&o de obra. Em Paulo Freire (1987), concepcéo de educacao quanto as finalidades, visbes de
homem e de mundo em aberto, construida pela conscientizacdo e acdo de todos e de maneira
vertical educador que sabe / educando que ignora, elite que resolve e que elabora planos para
0 povo executar.

O MOBRAL, extinto em 1985, deu lugar a Fundacéo Educar, vinculada ao Ministério
da Educacdo e que abriu mdo do “controle” direto dos programas, apoiando financeira e
tecnicamente as iniciativas de governos, entidades civis e empresas a ela conveniadas. No
entanto, em 1990, com o governo Collor, a Fundagdo Educar foi extinta sem ser criado
nenhum projeto que a substituisse. A partir dai, comecou a auséncia do Governo Federal nos
projetos de alfabetizacdo. E, os municipios assumiram a responsabilidade da oferta de
Educacdo de Jovens e Adultos. Foram feitas inUmeras experiéncias de universidades,
movimentos sociais e organizagfes ndo governamentais em relagdo a educagdo dessa
modalidade de ensino.

Vale ressaltar que a inclusdo da educacdo como direito fundamental de todo cidadao
foi demorada, como se pode ver na visdo das sinteses das constitui¢cdes brasileiras. O campo
de abordagem é a propria Lei 9.394/1996 nos seus multiplos desdobramentos. Mas, tudo
inicia com a Constituicdo Federal de 1988, lei fundamental que rege a organizacao politico-
juridica de um pais (DINIZ, 2010) e, por extensdo, organizacdo dos Poderes Publicos com

foco no processo de racionalizacédo e planificagdo do Estado.
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Na década de 1990, surgiram outros movimentos que contribuiram para Educag&o:
Movimento de Alfabetizacio (MOVA? 1989) que tinha como proposta trabalhar a
alfabetizacdo a partir do contexto socioeconémico das pessoas alfabetizadas, tornando-as
coparticipantes do processo de aprendizagem; Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS 1996),
0 qual objetivou reduzir os indices de analfabetismo dos jovens e adultos da regido Norte e
Nordeste (Programa Alfabetizacdo Solidaria, p.199). Outros Programas como: Programa
Nacional de Educacdo de Reforma Agraria (PRONERA), Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC). Esses Programas tinham como foco contribuir para

superar o analfabetismo no pais, entre outros.

N&o se pode ver a Educacdo do Nordeste Paraense, ou, 0 contexto Castanhal-PA,
separado da realidade brasileira, pois a EJA:, no municipio, tem sido
preferentemente Supletiva. Tanto no sentido de suprir a escolarizagdo basica para 0s
adultos que ndo a tiveram na idade prépria, como no sentido de substituir, para a
populacdo carente, a frequéncia aos cursos regulares (XAVIER, 2003, p. 21).

Esse referencial histérico nos embasa para uma analise da situacao atual da educacgéo
brasileira. E grande o nimero de pessoas que leem um texto simples e ndo compreendem o
sentido apresentado pelo autor. Obviamente essa € uma heranga de todo processo que a
educacdo do Brasil tem sofrido em toda trajetoria historica.

Por isso, faz-se necessario uma politica de atendimentos para todos a fim de ampliar
vagas e distribuicdo de recursos para todas as faixas etarias, sem distin¢do, por politicas de
formag&o, pesquisa, produgdes de matérias didaticos e de leitura que atendam a diversidade de
ofertas do ensino bésico. Portanto, um plano nacional de alfabetiza¢do precisa assegurar, no
sistema publico de ensino, ac¢bes integradas de educacdo para Criancas, Jovens, Adultos e

Idosos.

2.3 Evasdo e persisténcia escolar em EJA

O estudo sobre o ensino de jovens, adultos e idosos, partimos da assercdo que a partir

da concepcdo de alfabetizacdo de educacdo é que teremos a convicta clareza da filosofia do

2 Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) surgiu em 1989 em S&o Paulo. O projeto
Mova —Brasil, inspirado no educador Paulo freire (1921 — 1997), em 13 anos de existéncia (2003 — 2016), ja
alfabetizou 275 mil brasileiros e brasileiras e formou cerca de 11 mil alfabetizadores e alfabetizadoras, em 692

municipios do pais, envolvendo mais de 5 mil parcerias locais.
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trabalho que se pretende realizar. Freire (2003, p. 100) ressalta que “cabe aos educadores e
educadoras progressistas, armados de clareza e decisdo politica, de coeréncia, de competéncia
pedagdgica e cientifica, da necessaria sabedoria que percebe as relagcdes entre taticas
estratégias nao se deixarem intimidar”.

E necessario que os docentes incentivem os discentes sobre a importancia dos estudos,
como forma de realcar seus avancos, para que eles se gestdo publica, como também mais
envolvimento entre equipe pedagdgica e estudantes sintam valorizados, estimulados e
continuem estudando. E que haja investimentos por parte da, e assim, tornem a escola mais
atrativa e eficiente para que, de fato, a desercao escolar seja evitada.

O Ministério da Educagéo e Cultura-MEC, no Censo de 2015, define a evaséo escolar
como questdo nacional que vem ocupando relevante papel nas discussdes e pesquisas no
cenario brasileiro. Nesse sentido, percebemos a importancia do aprofundamento do termo
evasao, ja que varios fatores podem permear essa questdo, como apontam Bourdieu, Freire,
Patto, entre outros.

Bourdieu (1998) afirma que a escola ndo leva em consideracdo o capital cultural de

cada aluno e que

[...] Os professores partem da hip6tese de que existe, entre 0 ensinante e 0 ensinado,
uma comunidade linguistica e de cultura, uma cumplicidade prévia nos valores, o
que s6 ocorre quando o sistema escolar estd lidando com seus préprios herdeiros.”
Fazendo como se a linguagem do ensino, lingua feita de alusdes e cumplicidade,
fosse natural aos sujeitos “inteligentes” e “dotados” [...] (BOURDIEU, 1998; apud,
NOGUEIRA e CATANI, 2012, p. 55).

Ainda, para Bourdieu, o fracasso escolar se da devido as escolas que temos servirem
de instrumento de dominacéo, reproducdo e manutencao dos interesses da classe burguesa.

Para Patto (1999), os processos, advindos muitas vezes das comparagdes, se
disseminam na escola, por meio das habilidades cognitivas e as motoras, sob a dimensdo do
bom ou mau desempenho, diante dos “melhores” ou “piores” ou mais fracos alunos
conhecidos por todos. No caso, 0 cenério do estudante EJA, certamente se enquadra nesse
perfil, (piores e fracos), como assim, sdo chamados.

O fracasso escolar, como afirma Patto (1999), é vinculado as classes empobrecidas,
justificada nos anos 1960 e 1970, pela caréncia cultural, em meio as culpabiliza¢bes pela ndo
aprendizagem, ha justificativas de cunho racista. Dessa feita, € importante considerar o que

ressalta Patto quando afirma:
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A crenca na incompeténcia das pessoas pobres é generalizada em nossa sociedade.
As vezes, nem mesmo os pesquisadores munidos de um referencial tedrico-critico
estdo livres dela. (...), mesmo quando voltar os olhos para a escola e o ensino em
uma sociedade de classes e neles identificam inimeras taxas de reprovacéo e evasdo
escolar, continuam a defender as teses da teoria da caréncia cultural (PATTO, 1999,
p.74).

Patto (1997, p. 57) afirma ainda que “a psicologia, enquanto ciéncia, tem corroborado
com estas discriminagdes, destacando as dificuldades do estudante, e confirmando a educacéo
o direito de sua autoridade cientifica para propiciar a distingdo entre capazes e incapazes.”
Ressalta ainda que “as dificuldades de aprendizagem escolar da crianca pobre decorrem de
suas condi¢des de vida” (PATTO, 2015, p. 144). Dessa forma, o cotidiano escolar € invadido
por métodos, por vezes, discriminatérios em suas praticas e discursos que estigmatizam
pessoas, em geral, as que pertencem a classe social de baixa renda, e que a sociedade possuli
direitos e qualidades de vida diferente. Entretanto, a escola deve ser um local acolhedor de
perspectivas e possibilidades, e ndo o lugar de depreciacdo e humilhacdo o que justifica as
desigualdades, pela qual as pessoas de origem social econdmica desfavorecida tém
contribuido para o fracasso escolar.

Outro fator que deve ser analisado é a forma de como a escola estd avaliando esse
estudante. Que, por vezes, ndo esta adequada, causando assim a desmotivacao ao sujeito, para
que ele ndo permanega na escola. Barcelos (2010,) diz que “As aulas nem sempre sdo
atraentes, pois, na maioria das vezes, os professores sdo sobrecarregados e ndo tém tempo de
preparar as aulas”. Percebe-se que a avaliacdo é uma fonte inesgotavel, uma vez que, de certa
forma, se constitui, também, como ponto de partida/chegada para inimeros entendimentos,
como: visdo de homem, mundo e explicacdo dos fendmenos e/ou conjuntos de fenémenos que
pretendem estabelecer as “verdades” dos proprios fendmenos e da natureza humana por uma
reflexdo sobre a acao pedagdgica.

A reflexdo conduz o professor a buscar alternativas para uma educacdo libertadora,
capaz de despertar o interesse do estudante, adequando conteddo com uma metodologia
dialogada e critica na qual a teoria/prética, linguagem/escrita, dialogo/comunicacdo despertem
em cada sujeito um aprendizado, pois dialogo/motivacdo selam o ato de estudar, aprender e
avaliar os principios onde estdo subjacentes as teorias envolvendo o carater da avaliagéo,

teorias essas que, concebidas como conjunto de hipdteses sistematicamente organizadas,
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pretendem verificar, confirmar ou corrigir e até mesmo explicar uma realidade determinada,

dando-nos um perfil de homem avaliado, como nos parece ilustrar a fala de Luckesi:

Ao contrério, a pratica da avaliagdo nas pedagogias preocupadas com a
transformacdo deverd estar atenta aos modos de superacdo do autoritarismo e ao
estabelecimento da autonomia do educando, pois 0 novo modelo social exige a
participacdo democrética de todos. Isso significa igualdade, fato que néo se dard se
nao se conquistar a autonomia e reciprocidade de relagdes (LUCKESI, 1984; 2001,
p. 32).

O processo de avaliacdo consiste essencialmente em determinar em que medida 0s
objetivos educacionais sdo essencialmente mudanga nas pessoas. O processo de avaliacdo
comeca pelos objetivos do programa educacional. No entanto, é necessario verificar até que
ponto esses objetivos estdo sendo alcancados, e/ou avaliados, pois serd esse processo que ird
determinar em que consistem tais mudancas. Perrenoud (1999, p. 79 apud PERRENOUD
1996b; 1997e;) destaca que “Estamos sem duavida bem distantes da pedagogia
sistematicamente diferenciada necessaria para lutar de modo eficaz contra o fracasso escolar e
as desigualdades”.

Fiori diz que:

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem juntas e em razéo direta; uma
¢ a luz interior da outra (...). Paulo Freire ndo inventou o homem; apenas pensa e
pratica um método pedagdgico que procura dar ao homem a oportunidade de
redescobrir-se através da retomada reflexiva do proprio processo em que vai ele se
descobrindo, manifestando-se e configurando-se Método de conscientizacdo (FIORI,
1987, p. 15).

A Amazonia paraense ndo estad em desacordo com essas afirmagdes, pois ho municipio
de Castanhal, no estado do Para, falar em EJA é reviver e refletir sobre sonhos, frustracdes,
duvidas, medos, mas, sobretudo, desejos e avangos conseguidos em direcdo a superagédo
dessas dificuldades. O universo EJA, no periodo de 1989-2000, o indice de evasao escolar era
de 78% devido a vérios fatores: trabalho, repeténcia, autoestima baixa, avaliagdo, ensino e
aprendizagem e, principalmente, a falta de compreenséo leitora e competéncia comunicativa,
ou seja, a falta de dominio de leitura e escrita, que interfere, sem davida, na aprendizagem de
todas as areas do conhecimento.

No entanto, a partir do ano de 2001, o municipio comegou a propor politicas publicas
voltadas especificamente para as atividades direcionadas para a Educacdo de Jovens e

Adultos. Diante da importancia do uso de metodologias diferenciadas utilizadas em salas de
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aula e o contexto especifico de EJA, corroborado por Freire (1987) no sentido da utilizagdo de

métodos pedagdgicos o0s quais possibilitassem a aprendizagem significativa.

O Programa Planeta Letrado: Compromisso de Todos, tem sido uma experiéncia de
implementacdo de acBes supervisionadas do Programa de Jovens, Adultos e Idosos,
de andlise permanente do processo de ensino e aprendizagem referente ao letramento
para EJA, cujo objetivo é o estudante desenvolver a percep¢cdo de escrita e da
oralidade baseado nos seus préprios saberes (XAVIER, 2004, p. 5).

A autora do Programa, ressalta ainda que os estudantes Fazem uso adequado das
linguagens como locutores e interlocutores nas modalidades e variantes da lingua (regionais
sociais e de uso individual) em contextos diversos. Pelos resultados obtidos, no ambito
educacional de Castanhal, nordeste paraense, justifica-se ndo s a interacdo entre saberes
diversos e/ou encontros/oficinas e implementagdo das atividades e experiéncias
compartilhadas, mas também a comprovacdo nos dias atuais do percentual de evasdo ter
decrescido em 65% mas, que ainda se considera um indice alto, que carece de novos olhares.

Esse Programa tem sido uma experiéncia de superacao, pois além da dinamica da sala
de aula e de outros espagos educativos, que se consideram 0s aspectos relacionais, ambientais
e culturais como partes integrantes do processo de ensino e aprendizagem-EJA, tem
motivado e contribuido para a permanéncia desses sujeitos sociais nos estudos até o final do
curso. Em suma: o professor que desenvolve uma metodologia diferenciada e, atualmente,
interligada a inclusdo digital, de forma interdisciplinar, diferenciada e contextualizada no
contexto do nordeste, Castanhal-PA, é o motivo pelo qual os estudantes da EJA no nordeste
paraense persistem em permanecer no ambiente escolar até a conclusdo do curso.

Entendemos que a partir da avaliacdo continua a atencdo e a ocupacdo do professor
com a apropriacdo efetiva do conhecimento por parte do estudante, com a interacdo
aluno/objeto do conhecimento/realidade, possa ser um compromisso, uma postura e ndo o
multiplicar de “provas”. Para Freire (1979, p. 30) diz que “quando o homem compreende sua
realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim,
pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo proprio: seu eu e suas
circunstancias”.

Portanto, € relevante ressignificar a pratica de avaliagio como “recurso” de
competéncia e sensibilidade para captar os fatores de avancos e 0s sinais de preocupagao no
sistema educacional. E no cotidiano escolar que as mudancas se processam na sociedade e

refletem no comportamento das pessoas no mundo globalizado, e a educacdo o desponta no
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papel desafiador de enfrentar novos paradigmas. Entretanto, para que a eventual passagem
desses estudantes pela escola ndo fique marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar, €
necessario que haja comprometimento por parte da escola, do ambito familiar, das relacGes
sociais e do poder publico. Para que esses sujeitos possam permanecer na escola com a
autoestima positiva e expressem sentimentos de seguranca e de valorizagdo pessoal frente aos

desafios de mudancas.

2.4 Incluséo digital na Educagéo De Jovens, Adultos e 1dosos

O uso das novas tecnologias educacionais vem provocando alteracdes significativas
nos modos sociais e culturais dos agentes educativos. Tais transformacbes ocorrem,
principalmente, em funcdo da presenca das midias digitais, em especial a Internet, em
ambientes sociais variados, inclusive em Instituicdes Escolares.

No entanto, no Brasil, os problemas de implantacdo de sistemas digitais tém
encontrado muitas dificuldades de se efetivar, sobretudo, nos meios carentes. Para tanto,
apesar dos investimentos do Governo brasileiro e seus ministérios em Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) e em projetos que viabilizem essa “alfabetizagdo” digital,
projeto denominado “Computador para Todos”, com o objetivo de democratizar o acesso aos
meios digitais, cujo foco principal é expandir o nimero de brasileiros com acesso a internet, é
visto que uma grande parte da populacdo brasileira ainda é excluida da era digital, uma vez
que a maioria das escolas publicas ndo apresentam estrutura para desenvolver uma
alfabetizacéo digital por falta de investimentos financeiros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais direcionadas para a Educacdo de Jovens e
Adultos (DCN/EJA) atestam a relevancia do letramento digital para o exercicio de cidadania
na contemporaneidade. Ainda assim, sabe-se que as dificuldades de mudancas do pablico da
EJA estdo enraizadas na forma de interagir com o mundo que prescinde da tecnologia digital.
Esses sujeitos, cujos perfis apontam nos documentos oficiais como desfavorecidos social e
cultural, sdo os estudantes que em sua maioria, ndo sdo beneficiados ao acesso eficiente as
novas tecnologias.

A inclusdo digital € o grande desafio em tempos de predominancia da cultura digital
na sociedade, porém, torna-se necessario estimular agdes de forma igualitaria, oportunizando

0 acesso as tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do (TDICs), ou seja, a



37

democratizacédo da tecnologia, garantido que todas as pessoas, independente de classe social,
etnia, religido ou poder econémico, tenham condicBes de usufruir das potencialidades e
ferramentas tecnologicas digitais de informacao e comunicacéo.

Na concepc¢do de Coscarelli e Ribeiro (2005), a utilizacdo da informética na educacéo
é fundamental, mas alegam que o computador ndo vai substituir o ser humano, visto ser uma
maquina e precisara de pessoas para operar. No entanto, é necessario que os professores

tenham qualificacdo para realizar essa funcéo.

O que queremos mostrar é que o computador ndo vai, por si s6, modificar a
concepcgdo de aprendizagem das escolas, uma vez que ele pode ser usado
para lidar com diversas situacdes. E € ai que estd uma das vantagens de se
usar 0 computador em sala de aula. Cada momento da situagdo de
aprendizagem requer uma estratégia diferente, e 0 computador pode ser util
em varias ocasides, bastando para isso que o professor planeje atividades,
mais dirigidas, ou menos, conforme o momento (COSCARELLI e
RIBEIRO, 2005, p. 14).

De acordo com o pensamento das autoras, percebe-se 0 incentivo ao uso dos recursos
tecnologicos em salas de aula. No entanto, cabe ao professor estar apto para utiliza-los de
forma adequada e pedagdgica, como também ter clareza de qual beneficio terd o estudante
com esse recurso. Compreender a concepgédo de letramento digital no agir docente e discente
da EJA, em salas de aula, e identificar qual contribuicdo possa trazer para reduzir o percentual
de evasdo escolar dos sujeitos sociais requer comprometimento com essa demanda, cujos
perfis apontam nos documentos oficiais como desfavorecidos social e culturalmente, sdo os
estudantes que, em sua maioria, ndo sdo beneficiados por um acesso eficiente as novas
tecnologias orientadas pela escola.

No atual cenario de transformacdes, no qual as tecnologias da informacdo e
comunicacdo intensificam o ritmo de troca de informagcGes (BRASIL, 2008), faz-se
preponderante considerar os aspectos sociais, histéricos e pedag6gicos que viabilizam a
promogdo de um letramento digital na escola. Bourdieu (2003) propde a reflexdo da
comunidade cientifica como um todo sobre suas praticas, fornecendo principios importantes

para se entender o processo de construcao das “verdades” cientificas.
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Para Freire (2011), aprender e pesquisar lidam com dois momentos do ciclo
gnosioldgico®: 0 momento em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o
momento em que se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente.  Entende-se
que o0 momento atual da a oportunidade de se repensar o conceito de letramento digital, pois
se esta vivendo a introducdo de novas modalidades de préticas sociais de leitura e de escrita,
propiciadas pela internet na cultura digital ou cibercultura. Esse momento é denominado
letramento digital.

Ramos (2012) diz que:

O educando ndo é mero espectador e 0 educador apenas um arrumador de cenario ou
0 sabio, pois ambos trabalham na construcdo do novo, onde o poder-autoridade do
Educador e a responsabilidade-dignidade do educando entrelacados com o amor, a
humildade, a simplicidade, jamais fardo recair o autoritarismo o primeiro e em
irresponsabilidade o segundo, uma vez que ndo existira a figura do todo poderoso
daquele que sabe tudo e também ndo existird o educando fragil que nada sabe, ou
seja, 0 educador ensina aprendendo e o educando aprende ensinando, [...]. Entende-
se que conhecimento do mundo tem historicidade; ao ser produzido o conhecimento
novo supera o0 outro que antes foi novo e se fez velho, para ser renovado
amanha/dentro de um contexto social. (RAMOS, 2012, p. 288).

Mato (2004, p. 173) afirma que “As representagdes sociais tornam-se necessarias
trabalhar a interculturalidade na producdo de conhecimento, é imprescindivel e vantajosa para
todos, [...], dito em palavras da proposta de criagdo da universidade intelectual”.

Os estudantes EJA — trabalhadores —, estdo inseridos em um contexto social, no qual a
informagdo e a comunicacdo estdo em processo acelerado de mudangas. E, por néo
conseguirem acompanhar tais evolug@es, ficam a margem, retraidos e inibidos, vivendo como
cidadaos desprestigiados e até mesmo desvalorizados enquanto profissionais.

Pode-se perceber o avango da tecnologia em uma terceira era, a era digital,
oportunizando reflexes e suscitando novos olhares. No ambito profissional, representa a
possibilidade de aprofundar os conhecimentos sobre a realidade na qual estd inserida a
educacdo de jovens, adultos e idosos, oportunizando a compreensao dos diferentes fatores que
atravessam as acOes docentes.

Temporizar o processo de mudanca no letramento do ensino da tecnologia da escrita

desses estudantes, cujas pesquisas apontam para a necessidade da pessoa aprender a ler e

3 Teoria geral do conhecimento humano voltada para uma reflexdo em torno da origem, natureza e
limites do ato cognitivo, apontando suas distor¢des e condicionamentos subjetivos, em um ponto de vista
tendente ao idealismo, ou sua precisdo e veracidade objetivas, em uma perspectiva realista; gnosiologia, teoria
do conhecimento.
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escrever, bem como ter acesso a préaticas tecnoldgicas, ainda deixa a desejar no sentido de
formacgOGes para os professores que atuam em salas de aula com esses recursos e,
consequentemente, por varios profissionais ndo dominarem essa ferramenta, dificulta esses
principios pedagdgicos no processo de letramentos. Nesse sentido, € necessaria uma visao de
inclusdo digital com foco em um processo de letramento, porque, segundo Soares (2010), o
letramento extrapola a alfabetizagdo, uma vez que existem implicacGes sociais do uso da

leitura e da escrita. A autora propde que:

O uso do plural letramentos para enfatizar a ideia de que diferentes tecnologias de
escrita geram diferentes estados ou condi¢cBes naqueles que fazem uso dessas
tecnologias, em suas préticas de leitura e de escrita: diferentes espacos de escrita e
diferentes “mecanismos de producdo, reproducdo e difusdo da escrita” resultam em
diferentes “letramentos” (SOARES, 2002, p. 156).

Ainda, para autora o processo de letramento digital é posterior ao letramento
linguistico. Uma vez que o letramento refere-se a praticas sociais mediadas pela utilizacdo das
TDICs, deve-se focar em agdes que visem a inclusdo destes estudantes da Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos e oportunize praticas e métodos, partindo do olhar dos professores,
enguanto sujeitos que protagonizam o processo de ensino e de aprendizagem, para que, de
fato, haja a incluséo e a superacdo da excluséo social destes sujeitos na cultura digital.

Para tanto, a escola precisa se posicionar quanto ao seu papel nos processos de ensino
e aprendizagem e de uma constituicdo de um sujeito que interage com o individual e o social,
considerando que as TDICs sdo instrumentos culturais e nos dias atuais apresentam um
carater ubiquo na sociedade contemporanea e a escola ndo pode se alijar de trabalhar com as
tecnologias digitais, tanto para avangar no uso desses instrumentos, quanto promover
interacdo intra e extra escolar, e, assim, fomente o letramento digital e inclua os estudantes

digitalmente.

2.5 Metodologias diferenciadas utilizadas em salas de aula

A compreensdo da dindmica que permeia teoria e pratica no processo ensino e
aprendizagem em EJA passa, necessariamente, pela compreensdo das condi¢des em que essas
relacdes se inserem. N&o se pode desconsiderar que jovens, adultos e idosos estabelegam uma

teia de relacdes que continuamente vdo se constituindo: a busca da felicidade, a defesa da
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dignidade, a procura de caminhos que aproximam a realizag¢do dos sonhos, a transformacao da

realidade em que vivem.

Entrelacar o cenario social em que o ser humano esta envolvido e o cenario dos
sonhos que persegue é uma possibilidade de compreender essa busca e direcionar a
caminhada (pratica) para concretiza-los. A identidade é uma construgdo porque ndo
existe isoladamente, ela se configura como relacional e processual: minha identidade
s existe em relacdo ao outro (FERNANDES, 2015, p. 125).

A EJA é um rico e surpreendente espaco para somar esforcos e recursos, de forma
interdisciplinar, estrutural, convergente e prioritario, com sentido de construir caminhos que

conduza ao desenvolvimento, tendo como horizonte, os cenarios “possiveis e desejaveis”.

Na analise da cultura, O povo, por sua vez, enquanto esmagado e oprimido,
introjetando o opressor, ndo pode, sozinho, constituir a teoria de sua acdo
libertadora. Somente no encontro dele com a lideranca revolucionéria, na comunhao
de ambos, na préxis de ambos, é que esta teoria se faz e se refaz (FREIRE, 1987, p.
183).

A designacdo do cenério social € utilizada como projecdo idealizada das caracteristicas
marcantes da realidade, tornando-se o diagndstico do presente, tendéncia dos tempos e
prognosticos futuros que permitem desenhar o perfil do que tem sido o nordeste paraense,
Castanhal-PA, sob os angulos relevantes da pratica tedrica em EJA.

Diante da importancia do uso de metodologias diferenciadas e o contexto especifico de
EJA do nordeste paraense e como corrobora Freire (1987, p.73), quando ratifica que “A
educacdo se refaz constantemente da praxis”, 0 “Programa Planeta Letrado: compromisso de
todos” tem sido uma experiéncia de implementagdo de acdes supervisionadas do Programa de
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, de analise permanente do processo de ensino e de
aprendizagem, segundo Xavier (2004). Esse programa tem como objetivo articular a relacéo
entre planejamento EJA e letramento escolar em préaticas pedagogicas e educativas, apoiadas
em instrumentos metodoldgicos com fundamentacbes teoricas definidas, com base nas
Diretrizes Filosoficas e Pedagogico-Educativas da Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED
do municipio de Castanhal, Nordeste Paraense.

A ideia central da implementagcdo do Programa € favorecer a leitura compartilhada a
partir da realidade de vida dos sujeitos EJA, apoiado em um plano de acdo conjunta que
compreende o ciclo de ac¢des (oficinas pedagdgico-educativas) e os intercambios culturais.

Tal informacao é fundamentada em Bourdieu (2013, p. 42), quando afirma que:
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Os sujeitos sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um senso
pratico [...], de um sistema adquirido de preferéncias, de principios de viséo e de
divisdo (0 que comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitivas duradouras
(que sdo essencialmente produto da incorporacdo de estruturas objetivas) e de
esquemas de acdo que orientam a percepcao da situagdo e a resposta adequada.

O Programa Planeta Letrado: Compromisso de Todos € uma experiéncia de
implementacdo supervisionada do Programa de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos e de
analise permanente do processo de ensino e aprendizagem em curso. “Entendemos que ler
escrever € um processo prazeroso, divertido, motivador, enriquecedor e que deve permanecer

incorporado em nossas vidas.

Porém, “ensinar” a ler e escrever nao é simples, mas € preciso um olhar atencioso
para esse processo, pois jovens, adultos e idosos precisam internalizar de forma
produtiva e significativa a compreensdo leitora- isto €, saber leiturizar a vida ndo
somente como apropriacdo do cddigo, da lingua, mas ver, sentir, ler o mundo
(XAVIER, 2004, p. 5).

O Programa objetiva incentivar e propor alternativas pedagdgicas de forma articulada
para desenvolver a proposta curricular da EJA no municipio de Castanhal-PA, com acdes
diretas, como criar e recriar espacos de encontros, interacdo e interatividade, reencontros e
empatia nas oficinas pedagogico-educativas e nos intercambios culturais das atividades
pedagogicas da EJA.

Além da proposta de encantamento (magia, motivagao e prazer), 0 compromisso de
todos é em especial a criacdo, producéo e a livre expressdo, com momentos significativos de
participacao/inclusdo e a superacdo dos limites inerentes ao processo de ensino e de
aprendizagem em EJA. Grandes avancos foram obtidos desde a implantacdo do Programa até
os dias atuais, com reducgédo da taxa de evasdo em 65%, obtendo aprovagdo de 98%. E, o
reconhecimento e a premiacdo em nivel nacional por duas vezes consecutivas, como também
a elaboracdo do Caderno Pedagodgico para a | Etapa para jovens, adultos e Idosos: LicGes
Contextualizadas-Castanhal-PA: SEMED, (2011, p.175). E o “Caderno Pedagogico
correspondente a II Etapa” em processo de concluséo.

Entretanto, apesar desses avangos, ainda carece que novos olhares aconte¢cam por parte
do poder publico em investimentos em politicas publicas em EJA, para que possa acrescer a
efetivacdo da permanéncia desses sujeitos sociais no ambiente escolar até a conclusdo do

Curso.
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2.6 Mineracéo de dados

E um conjunto de tecnologias em processo de descoberta de informagdes Gteis e ampla
de depdsitos de dados. As técnicas de mineragdo de dados agem sobre bancos de dados com o
objetivo de detectar padrbes Uteis e atuais, que, por vezes, permanecem desconhecidos ou
ignorados em analises tradicionais de dados.

A mineracdo de dados é um processo de encontrar anomalias, padrdes e correlacGes
em quantidades de dados. Para tal, utiliza diversas técnicas e areas de estudo entre as quais a
estatistica e Inteligéncia Artificial.

Embora, a mineracdo de dados tenha se consolidado em areas como financas e vendas,
esta area € ampla e tem sido aplicada no setor educacional. Isto se deve as ampliacdes de
vagas, cursos e tecnologias de apoio ao processo de ensino e aprendizagem decorrente das
TDICs. Consequentemente, acarretando o aumento considerado de dados e a crescente
preocupacdo dos gestores educacionais na busca de meios para acompanhar a permanéncia
desses estudantes nos cursos ofertados e melhorias nos indices de conclusdo dos cursos.

Portanto, em se tratando de computacdo aplicada, como por exemplo na éarea de
educacdo, a mineracdo de dados pode fornecer aos profissionais da educacdo, gestores e
docentes, um grau de conhecimento que contribuem para qualidade do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes diante do contexto no qual estdo inseridos. Como por exemplo,
descobrir nas bases de dados educacionais, 0s principais fatores que podem influenciar na
persisténcia e/ou evasao escolar de estudantes em um curso.

Aplicar a mineragdo de dados em uma base de dados pode ser de grande valia, j& que
permite obter uma visdo stpera do que se deseja tratar, auxiliando na tomada de decisdo para
se obter estratégias e esclarecer problemas detectados.

As técnicas de mineragdo de dados podem ser aplicadas em conjunto ou
individualmente adaptadas de acordo com a heterogeneidade dos dados oriundos dos
ambientes educacionais. Romero et al (2010) diz que essa diversidade de dados pode ser
considerada também um fator positivo, de implementacdo de solu¢cbes para melhoria da
educacéo.

Fayyad et al. (1996, p. 01) afirma que

[...] o modelo tradicional para transformacéo dos dados (conhecimento) constitui-se
em processamento manual de todas as informagBes dadas por especialistas e
produzem relatérios a serem analisados. Observa, ainda, que [..] H& uma
necessidade urgente de uma nova geragdo de teorias computacionais e ferramentas
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para ajudar os seres humanos a extrair informacdes, ou seja, conhecimentos Uteis
dos volumes de rapido crescimento de dados digitais.

“Pires (2009, p. 20) também corrobora, confirmando que

[...] o termo mineracdo de dados € usado para descrever o processo de descoberta de
conhecimento ou padrdes inteligentes em bancos de dados com o propdsito de
transformar dados ocultos em informacdes Uteis para a tomada de decisdo e
avaliacdo de resultados.

Compreende-se, que a partir do processo de descoberta do conhecimento de um banco
de dados, é que se faz a juncdo entre o conhecimento que se pretende obter com os dados
selecionados de maneira clara e precisa para se chegar aos méetodos e algoritmos de mineracao
de dados. Desta forma, entende-se que as técnicas de mineracdo de dados sdo utilizadas em
bases de dados educacionais, por intermédio da utilizagdo de algoritmos de inteligéncia
artificial, adeptos a essa ferramenta.

N&o obstante, é importante ressaltar que as escolas municipais do municipio de
Castanhal-PA, cidade situada no nordeste paraense, ndo dispdem de um sistema que centralize
a coleta de dados educacionais. Isto dificulta a criagdo e o0 acesso de informagdes que possam
gerar dados estatisticos e/ou socioecondmicos, causando dificuldade quando se tem
necessidade de criacdo de politicas publicas para que as escolas possam fazer uso de modelos
de geracdo de conhecimento, além de poder melhorar as politicas publicas desenvolvidas
pelos governos municipais, estaduais e federal voltadas para essa demanda, faz-se necessario
um estudo pormenorizado que identifique os fatores que podem corroborar para a evasao
escolar, assim, isto proporcionara 0 acesso a uma informacéo de maneira mais rapida e com
menos probabilidade de erros, permitindo que gestores tomem decisdes baseadas em sistemas
especialistas.

Outro beneficio que a técnica de mineracdo de dados possibilita € a recuperacdo de
informagdes, ou seja, segundo Tan., Steinbeck e Kumar (2009, p. 6) “[...] muitas vezes os
dados necessarios para uma analise ndo estdo armazenados em um local ou ndo sdo de
propriedade de uma organizacao. Em vez disso, eles estdo distribuidos geograficamente entre

fontes pertencentes a multiplas entidades”.

Vérios sdo os recursos utilizaveis para o levantamento e a configuracdo dos dados
empiricos; os métodos e as técnicas empiricas de pesquisa, cuja a aplicacdo
possibilita as varias formas de investigacdo cientifica (SEVERINO, 2016, p. 233).
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Nesse estudo, a mineracdo de dados expde um método de pesquisa interdisciplinar,
fundamentado na juncdo de vérias areas de conhecimento: banco de dados, inteligéncia
artificial e estatistica (KAMPFF, 2009). Foi utilizado o processo Knowledge Discovery in
Databases-KDD, que em portugués, quer dizer Descoberta de Conhecimento em Banco de
Dados, mas para que essa transformacdo de dados se transforme em conhecimento, é

Figura 1 - Etapas que constituem o processo de KDD
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necessario que o KDD apresente as seguintes etapas:
Fonte: Etapas do processo KDD FAYYAD, et al (1996).

Para se obter o conhecimento desejado, os objetivos precisam ser definidos na
primeira etapa. Esse processo é relevante para a escolha adequada da tarefa e do algoritmo de
mineracdo de dados a serem utilizados. Neste trabalho o objetivo foi predizer diagnosticos a
respeito de evasdo e persisténcia escolar em EJA nos diversos atributos detectados no
problema em questao.

A etapa do pré-processamento de dados é executada para realizar limpeza nos dados,
que elimina os dados ndo adequados para o processo de mineracdo. Com relagcdo a pesquisa,
aplicaram-se varios métodos para limpar os dados inconsistentes. Temos como exemplo dos
16 atributos propostos para minerar, 03 atributos (comunicacao escrita, leitura e conclusdo do
curso) ndo foram utilizados por ndo estarem adequados para 0 processo de mineracdo; no
entanto, estes atributos contribuiram para tracar o perfil dos estudantes da EJA, tornando-se
Uteis para a analise da evaséo e persisténcia escolar desses estudantes no nordeste paraense.

A etapa seguinte € transformar os dados de forma adequada para que os algoritmos

de mineracdo de dados possa Ié-los, e, assim, alcancem seus objetivos.



45

A partir desse processo € que se tem a etapa mais importante do processo de KDD: a
mineracdo de dados. Neste estudo, a mineracdo de dados consistiu na aplicacdo do algoritmo
de Redes Bayesianas. Esses algoritmos executam a correlacdo de dados com intuito de
predizer diagnosticos ou causas. As Redes bayesianas sdo utilizadas como fundamentacéo
tedrica e com probabilidades de teoria de grafos. Observa-se que 0 método para ser utilizado
no processo é definido por padr@es, e, a partir dai, os resultados obtidos sdo interpretados e

avaliados, gerando novos conhecimentos.

2.7 Consideracdes finais

Neste capitulo se discutiram fundamentos teéricos e metodoldgicos da Educacdo de
Jovens, Adultos e ldosos no Brasil. Em suma, fez-se necessario pontuar teoria/pratica;
ressignificar as politicas publicas educacionais para o alcance dos objetivos definidos desses
estudantes ;analisar as dimensfes da nossa participacdo; reiterar os critérios da acdo e
reflexdo; garantir os niveis de interferéncia em EJA; afirmar a avaliacdo como valor/processo
de convivéncias e vivencias destes sujeitos sociais envolvidos no processo de mudanga.

Enfim, ao estabelecer um didlogo fértil e fundamenta-lo nas experiéncias das leituras
sobre a importancia do ensino e aprendizagem em EJA, podemos afirmar que a realidade
EJA/Castanhal tece saberes em seu cotidiano que trardo aportes tedricos, para a compreensao
dos diferentes caminhos seguidos pelos diferentes jovens, adultos e idosos no processo de
aquisicédo de novos saberes.



46

3 TRABALHOS CORRELATOS

3.1 Consideracdes iniciais

Neste capitulo, sdo apresentados os principais trabalhos pesquisados na literatura
especializada, os quais se referem a fatores relacionados a evasao e a persisténcia escolar,
como também a pratica educativa e que serviram de base para o desenvolvimento desta
dissertacéo.

As referéncias presentes na literatura sdo apresentadas e situadas com as pesquisas
atuais que abordam a linha de pesquisa desta dissertacdo. S&o adelgacadas também algumas
limitacBes destes estudos e os aspectos que sdo propagados neste trabalho, aclarando as
contribuicdes, para a area de estudo, como também traz para discussao a ressignificacdo das
praticas avaliativas no contexto social. Os trabalhos literarios correlatos citados neste capitulo

foram seguidos de forma sucessivas para contribuir com a compreensao.

3.2 Evaséo e persisténcia escolar

A pesquisa foi realizada em busca de trabalhos que estivessem relacionados ao tema
proposto. Na utilizacdo da busca nédo foi identificado trabalhos iguais com o tema em realce,
mas foram selecionados alguns trabalhos que discutem e diferenciam fatores a respeito da
temaética abordada.

O trabalho de Diniz (2015) apresenta resultados sobre as causas Intraescolares de
evasdo no ensino médio, em uma escola da Rede Estadual do municipio de Betim-MG, como
também aborda a sistematizacdo das formas mediantes as quais esses alunos correlacionam
fatores Intraescolares. O resultado traz uma compreenséo clara e precisa sobre a problematica
referente as causas intraescolares que contribuem para a evasdo escolar com varias
informacdes relevantes, as quais podemos destacar que o motivo da evasdo intraescolar
estd relacionado ao ensino tradicional vigente, a rigidez dos horarios e 0 conteido sem
aplicabilidade.

No entanto, compreender as dificuldades instaladas no processo da ndo permanéncia
dos estudantes na escola com a educacdo de jovens, adultos e idosos requer uma préatica
avaliativa intra e extraescolar que qualifique o potencial dos docentes e discentes da EJA, para
se obter um maior comprometimento com os resultados desejados, ndo tendo como padréao a

rigidez de horérios, a inflexibilizacdo dos conteidos curriculares, uma vez que eles precisam
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estar adequados a realidade dessa demanda, caracterizando, assim, o ndo tradicionalismo do
ensino.

O trabalho de pesquisa de Silva (2015), em escolas publicas municipais de
Tamandaré-PE, referente a evasdo escolar em EJA, apresenta varios fatores que contribuem
para que o estudante abandone o curso. A autora ressalta que apesar desses alunos evadirem,
retornam para dar continuidade a seus estudos na tentativa de melhorarem suas qualidades de
vida para com suas familias. Entretanto, alerta para que de fato possa diminuir a auséncia
destes alunos em salas de aula, é necessario rever as metodologias e 0 processo avaliativo
utilizado na pratica pedagodgica dessa modalidade de ensino. Os resultados apontam para a
necessidade de gestores das instituicGes de ensino formularem estratégias para diminuir a
evasdo escolar nas turmas de EJA, pois afirma que o fracasso escolar esta atribuido aos
fatores socioecondmicos e politicas educacionais.

Apesar de a autora relatar varios fatores que contribuem para a evasdo escolar em EJA
e propor acgdes para diminuir a evasdo, possibilitando uma reflex&o a respeito da desisténcia
desse sujeito da escola, ndo aclarou sobre as a¢des que contribuam para gque esse estudante
permaneca no ambiente escolar.

Costa (2016) construiu, experimentou e avaliou um projeto de trabalho interdisciplinar
em uma Escola do Campo no Centro-Oeste em Minas Gerais. Utilizou tecnologias da
informacdo e comunicagdo. O resultado obtido constatou que os contetdos curriculares
abordados, dentro de uma perspectiva interdisciplinar de construcdo do conhecimento
melhora a qualidade da aprendizagem dos estudantes, permitindo-lhes construirem novos
saberes. O autor aborda ainda que a formagdo continuada de professores que atuam em
escolas do campo é imprescindivel para formagdo plena destes sujeitos que estudam neste
espaco geografico.

O artigo de Costa (2016) interessa por varios motivos: utilizacdo da tecnologia de
informagdo e comunicacgdo; proposta de atividades interdisciplinares utilizadas em salas de
aula; formacdo continuada para professores, visto estd relacionado ao estudo proposto. No
entanto, apesar dessas contribui¢des trazidas ao estudo, percebe-se que o campo de estudo da
interdisciplinaridade, aplicada ao desenvolvimento de sistemas informacionais, ainda existe
caréncia na literatura relacionada aos dias atuais, 0 que também tem sido um grande desafio
para a realizacdo desse estudo. Tal associacdo € pouco explorada na area de desenvolvimento
de software, bem como na construcdo de aplicagfes web, apresentada nessa proposta.
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Silva (2010) investigou um projeto sobre “afetividade/encontro” desenvolvido por
educadores de um Centro Integrado para EJA, no municipio de Sdo Paulo, na regido do Capéo
Redondo. A inquietacdo da autora foi desvelar se a partir da utilizacdo da interdisciplinaridade
na construcdo do curriculo interdisciplinar poderia ser mito ou uma possibilidade na EJA nas
escolas municipais. Para tanto, partiu da hipotese de que a interdisciplinaridade, aliada a
afetividade na prética educativa, é uma possibilidade para superagdo da fragmentacdo,
reducdo da exclusdo e do preconceito na EJA. PropGe a construcdo de um curriculo dialogico
mais humano para EJA, que envolva o sujeito por inteiro no processo de escolarizagéo.

A autora apresenta uma proposta de uma construcdo de um curriculo adequado para a
EJA. Desse modo, corrobora com a pesquisa referente a essa demanda, pois uma das
proposicoes desse estudo € justamente a construcdo de um curriculo dialégico e humano, de
acordo com a realidade e dificuldade desses atores sociais, bem como implementar as
acOes/atividades do Programa Planeta Letrado, ja que a proposta do Planeta Letrado €
trabalhar a interdisciplinaridade de forma contextualizada. Fazenda (2001) também corrobora
com a proposta do Programa quando diz que contextualizar tem o sentido de tentativa de
transpor o leitor para 0 mundo do escritor, buscando transformar o leitor em ator da sua
historia.

Fazenda (2008, p. 17-28) aborda que a busca interdisciplinar explicita na experiéncia
docente, em seu sentido intencional e funcional, diferencia o contexto cientifico do
profissional e do pratico, pois, para a autora, a interdisciplinaridade constroi a disciplina e
seus saberes.

Portanto, o entendimento que precisamos para ressignificar as préaticas avaliativas, 0s
saberes comprometidos com a praxis transformadora precisam ser desenvolvidos na
perspectiva da multidisciplinaridade de sujeitos, saberes, espacos e tempos presentes na
dindmica dos processos educacionais.

Seruffo et al (2017) apresenta o estudo sobre as variaveis que contribuem para a
permanéncia de estudantes dos cursos de graduagédo a distancia da UFPA, para auxiliar os
gestores e minimizar a evasdo escolar, potencializando a retencdo desses sujeitos até o final
do curso. Usou a inteligéncia computacional Rede Bayesiana como base metodoldgica,
empregando andlise de probabilidades condicionais presentes neste modelo. Com o0s
resultados experimentais, os autores concluem que em um conjunto de dados de estudantes de
graduacdo da Universidade Federal do Pard, matriculados em cursos de graduacdo a distancia,

dentre os fatores internos apds a admissdo no curso, previsto no Modelo Sintese, que as
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tutorias presenciais precisam ser ressignificadas e bem planejadas e executadas. Ressaltam
também que os materiais ainda ndo estdo adequados as especificidades de um curso a
distancia, bem como a estrutura de apoio carece ser redimensionada.

O estudo apresentado esta relacionado a pesquisa em questdo, pois nota-se que a
utilizacdo de RB é fundamental para o processo de aprendizagem, uma vez que a utilizacdo da
Rede Bayesiana contribuiu significativamente na distribuicdo de frequéncia do perfil dos
estudantes da EJA avaliados, pertencentes a Rede Municipal de Ensino no nordeste
Castanhal-PA. Estou de acordo com os autores sobre a auséncia de materiais e a estrutura de
apoio que precisam ser ressignificados, como rever também as tutorias presenciais para que
de fato as pendéncias possam ser redimensionadas. Com o uso da RB, fica mais viavel a
identificacdo do perfil do aluno EJA com baixa frequéncia, proporcionando informacdo que
possa ser utilizada para futuras intervencdes pedagdgicas, evitando, assim, o acrescimento da
evasdo, pois segundo Seruffo (2012, p. 40) “O advento de métodos de inteligéncia
computacional permite, através de inferéncias em seus modelos, antecipar possiveis

problemas e/ou eventos [...]".

3.3. Sintese dos trabalhos correlatos

Para um melhor entendimento sobre a revisdo bibliografica realizada nesta dissertacéo,
elaborou-se uma tabela contendo um resumo dos trabalhos correlatos com suas principais

lacunas encontradas.

Quadro 1 - Comparacao dos trabalhos correlatos

Referéncia Foco do Artigo Principais Lacunas Encontradas

Ndo traz a discussdo os
motivos pelos quais os estudantes de
EJA persistem em concluir os estudos;
auséncia de proposicdes a respeito de

Diniz, Carine Evasdo Escolar no | praticas avaliativas que possibilitem
Saraiva (2015) Ensino Médio redirecionamentos e superacdo dos
entraves de natureza administrativa,
pedagdgica e educativa que qualifique
0 potencial desses sujeitos sociais.




Silva, Zuleide
Maria Chaves da

(2015)

Evasdo Escolar
em EJA

Apesar de a autora relatar
fatores que contribuem para evasdao
escolar em EJA e propor agOes para
minimizar a evasdo escolar, néo
aclarou sobre as a¢c6es que contribuem
para que esses estudantes possam
permanecer no ambiente escolar até o
final do curso.

Costa,  Julio

Resende (2016)

Trabalho
Interdisciplinar com o
uso de TDICs.

O artigo interessa por Vvarios
motivos: utilizacdo da Tecnologia de
Informacéo e Comunicagao; propostas
de atividades interdisciplinares para
serem utilizadas em salas de aula;
formacéo continuada para professores.
Mas, apesar dessas contribuicdes
trazidas ao estudo da
interdisciplinaridade  aplicada ao
desenvolvimento de sistemas
informacionais, ainda existe caréncia
dessa  temadtica  na literatura
relacionada aos dias atuais.

Silva, Sirlene

Souza e (2010)

Curriculo
interdisciplinar para
EJA em escola
publica.

A autora apresenta uma
proposta de construcdo de um
curriculo adequado a EJA. No
entanto, ainda que ressalte a
importancia de trabalhar a
afetividade/interdisciplinaridade e
curriculo adequado, ndo aclara quais
contribuigcdes trazem para 0 processo
de permanéncia desses sujeitos na
escola até a concluséo do curso.

Fazenda, Ivani (2001,
2008)

@) que é
interdisciplinaridade?

A autora afirma que a forma
interdisciplinar explicita na
experiéncia docente em seu sentido
intencional e funcional diferencia o
contexto cientifico do profissional e
do pratico. Afirma, ainda, que a
interdisciplinaridade  constroi a
disciplina e seus saberes. Fazenda
(2001), corrobora indiretamente com a
proposta do Programa Planeta Letrado
EJA, Castanhal-PA, quando diz que

50



contextualizar tem o sentido de
transpor o leitor para 0 mundo do
escritor e assim transforma-lo em ator
de sua propria historia. No entanto, a
autora ndo deixa claro de que forma
adequar as necessidades reais desse
publico.

Seruffo,

Marcus

César da Rocha (2012

e 2017)

Modelo de
Inteligéncia
Computacional: Redes
Bayesianas

A  utilizacgdo da  Rede
Bayesiana contribuiu
significativamente na identificacdo de
baixa frequéncia do perfil dos
estudantes da EJA avaliados, e
proporcionou informacgdes para serem
usadas em futuras intervencdes
pedagodgicas, que, com certeza,
minimizard a evasdo escolar desses
sujeitos pertencentes a Rede
Municipal de Ensino no nordeste
Castanhal-PA. Seruffo (2012, p. 40)
afirma que “O advento de métodos de
inteligéncia computacional permite,
por meio de inferéncias em seus
modelos antecipar possiveis
problemas e/ou eventos [...]”.

Ndo obstante, é importante
ressaltar que as escolas municipais de
Castanhal-PA, nordeste paraense, ndo
dispdem dessa técnica de coleta de
dados. O que dificulta o0 acesso aos
dados tanto estatisticos quanto
socioecondmicos, como também, a
demora para se obter dados parciais.

3.4 Consideracdes finais
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As pesquisas citadas abordam que a evasao € uma questdo complexa e que é resultante

de diferentes fatores e vem sendo estudada por diversas areas de conhecimento, como pode

ser observado nos correlatos apresentados. Mas, que apesar das dificuldades instaladas no

processo de abandono escolar, propdem alternativas de superacdo, pois requerem uma pratica

avaliativa intra e extraescolar que qualifique o potencial dos docentes e discentes, para se

obterem os resultados desejados.
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Temos a clareza que o tema traz grandes contribuigdes ao trabalho de pesquisa que
tem sido investigado sobre tais fatores que implicam para a permanéncia de estudantes no
ambiente escolar. Porém, trard para a discussdo o que entendemos de essencial: Avaliacao,
como préatica em busca de novos sentidos, isto €, a preocupacdo com a ressignificacdo da
avaliacdo e, as tensdes constituintes das praticas avaliativas e suas consequéncias sociais
reveladoras dos vinculos com as agdes da educagdo de Jovens, Adultos e 1dosos. Por isso nos
interessa, anima, motiva e encoraja na valorizacdo de um processo avaliativo que possibilite
correcdes e superacdes dos entraves de natureza administrativa, pedagdgica e educativa nas
escolas municipais de ensino fundamental na Modalidade EJA na cidade de Castanhal,

nordeste paraense.
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4 METODOLOGIA

4.1 Consideragdes iniciais

Este capitulo buscou delinear, metodologicamente a pesquisa, como também
identificar seu universo, participantes e instrumentos de coleta de dados, além de aclarar a
maneira como os dados foram coletados. Foi realizado um levantamento bibliografico para
relatar sobre o histérico do ensino na modalidade para Jovens e Adultos no Brasil, com
investigacdo sobre os fatores que contribuem para a persisténcia dos estudantes EJA, bem
como os indicadores que causam a evasdo escolar desses atores sociais. Também foram
utilizados os recursos como métodos e as técnicas empiricas para facilitar o levantamento e a

configuracéo dos dados empiricos investigados na pesquisa.

4.2 Desenho metodologico

A pesquisa foi realizada com métodos qualitativos e quantitativos. A pesquisa
quantitativa, para Richardson (1999, p. 70) “caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo
tanto das modalidades de coleta de informacédo, quanto no tratamento delas por intermédio de
técnicas estatisticas”. Mattar (2001) afirma que, ao se fazer uma pesquisa quantitativa, é
necessario buscar a validacdo das hipoteses mediante a utilizacdo de dados estruturados,
estatisticos, analisando um grande nimero de casos representativos.

Para isso, para se fazer uma aquisicdo de dados quantitativos com maior nimero de

informacdes, Seruffo (2012, p. 100), afirma que

A convergéncia tecnoldgica da computacdo e das telecomunicagdes, culminando
com o surgimento da grande area de tecnologia digital da informagdo e
comunicagdo, encurta distancias e permite, entre outras inlmeras facetas, a
reproducdo e o repasse de conteldos com surpreendente rapidez alcancando grandes
distancias.

No presente trabalho a pesquisa quantitativa se caracteriza pela aplicacdo de técnicas
de mineracdo de dados com o intuito de prognosticar as variaveis de interesse. Para isso
utilizamos a RB usada enquanto estratégia de inteligéncia computacional. Ressalta-se que
maiores detalhes sdo descritos no capitulo cinco.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Malhotra (2001, p. 155) afirma que “[...] a pesquisa

qualitativa proporciona uma melhor visdo e compreensao do contexto do problema, enquanto
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a pesquisa quantitativa procura quantificar os dados e aplica alguma forma da anélise

estatistica”.

Ja para Marconi & Lakatos (2011):

[...] o método qualitativo difere do quantitativo ndo s6 por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise dos dados. A
metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de
comportamento. (MARCONI & LAKATOS, 2011, p. 269).

A caracteristica qualitativa desta pesquisa se da na aplicacdo de questionarios
socioecondmicos, entrevistas, rodas de conversa e palestras com o publico envolvido nas trés
escolas durante a investigacdo. Apresenta a analise dos resultados das variaveis
prognosticadas do motivo da ndo permanéncia, como também o porqué da persisténcia escolar
destes estudantes em prosseguir os estudos. Maiores detalhes estdo inseridos no capitulo seis.

Percebe-se que a pesquisa qualitativa estimula os entrevistados a pensarem livremente,
pois ela faz emergir aspectos subjetivos e atingem motivacfes nao visiveis, ou mesmo
conscientes, de maneira sincera. De acordo com 0 pensamento dos autores, torna-se
necessario que a escolha da abordagem esteja a servi¢o do objeto da pesquisa, para que seja

tirado o melhor possivel, ou seja, 0s saberes desejados.

4.3 Locus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em Castanhal®, municipio brasileiro, do Estado do Para,
Regido Norte do pais, que se situa no nordeste paraense, a 68 km via BR-316 da capital
(Belém), em trés escolas publicas situadas em bairros periféricos da Rede Municipal de

Ensino do municipio de Castanhal-PA.

4 Limita-se com S&o Caetano de Odivelas; Vigia; Terra Alta; Santa Maria do Para; S&o Francisco do Paré; Sdo
Miguel do Guamd; Santo Antbnio do Taug; Santa Isabel do Para e Inhangapi. Sua populacdo é de 198.294
habitantes estimativa (IBGE-2018). Fundag&o 28 de janeiro de 1932.
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Figura 2 — Localizacdo das escolas no municipio de Castanhal-PA
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Fonte: IBGE, 2018. (Adaptado)

As escolas nas quais esta pesquisa foi desenvolvida foram as seguintes:

Escola 01 - Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental “Prof*
Emilia Sosino Gimennez”. Localizada na zona urbana de Castanhal, municipio do Estado do
Pard, situada na rua Pedro Porpino, 4421, Bairro Sao José. Inaugurada em 28 de janeiro de
1980. E teve o0 ato normativo de autorizacdo de funcionamento de Ensino Fundamental pela
Resolucdo n° 027/08-CME. E a Educagédo de Jovens e Adultos, pela Resolucdo n° 029/01-
CME. Mantida pelo governo do municipio de Castanhal, nordeste paraense. Codigo do Censo
Escolar/INEP:15046222.

A escola oferta Educacdo Infantil - 4 anos (matutino) e 5 anos (vespertino); Ensino
Fundamental-1° ao 5° ano (matutino e vespertino); Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
(noturno) e Educagdo Inclusiva/AEE (contraturno). Em 2017 atendeu 1054 estudantes,
distribuidos nos trés turnos, sendo:107(cento e sete) estudantes da Educacdo Infantil; 660
(seiscentos e sessenta) estudantes do Ensino Fundamental(regular) e 287(duzentos e oitenta e
sete) estudantes do Ensino Fundamental na modalidade EJA. No ano de 2018 a escola efetuou
993 matriculas, distribuidas da seguinte forma:120(cento e vinte), estudantes da Educacédo
Infantil;1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 592(quinhentos e noventa e dois) estudantes;

281(duzentos e noventa e um), alunos da Educagéo de Jovens e Adultos.
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Escola 02 - A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Prof? Maria da Encarnacéo
Campos de Araujo”, foi fundada no dia 12 de maio de 1978. Esta situada na Alameda
Imperial, s/n°, no bairro Estrela. A demanda da escola é formada principalmente por
estudantes dos bairros (periféricos) do Estrela, Novo Estrela, Caicara, Sdo José, Fonte Boa,
Imperial, Japiim, além de agrovilas como lIracema, Bacabal, de localidades situadas as
margens da PA-136, “Parque dos Castanhais”, “Buriti”, “Tangaras”, “lpés”, além das
“Invasbes” Ana Julia I, 1l e I1I.

Apos a andlise da estatistica inicial da escola, referente ao ano de 2017, observou-se
que a escola atendeu 784 estudantes, distribuidos nos trés turnos de funcionamento da escola,
sendo 417 estudantes do 1° ao 5° ano,141 do 6° ano, e 226 estudantes da Educacdo de Jovens
e Adultos. Em 2018, a escola efetivou 646 matriculas, sendo 443(quatrocentos e quarenta e
trés), para estudantes do Ensino Fundamental do1° ao 6° ano; 203(duzentos e trés), estudantes
da EJA. Ato normativo de autorizacdo de funcionamento do Ensino Fundamental e
Modalidade EJA N° 041/2013. INEP:15046222.

Escola 03 - A Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Inés Costa foi
inaugurada em 1992. Esta situada na Rua VII, Quadra U, s/n° no Conjunto Fonte Boa.
Atualmente oferta o Ensino Fundamental do 1° ao 9° e a Modalidade EJA de 12 a 42 etapas.

O publico da escola € formado por pessoas de bairros perifericos: Novo Estrela, Fonte
Boa, Caicara, conjuntos habitacionais populares: Ipés, Tangaras, Parque dos Castanhais;
Agrovila Sdo Raimundo (Transcastanhal) e Invasoes.

Apos analise dos dados estatisticos referentes ao numero de matriculas referente ao
ano de 2017, constatou-se que foram matriculados de 1° ao 5° ano 711(setecentos e onze)
estudantes, do 6° ao 9° 462 (quatrocentos e sessenta e dois) e, 282 (duzentos e oitenta e dois)
estudantes da EJA, totalizando1.455 estudantes matriculados no ano de 2017. Em 2018, foram
matriculados 1.838 estudantes, sendo distribuidos da seguinte forma: 1° ao 5° ano 916
(novecentos e dezesseis); 6° ao 9° ano 637 (seiscentos e trinta e sete) e, 285 (duzentos e
oitenta e cinco) na Educacdo de Jovens e Adultos. Ato normativo de autorizacdo de
funcionamento do Ensino fundamental (regular) e da Modalidade EJA N° 059/16 CME.

4.4 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa em processo € de natureza qualitativa e quantitativa, realizada com um
universo de 189 (cento e oitenta e nove) estudantes matriculados na EJA nas escolas

pesquisadas, 26 (vinte e seis) professores, 07 (sete) gestores e 03 (trés) especialistas em
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educacao nas escolas. O critério utilizado para os professores foi que estivessem dando aula
para estudantes da EJA, investigar qual a afinidade com o0s sujeitos matriculados nesta
demanda, como também tracar o perfil desses profissionais em educacéo. E para os estudantes
foi que estivessem matriculados na modalidade e cursando nas referidas escolas para tracar o
perfil desses sujeitos sociais e obter resultados que permite organizar e resumir conjuntos de
dados. Para os especialistas em educacdo e para o0s gestores, analisar atividades pedagogicas e

administrativas desenvolvidas na EJA.

4.5 Instrumentos da pesquisa

Os dados da presente investigacdo foram adquiridos e analisados em cinco fases: na
primeira, foi realizada uma revisdo da bibliografia existente, constituida de livros, artigos
cientificos, teses e dissertagdes de origem nacional e internacional acerca dos temas
investigados e a tomada de decisdo, como também a abordagem com a equipe técnico-
administrativa das escolas para obter dados cadastrais; na segunda fase foi definido o desenho
metodoldgico; na terceira fase foram coletados os dados estatisticos dos estudantes de 2017-
2018, pela autora, nas escolas; de 2013-2018, na Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED.

Na quarta fase aplicaram-se 0s questionarios socioecondmicos com o publico
selecionado com intuito de facilitar a coleta e analise de dados. Na quinta fase ocorreram as
palestras com estudantes e professores. A seguir houve a entrevista semiestruturada com o0s
professores. Nessa fase Também, foram selecionadas as variaveis prognosticadas do motivo
da persisténcia e da evasdo escolar dos estudantes da EJA. Utilizou-se Rede Bayesiana para
analisar quantitativamente a relacao entre as variaveis, visando diagnosticar as pertinéncias da

amostra coletada.

4.6 Questionario

Segundo Richardson (1999), para facilitar o conhecimento, faz-se uso do questionario,
uma vez que ele permite 0 acesso a um numero maior de elementos que sistematizam a coleta,
permitindo uma metodologia mais rigorosa e um tratamento mais homogéneo dos dados.

Esta sondagem diagndstica foi realizada por considerar de grande relevancia no
ambito escolar, para que tanto o professor, quanto os gestores e especialistas em educagéo,
conhecam os estudantes EJA, suas necessidades e dificuldades, gostos e preferéncias no
ensino e aprendizagem. Por isso, a importancia na participacdo no estudo e da aplicacdo do
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questionario investigativo, para assim, obtermos as informages cabiveis para tracar o perfil
desses sujeitos sociais. Em suma, originar reflexdes e andlises de diferentes metodologias de
ensino que possa contribuir para a permanéncia desses atores sociais no ambiente escolar até a

conclusao do curso. Os questionarios aplicados encontram-se no apéndice desse trabalho.

4.7 Entrevista

Para se ter tal percepcdo, entrevistou-se 26 (vinte e seis) professores, que trabalham
com a modalidade EJA nas trés escolas municipais, contendo 03 (trés) perguntas abertas,
sobre: conteddos curriculares na EJA dentro de uma perspectiva interdisciplinar; em quais
momentos tem sido desenvolvido praticas interdisciplinares em salas de aula com o estudante
da EJA de acordo com a proposta do programa Planeta Letrado e quais foram as maiores
dificuldades encontradas em sala de aula, como também quais motivos levaram o professor a

trabalhar em EJA e quanto tempo desenvolve esse trabalho.

4.8 Consideragoes finais

O processo metodologico de uma pesquisa precisa ser minuciosamente especificado
para, entdo, se obter um resultado de cunho cientifico. Por isso, esta pesquisa procurou levar
em consideracgdo todo o caminhar metodolégico, pautado nos seguintes objetivos especificos:
Analisar as a¢des educacionais do poder publico em relacdo a modalidade EJA; Definir o
perfil dos professores e dos estudantes da modalidade EJA envolvidos na pesquisa; Criar uma
base de dados de estudantes nos anos 2017-2018, para que se possa estudar os fatores de
evasdo e persisténcia escolar; Utilizar modelos de inteligéncia computacional para extrair
conhecimento da base de dados; Extrair conhecimento para que se possa ter acGes futuras no
que se refere a politicas pablicas para permanéncia dos estudantes nas escolas; Observar as

dificuldades no processo avaliativo dos sujeitos sociais e propor alternativas de superacéo.
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5 ESCOLAS MUNICIPAIS: UM ESTUDO DE CASO SOBRE ESTUDANTES EJA

5.1 Consideracdes iniciais

Neste capitulo é exposto o estudo de caso que demonstra a contextualizacdo das
escolas, objetos desta pesquisa, correlacionando os dados, mostrando quais escolas
apresentam maiores indices de evasdo escolar e o perfil dos estudantes e dos professores, bem
como aspectos sociais, politicos e pedagdgicos para melhor entendimento dos resultados
obtidos na avaliagdo quali-quanti observadas na Rede Bayesiana no capitulo 7. Foram
utilizados dados estatisticos compostos por informagdes socioeconémicas, no periodo de 2017
a 2018, dos estudantes matriculados na Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos, pertencentes a

Rede Municipal de Ensino, no nordeste paraense, no municipio de Castanhal.

5.2 Contextualizagdo das escolas

No municipio de Castanhal-PA, a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, no inicio,
resumia-se ao Programa Mobral, o qual “ndao s6 alfabetizava”, como estendia-Se ao
prosseguimento de estudos (educacao integrada), ou seja, conclusdo das primeiras séries do
curso primario, equivalendo, hoje, aos anos iniciais do Ensino Fundamental — correspondendo
de 1° ao 5° ano. Como ndo podia deixar de ser, com as mesmas caracteristicas que
reproduzem constantemente “os vicios sociais da colonizacdo”, estratificando as figuras do
opressor e do oprimido, do dominante e do dominado, como ideal de organizagéo social.

O Ensino Supletivo no municipio de Castanhal, nordeste paraense, teve inicio em
1989, com a oferta de vagas para a 12 e 22 etapas,® pois, nessa época, 0 municipio ndo
dispunha de professores qualificados para atuarem nas etapas posteriores.

Devido a necessidade, houve a implantacdo de cursos de “Estudos Adicionais” para
professores que possuiam apenas 0 curso de Magistério. Assim, o municipio obteve um
quadro de funcionarios em condigdes de assumir a docéncia ao nivel de 32 e 42 etapas®.

Em 2000, houve o curso de graduacdo ofertado pela UFPA, convénio com a FADESP,
com parceria da PMC/SEMED, para oferta de duas turmas de pedagogia para 100 (cem)
professores. Segundo Silva’, em 2003 dez turmas foram ofertadas, fruto dessa parceria, sendo

nas seguintes areas de conhecimento: 3 (trés) para historia;3 (trés) para geografia e 4(quatro)

5 12 etapa formada por estudantes de 1°, 2° e 3° anos, e, a 22 etapa correspondente a 4° e 5° anos.
6 32 etapa formada por estudantes de (6° e 7° ano); 42 etapa formada por estudantes de (8° e 9° ano).

7 Adriano Sales dos Santos Silva, secretario municipal de Educaco, 2017 a 2019.
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para matemaética. A partir dai os professores foram se qualificando, para trabalhar com a
modalidade de ensino EJA.

A necessidade de atender a grande clientela estudantil de jovens, adultos e idosos
trabalhadores, e, com o aumento consideravel de sujeitos para cursar a modalidade, mas
limitados pelo compromisso de trabalho e sem condigdes de conciliar horério de
estudo/emprego durante o dia, é que gerou a procura do curso noturno.

Nesse sentido, a experiéncia, segundo Paiva® & Marques® (2001), foi implantada em
bairros periféricos, em trés escolas municipais, que ndo eram atendidos pela Rede Estadual.
Em 1989, na E.M.E.F. Maria da Encarnacdo, com 310 (trezentos e dez) estudantes
distribuidos em 12 e 22 etapas; em 1990, na E.M.E.L.E.F. Prof.2 Emilia Gimennez, com 285
(duzentos e oitenta e cinco) estudantes de 12 e 22 etapas; em 1991, na E.M.E.F. Dr. José Jodo
de Melo, com 308 (trezentos e oito) estudantes de 12 e 22 etapas. Tais escolas foram o polo da
experiéncia, que se reverteu em grande sucesso.

Na Contemporaneidade, tem-se no Municipio de Castanhal-PA, 16 (dezesseis) escolas
atendendo a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (1% a 42 etapas), sendo 03 (trés) na zona
rural e 13 (treze) na zona urbana e 01 (um) anexo que funciona na Universidade Federal do
Pard. Ressalta-se que todos os professores que trabalham com a EJA possuem curso superior,
ou seja, qualificacdo para trabalhar as diversas disciplinas exigidas pelo ndcleo comum.

A constituicdo deste trabalho aconteceu por meio de pesquisas realizadas nas escolas
Emilia Gimennez; Maria da Encarnacdo e Maria Inés Costa, pertencentes a zona urbana. No
entanto, todas recebem uma demanda expressiva da zona rural pelo fato de a maioria das
escolas localizadas nela ndo funcionarem & noite, e durante o dia ndo dispdem de salas para
oferta da EJA.

5.2.1 Aspectos iniciais.

Os motivos que levaram a trabalhar a tematica Persisténcia e Evasdo Escolar em EJA
nas referidas escolas dizem respeito a observacao de varias dificuldades que se manifestam no
resultado da aprendizagem desses sujeitos sociais, tais como: a) a competéncia comunicativa e
a compreensdo leitora que interferem nas aprendizagens de todas as areas do conhecimento

estdo aquém; b) o alto indice de evasdo escolar; ¢) estudantes oriundos da Zona Rural

8 Professor Luiz Augusto Paiva de Oliveira, Secretario Municipal de Educacéo no periodo de 2001 a 2012.
9 Professora Arlinda Ferreira de Oliveira Marques, Secretaria Municipal de Educagdo no periodo de 1997 a
2000. Ambos administraram 0 MOBRAL no municipio de Castanhal.



61

cursando nas escolas Urbanas; d) estudantes de EJA em conflitos com a lei, frequentando as

escolas e agindo como aliciadores; €) a persisténcia desses sujeitos diante de tantos conflitos.

5.2.2 Aspectos sociais.

O perfil social que caracteriza o “Universo EJA” das Escolas Prof2 Emilia Gimennez,
Prof.2 Maria da Encarnacédo e Maria Inés Costa, quanto a classe social, é baixa e média-baixa.
As comunidades apresentam varios problemas que sdo reflexos da convivéncia familiar no
meio social.

Os pais s@o trabalhadores do mercado informal semiqualificados; as maées
trabalhadoras de fabricas ou de residéncias domésticas. Observou-se que existem inumeros
pais analfabetos (funcionais e estruturais), consequentemente, sem condicdes de leitura
proveitosa, como também, que as residéncias sdo precéarias, havendo, em alguns lugares,
moradia em um Unico cdmodo para cinco ou mais pessoas, sendo a desagregacdo familiar
alta. Os demais problemas decorrem da convivéncia com a violéncia diaria, gravidez precoce,
uso de drogas, como alcool, maconha, cola de sapateiro. Essas sdo atitudes representativas dos
moradores (em maior énfase do adolescente) como forma de extravasar agressoes fisicas e
verbais, decorrentes do contato social em que estéo inseridos.

Em relacdo a saude, houve um aumento evidente do nivel de qualidade de
atendimento: especificidades odontoldgicas, clinica geral, ginecologica e de obstetricia e
pronto socorro, prevencao do cancer, acompanhamento e orientacao a gestantes.

Quanto ao transporte coletivo, pode-se afirmar que ndo existem muitos problemas,
pois a Secretaria Municipal de Educacdo fornece transportes, no entanto, percebe-se uma
enorme desorganizagao desse tipo de servico.

No que diz respeito a crenca religiosa, apesar de haver um maior numero de igrejas
protestantes e manifestagdes religiosas em varias culturas, o catolicismo possui maior
nimeros de adeptos. Ha, também, moradores sem religido definida, frequentando o que
melhor lhe convier no momento.

No aspecto cultural, cada comunidade escolar em estudo dispde de 01 (um) Ginésio
Poliesportivo, 01 (um) centro comunitario, 01(uma) associacdo de moradores onde s&o
realizadas as comemoragcfes e reunifes para socializarem problemas e construirem,

coletivamente, solugdes referentes & comunidade local.
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5.2.3 Aspectos politicos

Os moradores das comunidades dos bairros S&o José, Estrela e Fonte Boa, onde estéo
inseridas as escolas, Emilia Gimennez, Maria da Encarnacdo e Maria Inés Costa,
respectivamente, tém uma historia de participacdo de lutas pela posse de terras e Urbanizacédo
de seus bairros. Essas lutas favoreceram de maneira significativa para que as escolas fossem
construidas e legalizadas pelos gestores municipais, exceto a escola “Maria Inés Costal®”,
pois foi doacdo do senhor Paulo Afonso Costa, que, apds construir, doou para Rede Municipal

de Ensino.

5.2.4 Aspectos pedagogicos

As propostas pedagogicas das escolas tém como ponto fundamental a comunidade
onde estdo inseridas. A avaliacdo, dentro dessa perspectiva, é vista como instrumento que
procura dar realce aos aspectos qualitativos, visando verificar o desempenho de toda escola e
ndo somente dos estudantes. Pelas atividades pedagdgicas, reconhecem-se que determinadas
atitudes apresentadas pelos docentes séo reflexos da vivéncia externa. Os professores
procuram suprir 0s problemas apresentados por meio de discussdes. Adverténcia severa
acontece ap0s serem esgotadas as possibilidades de dialogo.

No que diz respeito ao processo de interacdo entre professores e comunidade escolar,
h& dificuldades devido a maioria dos estudantes e pais trabalharem, mas de certa forma, a
interagdo “escola e comunidade” acontecem nas atividades promovidas pela “Unidade de
Ensino”. Essa participacdo é resultado de um trabalho de sensibilizacdo feito pela escola com
a comunidade por meio de palestras, forum de discussdo, aulas culturais que tratam de
assuntos da vida escolar dos estudantes, enquanto parte fundamental no contexto educacional.

Segundo o relato dos professores e das especialistas em educacdo e dos estudantes de
“1% a 4@ etapas”, a gestdo é democratica e participativa. Existe a presenca de um conselho
escolar atuante, constituido por representantes de varios segmentos da comunidade escolar e
local, que contribuem espontaneamente com a direcdo destas unidades de ensino para 0 bom
funcionamento delas, tanto no aspecto administrativo, quanto no aspecto pedagogico, visto
que as questdes pedagdgico-administrativas sdo estruturadas e discutidas em conjunto, assim

como as decisbes a serem tomadas. Quanto ao relacionamento entre direcdo, professores e

10 A Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Inés Costa foi inaugurada no dia 05 de abril de 1992,
pelo prefeito José Soares da Silva, sendo uma doagdo do senhor Paulo Afonso Costa. Tal construcéo foi
possivel, porque o empresario queria homenagear sua genitora.
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alunos, hd um clima de cooperacéo e interacdo, oportunizando momentos de participacdo que
culminam em avangos no processo de ensino e aprendizagem com ganhos substanciais a
“proposta” sujeitos/saberes.

A EJA/Castanhal-PA mudou o contexto existencial em suas dimensfes social,
econdmica, politica e cultural, fazendo que diminua as assimetrias existentes entre o publico
homogéneo, do ponto de vista socioeconémico, mas bastante heterogéneo do ponto de vista

sociocultural.

5.3 Analise estatistica dos dados das escolas.

Para que se possa fazer uma analise qualitativa e quantitativa dos dados das escolas
pesquisadas, hd a necessidade de um entendimento estatistico sobre o comportamento de
evasao escolar. Os graficos abaixo apresentam os dados estatisticos de alunos EJA
matriculados nas trés escolas pertencentes a Rede Municipal de Ensino do municipio de
Castanhal-PA, referentes aos anos de 2017 e 2018

Gréfico 1 — Evasdo — Castanhal-PA EJA/2017

Evasao - Castanhal-PAEJA/2017
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Fonte: Rendimento Escolar EJA -SEMED 2017

Observa-se que no ano de 2017, as escolas municipais localizadas na zona urbana 1, 2
e 3 que ofertam a EJA dispdem de dados dos estudantes matriculados na EJA entre a faixa
etaria de 15 a 45 anos e, acima de 50 anos. Percebe-se comportamento distinto na escola
1(um) na 12 etapa cujo indice de evasao, foi de 50%, ja nas escolas 2 e 3 (dois e trés) os
indices foram menores; na escola 2, 36,36% e na escola 3, 35,29%, mas considera-se um
indice muito alto. Todavia, temos 4,35% de evasdo na segunda etapa na escola 1, enquanto

nas escolas 2, acresceu esse indice para 30,43%, e a escola 3, para 36,67% na segunda etapa.
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Nas terceiras etapas a escola 1, o indice de evasdo foi menor que os das escolas 2 e 3, obtendo
um indice de evasdo na escola 1 de 27,59% e na escola 2 de 32,35% e na escola 3, de 40,24%.
Ja nas quartas etapas, percebe-se que o indice de evasdo decresceu nas 3 (trés) escolas, visto
que a escola 1, o percentual de evasdo foi de 10,26%, na escola 2, obteve o percentual de
evasdo de 26,58% e na escola 3, o percentual de 35,83%.

Apesar de o indice de evasdo escolar ter decrescido nas etapas da escola um, exceto a
primeira etapa, nas escolas dois e trés o percentual de evadidos nas etapas (1% a 4%) acresceu
como mostra o grafico 1. Nesse sentido, essa situacdo exige atencdo, pois se faz necessario
aderir novos métodos de ensino, praticas de atividades diferenciadas de acordo com as
especificidades dos estudantes com maior flexibilidade na metodologia e na organizacao
curricular, tendo em vista as caracteristicas culturais, sociais e econdmicas, para que, de fato,

0s estudantes possam ser atraidos para a escola e, assim, concluirem seus estudos.

Grafico 2 — Evasdo — Castanhal-PA EJA/2018
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Fonte: Rendimento Escolar EJA -SEMED 2018.

O Grafico 2 demonstra os percentuais de evasdo escolar das escolas 1, 2 e 3, que se
identifica tanto o acréscimo, quanto o decréscimo de evasao escolar de 12 a 42 etapas entre as
trés escolas municipais pesquisadas no ano de 2018. Ressalta-se que no ano de 2018 a escola
2, ndo ofertou a 1% etapa, por esse motivo, o percentual da referida etapa ndo consta no
registro do gréfico.

De acordo com o comparativo nos anos de 2017 a 2018, detectou-se com mais clareza
a situacdo na qual se encontram as escolas em relacdo a evasdo escolar dos estudantes da EJA,
do municipio Castanhal-PA, nas trés escolas pesquisadas. Esse resultado tem demonstrado um
retrocesso na qualificacdo dos estudantes da EJA, pois a partir da leitura e compreensao diante

da situacdo, conclui-se que carecera de interferéncia imediata
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Ademais, se o0 estudante ndo compreende o que esta sendo ensinado, ndo tera sentido
naquilo que esta aprendendo. Esse é um dos entraves para que os estudantes da EJA sintam-se
desestimulados em prosseguir com os estudos. Para tanto, torna-se necessaria a aplicacdo da
avaliacdo processual e continua para que, ligada a concepgdo de conhecimento e curriculo,
bem como a construgdo historica, singular e coletiva dos sujeitos, haja um processo
permanente de acgdo-reflexdo-acdo, pois a compreensdo do conhecimento desses sujeitos
ocorre durante o processo de aprendizagem e ndo apos, com a finalidade de proporcionar
avanco conceitual, progresséo, inclusdo ou reinclusdo para a constru¢do do autoconhecimento

por parte dos estudantes.

5.4 O perfil dos estudantes EJA Castanhal-PA.

Quanto ao perfil dos estudantes da EJA, em Castanhal-PA!!, foi possivel diagnostica-
lo, a partir de dados coletados nas entrevistas, rodas de conversa, palestras e da aplicacdo de
questionario socioecondmico durante a pesquisa. A diferenca geracional foi detectada pela
observacdo e acompanhamento permanente nas salas de aula durante o estudo. Hoje, 0s
estudos e experiéncias dos profissionais de educacdo que trabalham com a EJA, demonstram
a ascendéncia de estudantes adolescentes e jovens na faixa etaria de 15 a 20 anos, com
defasagem idade-ano escolar nas turmas de EJA, visto que a elevacdo dos estudantes
matriculados estdo dentro dessa faixa etaria, pois a maioria € oriunda de um processo
educacional fragmentado, marcado por frequente reprovagdo no ensino regular e apresentam
75% de probabilidade para evadir por “notas baixas”.

As pessoas adultas e idosas que buscam as escolas para desenvolver e/ou ampliar seus
conhecimentos tém caracteristicas de temporalidade especifica no processo de aprendizagem,
0 que as fazem merecer atencdo especial no processo educativo. Dentre 0s motivos
encontrados referentes a temporalidade nos estudos em EJA, destacam-se 0s estudantes entre
20-50 anos, 59% tém probabilidade de evadir por “falta de interesse” e acima de 50 anos, 6%
a probabilidade de evadir por “falta de interesse”; 80% dessas pessoas evadem por motivo de
“saude” e 14% desses sujeitos também evadem por motivo de “nota baixa”. Esses dados
foram possiveis pela utilizacdo da Rede Bayesiana, que consta o perfil dos estudantes
avaliados. Comprova-se que a maioria desses estudantes (EJA) séo de baixa renda, dados

1 Na EJA Castanhal-PA, cerca de 70% dos alunos matriculados estdo dentro da faixa etaria de 15 a 20
anos; cerca de 23% estdo entre 20-59 anos, e 7% acima de 59 anos, com caracteristicas de temporalidade
especifica no processo de aprendizagem. Pesquisa realizada por, XAVIER, 2017 a 2019; dados utilizados por
meio da Rede Bayesiana.
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comprovados durante a pesquisa no questiondrio socioecondmico mas, apesar das
dificuldades econdmicas, buscam, por meio do ensino, melhorar suas condi¢cbes de vida.
Percebe-se também que a maioria desses sujeitos sociais persistem em dar continuidade em
seus estudos e, por essa razdo, conseguir a ascensao social.

O gréafico a seguir mostra a origem dos estudantes da EJA, no que diz respeito a
moradia na area urbana e rural, pertencentes ao municipio de Castanhal-PA. Ressalta-se que
tanto os conjuntos habitacionais, quanto as invasdes estdo localizados na area urbana, mas que

30% desses sujeitos residem na area rural, do nordeste, Castanhal-PA.

Grafico 3 — Atores sociais EJA — Castanhal-PA
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Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

O grafico 3 da localizacdo dos sujeitos que, na maioria das vezes evadem por motivos
da distancia entre a moradia e a escola, ou por falta de transporte para o traslado entre area
rural e urbana. Historicamente, vém sendo excluidos, quer seja pela improbabilidade de
acesso a escolarizacdo, quer seja pela exclusdo da educacéo regular, visto que, as escolas ndo
ofertam vagas para esse tipo de publico no diurno. Com isso, o grafico dado justifica a
presenca dos estudantes da EJA nas escolas selecionadas, bem como a identificacdo de
moradia desses atores sociais.

Compreender as dificuldades instaladas no processo metodoldgico e de permanéncia
dos atores sociais envolvidos necessita de alternativas basilares de superagédo, que parecem
fundamentais para ressignificar as relagdes humanas justas, solidarias que tém “desenhado”
uma préatica pedagogica no contexto dos atores sociais EJA, como também, em respeito a

alteridade do outro.



67

Gadotti (2011, p. 39) afirma que “A educacdo de jovens e adultos esta condicionada as
possibilidades de uma transformacao real das condicdes de vida do aluno trabalhador”. Por
isso, é importante que os professores que trabalham com essa modalidade de ensino busquem
estratégias metodoldgicas as quais contribuam com o decrescimento das dificuldades
escolares desses sujeitos, caracterizando, com isso, 0 desenvolvimento de atividades
diversificadas, sempre relacionadas a realidade dessas pessoas, ocasionando, assim, uma
aprendizagem significativa.

Enfim, é necessario que o estudante EJA seja respeitado e valorizado. E que o ensino
ofertado a esses sujeitos passe por um processo avaliativo que possibilite redirecionamentos e
superacdo dos entraves de natureza administrativa e pedagdgica, com adequacg0es das préaticas
avaliativas de atendimento a esta modalidade de ensino, para atender as diferencas
geracionais. Por isso, ha uma necessidade, por parte do poder publico, de implementar
politicas publicas voltadas para a EJA, levando em consideragdo essa diversidade de
estudantes, dando condi¢des para minimizar a evasdo escolar que “expulsa” da escola os
sujeitos oriundos da classe trabalhadora, frequentemente tratados, por muitos, como cidaddos
de segunda categoria, excluido do direito a um ensino de qualidade de acordo as suas
condigbes de estudo. Portanto, faz-se necessario adequa-lo as necessidades reais desse
publico, dando vez e voz a esses sujeitos sociais para que desempenhem seu papel nas

politicas publicas.

5.5 Perfil dos professores que trabalham com a EJA no municipio de Castanhal-PA.

No mundo do qual se faz parte e no qual se vislumbra a profissdo de professor, as
discussdes tém acrescido acerca do perfil desse profissional para trabalhar com a modalidade
de ensino de jovens, adultos e idosos. Sabe-se que o perfil do professor tem tido mudancas ao
longo da histéria de educacdo da EJA no pais; no entanto, apesar das constantes mudancas,
esse perfil, da maioria desses profissionais, ainda ndo € o ideal, visto que ndo se identificam

com esse publico. Freire (1987) afirma que:

O educador j& ndo é o que apenas educa, mas 0 que, engquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de
autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas (FREIRE,1987, p. 68).
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A afirmacdo de Freire (1987) aclara para a importancia do homem se educar em
comunhdo, disseminado pelo mundo e divulgado pelos objetos de conhecimento que o
professor descreve ou deposita nos estudantes passivos. Por isso, ao dialogar sobre o perfil do
professor da EJA, € necessario portar, no minimo, duas dimens6es da formacdo humana: de
um lado a formacdo académica, do outro, a formacao politica desses profissionais.

Para tracar perfil do professor que trabalha com a EJA no municipio de Castanhal, fez-
se necessario partir de questdes fundamentais referente a vida profissional deles, com o
seguintes questionamentos: Quem sdo os professores da EJA? Por qual motivo optaram para
trabalhar com a EJA? Quantos anos atuam na modalidade de ensino? Quais as maiores
dificuldades de trabalhar com a EJA? Se tem ou tiveram participagdo em movimentos
sociais? Entre outros. Na tentativa de respostas para essas inquietacdes, buscaram-se, por
intermédio da aplicacdo de questionarios e entrevistas e roda de conversa, informacdes que
aclarassem o “perfil dos professores”. Esses documentos e dialogos possibilitaram que se

definisse o perfil do professor da EJA pertencente a Rede Municipal de Ensino.

Gréfico 4 — Formacdo académica dos professores que trabalham com a EJA nas 3 escolas pertencente a rede
municipal de ensino no municipio de Castanhal/PA
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Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos professores da EJA 2017/2018.
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Grafico 5 — Motivo de trabalhar com a EJA
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Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos professores da EJA 2017/2018.

O Gréfico 4, relacionado a formagao académica dos professores que trabalham na EJA
no municipio de Castanhal-PA, aponta de forma geral que todos esses profissionais estdo
qualificados. Mas, de acordo com o Gréafico 5, apesar de estarem aptos para ensinar, somente
15,38% afirmam ter afinidade com a modalidade de ensino EJA, o que significa dizer que
estdo entrando em um universo desconhecido, 0 que pode ser um desafio para sua formagao
continuada. E que 23,07% do motivo que os leva a trabalhar com a EJA foi por sé ter
disponibilidade no turno da noite, como também 61,55% dos professores optam a trabalhar a
noite por querem de garantir sua carga-horaria. O que justifica no contexto EJA-SEMED-
Castanhal-PA que a maioria dos professores que trabalham com essa modalidade, que s6 tém
no noturno, veem nela a Unica possibilidade de manter seu concurso e/ou para 0s temporarios

carga-horaria disponivel.

Grafico 6 — Experiéncia do professor na EJA — Castanhal-PA
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Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos professores da EJA 2017/2018.

Conforme os resultados referentes a experiéncia dos professores que trabalham com a

EJA, segundo o
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Gréfico 6, detectou-se que 26,92% sé tem um ano de experiéncia; 30,77% com dois
anos; 7,69% com trés anos; 15,38% com seis anos; 3,85% com dez anos; 11,54% com treze
anos e 3,85% com dezoito anos de trabalho com a modalidade de ensino EJA na Rede
Municipal de Ensino.

N&o se pode negar que esses professores tenham vasta experiéncia na docéncia, mas,
quando se faz referéncia a EJA (42,31%), afirmam que ainda apresentam dificuldades
pedagdgicas para desenvovler atividades especificcas para esse publico. De acordo com a
especificidade do publico EJA, faz-se necessario também que os professores que trabalham
com esses sujeitos sociais tenham formacéo politica diante do papel desses atores sociais nas
politicas publicas efetivas em prol da cidadania e do bem comum, ao longo da histéria dos

estudantes da EJA que se pautam nos pressupostos da educacdo popular.

Grafico 7 —Dificuldades para trabalhar com a EJA
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Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos professores da EJA 2017/2018.

O Gréfico 7 aponta para as maiores dificuldades que os professores tém para trabalhar
com a educacdo de jovens, adultos e idosos no nordeste Castanhal-PA. Tais dificuldades
vivenciadas em salas de aula requerem um olhar diferenciado, pois se faz necessaria a
compreensdo, por parte dos professores, da realidade e das dificuldade dos estudantes. Dessa
forma, cientes da dificuldade pedagdgica dessa demanda, esses profissionais precisam utilizar

métodos de ensino que motivem 0s sujeitos sociais a permanecerem no curso até a conclusao
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do ensino. Dentre esses métodos, 0s recursos tecndlogicos acompanhados, também, de muitas
atividades diferenciadas, possibilatardo o decrescimento da evasdo, e, consequentemente,

acarretando o acrescimento da persisténcia dos estudantes em EJA.

Gréafico 8 — Envolvimento social.

Participagdo em movimentos
sociais
92%

8%
Sim Nao

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos professores da EJA 2017/2018.

O

Gréafico 8 ratifica que dos 26 (vinte e seis) professores, apenas 8% declararam
participar ou ter participado de movimento social; 88% declararam que nunca participaram de
movimentos sociais. Tais dados mostram uma mudanca significativa no perfil dos professores
que trabalham com a EJA pertencentes a Rede Municipal de Ensino do municipio de
Castanhal-PA.

Apo6s a conclusdo dos dados relacionados a formagdo académica e experiéncia,
dificuldades, motivos e envolvimento social dos professores que trabalnam com a EJA no
municipio de Castanhal-PA, como demonstra os gréficos citados, considera-se que todos 0s
profissionais tém qualificacdo para atuarem na educacdo de jovens, adultos e idosos. Sendo
assim, o perfil académico desses profissionais tém se diferenciado com formacéao sélida, mas
nédo significa dizer que, apesar dos professores que trabalham com a EJA hoje em Castanhal
possuirem graduacdo ou pés-graduacao, a maioria nao se identifica com a demanda, pois a
opcdo tem sido pela necessidade de obter a carga-horéria, horério disponivel, e ndo pela
afinidade de trabalhar com esses sujeitos sociais.

Para tanto, é necessario que, além da formacdo académica desses profissionais que
atuam na EJA, tenham a formacao politica. E percebam que o estudante é um sujeito capaz de
interagir e aprender, mesmo que de forma diferenciada, necessitando de metodos pedagdgicos
apropriados, estabelecendo praticas diferenciadas, envolvendo-os na sua histdria de vida,
como também elevar a autoestima desses sujeitos sociais. E, que o professor possa se

identificar como um aprendiz que, engquanto ensina, possa aprender também.
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5.6 Consideracdes finais

Para a producdo deste capitulo, foi exposto o estudo de caso que demonstra a
contextualizacdo das escolas escolhidas, correlacionando os dados, mostrando quais escolas
apresentam maiores indices de evasdo escolar e o perfil dos estudantes e dos professores, bem
como as diferencas geracionais. Vale ressaltar que o ensino fundamental na modalidade EJA
no nordeste paraense, Castanhal-PA é ofertado em 13 (treze) escolas municipais na zona
urbana e (01) um anexo e 3 (trés) escolas na zona rural.

Observou-se que o numero de estudantes que estudam na zona rural € menor que 0s
que estudam na zona urbana, mas muitos procuram dar continuidade aos estudos na cidade,
pelo fato da ndo oferta na localidade onde residem, j& que a modalidade é ofertada s6 no
noturno, tanto na zona urbana, quanto na rural, devido as escolas ndo terem salas disponiveis
no matutino e no vespertino. Entretanto, varias pessoas que residem na area rural, matriculam-
se nas escolas municipais da &rea urbana, pois consideram que continuar os estudos é
importante, no entanto, nao tém perspectivas maiores em relacéo ao ensino, devido a auséncia
de metodologias adequadas a sua realidade.

Diante das realidades apresentadas, é necessario que sejam levadas em consideracdo
pela Rede Municipal de Ensino, a aprendizagem desses sujeitos, bem como sua importancia
como ser social, sendo garantida a sua permanéncia na escola para que cada sujeito
pertencente a esse grupo possa ter seus direitos garantidos e, assim, tornar-se um cidadao
capaz de construir sua propria identidade
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6 APRESENTACAO DOS RESULTADOS, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS
OBTIDOS POR MEIO DOS INSTRUMENTOS QUALITATIVOS E
QUANTITATIVOS

6.1 Consideracdes iniciais

O Capitulo seis apresenta os resultados e a discussdao obtida com o estudo, suas
analises e interpretacdes acerca das varidveis prognosticadas do motivo da evasdo escolar,
como também o porqué da persisténcia dos estudantes EJA em prosseguir os estudos; o
comparativo de 2013-2018 da evasdo, repeténcia e aprovacdo dos estudantes matriculados nas
16 (dezesseis) escolas municipais e 01 (um) anexo pertencentes a Rede Municipal de Ensino
no nordeste, Castanhal-PA que ofertam a EJA; adequacBes educacionais do poder publico de
acordo com préticas avaliativas de atendimento & modalidade EJA para atender as diferencas
geracionais; afericdes realizadas em cenarios reais, mostrando o uso pratico do modelo de
tomada de decisbes proposto, que aponta para o perfil qualitativo da pesquisa, o qual permite

organizar e resumir conjuntos de dados.

6.2 Discussdo, analise e resultados das variaveis prognosticadas do motivo da

persisténcia e evasdo escolar dos estudantes da EJA nas trés escolas municipais

A andlise dos dados foi realizada a partir das informacGes obtidas pelos diversos
instrumentos aplicados, inferindo as diferentes opinides e discursos das falas dos participantes
dos diversos segmentos: 189 (cento e oitenta e nove) estudantes, 26 (vinte e seis) professores,
03 (trés) especialistas em educagcdo e 07 (sete) gestores, compondo, assim, “os dados”
utilizados na analise dos contetdos.

Tanto as entrevistas como 0s questionarios socioeconémicos, aplicados para 0s
estudantes, professores, especialistas em educacdo e gestores, foram agendados com
antecedéncia de acordo com a disponibilidade dos entrevistados, os quais, obviamente,
contribuiram para o procedimento da analise do discurso. As formagdes discursivas (FDs) que
compdem a dissertacdo representam os produtos dos discursos dos estudantes e profissionais
da educacéo que trabalham nas trés escolas municipais onde se realizou a pesquisa.

A partir das entrevistas e dos questionarios socioeconémicos realizados com 0s
estudantes de EJA, professores, especialistas em educacdo e gestores que trabalham com a

EJA, e o acompanhamento permanente nesses dois anos de pesquisa nas trés escolas
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municipais, além da vasta experiéncia enquanto assessora responsavel para coordenar a EJA,
nordeste, em Castanhal-PA, desde 2001, foi possivel tracar o perfil dessas pessoas que fazem
parte desse cenario educacional.

No quadro abaixo, ha o registro das falas dos estudantes matriculados na EJA e
cursando nas trés escolas municipais pertencentes a Rede Municipal de Ensino, que se

dispuseram a participar da pesquisa conforme os registros:

Quadro 2 - 1° tépico de discussdo avaliacdo da escola que vocé estuda.

1° Tépico de discussdo Avaliacdo da escola
. Regular Bom Excelente
que vocé estuda.

O conhecimento que os professores tém e a

) - 16,09% 47,13% 36,78%
maneira de transmiti-lo
Utilizagéo da sala de leitura 73,53% 24.12% 2.35%
As condigdes das salas de aula 47,33% 43,33% 9,34%
Acesso aos recursos tecnoldgicos 85,82% 13,53% 2.65%
A organizacgdo dos horarios de aula 55,00% 30,88% 14,12%
O respeito a diversidade 25,00% 43,75% 31,25%
A acessibilidade fisica e 0s recursos para

o 42,89% | 49,40% 7.71%

estudantes com deficiéncia

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na pesquisa.

O Quadro 2 demonstra os motivos correlacionados pelos 189 estudantes referentes a
avaliacdo da escola que estdo inseridos. Observa-se que 16,09% dos estudantes consideram
regular o conhecimento que os professores tém e a maneira de ensinar; 47,31% consideram
boa e 36,78% consideram excelente. Percebe-se que apesar de varios estudantes considerarem
bom e excelente tais conhecimentos desses profissionais, requer um olhar diferenciado acerca
dos estudantes que estdo insatisfeitos, ou seja, 0s que consideram regular tais conhecimentos.

Em relacdo ao questionamento da utilizacdo da sala de leitura, os estudantes avaliaram
da seguinte maneira: 73,53% consideram regular; 24,12%, bom e 2,35%, excelente. Esses
percentuais indicam que é necessario ressignificar as acGes executadas na referida sala, pois o
percentual de insatisfagéo supera os percentuais de satisfacao.

As condicOes das salas de aula, de acordo com os recortes das falas dos estudantes,

consideram 57,33% regular; 43,33% bom e 9,34% excelente. Percebe-se que o destaque com
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maiores percentuais de insatisfacdo nas falas dos sujeitos acerca das condicGes que se
encontram as salas de aula apontam para um cenario que precisa ser redefinido diante de
politicas publicas por parte poder publico para que sejam viabilizado adequacdes necessarias
de ampliacdo as salas de aula.

Com relacdo ao acesso diante dos recursos tecnoldgicos, 85,82% dos estudantes
afirmam ser regular; 13,53%, bom e 2,65%, excelente. Percebe-se que esses sujeitos sociais,
cujos perfis sdo considerados desfavorecidos social e culturalmente, ndo tém acesso eficaz as
novas tecnologias orientadas pela escola. Faz-se preponderante considerar 0s aspectos sociais,
historicos e pedagdgicos que viabilizem a promogao de um letramento digital na escola.

Quanto a organizacdo dos horérios de aula, os 55% dos estudantes afirmam ser
regular; 30,88%, bom e 14,12%, excelente. As informacbes dadas pelos estudantes é
preocupante, pois mais de cinquenta por cento desses sujeitos estdo insatisfeitos sobre o
horério e, consequentemente, torna-se um alerta para o fracasso escolar, visto que na maioria
das vezes os horarios ndo sdo compativeis com suas disponibilidades para estudar e, assim,
tornar a escola menos importante nas suas vidas.

Apesar da extensdo da escola as massas populares desfavorecidas, essa escola ndo
sofreu mudangas significativas em suas atribui¢des na reproducéo das desigualdades
sociais. No passado, a exclusdo atingia 0s que ndo ingressavam na escola; hoje

atinge os que nela chegam, operando, portanto, de forma menos transparente.
(PATTO, 1996, p. 119)

O fracasso escolar no contexto econdmico surge quando a condigdo do estudante ndo
Ihe permite estudar, em varios casos, deixam de estudar para trabalhar, como forma de
sobrevivéncia e, assim, 0 estudante evade, pois ndo consegue conciliar trabalho com o estudo.
E, consequentemente, um dos entraves que tém contribuido também para a expulsdo desses
sujeitos sociais da escola, tém sido o horario e carga-horaria ofertados na escola para esses
estudantes.

O respeito a diversidade no ambiente escolar, segundo as falas dos estudantes, 25%
conceituam como regular; 43,75%, bom e 31,25%, excelente. Observa-se no recortes das falas
dos estudantes que, mesmo com o indice de respeito existido, ainda precisa de um olhar
atencioso acerca do respeito a diversidade no ambiente escolar, por intermédio da convivéncia
em harmonia com as diferencas de etnias, pois o respeito a diversidade tanto facilita o

trabalho professor/estudante, como contribui para um maior aprendizado desses sujeitos,
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derrubando barreiras desnecessarias, evitando assim o preconceito, criando lagos de
relacionamentos diversos e ricos como forma de interagir com o outro.

A acessibilidade fisica e os recursos para estudantes com deficiéncia no ambiente
escolar na opinido dos estudantes, 42,89% consideram regular; 49,40%, bom e 7,71%
excelente. De acordo com os indices apontados pelos estudantes, alerta para o fato de que se
pensa realmente sobre acessibilidade na escola, até porque o0s aspectos arquitetdnicos sdo os
primeiros a virem a nossa mente. Por conseguinte, a condi¢do que garante a acessibilidade
comunicacional, materiais, servicos e informacdes, vai além, pois envolve estratégias de

comunicacdo e como nos comportamos diante das diferencas. Gadotti afirma, € o professor:

[...] que constr6i sentido, transforma o obrigatdrio em prazeroso, seleciona
criticamente o que devemos aprender. Esse profissional transforma informagéo em
conhecimento porque o conhecimento é a informagdo que faz sentido para quem
aprende. (GADOTTI, 2009, p. 8).

No contexto atual em que o0 acesso a informacdo e comunicacdo por meio de
ferramentas tecnoldgicas, em que as pessoas independentes de faixa etéria, ou condicdo social
e econdmica, devem conhecer. Nesse sentido, é importante refletir sobre o lugar que ocupa a
escola e, em especial no papel do professor no processo de construgdo do conhecimento do
estudante. Mas, a tecnologia tem ocupado espaco no processo de escolarizacdo desses
estudantes? Tais ferramentas que possibilitam o acesso a tecnologia digital de informacdo e
comunicacdo, denominadas TDICs, estdo de acordo com o atual prot6tipo de escola que
pauta-se no paradigma da inclusao?

Os recursos digitais de comunicacdo disponiveis hoje, bem como a proliferacdo de
aplicativos computacionais e de suas possibilidades de uso € um acontecimento incontestavel
que se depara com o integro uso da internet no dia a dia das pessoas. Para tanto, torna-se
necessario a utilizacdo dessa ferramenta em salas de aula, para que de fato os estudantes

sintam-se incluidos

Quadro 3 - 2° topico de discussdo: o que vocé pensa de seus professores.

2° Topico de discussao: O que vocé pensa de seus professores. Sim Nio

Os professores tém experiéncia e clareza ao ensinar? 80,00% | 20,00%
Os professores dialogam com frequéncia em sala de aula? 77,38% | 22,62%
Os professores realizam atividades diferenciadas em salas de aula? 68,24% | 31,76%
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Os professores respeitam as diferencas geracionais e seus interesses em
) » 73,81% | 26,19%
sala de aula e ensinam a respeita-las?

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na pesquisa.

No que se refere ao fator que aborda que os professores tém experiéncia e clareza ao
ensinar, os estudantes atestam que 80% dominam e 20% ndo dispdem dessas habilidades. Tais
saberes sdo construidos na experiéncia pessoal e na formacao docente que constituem seus
marcos de referéncia 0s quais orientam sua pratica pedagdgica e que tenham ou ndo clareza
delas no decorrer de sua trajetdria educacional.

Para responder a tal causa referente ao dialogo, os estudantes confirmaram que
77,38% dos professores dialogam com frequéncia em sala de aula e que 22,62% néo
dialogam. Freire (1987, p. 79) afirma que nao ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor
ao mundo e aos homens. N&o é possivel a pronincia do mundo, que é um ato de criagdo e
recriacdo, se ndo ha amor que a infunda. Entende-se que onde quer que estejam estes
desfavorecidos, ha necessidade de um olhar amoroso que se comprometa por sua causa, ou
seja, que tenha um olhar dialégico humanizado diante desses sujeitos sociais.

Ao se instigar sobre os professores que realizam atividades diferenciadas em salas de
aula, os estudantes informaram que 68,24% realizam e que 31,76% n&o realizam. Nesse
sentido, faz-se necessario ressignificar as acfes desenvolvidas no contexto escolar, pois, de
acordo com a fala dos sujeitos, ainda existem profissionais que ndo utilizam metodos
diferenciados em sala de aula. Xavier (2004, p. 9) afirma que metodologias pertinentes e
variadas e o exercicio das relagfes entre o saber ler com proficiéncia e o saber compreender
melhor a condicdo humana trazem momentos agradaveis e prazerosos de aprendizagem
coletiva para os jovens, adultos e idosos.

Na percepgdo dos estudantes, quando questionados a respeito dos professores que
reconhecem as diferengas geracionais e seus interesses e se ensinam a respeita-las, 73,81%
confirmaram que sim e 26,19% disseram que esses profissionais ndo reconhecem. A
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos é constituida de diferentes atores sociais que, no
decorrer de suas trajetorias, condensam uma histéria de fracasso escolar e de negacdo ao
direito a educacdo. Falar de estudantes da EJA é delegar e tratar de questdo relacionada a
diversidade cultural e geracional. As salas de aula EJA Castanhal-PA reinem um perfil de
estudantes diferenciados, pois esses sujeitos sdo constituidos por adolescentes, jovens, adultos

e idosos com ritmos diferentes de aprendizagem, como também por dificuldades na leitura e
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na escrita, ou seja, ndo dominam a compreensao leitora e nem a competéncia comunicativa.
Por essa razdo, na atuacdo do professor de EJA, torna-se relevante ter um olhar diferenciado e
atencioso para esses atores sociais inclusos nesse espaco escolar, pois esses sujeitos precisam
de atividades diferenciadas e adequadas as suas especificidades.

A diversidade geracional inclusa na Modalidade de Ensino EJA, por vezes, acarreta
inimeros problemas e situagcdes com os quais os professores ndo estdo preparados para atuar
em salas de aula, bem como lidar com a diversidade cultural, social e de género nessa
modalidade de ensino, apresentando, com isso, diferentes objetivos em uma mesma turma,
provocando, na maioria das vezes, conflitos, situacGes desrespeitosas tanto a diversidade
geracional, quanto de interesses educativos baseados pelos estudantes em salas de aula, diante
da heterogeneidade desses sujeitos.

Para Maria DI Pierro e Haddad (2000), € crescente o perfil juvenil dos alunos da EJA
nas ultimas décadas, grande parte dos quais sdo adolescentes excluidos da escola regular.

Ainda explicam que:

A partir dos anos 80, os Programas de escolarizacdo de adultos passaram a acolher
um novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja trajetoria
escolar anterior foi malsucedida. O primeiro grupo vé na escola uma perspectiva de
integracdo sociocultural; o segundo mantem com ela uma relagdo de tensdo e
conflito aprendida na experiéncia anterior. Os jovens carregam consigo o estigma de
alunos-problema, que ndo tiveram éxito no ensino regular e que buscam superar as
dificuldades em cursos aos quais atribuem o carater de aceleracdo e recuperagdo
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 128, apud, LIMA 2015, p. 95).

Ainda, segundo os autores,

Nota-se que na area especifica de formagdo de professores, tanto em nivel médio,
quanto em nivel superior, ndo se tem encontrado preocupa¢do com 0 campo
especifico da EJA; devem-se também considerar as precérias condicdes de
profissionalizacdo e de remuneragdo destes docentes (HADDAD e Dl
PIERRO,1994, p. 15).

Os autores referem-se as praticas e precariedades de condigdes de trabalho sem
mudanca alguma, nos dias atuais. Entretanto, a modalidade de ensino recebe um contingente
de estudantes distintos em termos etarios e de expectativas escolares diferentes, causando,
com isso, um grande desafio para os docentes que atuam na educacéo de jovens, adultos e
idosos. Embora muitos alunos permanecam na escola, grande parte ndo completa o ensino
fundamental no tempo esperado, devido ao baixo rendimento ou pela repeténcia e pelos altos
indices de evasdo, tornando os caminhos da educacdo lento e as vezes “tortuosos” para os

sujeitos EJA.
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Quadro 4 - 3° tdpico de discussdo: A perspectiva de vida pessoal e profissional a partir da conclusdo do curso na
fala de 189 estudantes.

3° Tépico de discussdo: A perspectiva de vida pessoal e profissional a partir da

conclusdo do curso na fala de 189 estudantes

Obtencéo de um certificado de conclusdo do curso 29,63%
Formacdo béasica para obter um emprego melhor 44,44%
Condig6es de melhorar fungéo/cargo no emprego atual 26,93%

Fonte: Elaborado pela autora.

A discusséo referente aborda a perspectiva de vida pessoal e profissional a partir da
concluséo do curso, dos 189 (cento e oitenta e nove) estudantes da EJA entrevistados. Desses,
29,63% afirmam que permanecem no curso até a conclusdo dele para a obtengdo de um
certificado de conclusdo; 44,44% afirmam que querem a formacdo béasica para obter um
emprego melhor; 26,93% afirmam que € para obter condi¢6es melhores a posi¢do no emprego
atual.

Observa-se que as falas dos estudantes estdo direcionadas a obtengdo de um
certificado ou conclusao do curso, com o Unico objetivo: conseguir um espaco no mercado de
trabalho. Isso justifica a importancia da permanéncia desses sujeitos na escola até a conclusao
do curso. Para tanto, faz-se necessario a implantacdo de uma proposta curricular de educacao
de jovens, adultos e idosos que viabilize o processo de formagdo humana direcionada ao
contexto sécio-historico desses atores sociais, garantindo aos estudantes da EJA o acesso, a
permanéncia e 0 sucesso Nno inicio ou no retorno desses sujeitos a escolarizacéo.

DI Pierro (2005) afirma que o perfil do estudante juvenil o qual a educagéo de adultos
adquiriu no Brasil, na ultima década, deve-se a combinacdo de fatores relacionados ao
mercado de trabalho (exigéncia de certificacdo escolar) e ao sistema educativo em relacéo a

distorcao idade/seérie.

Quadro 5 - 4° tépico de discussédo: persisténcia dos estudantes EJA em prosseguir os estudos

4° Topico de discussao: Persisténcia dos estudantes EJA em prosseguir os estudos.

Aprender a ler e escrever e fazer calculos matematicos 6,31%
Garantir espago no mercado de trabalho 10,04%
A busca pela gqualificacdo profissional, para sua insercéo social. 83,65%

Fonte: Elaborado pela autora. Fala de 189 estudantes EJA.
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O termo persisténcia € um substantivo feminino, oriundo do latim persistere,
significando “continuar com firmeza”. Por isso, persisténcia &€ uma caracteristica daquilo que
ndo facil, ou seja, agir com persisténcia € estar focado em seus objetivos, sem se deixar abalar
por quaisquer criticas.

O Quadro 4 que aborda a persisténcia dos estudantes da EJA em prosseguir os estudos,
de acordo com as falas dos estudantes, 6,31% afirmam que persistem porque querem aprender
a ler, escrever e fazer calculos matematicos; 10,04% falaram que o motivo da persisténcia €
para garantir o espaco no mercado de trabalho, pois, para continuar trabalhando, precisam
comprovar a escolaridade exigida pela empresa; 83,65% justificam a persisténcia em
prosseguir os estudos pela busca da qualificagdo profissional para sua inser¢do social. Nos
recortes das falas dos estudantes, percebe-se que o fator determinante do retorno as salas de
aula é pelos motivos de aprender ler e escrever, como também conseguir um espaco no
mercado de trabalho, bem como sua insercdo social, pois entendem que a partir dai € que
exercerdo a verdadeira cidadania com dignidade e, assim, proporcionardo uma vida melhor
aqueles que dependem deles. Esses atributos contribuiram para tracar qualitativamente o
perfil dos estudantes da EJA, tornando-se Uteis para a analise da evasdo e persisténcia escolar
desses estudantes no nordeste, Castanhal-PA.

Todavia, zelar pela persisténcia desses sujeitos nas escolas ndo depende sé do
professor, mas de todos os profissionais da educagdo, que os motive e valorize seus saberes e
experiéncias, para que esses sujeitos sociais percebam que sdo capazes de desenvolver

habilidades e, com isso, garantir sua qualificacdo e seu espaco no mercado de trabalho.

6.3 Formacao discursiva dos professores, dos especialistas e dos gestores

As formacdes discursivas intervém nas formacdes ideoldgicas enquanto componentes
e determinam o que pode e deve ser dito, a partir de uma relacdo de lugares no interior de um
aparelho ideoldgico e inscrita numa relacdo de classes. Isso se reflete diretamente nas
respostas dadas pelos entrevistados.

O Quadro 4 demonstra o resultado da unidade de contexto, referente aos elementos de
significacdo e classificacdo das falas dos 26 professores que trabalham com a EJA nas trés
escolas municipais pesquisadas. As unidades de registros por esses profissionais, procedeu-se
da seguinte forma: 1 a 4 (critério de resposta estruturadas e ndo estruturadas), contidas no

questionario socioeconémico. Ressalta-se que dos 26 professores que participaram da
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Autoavaliacdo, responderam de acordo com o demonstrativo do quadro abaixo, ou seja, mais

de um profissional pode responder os questionamentos de 1 a 4 (um a quatro).

Quadro 6 - Autoavaliacdo dos vinte e seis professores da EJA que trabalham nas trés escolas municipais

pesquisadas

Autoavaliacdo dos vinte e seis professores da EJA que trabalham nas trés
escolas municipais pesquisadas.
N° de
Unidade de . )
Unidade de registro professores %
contexto por
resposta
R1- As dificuldades que alguns alunos
apresentam de frequentar todas as
0]
aulas, prejudicando a assiduidade e 15 57,69%
devido ao cansaco durante as aulas
R2 — A dificuldade na leitura e na
. 22 84,62%
escrita
Quais as limitagbes | R3 — Na educacdo especial, suas
que envolvem a limitagbes sdo as dificuldades na
avall_a(;ao da socializacdo em geral, sala, professora,
aprendizagem na . o . .
amigos, funcionarios. Existe também
EJA no contexto 15 57 69%
.. . . , ()
escolar? o limite de material de apoio, o tempo
destinado para a producdo dos
mesmos, que na educacao especial ndo
existe.
R4 — Na maioria, os alunos trabalham
e ndo tém tempo de estudar e fazer os 23 88,46%
exercicios.
R1 — Os alunos desenvolvem trabalhos
em grupos, fazem pesquisas, trabalhos
Tém trabalhado | com recorte e colagem, produgzo de
) metogologlas desenhos, textos, cartazes. Assistem a 13 50%
diferenciadas com a .
documentérios e desenvolvem
EJA em salas de
aula? atividades xerocopiadas.




R2 — Trabalho com apoio de videos,
letras de mausica, caixa de som,
projetor (pessoal), facilita o trabalho
em salas de aula, a0 mesmo tempo que

atrai e prende a atencao dos alunos.

12

46,15%

R3 — N&o respondeu.

21,21%

R4 — Adaptacdo da avaliagdo como
prévia para obter a dificuldade de cada
aluno, para depois manter e adaptar
novamente a avaliacédo final;

Atividade para autoestima
(conversando, ouvindo, usando a
afetividade  como  formas  de
estratégias diferenciadas) utilizando os
métodos de respostas analisadas como
forma avaliativa de aprendizagem dos
alunos;

Atividades fotocopiadas com
utilizacdo de imagens, respostas de
maultiplas escolas, dicas, entre outros,
para  melhor  obter respostas
significativas do desenvolvimento de

cada aluno.

15

57,69%

R5 — Adaptac6es de provas, atividades
avaliativas flexibilidade e facilidade
nas adaptacdes conforme a

necessidade de cada aluno.

20

76,92%

R6 — Costuma-se trabalhar situacdo do

cotidiano deles.

18

69,23%

Que fatores sdo
apontados por vocé
para justificar o
baixo rendimento e
a evasao escolar do
estudante EJA?

R1 — Em alguns alunos, percebe-se a
falta de interesse e em outros a

necessidade de se dedicar ao trabalho.

22

84,62%

R2 - Falta de tempo, gravidez e

cansaco.

21

80,77%

R3 — N&o respondeu.

21,21%
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R4 — Falta de planejamento, aulas

dindmicas, assuntos ministrados mais 12 46,15%
atualizados.
R5 — Trabalho, falta de compromisso,
dificuldades de aprendizagem. 19 73,08%
Vocé tem R1-Em parte, sim. 10 38,46%
autonomia no uso | R2 — N&o respondeu. 5 21,21%
das tecnologias  "R3_gim, as atividades sao adaptadas
digitais de

no notebook, com videos relacionados

informacéo e _ _ _ 23 88.46%
comunicacio baixados em casa e feito os slides

(TDICs)? sobre as aulas para 0s, entre outros.
) R 1 — Afinidade 4 15,38%
Motivos de R 2 — Disponibilidade s6 no turno
trabalhar com a . P 6 23,07%
E1A? da noite
' R 3 — Obter carga horéria 16 61,55%

Fonte: Elaborado pela autora.

Em suma, o quadro demonstra as respostas dadas pelos professores durante as
(entrevistas e questionario), que conhecer o mundo do estudante EJA é importante; no entanto
fica aqguém do que se espera, pois a maioria ndo tem experiéncia com essa clientela. Isso
implica diretamente na producdo de atividades pedagdgicas que atendam as necessidades
desses estudantes. Uma vez que esses estudantes ndo percebem que suas necessidades ndo
estdo sendo respondidas, ficam desestimulados e, consequentemente, evadem, em muitos
casos. E uma das maiores necessidades desses estudantes — a leitura e a escrita — ndo é
desenvolvida. Tudo isso porque grande parte dos professores de EJA ndo apresentam
afinidade com essa modalidade.

Por outro lado, grande parte dos entrevistados informou que faz uso de atividades
fotocopiadas, mas apontam que o0s estudantes nao apresentam interesse ou estimulo. Segundo
os professores, o material fotocopiados com frequéncia em salas de aula é devido a falta de
tempo para planejar, como também a auséncia de recursos tecnoldgicos. Observa-se a
importancia de aulas mais atrativas e que estejam relacionadas ao contexto do estudante e nao
do professor, o que é demonstrado pelos professores, quando afirmam que “Falta
planejamento, aulas dinamicas e assuntos ministrados mais atualizados”. Por isso, é importante

que sejam feitos planejamentos coerentes a realidade dos estudantes EJA, o que ndo é constatado em

mais de 90% dos professores pesquisados.
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Um outro item que chamou atengdo esta relacionado a pergunta “Que fatores sdo apontados
por vocé para justificar o baixo rendimento e a evasdo escolar do estudante EJA?”” A maioria
respondeu que a “Falta de tempo, gravidez e cansago” sdo fatores que proporcionam a evasio € as
notas baixas. 1sso acontece porque muitos jovens evadem das escolas, pois trabalham e ndo encontram
tempo para continuar seus estudos; outros estudantes ndo continuam seus estudos porque, quando
mulher, engravidam, deixam de estudar para cuidar da gravidez e da crian¢a quando nasce; por fim, o
cansaco. Alguns estudantes, na visdo dos professores, evadem porque se dizem muito cansados e, por
isso ndo conseguem ir para a escola.

Portanto, trabalhar com a educacdo de jovens, adultos e idosos é ter conhecimento do
gue ensinar, tendo como base os saberes desses sujeitos sociais e, a partir desses saberes,
interagir com eles, descobrindo a importancia para a vida deles e seus alcances. Nesse sentido,
a formacdo para professores deve-se pautar a partir da reflexdo da identidade dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem, pois se reconhecermos as limitacdes em nds e no
outro enquanto pessoas inacabadas enquanto seres humanos, obviamente daremos

importancia dessa tarefa que é ensinar. Para Soek:

Conhecer o mundo diversificado onde atua o professor alfabetizador e as formas de
producdo do conhecimento € o ponto de partida para refletir, compreender e buscar
solucBes para melhoria do ensino. [...]. As concepg¢des pedagdgicas reconhecem a
importancia dos saberes da experiéncia e da reflexdo critica na melhoria da prética
do professor (SOEK,2009, p. 45).

Os jovens, adultos e idosos retornam a escola ndo apenas para ler e escrever, mas em
busca de sua propria autonomia, ou seja, buscam sua propria identidade para garantir seu
espaco no mercado de trabalho. Dessa forma, os profissionais da educacdo da Rede de Ensino
devem proporcionar aos estudantes da EJA a capacidade e a valorizacdo desses sujeitos a
inclusdo nos espacos de escolarizacao.

Nessa formacdo discursiva (FD) com os especialistas em educacdo, buscou-se
identificar a filosofia que a escola trabalha com os estudantes da EJA, quais 0s instrumentos
de avaliacéo utilizados com essa demanda, o papel do especialista em educacéo para atuar na
escola, principalmente com a EJA, fatores que contribuem para a persisténcia dos estudantes
de EJA e os fatores que impedem que esses sujeitos sociais permanecam na escola até a

conclusdo do ensino fundamental.
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Autoavaliagdo de atitudes e estilos dos trés Especialistas em educagéo da EJA

Unidade de contexto Unidade de registro %
R1 — No trabalho que desenvolvo, sempre procuro
envolver a todos em uma relagdo de
pertencimento, em que cada um se sinta sujeito .
ativo, participe de toda acdo que ocorra na escola. 33,33%
Na funco de especialista Acredito que assim toda e qualquer agdo que
em educagio da unidade venha a ocorrer tera um resultado mais efetivo.
escolar, que estilo vocé | R2 — A cooperagdo de todos os envolvidos no
define como “filosofia” de | processo tende a melhorar. Na educagdo é muito 33.33%
atuacdo recomendavel para | importante que todos estejam engajados para 9270
EJA? alcancar os objetivos e metas propostos.
R3 - Nas acdes pensadas em meu plano de agéo,
procuro equilibrar o trabalho burocratico de minha
« L . 33,33%
acdo com o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido.
R1 - A avaliacdo oferecida na escola ocorre de
forma dialdgica. Cada professor no inicio de cada
bimestre apresenta seu plano bimestral e nele
_ _ _ contém os processos avaliativos combinados com | 33 3304
Quais os tipos de avaliacédo .
) os alunos que pode ocorrer por meio de trabalho
oferecido para Educacao o L
de grupos, semindrios, exposi¢do e uma prova que
de Jovens, Adultos e _
possa completar a nota final.
Idosos na escola que vocé — _ —
R2 — Sempre avaliacdo continua, participacdo em
atua? . . 33,33%
todas as atividades desenvolvidas na escola. ’
R3 — Avaliagdo diaria com atividades diversas
com trabalhos em grupos seminarios, palestras, e | 33339
uma avaliacdo individual para fechar a nota final.
Na sua opinido, quais os | R1 — Considero que uns dos maiores fatores que
fatores que impedem a | contribui para a desisténcia dos alunos € a situacao
permanéncia dos | financeira, pois ja presenciei situacdes em que 0s
A ea . 33,33%
estudantes da EJA no | alunos ndo tém nem roupa para vir a escola, bem 0

ambiente escolar? E quais

os fatores que contribuem

como a desestrutura familiar, sem apoio 0s jovens

desistem muito facil, tomados pelo fascinio da
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para a Persisténcia desses | “vida facil” da marginalidade. Por outro lado, se
sujeitos até o final do | esses alunos encontram um olhar sensivel da
curso? equipe, um professor que mais quer transmitir
conhecimento, acolhe e ouve seus lamentos, em
sua maioria esse aluno permanece. Assim como
tem aqueles que permanecem pelo foco que tem

em mudar a situacao de sua vida.

R2 — Os fatores que impedem os alunos sao:
Fatores familiares, sociais, de violéncia, entre
outros. Fatores que contribuem para ele
permanecer até o final: Motivagdo constante
através de conversas individuais e palestras de
motivacdo; aulas diferenciadas e motivadas.

33,33%

R3 Fatores que impedem os alunos de permanecer
na maioria das vezes no ambiente escolar é a falta
de interesse, auséncia de atividades diferenciadas
em salas de aula, falta de tempo uso de drogas. E
. 33,33%
os fatores que contribuem para que esse aluno

permaneca sdo as aulas dinamicas, motivacdo
constante por meio de didlogos e principalmente

conseguir seu espaco no mercado de trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com as falas dos especialistas em educagéo, observou-se que, mesmo com a
afirmacdo do trabalho pedagogico desenvolvido por eles, aclara para que a avaliacdo da
aprendizagem desses estudantes e as intervencdes feitas acerca de melhorias de aprendizagens
para essa demanda tem sido de forma exigua, pois € notdrio nos recortes de suas falas, visto
que, mesmo com a clareza em relagdo aos fatores que tém impedido esses estudantes a
permanecerem na escola e os que tém contribuido para que eles persistam até o final do curso,
pouco tem sido proposto por esses profissionais a nivel de formacdo ou a¢des, nem para 0s
estudantes tampouco para os professores nas escolas que ofertam a EJA.

Como afirma Perrenoud (1999), a inspiracdo é globalmente a mesma: combater o
fracasso escolar através de uma pedagogia mais eficaz, alicercada sobre feedbacks frequentes

e pertinentes, bem como sobre uma autorregulacdo. O autor sugere que 0s adeptos da
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avaliacdo formativa sejam também ativos partidarios de uma evolugdo da escola para
pedagogias mais ativas e interativas de uma parte, mais reflexiva.

Para tanto, as escolas devem ter a autonomia para propor formas de organizar e
atender as peculiaridades regionais e locais, respeitando a cultura dos atores sociais do
nordeste, Castanhal-PA, reconhecendo que a visdo dos novos rumos da avaliacdo tem grandes
consequéncias para os atores dos processos de ensino e de aprendizagem EJA. Assim: ao
planejar aulas professores precisam redirecionar o foco de suas atividades nas habilidades que
pretendem desenvolver, para o alcance das competéncias definidas.

Nesta formacdo discursiva (FD) dos 7 (sete) gestores, buscaram-se dados que
fornecessem informagdes acerca do estilo de filosofia para EJA, atitudes de cooperacdo por
parte dos professores, acOes realizadas em prol da permanéncia dos estudantes, causas que

contribuem e/ou atrapalham a aprendizagem desses sujeitos.

Quadro 8 - Autoavaliacéo discursiva dos gestores

Autoavaliacgao discursiva dos Gestores

Unidade de contexto Unidade de registro %
R1 - Nao respondeu 12,5%
R2 - N&o respondeu 12,5%

R3 — Dando aos alunos oportunidade e estimulo. 12 5%

R4 - Comungo com Paulo Freire, um dos grandes
pensadores da Educacdo Popular, quando
acreditava em uma Educacdo voltada para o
contexto do aluno trabalhador, um ensino que
X i ndo fosse vazio de sentido. O estudante aprende
Na funcdo diretiva da
Unidade Escolar, que estilo | €M muito mais qualidade quando o que se

voce define como “filosofia” | ensina tem significado para ele, quando quem se
de atuacdo recomendavel
para EJA?

) o _ 12,5%
propoe a construlr jUI’]tO 0 conheCImento, o faz

em um contexto que leva em consideracdo ndo a
frieza das palavras, das formulas e dos nimeros,
mas quando leva em conta a vida do estudante e
0s problemas enfrentados no percurso até a sala

de aula.
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R5 - As boas iniciativas no trabalho com a EJA
devem ser registradas, aprimoradas, socializadas
e transformadas em projetos para que possam ser
desenvolvidas com toda a equipe, envolvendo

todas as turmas da escola.

12,5%

R6 — A educagdo na EJA deve ser sempre
planejada com acgdes qualificadoras aos seus
envolvidos, com amplo debate e envolvimento
dos alunos e professores a fim de juntos
encaminharem 0 processo de ensino e
aprendizagem efetivo, para que todos saiam desse
processo com a qualificacdo necessaria para
transpor 0s obstaculos pertinentes a atual

sociedade.

12,5%

R7 — Trabalhar com a educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos deve ser de forma democrética e
participativa, em que a tomada de decisGes se dé
coletivamente através da busca de objetivos
comuns assumidos por todos os envolvidos no
processo: gestores, especialistas em educacao,
professores, pessoal de apoio e alunos. A
participacdo de todos garantira a realizacdo de
suas fungdes, obtendo bons resultados na prética,
para que se possa intervir nas decisdes e definir
de forma coletiva os trabalhos inseridos ao

contexto escolar.

12,5%

Deseja que os professores
assumam atitudes de
cooperacdo? De que forma?

R1 -Sim, proponho aos mesmos uma atuacdo
propositiva ao apresentd-los os desafios que a

tarefa pedagdgica exige.

12,5%

R2 — Desejo que continuem assumindo suas
responsabilidades e adequando suas aulas a
realidade de nossos alunos, buscando sempre
incentivar os discentes e trabalhando em equipe.

12,5%
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R3 - Sim, através de didlogo fornecendo
informacbes que  possibilitam um  bom

aprendizado.

12,5%

R4 — Sim, por tais motivos: proponho aos
mesmos uma atuacdo propositiva ao apresentar
os desafios que a tarefa pedagogica exige;

Desejo que continuem assumindo  suas
responsabilidades e adequem suas aulas a
realidade dos alunos. Buscando sempre
incentivar os discentes, como trabalhar em
equipe;

Através do dialogo fornecendo informacGes que
possibilitem um bom aprendizado, pois
importante que haja entre os professores espirito
colaborativo, compreendendo as dificuldades de
aprendizagens e 0 pouco tempo que alguns
alunos tém para se dedicar aos estudos. E a partir
dai tracem estratégias em conjunto para o ensino

e para avaliar os estudantes.

12,5%

R5 — Sim, de forma democratica e que assumam
com responsabilidade as atividades propostas
para trabalhar com a EJA, adequando-as as

dificuldades e necessidades desses sujeitos.

12,5%

R6 — Os professores séo e sempre serdo atores do
processo de ensino e aprendizagem. Todas as
acbes sdo planejadas com a participacdo dos
mesmos, somente envolvidos neste processo
desde a construcdo até a concepcdo para
desenvolverem um aprendizado eficaz e

qualificado aos discentes.

12,5%

R7 — Sim, é importante que os professores

assumam atitudes de cooperagdo, pois as

12,5%
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atividades baseadas na cooperacdo trazem
alternativas que tornam vidveis o trabalho
coletivo e a obtencdo de conhecimentos, pelos
quais se possa desenvolver e intervir na

transformacéo de sociedade.

Quais as acdes que a gestdo
tem realizado em prol da
permanéncia dos estudantes
da EJA na escola?

R1 - Primeiro estabeleco uma relacdo dialdgica
com os alunos respeitando-os e reconhecendo o0s
seus valores e interesses. A partir deste
posicionamento temos liberdade e credibilidade
para realizarmos intervencbes no processo,
propondo a complementacdo de conhecimentos
especificos e necessarios por meio de palestras,

filmes, reportagens dentre outros.

12,5%

R2 — Precisamos ter um dialogo aberto com
nossos discentes, buscando sempre incentiva-los
a permanecer na escola e assim avancar no seu

processo de ensino aprendizagem.

12,5%

R3 — Tenho procurado estabelecer uma relagéo
de companheirismo possibilitando aos discentes
de forma livre a realizacdo de suas tarefas

ajudando-os em suas dificuldades.

12,5%

R4 - A gestdo tem apostado junto a coordenagéo
pedagbgica e a equipe de professores na
realizacgdo de projetos motivadores que
estimulem o gosto pelos estudos e o prazer de
estudar na nossa escola. O ano letivo é
intercalado com aulas expositivas em sala e por
uma intensa e variada programacao que acontece
durante o ano todo. Além disso, alunos com
baixa frequéncia sdo chamados para conversar e
apresentar a justificativa de suas auséncias e
dentro do que é possivel é dado a oportunidade
ao aluno continuar os estudos.

12,5%

R5 — Com atividades diversas de forma cénica e
litero-musical, seminarios e palestras.

12,5%
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R6 — Trabalhar com a EJA ndo € uma tarefa facil,
devemos sempre ter um olhar mais sensibilizado
aos alunos, levando em consideracdo as mazelas
trazidas de suas vivéncias, organizando aulas
com aprendizados estruturados e efetivos como
acdes interdisciplinares, atividades coletivas de
reconstru¢do do conhecimento, enfim, todo e
qualquer cuidado com a EJA torna-se essencial,
desde como sdo recepcionados até o lanche que é
servido, vale ressaltar que a grande maioria dos
alunos EJA trabalham em demasiado durante o
dia e no final de suas labutas ainda encontram
forcas para continuar a estudar, as vezes por
necessidade do trabalho, da sociedade e também
em busca do conhecimento ndo adquirido na
hora “ correta”, qualquer que seja o motivo pelo
qual o aluno encontra-se na sala de aula a escola
deve estar sempre oferecendo o acolhimento
necessario para que sua jornada escolar seja o
mais suave e agradavel possivel.

R7 — Reorganizacdo dos horarios de aula, como
também no hordrio de lanche/refeicdo com
variedades possivel para que os estudantes que
vem do trabalho para a escola ndo fiquem com
fome e possam se concentrar mais nas aulas;
Constantes incentivos por meio de | 12,5%
acompanhamentos das turmas e mapeamento dos
alunos faltosos, palestras, oficinas, filmes,
pesquisa/excursdo  festas e  principalmente
atividades atrativas adequadas a realidade do
aluno da EJA, entre outras.

12,5%

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas falas dos gestores, percebe-se que a filosofia em EJA, precisa estd voltada as
necessidades dos estudantes, os trabalhos em equipe sdo fundamentais, acdes planejadas de
forma interdisciplinar, atividades diferenciadas entre outras, contribuem para aprendizagem e
permanéncia desses atores sociais. No entanto, ressaltam que o que atrapalha a aprendizagem
e contribui para ndo permanéncia desses estudantes tem sido: aulas tradicionais, o desnivel de

faixa etaria, a mesma metodologia utilizada no ensino regular é ministrada para EJA,
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violéncia no entorno das escolas, drogas, lotagdo de professores (tardia) no decorrer do ano
letivo entre outras.

Contudo, apesar das observagdes dos gestores aclarar para tais causas que impedem a
permanéncia desses sujeitos, observa-se que pouco tem sido feito para que esses estudantes
permanecam na escola até a conclusdo do curso. Para que haja uma intervencdo adequada,
ndo basta apenas detectar o problema da evasdo, mas pelo nimero de estudantes que nédo
deram continuidade aos estudos no decorrer do ano letivo. E necessario compreender o
trabalho escolar nas suas diversas dimensdes como acolhida dos estudantes no ambiente
escolar, com orientacGes a respeito do percurso formativo, adequacdo do curriculo de acordo
com as especificidades dos estudantes, investimentos na relagcdo professor/estudante,
ressignificacdo dos aspectos administrativos, dentre outros.

A escola possui autonomia para sua atuacdo para garantir os direitos tanto do jovens,
quanto dos adultos e dos idosos. No entanto, ndo significa que nada possa ser feito. A partir
do momento do levantamento de dados, passou-se a entender com mais clareza as nuances
gue envolvem as problematicas e onde elas incidem, pois € o entendimento da conjuntura das
escolas que permitira novas tomadas de decisdo para algo que desavora as percepcdes do

cotidiano.

6.4 Rendimento escolar de 16 escolas municipais que ofertam a EJA do periodo de 2013
a 2018

Esses resultados estatisticos foram gerados a partir de dados fornecidos pelas
instituicdes escolares, bem como, por meio de informagdes oficiais do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP/SEMED, referente aos anos de
2013-2018. O Grafico 9 demonstra o cenario de rendimentos dos estudantes matriculados na
EJA no periodo. Ressalta-se que nimero de matriculas dessa demanda de (12- 4%) primeira a
quarta etapas por ano varia entre 2.378 a 3.587 na zona urbana, e de 90 a 120 na zona rural.
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Gréfico 9 - Taxas de rendimento rede publica municipal de Castanhal-PA — EJA/2013-2018

Taxas de Rendimento Rede Publica Municipal de Castanhal-PA -
EJA/2013-2018

49,10%
46.60%

45.20%

40,59%

37.50%

40.00% -

37.00% 37.50% 36.70% 36.44%
'/T\L 22.07%
20.90% o 19.40%
15.80% , v
’ 14.80% 13.40%
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—e—Taxa de aprovacdo —e—Taxa de evasao =—e—Taxa de repeténcia

Fonte: INEP/Secretaria Municipal de Educacéo / Setor de Estatistica — Castanhal -PA/2018.

Observa-se que tanto os indices de evasdo, como de aprovacdo e repeténcia tém
oscilado, em nivel de acrescimento dos estudantes da EJA, isso é preocupante, pois aclara que
ndo s6 as escolas pesquisadas, mas as demais pertencentes a Rede Municipal de Ensino
precisam de projetos de intervengdo com urgéncia. Essa apreensdo precisa de um olhar
diferenciado acerca de mudancas, por meio de politicas publicas educacionais.

Nesse sentido, cabe a gestdo publica e escolar, se envolverem juntamente com todos
os profissionais de educacdo, a fim de propor investimentos e cumprimento sistematico de
acles que possam contribuir para o decrescimento desses altos indices, (evaséo e repeténcia)
escolar, ora apresentados no rendimento escolar. As acgdes direcionadas as dificuldades de
aprendizagem dos atores sociais (EJA) além de favorecer a permanéncia desses sujeitos na

escola, diminuira a evasao e repeténcia escolar e acrescera a aprovacao desses sujeitos.

6.5 Adequacbes educacionais de acordo com praticas avaliativas de atendimento a

modalidade EJA para atender as diferencas geracionais

A proposta de intervencdo ora apresentada objetiva atender as necessidades das

unidades escolares pertencentes a Rede Municipal de Ensino de Castanhal-PA, a partir das
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andlises dos resultados da pesquisa realizada. Os dados apresentados foram o ponto de partida
para as proposicdes que versam adelgacar caminhos para que a gestao escolar possa acrescer
0s percentuais de permanéncia dos estudantes da EJA nas instituicdes escolares.

Para que uma intervencdo seja realizada de forma adequada, ndo basta sé detectar o
indice de evasdo ou repeténcia escolar, mas averiguar o nimero de estudantes que ndo deram
continuidade aos estudos no decorrer do ano letivo. E necessario compreender que o trabalho
escolar nas diversas propor¢6es, como acolhida do estudante na escola, orientacdo a respeito
de sua trajetéria no ambiente escolar, como também adequacdo do curriculo as
especificidades desses sujeitos sociais, bem como ressignificar os aspectos administrativos,
entre outros.

Enfim, desenvolver esse prop6sito requer o compromisso permanente de vivenciar a
realidade dos contextos, 0s anseios, as angustias, numa convivéncia pautada no respeito as
individualidades, no esforco para compreender os obstaculos e ajuda-los a refletir, analisar e
solucionar os vetores de ordem psicoldgica, econdmica, social, trabalhando de forma
integrada.

Freire, ressalta que:

O homem como um ser inconcluso, consciente de sua inconclusdo, e seu permanente
movimento de busca do ser mais (...), ou seja, a concepgao e a pratica “bancarias”,
imobilistas “faxistas”, terminam por desconhecer os homens como seres historicos,
enquanto a problematizadora parte exatamente do carater historico e da historicidade
dos homens (FREIRE, 1987, p. 72).

Por isso, torna-se necessario que os homens aprofundem a tomada de consciéncia da
situacdo, de acordo com a realidade historica desses sujeitos e se “apropriem” dela como
objeto capaz de ser transformada por eles proprios. E, para isso, as escolas publicas da Rede
Municipal de Ensino na cidade do nordeste, Castanhal-PA, estdo se organizando e criando
mecanismos no processo de formacdo da educacéo de jovens, adultos e idosos, pautados numa
visdo de aprendizagem consciente, tendo o estudante como cidaddo e sujeito historico.
Entretanto, apresenta ainda limitacGes de ordem técnica e pedagdgica, como também, a falta
de investimentos em politicas publicas educacionais direcionadas a essa modalidade de
ensino. Bordignon (1993, p. 156) afirma que “E preciso ter presente que o processo educativo
se realiza na sala de aula, ndo nos gabinetes burocraticos. E na escola que se realiza o projeto

pedagogico. E 14 que se concretizam as politicas educacionais”.
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Apesar de a gestdo escolar executar determinadas agdes, nem sempre elas tém um
carater permanente ou mesmo ndo sdo avaliados os seus resultados. Por isso é necessario que
a gestdo escolar tenha em maos instrumentos que busque informacdes efetivas referentes aos
estudantes e o trabalho da escola de forma permanente, e assim, construir novos
conhecimentos e, consequentemente propor novas intervengoes.

Desse modo, saber avaliar, nesse processo, inclui saber orientar a atencdo dos
estudantes para o processo de superacdo das dificuldades e ndo apenas para os resultados da

avaliacdo, pois ndo ha orientacao escolar sem avaliacao.

[...] as decisbes de orientacdo deveriam se fundamentar em uma avaliagdo
essencialmente previsivel, ja& que se trata de saber que habilitacdo serd mais
conveniente a cada aluno, considerando de um lado, seus gostos, interesses, projetos
e, de outro, seus conhecimentos escolares, idade, desenvolvimento e aptidfes para
aprender (CARDINET, 1977 apud PERRENOUD, 1999, p. 51).

O processo de avaliacdo em EJA deve ser de forma autbnoma e democrética, ou seja,
precisa ser concretizada para democratizar a escola de uma forma conjugada e inseparavel a
uma educacdo de qualidade. E, democratizar a avaliacdo consiste, nesse aspecto, ressignificar
perante a sociedade e ao estado, a possibilidade de deslocamento do eixo do poder (da
supraestrutura) para a comunidade escolar.

Portanto, é necessario que o trabalho pedagdgico na EJA seja desenvolvido por meio
da equipe gestora em conjunto com o0s professores, especialistas em educacéo, estudantes,
bibliotecarios, setor de informatica, secretaria escolar, conselho escolar entre outros, para que
as acoes propostas para a EJA possam contribuir para a permanéncia dos estudantes com base
no processo de aprendizagem.

As proposicOes estruturadas voltadas para a permanéncia dos estudantes da EJA,

podem ser observadas abaixo na base eleita nas analises e proposicGes deste trabalho.

Quadro 9 - Acdes estruturadas focadas para a permanéncia dos estudantes da EJA

Base Acoes Colaboradores Perlodo~de
execucao
1-Adequacbes de  sequéncias | Gestores,
Aprendizagem e didaticas de acordo com as | especialistas No decorrer
Curriculo dificuldades de aprendizagem dos | em educacéo, do ano
estudantes; professores e letivo.
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2-Metodologias diferenciadas
conforme a  proposta  do
projeto/programa: Planeta Letrado
e utilizacdo das TDICs em salas
de aula;

3-Oferta de Ccursos
profissionalizantes;

4. Adequacdo do curriculo de
acordo com a realidade dos
sujeitos sociais;

5. Adaptacdes do periodo letivo
para os estudantes da zona rural,
com calendario adequado
respeitando os periodos sazonais;
6. Plano de monitoramento e
coleta de dados para analises mais
aprofundadas por meio de técnicas
de descoberta de padrdes em bases
de dados;

7. Elaboracdo de  projetos
pedagdgicos  direcionados  as
probleméticas  detectadas  no
ambiente escolar, entre outros;

8. Formacao para professores com
acoes voltada para EJA,

9. Oficinas pedagdgicas com o
intuito de trabalhar metodologias
diferenciadas e contextualizadas
que auxiliem na  prética
pedagbgica dos professores em
salas de aula, que priorize as

caracteristicas culturais, sociais e

parceiros
(externo e
interno)
SEMED e
profissionais da
educacéo
pertencentes a
Rede
Municipal de

Educacéo.




97

econdmicas da demanda atendida;
10 - Letramento digital em EJA;
11 - Oficina de leitura a partir de
diversos géneros textuais;

12- Avaliar de forma sistemética a
educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos dadas as suas
caracteristicas de flexibilidade e
diversidade;

13- Formacdo e utilizacdo da
“Obra”
Pedagdgico 22

intitulada Caderno

etapa, licOes

contextualizadas 12 edicao.

Final de
) cada més,
Equipe gestora, )
sera
1. Palestras  referentes  ao | professores, )
realizada
Integragéo: comportamento humano e | estudantes, y
) o ] ) uma agao de
professor/estudante/escola | autoestima,  seminarios;  café | parceiros,
o . o ) acordo com
literario, temas politicos e sociais | internos e
a
externos .
necessidade
detectada.
1. Acompanhar diariamente 0s
estudantes, para averiguar se estdo
frequentando as aulas;
Gestores,

Acompanhamento da

2. Monitoramento das frequéncias

especialistas

No decorrer

trajetéria formativa dos | pelos servidores, para saber o 3 do ano
) B em educacéo, )

estudantes motivo e promover didlogo para letivo.

) - o professores

identificar as dificuldades desses

sujeitos e dar os devidos

encaminhamentos.
Culminancias das | O momento demonstrara a | Momento de No final do
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atividades/ acoes, | superacéo das dificuldades | interacdo e ano letivo
realizadas pelos | detectadas em salas de aula, por | integracéo (dezembro)
professores e estudantes | intermédio dos resultados | entre a

em ambientes intra e | adquiridos no decorrer do ano em | comunidade

extra escolar. curso escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Vale ressaltar a importancia de conhecer os estudantes e contribuir para uma
construcéo de relagcdo harmoniosa e atenciosa com eles, no processo formativo. Para isso, 0
didlogo com os estudantes, em sistemas de acompanhamento das dificuldades e progressos,
precisam ser sistematizados e discernidos como forma de conhecer as trajetorias escolares e
suas vivéncias. E necessario, manter um acervo organizado no qual todos os estudantes
tenham acesso com facilidade.

A integracdo tanto por parte do corpo docente, quanto pela gestdo escolar, perante 0s
estudantes é fundamental para a aprendizagem desses sujeitos, pois uma mesma linguagem
entre 0s membros de uma equipe reflete no comprometimento dos professores e dos

estudantes e destes com a escola no percurso formativo.

6.6 Consideracdes finais

Analisar a realidade dos sujeitos jovens, adultos e idosos e de professores, implica
relaciona-los as condigdes de vida. E, para caracterizar se houve ou ndo “mudanga” na
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos cabe refletir sobre o caminho percorrido pela escola no
mundo contemporaneo; o papel de construcdo de conhecimentos no desenvolvimento dos
jovens, adultos e idosos na formacdo da cidadania, se a funcdo social tem aumentado a
expansdo da escolarizacao; ou quais problemas foram superados e quais ainda persistem.

Entende-se que, na sociedade, o conhecimento em EJA é chamado a oferecer respostas
a novas exigéncias de educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver,
aprender a ser. Tudo isso requer novas bases de convivéncia com as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, bem como a aplicabilidade dos principios democréaticos e a

articulacdo entre a Escola/Coordenacdo/Gestdo Municipal.
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Mas, para que isso aconteca, € necessario que o modelo de atendimento em EJA seja
diferenciado, de acordo com suas necessidades e diferencas geracionais, respeitando 0s
saberes desses sujeitos trabalhadores; caracteristicas psicossociais proprias dos jovens, adultos
e idosos que nunca foram a escola ou que, por algum fator, tiveram que desistir dos estudos,
uma vez que a diversidade de situacdes a que eles estdo submetidos, além das habilidades e
conhecimentos comuns aos diversos sistemas, ddo base a construcéo de suas identidades.

Portanto, além de promover maior flexibilidade na metodologia, na organizacédo
curricular e na duracdo dos programas de atendimento educacional, sejam também respeitadas
as caracteristicas culturais, sociais, e econdmicas das pessoas atendidas no ambiente escolar.

Freire confirma que:

[...] ensinar exige o reconhecimento e a assungdo da identidade cultural” (...). Uma
das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar condigdes para
que os educandos em suas relacdes sejam levados & experiéncias de assumir-se.
Como ser social e historico, ser pensante, transformador, criador, capaz de ter raiva
porque é capaz de amar (FREIRE, 2011, p. 3).

De acordo com Paro (1986, p. 18; 2001, p. 72), “a utilizacdo racional de recursos para
a realizagdo de fins determinados”, consideram-se objeto da a¢do administrativa as préaticas
escolares realizadas com o propdésito de buscar racionalmente o objetivo pedagdgico da

escola. Ressalta ainda que

Trata-se, portanto, de examinar em que medida os fatos e relagdes que tém lugar no
dia a dia da escola ndo apenas concorrem para os fins de educagdo escolar, mas o
fazem de forma racional, ou seja, com os esforcos e recursos adequados aos fins e
orientados por estes e com o emprego desses recursos e esforcos dando-se de
maneira econdmica, isto €, no menor tempo e com o minimo possivel de dispéndio
(PARO, 1986, p. 19-20; 2001, P. 72).

Segundo o autor,

[...] apesar das multiplas atividades dispor de dois grupos: os das atividades-meio e 0
das atividades-fim. As atividades “meio” que embora refira-se ao processo ensino e
aprendizagem, ndo o fazem de maneira imediata, colocando-se, antes, com
precondices para a realizagdo direta do processo pedagdgico escolar que se da
predominantemente em salas de aula. E, assim a gestdo acaba priorizando as
atividades dos fins (IDEM).

Sem a pretensdo de exaurir a discussdo diante da tematica referente a politicas
publicas em relacdo ao fracasso escolar, observa-se que o atual sistema de ensino esta distante
de um auténtico Sistema Nacional de Educacdo, que carece ainda de articulacdo entre as
Instituicbes Administrativas e ao Sistema de Ensino, para que de fato se tenha um ensino de

qualidade, principalmente na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos.
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Patto (1997, p. 237) diz que a evasdo escolar esté diretamente ligada a formatacao do
Ensino, e, conclui que “Este constitui um dos mais graves problemas sociais do Brasil”.

Nesse sentido, constata-se que a evasdo escolar € uma consequéncia do processo
historico da realidade brasileira, pois tanto a evasdo, quanto o retorno desses sujeitos a escola
revelam que o ndo reconhecimento e a falta de investimentos em politicas publicas
educacionais por parte do Poder Publico que envolve os governos da Unido, Estados e
Municipios, faz com que estes jovens, adultos e idosos, enquanto sujeitos de direitos ndo
permanecam na escola. Por esse motivo, 0 comprometimento da gestdo e dos professores € de
suma importancia para que 0s sujeitos persistam em permanecer na escola até o final do

Curso.
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7. UTILIZACAO DE INTELIGENCIA COMPUTACIONAL - REDE BAYESIANA

7.1 Consideracdes iniciais

No capitulo sete, com a realizagdo da analise dos dados, por meio da Rede Bayesiana,
verificaram-se, sinteticamente, as variaveis que devem ser levadas em consideracdo para se
identificar com precisdo os motivos de evasdo nas escolas pesquisadas que ofertam a EJA em
Castanhal-PA.

Na pesquisa de estudo de caso, foi aplicada a técnica de mineragdo de dados. Utilizou-
se de dados estatisticos compostos por informacgdes socioecondmicas, do periodo de 2017 a
2018, dos estudantes matriculados na Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, pertencentes a
Rede Municipal de Ensino, nordeste, Castanhal-PA.

Usaram-se métodos de identificagdo de padrdes para contribuir na tomada de deciséo
dos professores, especialistas em educacdo e gestores educacionais acerca da evasédo escolar
destes estudantes. Embora a evasdo seja um fendmeno complexo e multicausal, a pesquisa
objetivou identificar os fatores que contribuem para a persisténcia e a evasao escolar desses

sujeitos sociais do universo (urbano e rural), do nordeste Castanhal-PA.

7.2 Rede Bayesiana — aplicacdo da técnica sobre as dependéncias condicionais

Para a analise dos dados coletados, foi utilizada a Rede Bayesiana, objetivando
quantificar as variaveis que mais contribuem para a evasao e para a persisténcia escolar na
EJA no locus da pesquisa. Com os dados obtidos, podem-se fazer correlacdes entre eles e
determinar quais 0s mais pertinentes ao problema. Com essa estratégia, faz uso de modelos de
conhecimento que trabalham com incertezas, isto €, sdo modelos da Inteligéncia Artificial
probabilisticos capazes de predizer situagdes nas quais ndo se conhecem todo o escopo do
problema. Essa estratégia tem como base o teorema de Bayes. E importante também destacar
que outro ponto a ser considerado € que a representacdo de Rede Bayesiana se da por meio de
graficos de suas variaveis e relagdes, tornando mais facil a representagdo. Assim, obteve-se
uma tabela de probabilidade condicional que trata da exibicdo dos parametros, demonstrando
a variavel referente ao motivo de evasdo escolar e a variavel de interesse que estad

condicionada a outras variaveis: tipo de moradia, etnia, quantidade de filhos, entre outras.
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Grafico 10 — Rede Bayesiana — aplicacdo da técnica sobre as dependéncias condicionais.
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Fonte: autora, 2017-2018

Para a andlise dos dados, foram selecionadas as variaveis prognosticadas do motivo da

evasdo escolar dos estudantes da EJA na escola até a conclusdo do curso, como demonstra 0s

resultados acima localizados na Rede Bayesiana, que consta a distribuicdo de frequéncia do

perfil dos estudantes EJA avaliados. A tabela abaixo demonstra tais resultados.

Tabela 1 - Variaveis prognosticadas do motivo da ndo permanéncia dos estudantes da EJA na

escola
~ Motivo Estudante Probabilidade de Evasio
Diagnosticado
Falta de tempo Sem filho 26%
Falta de tempo Um filho 30%
Falta de tempo Dois filhos 44%

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.



103

Conforme

Tabela 1, que possui valores retirados a partir da aplicacdo das técnicas feitas da Rede
Bayesiana montada, nota-se que o estudante que alega falta de tempo e ndo possui filho, a
probabilidade de evadir é de 26%. Por outro lado, aquele estudante que menciona ter falta de
tempo, se possuir um filho, a probabilidade de evasdo é de 30%, e se possuir dois filhos, a
probabilidade de evasdo é de 44%.

Percebe-se que, pelo fato de os estudantes precisarem trabalhar para seu sustento e de
sua familia, influencia significativamente na decisdo de ndo permanecer na escola, uma vez
que o cansaco diario e, por vezes, a baixa qualidade do ensino os desmotivam, levando-os a
desistirem dos estudos.

A chave para compreender esses impasses vividos nas instituices escolares de

camadas populares, pode-se observar na fala de Suzuki et al (2007).

A maioria das adolescentes abandona os estudos para cuidar da crianca, ocorrendo
aumento dos riscos de desemprego, mudanca de estrato socioeconbmico e
dependéncia econdmica dos familiares, perpetuando-se assim, a pobreza, educacao
limitada, abuso e violéncia familiar tanto a mde quanto a crianca (SUZUKI et al
2007, p. 96).

Os autores ressaltam, ainda, “que as jovens do sexo feminino por sofrer discriminagéo,
preconceitos, e constrangimentos, por vezes, ndo conseguem retornar aos estudos por nédo
terem com quem deixar os filhos”. Ja os jovens do sexo masculino (quando assumem seus
filhos), o autor confirma que “se veem obrigados a trabalhar para ajudar nas despesas ou arcar
totalmente com as despesas do filho.” Tais dados confirmam que, para 0 homem com filhos, a
probabilidade de evadir é maior do que para a mulher.

Observam-se que tais situacdes inviabilizam a conciliagdo entre o trabalho e a escola.
Isso causa preocupacao, pois a maioria desses estudantes ndo possuem maturidade e estrutura
suficientes para assumirem a responsabilidade de criar e educar um ou mais filhos, além de
terem seus estudos interrompidos, ja que apresentam um histérico de fracasso/evasao escolar,
ingressam na Educacdo de Jovens e Adultos e novamente ndo dao continuidade ao processo
de escolarizacéo.

A chave para compreender esses problemas nas instituicdes escolares, vivenciados por

estudantes de camadas populares, pode ser observada na fala de Patto.
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A producdo do fracasso escolar tornou-se referéncia na psicologia escolar ndo
somente em virtude da rigorosa analise historica que explicita as fraturas das ideias
hegemdnicas sobre o fracasso escolar, mas também pela riqueza da pesquisa de
campo que revela os bastidores da escola, nos quais relagbes de opressdo e
humilhagdo que levam ao conformismo e a resignacdo tém como contrapartida atos
de resisténcia e rebeldia em seu interior (PATTO, 2015 apud, KOHATSU, 2015, p.
25).

Kohatsu (2015) afirma que a escola publica, na contemporaneidade, em varios
aspectos, diferencia-se daquela que Maria Helena Patto pesquisou nos anos de 1930. No
entanto, com algumas mudancas nas politicas educacionais e nos sistemas de ensino, ainda
persiste no interior das escolas entraves a escolarizacdo que contribuem para o fracasso
escolar, principalmente em EJA, que explica o motivo pelo qual se comprova a persisténcia

de uma preocupante defasagem e alto indice de evasdo escolar.

Tabela 2 - Motivos diagnosticados para evasdo quanto a localizacdo da moradia-rural e urbana

Motivo Diagnosticado Estudante Probabilidade de Evasao
Falta de tempo 57%
Falta de interesse ZONA URBANA 26%
Né&o da importancia 04%
Falta de tempo 03%
Falta de interesse ZONA RURAL 08%
N&o da importancia 02%

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

Conforme Tabela 2, nota-se que a probabilidade de evasdo dos estudantes da zona
urbana é maior quando comparada com a zona rural. Isso se deve ao motivo diagnosticado
pela falta de tempo na zona urbana; enquanto que, na zona rural, os estudantes afirmam que a
alta probabilidade de evasdo esta ligada a falta de interesse, sendo justificado pelo fato de as
metodologias ndo estarem adequadas a sua realidade. Percebe-se que os mais relevantes
dentre os motivos destacados foram a falta de tempo na Zona Urbana e falta de interesse na
Zona Rural.

Oliveira (2005) afirma que:

Geralmente o migrante que chega as grandes metropoles proveniente de areas rurais
empobrecidas, filhos de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
instrugdo escolar (frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta
e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupac6es urbanas ndo qualificadas,
apos experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a escola
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tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino fundamental na
modalidade EJA (OLIVEIRA, 2005, p. 59).

O publico EJA, tanto da zona urbana, quanto o da zona rural, pertence a um grupo
socioeducacional marginalizado, residente nas &reas rurais ou bairros periféricos, que, na sua
infancia ou adolescéncia, teve contato com atividades laborais ndo prestigiadas, bem como
uma formacdo escolar precaria. Por isso, faz-se necessario um olhar atencioso acerca de
metodologias diferenciadas de acordo com a realidade e dificuldades desses sujeitos, para que
possam prosseguir seus estudos.

A Tabela 3, que exibe os motivos relacionados a faixa etaria dos atores sociais

envolvidos na pesquisa, apresenta os seguintes dados:

Tabela 3 - Distribuicdo da idade do perfil do estudantes avaliados

. Total Probabilidade de Motivo
Pesquisado evasao Diagnosticado
46% Falta de interesse
15 anos 8% 39% Nota baixa
15% Motivo de doenga
20% Falta de interesse
16 -20 31% 75% Nota baixa
5% Motivo de doenga
68% Falta de interesse
21-25 19% 25% Nota baixa
7% Motivo de doenga
61% Falta de interesse
26 - 30 11% 30% Nota baixa
9% Motivo de doenca
52% Falta de interesse
31-35 9% 37% Nota baixa
11% Motivo de doenga
51% Falta de interesse
36 - 40 1% 33% Nota baixa
16% Motivo de doenga
A1 - 45 504 59% Falta de interesse
21% Nota baixa
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ldade Total Probabilidade de Motivo
Pesquisado evasao Diagnosticado
20% Motivo de doenca
37% Falta de interesse
46 - 50 6% 24% Nota baixa
39% Motivo de doenca
6% Falta de interesse
>50 4% 14% Nota baixa
80% Motivo de doenca

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

Segundo Arroyo (2001, p. 156) “muitos sdo adolescentes, mas pelo esfor¢o de
assumirem muito cedo a responsabilidade pela propria vida, revelam um amadurecimento
precoce”. Dessa forma, observa-se que esses adolescentes matriculam-se varias vezes e por
fatores diversos desistem consecutivamente. Observa-se que a evasao escolar dos estudantes
com 15 anos é atribuida por falta de interesse, 0 que, segundo os dados, € um fator muito
expressivo.

Acerca dos motivos que contribuem para a ndo permanéncia dos estudantes no
ambiente escolar, na faixa etaria de 16-20 anos, o que se destacou com um maior percentual
foi a varidvel “nota baixa”. Tal resultado demonstra as distor¢des pelas quais o processo
avaliatdrio precisa ser ressignificado diariamente nas escolas, pois as implicacbes de uma
avaliacdo aplicada de forma errbnea traz um caminho sem volta. Esse processo tem
contribuido para a expulsdo de parte dos estudantes da EJA, nordeste paraense. De 21-45
anos, destacou-se a variavel “falta de interesse”. No entanto, muitos desses sujeitos ndo séo
motivados a buscar uma certificacdo e o conhecimento idealizado para ascensédo profissional e
melhores rendimentos, uma vez que os professores, além de ndo terem afinidade com a EJA,
estdo desenvolvendo atividades com essa clientela apenas para garantirem carga-horéria.
Dentre os estudantes com mais de cinquenta anos, afastam-se da escola por motivo de doenca.

Afinal, o que a gestao escolar tem feito para que eles permanecam até o final do curso?
O curriculo esta adequado a necessidade dessa demanda? Ou o curriculo esta acarretando
“insatisfacdes” e afastamentos dos estudantes da EJA? Os professores tém recebido
formagdes para trabalharem com essa demanda? S&o inUmeras as inquietagdes acerca dos
motivos pelos quais esses estudantes desistem dos estudos. Preocupagdes essas que requerem

ser redefinidas e analisadas no ambito educacional.
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Segundo Perrenoud (1993, p. 173) “Afinal, o que é importante ensinar, quais sdo de
fato os objetivos das estruturas e das relacGes de poder. Mudar a avaliacdo significativa
provavelmente muda a escola. E, no limite, mudar a propria sociedade”.

Portanto, o processo de mudanga precisa ser na condicdo de sujeito e ndo de objeto,
partindo de uma pratica reativa (mera aprovacdo) a praxis transformadora, proporcionando

um ensino de qualidade para todos, possibilitando a formacao de sujeitos cognoscentes-

Tabela 4 - Probabilidade de evaséo, considerando o tempo de auséncia escolar.

Tempo de Auséncia Probabilidade de Evasao

1ano 33%
1-2 17%
2-3 15%
3-4 13%
4-5 03%
5-6 03%
6-7 07%

> 7 09%

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

Quanto aos anos de auséncia da escola, observou-se que a probabilidade de evaséo dos
estudantes da EJA aumenta a medida que fica pouco tempo sem estudar. As pessoas que
passaram mais tempo sem frequentar a escola como estudante, quando retornam, a tendéncia é
permanecer na escola, ausentando-se, apenas, por motivo de doenca e ou outros problemas
familiares. Esses dados impressionam e revelam a gravidade da situacéo e, a0 mesmo tempo,
demandam ac¢6es conjuntas entre Estado e sociedade civil, tendo em foco a reducédo de indices
elevados de estudantes fora da escola, principalmente os mais jovens.

Os dados obtidos na tabela 4 mostram um comportamento atipico em EJA, para que
se possa ver esse tempo escolar como supléncia-reparagdo dos percursos escolares.

Arroyo (2017) afirma que, em relagéo aos estudantes da EJA,

Sua condicdo de passageiros da noite remete-os a passageiros do fim da cidade, do
fim da linha, do fim dos campos, passageiros dos Ultimos degraus nas hierarquias de
classe, raga, género, trabalho, renda, moradia, ‘Escolarizacdo’ [...]. De volta a
escola, tém direito a entender-se ndo apenas como passageiros do fim do dia, mas
como persistentes passageiros do fim da cidade, dos campos, da organizagdo do
trabalho, da concentracdo da terra, da renda. Por que eles, elas, seus coletivos nesses
fins-con-fins, nessas margens? Ao voltar & EJA, encontrardo respostas? Tais
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passageiros esperam ao menos que 0s conhecimentos e seus mestres Ihes garantam
seus direitos a entender-se (ARROYO, 2017, p. 25).

Tabela 5 - Probabilidade de evasdo levando em consideracao o estado civil e 0 sexo

Estado civil Probabilidade de Evasao Motivo Diagnosticado
21% Nota baixa
Solteiro 25% Falta de tempo
54% Falta de interesse
11% Nota baixa
Casado 61% Falta de tempo
29% Falta de interesse
34% Nota baixa
Solteiro feminino 28% Falta de tempo
38% Falta de interesse
34% Falta de interesse
Casado feminino 43% Falta de tempo
23% Nota baixa
26% Nota baixa
Solteiro masculino 24% Falta de tempo
50% Falta de interesse
45% Falta de tempo
Casado masculino 23% Falta de interesse
32% Nota baixa

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

De acordo com os resultados referentes ao estado civil e ao sexo dos estudantes da
EJA Castanhal-PA, observaram-se que 0s principais motivos pela ndo permanéncia desses
sujeitos no ambiente escolar foram: se solteiro, dois motivos tém contribuido para a evasdo —
a falta de interesse, que, embora esteja em alta em ambos 0s sexos, predomina no sexo
masculino; e as notas baixas, as quais predominam no sexo feminino; se casado, a evasao se
destaca devido ao item “falta de tempo”, predominando no sexo masculino.

Percebe-se que, independente do estado civil, o estudo mostra que o numero de
homens matriculados na modalidade é maior do que o das mulheres. Isso significa que o

retorno aos estudos, a procura maior € do sexo masculino. Entretanto, observou-se um fato
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relevante que tanto as mulheres, quanto os homens retornam pelo mesmo motivo: melhorar a
qualidade de vida, ou seja, os motivos podem ser diferentes, mas os objetivos sdo 0s mesmos:
a utopia de conseguir um espagco no mercado de trabalho. Segundo Arroyo (2017, p. 93) “Os
jovens-adultos que vém de trabalhos explorados e fazem seus itinerarios para EJA, por que
lutam? Apenas por suprir percursos escolares? Lutam por percursos humanos de direitos, por
justica, pela dignidade humana que lhes é roubada”.

A falta de interesse, falta de tempo e as notas baixas desses “sujeitos desfavorecidos”
estdo, na maioria das vezes, relacionadas a pratica pedagdgica que serve como mascara, a qual
justifica a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura
exigida, como também falta de politicas puablicas educacionais. Entretanto, atividades
interdisciplinares adequadas a realidade dessas pessoas pode leva-los a superar barreiras das
desigualdades e formar cidaddos autdbnomos, com melhores perspectivas de inser¢do no

mercado de trabalho.

Tabela 6 - Probabilidade de evasdo levando em consideracgéo o trabalho

Motivo Diagnosticado Probabilidade de Evasao
Cansaco pela jornada de
46%
trabalho
Distancia 30%
Horério de aula 24%

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

De uma maneira latente, observam-se que o0s estudantes da Educacdo de Jovens
Adultos e ldosos, nos dias atuais, em sua maioria, sdo estudantes que interrompem 0s estudos
por motivo do trabalho, para suprir as necessidades econdmicas de sua familia, e, por isso,
chegam a escola cansados; nesse grupo, encontra-se 0 maior nimero de “adultos e idosos”. A
distancia também é um fator que favorece a evasdo. No entanto, percebe-se que as escolas ndo

conseguem dar um atendimento diferenciado aos alunos EJA. Segundo Bourdieu:

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre pessoas das diferentes classes
sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que
sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a
dar sua sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura (BOURDIEU, 2012, p.
53).
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Dessa feita, € fundamental reconhecer os saberes de cada sujeito envolvido no
processo ensino e aprendizagem e qual saber contribui com sua pratica. Percebe-se que tanto
na escola quanto no trabalho, os estudantes estdo em busca de reconhecimento social. Por
isso, eles precisam fazer parte do ambiente de ensino e ir ao encontro de suas utopias, para
que de fato tenham a aprendizagem e garantam sua permanéncia e formacéo.

Soares afirma que:

[...] alguns se ausentam porque precisam trabalhar ou ajudar a familia; outros porque
se aborrecem na sala de aula por ndo compreender a tarefa que devem cumprir;
outros, a maioria, talvez, porque ndo tenham encontrado apoio suficiente no periodo
escolar nem de sua familia, nem de seus professores, nem de si proprios (SOARES,
2007, p. 42).

De acordo com a autora e o motivo citado pelos estudantes EJA referente a questao do
trabalho, observa-se que ambos relacionam o trabalho como influéncia na evaséo, pois, na
maioria das vezes, esses sujeitos precisam ausentar-se pela necessidade de trabalhar, porque
dificulta conciliar o estudo e o trabalho. Essa necessidade financeira ¢ justificada pela “falta
de tempo” e até mesmo a “mudanga de cidade”, pois isso causa confrontos entre 0s estudos e
a dimensdo da vida que o trabalho pode realizar. Por outro lado, a autora chama atencéo pela
falta de apoio da familia, como das partes entre professor e estudantes enquanto sujeitos do
processo de formacdo. Outro fator agravante também, e ndo mencionado pelos estudantes,
mas observado na pesquisa, € o fato de o curso ser ofertado somente a noite e por estarem
muito tempo ausente das salas de aula; e, por vezes, trabalharem no noturno, por isso sentem
dificuldades de acompanhar a turma, ou Seja, “entrar no ritmo” novamente e,
consequentemente, ndo conseguem atingir a aprendizagem desejada.

[...] E o padréo de poder de subalternizacio incorporado nas relagdes capitalistas de
producdo e de trabalho que o pensamento pedagdgico integrou, perfurando-o na
educagdo dos povos origindrios, nos trabalhadores, mantendo o mito ontico de

inferiores por natureza, de incapazes de participar na producdo intelectual, cultural,
moral da humanidade (QUIJANO apud ARROYO, 2017, p. 84).

Compreender, portanto, as condi¢cGes necessarias e indispensaveis para se obter o
sucesso escolar dos atores sociais (EJA), torna-se necessario passar por uma analise cuidadosa
referente aos fatores que proporcionem a permanéncia desses sujeitos no sistema educacional,
visto que a qualidade de ensino esté relacionada as condigfes econémicas, sociais e culturais

dessa demanda.
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Tabela 7 - Probabilidade de evaséo, levando em consideracdo a renda familiar

Motivo Diagnosticado Probabilidade de Evaséo
<1 salario 27%
la?2 48%
3 25%

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

A renda familiar tem sido outro fator relevante da ndo permanéncia dos estudantes da
EJA na escola. Quando a renda familiar € menor que um salario minimo, 27% dos sujeitos
tém chance de ndo permanecer na escola por “falta de tempo”. Os que possuem de 1 (um) a 2
(dois) saléarios, correspondem a 48% de evasdo; com a renda mensal de 3 (trés) salarios é de
25% a evasdo, pois segundo eles, ndo tém tempo e, muitas vezes, o estudo ndo ira
proporcionar a eles uma condicdo de vida melhor. Por isso, é importante que seja aprofundado
pelo professor a atividade pedagdgica que leve a uma aprendizagem significativa.

Caldart diz que aprofundar a critica ao paradigma Unico é:

Aprofundar o paradigma politico que persiste na negacdo do direito a educacdo dos
trabalhadores. Aprofundar no que diz respeito as politicas, diretrizes a educagao dos
trabalhadores desde os interesses de classe: politicas, projetos de sociedade, de
cidade, de campo das elites, dos interesses dos padrBes capitalistas de trabalho, de
apropriacédo de renda, da terra, de destruicdo de seus saberes, culturas e identidades.
(CALDART, 2012, p. 86).

Embora se tenha observado que a desmotivacdo tem contribuido com esses estudantes
que, por vezes, ndo veem mais na escola a saida para uma vida melhor e que a falta de
perspectiva aliada a necessidade de contribuir com a renda familiar faz com que esses sujeitos
ndo permanegcam no ambiente escolar, é fundamental que o sistema escolar busque
alternativas para fazer com esse aluno ndo perca o seu direito de sonhar por uma vida mais

digna.

Tabela 8 - Probabilidade de evaséo de estudantes que participam de programas do governo

Motivo Diagnosticado Probabilidade de Evasédo
Quem recebe Bolsa-familia 43%
Quem ndo recebe bolsa-familia 48%
N&o informaram se possuiam 09%
programas do governo

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.
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Diagnosticou-se que 48% desses sujeitos evadem por motivo de ndo terem acesso a
esse beneficio. Para isso, é necessario que haja um maior controle por parte do Governo sobre
os beneficios do Bolsa-familia. J& que se refere a um programa direcionado as familias em
situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo pais, de modo que consigam contribuir
com a situacdo de vulnerabilidade e pobreza dessas pessoas. E indispensavel uma maior
fiscalizacdo, haja vista que varios pais matriculam seus filhos por interesse nesse repasse.

No que se refere a ndo persisténcia desses estudantes, é repensar o processo de
aprendizagem, enquanto sujeitos de seus proprios conhecimentos. Freire (1987, p. 58) ressalta
que, para 0 pensamento pedagdgico hegemdnico, é mais cdmodo continuar doando migalhas
de conhecimentos do que reconhecé-los sujeitos de conhecimento, de cultura, de valores e de
formacédo humana. Para tanto, € necessario investir em politicas de educacao que priorizem 0s

saberes desses sujeitos.

Tabela 9 - Probabilidade de evaséo, levando em consideracéo o nivel de ensino dos pais.

Motivo diagnosticado Probabilidade de Evasao
Analfabetos 20%
Ensino Fundamental | 29%
Ensino Fundamental Il 28%
Ensino Médio incompleto 09%
Ensino Médio completo 06%
Ensino Superior
incompleto ok
Ensino Superior completo 02%

Né&o informaram 05%

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

Em relacdo ao nivel de ensino dos pais, detectou-se nas falas dos estudantes que
poucos que cursaram 0s anos iniciais do ensino fundamental e/ou concluiram o ensino
fundamental, mas o mais preocupante é que 0s 20% desses pais nunca estudaram, ou seja, Sao

analfabetos.
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De acordo com os registros dos recortes das falas dos estudantes, é necessario frisar
que, além dos filhos, a maioria dos pais ndo cursaram e outros ndo terminaram a educacéo
bésica.

O capital cultural e o ethos, segundo Paul Clerc diz, que a taxa de éxito escolar e a
taxa de entrada no quinto ano dependam estreitamente da classe social, as
desigualdades das taxas de entrada nessa série-ano sdo mais afetadas pela origem
social do que pela desigualdade de éxito escolar (PAUL CLERC, 1964, p. op.cit., p.
646).

Nesse sentido, veem-se que as vantagens e desvantagens cumulativas das classes
populares e médias selam os destinos escolares, obviamente pela heranga cultural em passado
escolar. Freire (2011) reafirma, em seu conceito em relacdo a Educacdo Popular, que ela se
destaca como esfor¢o de mobilizacdo, de organizacdo e de capacitacdo das classes populares;
tal capacitacdo deve ter carater cientifico e técnico, uma vez que é necessario transformar essa
organizacdo do poder da burguesia que ora se apresenta, para que se possa fazer escola de um
jeito coerente a sua finalidade: transformacao da realidade.

A proposta Freireana idealiza o perfil da classe dominante capitalista, a0 expor a
desigualdade comprometida com a realidade desumana vivenciada pela sociedade
contemporanea. Segundo os autores, na medida em que o fracasso escolar depende de fatores
socioecondmicos e politicos, a solucdo efetiva desse problema vira obviamente de
transformaces nesses setores, que resultem em alteracGes em politicas publicas educacionais,

para garantir a permanéncia desses sujeitos sociais nas institui¢cdes escolares.

Tabela 10 - Probabilidade de evasdo, levando em consideracéo o tipo de moradia.

Tipo de moradia Percentagem | Motivo diagnosticado
39% Nota baixa

Casa de conjunto popular 24% Falta de tempo
37% Falta de interesse
39% Nota baixa

Casa alugada 24% Falta de tempo
37% Falta de interesse
26% Nota baixa

Apartamento popular 30% Falta de tempo
44% Falta de interesse
25% Nota baixa
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Tipo de moradia Percentagem | Motivo diagnosticado
Casa alugada com um cémodo 33% Falta de tempo
42% Falta de interesse
Nota baixa
N&o informaram 12% Falta de tempo
Falta de interesse

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

Com relagao ao “Tipo de Moradia”, percebe-se que a maioria que mora em casa
propria, ou seja, habitam em casas de conjunto habitacionais populares, a evasdo da maioria é
causada por nota baixa, seguida da falta de interesse; dos que residem em casa alugada,,
repete-se a mesma percentagem; quando se faz referéncia aos estudantes que moram em
apartamentos populares, foi constatado que se evadem mais por falta de interesse, seguido
pela falta de tempo; dos que declararam morarem em casa alugada com apenas um cdmodo, a
evasao ocorre mais por falta de interesse, seguido pela falta de tempo. Tal resultado
demonstra que a escola precisa ser mais atrativa, estimulante e interessante, que leve em
consideracdo as pessoas e suas lutas, e garanta o direito e a escolarizacdo desses sujeitos o
nivel de oportunidades e de condi¢des oferecidas aos jovens, adultos e idosos dos setores
populares, reduzindo assim, as desigualdades sdcio-étnico-racial, de género, de campo, das
periferias urbana e a precariedade e vulnerabilidade dos direitos humanos basicos,
especificamente o direito a educacgéo e o direito a cidadania.

Dayrell (2007) aponta que:

O espaco fisico e a infraestrutura escolar, com o tipo e a qualidade dos
equipamentos oferecidos; a sua localizagdo geografica, se em areas centrais da
cidade ou no bairro onde mora; o corpo docente existente, com maior ou menor
sensibilidade e formagdo para trabalhar com cada clientela; o projeto pedagdgico
existente e a forma como implementam o0s processos educativos, entre outros, sdo
exemplos de variaveis que vao interferir na forma como os jovens constroem o seu
estatuto como alunos, criando maior ou menor identificacdo com a escola que
frequentam e determinam o seu percurso escolar (DAYRELL, 2007, p. 1107).

Portanto, é fundamental que o Projeto Politico-Pedagdgico das escolas que atendam a
modalidade EJA apresente em seu corpo acOes direcionadas para a Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos as quais possibilitem o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que
instiguem a curiosidade desses sujeitos sociais, principalmente, relacionadas a realidade social
de cada pessoa, fazendo com que eles possam interferir nela, interagindo em coletividade para

tornar sua comunidade local um espago de aprendizagem e socialmente democratico.
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Tabela 11 - Probabilidade de evasdo, levando em consideracao a etnia

Etnia Probabilidade de evasao Motivo diagnosticado
43% Nota baixa
Branca 33% Falta de tempo
24% Falta de interesse
30% Nota baixa
Parda 42% Falta de tempo
28% Falta de interesse
25% Nota baixa
Negra 46% Falta de tempo
29% Falta de interesse

Fonte: Elaborado pela autora com dados contidos no perfil dos estudantes da EJA 2017/2018.

A afirmativa referente a etnia, no caso do “branco” ndao permanecer na escola, a
probabilidade maior é por notas baixas, seguido pela falta de tempo; em rela¢do ao “pardo”
segundo os dados, a maioria evade por falta de tempo, seguido da variavel notas baixas; a
evasdo dos que se intitulam negros ocorre a maioria por falta de tempo e falta de interesse,
respectivamente.

Observou-se, também, na avaliacdo com os estudantes, que a proximidade dos valores
entre negros e pardos é notorio, pois 60% dos estudantes da EJA matriculados nas escolas
pertencentes ao municipio de Castanhal-PA sdo “negros”. No entanto, a maioria ndo se
identifica como tal. Negar a prépria identidade seria uma forma de eliminar parte do processo
que deu origem a existéncia do “eu”, seria como negar o meu proprio reconhecimento
enquanto sujeito de direitos.

Hegel (1997) afirma que:

A relagdo essencial € a maneira determinada, totalmente universal, do aparecer.
Tudo 0 que existe estd em relacdo, e essa relacdo é o verdadeiro de cada existéncia.
Por isso o existente é, ndo abstratamente para si, mas s6 para um Outro, mas nesse
Outro é a referéncia de si mesmo; e a relacdo é a unidade da referéncia a si e da
referéncia do Outro (HEGEL, 1997, p. 25).

Nesse sentido, é necessario que haja o diadlogo em salas de aula entre estudantes e
professores, sobre a identidade cultural, de cada sujeito ali representado, pois a identidade esta

relacionada com a ascensdo de cada individuo na sociedade. Por outro lado, que haja
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investimentos em politicas publicas educacionais por parte da gestdo publica, para que esses
sujeitos enquanto participante da sociedade, produtor de sua cultura, e por sua condi¢do de
classe, sexo, raca, género e portador de deficiéncia, possam de fato ter direito a aquisi¢do dos
codigos da (leitura-escrita) e que possam realmente obter a aprendizagem necessaria para que

possam permanecer na escola até a conclusdo do curso.

7.3 Consideracdes finais

Com a producdo deste capitulo, expds-se o estudo que demonstra a analise dos dados
coletados, por meio da Rede Bayesiana, objetivando quantificar as varidveis que mais
contribuem para a evasao escolar na EJA no locus da pesquisa. Verificaram-se sinteticamente
as variaveis que devem ser levadas em consideracdo para se identificar com precisdo 0s
motivos de evasdo nas escolas pesquisadas que ofertam a EJA em Castanhal-PA. A partir
desses dados obtidos, podem-se fazer correlacGes entre eles e determinar quais as mais

pertinentes ao problema.
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8 DISCUSSOES CONCLUSIVAS

A Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos ndo pode ser vista como uma reposicao da
escolaridade perdida, mas como a construcdo da prépria identidade desses sujeitos, sem
concessoes a qualidade de ensino. Ao se desenvolver esse propdsito, requer 0 COMpPromisso
permanente de vivenciar a realidade dos contextos, 0s anseios, as angustias, numa
convivéncia delineada no respeito as individualidades, no esforco para compreender 0s
obstaculos e ajuda-los a refletir, analisar e solucionar os vetores de ordem psicoldgica,
econdmica e social, trabalhando de forma integrada.

Quando se fala em educacdo num contexto geral, depara-se com o problema que na
maioria das vezes move 0s agentes da educacéo ao limite da preocupacéo, a evasdo escolar,
que tem sido um fator que assola o desenvolvimento educacional, principalmente na
modalidade de ensino EJA. Vérios estudos a respeito da evasdo escolar em diversos aspectos
tém sido realizados e os resultados estudados, analisados e publicados. No entanto, as causas
da evasdo se repetem mesmo assim, anos consecutivos. E, a luta para mudar esse cenario
continua na forma de pesquisa, utilizada pelos cientistas da educacao na tentativa de descobrir
quais 0s motivos que contribuem para que os estudantes evadam da escola. E necessario
mobilizar esforgos que possam contribuir na mudanga do quadro que permeia as escolas da
Rede Publica de Educac&o.

A pesquisa realizada nas trés escolas publicas municipais da cidade de Castanhal-PA,
no intuito de compreender o porqué da evasdo escolar, como também o motivo da persisténcia
dos estudantes em continuar os estudos na EJA, trouxe informacdes que possibilitaram
reflexdes mais acentuadas a respeito da evasdo e da persisténcia desses atores sociais em
permanecer no ambiente escolar até o final da conclusao do ensino fundamental.

Conhecer as razbes pelas quais esses estudantes evadem, e quais 0s motivos que
contribuem para que esses sujeitos prossigam os estudos, é necessario trilhar caminhos para
auxiliar na luta para o decrescimento da evasdo escolar e o acrescimento da persisténcia
desses atores sociais até a conclusdo do curso. E despertar e incentivar os interesses que
relacionem o0s estudos a sua realidade, utilizando metodologias diferenciadas e
contextualizadas, bem como as tecnologias digitais de informacéo e comunicagédo, por meio
de proposicao de politicas publicas que possibilitem a formacgdo continuada dos professores
que trabalham com a EJA.
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Com esse estudo, pretende-se, também, contribuir com as préaticas avaliativas de forma
diferenciada e direcionadas as dificuldades de aprendizagens desses sujeitos, de acordo com a
realidade EJA. Observa-se que apesar da avaliacdo ter marcas politicas e histéricas, e estar a
cada dia mais presente no cenario educacional brasileiro, ainda € um processo que requer um
aprendizado em relacdo a discussao sobre seus objetivos e finalidades, como: conceitos,
critérios e decisbes sobre os contetidos da pratica avaliativa. Evidentes foram os caminhos
(reflexdes) para a compreensdo da necessidade de romper com as avaliagdes
antidemocraticas, pois essas realcam a completa inversdo do processo e da propria concepgao
de avaliagdo. Enfim, a wvalorizagdo de um processo avaliativo que possibilite
redirecionamentos e superacdo dos entraves de natureza administrativa, pedagogica e
educativa.

No processo das entrevistas e da aplicacdo do questionario socioeconémico, para 0S
professores, especialistas em educacdo e gestores foi observado que esses profissionais
expressavam uma preocupagdo que requer uma reflexdo acentuada, sobre a auséncia de
afinidade — por parte dos professores — para assumir a sala de aula na modalidade de ensino
EJA, pois a maioria trabalha com a EJA por necessidade de ampliar a carga-horaria, ou por sé
ter disponibilidade no noturno. Isso significa que, para se obter o ensino e a aprendizagem dos
estudantes da EJA e, para que possam exercer sua verdadeira cidadania com dignidade, carece
que seja ofertada formacdo continuada para esses profissionais da educacdo referente aos
desafios do universo escolar em EJA, e as perspectivas de atuacao, indicando, com clareza, o
perfil do profissional e do cidaddo que pretende formar, para que, ao planejarem suas aulas,
direcionem o foco de suas atividades a esses sujeitos de acordo com as especificidades de
cada um. No que tange aos especialistas, € importante que eles se preocupem em estratégias
de formacdo que possibilitem um aclaramento das acGes pedagdgicas do professor. Ja nas
falas dos gestores, percebe-se que ha uma necessidade de acdes planejadas de forma
interdisciplinar com atividades diferenciadas. No entanto, destacam que o entrave da
aprendizagem dos estudantes EJA € a grande diferenca de faixa etaria, a mesma metodologia
do ensino regular e aplicada em EJA, bem como a mudanca de professores, a periculosidade,
entre outros.

Tais informacGes s6 foram possiveis com precisdo, uma vez que se fez uso de analise
dos dados por meio da Rede Bayesiana a qual demonstra onde, de fato, a instituicédo deve agir
para reduzir a evasdo e valorizar a persisténcia dos estudantes da Educagdo de Jovens,

Adultos e ldosos até o final do curso.
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Neste estudo, foi constatado como as varidveis mais significativas para a evasdo do
estudante EJA fora “a falta de interesse”, “a falta de tempo”, “notas baixas” e “o trabalho”.
No entanto, o que se destacou que contribui para que o estudante EJA persista em sala de aula
foram “aprender a ler ¢ a escrever e a fazer calculos matematicos”, “garantir espago no
mercado de trabalho” e “a busca pela qualificacdo profissional para a sua inser¢do social”
sendo esta a variavel mais pertinente.

Portanto, fazem-se necessarios investimentos em politicas publicas em EJA por parte
do poder publico, como também a utilizacdo de praticas educativas com metodologias
diferenciadas e contextualizadas, principalmente com a utilizacdo das TDICs para que
favorecam a camada desfavorecida, onde a EJA esté inserida, pois € preciso que as atividades
educativas sejam adaptadas de acordo com as necessidades e possibilidades do aprendiz, para
que, de fato, esses sujeitos possam obter a aprendizagem, descubram sua verdadeira

identidade e vislumbrem de seu papel na sociedade.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DA APLICACAO DO QUESTIONARIO
SOCIOECONOMICO PARA OS ESTUDANTES EJA

Caro estudante, este questionario socioeconémico faz parte do processo do trabalho
académico de Pos-Graduacdo em Estudos Antropicos na Amazénia(PPGEAA), cujo o tema
investigado trata da persisténcia e evasdao dos estudantes da EJA, no nordeste, Castanhal-PA
no ambiente escolar. Assim sendo, essa ferramenta serd aplicada ao estudo para tracar o

perfil desses atores sociais.

Observa-se que a aplicacdo deste questionario seguido de questdes objetivas de 1 a 13
possibilitou detectar de forma quantitativa referentes as variaveis que contribuem para evasao
escolar desses sujeitos. E, as questdes subjetivas de 14 a 18 possibilitou de forma qualitativa
detectar os fatores que contribuem para a persisténcia desses sujeitos sociais, possibilitando

assim definir o perfil dos estudantes da EJA no nordeste, Castanhal-PA.

Idade sexo: ()

1) Qual a faixa de renda de sua familia? (pessoas que moram com vocé e contribuem para
o0 sustento da familia):
( )menosdesalario ( ) 1a3salarios ( ) 4a6salarios ( )7

a 10 salarios
2) Estado Civil: () solteiro ( ) casado ( ) unido estavel ( )
outro
3) Vocé tem filhos? () sim ( )néo

Caso responda sim, quantos filhosvocétem? ( )1 ( )2 ( )3 ( )4
()5 ()e ()7 ( )outro__
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4) Onde vocé mora? () zona urbana ( ) zonarural

5) Vocé participa de algum programa de ajuda de renda do governo?

() bolsaescola  ( ) bolsafamilia () ndo participo ( ) outro

6) Vocé trabalha? ( )sim ( )néo

Caso responda sim, qual sua profissdo? E local de trabalho?

7) Vocé se considera:

(A)Branco(a) (B) Pardo(a)  (C) Negro(a) (D)Amarelo(a) (E) Indigena
8) Onde vocé mora atualmente:
(a) Casa alugada com minha familia (b) casa prépria (c) em quarto ou cémodo alugado,

sozinho(a) (d) outra situacao (e) apartamento com minha familia

9) Seus pais estudaram? () Néo estudaram () estudaram de 12 a 42 série do ensino
fundamental( priméario na época) () de 5% a 82 série ensino fundamental( antigo
ginasio) () ensino médio ( antigo 2° grau) incompleto  ( )ensino médio
completo () ensino superior incompleto () ensino superior completo  (

) ndo sei informar.

10 — Quantos anos vocé ficou ausente da escola?
( )lab5anos ( )6al0anos ( )l1llal5anos ( ) 16aZ20anos
( ) 2la25anos ( ) 26a30anos  ( ) outros:

11 — Qual o motivo de sua ndo permanéncia no ambiente escolar?
) Notas baixas

) Falta de tempo pra estudar por conta do trabalho

(

(

() Faltade interesse
() Aescola ndo oferecia condigdes, ou seja ndo era atrativa
(

) N&o dava importancia do estudo em minha vida



() Problemas ligados a satde
() Mudanca de cidade, para trabalhar fora

() Senti-me discriminado, sofri agresséo (fisica ou verbal)

12 — Com qual frequéncia vocé 1é?

a) Jornais Frequentemente (
Nunca ()

b) Revistas de informacao em geral Frequentemente (
Nunca ()

c) Livros de romances, contos e poesias Frequentemente (
Nunca ( )

d) Livros didaticos Frequentemente (
Nunca ()

e) Dicionarios enciclopédias Frequentemente (
Nunca ( )

f) Sites e matérias na internet Frequentemente (
Nunca ()

)

As

As

vezes (

vezes (

vezes (

vezes (

vezes (

vezes (
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13- Dos itens abaixo registrados, destaque trés principais contribuicdes para sua vida

pessoal e profissional a partir da conclusao do curso.
( A) Obtencao de um certificado de concluséo de curso

( B) Formacdo bésica para obter um emprego melhor

(C) Condicdes de melhorar minha posi¢do no emprego atual

( D) Formacao humana e cidada para ser uma pessoa melhor e conseguir um

espaco no mercado de trabalho

14 - Vocé tem autonomia no uso das tecnologias de comunicacdo e informacéo?

Justifique.
15- Como vocé avalia a escola que vocé estuda?

16- O que voceé pensa de seus professores?

17- Qual sua perspectiva de vida pessoal e profissional a partir da conclusdo do curso?

18- Por que persistiu em continuar os estudos?
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APENDICE B — ROTEIRO DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO APLICADO
PARA OS PROFESSORES DA EJA

Questionario socioeconémico para desenvolvimento do trabalho académico de Pos-
Graduacdo em Estudos Antrépicos na Amazonia (PPGEAA), cujo o tema pesquisado trata da
persisténcia e evasao escolar dos estudantes da EJA no ambiente escolar até a conclusdo do
curso. Dessa forma, essa ferramenta foi aplicada ao estudo para tracar o perfil dos professores

que trabalham com a EJA nas escolas municipais de Castanhal-PA.

Senhor Professor:

Justifique, identificando e defendendo as suas posi¢des.

1) Quais as limitacdes que envolvem a avaliacdo da aprendizagem na EJA no
contexto escolar?

2) Experiéncia como professor(a) na EJA?

3) Tém trabalhado metodologias diferenciadas com a EJA em salas de aula?

4) Ha flexibilidade técnica e estratégias variadas para atingir o bom rendimento
dos estudantes, bem como o funcionamento escolar?

5) Que fatores sdo apontados por vocé para justificar o baixo rendimento e a
evasdo escolar do estudante EJA?

6) Que fatores sdo apontados por vocé para justificar o baixo rendimento e a
evasdo escolar do estudante EJA?

7) Vocé tem autonomia no uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagéo (TDICs)?

8) Por qual motivo optou para trabalhar com a EJA?

9) A escolatem sido um lugar de formacdo ou apenas um lugar de trabalho?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES QUE
TRABALHAM COM A EJA NAS TRES ESCOLAS MUNICIPAIS PESQUISADAS

O que vai gerar a necessidade cientifica
da interdisciplinaridade é o objeto de estudo.
(Japiassu, 1976)

Em se tratando da entrevistas estruturadas, Severino (2016, p. 134), afirma que: “Sao
aquelas em que as questdes sao direcionadas e previamente estabelecidas, com determinada
articulagdo interna. [...]. Nesse sentido, a utilizacdo de um roteiro previamente elaborado faz-
se necessario. Em suma, nosso objetivo nesse trabalho foi analisar o perfil dos professores que

trabalham na EJA nordeste paraense, no municipio de Castanhal.

1- Professor (a), por qual motivo vocé optou para trabalhar com a Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos? E, ha quantos anos atua na modalidade?

2 — Em quais momentos tem realizado préticas interdisciplinares em salas de aula com
0 aluno(a) da EJA de acordo com a proposta do Programa Planeta Letrado? Quais foram as

maiores dificuldades? Justifique.

3- Os contelidos curriculares abordados na EJA em salas de aula estdo dentro da

perspectiva interdisciplinar de construcdo do conhecimento?



132

APENDICE D - ROTEIRO DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
APLICADO PARA OS ESPECIALISTAS EM EDUCACAO QUE TRABALHAM
COM A EJA

Questionario socioeconémico para desenvolvimento do trabalho académico de POs-
Graduacdo em Estudos Antropicos na Amazonia (PPGEAA), cujo o tema pesquisado trata da
persisténcia e evasdo escolar dos estudantes da EJA. Dessa forma, essa ferramenta sera

aplicada ao estudo para tragar o perfil dos especialistas em educagéo.

-SENHOR(A) ESPECIALISTA EM EDUCACAO.

Segundo Patton (1980), para realizar as observagdes & necessario preparo

fisico, material, intelectual e psicolégico.

Quer dizer — saber fazer registros descritivos, separar os detalhes relevantes dos
triviais. Usar métodos rigorosos para validar as anotagdes, tudo bem organizado. Seja em
abordagens quantitativas ou qualitativas requer concentracdo dos sentidos para se entrar nos

aspectos relevantes.

1) Na funcéo de especialista em educacao da unidade escolar que estilo vocé define como
“filosofia” de atuacdo recomendavel para EJA?
a) Defende o “livre curso” das iniciativas?
b) Deseja que diretor(a), docentes e discentes assumam atitudes de cooperagéo?
c) Exige obediéncia aos principios basicos de seu estilo de supervisdo?

Justifique, identificando e defendendo as suas posicoes.

2) Coordena as atividades curriculares da unidade de ensino abrangendo planejamento,
atividades docentes, acdes propostas no PPP e nos instrumentos de avaliacdo para 0s

estudantes da EJA? Justifique.

3) Vocé orienta, avalia e acompanha as atividades pedagdgicas em conjunto com a
direcdo da escola?
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4) Quais os tipos de avaliacdo oferecido para Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos na

escola que vocé atua?

5) Na sua opinido, quais os fatores que impedem a permanéncia dos estudantes da EJA
no ambiente escolar? E quais os fatores que contribuem para a persisténcia desses
sujeitos até o final do curso?
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APENDICE E - ROTEIRO DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
APLICADO PARA OS GESTORES QUE TRABALHAM NAS TRES ESCOLAS
MUNICIPAIS PESQUISADAS

Questionario socioeconémico para desenvolvimento do trabalho académico de POs-
Graduacdo em Estudos Antropicos na Amazbnia (PPGEAA), cuja a pesquisa trata da
persisténcia e evasdo dos estudantes da EJA no ambiente escolar até a conclusdo do curso.
Dessa forma, essa ferramenta sera aplicada ao estudo para tracar o perfil dos gestores que
trabalham nas trés escolas municipais de Castanhal-PA.

Sr.(a) Gestor(a).

Para cada um dos casos aqui descritos tome uma deciséo pessoal a respeito das
medidas que achar conveniente e identifique justificativas ou defesa para as atitudes.

Estamos realizando essa sondagem diagnostica para 0 aprimoramento da
realidade Educacéo Jovens , Adultos e Idosos no Nordeste paraense (zona urbana e rural de
Castanhal-PA) para ampliar, refletir, definir metodologias adequadas a construcdo e
reconstrucdo da realidade pedagogico-educativa, bem como investigar quais as variaveis que
contribuem para a permanéncia desses sujeitos no ambiente escolar até a conclusao do curso,
nesse sentido torna-se necessario a participacdo de todos os segmentos envolvidos no

universo escolar.

Para isso torna-se fundamental:

- Pontuar teoria/pratica.

- Rever as politicas educacionais para o alcance dos objetivos definidos.
-Analisar as dimens@es da nossa participacao.

- Os criterios da acdo/reflexdo/acéo.

-Os niveis de nossa interferéncia em EJA.

- A avaliagcdo como valor/processo.

-Focar na aprendizagem e permanéncia do estudante da EJA.



1)

2)

3)

4)
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Na fungéo diretiva da Unidade Escolar, que estilo vocé define como “filosofia” de
atuacdo recomendavel para EJA?

Deseja que os professores assumam atitudes de cooperacdo? De que forma?

Quais as agdes que a gestdo tem realizado em prol da permanéncia dos estudantes da
EJA na escola?

Reflita e registre itens que vocé acredita que se aplica a realidade do seu contexto
escolar. Dando énfase a EJA, coisas que favorecem a aprendizagem do estudante e

coisas que atrapalham essa aprendizagem.
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APENDICE F - PALESTRAS MINISTRADAS

e O Papel do professor da EJA no século XXI;

e Quem é o aluno EJA?

e A importancia de trabalhar de forma interdisciplinar;
e Empoderamento feminino;

e Expresséo de sexualidade na adolescéncia;

e O papel dos atores sociais nas politicas publicas



APENDICE G - AUTOAVALIACAO DOS VINTE E SEIS PROFESSORES DA EJA

QUE TRABALHAM NAS TRES ESCOLAS MUNICIPAIS PESQUISADAS.

Autoavaliacdo dos vinte e seis professores da EJA que trabalham nas trés
escolas municipais pesquisadas.

N° de
Unidade de . .
Unidade de registro professores %
contexto por
resposta
R 1 - Um ano de experiéncia 7 26,92%
R 2 — Dois anos de experiéncia 8 30,77%
ExDeribncia como R 3 — Trés anos de experiéncia 2 7,69%
P R 4 — Seis anos de experiéncia 4 15,38%
professor(a) na R 5 — Dez anos de experiéncia
EJA? B P 1 3,85%
R 6 — Treze anos de experiéncia 3 11,54%
R 7 — Dezoito anos de experiéncia 1 3,85%
R1-Sim 10 38,46%
R2 - Sim, é preciso entender as
. . 18 69,23%
Ha flexibilidade peculiaridades desse publico.
técnica e estratégias | R3 — Por ser uma escola inclusiva, ja
variadas para se utilizam estratégias adequadas para
. . 0]
atingir o bom que os alunos tenham um melhor 16 61,54%
rendimento dos .
rendimento.
estudantes, bem ~ _
COMO 0 R4 — N&o. Falta apoio da outra parte
funcionamento que se refere ao desenvolvimento do
escolar? aluno especial. Apenas o professor 18 69,23%
auxiliar trabalhando para o avanco dos
alunos néo é o suficiente.
R1 - Nada, 19 71,21%
R2 — Trabalhar com coisas do dia a
O que tem sido | dia deles. 18 69,23%
feltp para R3 — néo respondeu. 5 21.21%
relacionar 0s ’
, X R4 — Trabalhando com os saberes dos
conteddos a
realidade dos alunos em sala de aula de forma 21 80,77%

estudantes da EJA?

contextualizada




R 1 — Espaco de formacéo,

principalmente de contetidos 15 57,69%
atitudinais e procedimentais.
R 2 — Né&o respondeu S 21,21%
R 3 — Nas experiéncias adquiridas
em sala, sdo aprendizados para um | 14 53,85%
futuro melhor e profissional.
R 4 — Formagéo, pois estamos em
€30, p 20 76,92%

constante aprendizagem.
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APENDICE H - AUTOAVALIACAO DE ATITUDES E ESTILOS DOS TRES
ESPECIALISTAS EM EDUCACAO DA EJA

Autoavaliagéo de atitudes e estilos dos trés Especialistas em educagéo da EJA

Unidade de contexto Unidade de registro %
Coordena as atividades
. . R1 - Faco um acompanhamento do trabalho
curriculares da unidade .
. dos professores no que tange as propostas de
de ensino abrangendo . . X
. S atividades desenvolvidas por eles, quanto a sua
planejamento, atividades iy .
~ postura em sala de aula, visivel por meio das
docentes, agOes propostas o , . 33,33%
observacoes de aula. J& consolidado na
no PPP e nos A o
. dindmica da escola, momentos de avaliagdo em
instrumentos de e . .
N varios niveis, do nivel da aprendizagem, do
avaliagdo para os nivel do ensino, do nivel das estruturas
estudantes da EJA? ’ '
R2 — Quanto as atividades e propostas
0gi mpre, m r i
!oedagog cas semp e,_ a~s a respeito dos ’ 3333%
instrumentos de avaliagédo para a EJA, sO
guando h& necessidade de intervir.
R3 — Sim, de acordo com as atividades definidas
pelos professores, acompanho para rever de 33330
gue forma se dara a avaliagé@o nos niveis de ’
aprendizagem, estrutura e de ensino.
Vocé orienta, avalia e
acompanha as atividades | R1 — De forma pedagdgica, é mais uma funcéo
pedagogicas em conjunto | assumida por mim. A direc¢éo fica mais com a 33,33%
com a direcdo da escola? | parte administrativa.
R2 — Sim, o coordenador precisa ter sempre
uma parceria com a direcédo para o trabalho 33,33%
fluir em conjunto.
R3 - Sim, entendo que o trabalho coletivo traz
melhores resultados, e dessa forma, temos 33,33%

trabalhado em parceria.




APENDICE I - AUTOAVALIACAO DISCURSIVA DOS GESTORES
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Autoavaliacéo discursiva dos Gestores

%

Unidade de contexto

Unidade de registro

Para vocé, o que favorece a
aprendizagem dos
estudantes da EJA e 0 que
atrapalha essa
aprendizagem”?

R1 - A realidade dos alunos da EJA é comum
e diversa ao mesmo tempo. O fato deles
trabalharem os predispde a uma postura
favoravel ao aprendizado, participando
efetivamente das dinadmicas que os professores
utilizam. O que atrapalha é o desnivel da faixa
etaria dos discentes, 0s mais jovens possuem
outra postura e ndo interagem com 0s mais
velhos.

12,5%

R2 - Aulas dindmicas e mensagens que
motivem a permanéncia e o aprendizado dos
educandos favorecem. J& as auséncias as
paralizagdes atrapalham e desmotivam muito
a aprendizagem dos discentes.

12,5%

R3 — Um dos fatores que favorecem o
aprendizado do aluno séo as aplicacdes
praticas, as dinamicas em grupo as quais
deixam o aluno mais atento, o que atrapalha é
qguando os alunos se tornam apenas a rotina de
sentar na sala de aula e copiar 0s assuntos.

12,5%

R4 - Favorece muito a aprendizagem do
estudante EJA o docente compreender que
esse publico tem peculiaridades especificas e
que, por isso, exige metodologias
diferenciadas; sdo alunos com faixa etérias
distintas e historicos de vidas académicas
também diversos. Muitos pararam de estudar
ha anos e outros com sucessivos historicos de
reprovacao e desisténcia. O que representa um
grande desafio ao docente no processo de

ensino e aprendizagem com sucesso.

Fatores que atrapalham o aprendizado do
estudante da EJA e por consequéncia a
permanéncia deste na escola, € o professor que
atua com o fundamental regular querer
ensinar da mesma forma e exigir o mesmo

12,5%

nivel de compreensao, de cumprimento de
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prazos para a entrega de trabalhos e 0 mesmo
nivel de frequéncia as aulas que o estudante do
regular. Postura inflexivel é sempre um
entrave para a aprendizagem com éxito.
Um outro fator que interfere na
aprendizagem, em especial do estudante que
cursa a 3% etapa, é o professor exigir
conhecimentos prévios a nivel de 4° e 5° ano, o
que equivale a 22 etapa, sendo que muitas
vezes, 0 professor da 22 etapa precisou
continuar alfabetizando os estudantes com
acentuadas dificuldades na leitura e escrita.
Também é um forte fator que atrapalha o
aprendizado do nosso estudante EJA séo
problemas com o transporte escolar, que por
vezes interferiu na frequéncia a escola de uma
parcela consideravel de nossos alunos. Com a
perda de aulas o reflexo é direto na
aprendizagem e no resultado bimestral dos
testes que sdo a culminancia das avaliacdes.

R5 — O que favorece sdo atividades atrativas,
motivacao, interacdo entre professor e aluno,
entre outras.

O que atrapalha a aprendizagem dos alunos
EJA sdo aulas tradicionais, a falta de
adequac0es as praticas avaliativas para
atender as diferencas geracionais, auséncia de

professores,

12,5%

R6 — Favorecem a permanéncia desses alunos:
acOes interdisciplinares; execucao de projetos;
teoria versus pratica; exploracdo da
capacidade critica do aluno.

Atrapalham: Violéncia nos arredores das
escolas; professores sem a dindmica necessaria
para atuacdo na EJA; estrutura das escolas;

relacionamentos interpessoais dos alunos,
tanto no ambiente escolar, quanto no ambiente
familiar.

12,5%

R7 — Favorecem a aprendizagem:
Compreensdo muatua contra a inclusao social;
Ac0es voltadas a autoestima do estudante;

Acdes voltadas as relagdes humanas

12,5%
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envolvendo toda equipe escolar;
Atividades diferenciadas e atrativas
adequadas a realidade dos alunos EJA.
Atrapalham a aprendizagem:
Violéncia no entorno da comunidade escolar,
0 que torna preocupante a volta para casa;
Aulas tradicionais e cansativas;

Faltas de professores, tanto a respeito de
continuas auséncias ou pela ndo lotacéo de
professores em determinadas disciplinas no

decorrer do ano letivo;

Salas de aula sem estrutura agradavel como
falta de centrais de ar e telhado com goteiras;
Cansago do aluno que vem do trabalho para
sala de aula;

Fatores externos que atraem os alunos como o
consumo de drogas, entre outros.




