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RESUMO

Esta pesquisa de cunho qualitativo investigou a pratica da educacao financeira no 3°
ano do ensino fundamental menor. Optou-se pelos métodos da pesquisa-acao no
sentido de que o processo investigativo da pratica pedagdgica pudesse auxiliar na
sistematizacao e planejamento das atividades didaticas desenvolvidas no decorrer do
processo investigativo. Para isso, utilizou-se da sequéncia didatica como
procedimento sistematizador do processo assistematico de educacao financeira, que
ja era desenvolvido pela professora antes da formagdo continuada. O uso da
sequéncia didatica facilitou o confronto e/ou a conciliacdo dos resultados da sequéncia
com o trabalho que a professora sujeito da pesquisa vinha executando, considerando
dois momentos: a) a formagao continuada: projeto “Educagao Financeira nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”, que acontecia na escola I6cus; b) a colaboracdo da
professora pesquisadora para a elaboracdo e execucdo da sequéncia didatica. As
atividades pensadas para compor a sequéncia sobre educacdo financeira
fundamentaram-se nas Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) como a empatia e a cooperagdo, o pensamento cientifico, critico e
criativo, a investigacao, focando nos objetivos de aprendizagem dos contetdos como
as quatro operacdes matematicas; nas situacfes do cotidiano; na argumentacao para
negociar um produto ou para solucionar um problema. No sentido de formar,
integralmente as criangas, um cidaddo com competéncia para administrar seu dinheiro
e com capacidade para consumir conscientemente, sabendo a hora de dizer ndo as
seducdes das propagandas. A experiéncia vivenciada com a pesquisa mostra que se
justifica a abordagem da educacéo financeira nos anos iniciais do ensino fundamental
sendo a educacdo financeira um debate valido e frutifero em sala de aula. A
experiéncia da professora investigada mostrou que o professor que ensina
matematica ja trabalha a educacdo financeira, mas para a pratica da educacdo
financeira se tornar mais significativa para os alunos é necesséario que o professor
passe por um processo de letramento em educacéo financeira, aprendendo a estudar
sobre o0 tema, investigando também a prépria pratica, no sentido de promover a
reflexdo na agéo.

Palavras-chave: educacdo financeira. bncc. sequéncia didatica. consumo
consciente.



ABSTRACT

This qualitative research investigated the practice of financial education in the 3rd year
of lower primary education. We chose the methods of action research in the sense that
the investigative process of the pedagogical practice could help in the systematization
and planning of the didactic activities developed in the course of the investigative
process. For this, the didactic sequence was used as systematizing procedure of the
unsympathetic process of financial education, which was already developed by the
teacher before the continuous formation. The use of the didactic sequence facilitated
the confrontation and/or the conciliation of the results of the sequence with the work
that the subject teacher of the research was carrying out, considering two moments:
a) the continued formation: project " Educagéo Financeira nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental Financial " (Education in the Initial Years of Elementary Education) which
happened in the school locus; b) the collaboration of the researcher teacher for the
elaboration and execution of the didactic sequence. The activities designed to
compose the sequence on financial education were based on the general
competencies of the National Common Curricular Base such as empathy and
cooperation, scientific, critical and creative thinking, research, focusing on content
learning objectives such as the four operations mathematics; in everyday situations; in
arguing to negotiate a product or to solve a problem. In the sense of integrally forming
children, a citizen with competence to administer his money and with capacity to
consume consciously, knowing the time to say no to the seductions of the
advertisements. The experience with the research shows that the approach of financial
education in the initial years of elementary education is justified, and financial
education is a valid and fruitful debate in the classroom. The experience of the teacher
investigated showed that the teacher who teaches mathematics already works in
financial education, but for the practice of financial education to become more
meaningful for the students, it is necessary for the teacher to undergo a literacy
process in financial education, learning to study on the subject, also investigating the
practice itself, in order to promote reflection in action.

Keywords: Financial Education. BNCC. Following teaching. Conscious Consumption.
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INTRODUCAO

N&o é sobre tudo que o seu dinheiro
E capaz de comprar

E sim sobre cada momento

Sorriso a se compartilhar

Também néo é sobre correr

Contra o tempo pra ter sempre mais
Porque quando menos se espera

A vida ja ficou pra tras

(Ana Vilela. Trem-bala, 2016)

A estrofe da cangao Trem-bala da cantora e compositora Ana Vilela auxilia aqui
a introduzir o conceito de Educacao financeira, pois trabalhar em sala de aula com
educacao financeira “ndo é (falar) sobre tudo que o seu dinheiro/é capaz de comprar”.
Educacao financeira deve se propor a auxiliar as pessoas a elaborarem a melhor
forma de Ihe dar com o dinheiro, o que significa que tematizar a educacéao financeira
em sala de aula “Também néo € (falar) sobre correr/ Contra o tempo pra ter sempre
mais (dinheiro)!”. Afinal quem se educa financeiramente se torna capaz de fazer
escolhas conscientes, posto que mantem o controle sobre sua propria economia,
planejando a gestdo de sua qualidade de vida, “‘Porque quando menos se espera/A
vida ja ficou pra tras’.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) transformou em lei o
aprendizado da educacéao financeira no ensino fundamental ao propor que o tema seja
incluido nos curriculos. Essa € uma realidade que ainda vai custar para chegar a
maioria das escolas do pais e, em se tratando, de regido Norte ainda sdo muitos os
professores que nao tiveram formagao sobre o assunto. Isso reflete diretamente na
vida das criancas, que sem essa ajuda da escola perdem a chance de aprender a
controlar os gastos ainda na infancia, o que € essencial para uma vida financeira
saudavel no futuro, segundo especialistas no tema.

Deve-se considerar que o planejamento financeiro faz toda a diferenca para
gue cada individuo garanta o acesso aos seus direitos sociais, assegurados na
Constituicdo Federal nos artigos 5° ao 11°. Fala-se aqui de direitos fundamentais
como: educacao, saude, alimentacao, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranca,
previdéncia social entre outros, que, em muitos casos, carecem de planejamento
financeiro para serem garantidos. E, no geral, o planejamento financeiro acaba sendo

privilégio das pessoas oriundas das classes economicamente mais favorecidas da

! parénteses da autora da dissertacao.
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sociedade, o que inclui também a educacao financeira, que na contraméo da logica
nao-sistémica, em muitos casos, nao atinge o contexto escolar no qual se encontram
as criancas de familias menos abastadas, ou seja, aquelas que realmente precisam
ter conhecimento de como ganhar, gastar e poupar dinheiro (MULLER, 2010).

Em tempos de era tecnoldgica, os alunos, cotidianamente, estéo inseridos em
situacOes de compra e de venda de bens, de produtos e de servigos. Por isso, mais
gue em outros tempos, é condi¢do sine qua non? as criancas aprenderem a lidar com
as finangas para que no futuro cresgcam adultos capazes de administrar o dinheiro,
compreendendo ser importante ndo acumular dividas, ter reservas financeiras, e,
principalmente, ser capaz de discernir entre o que € e 0 que ndo é preciso ser
comprado, ser adquirido (SANTOS, 2015).

Educar para a vida de qualidade é educar financeiramente e esse € mais um
importante papel da escola para o qual os professores devem estar formados e
preparados, pois, 0 espaco da sala de aula talvez seja o unico lugar no qual durante
a infancia a crianca vai ouvir falar de educacao financeira (D’AQUINO, 2008). Um
tema que, devido a sua importancia, deve ser legitimado, principalmente, nas aulas
destinadas ao ensino fundamental menor proposta desta dissertacao. D’Aquino (2008)
diz que a crianga que for ensinada a lidar com o dinheiro desde pequena, ao ser adulta
tera maiores chances de aprender a administrar o seu salario, a sua vida, sabendo
guardar tanto para comprar como para poupatr.

No desenrolar da investigacdo acerca da problematica da educacéo financeira
no contexto escolar, muitas foram as “pedras no meio do caminho™. Uma delas dava
conta da prépria compreensdo da problematica para a tomada de decisdo do que
trabalhar: a formacéo da professora investigada ou a pratica desenvolvida por ela em
sala de aula. Decidiu-se investigar a pratica, em dialogo com a visédo que Paulo Freire
(2003) tem de pratica no universo pedagdégico, como sendo a capacidade do sujeito
de atuar e refletir, isto &, de transformar a realidade de acordo com as finalidades
delineadas pelo proprio ser humano. Assim também, estariamos investigando e

colaborando com a formagéo da professora Andorinha* que ensina matematica no 3°

2 Sine qua non ou conditio sine qua non € uma expressao que se originou do termo legal em latim que
pode ser traduzido como “sem a/o qual ndo pode ser”.

3 O poema No Meio do Caminho é uma poesia da autoria do escritor brasileiro Carlos Drummond de
Andrade.

4 O pseudénimo criado para a professora remete a frase “uma andorinha s6 n&o faz verdo” que se
popularizou e representa muito bem o processo pedagdgico desenvolvido pela professora pesquisada
com a turma do 3° ano do ensino fundamental menor, que consciente de que todos nés podemos fazer
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ano do ensino fundamental menor na escola “Sonho Possivel®” no bairro do
Guama/Belém/Para.

Em termos metodoldgicos, optamos pela pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011),
cuja orientacéo oferece condi¢des de produzir informacdes e conhecimentos de como
ou se a educacao financeira se fazia presente na pratica pedagdgica da professora
Andorinha e de que modo a pesquisa poderia auxiliar na (re) construcdo dos
perscursos metodolégicos daquela pratica. A semente inicial que fora plantada com a
pesquisa em campo fora pensada no sentido da promocdo de acbOes e de
transformacgdes de situagdes-problema dentro da propria escola e também fora dela.

Essas atividades juntamente com o modo de acdo que Andorinha adotava
representaram campo propicio aos estudos sobre a tematica da pesquisa. Dai a
mudanca de abordagem de uma andlise dos impactos de um curso de formacéao
continuada que seria ministrado pela pesquisadora com o auxilio do professor e vice-
coordenador do GEFAM® doutorando Alexandre Vinicius Campos Damasceno aos
sete professores que ensinam matematica (projeto piloto desta dissertacéo) para a
analise da experiéncia pratica que estava sendo desenvolvida por Andorinha (projeto
definitivo desta dissertacdo). A decisao pela investigacdo da pratica pedagdgica de
Andorinha surge também da necessidade de se desenvolver uma pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2011), que auxiliasse a professora Andorinha na sistematizacdo e
planejamento de suas praticas.

A sequéncia didatica foi o procedimento usado para auxiliar a professora a (re)
elaborar o percurso metodolégico de suas aulas sobre educacgdo financeira, pois
Andorinha ja desenvolvia um trabalho bastante criativo com a educacdo financeira
com sua turma de 3° ano do fundamental menor, conseguindo, inclusive, conectar a
educacgéo financeira a outros contextuais das demais disciplinas.

Desse modo, a sequéncia didatica sobre educagao financeira (“VYamos ao
Supermercado!”) produto final desta pesquisa, possibilitou o confronto e/ou a
conciliagdo dos resultados da sequéncia com o trabalho que ela (a professora

Andorinha) executava, considerando dois momentos: a) a formacdo continuada:

alguma coisa pra mudar a situacao, partiu para luta e passo-a-passo mostrou que € possivel sensibilizar
os alunos a pensar em seu futuro financeiro e planejar sua vida economizando, poupando moeda por
moeda para adquirir as coisas de que necessita.

5 Por questBes de ética, decidiu-se adotar o pseuddénimo “Sonho Possivel” para denominar a escola
I6cus da pesquisa.

6 GEFAM — Grupo de Ed Financeira Da Amaz6nia, FACECOM - Faculdade de Ciéncias Econémicas
ICSA — Instituto de Ciéncias Sociais e Aplicadas /UFPA - Universidade Federal do Para.
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projeto “Educacdo ‘Financeira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”’, que
acontecia na escola l6cus; b) a colaboracdo da professora pesquisadora para a
elaboracdo e execucdo da sequéncia didatica considerando que a mudanca de
percurso metodoldgico facilitou o confronto e/ou a conciliagdo dos resultados da
sequéncia com o trabalho que a professora sujeito da pesquisa vinha executando.
Segundo Costa (2002), a escolha de um objeto a ser pesquisado nasce a partir da
leitura de um aparato teorico fecundo, usado pelo pesquisador para problematizar
esse objeto de forma a constitui-lo em objeto de investigacdo como aconteceu com o
objeto desta pesquisa: a pratica da professora Andorinha.

Desse modo, de posse do objeto ficou mais facil trilhar os caminhos a
consolidacéo das questdes de pesquisa. Para tal intento, optou-se pelos fundamentos
da educacéo dialdgico-problematizadora (FREIRE, 2003) e pelas bases da pesquisa-
acdo (THIOLLENT, 2011), pois ambas trabalham na perspectiva de educacdo critica,
dialogica, colaborativa e autorreflexiva. Em um contexto no qual educadores
convertem-se em investigadores ativos-criticos de suas praticas na busca de
compreendé-las, melhora-las e transforma-las.

Esse olhar ativo-critico sobre a prética fez surgir o problema de pesquisa a partir
dos seguintes gquestionamentos: Ja que os alunos estdo inseridos em situacdes de
compra e venda de forma cotidiana, isso justificaria a abordagem da educacédo
financeira nos anos iniciais do ensino fundamental? O professor trabalha a educacao
financeira do 3° ano do ensino fundamental? Se trabalha. Como o faz? Se n&o, como
poderia trabalhar essa tematica em sala de aula?

Partindo desses questionamentos, o objetivo geral da pesquisa foi investigar a
pratica da professora Andorinha, que ensina matematica no 3° ano do Ensino
Fundamental para compreender como essa professora trabalhava com a educacgao
financeira e a partir dai (re) construir, juntamente com a professora, o percurso didatico
de ensino da educacdao financeira. Para tanto, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: a) Perceber se as situacdoes vivenciadas pelos alunos eram
reaproveitadas para redesenhar as situacOes didaticas construidas pela professora
para as aulas sobre educacao financeira; b) Compreender o percurso metodolégico
construido pela professora para as a¢des sobre educacéo financeira; ¢) Construir (re)
construir percursos didaticos usando sequéncias didaticas para o trabalho com a

educacao financeira; d) Acompanhar e auxiliar na aplicacdo das sequéncias didaticas;
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e) Transformar o percurso metodolégico em produto didatico a ser usado por outros
professores em outras situacdes de sala de aula.

O repensar sobre a educacéo financeira se tornou possivel pelo fato de a
pesquisa ter por metodologia a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), como um método
gue permite desvendar questdes pertinentes a problemas sociais e técnicos, de
carater eminentemente cientifico, por meio de grupos, dos quais participam. Para
Thiollent (2011), as respostas sociais, educacionais, técnicas e politicas envolvidas
nas pesquisas podem ser encontradas por uma perspectiva mais acertiva quando nas
investigacdes das situagcOes-problema estdo envolvidos pesquisadores e outros
atores e interessados na resolucéo.

Dessa forma, a pesquisa se colocou como uma proposta dialética que se
organizou e se centrou em torno dos sujeitos que participaram e buscaram a resolugéo
dos problemas que o0s aprisionam (BARBIER, 2002). Isto, devido a pesquisa-ac¢do ter em
contexto educacional certa relevancia em funcao das possibilidades de sensibilizacao
e transformacao provenientes das denuncias, dos debates ou das discussdes que
nascem em campo de atuacéo docente, podendo modificar os modos de pensar e agir
dos sujeitos envolvidos com a pesquisa que foram, além da professora Andorinha, os
alunos do 3° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental “Sonho Possivel” da
cidade de Belém do Par4, localizada no bairro periférico do Guama, escola l6cus desta
pesquisa de cunho qualitativo (GODQY, 1995).

Nesse sentido, as atividades que compuseram a sequéncia didatica “Vamos ao
Supermercado” (produto final desta dissertacdo) apéndice Il foram propostas
considerando, no cotidiano dos alunos, as operagcdes comerciais com que eles
costumam ter contato, buscando sempre contextualizar as atividades com as
perspectivas de aprendizagem sugeridas nas competéncias da BNCC (BRASIL, 2017)
para o ensino da educacéo financeira como ferramenta para o aluno entender melhor
as diversas operag0es comerciais existentes em suas atividades cotidianas. Para a
construcdo do conjunto da pesquisa, esta foi sistematizada na seguinte ordem.

O capitulo 2 refaz os caminhos trilhados pela autora deste texto, pois sua vida
profissional e também social justificam a escolha pelo tema da préatica e também da
formacado do professor que ensina matematica. Desde a descoberta da paixao pela
docéncia, quando ainda cursava a graduacdo, até seu empoderamento enquanto
pesquisadora, além dos muitos papéis sociais aos quais teve de se dedicar ao longo

de sua ascenséo profissional, marcada por sua luta para conquistar as especialidades
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da profisséo, por sua entrada no mestrado, pelo aceite do desafio da pesquisa em
educacdo financeira e, principalmente, por embrenhar-se na escrita desta
dissertacéao.

O capitulo 3, intitulado Quadro Tedrico, trata das bases teoricas que sustentam
a pesquisa, primeiramente, faz-se uma incurséo no tema da educagéao financeira no
cenario das escolas brasileiras, mostrando que o tema é investigado em outras areas
de conhecimento e também em outros niveis de ensino, mas que no ensino
fundamental menor ndo ha registro de trabalho, até mesmo no texto da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), pois nos documentos oficiais a educacdo
financeira é recomendada como componente curricular para o Ensino Fundamental
Maior e para o Ensino Médio, mas especialistas como D’Aquino (2008) recomendam
gue quanto mais cedo se iniciar a educacéo financeira melhor para o adulto no futuro.

Para contextualizar o tema, faz-se uma critica ao descuido no trato do tema nas
escolas, neste percurso mostra-se que o debate somente chegara, aos bancos
escolares no ensino da matematica, quando o educador assumir postura reflexiva
sobre suas acfes. Aqui mostra-se 0 pensamento cientifico que sustenta esse trabalho,
construido a partir dos Documentos Oficiais (PCN’s e BNCC) que dao carater legal as
orientagdes sobre o ensino e a aprendizagem da educacéo financeira no componente
matematico e de outros textos e autores que versam sobre o tema.

O capitulo 4 trata da Metodologia da pesquisa, ou seja, da abordagem
metodologia usada para a composicdo desta pesquisa-acao (THIOLLENT, 2011).
Apresenta-se aqui a analise do questionario piloto aplicado para se obter a
compreensado dos professores acerca da educacdo financeira. Sao trazidas
informacfes sobre o bairro que abriga a escola-locus e a professora sujeito da
pesquisa; sobre a formacao continuada dos professores e também sobre o processo
de implementacdo das sequéncias didaticas construidas para o ensino da educacao
financeira.

O capitulo 5, “Andlise dos dados: Sequéncia Didatica na Pratica: acbes para
Educacao Financeira” apresentam-se as atividades que compuseram a sequéncia
didatica para a pratica da Educacao Financeira, a atividade intitulada “Vamos ao
supermercado!” que é também o produto final desta dissertagao.

Com o titulo “Algumas reflexdes, mas ndo o ponto final’, apresentamos os

resultados qualitativos da pesquisa.
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2 MEMORIAS DA TRAJETORIA DOCENTE DA AUTORA

No inicio desse dialogo, peco licenca para o uso ora da 12 ora da 32 pessoa,
um recurso necessario a este capitulo, pois aqui reconstruo os caminhos que trilhei
até chegar ao Programa de Pds-Graduagcdo em Docéncia em Educacao em Ciéncias
e Matematica (PPGDOC), do Instituto de Educacédo Matematica e Cientifica (IEMCI)
da Universidade Federal do Para e ao interesse pela pesquisa acerca da Educacéo
Financeira no ensino da Matemética para os anos iniciais do ensino fundamental, que
resultou da investigacdo da pratica docente da professora Andorinha que ensina
Matematica no 3° ano do ensino fundamental, na escola “Sonho Possivel” localizada
na periferia do bairro do Guama, municipio de Belém do Para.

Para isso, lanco mao e faco recortes em algumas memodrias significativas
contidas em minha trajetoria de vida e formacao docente, que grande influéncia tem
sobre essa escrita. E, em Alarcdo (2007), nas entranhas da formacdo pedagdgica,
gue mergulho para ratificar que as narrativas revelam o modo como 0s seres humanos
experimentam o mundo e a escrita, pois a historia buscada na memoaria revela um
encontro com elementos significativos, que marcam nossa vida. ISso com o intuito de
revelar para o leitor a intencdo com este capitulo.

Primeiramente, destaco que fui educanda submetida a uma educacao bancéria
(FREIRE, 2003), mas sempre mantive dentro de mim o gosto pela rebeldia, que me
agucava a curiosidade e mantinha-me com capacidade critica diante do “bancarismo”,
gue, em muito, influenciou minha escolha pela profissdo. Durante todo o periodo de
estudante, mantive acesa a chama da mudanca desse contexto, 0 que me proponho
a fazer desde que optei pelo magistério.

Determinada a ser professora, em 2002, ingressei, sob protestos e criticas no
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA). Uma situacao
compreensivel, pois estava ingressando em uma instituicdo de ensino superior que
havia acabado de se instalar em Braganca, mas o que as pessoas nao sabiam é que
essa instituicdo ha décadas trabalhava com a educacgao superior no estado do Ceara
e era muito conceituada em ensino e também em pesquisa.

Na UVA encontrei professores competentes, comprometidos, que
desenvolviam propostas metodologicas diferenciadas, em um espaco pedagdgico no

gual passei a ter mais respeito e admiracéo pela profissdo de magistério. Corroboro
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com Freire (2003) a ideia de que o professor que pensa certo deve ver o aluno como
ser histoérico, considerando a capacidade que o aluno tem de intervir no mundo para
conhecer este mundo, pois se o0 aluno e também o professor sdo seres historicos, o
conhecimento produzido por eles também tem historicidade.

Era essa ideia freireana que percebia existir naquelas praticas, pois daquelas
praticas pedagodgicas imanava pedagogia que levava em conta a dimensao historica,
pois aqueles profissionais, no exercicio da docéncia, ndo se preocupavam apenas
com o conteudo, mas, com o contexto, o entorno que abrigava os seus educandos,
ensinavam, considerando todos os seus pormenores. Assim, aliando conhecimento
tedrico a paixao pelo que era ensinado, preparavam sujeitos capazes de intervencdes
praticas no mundo em que viviam.

O curso transcorreu entre descobertas, reflexdes e mudangas na forma como
passei a ver o mundo. Para tanto, foram significativas as atividades didaticas
realizadas nas disciplinas curriculares, as atividades de representacao estudantil e,
muito especialmente, as atividades de iniciacao cientifica, que despertaram para as
investigacdes de minha propria pratica.

Ao terminar o curso de Pedagogia, em 2005 fui convidada a trabalhar como
professora em Augusto Corréa, um municipio proximo a Braganc¢a. Foi um tempo de
muito aprendizado. Trabalhava na Escola Regime de Convénio Sdo Miguel - escola
de referéncia, localizada na éarea periférica do municipio. Nesse espaco de
aprendizagem, dei os primeiros passos que me fizeram consolidar a certeza de que o
magistério era de fato a profissdo que iria abracar por toda a vida.

No periodo em que atuei como professora na escola em Augusto Correa,
desdobrava-me entre as muitas aulas que ministrava e a ética da profissédo. Foi la que
experienciei a relacado real entre pratica e teoria de que tanto falavam meus
professores da graduacdo. Para |a, levei todas as expectativas do ser professor
recém-formado. Passei por todas as situacfes didatico-pedagdgicas, por todos os
problemas de relacdo interpessoal e intrapessoal aos quais esta sujeito quem encara
apaixonadamente a profissdo. Empreendi todos os esfor¢cos nas acdes que envolviam
a escola, o que resultou em um convite para trabalhar com 200 h (duzentas horas) em
sala de aula nesse municipio.

Essa experiéncia, de certo modo, propiciou identificar e compreender as

diferencas nos niveis de aprendizagem entre os alunos, o que favoreceu a montagem
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de agrupamentos mais eficazes nos quais considerava as caracteristicas pessoais de
cada educando e também a aprendizagem.

Esse conhecimento servia de base para a selecao e preparacéo das atividades
para planejamento das aulas. Penso que as atividades planejadas pelo professor
devem considerar os conhecimentos dos alunos, que devem exercer também o papel
de protagonistas no processo ensino/aprendizagem: confrontando ideias, discutindo,
compartilhando informacdes, buscando solucdes proprias e originais para seus
problemas diarios. Por isso, o professor deve modificar do planejamento tudo o que
for necessério para garantir direitos de aprendizagem aos alunos.

As aulas devem favorecer o aprendizado de conhecimentos relevantes para
gue o aluno possa estabelecer novas relacdes. Por isso, € imprescindivel ouvir o que
eles tém a dizer, como pensaram para chegar a resolu¢do de um problema, de uma
atividade, somente, assim, torna-se possivel estimular o progresso do aprendizado.
Como bem acentua Novoa (1995), isso é possivel se o professor fizer a reflexdo-na-
acao, processo mediante o qual os professores, aprendem a partir da analise e
interpretacdo da sua propria atividade.

Schon (1992) destaca que a docéncia é uma profissdo cuja pratica conduz
necessariamente a criacdo de um conhecimento especifico e ligado a acéo, ou
melhor, o ensino é um conhecimento que s6 pode ser adquirido através do contato
com a pratica, pois se trata de um conhecimento tacito, pessoal e nao sistematico. A
pratica docente exige estudo, reflexdo sobre a acdo e autoavaliacdo. Para tanto, é
necessario que o professor se disponibilize a desenvolver seu trabalho buscando em
parceria, aprendendo consigo e com o outro e assumindo a condicao de verdadeiro
protagonista de sua propria pratica.

Condicdo que sempre assumi e que fora responsavel por mais um desafio: o
ingresso em um Curso de Especializacdo (2005) em Informética e Educagédo na
Universidade Estadual do Para — UEPA, concluido em 2006. Essa era uma
necessidade pessoal e profissional, pois precisava me inserir com mais propriedade
no universo digital. O curso ofereceu um conjunto de componentes curriculares
extremamente significativos para a elaboracéo de uma visdo da complexidade que
envolve o fendmeno educativo na contemporaneidade. O passeio pelos fundamentos
da educagédo por meio de disciplinas relacionadas a Informética foi fundamental para
a compreensao do ensino da cultura digital, o que contribuiu para a articulacéo entre

os fundamentos da educacdo e as diferentes possibilidades de planejamento,
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desenvolvimento e avaliagdo da pratica pedagogica no contexto contemporaneo,
marcado pela presenca das tecnologias da informacdo e comunicacdo, que fazem
parte do dia-a-dia de muitos de nossos alunos. Este, considero, entre outros um bom
motivo para que o profissional da educagao busque formagéo continuada em TIC’s,
pois as ferramentas disponiveis nas redes sociais sao bons aliados do professor para
o desenvolvimento de metodologias bem interessantes para os educandos.

Para a vida profissional, faltava ainda a sonhada estabilidade, pois ser
professor contratado pelos municipios € viver na linha ténue da falta de garantias. Por
isso, no ano de 2007, fiz o concurso publico para os municipios de Braganca e Belém
para o cargo de professor do ensino fundamental, sendo aprovada no municipio de
Braganca. Apesar de ter sido aprovada para o cargo de professora, assumi a funcéo
de coordenadora pedagdgica em janeiro 2008, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof® Theodomira Raimunda da Silva Lima.

Foi uma experiéncia desafiadora, pois, agora eu coordenava 0s meus pares, 0
gue de certa forma me causou inseguranca. Enfrentei grandes desafios profissionais,
aprendi muito, pois € muito diferente trabalhar em sala de aula com criancas e ser
coordenadora de uma escola inteira. Uma responsabilidade que levou ao
amadurecimento profissional e a certeza de que precisava trilhar outros caminhos de
compreensao da docéncia.

No mesmo ano, prestei concurso publico para o cargo de Técnico em Educacao
para os municipios de Braganca, Tracuateua e Belém pela Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUC) sendo aprovada em dois: Tracuateua e Belém. Optei pela
Secretaria Estadual de Educacdo em Belém e, em outubro de 2008, fui convocada e
assumi a funcao de técnica em educacédo na Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Santos Dumont, localizada na Alameda Antdnio Pimenta de Magalhées, S/N,
no conjunto Monte Pio no bairro Guama. Foi uma mudancga radical e complicada em
minha vida. Primeiro mudei para Belém, e na tentativa de permanecer trabalhando em
Braganca organizei os meus horarios e ficava revezando entre Belém e Braganca, o
que foi muito dificil, pois eu enfrentava oito horas de viagem toda semana, mas
consegui reestruturar minha vida.

Como uma boa mulher contemporéanea, estava sempre deixando a seguranca
do lar e enfrentando o mercado de trabalho em busca de novas possibilidades, novas
conquistas e novos modelos de vida. Segundo Maux & Dutra (2009), a mudanca da

condicao social da mulher, a aquisicdo de status de individuo mais valorizado pode
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ser resultado da autonomia conquistada ao longo das décadas, o que obrigou a
sociedade a reavaliar seu olhar sobre a mulher, numa atitude bem diferente daquela
concebido até metade do século XX.

Sempre fui mulher que busquei atuacéo profissional, independéncia financeira,
por isso, empoderei-me e usava minha autonomia para guiar meus passos, consegui
ter um novo olhar sobre mim, bem diferente do concebido pela sociedade ao meu
entorno. Considero-me uma mulher além de seu tempo! Por isso, ndo abri mao de
casar, ser mae, construir uma familia, que hoje é meu porto seguro, minha fortaleza.
Na mesma época em que passei no concurso, outras situagdes aconteciam em minha
vida, além da mudanca para Belém: o casamento e a gravidez de gémeos. Uma
gravidez que além de trazer muita felicidade, trouxe também limitacdes fisicas, que
reduziram bastante as idas e vindas Belém- Braganca. Exercendo meus direitos de
servidora formalizei o pedido de licenga, optei pelo trabalho somente na capital, o que
me fornecia mais seguranca para cuidar dos gémeos ainda no ventre.

A atuacao profissional em Belém resultou vivencia de situacdes inesperadas e
algumas improvaveis. A maternidade deixou-me mais sensivel para a compreensao
do outro, trouxe mais toleréncia, o que facilitou o desempenho de diversos papéis:
administradora, professora, educadora, psicéloga, assistente social, enfermeira e
amiga, uma vez que "a escuta do outro € a entrada num universo desconhecido, um
universo a ser desvelado" (CALDEIRA, 2008, p.65). Exatamente isso que essa
experiéncia representou para mim.

Continuei buscando formacao, pois sentia uma necessidade profissional de dar
outros passos para garantir uma formacao mais especializada que me autorizasse a
enfrentar o desafio do trabalho docente em outros niveis de ensino. Das disciplinas
gue lecionava para as criangas no fundamental menor, apesar de algumas limitacdes
para seu ensino, era a Matematica a que exercia sobre mim o maior dos fascinios.
Por isso, em 2008, ja morando em Belém, fiz o vestibular especial da Universidade
Federal do Para - UFPA em Braganca para o curso de licenciatura em matematica.
Como nédo houve formacao de turma, em decorréncia de terem sido aprovados apenas
guatro candidatos, solicitei transferéncia para cursar em Castanhal na turma de 2010.
Solicitagdo atendida! La estava eu em uma nova graduacao, enfrentado novamente a
cansativa rotina de viagem. Cursei 0 1° semestre e no final do 2° semestre tive que
trancar o curso, por ordem médica. Esqueci de avisar ao leitor que os gémeos

nasceram em meio a esse turbilhdo de mudancas.
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Por conta de todas essas aventuras, hoje, penso que posso afirmar que fago
parte do universo das mulheres, que receberam a informacdo cultural de que
representam o centro da familia como consequéncia dos papéis exercidos como mae
e esposa (CARTER & MCGOLDRICK, 2008). Desse modo néo diferente de outras
mulheres que mesmo se empoderando assumem seus papeis por for¢a cultural,
muitas vezes de cuidadoras dos maridos, filhos e dos idosos, como mencionei
anteriormente, passei a dar conta de muitas outras atividades.

Em 2012, assumi a vice direcao da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Santos Dumont onde ja trabalhava como Técnica em Educacao, em julho do
mesmo ano fui convidada a trabalhar no Programa de Formacao de Professores da
Educacado Béasica (PARFOR), como professora colaboradora e coordenadora Local
do polo Belém na Universidade Federal Rural da Amazbénia (UFRA). Este momento
foi um divisor de aguas, uma experiéncia Unica na minha profissdo, haja vista que
trabalhar no Nivel Superior de ensino me fez amadurecer profissionalmente e
despertou-me a vontade de cursar o mestrado.

O passo que faltava para continuar a caminhada ja bem extensa da estrada da
formacéo profissional e da tentativa de compreenséo de probleméaticas educacionais
gue levam a repensar sobre a pratica. Um exercicio ao qual me dedico ha mais de
dez anos. O percurso exigiu leitura dos mais diversos temas relacionados a formacao
do professor. Na trajetoria de minha vida profissional, sempre busquei me qualificar,
conclui mais duas especializacbes (Gestdo Educacional pela UFPA e Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, pela Faculdade Educacional da Lapa-FAEL) e outros
cursos de capacitacfes para consolidar a dificil tarefa de educar.

E nesse sentido que focalizo uma visdo ampla, que suscita novas inquietacdes,
reflexdes, sempre com o0 objetivo de provocar novos olhares e novos saberes,
facilitando a reconstrucdo dos conhecimentos e atitudes e formas de conduta diante
de educadores, das criancas, dos adolescentes rumo a uma educacao de qualidade
gue tanto almejamos em nossa sociedade.

Refletir sobre a propria pratica requer um conhecimento tedrico e um principio
de questionamento a partir de uma inquietac&o sobre a realidade vivida. E em Alarc&o
(2007) que novamente me aporto para destacar o importante papel desempenhado
pelos professores na producéo e estruturacdo do conhecimento pedagdgico. Para a
autora, os professores “refletem, de uma forma situada, na e sobre a interacdo que se

gera entre o conhecimento cientifico [...] e a sua aquisi¢cao pelo aluno” desse modo,
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suas reflexdes resvalam para a “interacdo entre a pessoa do professor e a pessoa do
aluno, entre a instituicao escola e a sociedade em geral” (Idem, p. 176).

E esse contexto de reflexdes na acéo que destaca o papel ativo do professor
na educacgédo, mostrando que o professor ndo se curva a esse papel passivo de um
“técnico que se reduza a execucdo de normas e receitas ou a aplicacdo de teorias
exteriores a sua propria comunidade profissional.” (Ibdem, p. 176).

Assim, com a colaboracdo dos saberes cientificos que fundamentam minhas
acOes e com os saberes adquiridos na troca de experiéncia com 0 outro e com meus
pares, no processo de auto formagdo, nas relagées construidas no coletivo da escola,
€ que venho construindo cada linha, cada trago que compde o desenho dessa historia
de vida e formacdo docente. Acredito que as experiéncias vivenciadas com o trabalho
cotidiano de ser professor nos conclamam a indagar sobre o que fazemos; por que
fazemos e para quem fazemos. Isso requer do profissional o desenvolvimento de uma
acao-reflexado-acao, que lhe permita sair da sua zona de conforto e ir para um espacgo
desconhecido de duvidas e incertezas.

Ao ler o edital do Programa de Pés-Graduacédo em Docéncia em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas (PPGDOC) cujo objetivo € formar professores pesquisadores
de sua propria pratica com capacidade de analise, critica e transformagéo, percebi
gue esse era o0 caminho para se fazer diferente e continuar a busca pelo saber.

Os caminhos da pesquisa foram trilhados de forma a me proporcionar novos
desafios. Em 2016, tive a oportunidade de participar como aluna especial na turma de
mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas (PPGDOC). No ano seguinte (2017), ingressei como aluna efetiva do
programa. Em 2017, passei também a atuar como pesquisadora/colaboradora do
GEFAM, uma atividade de extenséo por conta da pesquisa em educacao financeira.
Assim, com o Mestrado passei a participar ativamente de todas as atividades que
envolvem a formacéao continuada em Educacao Financeira desse grupo de pesquisa.

O PPGDOC me fez perceber a necessidade de buscar conhecimentos e
transforma-los em aprendizagem significativa. Nessa perspectiva, o mestrado
profissional tem me proporcionado um ambiente propicio para buscar informacdes,
participar de discussofes, intensificar as praticas de leituras, compreender melhor o
universo do professor pesquisador da propria pratica como um transformador

responsavel pelo seu trabalho e pelo seu proprio objeto de pesquisa.
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Nesse sentido, destaco a importancia dos aprendizados acumulados na
disciplina, “Formacdo do Professor Pesquisador da Propria Pratica”, que fora
ministrada pela Prof. Dr? France Frainha Martins, que discutiu a pratica docente de
forma construtiva, permitindo que todos realizassem uma reflexdo e uma
autoavaliacdo de sua propria pratica, o que ajudou bastante a tracar os rumos da
pesquisa em direcdo também a uma abordagem reflexiva.

E vélido ressaltar que as discussdes teoricas e metodoldgicas propostas na
sala de aula da pos e as reflexdes dos professores do curso e as experiéncias
vivenciadas nas disciplinas ofertadas, nos féruns, nas oficinas pedagdgicas, nos
congressos e em muitas pesquisas colaboraram para a elaboracéo do projeto-piloto
dessa pesquisa, que se materializou em uma proposta de trabalho com a pratica
pedagdgica da professora Andorinha.

A proposta elaborada deve possibilitar aos professores refletirem sobre o que
ensinam em matematica, reconhecendo a implicacdo desse ensino no processo de
desenvolvimento da aprendizagem e a compreensdao de como as praticas
pedagogicas utilizadas por eles em sala de aula devem ser articuladas para que
venham contribuir na efetivagéo das aprendizagens dos estudantes.

Pode-se dizer ainda que minhas praticas de técnica em educacdo tambéem
impulsionaram esta investigacao, pois, a partir das observacdes realizadas durante os
acompanhamentos pedagdgicos, que tive a oportunidade de fazer nas escolas, pude
observar por meio do planejamento dos professores, das atividades dos alunos e de
algumas praticas usadas pelos professores no decurso das aulas, a pouca ou quase
inexisténcia de estratégias metodolégicas que orientassem no sentido desses
profissionais virem a desenvolver em suas aulas estratégias didaticas que levassem
a uma melhor aprendizagem de educagéo financeira nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Esse panorama das memoérias da pesquisadora foi necessario para uma
compreensao dos rumos tedricos da pesquisa, pois a incursdo, por exemplo, em
leituras do ramo da pedagogia e também a analise da BNCC (BRASIL, 2017), se deve
as formacgdes continuadas dessa pesquisadora. Essa aproximacao esta em evidéncia
no capitulo 3 que versa sobre o “Quadro Tedrico” da pesquisa, apresentado na pagina

seguinte.
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3. QUADRO TEORICO

Neste capitulo sdo descritos os caminhos teodricos percorridos durante o
processo de investigacdo sobre a educagéo financeira. Documentos oficias como 0s
PCN'’s (BRASIL, 1999) e também a BNCC (BRASIL, 2017) sao revisitados para se
compor as reflexdes sobre ensino da Matematica Financeira. Desse modo, é
construido o capitulo 3 intitulado QUADRO TEORICO, que discute a pesquisa em
educacao financeira, formacéo e PCN, a partir dos seguintes tépicos: 3.1 “A Educacéao
Financeira no cenario das escolas brasileiras”; 3.2 “Pratica Docente: um olhar acerca
da formacédo reflexiva de base dialdgica”; 3.3 “PCN'’s: reflexdes sobre Educacéo
Financeira no ensino da Matematica”. Para refletir sobre a BNCC (BRASIL, 2017),
criou-se o topico 3.4. “BNCC no Ensino Fundamental: possibilidades e desafios”,
aprofundado nos subtopicos: 3.5 BNCC: Competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos. Esse percurso é necessario para situar esta pesquisa no
processo de producdo do conhecimento da comunidade cientifica. Inicia-se este
capitulo com o topico: 3.1 “Educacéo Financeira no cenario das escolas brasileiras”,

a sequir.

3.1A Educacéo Financeira no cenério das escolas brasileiras

Esta dissertacdo compde as discussdes geradas no interior do Programa de
P6s-Graduacdo em Docéncia em Educacédo em Ciéncias e Matematicas (PPGDOC)
do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal
do Pard (UFPA), concentra-se na area de: Ensino, Aprendizagem e Formacéo de
professores de Ciéncias e Matematicas, que desde 2016 embrenha-se na pesquisa
sobre a educacao matematica e cientifica. Portanto, esse estudo ndo é uma ilha, pois,
h& ocorréncia de outros trabalhos, pertencentes a outros programas de mestrado e
doutorado pelo Brasil, que retrataram a questdo da educacdo financeira também no
ensino fundamental, mediante outros pontos de interesse.

O tema maior desta dissertacdo: a Educacao Financeira vem sendo estudado
nas diversas areas do conhecimento, como mostra o catalogo de teses e dissertacdes
da CAPES/CNPQ consultado em 09/2018, que possuia catalogados, até este periodo,

276 trabalhos publicados, sendo 28 teses de doutorado, 145 pertencentes ao
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Mestrado Profissional, 90 dissertacdes pertencentes ao Mestrado Académico e 13
profissionalizantes em Educacdo Financeira entre os anos de 2013 até 2017, que
foram produzidos em outras areas: Administracao, Ensino, economia, contabilidade
e interdisciplinar. Porém, quando refinamos o resultado para o ensino de Ciéncias e
Matematica, aparecem somente 66 trabalhos. O numero de trabalhos registrados fica
bem mais inexpressivo quando se faz um afunilamento para o ensino da matematica
no fundamental, constam somente 5 pesquisas registradas no periodo de 2015 a
2017: Lima (2016), Educagédo Financeira no Ensino Fundamental: Um Bom Negdcio;
Pego (2017), ‘Pré Algebrizagdo da Educagao Financeira ao Ensino Fundamental’;
Silva (2016), ‘Educacao Financeira no Ensino Fundamental Il do Parana: Uma Analise
das Diretrizes Curriculares'; Teixeira (2017), ‘Educacdo Financeira no Ensino
Fundamental: conhecimentos identificados em um grupo de professores de 5° ano’;
Santos (2015) “A matematica do financiamento habitacional'.

Quanto ao tema da educacéao financeira no ensino fundamental menor ndo ha
trabalhos catalogados pela capes, o que mostra a relevancia desta pesquisa, pois ndo
ha mencéo sequer na BNCC, acerca do ensino da educacéao financeira para criancas
deste nivel educacional, porém h& por parte de estudiosos a recomendacao de que
toda crianca deve aprender a poupar para crescer sabendo cuidar de suas finangas
(D’AQUINO, 2008).

Da mesma forma que essas pesquisas que compde a catalogacdo da CAPES,
a pesquisa “Educacao financeira: olhar sobre a préatica do professor, que ensina
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental” integra-se as de interesse pelo
tema da educacao financeira, mas seu interesse especifico recai sobre o exercicio
mesmo da docéncia, sobre o professor e sua pratica em busca de se compreender:
como a educacao financeira esta sendo tratada em sala de aula e quais o0s
procedimentos que o professor que ensina Matematica adota ao trabalhar com a
tematica da educacdo financeira. Portanto, a pesquisa apresenta uma temética cuja
relevancia esta na propria necessidade de se propor a discutir, pensar refletir e de
transformar em coletiva a necessidade do estudo e do ensino da Educacgéo Financeira
com as criangas.

A Educacédo Financeira impacta diretamente no tema da promocédo de
gualidade de vida das pessoas, afetando o bem-estar dos individuos e de suas
familias. Em se tratando do cenario brasileiro, a educacao financeira € tema restrito a

certas areas de formacao profissional académica nos cursos de Administracao,
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Economia, Contabilidade, o que né&o significa dizer que o sujeito que faz parte deste
publico seleto de conhecedores da educacédo financeira, saiba lidar com questdes
relacionadas a suas financas. Portanto, ndo basta ao sujeito ter conhecimento teorico
sobre educacéo financeira € necessario que a educacgéao financeira seja parte da sua
vida, uma tarefa cara a muitas pessoas.

Em maio de 2007, a partir da ideia de gestdo de crédito ja adotada em paises
como EUA, Reino Unido e Australia, foi criado pela Comisséo de Valores Imobiliarios
(CVM) o Comité de Regulacao e Fiscalizagdo dos Mercados Financeiro (COREMEC),
com objetivo de proporcionar o acesso de todos os sujeitos sociais a Educacgéo
Financeira, independentemente de suas classes sociais e da faixa etéaria, priorizou-se
o atendimento as finangas pessoais, “facilitando” o relacionamento das pessoas com
o crédito bancario, o cheque especial, empréstimo dentre outros “beneficios” uma
facilitacdo que levou muitas pessoas ao endividamento.

Em 2008, foram divulgados os resultados de uma pesquisa encomendada para
subsidiar a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) com objetivo de
ensinar estudantes e adultos sobre como poupar, investir, se preparar para a
aposentadoria e escolher o melhor crédito entre outras decisdes financeiras. Os
resultados da pesquisa mostram que o brasileiro sabe pouco sobre finangas, pois 31%
da populacdo ndo poupa para aposentadoria e menos da metade 44% consegue
administrar as finangas para fazer investimentos mensais de seu dinheiro.

Os dados revelam ainda que cerca de 40% dos clientes de bancos usam mais
a poupanca como conta corrente do que como investimento para o futuro. 30% dos
brasileiros quando se veem em situacao financeira complicada, acaba fazendo opcéo
pela parcela minima do cartdo de crédito, 44% pediram dinheiro emprestado nos
meses que antecederam a pesquisa do CONEF. A escolaridade também interfere nas
escolhas financeiras, pois 47% dos brasileiros que tém menos de trés anos de estudo
preferem pagar um nimero maior de parcelas, muitas vezes, sem perceber que elas
embutem juros maiores.

Essas escolhas equivocadas de linhas de crédito confirmam uma triste
realidade: o brasileiro ndo foi educado financeiramente. Em entrevista a Revista
Exame’ Maria Helena Santana (presidenta da Comissdo de Valores Mobiliarios)

destaca que:

7 https://exame.abril.com.br/seu-dinheiro/pesquisa-mostra-que-brasileiro-sabe-pouco-sobre-financas/Acesso em:
12/09/2018. 14h e 24minutos.
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A pesquisa mostrou um grau de desinformacédo bastante elevado em relacao
as caracteristicas dos servi¢os financeiros oferecidos no mercado. Por
exemplo, ao escolher o pagamento minimo do cartdo, muitos ndo entendem
gue, ao fazer isso, ha uma rolagem [da divida] a juros elevados”, que integra
a estratégia nacional, a pesquisa mostra que os brasileiros tém pouca
informacdo sobre financas. (SANTANA, M.H, Presidente da Comissao de
Valores Mobiliarios/entrevista cedida a Revista Exame em 23/06/2017)

Os resultados dessa pesquisa, como avaliado no trecho citado, mostram além
do grau de desinformacé&o do brasileiro sobre as questdes financeiras, que dos 1.809
brasileiros, entrevistados em seis capitais, a maioria acredita que o investimento
financeiro esteja diretamente relacionado a aquisicdo de bens de consumo como:
carro, casa propria, computador, eletrodomésticos e roupas e também pagamento de
mensalidade escolar.

Um estudo divulgado em maio de 2017 pela Organizagéo para a Cooperacgao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE) mostra que o Brasil teve o pior desempenho
entre 15 paises pesquisados no teste de cultura financeira feito pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa). Dos alunos brasileiros, 53% ficaram
abaixo do nivel minimo de conhecimentos financeiros, atrds do Chile (38%) e do Peru
(48%). S6 3% dos brasileiros atingiram a pontuagdo mais alta. Ndo € que nada tenha
sido feito. Mas o0 processo € lento e esta longe de atingir a maioria dos Estados. Desde
2010, o Pais vem desenvolvendo a Estratégia Nacional da Educacéo Financeira
(ENEF), que levou material pedagdgico e treinamento a professores de 3,8 mil escolas
publicas.

A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE),
define Educacéo Financeira como o processo pelo qual consumidores e investidores
melhoraram seu conhecimento de produtos e conceitos financeiros. 1sso por meio do
uso consciente das informacgoes, instrugdes e/ou aconselhamentos, que possibilitam
a aquisicao de habilidades e o estabelecimento da confianca para se tornarem mais
conscientes dos riscos e oportunidades envolvidos em qualquer transacao financeira.

Entender das financas €& fazer a leitura do cenario econ6mico para
compreender que a estabilizacdo econdmica aumenta a disponibilidade de crédito,
assim como a desestabilizacdo da economia pode provocar o risco de endividamento
para guem toma um empréstimo, por exemplo. Especialistas em economia e financas
alertam que o entendimento da utilizacdo de um crédito € necessario aos cidadaos.

Assim sendo, o contrato de qualquer operacdo financeira deve passar por um
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processo de analise das caracteristicas do produto: prazos, taxas, limite. Portanto,
tdo importante quanto a disponibilidade do crédito que estimula a economia em
decorréncia do aumento do consumo € a orientacdo e compreensdo dos
consumidores dos riscos de endividamento inerentes a utilizacdo exacerbada do
crédito.

D’Aquino (2008) considera que o desemprego, a ma gestao do or¢camento,
além da dificuldade de elaborar um planejamento de longo prazo que envolva receitas
e despesas previstas provocam o0 endividamento ou superrendividamento da
sociedade de massa cujo consumo é cada vez mais incentivado por publicidades
agressivas, que criam na mente do consumidor as falsas necessidades.

Neste cenario de consumismo, gestado pelo marketing midiatico, muitos
consumidores se transformam em marionetes do marqueteiro e sob esta influéncia
compram sem planejamento prévio, fazendo uso do controle mental de seus gastos,
em uma contabilidade em que impera o imediatismo: comprar quando a parcela cabe
no orcamento, quando a limite no cartdo de crédito, no cheque especial etc. Desse
modo, a mercé do consumismo, a pessoa € incentivada a comprar, pois 0 governo
libera o crédito das méos das grandes empresas e a midia abre sua fabrica de sonhos
na qual todos os “desejos” podem se tornar realidade ja que ha crédito para isso.

Considerando a situacao financeira do povo brasileiro na atualidade e modo
como cresce, exorbitantemente, o endividamento de cada brasileiro, € mister que o
Estado promova programas, atividades, e informacdes publicitarias que desenvolvam
habilidades e competéncias financeiras. Saber gerenciar as suas proprias contas é
adquirir qualidade de vida, bem-estar pessoal e emocional. O que também reflete
diretamente no crescimento e estabilidade do pais.

E premente a efetivacio da Educac&o Financeira nas escolas, ja que o governo
ja tornou curricular a disciplina. Agora parece que a questdo estaria em desmitificar o
carater elementar que a educagdo financeira adquiriu no espago escolar, 0o que
auxiliaria na crenca por parte da propria populacdo acerca dos beneficios, que uma
educacao financeira pode trazer para a vida das pessoas.

A insercdo de conteldos de Educagdo Financeira nas escolas busca levar o
conhecimento sobre o como lidar com o dinheiro ainda na educagao infantil, para que
haja uma melhoria na qualidade de vida, mostrando uma maneira saudavel de

convivéncia com o dinheiro, e, para isso, se torna muito importante que os alunos
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aprendam a fazer orcamento familiar, planejar as despesas e administrar as receitas,
pois ao serem melhor informados, serdo mais conscientes em suas decisoes.

Nas ultimas décadas, houve um grande progresso no sistema educacional
brasileiro, porém este tem de evoluir muito. O desenvolvimento do Brasil passa
obrigatoriamente pela producéo de conhecimentos, pela Educacéo, e cabe a ela
“assumir um compromisso pratico com a eliminagéo da miséria e a construgdo de uma
sociedade mais justa” (PILETTI, 1994, p.162), pois sem ela ndo se terdo cidadaos
criticos e criativos, que sejam pessoas capazes de nao serem manipuladas ou
condicionadas a um sistema.

Esse cenario se agrava ainda mais quando o alvo do consumo passa a ser as
criancas. Bock, Furtado, Teixeira (2001, p. 98), destacam que “existem formas de
perceber, compreender e se comportar diante do mundo, préprias de cada faixa
etaria”, em outras palavras, em se tratando de criangas, € necessario que seja
fornecido o ensinamento daquilo que elas sejam realmente capazes de compreender,
considerando sua idade e nesse processo as orientacdes financeiras ganham espaco
no cenario educacional, ja que o proprio acesso as tecnologias digitais promovel
também o acesso as influéncias midiaticas que oferecem as criangas suas fabricas de
produtos e possibilidadades de consumo, entdo, a transformacé&o da criangca em
consumidor é feita precocemente pelas redes sociais, que expde a crian¢a a todo tipo
de propaganda, portanto, ao consumo.

Esse ponto do texto ndo encerra as discussfes acerca do tema ao contrario,
torna visivel a necessidade de se propor uma analise, embora sucinta, sobre “A
educacao financeira no cenario das escolas brasileiras”, mas ndao menos densa,
problematizando o fato de o tema da educacao financeira ser restrito a certas areas
de formacéao profissional académica e sua tardia chegada as escolas de Educacao
Béasica, devendo o tema da educagdo financeira pulverizar o espaco da sala de aula
de modo a considerar o proprio cotidiano das criancas, uma tarefa que exige do
professor, que ensina matematica, um olhar reflexivo sobre sua pratica, ou seja, uma

tarefa que exige um professor reflexivo, tema de que se ocupa o tépico 3.2 a seguir.

3.2 Pratica Docente: um olhar acerca da formacéo reflexiva de base dialdgica

A pratica docente tem mostrado que o trabalho colaborativo pode tornar-se uma

categoria a imprimir possibilidades de melhora e transformagdo das praticas
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educativas, ao ser concebida como uma prética, em outras palavras, um
fortalecimento profissional (NASCIMENTO, 1998) pela for¢a da coletividade.

Giroux (2002), fala acerca do carater executivo dado a pratica dos professores,
segundo o autor, as reformas educativas tém reduzido o papel dos professores a
técnicos superiores, encarregados de cumprir definicdes e objetivos determinados por
outros sujeitos que, na maioria das vezes, estdo alheios a realidade cotidiana da sala
de aula. O autor considera que os professores sao intelectuais transformadores, pois
cabe a estes profissionais 0 questionamento das condicbes e posi¢cdes politicas,
econbmicas e pedagdgicas de seu trabalho, de modo reflexivo, critico e criativo,
contribuindo para a formacdo dos cidaddos ativos, empenhados na luta pelas
mudancas socais e a efetivacdo de uma sociedade democratica.

Entende-se aqui a colaboragéo como a acao ou o efeito de colaborar. De modo
mais restrito, ser colaborativo significa trabalhar/cooperar em conjunto com outras
pessoas na realizacdo de um trabalho, projeto ou obra. Colaborar significa dar auxilio
e fazer criticas mutuos, construidos a partir do respeito pelo outro. Portanto, quando
a colaboracédo pode ser uma excelente alternativa para o resgate da autonomia do
professor, do papel atuante em sua prética (FREIRE, 2003).

A colaboragdo ganha na prética o carater de organizacdo coletiva a fim de
melhorar as condicGes de trabalho docente. Nessa perspectiva, destaca-se o papel
do professor como profissional da reflexdo, como intelectual transformador (GIROUX,
2002), isto é, investigador ativo e também critico de sua pratica (THIOLLENT, 2011).

Um trabalho didatico na perspectiva reflexiva exige do profissional uma
autorreflexdo acerca de sua acdo, ou seja, pensar na pratica e sobre a pratica que
esta sendo desenvolvida, colocando-se na condicao do estrangeiro: afasta-se de sua
sala de aula, mesmo estando nela, o docente precisa estranha-la para conseguir ver
sua propria pratica, tendo condi¢cdes de avaliar o que deu certo, 0 que precisa
melhorar.

No exercicio mesmo de uma pratica colaborativa, cabe ao docente investigar
no que pode melhorar sua préatica, como pode auxiliar para o desenvolvimento das
competéncias para a formac&o integral do aluno. E uma reflexdo que envolve pensar
sobre: metodologias de ensino, técnicas, além da organizacao curricular, o que requer
uma mudancga de postura quanto ao ensinar e quanto ao aprender. Na medida em

gue, segundo Paulo Freire (2003),
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N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2003, p.32).

Professores, como bem postulou Freire (2003), devem ser pesquisadores e
anunciadores constantes de novidades. Nas palavras de Giroux (2002), professores
devem ser intelectuais transformativos, construtores de discursos cuja linguagem
conjugue a critica com a possibilidade de mudanca. Numa postura didatica que
contribua para elucidar o papel que desempenha na legitimacdo dos diversos
interesses politicos, econdmicos e sociais através das concepcgdes que utilizam, pois
concebem seu trabalho como intelectuais

Como se pode observar, a discussao intitulada “Praticas Docentes: um olhar
acerca da formacdo reflexiva de base dialdégica” enquadra a pratica docente
colaborativa (FREIRE, 2003), criticando o carater executivo (GIROUX, 2002), dado a
profisséo e destacando o importante papel do professor como profissional da reflexao,
em outras palavras, um profissional que investiga e critica ativamente sua pratica,
suas acOes pedagogicas (THIOLLENT, 2011),

A reflexdo na acdo deve perpassar todas as praticas e em se tratando do
professor que ensina matematica, o exercicio da reflexdo sobre a pratica refrata na
possibilidade de trazer a educacao financeira para o componente curricular ainda que
na condicdo de conteudo transversal como apontam os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1999). Esse é o tema de que se ocupa o topico 3.3 intitulado
“‘PCN’s: reflexdes sobre a Educacdo Financeira no ensino da Mateméatica”

apresentado a sequir.

3.3 PCN’s: reflexées sobre a Educacéo Financeira no ensino da Matematica

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), acerca da
educacao financeira , anuncia que os conhecimentos financeiros fazem parte dos
conhecimentos matematicos, sendo, portanto, essenciais para que o individuo exerca
seus papeis na sociedade, pois entender de financas auxilia nas tomadas de decisdes

tanto na vida pessoal e social quanto na vida profissional. Nesse sentido, 0s
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conhecimentos financeiros podem auxiliar os sujeitos a compreender as iniUmeras
transformacdes econémicas em seu pais e também no mundo.

De acordo com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), séao
importantissimos os saberes financeiros para a formacao bésica do cidadéao brasileiro
e 0 ensino de matemética deve ser direcionado para a aquisicdo de competéncias
basicas necessarias ao cidadao e ndo apenas voltadas para a preparacao de estudos
posteriores.

No que tange a educacdo béasica, mais especificamente no Ensino
Fundamental, a educacéo financeira no escopo do ensino de Matemética deve ser
pensada para a preparacdo do aluno para o exercicio da cidadania. Isso é reforcado
nos documentos oficiais utilizados para orquestrar os rumos da educagao no pais: 0s
PCN’s (BRASIL, 1999), que ja legitimam a condicdo cidadda ao apontarem que a
Matematica contribui para o desenvolvimento de processos de pensamento e a
aquisicao de atitudes, que capacitam os alunos a solucédo de problemas genuinos,
favorecendo habitos de investigacdo, isto fornece aos educandos confianca e
desprendimento para analisar e enfrentar situagdes novas do cotidiano.

No que diz respeito a educacéo financeira, a orientagdo dos PCN’s (BRASIL,
1999) é que esta seja ensinada com base no cotidiano dos alunos, nos contetdos de
Matematica e de outras disciplinas, em uma tentativa de se vislumbrar o contetudo de
modo interdisciplinar, assim o aluno tera um papel ativo no conhecimento. Ha uma
ressalva nas diretrizes quanto ao cotidiano néao ser interpretado de forma equivocada,
0 que pode resultar no descarte de contetudos importantes para os alunos.

Para que o professor ndo coloque em risco conteddos importantes para a
formacéao do aluno, é necessério que a Educacéo Financeira seja vista pelo docente
como conteudo presente em diversas situacfes do cotidiano, considerando que 0s
contetdos matematicos circulam em diversos meios de comunicacao de massa como:
jornais, revistas, anuncios, sites, redes sociais etc. Essa circulagdo de conteudos
matematicos em diversos meios midiatico, pode se configurar um caminho a orientar
a pratica da educacao financeira nas salas de aula.

Essa “matematica cotidiana ou matematica da vida™ quando trazida para o
cotidiano das atividades que envolvam, principalmente a educacéo financeira, podem

estimular a criatividade para o trabalho com diferentes abordagens inerentes ao

8 Expressdes criadas pela autora da dissertagao.
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aprendizado dos conteudos matematicos, o que se reflete na ressignificagdo do que
esta sendo estudado.

Essa maneira contextualizada de abordagem dos contetdos é fundamental
para que a matematica seja vista pelos alunos como uma disciplina cujo
conhecimentos os auxilie a compreender melhor as diversas atividades que ocorrem
na sua vida. No ensino da Matematica, € importante levar em conta seu carater
interdisciplinar®, assim o aluno ao estudar o componente matematico ndo deixara de
lado os contetdos das demais disciplinas. Mateméatica também deve ser vista de
modo transdisciplinar®, o que facilita o ensino da educacdo financeira. Pois, as
atividades financeiras sdo as mais presentes no dia a dia e a contextualizacdo dos
temas € uma excelente forma de despertar o interesse dos nossos alunos para o saber
matematico.

E fundamental para o aluno que haja um conhecimento pratico durante o
aprendizado, de modo que perceba como pode resolver problemas do seu cotidiano
através desses saberes financeiros. E importante frisar que ndo se focaliza aqui
problematizar a educacéao financeira somente pelo aspecto do consumo, rotulando o
sujeito-consumidor, mas mostrar que a Matematica Financeira, embora seja vista em
documentos oficiais como os PCN’s (BRASIL, 1999) como tema transversal, o ensino
financeiro € de suma importancia para a formacéo de pessoas conscientes de suas
necessidade e que uma educacao financeira aprendida nos bancos escolares, em
uma educacdo nao-bancéria sera responsavel pela transformacao de ideias sobre o
gue é necessario a vida e também o que pode ficar para depois, uma decisao que ja
cabe as criancas, visto que desde pequenas ja sdo levadas ao consumo pela
influéncia midiatica.

Baseando-se no principio do direito universal da educacéo para todos, toda a
estrutura a ser seguida no ensino, comecando na Educacdo Infantil, indo até a

Educacdo Superior, é regido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB

°A interdisciplinaridade, segundo Saviani (Saviani, 2003) é indispensavel para a implantacdo de um
processo inteligente de construcdo do curriculo de sala de aula — informal, realistico e integrado.
Através da interdisciplinaridade o conhecimento passa de algo setorizado para um conhecimento
integrado onde as disciplinas cientificas interagem entre si.

10 A transdisciplinaridade como uma forma de ser, saber e abordar, atravessando as fronteiras
epistemoldgicas de cada ciéncia, praticando o didlogo dos saberes sem perder de vista a diversidade
e a preservacao da vida no planeta, construindo um texto contextualizado e personalizado de leitura de
fenbmenos" (THEOFILO, 2000).
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9394/96) , na qual h&a diversas mudancas voltadas a garantia da educacéo basica,

sendo que em seu artigo 1° fica estabelecido que:

[...] A educacgédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. [...] a educacao escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a prética social” (BRASIL, 1996).

Conforme o estabelecido na LDB (BRASIL, 1996), a educagao deve ter um
carater de formacédo integral, vinculando-se ao mundo do trabalho e também as
praticas sociais. Essa orientacdo também se faz presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), no qual se observa a existéncia de uma base
de contelido a serem seguidos, que visam desenvolver o aluno plenamente para que
venha a ser cidaddo consciente de seu papel na sociedade, sendo que tais contetdos
sao divididos de acordo com as séries do Ensino Fundamental e Médio, seguindo o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Desse modo, os objetivos do Ensino Fundamental, conforme os PCN’s, sé&o

aqueles em que os alunos possam ser capazes de:

“compreender a cidadania como participagao social e politica, [...] posicionar-
se de maneira critica, responsavel e construtiva na diferentes situacbes
sociais, [...] conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais, [...] conhecer e valorizar a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro, [...] perceber-se integrante, dependente e
agente transformador do ambiente, [...] saber utilizar diferentes fontes de
informacé&o e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos,
[...] questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacao” (BRASIL, 1999, p.06).

Como mostra a citagcdo, os PCN’s (BRASIL, 1999), em seus fundamentos,
orientam para a formacé&o de um aluno/cidadéo que seja capaz de se enxergar e atuar
como agente de cidadania, tendo participacdo em acdes sociais e politicas. Para isso,
segundo o Documento, € necessario que a escola compreenda que 0 processo de
ensino/aprendizagem deve favorecer o posicionamento critico, responsavel e
construtivo, fundado nas diferentes situacfes sociais.

Uma percepcdo que exige formacdo integral que habilite o educando a
conhecer seu pais com suas peculiaridades geograficas, sociais e culturais, assim,

possivelmente, se constituird um cidadao capaz de conhecer e valorizar a pluralidade
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do patrimbnio sociocultural, por sentir-se importante e construtor da sociedade e do
espaco que habita, isto é, agente transformador do ambiente. Alguém que sabe utilizar
as TIC’s diferentes para adquirir e construir conhecimentos, dando tratamento ético
as informacgdes.

E esse sujeito que, no futuro, tera a capacidade de, agindo coerentemente,
guestionar a realidade, formular e buscar solu¢des para resolvé-los, “utilizando para
iISso 0 pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacédo” (BRASIL, 1999, p.06),
adquirindo condi¢bes para ultrapassar os limites territoriais e sociais impostos pela
sociedade. Ao se procurar uma educacdo que seja eficiente, ndo se pode se deter
apenas em disciplinas basicas, sendo que o curriculo deve contemplar também as
necessidades especificas da sociedade, que ndo estdo necessariamente
contempladas nas disciplinas bésicas.

No sentido de ampliacdo do curriculo comum, os PCN’s foram introduzidos os
Temas Transversais, “para que a escola trate de questdes que interferem na vida dos
alunos e com as quais se veem confrontados no seu dia a dia” (BRASIL, 1999, p. 65).
Porém o que seriam esses temas transversais? Neste sentido, os PCN’s definem

temas transversais como:

Temas que estdo voltados para a compreenséo e para a construcado
da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados
com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacdo do principio da
participacao politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de
forma transversal, nas &areas e/ou disciplinas ja existentes. (BRASIL,
1999, p. 65)

Considerando o conceito, citado no trecho acima, pode-se dizer que a criacao
dos temas transversais € justificada pelo proprio MEC quando este afirma que as
disciplinas convencionais (lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geografia e
histéria) ndo séo suficientes, o que nao significa que nao sejam necessarias (BRASIL,
1999), sendo que esses temas podem ser entendidos como mais uma tentativa de
articulacdo entre as diversas disciplinas que compdem o curriculo, pois estas
disciplinas separadamente sdo incapazes de explicar a realidade em que se vive, e,
desta forma, temas como ética, salde, meio ambiente, pluralidade cultural, orientacéo
sexual e trabalho e consumo ou educacédo financeira ja fazem parte dos referidos

parametros de forma transversal.
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Da mesma forma que os temas listados anteriormente, a educagéao financeira
apresentada transversalmente promoveria uma noc¢ao de financas através de varias
matérias e incutiria nos alunos a ideia de disciplina, a ideia de subordinar um prazer
de hoje em prol de um bem maior no longo prazo, que € o habito da poupanca.

As competéncias gerais de que trata a Base Nacional Comum Curricular-BNCC
(BRASIL, 2017) ndo sdo temas transversais, cComo 0S gque Se apresentavam nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), sdo sim os direitos essenciais a
serem garantidos para cada um dos estudantes brasileiros como objetivo primordial
da sua trajetoria escolar. Quando se fala de garantia de direitos, deve-se considerar
gue, por seu carater normativo, estes devem ser incorporados por todas as redes e
instituicdes de ensino do pais, do mesmo modo que as competéncias gerais também
necessitam ser explicitadas nos curriculos, nos projetos politicos e também
pedagdgicos e nas praticas cotidianas de gestores e professores.

Segundo D’Aquino (2008, p. 14), “as criangcas devem ser levadas a perceber
gue o prazer de poupar é semelhante ao que se obtém ao gastar dinheiro”, em outras
palavras, o conhecimento de financas pessoais pode levar os alunos do ensino
fundamental ao posicionamento critico-reflexivo diante de decisdes futuras sobre o
dinheiro. E possivel que uma crianca que seja educada financeiramente hoje seja no
futuro um investidor consciente, que, provavelmente, sabera calcular taxas de juros,
conseguindo administrar melhor suas finangas.

Esse percurso feito sobre o entendimento dado pelos PCN’s (BRASIL, 1999)
acerca da educacao financeira foi necessario para chegarmos as propostas da BNCC
(2017) Ensino Fundamental — Anos Iniciais, detalhada no topico 3.4 “BNCC no ensino

fundamental: possibilidades e desafios” em discussao a seguir.

3.4 BNCC no ensino fundamental: possibilidades e desafios

No capitulo introdutério da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
destaca-se que este Documento Oficial tem carater normativo, pois seu principal
objetivo € definir o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas por todos os alunos ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, para que sejam salvaguardados os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos educandos em consonancia com o Plano Nacional de
Educacdo-PNE (BRASIL, 2014).
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Ha no texto introdutério da BNCC (2017), o alerta de que o documento aplica-
se exclusivamente a educacéo escolar, conforme se define no 8§ 1° do Artigo 1° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB (BRASIL, 1996)*! e esta orientado
por principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacédo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, visdo sustentada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica-DCN (BRASIL, 2014)%?, e
resgatada do texto da Constituicdo Federal de 1988, Capitulo Ill, Art. 205.

A educacdao. Direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (Constituicdo Federal de 1988, Capitulo Ill, Art.
205.( BRASIL, 1988)

Assim, BNCC (BRASIL, 2017) fundamentada em bases legais como a
Constituicdo Federal Artigo 205 (citacdo acima), LDB (1996), DCN (2014), apesar das
criticas de que haveria o engessamento do curriculo, foi implementada e se
transformou no documento de referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
e das propostas pedagoégicas das instituicbes escolares, integrando a Politica
Nacional da Educacgéo Basica.

Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2017) visa contribuir para o alinhamento de
outras politicas e acbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacéao de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacao no pais.

Isso significa que a BNCC (BRASIL, 2017) influencia o curriculo quando
estabelece competéncias e habilidades a serem seguidas como veremos no
subtépicos 3.4.1 “BNCC: Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos

alunos”, discutido na pagina seguinte.

11 BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em: . Acesso em: 25
outubro de 2018.

12 BRASIL. Ministério da Educacdo; Secretaria de Educacio Baésica; Secretaria de Educaco
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Conselho Nacional de Educacao; Camara de Educacao Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. Disponivel em: . Acesso em: 25 outubro de 2018.
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3.5 BNCC: Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos

A Competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos, ou seja,
conceitos e procedimentos e as habilidades como préaticas cognitivas,
sécioemocionais, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. BNCC (BRASIL,
2017, p. 8). Segundo o documento oficial da BNCC (BRASIL, 2017), ao longo da
Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais devem assegurar, no ambito
pedagdgico, aos estudantes os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

A BNCC (BRASIL, 2017), baseia-se em dez competéncias gerais e ao definir
tais competéncias, no documento oficial, reconhece-se a educacédo com a funcéo de
firmadora de valores e estimuladora de agbes socialmente transformadoras da
sociedade, capazes de tornar essa sociedade mais humana, mais socialmente justa
e, também, mais voltada para a preservacao da natureza em didlogo com os direitos
humanos. Para o tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacao
Basica da BNCC, as competéncias gerais apontam para uma orientacdo de uma
educacdo integral, jA& que contemplam todas as dimensfes do desenvolvimento
humano: a cognitiva, a académica, a intelectual e também o desenvolvimento fisico,
social e cultural.

Segundo Anna Penido (2018)!3, em debates acerca do tema, para que essas
dimensbGes sejam contempladas, o curriculo escolar deve estar pautado no
desenvolvimento do conhecimento, no desenvolvimento das habilidades e no
desenvolvimento das atitudes do educando, em outros termos, é necessario que o
professor desenvolva nos alunos as habilidades ndo apenas para usar 0O
conhecimento, mas também para ter atitudes necessérias para a vida. Pennido (2018)
firma que existem capacidades que sao pré-requisitos para que o aluno desenvolva
competéncias para conectar os conhecimentos. As competéncias gerais da BNCC
(BRASIL, 2017) mostram que a formacéo tem de estar em conexao com a vida de
cada um e também do outro.

Em uma analise integral do documento, considerando os componentes e suas
respectivas disciplinas, pode-se apontar que todos os componentes curriculares de

modo diferente trazem sua contribuicdo no processo de apropriagdo e também de

13 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rRUfil9RHJw. Acesso em 30/10/2018. Vozes da
Educacdo Moderna, diretora do Instituto Inspirare e responsavel pelo portal PORVIR.


https://www.youtube.com/watch?v=rRUfiI9RHJw
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construcdo do conhecimento. Por exemplo, o aprendizado da leitura nas aulas de
Histdéria aproxima-se mais de fontes e documentos, enquanto, que nas aulas de
Ciéncias, Quimica e Fisica sdo os experimentos que falam mais alto de modo
transdisciplinar.

Esse entendimento das especificidades de aprendizado em cada area presente
na BNCC (BRASIL, 2017) sem desprezo as relagdes dialégicas entre os conteldos
deve ser um convite para se pensar a importancia das atividades considerarem
a contextualizacdo e o uso de situacdes-problema.

Para isso, o professor deve reservar momentos para que os alunos pensem o
proprio processo de sistematizacdo do conhecimento, ou seja, as aulas devem servir
para que os alunos facam a reflexdo sobre seu modo de aprender para que obtenham

a compreensao do processo:

O que estou aprendendo?
Como?

Por qué?

Esse dialogo deve ser regra e deve atingir sua complexidade de acordo com a
faixa etéria dos educandos.

Desse modo, deve-se fazer escolhas tematicas que sejam de interesse da
turma, pois quanto mais o tema se aproxima da realidade da turma mais instigante se
torna o aprendizado, a pesquisa, o querer conhecer como atividade escolar.

Os planejamentos devem sempre sinalizar para situagcdes-problema que
tenham ligacdo direta com os conteudos de educacéo financeira e de problemas
matematicos, segundo o texto da BNCC, é necessario que o professor promova a
criacao de solugdes para as situagoes-problema.

Para melhor organizacdo das informacgOes trazidas nesse ponto do texto,
apresentamos uma sequéncia de 10 quadros sintese das Competéncias, neles foram
compiladas as principais ideias acerca das 10 Competéncias Gerais da BNCC
(BRASIL, 2017).

A partir de agora sdo apresentados os esclarecimentos acerca de cada um
desses processos, comecgando pelo quadro 1 a seguir, que sistematiza a Competéncia

1 que versa sobre o Conhecimento.
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Quadro Competéncia 1. Conhecimento

Quadro Competéncia 1, baseada na busca pela informacéo, na aplicagdo do conhecimento, na
cognicao e no aprendizado para a vida, BNCC (BRASIL, 2017).

CONHECIMENTO

Habilidades Competéncias

Buscar informacgdes Avaliar a pertinéncia e confiabilidade de fontes diversas, aprendendo a
acessar informacdes para resolver problemas;

Compreender conceitos como o direito de propriedade intelectual e o
direito a privacidade para fazer uso ético do que for coletado;

Aplicar conhecimentos Fazer conexdes, atribuir significado e organizar os conhecimentos
adquiridos;
Construir e incorporar estratégias para reter as informacdes obtidas e ser
capaz de utilizar o conhecimento para solucionar problemas diversos,
com grau de complexidade de acordo com a faixa etaria e o segmento
de ensino;

Aprender para a vida Demonstrar motivacao e conquistar autonomia para aprender.
Colaborar com a aprendizagem dos colegas;

Reconhecer a importancia do conhecimento adquirido e utilizd-lo para
tomar decis@es na vida cotidiana.

Usar a metacognicéo Compreender o processo cognitivo, sendo capaz de refletir sobre seu
aprendizado;

Utilizar estratégias diversas que subsidiem a propria aprendizagem;
Entender e avaliar o conhecimento construido;

Compreender a contextualizag&o sociocultural do conhecimento.

Contextualizar Compartilhar informac@es e construir coletivamente o conhecimento;
socialmente o Compreender e respeitar o contexto sociocultural em que os saberes sdo
conhecimento constituidos.

Fonte: Compilagédo da autora'4

A competéncia 1 dialoga com todas as areas. Seu desenvolvimento centra-se
na busca da informagao, na aplicagdo do conhecimento, aprendizagem ao longo da
vida e na metacognicdo. Portanto, essa competéncia propde que seja feito nas
praticas de ensino/aprendizagem um redimensionamento das atividades para o
desenvolvimento intelectivo do aluno: primeiro o educando é instruido para agir
matacognitivamente, por exemplo, ao ser solicitada uma pesquisa que ird exigir a
busca de informacgdes, depois a atividade deve instrumentalizar a filtrar, reelaborar e
aplicar o conhecimento adquirido com a pesquisa para, entdo, transforma-lo em
conhecimento para a vida.

A proposta da Competéncia 1 mostra que as atividades escolares precisam ser
pensadas para que o conhecimento escolar tenha utilidade cotidiana, servindo, na

maioria dos contextos, como fonte de solucéo de problemas.

14 Quadro 1: construido com base nas informagGes acerca da competéncia 1 da BNCC (BRASIL, 2017).
Disponivel em https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/5/competencia-1-conhecimento#. Acesso em
08/11/2018.


https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/12/como-desenvolver-a-competencia-autoconhecimento-e-autocuidado
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Assim sendo, 0 que propde a BNCC (BRASIL, 2017) é que para desenvolver a
Competéncia 1, o professor deve propor atividades que levem o aluno a valorizar e
utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para que use esses conhecimentos para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, na qual todos se reconhecam como cidaddos com
direitos e deveres que estabelecem a convivéncia pacifica e respeitosa entre 0s seres
gue habitam o planeta.

E quando acontece, entdo, a Aprendizagem para a vida com capacidade de

desenvolvimento do Pensamento cientifico, criativo e critico (quadro 2 abaixo):

Quadro Competéncia 2: Pensamento cientifico, critico e criativo

Quadro Competéncia 2, centrada no desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo. O
desenvolvimento do pensamento cientifico deve ser feito por meio de varias estratégias, privilegiando
0 questionamento, a analise critica e a busca por solugdes criticas e criadoras, conforme o texto da

BNCC (BRASIL, 2017)

PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO

Habilidades Competéncias
Desenvolver o | Recorrer a abordagem prépria das ciéncias.
pensamento
cientifico

Explorar ideias:

Testar, combinar, modificar e gerar ideias para criar formas novas de atingir
objetivos e resolver problemas.

Estabelecer

Correlacionar ideias especificas e amplas, prévias e novas, a partir de

conexdes diferentes caminhos.
Criar processos de Elaborar planos de investigacdo para pesquisar uma questdo ou solucionar
investigacao um problema.

Buscar Solugdes: questionar e modificar ideias existentes e criar solugfes
inovadoras.

Executar tarefas

Avaliar e testar opgdes para colocar ideias em pratica, aprendendo com erros
e acertos.

Formular perguntas

Elaborar perguntas para garantir uma base soélida para a investigacédo de um
problema ou desafio.

Interpretar dados

Interpretar dados e informacdes de maneira precisa, considerando o
contexto em que foram produzidos para se posicionar criticamente com base
em critérios cientificos, estéticos e éticos.

Usar a légica e o
raciocinio loégico

Utilizar raciocinio logico, exemplos concretos e conhecimentos para
fundamentar os passos ou procedimentos de sua investigacao.

Desenvolver
Hipoteses

Formular hipéteses, considerar a mudanga de varidveis e sustentar o
raciocinio com observacao, pesquisa, modelo ou teorias.

Avaliar o raciocinio e
a explicacdo de
evidéncias

Analisar e explicar como as evidéncias sustentam argumentos e afirmacgdes,
identificando informacdes falsas, falhas de raciocinio e diferencas de pontos
de vistas.

Fazer Sintese

Comparar, agrupar e sintetizar informacoes de diversas fontes, inclusive as
préprias ideias, para elaborar uma explicacdo ou um argumento coeso e
embasado.

Fonte: Compilacdo do autor®®

15 Quadro 2: construido com base nas informagdes acerca da competéncia 2 da BNCC (BRASIL, 2017).
Disponivel em:https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/6/competencia-2-pensamento cientifico-critico-
criativo. Acesso em 08/11/2018.
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A Competéncia 2, como mostra a sintese do quadro 15, centra-se no
desenvolvimento do pensamento cientifico, critico, criativo e argumentativo. Por meio
desta competéncia, o aluno aprendera a lhe dar com um conhecimento adquirido em
atividades de pesquisa bem orientadas para o uso das plataformas digitais disponiveis
para pesquisa escolar, que passa a ganhar espa¢co de destaque, pois a busca pela
informacédo deve, agora, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), gerar a aplicacéao
do conhecimento pelo aluno, o que somente ocorre quando o educando, usando da
Metacognicédo consegue compreender 0 processo cognitivo que o levou a conhecer.

Na BNCC (BRASIL, 2017), evidencia-se proposta de um aluno ativo, que
consiga ndo apenas compreender e reconhecer a importancia do que foi aprendido,
mas, principalmente, refletir sobre como ocorre a construgcdo do conhecimento,
conquistando autonomia para estudar e aprender em diversos contextos, inclusive
fora da escola.

Na Competéncia 2, exige-se que a curiosidade intelectual do educando seja
exercitada. O planejamento das aulas para atender a Competéncia 2 deve atentar
para a capacidade de investigacdo, uma habilidade que deve ser adquirida ja que a
investigacdo € indissocidvel do universo do conhecimento, o que faz essa
competéncia se conectar com todos 0s componentes curriculares, pois é uma
competéncia que convida a investigacao critica, criativa, colocando o aluno como
sujeito proativo do conhecimento. Alguém que protagoniza seu aprendizado por ter a
compreensao do processo que envolve a aquisicdo do conhecimento e todos 0s seus
desdobramentos. O desenvolvimento da competéncia é fundamental para a
construcao de um sujeito com capacidade para empreender-se nos estudos em todos
0s niveis como habilidade e curiosidade para empreender-se na pesquisa.

O conhecimento € necessario também para que o aluno desenvolva o
pensamento cientifico, critico e criativo para compreender, interpretar e solucionar os
problemas matematicos cotidianos. Desse modo, as aulas precisam levar esses
educandos a recorrer a abordagem propria das ciéncias, o que se torna possivel
guando se inclui nas atividades a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginac&o e a criatividade. E interessante que essa Competéncia possibilita o uso
de laboratérios, além de salas de recursos, espacos que ainda carecem ser melhor
otimizados nas escolas. A competéncia também pode ser aplicada nas atividades
extraclasse que podem se tornar mais interessantes ja que os alunos serdo 0s

pesquisadores dos temas tratados nas aulas.
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No planejamento das aulas, o professor deve considerar que existem
habilidades necessarias para a formacéo de um educando capacitado para “investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes
(inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas”. BNCC
(BRASIL, 2017).

E essas habilidades devem ser despertadas com as atividades e o uso das
midias digitais além de tornar mais interessante e mais rapida a busca pela informacéao
€ um bom recurso a ser usado nas atividades de pesquisa. Ao abordar os contetudos

7

€ importante que o professor procure elaborar atividades que permitam a
experimentacdo de materiais, técnicas e linguagens variadas, e, principalmente,
busque incentivar a investigacédo de possibilidades e a liberdade de criacao.

Ao se estimular a busca pelo conhecimento por meio de pesquisa, abre-se 0
leque de possibilidades de contato com mudltiplas linguagens e quanto maior for o
acesso as diferentes linguagens maior sera o repertdrio cultural do aluno.

E esse o tema do Quadro Competéncia 3 abaixo:

Quadro Competéncia 3: Repertério Cultural

Quadro Competéncia 3 centra-se na necessidade de aquisi¢do de repertério cultural do aluno para
gue conhega, compreenda e reconhec¢a a importancia das mais diversas manifestacfes artisticas e
culturais, conforme o texto da BNCC (BRASIL, 2017).

REPERTORIO CULTURAL

Habilidades Competéncias

Vivenciar a cultura vivenciar sua identidade, comunidade e cultura e demonstrar sentimento de
pertencimento, por meio de experiéncias artisticas e explorando relagdes

entre culturas, sociedades e as artes.

Saber expressar-se
culturalmente

Expressar sentimentos, ideias, histérias e experiéncias por meio das artes,
usando as palavras para documentar, compartilhar e analisar obras
criativas.

Fazer a investigacao
cultural

Reconhecer e discutir o significado de eventos e manifestacfes culturais e
da influéncia da cultura na formacgédo de grupos e identidades.

Compreender o]
multiculturalismo

Desenvolver senso de identidade individual e cultural;
Demonstrar curiosidade, compreenséo e respeito com diferentes culturas e
visBes de mundo.

Respeitar a
diversidade cultural

Experimentar diferentes vivéncias culturais e compreender a importancia de
valorizar identidades, tradicbes, manifestacdes, trocas e colaboracdes
culturais diversas.

Mediar
culturais

conflitos

Reconhecer os desafios e beneficios de se viver e trabalhar em sociedades
culturalmente diversas;

Explorar novas formas de reconciliar valores e perspectivas culturais
diferentes ao abordar desafios em comum.

Fonte: Compilagdo do autor®

16 Quadro 3: construido com base nas informac6es acerca da competéncia 3 da BNCC (BRASIL, 2017).
Disponivel em:https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/7/competencia-3-repertorio-cultural.  Acesso
em 09/11/2018.
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A competéncia 3 tem por base o repertério cultural que o aluno deve adquirir
com a ideia de que a arte ndo deve ser somente objeto de apreciacéo, mas de criacao,
producdo de arte. Dessa forma, o professor deve propor atividades que visem a
valorizagcdo das diversas manifestac@es artisticas e culturais, tanto as locais quanto
as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producao artistico-
cultural.

O desenvolvimento das atividades deve seguir o curso natural, afinal os alunos
estdo testando hipéteses de aprendizagem, por esse motivo 0 processo criativo
desenvolvido por eles ndo deve ser alvo de criticas ou julgamentos por parte do
professor, mas servir como ponto de reflexdo para se repensar as atividades futuras.

Esta competéncia coloca o aluno como protagonista das manifestacdes
artisticas, uma analista capacidade para conhecer e obras de arte. O desenvolvimento
da competéncia centra-se na importancia das mais diversas manifestacfes artisticas
e culturais. Esse olhar analitico e critico sobre a arte exige que o aluno seja mais
participativo, adquirindo capacidade de expressao artisticas.

Mas, o professor, em sua condicdo de protagonista do processo educacional,
empenha-se em seu papel de preparar seus alunos para que, também na condicao
de protagonistas adquiram competéncias e desenvolvam habilidades para resolver
problemas e exercam de fato o protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Essa é uma competéncia que se adequa a area de Linguagens, cabera ao
professor de Artes ser o protagonista de uma acdo educativa transdisciplinar, pois
serd do professor de Artes dar conta dessa competéncia, possibilitar a fruicdo de
manifestacdes plurais ao estimular os alunos a se expressarem artisticamente por
meio dos diversos ramos das artes.

O profissional das artes ndo estara sozinho, pois a linguagem esta presente na
Educacao Fisica, pois o aluno precisa aprender a linguagem do corpo com todo o seu
repertorio cultural. Isso pode ser feito ao contextualizar a origem cultural das
atividades trabalhadas, como nos eixos da danca e das lutas, por exemplo.

O estudo da lingua também esta contemplado na Competéncia 3, pois, ao
estudar Linguas, o educando é levado a compreender o vocabulario e também a
estrutura da lingua estudada, o que significa compreender as caracteristicas tanto da
cultura quanto do vocabulario que os ajudardo a entender o contexto linguistico da

comunidade falante.
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Além da valorizagdo do repertério cultural do educando, a BNCC (BRASIL,

2017) também se preocupou em formar o aluno para a cultura digital, conforme

guadro, que sintetiza a competéncia 4 apresentado abaixo:

Quadro Competéncia 4: Cultura digital

Quadro Competéncia 4 que se concentra na compreensdo, utilizacdo e criagcdo de tecnologias
digitais de informac&@o e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, conforme o texto da BNCC (BRASIL,

2017).
CULTURA DIGITAL
Habilidades Competéncias
Utilizar de | Usar ferramentas multimidia e periféricos para aprender e produzir.

ferramentas digitais

Utilizar recursos tecnoldgicos para desenhar, desenvolver, publicar e
apresentar produtos (como paginas de web, aplicativos méveis e animagoes,
por exemplo) para demonstrar conhecimentos e resolver problemas.

Usar linguagens de

Dominar algoritmos;

programacdo  para | Utilizar os passos basicos da solucdo de problemas por algoritmo para
solucionar resolver questdes.
problemas. Trabalhar com visualizacao e andlise de dados;
Interpretar e representar dados de diversas maneiras, inclusive em textos,
sons, imagens e nameros.
Fazer leitura critica | Entender o impacto das tecnologias na vida das pessoas e na sociedade,

do mundo digital

incluindo nas relag6es sociais, culturais e comerciais.

Usar eticamente as

Utilizar tecnologias, midias e dispositivos de comunicacdo modernos de

tecnologias

maneira ética, sendo capaz de comparar comportamentos.

Fonte: Compilagéo da autora!’

A competéncia 4, aponta para a Cultura digital, para o desenvolvimento do
mundo tecnolégico, objetiva-se que o aluno use de modo critico as ferramentas
tecnoldgicas de modo a compreender a dindmica que envolve a era virtual. Essa
competéncia dialoga com realidade em que os educandos, ou, pelo menos, a maioria
deles se insere, a da era digital. Por isso, a escola e o professor devem se atualizar
com a tecnologia, uma tarefa ndo muito facil, quando imaginamos a realidade de
muitas escolas Brasil afora, nas quais os recursos tecnolégicos néo ultrapassaram 0s
limites da secretaria da escola ou da sala da direcéo.

Mas essa tarefa, por forca da lei, tem de ser executada pelo professor, que
precisa fazer com que a tecnologia alcance seus alunos e estes tenham acesso ao
mundo digital. Talvez diante do cenéario de uma escola que oferecesse a ferramenta

e as condicfes adequadas para seu uso se tornasse mais facil ao aluno nas préticas

17 Quadro 4: construido com base nas informac6es acerca da competéncia 4 da BNCC (BRASIL, 2017).
Disponivel em https: acessadas em https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/9/competencia-5-cultura-
digital. Acesso em 09/11/2018.
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escolares “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética”, BNCC (BRASIL, 2017).

Isso tudo em um ambiente escolar no qual as ferramentas da era digital fossem
reais e ultrapassassem os limites da virtualidade - no sentido de estarem funcionando
com todo o seu potencial - inclusive a internet que, ausente das salas de informatica,
torna obsoletos esses espacos digitais da escola.

O acesso a cultura digital esta diretamente relacionado a utilizacdo de
diferentes linguagens, isto é, o desenvolvimento pleno da Comunicacao tratado no

guadro Competéncia 5, apresentado a seguir.

Quadro Competéncia 5: Comunicacéo

Quadro Competéncia 5: com base na utilizacdo de diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemética e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
BNCC (BRASIL, 2017)

COMUNICACAO

Habilidades Competéncias

Escutar > Ouvir outras pessoas com atenc¢ao, interesse e respeito por suas ideias e

sentimentos.

Fazer uso estilistico | » Expressar ideias, opinides, emocdes e sentimentos com clareza. Ser

da linguagem capaz de desenvolver aspectos retéricos de comunicacédo verbal.

Saber opinar » Apresentar ideias originais com clareza e as conectar com as coloca¢des
de outras pessoas para buscar o entendimento matuo.

» Conseguir formular perguntas e respostas para avancar em discussfes

coletivas.
Desenvolver o |» Comunicar-se por meio de linguagens verbais, textuais, corporais,
multiletramento artisticas e cientificas, utilizando plataformas multimidia analédgicas e
digitais.

Fonte: Compilagéo da autora®®

A competéncia 5, fundamenta-se na capacidade de comunicacédo, de escuta,

compreensao, argumentagdo, expressao, opinido, ultrapassando os limites da

18 Quadro 5: construido com base nas informag6es acerca da competéncia 5 da BNCC (BRASIL, 2017).
Disponivel em  https: acessadas em https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/9/competencia-5-
comunicacéol. Acesso em 09/11/2018.
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linguagem verbal e ndo-verbal, pois os alunos passam a ter contato com a linguagem
digital, usando mdultiplas midias no espaco escolar.

A BNCC (BRASIL, 2017) deixa 6ébvio que entre as linguagens deve haver
conexao, pois todas as habilidades previstas nos componentes curriculares da area
convergem para o desenvolvimento da escrita, da leitura, da expressao corporal e da
artistica e podem ajudar o aluno a entender e utilizar as varias linguagens, midias e
plataformas para se comunicar.

Nos contextos atuais de comunicacéo, a tecnologia ja se incorporou a vida das
criancas e jovens e as maneiras tradicionais de comunicacdo ja se somam as do
mundo digital: redes sociais, blog, Youtuber entre outros, o desafio da escola é
otimizar este uso para que os jogos digitais, por exemplo, Ao ocupem 0S espacos
das tarefas escolares.

A BNCC (BRASIL, 2017) aponta que, a boa comunicacdo dos alunos sejam
eles criancas, jovens ou adultos passa pela utilizacdo de uma variedade de linguagens
e plataformas para sua expressao oral ou escrita, transformando a ferramenta digital
em aliada no processo ensino/aprendizagem, uma vez que as ferramentas digitais
além de possibilitarem a comunicacdo real, mesmo para quem esta distante,
possibilitam o acesso imediato as informacoes, sendo papel da escola a orientacéo
no sentido de preparar alunos com habilidades para a pesquisa e com ética para agir
no momento de escolher as informacdes.

Pode-se dizer que a competéncia 5 estaria mais ligada a area da linguagem e
das Ciéncias humanas, o atendimento dessa competéncia exige atividades nas quais
os alunos se habilitem a utilizar diferentes linguagens tanto a verbal (oral ou visual-
motora, como Libras) quanto a escrita, a corporal, a visual, a sonora e a digital. Porém,
quando se fala na Base do desenvolvimento da linguagem, entende-se, na verdade,
gue devem ser desenvolvidos “conhecimentos das linguagens artisticas, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo”. BNCC (BRASIL, 2017).

O desenvolvimento da linguagem influencia na construgcdo de um projeto de

vida/ valorizacdo do trabalho, conforme exposto no quadro Competéncia 6, a seguir.
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Quadro Competéncia 6: Valorizacdo do Trabalho/Projeto de Vida

Quadro Competéncia 6: o desenvolvimento desta competéncia esté voltado para a valorizagao da

diversidade de saberes e vivéncias culturais BNCC (BRASIL, 2017).

VALORIZACAO DO TRABALHO /PROJETO DE VIDA

Habilidades

Competéncias

Estabelecer
metas
pessoais para
o trabalho e
para a escola

Ter determinacao;

Utilizar estratégias para planejar-se e estabelecer metas pessoais e de
aprendizagem, tendo em vista projetos presentes e futuros;

Aprender a persistir, manter o foco e cumprir compromissos pessoais e escolares
com qualidade.

Investir no
crescimento
social, pessoal
e profissional

Compreender o valor do esfor¢o para o alcance de seus objetivos académicos e
projetos presentes e futuros;

Investir na aprendizagem e no desenvolvimento para melhoria constante;

Buscar apoio para seu crescimento pessoal, escolar e social e ter auto eficacia;
Confiar na capacidade de utilizar fortalezas e fragilidades pessoais para superar
desafios e alcancar objetivos, isto é, agir com perseveranca.

Lidar com estresse, frustracdo e adversidade, persistindo mesmo em situacées de
ambiguidade e dificuldade, em prol de projetos presentes e futuros;

Abracar novos desafios, confiando na capacidade de superar limites.

Fazer Autoavaliagéo;

Refletir continuamente sobre seu proprio desenvolvimento e sobre suas metas e
objetivos, considerando a devolutiva de colegas e professores.

Fazer leitura
critica sobre o
Mundo do
trabalho:

Compreender o mundo do trabalho: ter visdo ampla e critica sobre dilemas,
relagbes, desafios, tendéncias e oportunidades;

Identificar um espectro amplo de profissdes e suas préticas;

Reconhecer o valor do trabalho como fonte de realizacdo pessoal e de
transformacéo social.

Preparar-se
para o trabalho

Reconhecer as proprias aptiddes e aspiragbes, associando-as a possiveis
percursos académicos e projetos profissionais;

Refletir sobre perspectivas para o presente e futuro, projetando metas para o
Ensino Médio.

Fonte: Compilagéo da autora®®

A competéncia 6, sistematizada no quadro acima, fundamenta-se na
valorizacéo do trabalho e também de um projeto de vida. Pautada na diversidade de
saberes e vivéncias culturais, pedagogicamente, pode ser trabalhada por meio de
atividades que facilitem aos alunos apropriarem-se de conhecimentos e experiéncias,
gue Ihes possibilitem entender as relacbes préprias do mundo do trabalho, o que
implica ainda fazer “escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” BNCC
(BRASIL, 2017).

A base da competéncia reside no exercicio da autonomia discente em gerir a
prépria vida. Nesse sentido, as aulas devem proporcionar aos estudantes a reflexao
sobre seus desejos e objetivos, despertando o interesse pelo crescimento pessoal que

exige organizacéao, estabelecimento de metas, planejamento, esfor¢co, autoconfianga,

1% Quadro 6 construido com base na leitura das Competéncias Gerais da BNCC (BRASIL, 2017). Disponivel em:
https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/10/competencia-6-trabalho-e-projeto-de-vida. Acesso em:
20/11/2018.
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persisténcia e determinacéo para colocar em andamento seus projetos presentes e
futuros, BNCC (BRASIL, 2017).

A preparacao para a vida inclui ainda a compreensdo do mundo do trabalho e
seus impactos na sociedade, bem como das novas tendéncias e profissdes, pois o
Projeto de vida esta relacionado com a capacidade de os alunos refletirem sobre
desejos e objetivos ndo apenas para o futuro, mas também para agora. I1sso inclui
planejar o que fardo a cada ano e etapa de ensino, aprendendo a se organizar,
estabelecer metas e definir estratégias para atingi-las.

Também é necessario saber lidar com frustracdes para superar eventuais
dificuldades e n&o desistir no meio do caminho. E, se for o caso, reavaliar as decisfes.

Os professores de todos os componentes curriculares podem colaborar
trabalhando questbes que levem a elaboracdo de métodos de estudo para isso o
docente precisa se questionar:

O que posso fazer para ajudar a crianca e 0 jovem a se organizar para fazer as
tarefas da escola e para estudar?

O que vou fazer para prepara-los para perseverar e avaliar o que fazem?

Isso de acordo com as particularidades de cada disciplina. E s6 depois
extrapolar para outros ambitos da vida dos alunos.

A Competéncia 6 dialoga diretamente com o tema desta pesquisa, pois, no
momento da elaboracdo das aulas, o conteldo Educacdo Financeira, ajudara o
discente a desenvolver habilidades para entender o uso responsavel dos recursos
financeiros e econémicos, um aprendizado para a vida estudantil e também social.

Trata do desenvolvimento da dindmica social, econdmica, pois centra-se na
valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais. O que exige que 0s
estudantes se apropriem de conhecimentos e experiéncias, 0s quais possibilitardo
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho. Segundo essa competéncia, ao
aprender a valorizar os diversos saberes e vivéncias culturais, o estudante se habilita
a fazer escolhas mais “alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” BNCC (BRASIL,
2017).

O projeto de vida estd diretamente relacionado a Capacidade de

Argumentacao, objeto de discussédo no Quadro Competéncia 7, a segulir:
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Quadro Competéncia 7: Capacidade de Argumentacgéo

Quadro Competéncia 7: com essa competéncia prima-se pelo direito de aprendizagem que garante

ao aluno a construcao de argumentacao com base em fatos, dados e informag6es confiaveis, que

Ihe garanta formular, negociar e defender ideias, pontos de vista. BNCC(BRASIL, 2017)
CAPACIDADE DE ARGUMENTACAO

Habilidades Competéncias
Saber elaborar | Desenvolver opinides e argumentos, com base em dados e evidéncias e
afirmacdes por meio de afirmagdes claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis
argumentativas ao ouvinte.
Fazer inferéncias Fazer deducbes, inferéncias e conclusdes pertinentes, explicar seu

significado e, quando possivel, identificar limitag6es na argumentacéo de

seus interlocutores com base em lacunas nas evidéncias.

Saber confrontar Fazer o confronto de pontos de vistas;
Pontos de vista Debater e defender seus pontos de vista com firmeza e respeito, mesmo

se forem divergentes dos de outras pessoas ou grupos;

Ouvir e aprender com 0s outros.

Fonte: Compilagéo da autora®

A competéncia 7 da BNCC (BRASIL, 2017), discorre acerca da capacidade de
argumentacao, que deve ser desenvolvida com os alunos. Aqui o destaque é para a
capacidade de construir argumentos, conclusdes ou opinides de maneira qualificada
e de debater com respeito as colocagdes dos outros. Quando pensamos na dindmica
social atual, na qual a intolerancia e a falta de diadlogo tém interferido negativamente
nas relacdes intrapessoais, € que percebemos a importancia de se preparar o aluno
para usar eticamente os argumentos nos discursos.

Para que ao argumentar seja capaz de selecionar fatos, dados e informacgdes
confiaveis, desenvolvendo, assim, sua capacidade para formular perguntas, negociar
um produto ou situacdo e defender ideias, pontos de vista para uma tomada de
decisbes mais acertadas e coerentes, que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local,
regional e global, isto significa, habilitar-se para tomar posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta, de acordo com o texto da
BNCC (BRASIL, 2017) torna-se capaz de cuidar de si e de autoconhecer-se,
Competéncia 8 apresentada daqui em diante no quadro a seguir.

20O Quadro Copeténcia 7 construido com base nas informagdes acerca dessa competéncia da BNCC
(BRASIL, 2017). Disponivel em: https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/11/competencia-7-
argumentacao . Acesso em 11/12/2018.
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Quadro Competéncia 8: Autoconhecimento e Autocuidado

Quadro Competéncia 08: Centrada no Desenvolvimento do autoconhecimento. Segundo o texto da
BNCC (BRASIL, 2017) é necessario que o aluno seja sensibilizado na conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emoc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO

Habilidades Competéncias

Desenvolver a | Construir um senso coerente de si mesmo, sendo capaz de compreender a

Autoconsciéncia | perspectiva dos outros e identificar quando ela é diferente da sua.

Desenvolver a | Compreender e desenvolver seus pontos fortes e fragilidades de maneira

Autoestima: consciente e respeitosa, enfrentando pressdes sociais e investindo no seu
aprimoramento.

Desenvolver a | Usar seus conhecimentos, habilidades e atitudes com confianca e coragem,

Autoconfianca: selecionando, utilizando e analisando estratégias para vencer desafios.

Desenvolver Reconhecer emogfes e sentimentos, bem como a influéncia que pessoas e

equilibrio situacBes exercem sobre eles;

emocional Buscar manter-se seguro, tranquilo e otimista em situacfes emocionalmente
intensas.

Ter Cuidados | Cuidar da sua saude fisica, bem-estar, afetividade, sexualidade e evitar

com salde e | exposicao a riscos;

desenvolvimento | Reconhecer, acolher e lidar com mudancgas relativas a sua faixa etaria e aos

fisico fatores que afetam seu crescimento pessoal, fisico, social, emocional e
intelectual.

Dar atencdo | Manter atencao diante de estimulos que distraem ou competem por sua atencao.

plena e | Descrever e avaliar sua forma de pensar, integrando a pratica reflexiva ao seu

capacidade de | cotidiano.

reflexao

Fonte: Compilagéo da autora®

Como ilustra o quadro 8, a competéncia 8 da BNCC (BRASIL, 2017) versa
sobre o autoconhecimento e o autocuidado. Na Base sugere-se que 0 estudante
aprenda a cuidar de sua saude fisica e também de sua saude emocional, em outras
palavras, € o trabalho pedagdgico com desenvolvimento pessoal.

Para o desenvolvimento dessa competéncia, o professor deve preparar
atividades didaticas, que tematizem os conhecimentos da crianga sobre si mesma, 0s
cuidados que ela deve ter com sua saude, um tema que, no geral, esta mais presente
em aulas das areas de Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens, mas
pode tranversalizar-se nas aulas de matematica, por exemplo, quando se trata de
dados estatisticos de determinadas doencas. Do ponto de vista pedagdgico, o

equilibrio emocional deve ser trabalhado em atividades que desenvolvam nos

21 Quadro 8: construido com base nas informagdes acerca da competéncia 8 da BNCC (BRASIL, 2017).
Disponivel em: https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/12/como-desenvolver-a-competencia-
autoconhecimento-e-autocuidado#. Acesso em 11/12/2018.
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estudantes a capacidades de identificacdo de seus sentimentos e pela capacidade de

falar sobre suas emocoées, conforme Rico (2017).

Nas Artes, o caminho é promover o aprendizado por meio da subjetividade e
da sensibilidade, com o professor apresentando propostas para que eles
manifestem seus sentimentos utilizando diversas linguagens artisticas. Ja a
poesia, a literatura e os demais géneros textuais compdem as opcdes para
expressar emocdes em atividades de Lingua Portuguesa. O entendimento
cientifico do universo das emogdes € algo a ser aprendido em Ciéncias da
Natureza: como funciona o cérebro? Qual a mecénica das emoc¢des? Por que
reagimos de determinada maneira? (RICO, 2017)

Segundo os especialistas, é interessante se promover o aprendizado por meio
da subjetividade, mesmo nas aulas de disciplinas da area das ciéncias exatas. A
exemplo do planejamento de uma aula de Matemética na qual o professor pode incluir,
intencionalmente, o estimulo a autoconfianca do aluno. Nesse caso, € necessario que
o professor quebre a imagem classica da disciplina, no geral, encarada como
complexa pela maioria das pessoas.

E possivel incluir na matematica a emogao presente na vida, mesmo diante de
uma aula de calculos, pois segundo os especialistas, a inclusdo do componente
emocional pode ajudar a desenvolver no aluno a autoconfianga, inclusive para a
resolucdo dos problemas matematicos, reconhecendo que cada um tem maneira
diferente de aprender, ou seja, cada um aprende em seu ritmo, em seu tempo. Assim,
quando tratado em sala de aula o tema do conhecimento sobre si mesmo, esse tema
pode auxiliar no desenvolvimento matematico de cada crianca, cada jovem e cada
adulto, que diante dos desafios matematicos vivenciados em contextos sociais
diversos, possam se perceber capazes de superar os desafios, buscando em
diferentes compassos as solu¢des para os problemas.

Segundo o documento da BNCC (BRASIL, 2017) o acesso a cidadania para o
aluno é garantido quando a escola se preocupa em exercitar a empatia, o dialogo,
possibilitando no processo ensino/aprendizagem a resolucao de conflitos e também a
cooperacao. Dentro dessa dinamica, o aluno adquire habilidade de resolugédo dos
conflitos aprendendo a respeitar a si e ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.
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Aborda-se aqui o desenvolvimento social da crianga e do jovem, quando a
competéncia 9 propde que o aluno seja capaz de adotar posturas e ter atitudes de
respeito para consigo e para com 0 outro no sentido da responsabilidade como
cidaddo sensivel aos problemas que atingem a si, ao outro a natureza, etc.

Em outros termos, nessa competéncia, trabalha-se com as habilidades para
formar pessoas sensiveis a compreensdao, ao dialogo, sujeitos com habilidades para
resolucdo dos conflitos pessoais de modo dialégico sem agressdo, sem magoa
sempre pensando no bem comum, sendo, portanto, capaz de viver como individuo
respeitando o coletivo.

Fala-se na formacéo de sujeitos capazes de colaborar com todos, respeitando
a diversidade social, econbmica, politica e cultural, os direitos de cada um e

salvaguardando seus préprios direitos. Telma Vinhas??(2018) afirma que:

Ela é fundamental para que jovens e criancas evitem o bullying. A empatia -
habilidade para perceber o estado emocional do outro - esta na esséncia das
boas relacbes interpessoais. Para que ela exista, é preciso entender a
perspectiva alheia e reconhecé-la como valida, sem julgamentos. Para que
iSso aconteca, o individuo se conecta com algo em si préprio que identifica o
sentimento que o outro pode estar passando. E essa habilidade que ajuda
criancas e jovens a evitarem agressdes, porque s6 quem teme sentir a
mesma dor pode se colocar no lugar da outra pessoa. (TELMA VINHAS,
2018)

Essa habilidade de perceber o estado emocional do outro € fundamental nos
dias atuais, considerando a violéncia que se faz presente nos contextos escolares a
ameacar a harmonia do espaco escolar, colocando em risco a vida de todos. Portanto,
€ importante que os alunos aprendam a agir com empatia, assim evitardo agressoes,
pois respeitardo os outros por aprenderem a se sentir como o outro.

E importante que os alunos exercitem as relacdes interpessoais, segundo
Vinhas “as demonstrag¢des de carinho e de cuidado que recebemos desde a primeira
infancia sdo essenciais para construir a empatia, assim como as interacdes que
acontecem em familia e na escola.” A pessoa que consegue respeitar o espac¢o do
outro, consegue ser mais sensivel as causas humanas.

Desse modo, serd possivel ao aluno desenvolver a Empatia e a Cooperacéao

assunto tratado no quadro da Competéncia 9, a seguir.

22 professora de Psicologia Educacional da Unicamp. Coautoria de Maria Natividade Alonso
Elvira, professora da universidade de Valladolid, na Espanha.
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Quadro Competéncia 9: Empatia e Cooperacdo

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,

sem preconceitos de qualquer natureza. BNCC (BRASIL, 2017).

EMPATIA E COOPERACAO

Habilidades Competéncias

Valorizar a diversidade cultural Reconhecer, valorizar e participar de grupos, redes e ambientes
culturalmente diversos;

Interagir e aprender com outras culturas e combater o
preconceito;

Desenvolver a alteridade Compreender a emocdo dos outros e o impacto de seu
(reconhecimento do outro) comportamento nos demais. -Abrir mdo de interesses pessoais
para resolver conflitos que ameagam as necessidades dos outros
e que demandam concilia¢éo;

Fazer o acolhimento da Compreender as situagdes a partir do ponto de vista do outro,

perspectiva do outro considerando ideias e sentimentos dos outros nas suas atitudes
e decisbes;

Desenvolver o didlogo e a | Utilizar diferentes formas de didlogo para promover o

convivéncia com o outro entendimento entre pessoas;

Construir, negociar e respeitar regras de convivéncia;

Desenvolver a Solidariedade e o | Colaboragéo: planejar, decidir e realizar agcbes e projetos
espirito de colaboracao colaborativamente;

Aprender a mediar conflitos Fazer a Mediacdo de conflitos;

Identificar causas de conflitos e exercitar maneiras eficazes de
resolvé-los em diversas situagBes interpessoais, escolares e
sociais.

Fonte: Compilacdo da autora®
A competéncia 9, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), pode ser trabalhada em

todas as areas. E a competéncia que toca o desenvolvimento social da crianca e do
jovem, propondo posturas e atitudes intersocial intrassocial. A proposta é que o aluno
desenvolva a compreensao, a solidariedade, o dialogo e o espirito de colaboracéo e
respeito a diversidade social, econdmica, politica e cultural do planeta.

Esta competéncia pode ser usada no planejamento de aulas de Ciéncias
Humanas, € possivel construir o conhecimento sobre empatia e cooperacao por meio
do estudo das consequéncias de suas auséncias. E possivel mostrar aos alunos que
grandes conflitos que marcaram a histéria da humanidade e provocaram catastrofes
sociais, guerras e dizimaram muitas pessoas estao diretamente relacionados a falta
de capacidade de solucéo de conflitos.

E possivel mostrar que a falta de empatia e a resisténcia as diferencas podem

se transformar em intolerancia e 6dio, provocando mortes coletivas. E importante

23 O Quadro Competéncia 9: construido com base nas informagdes acerca da competéncia 9 da BNCC
(BRADSIL, 2017). Disponivel em https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/13/0-que-e-a-competencia-
empatia-e-cooperacao. Acesso em 08/11/2018.
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destacar a necessidade de tolerdncia e respeito mutuo e a construgdo de uma
cultura da Paz para que tragédias sejam evitadas.

Ndo podemos esquecer que a crianca durante seu processo de
desenvolvimento emocional segue exemplos. Assim, quando ela convive com adultos
e pares empdticos, provavelmente essa criangca também tendera a ser empatica.
Entdo esse processo que nhasce na familia pode ser melhorado pela escola, um lugar
favoravel para praticar o respeito as diversidades e para vivenciar situacbes que
exigem que nos coloquemos no lugar do outro.

De modo geral, a competéncia pode ser trabalhada em todas as area de
conhecimento, mas em Linguagens fica mais evidente o trabalho com a empatia. Em
Artes, o docente pode propor producdes artisticas coletivas, usando a linguagem do
teatro, da danca ou da musica. Em Ciéncias da Natureza pode ser feito o trabalho em
equipe com atividades de investigacdo em grupo, atribuindo aos alunos a
responsabilidade pela divisdo de tarefas e a unido dos saberes de cada um para
chegar a solucdo do problema. Em Matematica, ha também espaco para reflexdes
ligadas a questao da empatia.

Para isso, 0 professor pode mudar os contextos que explora em aula, incluindo
guestionamentos sobre postura e atitude que poderiam se iniciar, por exemplo, com
dados estatisticos sobre determinadas tragédias acontecidas nos espacos sociais e
gue vitimaram um grande numero de pessoas, provando a necessidade da construcao
de uma cultura de paz e mais tolerante, onde o respeito faca de cada pessoa um
sujeito Unico e a0 mesmo tempo coletivo.

A Competéncia 9 pode ser trabalhada no Componente Curricular de Historia,
considerando as habilidades na BNCC (BRASIL, 2017), o professor pode analisar, por
exemplo, o0s aspectos relacionados ao fenbmeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e o0s choques entre
diferentes grupos e culturas.

Esses conteudo podem ser trabalhados usando como recurso: fotografias,
videos do Youtuber, filmes e charges de conflitos atuais.

Assim, torna-se possivel estimular os estudantes a pesquisar, ajudando na
identificacdo de fontes confiaveis, e depois discuta com a turma os varios aspectos

envolvidos nas disputas, como a dificuldade de lidar com as diferencas.
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Essa Competéncia assim como as demais preparam o aluno a desenvolver
também a Responsabilidade e Cidadania, na proxima pagina, apresentada no Quadro

Competéncia 10.

Quadro Competéncia 10: Responsabilidade e Cidadania
Quadro Competéncia 10: esta centrada no agir pessoal e também coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decises com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. BNCC (BRASIL, 2017)
RESPONSABILIDADE E CIDADANIA

Habilidades Competéncias

Incorporar Direitos e | Posicionar-se em relacdo a direitos e responsabilidades, indo além de

Responsabilidades seus interesses individuais e considerando o bem comum.

Preparar-se para | Possuir consciéncia sobre o impacto que suas decisdes tém nos grupos

tomada de decisdes e na sociedade, responsabilizando-se por suas acdes para planejar e
decidir coletivamente sobre questdes que afetam a todos.

Ponderar sobre Refletir sobre situacdes concretas em que gatilhos emocionais,

consequéncias frustracOes e acdes das pessoas impactam nas demais e no contexto,
buscando formas de aprimoramento.

Fazer andlise e Vivenciar e identificar valores importantes para si e para o coletivo;

incorporagéo de valores | Considerar seus valores em situacdes novas;

préprios as situacdes Ponderar sobre o que é o certo a se fazer antes de agir e, em seguida,

cotidianas agir de acordo com essa reflexao.

Demonstrar Postura Reconhecer e ponderar valores conflitantes e dilemas éticos antes de se

Etica posicionar e tomar decisdes.

Demonstrar Realizar projetos escolares e comunitarios, mobilizando pessoas e

participacéo social e recursos;

lideranca Assumir lideranga compartilhada em grupos e na escola.

Solucionar problemas | Ficar confortavel e sentir interesse por lidar com desafios do mundo real

ambiguos e complexos | que demandam novas abordagens ou solucdes.

Fonte: Compilagédo da autora?

A competéncia 10 da BNCC (BRASIL, 2017) funda-se no desenvolvimento da
autonomia, isto é, na determinacdo para realizar suas estratégias, porque significa
gue o aluno deve ser levado a agir pessoal e coletivamente com autonomia.

Portanto, as aulas devem ser pensadas para o0 exercicio pleno da
responsabilidade, da flexibilidade, da resiliéncia e da determinacdo para habilitar os
alunos a tomarem as decisbes baseados em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios, conforme o texto desta Competéncia.

As atividades desenvolvidas para o ensino da educacao financeira em sala de
aula devem ser genuinas e levar os alunos a formular questées, fazer conjecturas,
realizar provas e refutacfes opinibes, apresentar e discutir resultados, argumentar

com os colegas e professores acerca da realidade social e matematica que o cerca.

24 Quadro construido com base nas informagdes acerca da competéncia 10 da BNCC (BRASIL,
2017).https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/14/competencia-geral-da-bncc-preveresponsabilidade-
e-cidadania. Acesso em 08/11/2018.



https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/14/competencia-geral-da-bncc-preveresponsabilidade-e-cidadania
https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/14/competencia-geral-da-bncc-preveresponsabilidade-e-cidadania

60

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

O capitulo 4 apresenta o0 percurso metodologico a que se percorreu para a
construcéo da dissertagao. Inicia-se, no subcapitulo 4.1 com um panorama acerca das
abordagens teéricas que sustentaram as reflexdes que sustentam as andlises: a
pesquisa-acao e também dialdgica; em 4.2. Problematiza-se o questionario-piloto que
embasou a pesquisa e permitiu saber a representacdo que os professores que
ensinavam matematica na escola lécus tinham sobre Educacao Financeira. Em 4.3 é
apresentado o bairro do Guama onde esta situada a escola locus com suas
peculiaridades. O tépico 4.4 é apresentada a professora Andorinha e a formacéao
continuada em Educacdo Financeira de que ela fora protagonista. Finalmente, é
apresentado o processo de implementacdo da sequéncia didatica e com ele as
possibilidades de desenvolvimento da sequéncia para 0 componente-matemética.
Importante salientar que a experiéncia vivenciada nesta pesquisa-a¢ao (THIOLLENT,
2011) possibilitou a escrita carater dialégico em suas partes, o que possibilitou que os
dados da pesquisa propriamente dita fossem distribuidos ao longo de todos os
capitulos da dissertacdo, embora haja um capitulo para a andlise. A seguir, a

apresentacao das abordagens tedricas da pesquisa topico 4.1.

4.1 Abordagens Metodoldgicas

A prética investigada ndo foi tratada aqui com foco nas estratégias do ensino
de conteldos matematicos e seus conceitos, 0s quais foram abordados em sala de
aula no decorrer da pesquisa, mas nas estratégias de ensino e de aprendizagem das
situacdes financeiras nascidas nas praticas da professora que ensina Matematica no
3° ano.

Os dados coletados foram tratados a luz da pesquisa-a¢do (THIOLLENT, 2011)
em uma abordagem qualitativa com a técnica da analise de conteudo.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-acao tem por base a autorreflexdo coletiva,
empreendida pelos préprios participantes de determinado grupo social de maneira a
melhorar a racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e educacionais.

Portanto, a pesquisa-acao assenta-se na colaboracéao.
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4.2 O questionario Piloto: o que pensam o0s professores que ensinam

matematica

E importante frisar que o embriio dessa pesquisa foi a necessidade de
compreender se o tema da educacéao financeira estava sendo tratado em sala de aula
do ensino fundamental menor, mais especificamente, na escola publica. Precisava-se
saber quais as representagfes sociais que os professores dessa modalidade de
ensino possuiam sobre o tema. Com essa intencao, aplicou-se o questionario-piloto
da pesquisa nas bases da pesquisa-ac¢ao, pois ja se havia negociado a colaboracao
dos docentes pesquisados. Inicialmente, percebeu-se que havia uma tenséo
acentuada entre a especialista e os docentes sobre o controle e autonomia do
trabalho. Na condicdo de especialista, a pesquisadora ansiava para preservar sua
autonomia, uma vez que precisava validar as ideias e teorias estudadas para a
construcdo do estudo e de outro os docentes que necessitavam validar sua pratica.

Na andlise dos conteudos dos dados obtidos apos a aplicacdo do questionério,
as falas da professora Andorinha se destacaram por serem representativas de
significacao interpretativa das diferentes realidades protagonizadas por ela. Portanto,
0 processo vivenciado durante a pesquisa e que esta sendo descrito nesta dissertacao
se refere também a uma viséo interpretativa da realidade feita pela professora ao
término das acodes.

Para a experimentacdo, elaborou-se um questionario com 6 questdes
semiestruturadas, que foram aplicadas aos professores que ensniavam matematica
na escola Sonho Possivel. Este instrumento composto de dados sociodemogréficos
foi preenchido pelos entrevistados para que formulassem as respostas para a
pesquisa. O leque de seis perguntas buscou verificar os conhecimentos dos
professores sobre a tematica educacao financeira, bem como as estratégias de ensino
gue estes profissionais costumavam utilizar para abordar a educacéo financeira com
seus alunos.

Esses dados do questionario aplicado serviram para a escolha da pesquisa-
acao e também colaborativa e para se pensar na sistematizacdo dos moédulos da
sequéncia didatica, voltados a educacao financeira dos alunos do 3° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Sonho Possivel no bairro do Guaméa/Belém/Para.
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A metodologia utilizada para analise do questionario desta investigacdo € de
base qualitativa, com carater exploratorio, pois, ao longo da investigacéo, estimulou-
se os respondentes a pensarem e falarem livremente sobre o tema de pesquisa.
Portanto, a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos se deu no contato direto da pesquisadora com a situacao estudada.

Durante a interpretacdo subjetiva dos dados, procurou-se compreender 0s
fendbmenos segundo a perspectiva dos participantes da situacdo em estudo. Nesse
sentido, pode-se dizer também que a pesquisa trabalha com a andlise do contetdo -
considerando que “o objetivo da analise de conteudo é compreender criticamente o
sentido das comunicacdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacfes
explicitas ou ocultas” (CHIZZOTTI, 2006, p. 98) - como ferramenta para a pesquisa
gualitativa dos dados. Portanto, o método da analise de contetdo aparece aqui como
uma ferramenta para a compreensdo da construcdo de significados do que seja
educacao financeira que os professores que ensinam matematica exteriorizam em
seus discursos.

O questionario com 6 guestbes semiestruturadas e abertas foi aplicado a 7
professores, que atuam no ensino de matematica na escola locus. As perguntas foram
encaminhadas no sentido de saber se: estes professores que ensinam matematica na
escola Sonho Possivel trabalhavam a educacao financeira do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. Quando a resposta era positiva, inqueria-se sobre a metodologia
adotada por esses professores em sala de aula. Quando a resposta era negativa,
inqueria-se acerca de como eles (os professores) poderiam trabalhar essa temética
com seus alunos.

Esse questionario foi usado no projeto-piloto da pesquisa cujo objetivo era
ofertar uma capacitacdo didatico-pedagdgica dos professores que ensinam
mateméatica nas séries iniciais do Ensino Fundamental na escola Sonho Possivel,
sendo que esse processo de formagao serviria de objeto de estudo da pesquisa.

A formacao foi iniciada e com ela os professores puderam conhecer melhor as
teorias que amparam o trabalho didatico/pedagogico com o tema da educacéo
financeira e serviu de objeto de analise para a pesquisa, porém nao foi na formacao
da professora que a pesquisa se centralizou, mas em seu trabalho docente, no modo
como ela desenvolveu sua pratica de educacao financeira com seus alunos.

O questionario respondido pela professora Andorinha forneceu dados que

comprovavam que a professora trabalhava com os conteudos de matematica em
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contexto de uso cotidiano e ainda que a matematica financeira fazia parte das
propostas de trabalho no 3° ano do ensino fundamental menor.

Esse achado provocou o repensar acerca da metodologia adotada para o
desenvolvimento da pesquisa. Entdo, o projeto inicial sofreu modificagcdes, mas nao
houve o descarte das informacfes que foram dadas no questionério pelos outros
educadores, pois foram essas questdes que ajudaram na mudanca de perspectiva da
pesquisa.

A professora Andorinha se destacou devido as atividades metodoldgicas
diversas na aplicacao de conceitos e relacdes com a educagédo financeira, até aquele
momento do ano letivo da escola. Uma sistematizacdo das falas dos professores A,
B, C, D, E, Andorinha e F?°, ha unanimidade quanto a importancia de se tratar o tema
da educacdo financeira dentro da sala de aula e a justificativa esta no reconhecimento,
por parte destes professores, de que a educacéo financeira provoca o fortalecimento
da cidadania. Segundo este grupo de professores, o fruto dos debates sobre
educacao financeira na escola pode se refletir, futuramente, em tomadas de decisdes
acertadas sobre finangas e consumo.

Na opinido da professora Andorinha, a importancia de introduzir o tema
Educacdo Financeira, desde cedo na escola, estaria no fato de que a consciéncia
financeira pode fazer com que os alunos compreendam ainda pequenos que nao se
deve gastar mais do que se ganha (D’AQUINO, 2008). Portanto, no entendimento
desses professores, “com educacao financeira € possivel alcancar uma vida
equilibrada” (Professor G).

Em termos de representacao social, para esses professores o grande feito da
Educacdo Financeira estaria em fornecer aos alunos informacfes acerca de
organizacéao, de planejamento financeiro para a projecao segura de seus sonhos de
forma consciente, pois “a Educagdo Financeira € uma disciplina que trabalha a
mudanca de comportamento” (professora E). Para o Professor G, a educagao
financeira tem a ver com a construcao das nocdes desde o sistema monetéario e sua
aplicabilidade até entendimento das relacbes econdmicas nos setores sociais,
politicos e econémicos, isto &, educacdo financeira estd em todos os setores da vida,

por isso deve ser aprendida por todos.

25 Por questéo ética, ndo revelaremos aqui o nome dos professores que colaboraram com este estudo.
Optamos por dar-lhes pseuddnimos para manté-los no anonimato. Por isso, as entradas professor A,
B, C...
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Outro questionamento proposto solicitava aos professores informacdes acerca
de se em suas formacfes continuadas ja haviam participado de formacéo sobre
Educacao Financeira, a resposta foi unanime relataram nao haver realizado nenhum
curso ou formagédo sobre Educacdo Financeira. Esse ambiente favoreceu, entdo, a
realizacdo da formac&o dos professores que passou a fazer parte da realidade
daquela escola.

A préxima pergunta: Vocé trabalha ou ja trabalhou em sala de aula com algum
conteldo que acredita estar relacionado a Educacdo Financeira? Se sim: Quais
contetidos foram trabalhados? Como foi a sistematizacdo deste conteudo? Ou seja,
como foi organizado? Os seis professores afirmam ja haver trabalhado alguns
conteudos relacionados a educacao financeira com os alunos em sala, e somente a
professora C disse que ndo. Na fala desses sujeitos, o que se percebe é um trabalho
com a educagéo financeira de modo transversal PCN’s (BRASIL,1999) e diluido em
forma de conteddos como: Sistema Monetario Brasileiro, Adicdo, Subtracao,
Multiplicacdo, Composicao dos Estados Brasileiros (divisao politica).

Ao término do questionario foi solicitado aos respondentes que construissem
um relato sobre como organizam esses conteddos em sala de aula para o trabalho
com seus alunos. Dos sete professores, apenas a professora Andorinha fez o relato
mostrando o modo como havia organizado os contetdos: sistema monetario, adicéo,
subtracdo e multiplicacdo em sala de aula e como por meio desses temas propds o
estudo da educacéao financeira.

Esses relatos foram fundamentais para que a escolha do sujeito da pesquisa
(a professora Andorinha), apés a andlise dos dados a tomada de deciséo: trabalhar
com um unico sujeito de pesquisa, 0 que provocou a mudanca de foco para pesquisa-
acao. Portanto, o processo vivenciado durante a pesquisa e que foi descrito nesta
dissertacdo se refere também a uma visdo interpretativa da realidade feita pela
professora durante o processo de desenvolvimento da pesquisa e também ao término

das acoes.

4.3 Um Lugar Chamado Guama

Para falar acerca do lugar chamado Guama, citamos Carlos (1996) que

compreende que
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“O lugar é a base de reprodugéo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante-identidade-lugar (...) ele permite pensar a articulacdo do local com
0 espaco urbano que se manifesta como horizonte. E a partir dai que se
descerra a perspectiva da andlise do lugar na medida em que o processo de
producdo do espac¢o é também um processo de reproducéo da vida humana
(...) o lugar abre a perspectiva para se pensar o viver e o0 habitar, o uso e o
consumo, os processos de apropriacdo do espaco. Ao mesmo tempo posto
gue preenchido por multiplas coacbes, expbe as pressfes que se exercem
em todos os niveis”: (CARLOS, Ana Fani Alessandri. O lugar no/do mundo.
S&o Paulo. Ed. Hucitec. 1996, p.19-20)

A autora, ao compreender o espaco na triade habitante-identidade-lugar,
amplia a visdo comum de espac¢o para além da relagdo com o meio fisico ao
referendar que as opc¢des, as singularidades e as condicfes historicas que marcam a
identificacdo de um determinado grupo com o lugar estao inerentes aos processos de
vivéncia coletiva, no compartilhamento de experiéncias comuns aos individuos que se

relacionam em um mesmo espago, conforme Dias Junior (2009).

O ser humano, em seu processo de vivéncia € dotado de diferentes
dimensfes que guardam em si formas de pensar, de agir, de criar e de se
representar na sociedade. Uma dessas dimensdes estd na “definicao do
lugar”, l6cus privilegiado das relagbes sociais, das trocas culturais e das
posi¢cBes que cada individuo vai merecer na distribuicdo dos espacos que
compde uma cidade. E no lugar que a vida se materializa através das acdes
das pessoas que habitam a cidade, o bairro, a rua, a comunidade. (DIAS JR.,
2009, p 38)

E se o lugar em questéo € o bairro do Guama em Belém do Para, as pessoas
serao a principal marca, pois no Guama ha “gentes” no sentido pluralizado da palavra,
profusdo de pessoas que em um vai e vem diario transformam a rua, a feira, a escola
na extensao de suas casas e de seu trabalho. O bairro estd entre os mais populosos
da capital paraense. E um caldeirdo de diversidade humana, social, econdmica,
espacial. Um lugar onde a vida acontece! Destacando-se em cultos profanos e
religiosos, o Guama é singular, a ponto de ser este espaco urbano um espaco de
identificacdo e pertencimento de seu povo, que sai as ruas do bairro para fazer a vida
acontecer em um movimento singular e coletivo. Unico por seu movimento humano
constante das pessoas nas ruas, nas feiras, nas escolas, indo e vindo para o trabalho.
Esse movimento constante marca a identidade genuinamente guamaense dos
moradores deste espaco urbano.

A ocupacdo das primeiras areas do populoso bairro do Guama se deu em duas

direcbes: a partir da extenséo do bairro de Sao Braz com a vinda de migrantes
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nordestinos que chegavam a Belém, atraidos pela economia da borracha. Interessava
aos migrantes a permanéncia préxima ao bairro de Sdo Braz, ponto de entrada e saida
da cidade, por esse motivo a ocupacdo da area do Guama por grande namero de
migrantes, responsaveis pela ocupacdo desordenada da area. Outra fonte de
ocupacao do bairro do Guama ocorreu a partir da década de 50, do século passado,
momento em que a ocupacdo do bairro, conforme JUNIOR (2009, p.38), esta
diretamente relacionada a “presenga marcante de pessoas oriundas das regides do
rio Guama, do rio Acara e do baixo Tocantins”, que chegaram até Belém através do
rio Guama.

O Bairro esta localizado as margens do rio Guam4, de onde lhe empresta o
nome, e do Igarapé do Tucunduba, sendo estes mananciais d’ agua, locais onde se
da o escoamento de produtos. Possui também canais, como do Caraparu e o da
Bernardo Sayao (utilizada pela populacdo geralmente como depdésito de lixo) que
juntamente com as condi¢cdes topograficas do seu relevo, caracterizado por
depressdes decorrentes da area de varzea, dificultam o escoamento das aguas,
principalmente, no periodo chuvoso, causando o transbordamento das valas,
alagamento das ruas (que em sua maioria ndo sdo asfaltadas), influenciando
decisivamente na frequéncia e assiduidade dos alunos, pois durante os periodos
chuvosos muitos ndo poderem sair de casa. Por outro lado, a falta de saneamento
basico contribui por dar ao bairro um aspecto sujo, motivado pela grande quantidade
de lama e poeira.

O bairro do Guama originou-se de uma demanda bem consideravel de
moradores ribeirinhos, principalmente, dos habitantes das ilhas que circuncidam a
cidade de Belém. Esses ribeirinhos ao chegarem ao Guama foram logo se instalando,
construindo suas casas e abrindo ruas e passagens. O bairro do Guama foi
denominado inicialmente de Santa lzabel por causa da denominacdo do cemitério,
somente anos mais tarde é que foi denominado Guama em virtude do grande rio
Guama que circunda a grande Belém. Grande como o rio, bairro do Guama abriga
uma das maiores populacdes de Belém. No entanto, o bairro necessita de mais
atencado, pois a maioria da populacdo do bairro é bastante pobre, acentuando as
controvérsias sociais da cidade devido ser um bairro populoso.

No bairro do Guama existem varios tipos de atividades comerciais como: feiras
livres, um mercado central, farmacias, casas de material de construcdo, estancias,

panificadoras, supermercados, bares, existe também um pronto socorro inaugurado
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pela Prefeitura de Belém que atende além da populacéo do bairro, também a outros
bairros da cidade. O bairro possui uma delegacia de policia e varios PM-Box. Porém,
o0 sistema de seguranca ainda deixa a desejar, bem como de toda a cidade de Belém.
O bairro do Guama possui casas de saude que além de Pronto Socorro destacam-se
Postos de Saude da SESPA, Hospital Barros Barreto, Instituto de Policia Cientifica
Renato Chaves, alguns laboratorios, inclusive com atendimento odontolégico para a
comunidade.

No que se refere a areas de lazer, o bairro ainda é muito carente, apesar de
muitas obras sociais, ainda ndo se destinou uma area para o lazer esportivo da
populacéo jovem e adulta do bairro, existem poucas areas verdes. Existem no bairro,
varios estabelecimentos de ensino tanto da rede publica quanto da rede particular de
ensino fundamental e médio. No entanto, devido a populacdo crescente, ainda ha
caréncia de vagas nas escolas do bairro, 0os centros comunitarios tém participacao
significante na absolvicdo dos alunos com idade pré-escolar e alfabetizacdo. A
Universidade Federal do Pard e a Escola de Enfermagem Magalhdes Barata ficam
localizadas no referido bairro, também estdo localizados no bairro varios recintos
religiosos de diversas religides professadas, desde o catolicismo ao espiritismo.
Existem ainda no bairro meios de transportes como 6nibus que servem a 08 tipos de
linhas, bem como, ainda se encontram muitas carrocas puxadas por cavalos ou
jumentos conduzindo materiais de construcdo, estes sao os tipos mais comuns de
transporte do bairro. O bairro na sua maioria ndo possui saneamento basico, apesar
de vaérias ruas terem recebido asfaltamento, o sistema de esgoto do bairro é
extremamente precario.

A escola Sonho Possivel esta localizada no bairro do Guama em Belém do
Para. Funciona em 2 turnos e oferta o Ensino Fundamental Regular do 1° ao 5° Ano,
obedecendo a um calendério escolar construido anualmente, seguindo as orienta¢gfes
da Secretaria Estadual de Educacgéo e em consonancia com a legislagao vigente. Nele
estao previstos os dias letivos, feriados (municipais, estaduais e federais), divisdo dos
semestres e periodos de atividades, bem como os dias de formacéo continuada para
todos os segmentos da comunidade escolar. O calendério € constituido coletivamente
e aprovado pela comunidade em assembleia, Conselho Escolar e homologado pela

mantenedora.



68

A escola Sonho Possivel faz parte desse cenario guamaense e como as demais
instituicdes de ensino tenta cumprir seu papel de mudanca neste cenario de grandes

adversidades sociais, econdmicas e educacionais.

4.4 A professora Andorinha

A professora sujeito desta pesquisa fora denominada Andorinha. Ela ensina
Matematica na turma de 3° ano /9 da escola Iécus “Sonho Possivel”, localizada na
periferia do bairro do Guama. E Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual
do Vale do Acarau (2005), Especialista em Ciéncias Matematica pela UFPA (2010) e
Especialista em Educacdo Especial ISEPRO (2012). Tem larga experiéncia em
educacdo, pois ja miltou na educacdo especial, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental | e Il, Ensino Médio e também ensino superior como docente e
supervisora educacional. Na primeira entrevista com a professora Andorinha, o que
chamou bastante atencéo foi seu interesse pela escola, o que fica evidente pelo modo
panoramico como consegue descrever as acOes propostas pelo corpo técnico e

docente.

A escola (Sonho Possivel), ela tem algumas a¢des que sdo programadas pro ano inteiro / pra
todos os alunos da escola, ... agbes que envolvem todas as séries. Nesse caso a escola
trabalha com o primeiro e 0 quinto ano, entdo todos os alunos participam das a¢des que nés
programamos durante o ano todo. S&o acdes trimestrais, né... € como se fosse a interacédo de
todos os alunos da escola. E pra todos... tanto o corpo docente como o corpo discente, 0 corpo
de funcionérios, de apoio... Todo mundo trabalha junto nesta a¢&o. (Trecho de &udio da
entrevista, cedida pela professora)

Um outro ponto importante a se destacar de Andorinha e também o modo como
tenta buscar solu¢cdes. Assim que o projeto Educacdo Financeira chegou a escola
Sonho Possivel. Andorinha se interessou pelo desafio de transformar sua sala de aula
em um laboratério de pesquisa de sua prépria pratica a sua maneira, pesquisando na
internet, perguntando sobre o projeto educacao financeira para os dinamizadores da
acao. Sempre muito atenta e mostrando interesse pela escola, por seus alunos por

seu trabalho.
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4.5 Formagao continuada em Educacgéo Financeira

E importante ressaltar que na escola Sonho Possivel, concomitante as a¢des
didaticas que Andorinha empreendia para fazer chegar a educacéo financeira a seus
alunos, ocorria também uma acdo de Formacédo Continuada dos professores que
ensinavam matematica. Eram encontros que objetivavam refletir e promover o
letramento financeiro dos educadores.

A figura 1 abaixo, mostra o primeiro desses encontros no qual foi apresentada

a ideia do projeto aos professores.

Figura 1: Formacéo Continuada

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

A figura 1, mostra o primeiro encontro de Formacédo Continuada de que a
professora Andorinha participou ativamente. Foi nesse primeiro encontro que a
professora decidiu também pela participagdo na pesquisa, como mostra o trecho

abaixo:

A gente recebeu nossa primeira formacdo sobre matematica financeira que foi o professor
Alexandre que foi da esta formacéo na escola (Sonho Possivel) juntamente com a professora
Silvia, vice-diretora da escola. Ai, Eu Percebi que eu desenvolvesse o projeto com a minha
turma. Entdo, me prontifiquei a fazer o projeto da matematica financeira, encima das
explicacdes do Alexandre e da professora Silvia. (Trecho da entrevista com a professora apés
a conclusao da sequéncia)

E a professora relata que a formacgéo sobre educacgéao financeira recebida na

escola fora a primeira de sua vida profissional
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“Nés, enquanto professores sabemos que é uma disciplina que nunca foi dada em sala de aula.

Eu pelo menos na minha época, ndo me lembro de ter dado essa disciplina”. Achei que seria

louvavel. (Trecho da entrevista com a professora apés a conclusédo da sequéncia)

Segundo Andorinha, na formag&o em Pedagogia n&o havia a discusséo acerca
do tema da educacao financeira. Por esse motivo, a professora Andorinha considerou
importante a formacédo, pois segundo ela, as informacfes recebidas e também as
atividades realizadas durante as oficinas foram tomadas como guia para as atividades
propostas por ela para o sucesso de seus alunos. A professora afirma ainda que os
conhecimentos adquiridos na formacado, eram transformados em material didatico
para suas aulas. Assim, as discussdes acerca da educacao financeira feitas durante
a formacao agucaram ideias que foram ao encontro de uma questdo que ja vinha
sendo trabalhada em sala de aula: o consumo consciente. A figura 2 abaixo mostra a
coleta feita pelas criancas de materiais reciclados usados pelos pais nas atividades

domésticas.

Figura 2: Coleta de Materiais Reciclados

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

O curso de formacgédo se inicia com a discussao de que as necessidades
humanas se classificam em: individuais e coletivas e que a Educagéo Financeira deve
ser problematizada a partir da compreensao do que envolve essas duas modalidades
de necessidades humanas, que podem ser do tipo micro: os desejos individuais, 0
endividamento, a poupanga ou o fundo de reserva financeiro individual ou do tipo
macro: a necessidade coletiva como a criagdo de um Fundo de reserva para
investimento nacional; a economia em setores de energia elétrica e distribuicdo de

agua.
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O educador financeiro também precisa saber a diferenca entre: a) Matemética
Financeira — corpo do conhecimento matematico, estuda a variacdo do dinheiro em
funcdo do Tempo; b) Educacéo para o Consumo — “Educar o desejo”. Segundo os
formadores, é preciso a qualquer pessoa saber a diferenca entre: ¢) Financas
Pessoais — decisfes financeiras de pessoas e familias (planejamento financeiro,
orcamento domeéstico e outros) e d) Educacédo Financeira —assunto complexo trabalha
com praticas sociais, espirito critico, emancipacdo econdémica do individuo etc.

Nesse momento inicial da formacdo em Educacgdo Financeira, procurou-se
situar o professor como sujeito consumidor e responsavel sobre suas financas
pessoais para que ele se visse como esse profissional da educacdo adquirindo
conhecimentos sobre a educacéo financeira para usar nas escolas para a construcao
de um consumidor de espirito critico (D’AQUINO, 2008).

No didlogo com os educadores, muitas foram as reflexfes feitas durante a
formacdo para que os professores pensassem na necessidade de se incluir a
educacao financeira em seu cronograma ainda que fosse como tema transversal

(PCN’s, 1999), apresentado pela figura 3 a seguir.

Figura 3: Didlogo entre pesquisadora e professores

Fonte: Arquivo pesal da pesquisadora (2018).

A roda de conversa (figura 3 acima) ajudou a discussao acerca do tema da
educacéo financeira, a partir da apresentagéao do projeto de formacéo se encaminha
no sentido de fazer surgir a figura do professor reflexivo de que fala Schén (2000)

como o profissional capaz de perceber sua pratica como geradora de conhecimento,
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por isso passivel de analise, avaliacdo e pesquisa. No que diz respeito as agbes do

educador matematico, destaca-se que € preciso:

Perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde
novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente (CNE/CES
1302/2001, p.4).

Portanto, o educador que ensina matematica deve ter a visdo de que sua acao
pratica deve ser geradora de conhecimentos, isto €, que suas acdes didaticas devem
estar pautadas por uma pratica reflexiva (SCHON, 2000). Foi nesse sentido da
reflexdo na acdo que a formagdao foi encaminhada.

As reflexdes foram geradas considerando as seguintes questdes:

a) Por quem deve ser ensinado a educacao financeira? Familia e/ou Escola?
b) A qual o publico que deve ser ensinado?

c) O gue ensinar sobre educacéo financeira?

d) Como ensinar a educacéo financeira?

Essas foram reflexdes gerais que possibilitaram aos mediadores da formacéo
ter um perfil dos conhecimentos que os professores da escola Sonho Possivel tinham
acerca da tematica. A formacéo também trouxe para discussdo a importancia de se
educar financeiramente as criancas. Questionando com os discentes: Quem? Por
gué? Onde? Como se deve educar financeiramente uma crianga? Partindo dessas
guestbes, os mediadores da formacédo passaram a tratar do tema da educacao
financeira na escola.

Essas perguntas motivadoras ajudam os professores a pensar acerca da
importancia de introduzir o tema em sala de aula e se lancar ao desafio de iniciar um
trabalho na &rea da Educacéo Financeira. Desafio aceito por Andorinha.

Para a pesquisa, a contraparte da formacdo sobre educacédo financeira foi
tornar possivel o exercicio da pesquisa-acdo (THIOLLEN, 2011), pois forneceram
tanto a pesquisadora quanto a professora sujeito de pesquisa informacgdes relevantes
sobre como se investir na pesquisa sobre o tema, pois ao longo da formagao foram
dadas orientacdes sobre comportamento financeiro, foram apresentados videos,
livros, artigos e teses sobre educacdo financeira. Isso ajudou no refinamento da

pesquisa, 0 que se pode ver na figura 4.
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Figura 4: Atividade em grupo: debate sobre Educacao Financeira
T T —

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

Para a pesquisadora, a formacao serviu como base para selecionar o que
estudar sobre o tema, a figura 4 acima, é representativa de um dos momentos da
formacdo em que a pesquisadora debatia com os professores sobre o projeto de
formacdo em educacdo financeira. Os debates sobre formacéo exigiram da
pesquisadora a participagcdo em outros eventos, cursos, palestras e encontros e ainda
uma convivéncia maior no GEFAM. Segundo o professor Damasceno (2017), para
gue a Educacgéo Financeira seja um conhecimento de aplicacdo pratica, o professor
deve:1°Ter conhecimentos sobre a Educacdo Financeira; 2°Ter conhecimento
necessario sobre Financas Pessoais — Praticar e 3°Ter conhecimento de Letramento
Matemético — Matemética Financeira.

Além disso, é importantissimo que o professor ndo se considere um analfabeto
financeiro e também que saiba o real motivo do que estéa ensinando para as criangas
se por motivo pessoal (aprender a poupar, criar um fundo de reserva financeiro, evitar
dividas, etc.) ou por motivos coletivos (Macro).

Assim, é possivel ao professor sabe por que a educacgéo financeira é importante
na vida das criangas, um dos motivos da conta de que: a) € possivel com educacédo
proporcionar a melhor convivéncia com a relacéo de troca (dinheiro) que faz parte do
dia a dia da crianca; b) minimizar o analfabetismo financeiro, preparando o futuro
adulto a ter uma vida financeira saudavel e equilibrada.

Como afirma D’Aquino (2000) quanto mais cedo a crianga aprender a ter
responsabilidade e a administrar seu dinheiro, evitando gastos desnecessario,
poupando para conseguir seus bens a longo prazo, ha muito mais chances de essa

crianca se tornar um adulto sem endividamento e um consumidor mais consciente.
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Portanto, ndo ha um periodo certo para o aprendizado financeiro, a educagéo
financeira ndo deve ser pensada somente numa relacéo de troca de valores.

A escola € um espaco ideal para o momento de aprendizado e troca entre os
pares. Mas a casa € local apropriado para o estimulo e o constante exercicio de
educacéo financeira, pois é de la que as criangas recebem o dinheiro e o0 aprendizado
para o consumo. Segundo a D’aquino (2000), h& quatro situacdes necessarias para a
crianca aprender para saber Ihe dar com dinheiro:

1. Saber que o dinheiro vem do trabalho ndo dos pais;

2. Saber gastar (muito exposto as propagandas) consumo é um processo de
escolha;

3. Aprender a poupar evitar o apego exagerado;

4. Aprender a doar, estimula a generosidade e a atencéo ao outro.

Uma educacéo financeira que comeca em casa pode ser fortalecida na escola,
gue com suas ferramentas didaticas e metodoldgicas pode transformar a educacao
financeira em aprendizado significativo. Damasceno (2018), ressalta que em casa o
exemplo é fundamental para que o comportamento da crianca seja trabalhado
financeiramente, é um local de constante aprendizado em que a imitagcdo é muito forte
no processo. Logo, se gastamos muito nossos filhos tendem também a gastar muito.
Os livros A Caminha de Juju: Educacéo Financeira para criancas e O Dilema da
Caminha de Juju ilustrados na figura 5, a seguir fazem parte do material didatico usado

na formacao.

Figura 5: Capas dos livros sobre Educagao Financeira

PAYIHIY,

EDUCAGHO FINANCEIRA PARA CRIANCAS

Fonte: DAMASCENO, A. V. C; DAMASCENO, C. B; PARAENSE, C. B. A Caminha da JUJU:
Educacao financeira para crianca. Belém: TOTH, 2017.

Para o ensino da educacao financeira aos professores, em um primeiro

momento foram usadas as atividades constantes na proposta didatica do livro A
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caminha da Juju: educacao financeira para criangas; em um 2° Momento da formacéo,
usou-se o Livro: O dilema da caminha da Juju: educacéao financeira para criancgas, a

figura a baixo ilustra a leitura e manuseio do livro pelos educadores em formacao.

Figura 6: Professores debatendo sobr

€ consumo consciente

Eie

‘ . r— . o

Fonte: Arqui\;o pesébal da pesquisadora (2018). \

A dindmica proposta procurou despertar nos professores a conscientizacao
acerca da necessidade de planejamento para 0 consumo consciente, mostrando que
Planejamento e Sonho devem andar de m&os dadas. E o que ilustra a figura 7,
distribuida aos professores durante a formacdo para que eles fizessem o
planejamento de seus sonhos.

Figura 7: Sonhos e Projetos

PLANEIANDO E ERINCANDO

SONHO t TEMPO CURTO,
SONHO 2: TEMPO MEDIO;

SONHO 3: TEMPO LONGO.

.
)

CJC C
o] .

Fonte: Slid da formag&o continuada. DAMASCENO, A. V. C; DAMASCENO, C. B; PARAENSE,
C. B. A Caminha da JUJU: Educac&o financeira para crianga. Belém: TOTH, 2017.

0 QUE EU QUERD?
-SONHO-

[ ) )
[ J( )
[ |l ]

A primeira dindmica: Viajando com nossos Sonhos dava conta da possibilidade

de realizacdo dos sonhos: Sonhos se realizam? Como podemos fazer para que eles
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se realizem? E necesséario agir? As respostas aos questionamentos levavam ao
desafio de se pensar sobre como se organizar o inicio dos sonhos.

Segundo Andorinha, a formacéo abriu o olhar para muitas leituras sobre o tema
e conforme crescia a curiosidade mais ela se embrenhava em buscar contetdos, que
pudessem auxiliar na compreensao da tematica “Eu fiz algumas pesquisas, achei
coisas interessantes na internet...”, mas, segundo ela, o curso ajudou bastante a
compreender a aplicacdo da educacdo financeira, principalmente, no ensino
fundamental menor, publico com o qual a professora trabalha.

Andorinha destaca a importancia dos conhecimentos adquiridos ao longo do
curso sobre educacéo financeira e “Ela € uma especificidade que deveria ser aplicada
para todo corpo da escola. Né! Acho que todo mundo deveria conhecer.”. Por isso, a
busca constante da professora nas discussdes ocorridas em sala de aula de
formacédo, que ajudaram a formatar as atividades que ja estava em andamento sem
sua sala de aula. No topico seguinte, discute-se o processo de implementacdo da

sequéncia Didatica para a Educacéo Financeira em sala de aula.

4.6 O processo de implementacdo da sequéncia didéatica

Nunes & Nunes (2019), no artigo “Modelos constitutivos de sequéncias
didaticas: enfoque na Teoria das SituagBes Didaticas”, mostram que o discurso
pedagogico de formacao inicial e continuada de professores tem sido nas ultimas
décadas o grande difusor da nocdo de Sequéncia Didatica (doravante SD). Um
modelo de ensino que se destaca, principalmente, com os franceses que nos anos de
1980 levaram aos contextos escolares dos Liceus um ensinamento organizado em
sequéncias. Para Schneuwly e Dolz (2004) “uma sequéncia didatica € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica”. Pode-se dizer que a forma
como a SD se estrutura supde/exige um planejamento consistente, clareza em relagéo
aos objetivos que se pretende alcangar e construcdo de uma visdo da aprendizagem
como processo bem nos moldes da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011) que
fundamentou todas as acdes e atividades construidas e experienciadas nesta

pesquisa na qual a SD se destaca como:

“uma Sequéncia Didatica € uma unidade de trabalho durante a qual os alunos
devem colocar em pratica suas competéncias assimiladas, consolidadas,
adquiridas anteriormente e nao perfeitamente estabilizadas e
primordialmente para aquisicdo de novas competéncias.” As Sequéncias
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organizam as disciplinas sobre um conjunto de atividades que visam fazer
com que o aluno adquira certo numero de saberfazer e de saberes
claramente identificados e previamente definidos; tendo como base os

conhecimentos prévios dos discentes. (NUNES & NUNES, 2019, p
149)

Partindo desta conceituacdo, considera-se aqui que o trabalho desenvolvido
em sala de aula por meio da SD deve ser planejado em uma ordem temporal
especifica de aulas, um tempo que possibilite a feitura das atividades, por isso, 0
tempo de durac&o das atividades vai depender do proprio desenvolvimento da turma,
podendo cada atividade durar uma ou duas aulas ou até mesmo um semestre ou ter
carater de projeto e durar por tempo bem maior.

Por isso, durante o planejamento da Sequéncia Didatica, devem ser tracados
objetivos precisos que dialoguem com a finalidade da SD, objetivos que permitam a
apropriacéo de novas habilidades pelos alunos. Para Nunes & Nunes (2019), o tempo
necessario para o desenvolvimento de uma SD € um dos grandes desafios dos
professores e sua equacado depende dos conhecimentos prévios da turma sobre o
assunto; do cumprimento dos prazos e conteudos estabelecidos pela instituicao
escolar; dos objetivos do professor e/ou do pesquisador, etc.

Portanto, quando se trata de SD, a linearidade ndo pode ser considerada como
uma questao problematica, pois deve ser vista como um processo que “apresenta
recursividade e interatividade”, desse modo, “a progressdo que se impde esti
relacionada a distincdo entre a construcao do saber-fazer e do saber”, assim, a sua
construcdo metodologica dentro dos modelos tedricos nao é rigida. Um bom exemplo
de modelos de construcéo de Sequéncias Didaticas que se enquadram na flexibilidade
metodolégica sdo a Teoria Antropolégica do Didatico (TAD), que ndo sera
apresentada nesta discussdo e a Teoria das Situa¢cfes Didaticas (TSD), sintetizada
no topico seguinte, pois TSD € importante para a construcdo desta dissertacao e as
sequéncias didaticas construidas durante a pesquisa estdo fundamentadas na
Perspectiva da Didatica da Matemética de Influéncia Francesa.

Para uma maior compreensao da SD, nesse ponto do texto sdo apresentados
modelos da Teoria das Situacdes Didaticas (TSD) propostos por pesquisadores
franceses. Primeiramente, destaca-se o Modelo de Noverraz (2016) assentado em 3
fases constituidoras de uma Sequéncia Didatica: imersao e familiarizacdo contextual;
conceituacdo e descontextualizagdo e fase de reinvestimento (exploracdo e

recontextualizacao).
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Na Fase da Imersdo e familiarizacdo contextual ocorrem as experiéncias
iniciais com objetos e fenémenos.

Esse € o momento em que os discentes se envolvem em contextos de iniciacao
cientifica no qual estd em jogo a aquisi¢do do saber-fazer para reativar ou desenvolver
conhecimentos e habilidades necessarias futuramente; Ja a fase de conceitualizacao
e descontextualizac&o é central na sequéncia, pois o contexto possibilita ao professor
a criacdo ou selecdo de atividades que ativem diretamente as potencialidades
cognitivas dos alunos com o uso de: estudo de caso, enigmas, projeto de realizagao,
projetos de comunicacgao, situagdesproblemas que permitem aos alunos avaliar e
formular questdes.

As atividades propostas desenvolvem as competéncias para fazer conjecturas,
buscar informacdes, experimentar, desenvolver estratégias e modelos. Nessa fase, “o
professor desempenha interagdes sociais na sala de aula, provoca o debate. Esta fase
termina com a institucionalizac&o (sistematizacao) dos objetos em estudo, mesmo que
a teoria em jogo tenha validade local” (NUNES & NUNES, 2019, p 155).

Na ultima fase da sequencia ou Fase de reinvestimento, possibilita-se ao aluno
a oportunidade de praticar e testar o conhecimento construido em contextos novos ou
até expandidos.

Esse € o momento no qual as competéncias desenvolvidas anteriormente séo
mobilizadas. E também o momento de se experimentar a avalia¢do formativa. E o
momento em que o professor avalia a apropriacdo do saber pelos alunos e também o
proprio percurso didatico tracado para a construcdo das atividades, pois esse
momento propicia ao docente observar efetivamente a propria pratica.

E também o momento de auto-avalia¢cdo da autonomia alcancada pelos alunos
gue podem testar as habilidades frente a novos problemas e desafios e fazer a analise
critica para resolver determinado problema. Segundo os autores, as trés fases ndo
estdo isoladas, mas se articulam em atividades de transi¢Ges fases intermediérias.

Esse modelo, embora tenha sido pensado para as areas de Ciéncias e
Matematica, pode servir para professores experientes que precisem clarificar os
contratos didaticos que regem as experiéncias de seus alunos, conforme Nunes &
Nunes (2019).

Rickenmann (1998) apud Nunes & Nunes (2019) enfatiza que o modelo de uma
sequéncia deve contemplar: elementos de sequéncia didatica e também as

perspectivas de ensino, conforme quadro 11.
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Elementos de uma SD

Perspectivas para as atividades

Tema

- Permita o dominio e aplica¢@o os conhecimentos pesquisados;

- Disponibilize sistemas simbolicos que permitam o trabalho nesse
dominio,

- Permita a mobilizacdo de procedimentos conhecidos para a
realizacdo das atividades.

Obijetivo

- 0 contrato didatico deve possibilitar ao aluno ter a expectativa de que
a situacdo adidatica®® o possibilitard vislumbrar um novo
conhecimento.

O Saber ensinar

- esse ndo deve ser revelado ao aluno no tramite da situacdo a-

didatica, pois é, precisamente, o conhecimento que deve ser
mobilizado para solucionar a questéo posta aos alunos.

As variaveis didaticas

- As variaveis didaticas possibilitam a analise do milieu em particular
sua dimensdo material, para identificar os elementos que irdo
incentivar o discente a mobilizar os saberes a ensinar. A idenficicacédo
das variaveis durante o enfrentamento da tarefa permite inventariar as
estratégias de acdo do estudante, ou seja, a forma ou formas de
resolver a tarefa,;

Milieu (materiais,
instrumentos,
procedimentos, recursos,
etc.).

- Millieu - constitui uma parte importante do meio adidatico. E
identificado pelos alunos ndo s6 como material, instrumento ou
procedimento, mas também, como uma prética social de referéncia.

Instrucdes

- Instrucdes - trata-se da definicdo do quadro e das regras.

Para o professor, contribui para a objetivacdo da estruturacdo da
sequéncia (tempos, procedimentos, limites, etc.). Para o estudante, a
instrucdo indica que o quadro geral da atividade (objetivos, meios) e
as regras de interacdo com o milieu.

Avaliacao

- A avaliacdo é importantissima para o professor, pois auxilia na
identificagdo dos saberes a ensinar e suas articulacbes com o0s
objetivos da atividade (especialmente durante o desenvolvimento da
atividade), ajudam a identificar indicios, para determinar no curso da
atividade o estado de progresso do aluno em relacdo aos seus
préprios objetivos.

Fonte: Compilagéo da autora®’

O quadro acima mostra a possibilidade de trabalho com SD. Ele foi usado pela

autora para uma compreensao mais objetiva da construcéo das atividades a serem

desenvolvidas para o ensino da Educacao Financeira. Serviu de base para a andlise

das atividades desenvolvidas durante a pesquisa que envolveram momentos de

conversa, exposicoes orais, leitura e escrita de textos, bem como analise de imagens

e resolucdo de problemas além de outras atividades que possibilitaram o estudo da

Educacdo Financeira aplicada aos conteudos da Matematica e sua vinculagdo as

diversas areas do conhecimento.

26 Nunes & Nunes, 2019

27 Quadro construido com base nas informacdes acerca do modelo de sequéncia proposto por
Rickenmann (1998) apud Nunes & Nunes (2019).
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Nesta dissertacao, o trabalho com sequéncias didaticas € compreendido como
uma légica de descompartimentalizacdo dos conteddos e das capacidades dos
educandos. Desse modo, as atividades desenvolvidas durante a pesquisa enfatizam
a resolucao de problemas em Educacao Financeira como um ponto de partida ao
ensino de diversos conteudos matematicos: adi¢cdo, subtracdo, multiplicacdo, diviséo,
etc., com énfase na transversalidade (BRASIL, 1999), pois as questdes relacionam-
se a outras areas do saber, abrangendo, principalmente, questbes de leitura e
interpretacdo, comportamento frente a diversidade social e econdmica, a organizacao
financeira, etc.

Andorinha afirma que as informac¢des obtidas durante a formacao e também os
didlogos com a pesquisadora a encorajaram a definir os objetivos da sequéncia
didatica. Para ela, as atividades deveriam envolver também o sistema monetério, pois
os alunos precisavam conhecer as cédulas e também as moedas. Assim, iniciou-se
um planejamento produzido com auxilio da pesquisadora e com base nas informac¢des
obtidas durante a formacao. Primeiramente, decidiu-se o que os alunos precisavam
conhecer acerca da educacdo financeira, coisas do tipo: O que era educacdo
financeira? O que é o dinheiro? Para que ele serve? Como se fazer para poupar
dinheiro? O que era um banco? O que é o consumo? Desse modo, como afirmou

Andorinha, seria possivel:

“ possibilitar também o olhar critico deles dos diferentes produtos e servi¢cos né que nés temos
como consumo desnecessario, as vezes, a gente tem o basico e acaba procurando o que nao
€ necessario pra gente e acaba gastando sem necessidade.” (Trecho da entrevista com a

professora apos a conclusio da sequéncia)

A fala da professora mostra a preocupac¢ao com o consumo desnecessario, que
se incentivado desde a infancia tende a provocar o endividamento. Nesse sentido, €
importante que a escola introduza a educagéo financeira na vida de uma crianga
pequena, pois esse € um assunto que dificilmente surge no seio familiar, mas que
precisa ser tratado na escola. Neste sentido, D’Aquino (2008) destaca que é
importante que a familia mostre a crianca as diferencas e as importancias entre o
qguerer e o precisar. A autora lembra que desde muito pequena a crianca ja
compreende a dindmica do uso do dinheiro, pois ja pede, desde muito cedo, a compra
de produtos e brinquedos, isso € indicativo de que a crianca sabe que dinheiro existe,
sabe para que o dinheiro serve para comprar coisas.

Segundo D’aquino (2008), esse € o momento de 0s pais iniciarem uma

‘educacgao financeira” sem pressao ou falso moralismo, deixando escapar certos
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conceitos como o de caro, barato e querer e precisar, mostrando que o que
precisamos deve vir antes. Com isso, 0s pais mostram a crian¢a que o uso do dinheiro
exige racionalidade.

Para D’Aquino (2008), “o modo como cada um de nés lida com as financgas
reflete nossas emogdes, ambigOes, valores e sentimentos de autoestima. N&o por
acaso a vida financeira das pessoas conta quase tudo sobre o modo como elas veem
a si e aos outros”, pois as pessoas constroem as bases de suas relagbes com o
dinheiro até por volta dos 5 anos de idade. Portanto, certas atitudes que funcionaram
na infancia e levaram-nos a conseguir os resultados desejados foram, em boa parte,
os responsaveis pela formacéo da mentalidade financeira que temos hoje.

Se quando criancas 0s pais ndo impuserem limites as vontades consumistas
de seus filhos, segundo D’Aquino (2008), essas criangas crescerao adultos mimados
gue achar&o que o mundo inteiro lhe deve favores que teriam de ser pagos ao adulto
egocéntrico que esta crianca se tornou.

Mas como diz a autora ha conserto para aqueles que ndo se educaram
financeiramente quando criangas, ainda é possivel se alfabetizar financeiramente
guando adultos, a questao € que € muito mais privativa a educacéo e sofrida. Por
conta disso, € melhor receber, ainda crianca, educacéo em relacdo ao dinheiro.

Esse pensamento conduziu a professora a construcdo da sequéncia didatica,
apresentada como produto final da dissertacdo. Movida por essa ideia fixa de que é
possivel ensinar a crianca a planejar os seus gastos e pensativa no episddio da venda
das acdes do festival do cachorro-quente que mostrou que algo deveria ser feito para

gque a atividade se desenvolvesse.

‘O professor & mentor, mediador e facilitador dos estudantes no
desenvolvimento das competéncias. Ele entra no lugar de parceiro do aluno
e para isso tem que ser suportado por formacdo e materiais de apoio. Como
vai seguir as competéncias que valorizam cooperacdo, criatividade,
orientagdo de projetos de vida se ndo praticar isso na escola?” (Simone
André, gerente-executiva de Educacao do Instituto Ayrton Senna)

Na condi¢éo de mediadora e facilitadora do desenvolvimento da competéncia
e como parceira dos alunos Andorinha propos a¢gfes baseadas em cooperag¢do para
tornar possivel a participacao deles (dos alunos) nas atividades escolares. Para isso,
foi montado um plano estratégico que culmina na arrecadacdo do dinheiro para
adquirir os cartbes do Festival do Cachorro Quente. Com isso, professora e

pesquisadora comecaram a pensar em uma série de atividades que sdo descritas a
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partir do préximo ponto do texto dissertativo Analise dos Dados: Sequéncia Didatica

na Prética: Acbes para Educacao Financeira, conforme quadro abaixo:

Quadro 12: Resumo das sequéncias sobre Educacéo Financeira

Sequéncias Objetivo Tempo
Sequéncia 1: Garantir o direito de aprendizagem, BNCC (BRASIL, 2017) | 2 aulas
Conhecendo a Histéria para reconhecer, interpretar e compreender o contexto que
do Dinheiro envolve as operacdes financeiras do cotidiano, envolvendo os

conteldos do componente matematico presentes nas

atividades de sala de aula.
Sequéncia 2; Possibilitar a vivéncia de situacdes envolvendo o sistema | 3 aulas
Conhecendo o Sistema | monetario para o desenvolvimento do raciocinio logico
Monetério matematico.
Sequéncia 3: As quatro | -Desenvolver o raciocinio légico para efetuar calculos usando | 3 aulas
operacdes mateméticas: | as operagbes matematicas.
Praticando a | -Discutir sobre consumo consciente com os alunos com base
cooperacao na competéncia 9, segundo a BNCC (BRASIL, 2017).

- Trabalhar posturas e atitudes intersocial intrassocial para

que o aluno desenvolva a compreenséo, a solidariedade, o

didlogo e o espirito de colaboracdo e a empatia.
Sequéncia 4. -Adquirir conhecimento sobre as nocdes e operacdes de | 4 aulas
Aprendendo a poupar adicao e subtracéo

- Despertar os alunos para o habito de poupar.
Sequéncia 5: Vamos ao | - Desenvolver o raciocinio légico para efetuar calculos | 3 aulas

Supermercado!

matematicos em situagdo de compra e venda em um
supermercado;

-Discutir sobre consumo consciente com os alunos com base
na competéncia 9, segundo a BNCC (BRASIL, 2017).

- Trabalhar posturas e atitudes intersocial intrassocial para
que o aluno desenvolva a compreenséao, a solidariedade, o
didlogo e o espirito de colaboracdo e a empatia.

Fonte: Compilacdo da autora

Para realizar esse trabalho progressivo com as sequencias didaticas, o

professor precisa conhecer bem quais habilidades os seus alunos ja possuem e

estabelecer quais sdo aquelas almejadas (perfil de entrada e perfil de saida esperado

para aquele ano). Entéo, diagnosticar sempre deve ser sua primeira acao.

E importante ressaltar que as atividades experienciadas em tempo real na sala
de aula pesquisada passaram pelos percalgos do processo de reflexdo na acdo os
caminhos eram reconstruidos em busca de um novo percurso metodoldgico, em uma
demonstracao clara de que os objetivos tracados passam se fazem existir de fato na
dindmica de sala de aula e todos os elementos que a envolve. Por isso, a necessidade
de rever em uma postura reflexiva as agdes de ensino e de aprendizagem.
Planejamento ndo deve ter amarras didaticas, pois sua criagdo somente passa a ter

sentido na dindmica da sala de aula.
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5 ANALISE DOS DADOS DAS SEQUENCIAS DIDATICAS: ACOES PARA
EDUCACAO FINANCEIRA

Aqui mostra-se em detalhes as 5 Sequéncias Didaticas que representam todo
0 processo da pesquisa. S&o elas: Sequéncia Didéatica 1. Conhecendo a Historia do
Dinheiro (5.1); Sequéncia Didatica 2: Conhecendo o Sistema Monetéario (5.2);
Sequéncia Didatica 3: Praticando a Cooperacdo (5.3); Sequéncia Didatica 4:
Aprendendo a poupar (5.4) e Sequéncia Didatica 5: Vamos ao Supermercado! (5.5).
Essas sequéncias em conjunto culminam no produto final desta dissertacdo. A
exposicao se inicia pela Sequéncia Didatica 1: Conhecendo a Histéria do dinheiro
(tépico 5.1)

5.1Sequéncia Didatica 1: Conhecendo a histéria do dinheiro

A proposta “Conhecendo a histéria do dinheiro” foi o pontapé inicial para a
discussdo com as criangcas do tema da educacdo financeira, comecada com o
desenho sobre a histoéria do dinheiro, esta sequéncia didatica nasceu da escolha feita
pela professora Andorinha que considerava importante falar sobre o dinheiro com as

criancas, conforme trecho abaixo:

Também achei legal falar pra eles da onde € que vem esse dinheiro, Né! O que era um banco?
Pra que serve um banco? Talvez eles nunca tenham ouvido falar na realidade o que é um
banco. (Trecho da entrevista com a professora apds a conclusao da sequéncia)

O pensamento exteriorizado no trecho acima é representativo de um
profissional que reflete na acdo (ALARCAO, 2005), pois Andorinha preocupa-se com
0 contexto no qual a aprendizagem é gerada, desde questdes simples como: se o
aluno ja ouviu falar sobre banco como questdes mais complexas como a utilidade do
banco no cotidiano das pessoas. Rickenmann (1998) apud Nunes & Nunes (2019)
enfatizam que a sequéncia deve permitir ao aluno dominar e aplicar os conhecimentos
pesquisados, portanto, as tarefas propostas devem disponibilizar sistemas simbdlicos
gue permitam ao aluno obter o dominio das habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas. A sequéncia didatica deve ainda permitir a mobilizacdo de

procedimentos conhecidos para a realizacdo das atividades.
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O caminho percorrido para a construcdo da SD mostra que a professora teve a
preocupacao de contextualizar com os alunos o conhecimento, fazendo uma reflexéao
na e sobre a acdo (SCHON, 2000), colocando para si as questdes do cotidiano
vivenciada por ela, pois naquele momento da pesquisa, a professora estava
recebendo Formacdo em Educacédo Financeira. Assim, com suas acdes, a professora
provoca has criancas um pensar mais critico sobre a realidade que as circunda, pois
0 contrato didatico possibilitou ao aluno ter a expectativa de que a situacéo adidatica
possibilitava vislumbrar um novo conhecimento.

A Sequéncia Didatica 1, quadro 1 abaixo sistematiza esse momento, foi
construida nas trés fases do modelo didatico proposto por Noverraz (2016 apud
Nunes & Nunes, 2019). Sao elas: fase de imerséo e familiarizagdo contextual; fase de
conceituacdo e descontextualizagcdo e fase de reinvestimento (exploracdo e

recontextualizac¢ao).

Quadro 13 — Sequéncia Didatica 1: Conhecendo a histéria do dinheiro
Disciplina: Matematica Professora: X
Turma : 3° Ano | Nivel: (X) Fundamental

Conteldo: A Histéria do Dinheiro

Fase da Imerséo e Familiarizagdo contextual

Familiarizar as criangas com a histéria do dinheiro, despertando para o letramento financeiro.
Fase de Conceituacéo e Descontextualiza¢éo

Fazer uso dos conhecimentos sobre educacéo financeira para entender e explicar a realidade a
partir da histéria do dinheiro, BNCC (BRASIL, 2017);

Aprender sobre o escambo.

Fase de Reinvestimento (exploracéo e recontextualizac&o)

Garantir o direito de aprendizagem, BNCC (Brasil, 2017) para reconhecer, interpretar e
compreender o contexto que envolve as operagfes financeiras do cotidiano, envolvendo os
contelidos do componente matematico presentes nas atividades de sala de aula.

Procedimentos de Ensino Recursos Procedimentos de

1° Momento Avaliacéo
Sensibilizacdo dos alunos para o estudo da educacéo | Video;
financeira: conversas sobre a histéria do dinheiro; o | Datashow A avaliacao é feita de
surgimento das notas, design, personagenalidades, | Quadro; forma continua,
notas comemorativas, escambo. Pincel, diagndstica e também
2° Momento Cédulas; processual
Exibicdo do desenho animado sobre a historia do | Informes (Hoffmann, 2000).
dinheiro; bancérios.
Abertura para o didlogo com pausas na narrativa do
desenho, considerando as passagens que
despertaram a curiosidade das criancas sobre
assuntos diversos.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 27/03/2019.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdo: Mito & Desafio. Sdo Paulo: Mediacdo, 2000.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 27/03/2019.

PATRULHA DO SABER. Disponivel em: www.cartoonshow.com.br.
Fonte: Compilagéo da autora com base em Noverraz (2016 apud Nunes & Nunes, 2019).
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A Fase 1 da Sequéncia Didatica foi proposta para “familiarizar as crian¢cas com a
historia do dinheiro, despertando para o letramento financeiro”. Essa é a fase da Imerséo e
Familiarizacdo Contextual, uma fase experimental na qual o aluno lida com objetos e
fenbmenos e se envolve em um contexto de descobertas e iniciacao cientifica para a
aquisicdo do saber-fazer, tendo a possibilidade para reativar ou desenvolver
conhecimentos e competéncias necessarias para tomadas de decisdes financeiras. O
Procedimento de Ensino apresentado prevé, como primeiro momento, a
sensibilizacdo dos alunos para o estudo da educacéo financeira: conversas sobre a
histéria do dinheiro; o surgimento das notas, design, personagenalidades, notas
comemorativas, escambo (quadro 1 citado acima: Sequéncia Didatica 1: Conhecendo

a historia do dinheiro).

As acdes de desenvolvimento dessa sequencia Didatica mostram a professora
exercendo o papel de professora-pesquisadora?®, pois o tema da educacéo financeira,
era descoberta recente, a professora relatou ndo haver discutido o tema no curso de
Pedagogia. Para garantir que os direitos de aprendizagem dos alunos, a professora
precisou se lancar ao desafio da pesquisa e legitimar a sua pratica da sala de aula,
ressignificando-a em uma educacgéo problematizadora e libertadora (FREIRE, 1987).

Pode-se dizer que o projeto de educacéao financeira para ser desenvolvido com
a turma ficou melhor sistematizado com o auxilio das pesquisas nas TIC’s e também
com os conhecimentos tedricos advindos das leituras acerca da sequéncia didatica
(NUNES & NUNES, 2019), pois as informagdes acerca dos trabalhos desenvolvidos
por varios outros professores, além dos trabalhos de pesquisa sobre o tema, que a
professora passou a conhecer na Formacdo Continuada em Educacdo Financeira
(GEFAM?®) que estava acontecendo na escola lécus da pesquisa-acdo da qual a

professora era sujeito pesquisado.

Assim, com base nos procedimentos da pesquisa-acdo e colaborativa, a
professora construiu juntamente com a pesquisadora a sequéncia didatica que
forneceu as bases para a apresentacéo da educacao financeira as criancas. Um dos

grandes desafios foi a decisdo de como iniciar a abordagem da educacao financeira

28 para Ndvoa (2001), o professor pesquisador se caracteriza como o profissional da educacéo que assume sua
prépria realidade escolar como um objeto de pesquisa, de reflexdo e de analise, ou seja, € o profissional que se
constitui em um movimento contra-hegemonico, frente ao processo de desprofissionalizagdo do professor e de
instrumentaliza¢do da sua pratica.

29 GEFAM - Grupo de Ed Financeira Da Amazdonia, FACECOM - Faculdade de Ciéncias Econdmicas ICSA —
Instituto de Ciéncias Sociais e Aplicadas /UFPA - Universidade Federal do Para.
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entdo, consideraram a indicagdo dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) que
orientam que a educacéo financeira deve ser ensinada com base no cotidiano dos
alunos, diluido ao conteudo de Matematica em um percurso interdisciplinar, colocando

o aluno como protagonista de seu préprio conhecimento.

Nesse sentido, o caminho escolhido pela professora com auxilio da
pesquisadora buscou proporcionar aos alunos uma viagem a origem do dinheiro.
Decidiram que no primeiro momento seria feita a exibicdo de um video intitulado
“Patrulha do Saber”, disponivel em: www.cartoonshow.com.br. O Desenho animado
em foco, direcionado a clientela infantil tem a duracdo de 11 minutos, esta organizado
na forma de aventura com o proposito de apresentar os caminhos necessarios para o
surgimento do dinheiro. O género textual desenho animado foi escolhido por ser esse
um género que dialoga diretamente com o universo infantil, traduzindo-se em uma
linguagem de facil acesso a crianga, possibilitando o letramento matematico ja que se
tratava da histéria do dinheiro, um tema mais relacionado ao mundo adulto. Nesse
caso, o desenho animado foi selecionado po ser esse um género que pode auxiliar a
crianga a digerir de forma mais bem-humorada esse assunto que a televiséo e a

internet transformam em assunto de gente grande.

Esse acesso inicial sobre a histdria do dinheiro € 0 que se pode denominar de
Fase de Conceituacado e Descontextualizacao, prevista na SD a qual se propunha a ©
fazer uso dos conhecimentos sobre educacéo financeira para entender e explicar a
realidade a partir da historia do dinheiro, BNCC (Brasil, 2017)”; além de sensibilizar

para o aprendizado sobre o escambo.

O video apresentado é bem didatico e linguagem adequada ao publico infantil.
A narrativa se inicia com a histéria de uma menina que vai a uma banca de bombons
com a intencao de fazer o consumo exagerado de balas, o que exige o gasto de
bastante dinheiro. Como a menina tinha apenas 1 real, o consumo ficou
impossibilitado. A garota comeca a se indagar acerca do porqué inventaram o
dinheiro. A historia € apresentada por meio de muitas aventuras com o propésito de
mostrar a historia do dinheiro a crianca desde o escambo até as transa¢des comerciais
gue se conhece hoje. Das informacdes, 0 destaque para o fato de que no inicio da
civilizagdo, o comeércio era na base do escambo, ou seja, na troca de mercadorias,
contexto que se aproxima da primeira aventura apresentada no desenho Patrulha do
Saber.
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As informacdes obtidas com a pesquisa na internet serviram de conteudo que
possibilitaram a professora contextualizar as questdes relacionadas a historia do
dinheiro. Segundo Pozo (1998), o ensino precisa ser contextualizado e também
significativo para o aluno, por isso as ag¢bfes pedagodgicas precisam ser
problematizadoras da realidade. Assim, com a utilizacdo do género desenho animado
ficou mais facil para a professora refletir com as criancas sobre as primeiras moedas
fabricadas em ouro e prata surgidas no século VII a.C. e seu interessante e hoje,
guase inimaginavel, processo de fabricacdo manual e rudimentar. A linguagem do
desenho animado apresentada para discussdo da origem do dinheiro possibilitou
ainda que a professora instigasse as criancas a refletir acerca da mentalidade e cultura
do povo da época. Assim foi possivel garantir ao aluno seus direitos de aprendizagem,
mais especificamente, o direito de aprendizagem previsto na Competéncia 1 da BNCC
(2017), a garantia de buscar informagdes e aplicar o conhecimento no cotidiano,
conseguindo usar o que compreendeu da histéria para fazer conexdes com os fatos
do cotidiano com o0 que acontece hoje nas situacdes financeiras, possibilitando com
isso a atribuicdo de significado ao que esta aprendendo e a organizacdo dos
conhecimentos adquiridos.

As intervencdes da professora serviam para tirar duvidas das criancas e saciar
a curiosidade sobre, por exemplo, a evolucdo do dinheiro, os varios nomes que o
dinheiro recebeu, os animais que estampam as notas atuais, etc. Posturas que,
segundo D’Aquino (2008), sdo basilares para a implementagdo de uma educagao
financeira de qualidade, ou seja, oriundas preferencialmente de contextos advindos

da realidade dos alunos envolvidos.

Para que o aluno compreendesse as informacdes apresentadas no enredo da
narrativa do desenho animado, a professora precisou garantir o direito de
aprendizagem do aluno de construir e incorporar estratégias para reter as informagdes
obtidas para que ele (o aluno) se tornasse capaz de utilizar o conhecimento para
solucionar problemas diversos como a questdo do escambo, pratica realizada
antigamente por meio de permuta ou troca direta, ou seja, uma transagao ou contrato
em que cada uma das partes entrega um bem ou presta um servigo para receber da

outra parte um bem ou servico em forma de crédito sem que um dos bens seja moeda.

Entdo a professora para garantir a aprendizagem interroga: Ainda se pratica o

escambo? Vocés conhecem alguma situacdo que envolve o escambo? As criangas



88

responderam as indagacOes da professora, ancorando a resposta a situacdes do
cotidiano. Este momento de aprendizado e troca de aprendizado, a professora
aproveitou para comparar o escambo ao processo comercial que acontece hoje,
informando as criangas que o escambo moderno ocorre quando se guarda um
dinheiro no banco e, depois, ao invés de usar o dinheiro se usa o cartao para resgatar,
para depositar e, para transferir o dinheiro, ou seja, o dinheiro é substituido pelo

cartao.

Assim foi possivel trabalhar conceitos que fazem parte do universo da
linguagem bancéria atual, esses conceitos tiveram de ser explicados para as criangas
gue adquiriram vocabulario da area financeira para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, aprendendo a opinar acerca do tema
(Competéncia 5, Comunicagao, BNCC, 2017), embora seja uma Competéncia ligada
mais a area da linguagem, a Competéncia 5, baseada na Comunicacdo foi
contemplada nesta atividade, pois ao longo da atividade as criancas fizeram muitas
perguntas, demonstrando uso adquado de termos aprendidos na aula sobre educacéo

financeira.

Ao longo da atividade, as criancas foram informadas de que aos poucos, como
ja acontecia com as moedas, 0S governos passaram a controlar a emissao de cédulas
de dinheiro para evitar as falsificacbes e garantir o poder de pagamento e que,
atualmente, quase todos 0s paises possuem seus bancos centrais, que Sao
encarregados de emitir cédulas e moedas. A Casa da Moeda e seu papel na

fabricagdo do dinheiro também foi alvo de comentarios durante a atividade.

A medida que a exibicdo do desenho prosseguia a curiosidade das criancas
aumentava: Qualquer um pode fabricar dinheiro? O argumento da professora seguiu
no sentido de mostrar que essa € uma tarefa governamental e que é proibida a
fabricacdo do dinheiro pelo cidaddo comum é crime. Algumas criangas relataram ja
ter tido contato com cédulas falsas e que o dinheiro falso provocou constrangimento

a pessoas em situacdes comerciais.

No momento seguinte, as criangas receberam cédulas de dinheiro real que foi
levado pela professora para que os alunos comparassem as imagens para reconhecer
uma nota verdadeira por meio de suas marcas de impressdo com auxilio do material

que foram entregues a elas durante a pausa na narrativa sobre o dinheiro.
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A figura 8 a seguir, € representativa do material utilizado.

Figura 8: As cédulas e moedas

A e

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018)
Além do video, a professora utilizou imagens impressas para que as criangas
reconhecessem o valor de mercado das cédulas e moedas, fazendo a comparacao
entre as cédulas antigas e as cédulas atuais. Abaixo, 0 momento da atividade e da
curiosidade das criancas, que apontando para as notas questionando sobre a origem
do dinheiro e identificando as caracteristicas das notas. O interessante desta atividade
foi perceber que a informacdo do valor de cada nota era desconhecido para alguns
alunos que com a colaboracdo dos amigos trocando informacgdes adquiriram mais

esse conhecimento. Dedinhos curiosos apontam para a descoberta sobre as cédulas.

Figura 9: Curiosidades sobre a origem do dinheiro

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018)

Aproveitando o interesse das criancgas, realizou-se a atividade ilustrada acima,
na qual a crianga usando o dinheirinho fazia o reconhecimento da nota e preenchia os
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valores com o dinheirinho. Assim, as criancas realizaram o reconhecimento das notas
e também das moedas, a soma de valores, uma preparacao para a descoberta acerca
das financas, retomando o texto que serviu de epigrafe a esta dissertacdo € o
prenuncio de que questdes financeiras estao no cotidiano e compreender que dinheiro
tem valor comercial, facilita a vida, mas ndo pode nos tornar escravos de vontades

gue somente podem ser alcancadas com o uso do dinheiro.

Essa compreenséo sobre o papel do dinheiro na vida € bem explorada na Fase
de Reinvestimento (exploracdo e recontextualizagdo) que se propde (quadro 1) a
garantir o direito de aprendizagem, BNCC (Brasil, 2017) para reconhecer, interpretar
e compreender o0 contexto que envolve as operacfes financeiras do cotidiano,
envolvendo os conteddos do componente matematico presentes nas atividades de
sala de aula, pois havia, por parte da professora a preocupagdo com 0 COmo O
conhecimento adquirido naquela atividade seria utilizado pelos estudantes.

Considerando as competéncias (BNCC, 2017), a educacéo financeira e com
ela os conteudos de matematica devem ser usados para auxiliar no projeto de vida
dos alunos, preparando-os para a resolucéo de problemas: saber que a emisséo do
dinheiro é func@o governamental e ndo uma tarefa do cidadéo civil pode mudar muita
coisa na mente das criancas, inclusive valores que podem ajuda-las em seu

autoconhecimento.

A histéria do dinheiro é conteudo interdisciplinar, que pode fazer parte de um
grande projeto sobre educagéo financeira. Para ensinar esse conteldo, a professora
precisou mobilizar conhecimentos de Historia, Ciéncias, Geografia, Matematica, Artes,
isto foi possivel através das pesquisas da professora sobre a histéria do dinheiro, a
vida de personalidades que estampam as cédulas, os animais, além de outros temas

pertencentes a outras areas do conhecimento.

As informacgbes de outras areas do conhecimento forneceram a professora
elaborar respostas para pergunta como: Quem eram essas pessoas no dinheiro?
Entdo a professora explicou que Antes da atual moeda, diversas personalidades foram
homenageadas. A exemplo de Pedro Alvares Cabral, Santos Dumont e o ex-
presidente Juscelino Kubitschek. Somente pessoas podem aparecer nas notas?
Seguiram-se as explanagfes sobre o design atual das cédulas brasileiras, que néo
homenageiam pessoas, pois em um dos lados da nota, consta a efigie simbdlica da

Republica; do outro lado, animais da fauna brasileira - cada nota com um animal
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diferente. Ent&o, as criancas passaram a questionar acerca dos animais. Que bicho é
esse? E a professora continuou as explicacdes da atividade com a apresentacdo dos
varios animais das notas, mostrando as caracteristicas dos animais e a importancia

desses animais para o planeta, para a vida e para a sociedade.

Esses procedimentos estdo em consonancia com as propostas da BNCC de
colocar o aluno como agente ativo de sua propria educacao, fazendo com que ele
saiba identificar problemas, compreender conceitos, propor solucdes, interagir com 0s
colegas de classe e argumentar, BNCC (Brasil, 2017). Aprendizagens sintonizadas
com as necessidades dos alunos, gerando maior engajamento e adequando-se aos
desafios da sociedade atual. Abaixo as imagens de cédulas e moedas distribuidas as

criancas para realizacao da atividade:
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Figura 12: Arara

https://mundoeducacao.bI.uI.o.Br/cfﬁriosidadeslcomo-surgiu-dinheiro.htm.
Acesso em: 03 de Inov. 2018
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Figura 15: Peixe Garoupa
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A atividade também serviu para mostrar as criangas que no mundo moderno,
além do dinheiro vivo, impresso em cédulas reguladas pelo Governo, o comércio
também usa outros mecanismos financeiros de intencdo de pagamento, como o
cheque e o cartdo de crédito/débito. Essas novas formas ajudaram a dar mais

praticidade e seguranca para as transacoes.

Para Nunes & Nunes, (2019), a sequencia € um dispositivo didatico com
grande potencial para efetivacdo de avaliacdo formativa, a sequenciacado das
atividades facilita o acompanhamento da progressdo e desenvolvimento das
competéncias e das habilidades adquiridas durante 0  processo
ensino/aprendizagem. Encerrado esse momento, o periodo que antecedeu o
encontro seguinte foi de ajuste na proposta feito pela professora e pesquisadora,
além da andlise da receptividade da acdo pelas criangas, conforme ilustrado na

Sequéncia Didatica 2: Conhecendo o Sistema Monetario descrita abaixo.

5.2 Sequéncia Didéatica 2: Conhecendo o Sistema Monetério

A Sequéncia Didatica 2, desenvolvida na atividade 2 foi organizado para o
estudo da histéria do dinheiro é composta de um conjunto de atividades cujos
objetivos e as competéncias foram pensados para que “os alunos adquirissem certo
namero de saberfazer e de saberes claramente identificados e previamente
definidos; tendo como base os conhecimentos prévios dos discentes” (NUNES &

NUNES, 2019).
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E a construcéo da sequéncia 2 surge dos seguintes questionamentos: Como
desenvolver esse trabalho? Por quanto tempo iremos trabalhar a histéria do
dinheiro? Como dar sequencia as atividades? Como selecionar o que é mais
importante para os alunos aprenderem? Como trabalhar adequadamente as
Competéncias da BNCC? Todas essas questbes serviram para que a professora
pensasse em como iria agir para motivar as criancas a participar de praticas para a
formacédo de um cidaddo que desde muito cedo fosse sensibilizado pela escola a
controlar suas finangas e ainda a planejar seu consumo (D’AQUINO, 2008). Para o
encaminhamento do planejamento é proposta entdo uma segunda acao descrita no

Quadro 14: Sequéncia Didética 2: O sistema monetario apresentado abaixo.

Quadro 14: Sequencia Didatica 2: O sistema monetario
Disciplina: Matematica Professora: X
Turma : 3° Ano | Nivel: (X) Fundamental

Conteldo: O Sistema Monetario

Fase da Imersé&o e familiarizagcdo contextual

Possibilitar a vivéncia de situa¢des envolvendo o sistema monetéario para o desenvolvimento do
raciocinio l6gico matemético.
Fase de Conceituacdo e Descontextualizacéo

Identificar cédulas e moedas do Sistema Monetario Brasileiro e resolver calculos utilizando
estratégias proprias;
Representar por meio da escrita os valores do sistema monetario;
Representar e escrever guantias em reais.
Fase de Reinvestimento (exploracéo e recontextualizacéo)
Efetivar a manipulacgédo e o calculo com dinheiro;
Utilizar o dinheiro para fazer trocas, comparar valores e resolver problemas.

Procedimentos de Ensino Recursos Procedimentos de Avaliacao

1° Momento A atividade possibilitou acompanhar o
Vivenciar situacdes envolvendo o | Jogo Dinheirinho | desempenho do aluno durante o
sistema monetario para 0 | Xerox processo de aprendizagem, ou seja,
desenvolvimento do raciocinio l6gico | Quadro as informagcBes obtidas criaram
matematico. Pincel condicdes para a professora adequar
2° Momento Cédulas e | suas intervencdes as necessidades
Identificacdo das cédulas e moedas | moedas reais de cada aluno e analisar os resultados
do Sistema Monetario Brasileiro; obtidos em relacdo aos objetivos
Resolugdo de célculos utilizando propostos para o estudo do sistema
estratégias proprias; monetario. (HOFFMANN, 2000).
Representacdo por meio da escrita

dos valores do sistema monetario;

Representacdo por escrito de

guantias em reais;

Efetivacdo a manipulacéo e o célculo

com dinheiro.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em:; <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 27/03/2019.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdo: Mito & Desafio. S&o Paulo: Mediacdo, 2000.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 27/03/2019.

Fonte: Compilacdo da autora com base em Noverraz (2016 apud Nunes & Nunes, 2019)
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A analise do processo desenvolvido em sala de aula forneceu os elementos
para a construcdo de um novo percurso metodolégico para o trabalho com o
contetdo sobre Sistema Monetario como mostram 0s objetivos acima, pois a etapa
de aprendizado sobre a histéria do dinheiro deixava entreaberta a possibilidade de
se ensinar as criangas a resolverem problemas envolvendo financas. Assim, seria
possivel dar continuidade ao processo de letramento financeiro ja iniciado nas
vivéncias apresentadas no video sobre a criagdo do dinheiro.

Nunes e Nunes (2019) alertam que o tempo requerido para a execugao da
acao é relativo, pois depende, entre varias questdes, dos conhecimentos prévios que
a turma apresenta sobre o assunto a ser tratado na sequéncia (pelo menos a
maioria); do cumprimento dos prazos e conteudos estabelecidos pela instituicdo
escolar; dos objetivos do professor e/ou do pesquisador, etc.

Tomando como base essas variaveis e outras inseridas na complexa relagao
de ensino e aprendizagem, constatamos que, em geral, as Sequéncias podem ser
planejadas para serem desenvolvidas em uma ou mais aulas, mas podem ter carater
de projeto e ter um alcance bem maior como no caso da motivacéo inicial de
Andorinha que era a necessidade de arrecadar dinheiro para efetivar a participar
dos alunos no festival do cachorro-quente que iria ocorrer na escola.

Desse modo, as atividades desenvolvidas com os alunos para o aprendizado
do sistema monetario como fonte para a resolucdo de problemas matematicos dao
conta de que os contetdos da Matemética Financeira podem ser introduzidos a partir
da contextualizacdo dos problemas e de conteudos como as quatro operacoes,
assunto que pode servir de ferramenta para que o aluno do 3° ano do ensino
fundamental interprete e analise matematicamente alguns fatos, o que pode se dar

por meio do conhecimento do valor das cédulas como exemplificado na figura 16.

Figura 16: Conhecendo as cédulas

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora (2018).
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Para o desenvolvimento das atividades sobre o sistema monetario brasileiro,
a professora teve de realizar a revisdo dos conhecimentos prévios dos alunos acerca
dos numeros (fase de imersdo e familiarizacdo contextual), pois esses
conhecimentos eram fundamentais para que as criangas se motivassem ao
aprendizado do sistema monetario. Para isso, foram revisados conceitos
matematicos referente ao tema sistema monetario: operacdes basicas (adicéo,
subtracao, multiplicacdo e divisdo), etc, através de exposi¢cao tedrica, utilizando o
livro didético, lousa, pincel e outros recursos.

A dinamica foi feita utilizando o Dinheirinho, um jogo composto por cédulas e

moedas de brinquedo do sistema monetario atual (Real).

Figura 17: Dinhel[iho

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

Os alunos ja haviam manipulado o dinheiro verdadeiro, agora iriam trabalhar
com as réplicas de brinquedo do jogo do dinheirinho. Primeiramente a professora
falou sobre o jogo. O entusiasmo foi geral, todas as criangcas querendo receber o
dinheirinho. Entdo a professora explicou a dindmica, antes de entregar as cédulas
as criancas.

No primeiro momento, foram apresentadas as moedas e cédulas que
compunham o jogo. Depois esse material foi entregue aos discentes para que com
0 manuseio do dinheiro de brincadeira (0 sistema monetario brasileiro) se
familiarizarem e aprendessem a solucionar problemas matematicos e do cotidiano,
usando conscientemente o dinheiro. Assim, usando algumas situagdes problemas
do cotidiano a professora estimulou os alunos a trocar opinides entre si sobre as
situacdes de troca, venda que estdo presentes no dia-a-dia deles. Assim a fase de

imersao e familiarizagcdo contextual &€ desenvolvida
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Nos problemas matematicos, envolvendo as quatro operacdes, os alunos ora
compravam, ora vendiam ora faziam sugestfes sobre produto, passavam e recebiam
o troco como em um grande comércio. O que se privilegia com essa atitude € o
incentivo ao uso consciente dos conhecimentos adquiridos na resolugcdo dos
problemas diarios, 0 que exige uma resposta em consonancia com os direitos
universais, éticos e humanos com acfGes que facam valer a justica social e a
sustentabilidade ambiental, BNCC (BRASIL, 2017).

No segundo momento, os alunos foram separados em dupla. Cada dupla
recebeu cédulas e moedas (R$ 0,05; R$ 0,10; R$ 0,25; R$ 0,50, R$ 1,00; R$ 2,00;
R$ 5,00; R$ 10,00; R$ 20,00; R$ 50,00 e R$ 100,00) para usarem em suas
transacdes comerciais. Com o dinheirinho as criancas compravam, recebiam e

davam o troco e também poupavam, como ilustrado abaixo:

Nessa atividade, é importante que seja dado um tempo de pelo menos 10
minutos para que as criancas manuseiem as cédulas e moedas e facam o
reconhecimento dos valores de cada dinheiro. Ser4d essa habilidade de
reconhecimento do sistema monetario mais o conhecimento das 4 operacoes
matematicas que irdo ajuda-los na resolugcdo dos desafios que foram propostos a
dupla pela professora:

e Desafio 1: Quem consegue montar R$ 7,00, utilizando para somente trés
notas e quatro moedas?
e Desafio 2: Quem consegue montar de varias maneiras a quantia de R$ 1,00,

usando para isso moedas iguais?
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e Desafio 3: Quem consegue montar R$ 0,50 com 7 moedas?
e Desafio 4: Quem consegue descrever as notas e moedas da dupla e somar

todo o dinheiro para saber quanto cada dupla recebeu?

A atividade proposta pela professora, enquadra-se nos temas transversais
(PCN’s, 1999), pois permeiam todas as areas ao permitir, por exemplo, que a
aprendizagem sobre o sistema monetario brasileiro articule a aprendizagem
matematica a aprendizagem de outras areas do conhecimento: a) o ensino da
Historia quando os alunos assistiram ao video sobre a histéria do dinheiro; b) o
ensino de Ciéncias quando a crianga é levada a pesquisa e descoberta dos animais
gue estampam a moeda atual; c) o ensino de Portugués quando o destaque é dado
ao aprendizado de vocabularios como sistema monetario, juros, depdésito, saque.
Sao informacdes que podem até ser bem explorados na aula de Portugués, mas isso
nao tira do professor que ensina matematica a curiosidade pela pesquisa que podera
ser usada como fonte de informacao nas aulas sobre educacéo financeira.

Nesse sentido, destaca-se que a compreensao do contexto transdisciplinar
gue envolveu as atividades sobre o0 sistema monetério exigiu por parte da professora,
a reflexdo na acgédo (THIOLLENT, 2011), pois as situa¢gbes que surgiram no
desenvolvimento das atividades em sala de aula, levaram a professora a tomar
atitudes de pesquisadora para que pudesse adequar a atividade desenvolvida a
competéncia 2 da BNCC (BRASIL, 2017). Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a
analise critica, aimaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas. BNCC (BRASIL, 2017)

A atividade desenvolvida com a turma pauta-se nas competéncia 2 da BNCC
(BRASIL, 2017) com o intuito de promover o exercicio mesmo da curiosidade
intelectual, percebeu-se que tanto alunos quanto a professora foram levados a
recorrer as abordagens das ciéncias para pensar criticamente a contextualizacéo
das situac6es-problema do componente matematico.

E a fase de Conceitualizag&o, considerada central na sequéncia didatica por
ser responsavel pela criagcdo das necessidades cognitivas no discente, pois, como

bem ilustra o trecho seguinte:
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Nela o professor da tarefas aos alunos que criam necessidades cognitivas:
estudo de caso, enigmas, projeto de realizacdo, projetos de comunicacao,
situacdesproblemas. O professor coloca os alunos em situagfes que lhes
permitirdo formular questdes. Diante da tarefa, os alunos fazem conjecturas,
buscam informacdes, experimentam, desenvolvem estratégias,
desenvolvem modelos. O professor desempenha interacdes sociais na sala
de aula, provoca o debate. Esta fase termina com a institucionalizagéo
(sistematizacdo) dos objetos em estudo, mesmo que a teoria em jogo tenha
validade local. (NUNES & NUNES, 2019)

Os desafios propostos nas atividades da SD 2 foram pensados considerando
gue o professor deve preparar as atividades didaticas que levem os alunos a
repensar o proprio processo de sistematizacdo do conhecimento. Este é um bom
momento para aproveitar o tempo das atividades para discutir sobre o préprio
aprendizado e as necessidades da turma, claro, considerando a complexidade da
turma e também a faixa etaria. O trabalho com o sistema monetario pode possibilitar
maior interacao social entre os alunos de discusséo sobre as compras a serem feitas,
sobre as vendas, o0 que potencializa a situacdo da aprendizagem.

A contextualizacao e o uso de situacdes-problema sao importantes em todas
as areas, o conhecimento deve andar de maos dadas com sua aplicacdo, o
conhecimento sO se torna util quando aplicado BNCC (BRASIL, 2017). Nesse
sentido, as orientacfes dadas as criancas devem ser encaminhadas para que estas
pensem sobre a origem do dinheiro, compreendam, por exemplo, que o escambo
deu lugar ao banco, que a troca continua existindo, mas a praticidade da vida
contemporanea nao permite que se transporte uma vaca para troca-la por
especiarias.

A competéncia 2 da BNCC (BRASIL, 2017) valoriza, portanto, a utilizacao
pratica do conhecimento, que, no caso da atividade ocorreu na exibicdo do video
sobre a criacdo do dinheiro, no desafio dado aos alunos para resolucao de problemas
matematicos, na exposicao oral da professora explicando a atividade, nas interacdes
dos alunos. Em todos os momentos da atividade, houve a prevaléncia do dialogo,

conforme Freire (2005)

[...], o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
idéias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 2005, p. 91).

Para Freire, a préatica dialdgica somente € possivel quando educadores
acreditarem no dialogo como um fendmeno humano, capaz de mobilizar o refletir e

o agir dos homens e mulheres. Ao finalizar a atividade sobre sistema monetario, a
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professora fez o feedback, focalizando suas reflexdes naquilo que o aluno ja é capaz
de fazer em vez daquilo que ele ainda ndo sabe (mas pode ser orientado a saber), o
aprendizado sempre ocorrera, porém ndo no mesmo nivel de desenvolvimento a
todos os alunos. Perguntas do tipo: O que vocés aprenderam? Qual a maior
dificuldade? O que foi mais interessante? Quais regras do jogo vocés gostariam de
mudar? Vocés acham que esses valores estdo de acordo com o produto? Quanto
deveria custar esse produto?

Essas foram questdes que conduziram a avaliagdo diagnostica das atividades
da SD 2. O objetivo da atividade é fazer com que todos aprendam, por isso a
preocupacao em informar o que vai ser visto em aula e o porqué de estudar aquilo.
E o reflexo de um pensamento avaliativo diagnostico (HOFFMANN, 2000). Esse
procedimente remete a Ultima fase da SD, a Fase de reinvestimento (NOVERRAZ,
2016 apud NUNES & NUNES, 2019)

A Ultima fase da sequéncia é a que da ao aluno a oportunidade de praticar
e testar o conhecimento construido em contextos novos ou até expandidos.
Nessa fase, as competéncias desenvolvidas nas fases anteriores devem ser
mobilizadas é o momento que suscita a avaliacdo formativa, mesmo
estando presente em todo o processo (trés fases) aqui o docente certifica-
se da apropriacdo do saber, visto que o aluno encontra-se frente a novos
problemas e desafios. Esse € propicio para que o aluno faga uma analise
critica de como resolver um determinado problema. (NUNES & NUNES,
2019, p 155)

Nesse sentido, a principal finalidade das atividades foi acompanhar o
desenvolvimento e desempenho do aluno durante o processo de aprendizagem, ou
seja, as informacdes obtidas criaram condi¢cbes para a professora adequar suas
intervengbes as necessidades de cada aluno e analisar os resultados obtidos em
relagcdo aos objetivos propostos (HOFFMANN, 2000).

Desse modo, no decorrer das aulas, a atencéo da professora voltou-se para
saber se: 0 aluno estava compreendendo as informacdes, se ja conseguia fazer uso
do sistema monetério; se utilizava técnicas operatorias para adicdo; se utilizava
diferentes maneiras para desenvolver o raciocinio légico; se era capaz de
representar nimeros e resolver situacées-problema utilizando o sistema monetario.
Durante todo o processo, houve o registro das atividades e das impressfes da
professora acerca da dinamica adotada e do progresso dos alunos. Assim, ficou mais

facil o desenvolvimento da SD 3: Praticando a Cooperacdo, descrita a seguir.
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5.3 Sequéncia Didatica 3: Praticando a cooperacao

As ac0Oes da professora estdo sistematizadas no plano de aula 3, em que sao
tracados os objetivos da Sequéncia Didética (quadro 15, a seguir): fase de imerséo
e familiarizacdo contextual; fase de conceituacao e descontextualizacdo e fase de

reinvestimento (exploracéo e recontextualizacao).

Quadro 15: Sequéncia Didatica 3: As quatro operacdes matematicas/praticando a cooperacao

Disciplina: Matematica Professora: X
Turma : 3° Ano | Nivel: (X) Fundamental

Conteudo: As quatro operacdes matematicas

Fase da Imerséo e Familiarizagdo contextual
Desenvolver o raciocinio logico para efetuar calculos usando as operagdes matematicas.
Discutir sobre consumo consciente com os alunos com base na competéncia 9, segundo a BNCC
(BRASIL, 2017).

Fase de conceituacao e descontextualizacéo
Estimular os alunos a compreenderem o que € 0 consumo consciente;
Falar da necessidade de se fazer a tomada de precos em supermercados e farmacias e lojas de
conveniéncias antes de consumir;
Conhecer uma nota fiscal;
Observar as anotac¢des sobre os produtos na nota fiscal;
Realizar calculos matematicos considerando as informag6es da nota fiscal.

Fase de Reinvestimento (exploracdo e recontextualizagao)

Trabalhar posturas e atitudes intersocial intrassocial para que o aluno desenvolva a compreensao,
a solidariedade, o didlogo e o espirito de colaboracéo e a empatia.

Procedimentos de Ensino Recursos Procedimentos de
1° Momento Nota fical Avaliacao

Construcao de pensamento critico sobre consumo | Xerox A avaliagdo deve possibilitar
consciente. Quadro acompanhar o desempenho
2° Momento Pincel do aluno durante o processo
- Compreenséo dos procedimentos para tomada de | Caneta de aprendizagem, ou seja, as
preco; Caderno. informacgbes obtidas criaram
-Observacgdo das anotacdes dos produtos na nota condicOes para a professora
fiscal, adequar suas intervencdes
- Identificacdo dos elementos que compdem uma as necessidades de cada
nota,; aluno e analisar os resultados
- Efetivagdo a manipulacdo e o célculo com base obtidos em relagcdo aos
nas informac¢des da nota fiscal; objetivos propostos
- Realizar célculos matematicos considerando as (HOFFMANN, 2000).
informagbes da nota fiscal.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Bésica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 27/03/2019.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdo: Mito & Desafio. Sdo Paulo: Mediacdo, 2000.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 27/03/2019.

Fonte: compilagdo da autora
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A SD 3 acima foi construida com o objetivo de desenvolver o raciocinio l6gico
dos alunos para que eles conseguissem efetuar calculos, usando as quatro
operacdes matematicas. Esse conteldo também foi usado para discutir sobre
consumo consciente com os alunos com base na competéncia 9 da BNCC (BRASIL,
2017).

A comecar pelo tema “Praticando a Cooperagao”, A sequéncia didatica 3
possibitou ao aluno o dominio e a aplicacdo do conhecimento, pois ao longo do
desenvolvimento da SD, a professora Andorinha buscou facilitar para os alunos o
acesso aos sistemas simbdlicos para compreensdo ndo s6 do conteudo mais
também do contexto que o envolvia. A situacdo adidatica permitiu a professora
arrecadar o dinheiro para que seus alunos participassem do Festival do Cachorro-
quente.

Entdo, lutando contra a légica opressiva do sistema, a professora Andorinha
diante da situacdo decidiu comprar duas caixas de bombons de chocolate e
promover uma rifa com objetivo de angariar dinheiro para auxiliar os alunos com
dificuldades financeiras para que todos pudessem participar do festival do cachorro-
guente, como mostra o trecho abaixo:

Entdo, o que imaginei fazer...eu vim pra casa...pensei e pensei na seguinte situacéo: eu

comprei duas caixas de bombons ... (de chocolate)® e fiz uma rifa dentro da sala. (Trecho da
entrevista com a professora apds a concluséo da sequéncia)

Essa atitude talvez nédo resolvesse a situacdo, mas, do ponto de vista da
professora, seria mais facil levantar o valor dos cartdes e beneficiar os alunos. Desse
modo, a vontade de solucionar o problema que impedia a realizagcdo daquela
atividade escolar fez com que a professora recusasse o fatalismo financeiro para
fazer valer a justica social e os direitos de seus alunos, em uma atitude franqueada
pela luta por transformacéo, a professora recusa-se a adaptar-se e aceitar aguela
condicdo. (FREIRE, 1995).

O contrato didatico estabelecido com os alunos, cria a perspectiva de que é
possivel refletir sobre planejamento de gastos e racionamento de consumo. Entéo,

a professora resolveu falar sobre consumo consciente com os alunos. Andorinha

30 Na entrevista a informante, pronuncia a marca do bombom de chocolate, informacdo que foi
substituida, pois a dissertacdo ndo visa a propaganda de produtos. Afinal o consumo é tema
transversal de nosso tema geral: A Educacédo Financeira.
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refez com os alunos todo o percurso utilizado na compra da caixa de chocolate, ou

seja:
a) pesquisa de precos em supermercados e farmacias e lojas de
conveniéncias;
b) anotacdes sobre as marcas dos produtos;
c) observacgéo das caracteristicas, marca e validade dos produtos.
Na pagina seguinte, os alunos com a nota fiscal que foi levada pela
professora.

Figura 19: Lendo e interpretando a nota fiscal

s

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

A professora solicitou aos alunos que manuseassem a nota para identificar os
precos dos produtos e que efetuassem as operacbes matematicas para descobirir,
usando o raciocinio logico, qual o valor de cada caixa de bombons, quanto custaram
as duas caixas e quanto sobraria de troco “Eles conseguiram ver que uma caixa foi
9 reais e que duas dariam 18 reais e que com 20 reais eu conseguiria pagar também
as duas caixas e ainda sobraria troco” (Trecho da entrevista com a professora ap0s
a conclusado da sequéncia).

Figura 20: Somando, dividindo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).
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A imagem ilustra um dos objetivos de aprendizagem: usar as quatro
operagfes matematicas, que j4 vinham sendo trabalhadas desde a primeira
atividade. Com o uso da nota fiscal, foi possivel a professora diagnosticar o nivel de
aprendizado das criancas e 0 que ainda faltava ser trabalhado. Esse diagnostico foi
usado pela professora para repensar o desenvolvimento da atividade e do conteudo
matematico que estava sendo trabalhado naquela aula. Por isso, entre os objetivos
constavam: desenvolver o raciocinio légico para efetuar calculos usando as quatro
operacdes matematicas.

Em consonancia com a visdo de formacdo integral do aluno da BNCC
(BRASIL, 2017), as atividades desenvolvidas na sala de aula de Andorinha foram
construidas tendo em foco um aluno ativo, reflexivo e autbnomo, que consegue
compreender e reconhecer os conhecimentos, conseguindo aprender em diversos
contextos, inclusive fora da escola.

Na Fase de Reinvestimento (exploracdo e recontextualizacdo) essa SD
trabalhou posturas e atitudes intersocial intrassocial para que o aluno desenvolvesse
a compreensao, a solidariedade, o diadlogo e o espirito de colaboragcédo e a empatia.
Apos explicar aos alunos a finalidade da compra dos bombons, a professora fez uma
lista contendo 100 nimeros e prop6s aos alunos a aquisicdo de um ndmero por um
real. Cada aluno poderia comprar quantos nimeros quisesse e a cada 3 nimeros
acumulados receberiam um cartdo com um namero para participar do sorteio e
também do lanche coletivo. Quem conseguisse acumular mais cartdes poderia
ajudar um colega que néo tivesse conseguido por questdes financeiras dinheiro para
aderir ao ingresso do festival. A arrecadacao durou 20 dias e a professora conseguiu
passar os 100 nuameros da rifa. Todos os alunos puderam participar da acdo e
receber seu lanche. Para fazer o sorteio da rifa, a professora baixou um programa
no celular. Apds o sorteio, abriu as caixas dos bombons. Conferiu com eles para
saber a quantidade exata:36 bombons sendo 18 em cada caixa. Andorinha explicou
gue aquela seria uma boa solugéo para o problema, mas caso a turma decidisse por
sortear uma caixa de bombom para cada aluno, somente 2 pessoas seriam

beneficiadas.

Com o dialogo, os proprios alunos sugeriram que fosse feita a divisdo dos
bombons das caixas. Ficou decidido pelo grupo que seriam colocados 3 bombons

em um saquinho e seriam sorteados 12 pacotes. Os alunos que receberam os
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bombons fizeram uma outra diviséo para que todos comessem “O colega que comia
o0 bombom dele dava um para o seu colega. Eu achei que nesse momento ficou o
companheirismo, o valor da amizade”. (Trecho da entrevista com a professora apos
a conclusédo da sequéncia). A BNCC (BRASIL, 2017) trata na competéncia 9 da
necessidade de as acfes escolares serem pautadas no exercicio da empatia, do

dialogo e a cooperacao para a resolucao de conflitos e o respeito a si e ao outro.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugédo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. BNCC (BRASIL, 2017).

A competéncia 9 da BNCC reforca a importancia do desenvolvimento social
do aluno. A atividade mostrou que € possivel em sala de aula uma agéo cooperativa,
pois se os alunos tém a responsabilidade de uma acéao “Festival do Cachorro-quente”
fica mais facil cooperar. O comportamento dos alunos que fizeram nova divisao dos
bombons sorteados também revela o aluno agindo com respeito ao outro, o que torna
mais facil agir com empatia. Para trabalhar com as competéncias gerais da BNCC
(BRASIL, 2017), o professor também tem de desenvolvé-las em si mesmo, o que
exige rever posturas, atitudes e comportamentos.

Nesse sentido, destaca-se a prépria atitude da professora Andorinha que
realizou com os alunos a conta de tudo o que havia sido feito. Mostrou que foram
arrecadados R$ 81,00 com a venda da rifa, pois 27 alunos compraram os cartdes.
Ela informou aos alunos que as duas caixas de bombons haviam custado R$ 18,00.
Com o valor arrecadado, conforme informou a professora foi possivel pagar cartdes
para todos os alunos e ainda sobrou R$ 1,00.

A professora perguntou aos alunos o que poderia ser feito com o dinheiro que
havia sobrado. Entéo, ja preocupada com outras acdes, a professora sugeriu aos
alunos que o dinheiro ficasse guardado. Para Caldas (2011), ha urgéncia de
sensibilizacdo das criangcas para uma educacao financeira, pois 0s pequenos tém
hoje, bem mais que em outros tempos, influéncia muito forte nas compras da familia,
além do mais as criancas estdo cada vez mais cedo sendo alvo do assédio
publicitario, promovido pelos meios de informacdo e comunicacdo para atrair e

despertar desejos do publico infantil.
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A consequéncia disso é que as propagandas e anuncios estrategicamente
elaborados e colocados na midia para as criangas, acabam por transforma-las em
consumidores potencializados ao consumo dos mais variados produtos, inclusive,
dos nédo indicados para elas e esse desejo pela aquisicdo dos produtos que é
imputado pelas propagandas quando ndo controlado e supervisionado pelos pais,
pode potencializar a formacédo de um individuo consumista que se tornara sujeito
com sérios problemas financeiros e até mesmo pessoais.

Pensando necessidade de se instruir as criangas sobre consumo, foi
elaborada a SD 4: Aprendendo a poupar a partir de uma dindmica que a professora
havia pesquisado na internet e considerou valida para fazer com seus alunos, uma

poupanca.

5.4 Sequéncia Didatica 4: Aprendendo a poupar

Quadro 16: Sequéncia Didatica 4: Aprendendo a poupar
Disciplina: Matematica Professora: X
Turma : 3° Ano | Nivel: (X) Fundamental

Conteldo: Soma e divisdo

Fase da Imersé&o e Familiarizagdo contextual

- Adquirir conhecimento sobre as noc¢fes e operacdes de adicdo e subtracéo
- Despertar os alunos para o habito de poupar.
Fase de Conceituacéo e Descontextualizagao

- Fazer a estilizacéo dos cofres;

- Poupar suas proprias moedas;

- Lancar os valores poupados;

- Usar as operac¢des matematicas para contabilizar os depdsitos e as retiradas
- Fazer a contabilidade do valor depositado no cofre.

Fase de Reinvestimento (exploracéo e recontextualizacéo)

-Fazer uso do caderno de matematica para os lancamentos;
- Analisar a necessidade de empréstimo do dinheiro de modo parcial ou total.

Procedimentos de Ensino Recursos | Procedimentos de Avaliac&o

1° Momento A avaliacdo deve  possibilitar
Compreensédo dos aspectos que envolvem | Potes acompanhar o desempenho do aluno
a poupanca. reciclados; | durante o processo de aprendizagem,
2° Momento Xerox ou seja, as informacBes obtidas
Estilizacdo dos cofres; Quadro criaram condi¢des para a professora
Poupanca; Pincel adequar suas intervencbes as
Langamento dos valores poupados; Caneta necessidades de cada aluno e analisar
Uso de operacdes matematicas para | Caderno. os resultados obtidos em relacédo aos
contabilizar os depdsitos e as retiradas EVA objetivos propostos (HOFFMANN,
Contabilidade do valor depositado no cofre. 2000).

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Bésica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 27/03/2019.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliagdo: Mito & Desafio. Sdo Paulo: Mediag&o, 2000.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 27/03/2019.
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Na SD: Aprendendo a poupar, representada no quadro 16, a Fase da Imerséao
e Familiarizacdo contextual foi pensada para que os alunos adquirissem
conhecimentos sobre as nogdes e operacbes de adicdo e subtracdo e com isso
despertassem para o habito de poupar. O elemento desencadeador dessa fase foi
a atividade denominada festival do cachorro quente. Apés o festival houve a
prestacdo de contas e o grupo efetuou o pagamento de todas as despesas a sobra
do valor arredado foi de R$ 1,00 (Um real). E agora? O que fazer com o dinheiro?

Essa situacdo adidatica apontou para a necessidade de os alunos
mobilizarem conhecimentos para a questdo: O que fazer com o que sobrou do
dinheiro arrecadado? O trabalho de Andorinha foi facilitado pelo uso do milieu
(materiais, instrumentos, procedimentos, recursos, etc.) apresentados aos alunos
para a confeccéo do cofre.

A professora pediu aos alunos sugestdes o destino que poderia ser dado
aguele dinheiro que havia sobrado. Dentre as muitas sugestdes foi unanime a de
gue o valor poderia ser guardado e utilizado em outro momento para patrocinar
atividades proposta pela escola. A figura 21, representa 0 momento que um dos
alunos deposita o dinheiro no cofre e faz o registro.

Figura 21: Criacédo dos Cofres

|

Assim, seguindo a sugestédo dos alunos, a poupang¢a continuou. Cada aluno
ficou responséavel pelo seu cofre. Foram os alunos que decoraram os potes. O milieu
€ identificado pelos alunos ndo s6é como material, instrumento ou procedimento, mas
também, como uma pratica social de referéncia (NUNES & NUNES, 2019).

Eram os alunos que guardavam seu proprio dinheiro e também faziam a
contabilidade do valor depositado no cofre, usando sempre o caderno de matematica

para os lancamentos, com isso, as criancas aprenderam ndo apenas a poupar, mas
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a usar as operacdes matematicas para contabilizar os depdésitos e as retiradas, pois
os alunos tinham liberdade para tomar emprestado o dinheiro de modo parcial ou até
mesmo finalizar a poupanca.

E iniciada a Fase de conceituacdo e descontextualizagio que ocorre ao longo
de todo o desenvolvimento da SD, pois as atividades da poupanca despertaram um
interesse tdo grande em relacdo a ideia de poupar, que ao final da atividade os
alunos se recusaram a finalizar os depdsitos. O excerto abaixo apresenta a reflexao

da professora ao explicar aos pais sobre a continuidade da atividade:

O interessante é que “os potes continuam na escola...eles ndo querem finalizar... Eu ja avisei
aos pais, eles estdo cientes de que os alunos trazem dinheiro para depositar. Tem alunos que
jatem R$15,00, R$ 17,00...” (Trecho da entrevista cedida pela professora Andorinha).

Por conta da resolucéo dos préprios alunos, os cofres ndo foram entregues e
a poupancga continuou em sala de aula. Funcionava assim: os alunos traziam para
sala de aula um valor para guardar em seus potes. Como ja foi dito antes, a propria
crianca administrava seu dinheiro. A professora organizou um caderno no qual o
préprio aluno fazia o lancamento do valor que apresentado para poupar. O mesmo
acontece quando eles decidiam fazer o uso do dinheiro que foi economizado. Apds
decidirem o valor que sera resgatado eles préprios fazem a retirada do valor e
também a anotacdo do que restou. A figura 22 apresenta o trabalho desenvolvido

pelos alunos em sala de aula.

Figura 22: Economizansdo, somando, mutiplicando

Esses procedimentos de manipulacdo do dinheiro e também o incentivo as
criangas quanto a um planejamento de compras ajudou a inseri-las nas questbes
financeiras reais (D’AQUINO,2008).
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E importante lembrar que nas fases iniciais da infancia, a construcédo da
percepcéao das coisas se da muito na forma da materialidade. Mas em tempos de era
digital, o dinheiro est4 cada vez sendo menos utilizado nas transacdes financeiras,
pois as experiéncias de compra e venda se dao de forma cada vez menos fisica, em
lojas virtuais com o uso de cartdo de crédito, boleto, débito em conta corrente. O

dinheiro se virtualizou.

Por esse motivo, fica mais evidente o papel da escola de em suas praticas
possibilitar a materialidade nas experiéncias de compras usando o dinheiro, da
mesma forma as conversas que envolvam financas. Aqui ja estava instaurada a fase
Fase de Reinvestimento (exploracao e recontextualizacdo). A professora trouxe do
supermercado varios folhetos com precos dos produtos de supermercado, como
ilustrado na figura 23 abaixo:

Figura 23: Panfletos e materiais didaticos
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Fonte: Arquivo pessoal da peéauisadora (2018).

Esse foi o material usado para montar o cartaz. A professora pediu que as
criangas observassem o produto e também os precos e os desafiou a apresentar 0s
elementos da nota fiscal. Para a dinamizagdo da atividade, a professora fez as

seguintes questdes:

e Como sabem que o numero escrito no folheto representa dinheiro?
e Os precos dos produtos sé&o todos iguais?
e Como a gente sabe que um produto € mais caro que o outro?

Apobs as explicacdes sobre o consumo, a professora levou para sala de aula
um cartaz com varias imagens, retiradas de revistas de roupas, carro, celular,
geladeira, fogéo e solicitou que as criancas elegessem o0s bens de consumo que eles

consideravam essenciais para sobreviver. As conversas serviram para Andorinha
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mostrar a origem dos recursos financeiros familiares; explicando as dificuldades que
0s pais enfrentam para ganhar dinheiro e sustentar a familia; mostrando a
importancia de se ter reservas financeiras para o atendimento de possiveis gastos
extras.

A professora refere que o cartaz foi uma boa atividade, mas reconhece que
faltou de sua parte o cuidado para dosar a quantidade de informacdes, pois o
comando solicitava aos alunos o uso das quatro operacfes matematicas, a
professora Andorinha comenta: “Achei que eu botei muita informagédo ... em uma
Unica folha. Achei que baratinou a cabeca ... eu tive de explicar o que eu queria pra
eles.” (Trecho da entrevista com a professora apds a conclusédo da sequéncia)

Dando continuidade a atividade, a professora solicitou aos alunos
verificassem no cartaz que trazia imagens de diversos eletrodomésticos e deu o

seguinte comando:

Joana vai se casar e dos padrinhos ela ganhou: 7 notas de R$100,00; 3 notas de R$ 50 notas
e 10 notas de R$ 20. Eles teriam de multiplicar as notas para que os alunos soubessem o que
daria para o casal comprar com o dinheiro que havia recebido notas. (Trecho da entrevista
com a professora apds a conclusdo da sequéncia)

A ideia, segundo a professora, era que apéds efetuar as operacfes
matematicas, as criancas deveriam apontar quais eletrodomésticos o casal
conseguiria comprar com o dinheiro. Foram selecionadas vérias imagens para
distribuir as criangas, a ideia era que eles dividissem o valor arrecadado pelo casal
pela quantidade de eletrodomésticos que eles poderiam comprar. Foram trabalhadas
as operacdes matematicas.

Para realizar a tarefa, as criancas deveriam observar as imagens e preco dos
produtos que compunham o cartaz. Nesse momento, a professora pode observar as
estratégias adotadas pelas criancas para identificar o preco e o produto e também o
gue eles julgavam essenciais para 0 consumo.

A cada novo desafio das atividades, sugerido para o trabalho com a educacao
financeira em sala de aula, surgia um outro desafio: adequar o que seria ensinado
aos alunos as competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2017).

“...0 projeto assim me trouxe algo louvavel...meus alunos conhecem dinheiro, conseguem

mexer com as quatro operagdes, tem o raciocinio do que seja seu bem de consumo.” (Trecho
da entrevista com a professora ap6s a concluséo da sequéncia)
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A dindmica das atividades deveria articular o que o aluno estava aprendendo
a outras habilidades relacionadas as outras areas do conhecimento. Isso se
concretizou a partir do Plano de aula 5: Raciocinio Logico Matemético na atividade

5: Vamos ao Supermercado, SD 5, Quadro 17, abaixo:

5.5 Sequéncia Didéatica 5: Vamos ao Supermercado!

Quadro 17: Sequéncia Didatica 5: Raciocinio Légico Matematico: Vamos ao Supermercado!
Disciplina: Matematica Professora: X
Turma : 3° Ano | Nivel: (X) Fundamental

Conteudo: Raciocinio légico mateméatico: Vamos ao Supermercado!

Fase da Imerséo e Familiarizagdo Contextual
Desenvolver o raciocinio l6gico para efetuar calculos matematicos em situagédo de compra e venda
em um supermercado;
Discutir sobre consumo consciente com os alunos com base na competéncia 9, segundo a BNCC
(BRASIL, 2017);
Trabalhar posturas e atitudes intersocial e intrassocial para que o aluno desenvolva a
compreensao, a solidariedade, o dialogo e o espirito de colaboragéo e a empatia.
Fase da Conceitualizacdo e Descontextualizagéo

Mostrar conhecimento sobre o sistema monetario;
Fazer a tomada de precos no supermercados e avaliar a relagdo de consumo;
Solicitar a nota fiscal;
Fazer as anotagfes dos produtos no caderno de matematica;

Fase de reinvestimento
Trabalhar com valor dos dinheiro nas situacdes de compra e venda;
Estimular os alunos a compreender o que é 0 consumo consciente;
Realizar calculos matematicos considerando as informacdes dos produtos expostos.

Procedimentos de Ensino Recursos Procedimentos de Avaliacéo

1° Momento - Xerox A avaliacéo deve possibilitar
Organizacdo da  estrutura do | - Quadro acompanhar o desempenho do aluno
supermercado: gbndolas, | - Pincel durante o processo de aprendizagem, ou
mercadorias, embalagens recicladas. | - Caneta seja, as informagbes obtidas criaram
2° Momento - Caderno. condicdes para a professora adequar
Distribuicdo dos papéis a serem | -Calculadora. | suas interven¢bes as necessidades de
desempenhados pelos alunos. cada aluno e analisar os resultados
Organizacdo da dindmica da obtidos em relagdo aos objetivos
atividade; propostos (HOFFMANN, 2000).
Realizacdo das compras;

Tomada de notas das mercadorias

Realizacdo dos célculos matematicos.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Bésica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 27/03/2019.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliagdo: Mito & Desafio. Sdo Paulo: Mediag&o, 2000.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 27/03/2019.

A atividade Vamos ao Supermercado! No olhar da professora Andorinha e
também da pesquisadora funcionou como uma atividade sintese de tudo o que ja

havia sido trabalhado nas atividades anteriores. Foi o0 momento de mostrar
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novamente aos alunos que a Matematica e junto dela a educacéao financeira estao
presentes nas situacfes mais corriqueiras da vida, a exemplo de uma compra em
um supermercado.

Com essa atividade foi possivel se trabalhar varias competéncias da BNCC
(BRASIL, 2017), mas uma teve um destaque especial, a competéncia 2, pois a
pesquisa se fez presente desde o embrido que deu origem a ideia de se montar um
supermercado em sala de aula, o que exigiu a mobilizacdo da professora para a
pesquisa de diversos temas, mostrando que pesquisa e ensino nao existem um sem

0 outro, como afirma Freire (1997).

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino ... Enquanto ensino, continuo

buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso

para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”. (PAULO

FREIRE, 1997, p. 32)

E essa capacidade de questionar a qual se refere Freire (1997) que é
valorizada pela Competéncia 2, que trata do pensamento cientifico, critico e criativo
gue ao ser trabalhado em sala de aula leva ao desenvolvimento da autonomia e

fomenta nos alunos a necessidade da investigacao.

O desenvolvimento da SD se deu com a professora Andorinha perguntando
as criancas qual a vivéncia que elas tinham em relagcdo ao Supermercado: Vocé ja
foi ao supermercado com seus pais? Vocé gosta de ir ao supermercado? Por qué?
Costuma ir sempre? O que mais chama a sua aten¢géo em um supermercado? Essas
guestdes introduziram a Fase da Imerséo e Familiarizacdo Contextual.

Como resposta, algumas criancas afirmaram que foram poucas as vezes, em
gue foram ao supermercado com o0s pais, geralmente, adquirem seus produtos nos
comeércios do bairro; outras criancas responderam que costumam ir, mas ficam
contrariadas, pois a mae sO quer comprar comida: feijao, arroz, pao, etc. Outros
informaram que os pais ndo levam as criancas pelo fato de elas fazerem tolice, birra
para querer sorvete ou brinquedo. Quando a professora perguntou sobre o que mais
chamava atencao alguns alunos fizeram referéncias as placas que anunciam onde
os produtos estao, as coisas arrumadas cada uma em seu lugar.

Essas explicacdes dadas pelas criancas foram usadas por Andorinha para

verificar 0 que era necessario ensinar as criancas a partir daquilo que elas
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costumavam observar. Inicialmente, a professora pensou em leva-las a um
supermercado, mas a retirada das criancas de dentro do ambiente escolar exige todo
um aparato de seguranca de que ela nado dispunha no momento.

Por isso, a opcado em desenvolver o supermercado na propria sala de aula.

Imagem registrada na figura 24 abaixo.

Figura 24: Supermercado no ambiente escolar

Fonte: Arquio pessoal da pesquisadora (2018).

A professora Andorinha trabalhou nessa atividade a questdo do consumo
consciente, desenvolvendo habilidades e atitudes do educando para usar o
conhecimento adquirido em contexto escolar em outros espacos de aprendizagem.
Pode-se dizer que a atividade “Vamos ao Supermercado” contempla a primeira
competéncia geral da BNCC (BRASIL, 2017) “conhecimento”, pois evidencia-se nas
atitudes que sdo observadas nos alunos o processo de constru¢do do saber como
autonomia, busca da informacédo, andlise do que se aprendeu e aplicacdo desse
conhecimento, colaborando para a aprendizagem dos colegas, o que contribui para
gue as criancas reconhecam a importancia do conhecimento adquirido e passem a
utiliza-lo para tomar decisfes na vida cotidiana.

A Fase da Imerséo e Familiarizagdo Contextual foi pensada para que o aluno
desenvolvesse o raciocinio légico para efetuar calculos matematicos em situacéo de
compra e venda em um supermercado de modo a favorecer a reflexdo sobre o modo
de aprender para que se obtenha a compreensao do processo. Andorinha com seus
alunos organizaram a sala de aula de modo que lembrasse um supermercado com

suas respectivas secoes.
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Assim, a estante de livros virou gbndolas para exposi¢cdo de produtos do
supermercado, prateleiras. Os alunos foram divididos em dupla e trios para poder
organizar as embalagens vazias de produtos, claro sempre com auxilio da
professora. A Figura 25 ilustra bem a acdo das criangas para separacédo do material
arrecadado (lado esquerdo) e ainda 0 momento em que o0s produtos sdo organizados

pelos alunos (lado direito).

Figura 25: Separacéao do material arrecadado (lado esquerdo) Produtos organizados pelos alunos
~ (lado direito)

Como mostram as imagens acima, os préprios alunos ficaram responsaveis
pela separacdo e organizacdo dos produtos para a montagem do supermercado.
Durante a organizagdo do supermercado, Andorinha orientou os alunos sobre a
importancia de cada um dos componentes da turma e da responsabilidade que a
atividade exigia.

A professora sugeriu que os alunos escolhessem os papéis que gostariam de
desempenhar:

a) funcionério do caixa, ficando responséavel por receber dos “clientes”;
devolver o troco se preciso fosse utilizar a calculadora de brinquedo para calcular;

b) consumidores deveriam usar lapis e papel e fazer os calculos manuais;

c) vendedores que eram responsaveis por convencer o consumidor a compra

do produto.
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A professora prop0s aos alunos que registrassem ndo apenas a operacao,
mas a situacdo problema. Andorinha distribuiu o dinheirinho aos alunos. E era
chegada a hora da dindmica que se iniciou com a entrega das cédulas de dinheiro,
gue foram utilizadas pelos alunos para o pagamento das compras feitas no
supermercado.

A figura 26 mostra o supermercado montado pela classe no préprio espaco
da sala de aula.

Figura 26: E dia de compras

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

Supermercado pronto para ser inalgurado, € chegada a hora da orientacéo
sobre a dinamica a ser usada na execuc¢ao das atividades. Esse foi 0 momento em
gue a professora orientou a atividade e as criangas assumiram seus devidos papéis
de vendedores, funcionarios do caixa e consumidores.

Estabelecidos os papéis, as criangas iniciaram a dinamica das compras e a
professora sempre orientando quanto aos procedimentos. Esse momento inicial, foi
usado pela professora para o estabelecimento das regras para toda a turma, pois o
espaco era pequeno e, por isso, ndo comportava todos. Desse modo, a professora
sugeriu que para a realizacdo das compras fossem feitos em duplas ou trios.

Assim, foi possivel a vivéncia individual e também coletiva dos alunos com
a atividade, o que promoveu o exercicio da empatia, pois as criancas ao
desempenharem seus papéis naquela relagdo comercial, precisavam ser empéticas
para que os consumidores saissem satisfeitos do estabelecimento e retornassem

para fazer novas compras. Também exercitavam o didlogo, competéncia 9, BNCC
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(BRASIL, 2017) e a argumentacao para convencer os compradores a levar o produto,
Competéncia 7, BNCC (BRASIL, 2017), conforme papéis que cada um exercia.

Um momento bem marcante desta dinamica na motivacdo dos alunos em
irem as compras pelo “supermercado”, onde tiveram a oportunidade de
desempenhar os diferentes papéis de uma relacdo de compra e venda e apresentam
indicios de que conhecem seus direitos de consumidores, fazendo além da consulta
de preco, a busca pela qualidade do que estavam a consumir.

As preocupacdes iam desde a observagdo dos rotulos dos produtos para
buscar informacbes sobre validade e qualidade do que compravam até a
preocupacao com o valor do produto e a possibilidade de negociacdo para obter uma
margem financeira, a figura 27 apresentada na proxima pagina € reveladora desses

fatos.

Figura 27: Tomada de Precos
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Arquivo pessoal da pesquisadora (2018)

A figura 27 acima mostra as criancas escolhendo o produto a ser comprado,
enquanto o aluno-vendedor informa sobre o produto e sua qualidade, a aluna-
consumidora toma nota para futura decisdo do que comprar. Assim, eles se sentiram
responsaveis pelas proprias compras tendo de administrar a quantidade de produtos
gue o dinheiro que possuiam para comprar.

A atividade também promoveu o envolvimento com situagdes conflituosas
como a exigéncia de alguns clientes por descontos, isso levou as criangas ao uso
dos conhecimentos adquiridos em sala para a resolucdo de conflitos. Assim as

criangas, engquanto se envolviam nas atividades comerciais do supermercado eram
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levados a cooperar entre si, pois o desenvolvimento da tarefa exigiu o didlogo para
a tomada das decisfes, 0 respeito pela opinido do outro, competéncia 9, BNCC
(BRASIL, 2017).

A atividade permitiu aos alunos uma acao de ambito pessoal e coletiva, mas
gue exigia de cada um e de todos agir com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacédo, quando se considera o conjunto das acfes
envolvidas na atividade do supermercado que mobilizaram os alunos a tomada de
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios como é indicativo da Competéncia 10 da BNCC (BRASIL, 2017), que trata
do item responsabilidade e cidadania.

Figura 28: Solucionando problemas matematicos
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Apés as “compras”, a professora Andorinha orientou as criangas a fazer a
soma dos valores dos produtos que haviam comprado antes de se dirigirem ao caixa
para pagar para isso deveriam levar ao “supermercado” papel (o proprio caderno de
Matematica) e lapis para fazer os céalculos. Esses valores e situacdes vivenciadas
foram transformadas em problemas de educacéo financeira que foram solucionadas
pelas criancas em sala de aula.

Essa atividade encerrou o ciclo da pesquisa ha sala de aula de andorinha.
Certamente, ndo encerrou o aprendizado em Educacao Financeira, pois, a propria
professora relatou, posteriormente, que ja estava pensando em outras atividades
para serem realizadas depois da etapa da pesquisa. Para a pesquisadora, ficou a
licho da pesquisa-acdo, a certeza de que € possivel refletir acerca na pratica,
modifica-la, (re) construi-la em novos percursos didaticos.
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6 ALGUMAS REFLEXOES: MAS NAO O PONTO FINAL

As reflexdes trazidas aqui acerca do debate da educacéao financeira no ensino
fundamental menor ndo esgotam o assunto, ainda pouco estudado, mas ja
representam um grdo de mostarda®' semeado sobre o tema na comunidade
cientifica. Seu legado, talvez esteja em descortinar para o professor as
possibilidades de trabalho pedagdgico com sequéncias didaticas para o ensino da
educacao financeira, mostrando que € possivel ensinar as criangcas a importancia de
se fazer um planejamento financeiro para adquirir bens, auxiliar no planejamento
domeéstico e iniciar uma nova cultura relacionada a consumo.

Dessa forma, as sequéncias didaticas construidas mostraram que as
orientacdes das Competéncias da BNCC (BRASIL, 2017) devem ser pensada a luz
de uma reflexdo na acdo (SCHON, 2000) e de uma pratica colaborativa que exija
saberes necessarios a quem pretende ensinar (FREIRE, 2003), pois nhos
planejamentos para o ensino da educacao financeira, o educando deve ser visto
como agente transformador na constru¢cdo de uma sociedade mais democratica,
justa, solidaria e sustentavel.

As acdes de pesquisa possibilitaram ndo sé a investigacdo do modo peculiar
como a professora Andorinha trabalhava com a educacéao financeira em sua turma
3° ano do Ensino Fundamental, mas também a (re) construgdo com o uso de
sequéncias didaticas do percurso didatico para o ensino da educacgdo financeira,
possibilitando a aproximagdo maior entre escola e cotidiano, uma vez que as
situacdes vivenciadas pelos alunos eram reaproveitadas para redesenhar o percurso
metodoldgico em produto didatico a ser usado por outros professores em outras
situacOes de sala de aula.

As atividades experienciadas ao longo da pesquisa demonstram que ndo ha
férmula magica para desenvolver uma pratica pedagogica fundada nos principios da
equidade humana que para ser garantida € necessaria educacao financeira que
possibilite as criancas diferenciar desejo de necessidade ou dirimir a duvida entre
comprar e esperar, sabendo diferenciar o que é essencial para si e quais estratégias

31 Seu nome cientifico é Sinapis nigra, era cultivada nos hortos da Palestina, pelas propriedades
medicinais que apresentava. Jesus afirma que ela é a menor das sementes. Havia um dito popular,
de comparacdo de tamanho, entre os judeus, que dizia "pequeno como um grdo de mostarda". Na
Palestina, a mostardeira alcangava facilmente trés metros de altura.
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deve tracar para atingir seus objetivos, adquirindo independéncia financeira para
gque no futuro fique livre dos endividamentos que assolam a vida de muitos
brasileiros.

A pesquisa-acdo serviu também para auxiliar na sistematizagdo e
planejamento das praticas. Em um contexto no qual educadores convertem-se em
investigadores ativos-criticos de suas praticas na busca de compreendé-las,
melhoréa-las e transforma-las. O desenvolvimento das etapas da sequéncia didatica
demostrou que o préprio cotidiano dos alunos que desempenham papel de
consumidores justifica a presenca da educacao financeira nos anos iniciais do ensino
fundamental.

A pesquisa mostrou que criancas podem adentrar no campo das praticas
sociais e aprender sobre operagdes financeiras simples como depositar, sacar e que
0s conhecimentos matematicos podem ajuda-las a solucionar problemas-
matematicos cotidianos, agindo com autonomia, cooperacao, investigando a prépria
realidade, o que justifica a abordagem da educacéao financeira como organizador de
acOes educativas para o trabalho com criangas no 3° ano do ensino fundamental.

Esse € um contexto que quando considerado torna a educacao financeira um
tema cada vez mais relevante, pois ha entre os estudiosos do assunto o indicativo
de que a Educacado Financeira seja discutida na escola desde as séries iniciais
(D’AQUINO, 2008), visdo da qual compartilho enquanto pesquisadora e docente.
Porém, para que o ensinamento financeiro se concretize na escola é muito
importante que professores adequem as atividades financeiras a realidade da
crianca, afinal ndo da para chegar com as criancas e derramar sobre elas uma
planilha de bolsa de valores. Mas da para fazé-las sentir-se como é fazer compras
em supermercado, por exemplo, em uma simula¢céo do ambiente de supermercado
montado na propria sala de aula. Os desafios dados as criangas precisam desafia-
las de fato a agir com criticidade para que desenvolvendo as competéncias
necessarias garantam seus direitos de aprendizagem.

As sequéncias didaticas proposta pela professora permeiam todas as areas
ao permitir, por exemplo, que a aprendizagem sobre o sistema monetério brasileiro
articule a aprendizagem sobre educacao financeira a aprendizagem de outras areas
do conhecimento:

a) o ensino da Histoéria quando os alunos assistiram ao video sobre a historia

do dinheiro;
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b) o ensino de Ciéncias quando a crianca € levada a pesquisa e descoberta
dos animais que estampam a moeda atual;

c) o ensino de Portugués quando o destaque é dado ao aprendizado de
vocabularios como sistema monetario, juros, depdésito, saque. Sao informacgdes que
podem até ser bem explorados na aula de Portugués, mas isso ndo tira do professor
a curiosidade pela pesquisa que podera ser usada como fonte de informacao nas
aulas sobre educacéo financeira.

E importante ressaltar que a SD Vamos ao Supermercado! é o produto final
desta dissertacdo. E apresentada como sugestdo de um percurso didatico de uma
atividade em Educacéo financeira possivel de ser executada em sala de aula. E um
ponto de referéncia que pode servir de norte aos professores que pensam como nos
gue a Educacéo Financeira é necesséria as criangas e que, por esse motivo precisa
ser ensina na escola e no espaco familiar, o que pode se refletir nas geracdes futuras
em mudanca de postura com relagdo ao consumo. Um ganho para as futuras
geragOes quando se pensa que 0 excesso de consumo, por exemplo, leva ao
descarte de materiais improprios a saude do meio ambiente.

Portanto, quanto mais responséavel for o consumo, menos agressiva sera
nossa vida ao planeta. E urgente mostrar as geragdes que estio se formando que
cidadania e respeito a natureza estao diretamente ligados a relagcdo que o homem
tem com o consumo. Sempre que se consume de modo consciente, 0 ambiente
ganha com nossa atitude. Esse, senhores professoras e professores, € um tema de
gue iremos nos ocupar em outras linhas preenchidas de conversas sobre a
Educacao Financeira. Como bem afirmou o titulo que encerra este didlogo: Algumas
reflexdes, mas ndo o ponto final deste tapete cujos fios estamos comecando a

entrelagar.
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) APENDICE |
QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Caro (a) professor (a)

Este questionario faz parte de um trabalho que estd sendo realizado no
Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Docéncia em Educacéo Ciéncias e
Matematica - PPGDOC, do Instituto de Educacdo Matematica e Ciéncias - IEMCI da
Universidade Federal do Para - UFPA, como parte da pesquisa em Educacao
Financeira, por Silvia Helena da Silva e Souza e sob a orientagdo do Prof. Dr. Arthur
Goncalves Machado Junior. Tem como objetivo identificar a visdo de professores
gue ensinam matematica no nivel fundamental menor sobre elementos da educacéao
financeira a serem trabalhados nesse nivel de ensino.

Anexo a este questionario, os senhores receberdo o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, que devera ser assinado e devolvido aos pesquisadores.
Consideramos também que, ao aceitar responder a este instrumento, estara
consentindo em participar da nossa pesquisa de forma voluntéria.

Salientamos que todos os dados permanecerdo em sigilo e sO seréo
divulgados os resultados gerais da pesquisa. Pedimos a gentileza de responder
todas as questdes da forma mais completa possivel.

Assumimos o compromisso de divulgar aos respondentes os resultados
obtidos em nossas analises.

Estamos a disposi¢cao para qualquer esclarecimento que julgar necessario.

Aluna: Silvia Helena da Silva e Souza
Orientador: Prof. Dr. Arthur Gongalves Machado Junior
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM
CIENCIAS E MATEMATICAS- MESTRADO PROFISSIONAL

PROFESSOR: Dr°. Arthur Gongalves Machado Junior
MESTRANDA: Silvia Helena da Silva e Souza

Questionério para o Professor

1- Vocé acha importante o ensino da Educacao Financeira na escola?
( )Sim ( )Nao
1.1 Se sim, por qué?

2- O que vocé entende por Educacao Financeira?

3 - Vocé ja participou de alguma formacédo sobre Educagéo Financeira?
( )Sim( )Nao
3.1- Se sim, aponte:

a- O meio de informacéao

( )presencial ( )adistancia ( )video-aula ( )outros.

b- Que tematica foi trabalhada?

c- Quando?

4-Vocé trabalha ou ja trabalhou em sala de aula com algum conteudo que acredita
esta relacionado a Educacao Financeira?
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( )Sim( )Nao
4.1- Se sim:

a- Quais conteudos foram trabalhados?

b- Como foi a sistematizacdo deste contetdo, ou seja, como foi organizado?
Apenas explanacao teorica ( )

Em oficinas ( )

Por meio de experimentos ( )

Explanagéo tedrica e realizagdo de préticas ( )Outros....

5- Caso trabalhe faca um relato sobre como organiza esses conteudos em sala de
aula para o trabalho com seus alunos?

6- Faca um relato sobre a implementacéo da Educacao Financeira no contexto
escolar, em especial, nos primeiros anos de escolarizacdo?
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Professor (a), ' L T

Esta obra ¢ o produto de dissertagao de mestrado da discente Silvia Helena da Silva
e Souza e pertence ao Programa de Pos-Graduagdo em Docéncia em \Educacﬁo
Ciéncias e Matematica - PPGDOC, do Instituto de Educagdo Matematica e Ciéncias -
IEMCI da Universidade Federal do Para - UFPA. | 3

O livro objetiva auxiliar na sistematiza¢dao da pratica em Educacdo Financeira dos
professores (as) do 3° ano do Ensino Fundamental Menor. E um convite ao professor
para o desenvolvimento de sequéncias didaticas, composta por cinco atividades
construidas e experienciadas durante o processo dessa investigagao.

Esperamos que esta obra posso auxiliar, vocé, professor no trabalho com a educagdo
financeira. Lembrando que ele € uma possibilidade imensa respon ﬁ"d'ei&% que é 0

ensino da Educacdo Financeira. Esperamos que a proposta possa ajudar. Boa leitura.
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APRESENTACAO x

Caro (a) professor (a), . .

As sequéncias didaticas apresentadas aqui foram elaboradas de forma colaborativa
pela professora e pela pesquisadora e tém por objetivo trabalhar a questdo da educagido
financeira na drea do conhecimento matemdtico ou disciplina matematica, com alunos
do 3° ano do ensino fundamental menor, considerando o envolvimento cada vez mais
precoce das criangas com relagdo as questdes de consumo e ainda a presenga da
matematica no cotidiano humano. Esperamos que o auxilie a repensar a pratica de sala
de aula e possa ser um bom companheiro nessa aventura de sensibilizagdo das criancas
para as questdes que envolvem a educacao financeira. \ —

A al‘x}tora

Professor (a), 5

.

A Sequéncia Didatica: Vamos ao Supermercado! efetiva a encenag¢ao de uma situagao de
compras em supermercado, cujo cenario fora a propria sala de' aula.’PartiéulaImente,
nestas sequéncias, vocé pode trabalhar as operagdes matematicas da adi¢do e da
subtracao, multiplica¢do, divisao necessarias para fazer compras em um supermercado e
também atividades para que seus alunos aprendam a conhecer as cédulas do dinheiro
brasileiro. Toda as atividades foram pensadas para o Ensino Fundamental menor, a partir
dos procedimentos sugeridos para o Componente-Matematica. (BNCC/BRASIL, 2017),
porém, essas atividades podem ser adaptadas para outros niveis de ensino. Portanto, elas
também sao um desafio ao uso de sua criatividade docente. Sinta-se livre para tragar

novos caminhos pedagogicos de constru¢dao do conhecimento. i

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, DF, 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads>. Acesso em: 27/03/2019.

.

VAMOS AO SUPERMERCADO!

Componente Curricular; Matematica.

Temas: A Historia do Dinheiro, Sistema Monetdrio, Operagdes
Matematicas: Soma e subtragdo, divisdao e multiplicagcdo, cooperagao,

poupanga, consumo consciente, situagdes-problema, compra, venda

etc. k 4

06
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SENSIBILIZACAO DA TURMA

Professor (a),

. .
Para o desenvolvimento das atividades sobre o tema da Educacio Financeira, vocé
deve realizar a sensibiliza¢ao da turma para saber quais os conhecimentos prévios dos
alunos acerca dos alunos referentes ao tema. Por isso, é necessario que voce:

» Faca uma exposi¢ao do projeto para a crianca, informando todos os detalhes do que
esta sendo proposto para que eles se sintam valorizados -
e participantes ativos do processo;

* Peca para que as criang¢as avisem aos pais para
separem as embalagens de produtos, usados no dia-a-
dia da casa, pois esses produtos compordo o
supermercado;

* Faca um bilhete para os pais, avisando acerca da tarefa.

SEQUENCIA DIDATICA 1
CONHECENDO A HISTORIA DO DINHEIRO

OBJETIVO GERAL

* Familiarizar as criangas com as
histéria do dinheiro, despertando
para o letramento financeiro.

08

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Fazer uso dos Conhecimentos nas demais atividades sobre educac¢do financeira
para entender e explicar a realidade, BNCC (BRASIL, 2017);

» Aprender sobre o escambo.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

* Reconhecer, interpretar e compreender o contexto que envolve as operacdes
financeiras do cotidiano e aplicar os conhecimentos do componente matematico
estudados nas atividades de sala de aula para solucionar os problemas do dia a dia.

TR

09



- METODOLOGIA .,
SEQUENCIA DIDATICA 1: conhecendo a histéria do dinheiro

Professor (a),

» Faca a exibi¢do do desenho ou filme de sua preferencia que aborde a historia do
dinheiro, nessa atividade utilizamos o desenho da Patrulha do Saber (Disponivel em:
https://www.youtube.com) lancado em 04 de novembro de 2012, que ensina as
criangas as necessidades que fizeram surgir o dinheiro;

» Faca pequenas pausas no desenho para explicar mais sobre a historia do dinheiro;

* Pesquise curiosidades sobre o dinheiro para que vocé tenha informagoes adicionais
para fornecer as criangas sobre: a evolu¢ao do dinheiro, os varios nomes que o
dinheiro recebeu, os animais que estampam as notas atuais; ‘

=
to dos bancos;

10

» Compare o processo do escambo com o que acontece hoje com o a

+ Fale sobre os conceitos do universo da linguagem bancaria, os vocabuﬁﬁos usados
em transacOes financeiras: resgatar, depositar, sacar;
. . v
* Complemente as informagdes do video sobre a confec¢ao das moedas

contemporaneas;

» Fale sobre a Casa da Moeda e seu papel na fabricagao do dinheiro;

* Leve cédulas e moedas para sala de aula
(dinheiro de verdade) e também de mentira
(dinheirinho);

* Peca para as criangas compararem as cédulas e
as moedas para observarem semelhangas e

diferencas;
.“..
* Explique as crian¢as que a fabrica¢dao de dinheiro é de responsabilidade do Estado e
que ¢ crime falsificar dinheiro; S . \

* Fagca ao término da atividade sobre a historia do dinheiro, a andlise da
receptividade da agdo pelas criangas;

 Verifique se os objetivos tracados foram alcangados;

* Monte o plano para o proximo encontro.

12
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SEQUENCIA DIDATICA 2
CONHECENDO O SISTEMA MONETARIO

OBJETIVO GERAL

* Possibilitar a vivéncia de situacdes
envolvendo o sistema monetario para o
desenvolvimento do raciocinio 1ldgico
matematico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS Y

» Identificar cédulas e moedas do Sistema Monetario Brasileiro e resolver calculos
utilizando estratégias proprias;

* Representar por meio da escrita os valores do sistema monetario;

* Representar e escrever quantias em reais;

» Efetivar a manipulacdo e o calculo com dinheiro;

» Utilizar o dinheiro para fazer trocas, comparar valores e resolver problemas.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

* Vivenciar situagdes envolvendo o sistema monetario brasileiro para aplicar esses
conhecimentos na resolug¢do dos problemas do dia a dia, sabendo usar cédulas e moedas

nas operagdes financeiras.
\ o

14

Professor (a), Y

Para o desenvolvimento das atividades sobre o sistema monetario brasileiro, vocé
deve realizar a revisao dos conhecimentos prévios dos alunos acerca dos conceitos
matematicos referente ao tema: operagées basicas (adigdo, subtragao, multiplicac;ﬁo e
divisdo), etc., através de exposigcdo teorica, utilizando o livro didatico, lousa, pincel e
outros recursos. Com isso, ficard mais facil garantir os direitos de aprendizagem de

seus alunos.

e



- METODOLOGIA AL
SEQUENCIA DIDATICA 2: conhecendo o sistema monetario
)

. .
Professor (a),

No primeiro momento, apresento jogo as criangas mostrando as moedas e cédulas que
compunham o jogo. Depois entregue esse material aos discentes para que com o
manuseio do dinheiro de brincadeira (o sistema monetario brasileiro) se familiarizarem
e aprendam a solucionar problemas matematicos e do cotidiano, usando
conscientemente o dinheiro.

* Use algumas situagdes-problemas do cotidiano
para falar sobre dinheiro;

* Estimule os alunos a trocar opinides entre si
sobre as situagdes de troca, venda que estao
presentes no dia-a-dia deles;

* Crie problemas matematicos, envolvendo as quatro operagdes, nos quais os alunos
vivenciem situagoes de compra, venda;
)
\J .
* Mostre que na resolucao dos problemas diarios, as resposta devem estar em
consonancia com os direitos universais, éticos e humanos com ac¢des que facam valer
a justica social e a sustentabilidade ambiental, BNCC (BRASIL, 2017);

* Garanta aos alunos seus direitos de aprendizagem,
dando um tempo de pelo menos 10 minutos para
que as criancas manuseiem as cédulas e moedas e
fagam o reconhecimento dos valores de cada
dinheiro;

» Faca uma revisdo para saber quais conhecimentos th % .
do sistema monetdrio ainda precisam ser refor¢ados; . ”0 % o
5 < < 2

+ Verifique se os alunos Jja conhecem as 4 operages matematicas que irdo ajuda-los
na resolucao dos desafios que foram propostos a dupla.

Proponha desafios para os alunos do tipo:

* Desafio 1: Quem consegue montar RS$ 7,00,
utilizando para isso trés notas e quatro moedas?

* Desafio 2: Quem consegue montar de varias
maneiras a quantia de R$ 1,00, usando para isso
moedas iguais?

* Desafio 3: Quem consegui montar R$ 0,50 com 7
moedas?

* Desafio 4: Quem consegue descrever as notas e
moedas da dupla e somar todo o dinheiro para saber
quanto cada dupla recebeu? 18
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Peca aos alunos que pesquisem o significado dos vocabuldrios como sistema
monetario, juros, depdsito, saque, etc.;

Use as informagdes pesquisadas pelas criangas nas aulas sobre educaddo financeira;

Articule a aprendizagem sobre o sistema monetario a aprendizagem de outras
disciplinas: Historia, Ciéncias, Portugués;

Faca ao final das atividades, o feedback, focalizando suas reflexdes naquilo que o
aluno ja é capaz de fazer em vez daquilo que ele ainda ndo sabe (mas pode ser
orientado a saber);

Faca perguntas do tipo: O que vocés aprenderam? Qual a maior dificuldade? O que
foi mais interessante? Quais regras do jogo vocés gostariam de mudar? Vocés acham
que esses valores estdo de acordo com o produto? Quanto deveria custar esse
produto? K =

Faca a avaliacdo diagnostica das atividades. 19

SEQUENCIA DIDATICA 3
PRATICANDO A COOPERACAO

OBJETIVOS GERAIS

» Desenvolver o raciocinio légico para
efetuar calculos usando as operagdes
matematicas.

* Discutir sobre consumo consciente
com os alunos com base na
competéncia 9, segundo a BNCC
(BRASIL, 2017).

20

OBJETIVOS ESPECIFICOS )

» Estimular os alunos a compreenderem o que é 0 consumo consciente}

» Falar da necessidade de se fazer a tomada de precos em supermercados e farmédcias e
lojas de conveniéncias antes de consumir;

* Conhecer uma nota fiscal;

* Observar as anotag¢des sobre os produtos na nota fiscal;

* Realizar calculos matematicos considerando as informagdes da nota fiscal.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

+ Desenvolver posturas e atitudes intersocial intrassocial para que o aluno desenvolva a
compreensdo, a solidariedade, o dialogo e o espirito de cola@:ﬁo e a empatia,
desenvolvendo atitudes que levem ao consumo consciente a -aplicacao da
matematica no cotidiano.

21



METODOLOGIA -
SEQUENCIA DIDATICA 3: praticando a cooperacao

Professor (a),

“Praticando a Cooperag¢ao” é uma atividade de reflexao sobre planejamento de gastos
e racionamento de consumo. Por meio dela € possivel:

» Falar sobre consumo consciente com os alunos;
+ Falar da importancia de se fazer uma tomada de precos;

* Praticar uma pesquisa de precos em folhetos de
supermercados e farmadcias;

» Fazer anotagdes sobre as marcas dos produtos;

* Promova atividades para desenvolver o
raciocinio 1ogico, paray efetuar calculos
usando as quatro operagdes matematicas;

* Faca a aquisicio de um produto de
interesse das criangas (bombom, material
escolar, etc.);

* Promova uma rifa com as criangas;
» Faca uma lista contendo 100 ntimeros;
* Proponha aos alunos a aquisicao de um numero por um real;

23

A

«

* Informe que cada aluno poderia comprar quantos nimeros quisesse € a cada 3
numeros acumulados receberiam um cartdo com um numero para participar do
lanche coletivo;

» Baixe um programa de celular para fazer o sorteio da rifa;

* Realize com os alunos a conta de tudo o que foi arrecadado com a venda da rifa;

* Faca um acordo com os alunos para que o que sobrou do dinheiro da rifa seja
guardado.

S

24
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Em consonancia com a visao de formagao integral do aluno da BNCC (BRASIL,
2017), as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula tratam da empatia, do
dialogo e da cooperagdao para a resolucao de conflitos e o respeito a si € ao outro,
tendo em foco um aluno ativo, reflexivo e autdbnomo, que consegue compreender e
reconhecer os conhecimentos, conseguindo aprender em diversos extosginclusive
fora da escola.

25

SEQUENCIA DIDATICA 4
APRENDENDO A POUPAR

OBJETIVOS GERAIS

* Adquirir conhecimento sobre as
nogdes e operagdes de adi¢ao e
subtragao.

* Despertar os alunos para o habito de
poupar.

26

OBJETIVOS ESPECIFICOS o

* Fazer a estilizag¢ao dos cofres;

» Poupar suas proprias moedas; .
* Langar os valores poupados;

« Usar as operagdes matematicas para contabilizar os depositos e as retiradas;

» Poupar moedas e também faziam a contabilidade do valor depositado no cofre;
* Fazer uso do caderno de matematica para os langamentos;

» Analisar a necessidade de empréstimo do dinheiro de modo parcial ou total.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

» Desenvolve habilidades e atitudes para usar o conhecimento adquirido em contexto
escolar em outros espagos de aprendizagem, BNCC, (BRASIL, 2017);

« Construir o saber com autonomia partindo da busca da informagao, da analise do
que se aprendeu; ==

* Aplicar os conhecimentos para colaborar com a aprendizagem dos colegas, utilizar o
que aprendeu para tomar decisdes na vida cotidiana. 27



METODOLOGIA 3,
SEQUENCIA DIDATICA 4: aprendendo a poupar

Professor (a),

A atividade “Aprendendo a poupar” foi criada para se trabalhar conteudos de
subtracdo e soma. E possivel com essa atividade:
* Criar nas criangas o habito de poupar;
» Sugerir as criangas a montagem de um cofrinho;

* Informar as criangas que elas proprias serao administradoras de seus cofrinhos e do
seu proprio dinheiro;

» Criar um caderno das finang¢as das criancgas;

. 4
-
* Informar aos alunos que eles podem trazer para sala de aula um valor para ser
guardado em seus cofres; 28
A

“

* Permitir que a crianga faca o lancamento do valor que trouxe para poupar;

, ’ . . L
» Informar que é possivel fazer retiradas;

* Montar um cartaz com produtos e bens de consumo e seus pregos;

» Construa situagdes-problema para o uso consciente do dinheiro.

Esses procedimentos de manipulagdao do dinheiro e também o incentivo as criangas
quanto a um planejamento de compras ajuda a inseri-las nas questoes financeiras reais.
O dinheiro esta cada vez sendo menos utilizado nas transag¢oes financeiras feitas de

forma cada vez menos fisica. \ P
—

29

SEQUENCIA DIDATICA 5
VAMOS AO SUPERMERCADO

OBJETIVOS GERAIS

¢ Discutir sobre consumo, durante o
desenvolvimento da atividade do
supermercado, consciente com os alunos
com base na competéncia 9, segundo a
BNCC (BRASIL, 2017);

\ # » Trabalhar posturas e atitudes intersocial

| intrassocial para que o aluno desenvolva
a compreensdao, a solidariedade, o
dialogo e o espirito de colaboragao e a
empatia.

30
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OBJETIVOS ESPECIFICOS 4,

* Mostrar conhecimento sobre o sistema monetario; = )

* Trabalhar com valor dos dinheiro nas situacdes de compra e venda

« Estimular os alunos a compreender o que é o consumo consciente;

* Fazer a tomada de pregos durante a atividade no supermercados durante 0 consumo;
» Solicitar a nota fiscal;

* Fazer as anotagdes dos produtos no caderno de matematica,

* Realizar calculos matematicos considerando as informacdes dos produtos expostos.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

* Construir o saber com autonomia partindo da busca da informacdo, da analise do
que se aprendeu, ajustando as posturas que devem ser tomadas aos papéis sociais.

* Desenvolver o raciocinio l6gico para efetuar célculos matemé@sﬁeg sifuacdo de
compra e venda em um supermercado.

31

METODOLOGIA <o
SEQUENCIA DIDATICA 5: vamos ao supermercado

Professor (a),

Nessa atividade € possivel trabalhar o
consumo consciente, pois as atividades anteriores
desenvolveram habilidades que auxiliardao os
alunos exercer a fun¢do ora de compradores
(consumidores de produtos) ora de vendedores.
Nesses papeis, os alunos sdo levados a usar os
conhecimentos  matematicos das  quatro
operacdes e o raciocinio logico, que comegcam a
partir da montagem do supermercado. Para isso,
o professor podera solicitar para a crianga:

+ Solicitar aos alunos que tragam de suas casas as embalagens de produtos utilizados e
consumidos pela familia: caixa de leite, vidro de perfume, celular usado, vidro de
detergente, etc.; < ° \

* Organizarem-se em duplas para a observagio e
separacdo dos produtos que serdo usados para
montar o supermercado;

» Solicite as duplas que investiguem as categorias
dos produtos no supermercado. Por exemplo:
produtos de limpeza, laticinios, padaria,
ferramentas, agougue, etc.;

* Peca aos alunos que facam uma tabela de pregos
para ser usada no caixa do supermercado;

33
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o
Verifique se todos os alunos ja identificam os produtos que possuem o prego mais

alto e mais baixo para cada categoria;

. . ¥

Organize com a ajuda das criangas o supermercado (que pode funcionar na sala de
aula ou em qualquer outro espa¢o ou area livre da escola);

Vivenciar situacdes de compra e venda
utilizando o dinheiro;

Perceber a organizacao dos produtos no
supermercado  segundo  os  critérios
estabelecidos convencionalmente;

Classifique com as criangas as embalagens
dos produtos;

Leve etiquetas para a sala e proponha que os alunos definam o?‘precos das
embalagens, baseados nos folhetos trazidos na primeira atividade;

Agrupe os alunos em dupla que se juntaram para separar
as embalagens e os ajude a fixar os precos dos produtos
fixe nas embalagens;

Distribua o dinheirinho as criancas, dez notas de R$1,00,
oito notas de R$ 5,00, dez notas de R$10,00 e uma nota
de R$ 50,00 para cada grupo (a quantidade é somente
sugestao);

Peca que os grupos que antes de irem as "compras"
contem quanto receberam em dinheiro e facam as
anotacdes no Caderno Caixa do “Banco” que esta
funcionando na sala de aula e que é administrado por eles

e pela professora; 35

Estimule as crian¢as usar o componente matematico para descobrir quanto
receberam;

. “ . . ) ~
Faca agora a simulagao do supermercado com os alunos que desempenharao a
fungao de clientes e lojistas;

Faca a observagao do uso das operagoes matematicas *
para verificar se os alunos de fato dominam essa **
habilidade; 0

Verifique se os alunos-clientes efetuaram o pagamento
corretamente e os alunos-vendedores devolveram o
troco corretamente, registrando na maquina
registradora ou laptop) e também fazendo o
langamento no livro Caixa da entrada do valor total e
o quanto foi devolvido de troco para o cliente.

36
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