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APRESENTAGAO

Esta proposta versa sobre a necessidade de criar uma rotina formativa
junto as professoras' que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, que
as conduza para uma pratica docente pautada na autonomia, na criatividade e
no ensino de Ciéncias com pesquisa, de modo tal que o tratamento dos conteu-
dos ocorra de forma interdisciplinar e, sobretudo, equalizada, procurando dimi-
nuir o distanciamento que a leitura, a escrita e o calculo possuem em relagao
aos conhecimentos cientificos, na rotina dos anos iniciais.

0 modelo de Formagao Continuada Assistida em Parceria?-FCAP, aqui su-
gerido, é resultado de pesquisa mais ampla3 na qual objetivou-se vivenciar
a experiéncia formativa utilizando a literatura infantil e a pratica investigativa,
como estratégia para o desenvolvimento dos letramentos da lingua materna e
da linguagem Cientifica. Esta proposta pretende nao apenas oportunizar mo-
mentos de estudos ou sugestao de atividades, mas convidar professoras ao
movimento reflexivo sobre as proprias praticas que realiza no contexto escolar,
de modo a conduzi-las a um ciclo de retroalimentagao e reconstrugao de suas
praticas diarias. A rotina deve ser suspeitada/indagada, os planejamentos pre-
cisam ser revisitados, e a formacgao continua deve ser entendida como forma de
desenvolver-se profissionalmente.

O modelo formativo experienciado e defendido neste material torna-se
uma possibilidade de formagao docente em contexto de trabalho, no ambito
das escolas das redes publicas de educacao, utilizando os tempos de aula em

'Trazemos o género feminino, professora (s), em forma de homenagem a tantas delas que
passam e vivem juntas a vida de cada crianga no contexto escolar, com muita responsabilidade
e compromisso social.

2Modelo de formacao tratada por Gongalves (2000) em processos de formagao inicial, no qual
o aluno mais experiente e o0 menos experiente desenvolvem um inter-relacionamento aberto,
franco e profundo, com avaliagdes grupais e feedbacks constantes. Estendemos este modelo
para formagao continuada de professores em exercicio

3Dissertacao de mestrado intitulada Interagoes Ecoldgicas por meio da literatura infantil:
formacao continuada assistida em parceria na perspectiva do letramento, UFPA, 2019.



que as professoras dos anos iniciais ficam disponiveis quando a sua turma esta
desenvolvendo atividade em outros espacgos da escola com outros professores.

Este produto educacional considera os saberes da experiéncia das pro-
fessoras quando — envolvidas no processo formativo, em parceria de alguém
mais experiente do proprio grupo — dialogam, pensam, planejam e avaliam em
um movimento reflexivo sobre suas praticas. Entao, fazemos o convite, vamos
estudar juntas, professoras?
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FORMAGAO CONTINUADA DE

PROFESSORES: ALGUMAS
REFLEXOES TEORICAS

A formacao inicial, em geral oferecida aos futuros professores, reflete a
falta de dialogo entre universidade e o contexto de atuagao dos candidatos a
profissao docente. Essa desarticulagao entre teoria e pratica, seguramente, nao
possibilita aos futuros professores vivenciar as intermiténcias e problemas que
fazem parte dessa tessitura da pratica, pois, ao assumirem a regéncia de sala
de aula se deparam com cenario que nao lhes foi ensinado nas aulas das uni-
versidades, mas que a profissao lhes exige (IMBERNON, 2009).

Ha um consenso nas pesquisas sobre a formagao de professores, quanto
a incipiente formacao recebida por eles em Ciéncias Naturais para atuarem nos
anos iniciais do ensino fundamental. Esse trato parco na formacao docente poli-
valente gera, vias de regra, professores inseguros e desconfortaveis para ensinar
os conhecimentos cientificos nos primeiros anos de escolarizagao que, por poli-
ticas educacionais ou desconhecimento das potencialidades do Ensino de Cién-
cias a formacao social e intelectual das criangas ou por motivos outros, acabam
privilegiando o ensino de Lingua portuguesa e Matematica neste nivel. Ademais,
acabam usando como unico recurso didatico para o ensino de Ciéncias, os livros
didaticos (FRACALANZA; AMARAL e GOUVEIA, 1986; WEISSMANN, 1998).

Deste modo, instala-se certa crise de confianga nos professores oriundos
de processos de formagao inicial, que pouco aprofundam o terreno vasto de
atuacao docente, inibindo processos de reflexao sobre a propria pratica, na qual
a formagao que lIhes é dada, minimamente lhes serve para resolver os proble-
mas com 0s quais se deparam diariamente.

Essa situacao justifica as demandas e responsabilizagoes aos professores
pelos fracassos decorrentes de suas atuagdes/ou nao diante das realidades da
pratica. Ainda que expressem o desejo de inovar e de se despir de um ensino ban-
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cario, conforme Freire, os professores oriundos desses processos formativos nao
sabem por onde iniciar os processos de transformagao, e se queixam da lacuna
deixada muitas vezes pela falta de formagao. CACHAPUZ; PRAIA; JORGE (2002)
alertam que nesse campo de inovagao e constatagao da incompletude docente:

Torna-se necessario, assim, que haja intencionalidade no
carater da inovagao, que ela nao seja espontanea, fruto de
uma intuigao, mas, sobretudo de um desejo efetivo de mudar
(CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002, p. 322).

Para Gongalves (2004, p.78), "o pensamento reflexivo nao ocorre de for-
ma automatica: € uma atitude intencional sobre um fato que gera incerteza ou
duvida, gerando ideias, duvidas, questionamentos, hipoteses, avaliagoes, julga-
mentos e conclusodes”.

Quando o professor exerce este olhar mais sensivel e atento para a sua pra-
tica, de certo avalia: o que funciona, o que é necessario abandonar, o que é pre-
ciso desaprender, e que o que deve construir de novo ou reconstruir sobre 0 0 ja
existente. Desse modo, contribuir de forma reflexiva, provoca nos alunos o desejo
de aprender, de participar do processo e passam a tomar consciéncia de que o
conhecimento é resultado de trocas e que estas sao fundamentais. A aprendi-
zagem, construida sob esta perspectiva, propicia a formacgao critica do aluno e
o desenvolvimento da autonomia e, neste caso particular, o ensino de ciéncias
pode contribuir para a formagao de um aluno dotado de um olhar integrado, que
considera o uso de conhecimentos cientificos em suas experiéncias cotidianas.
Ou seja, um sujeito cientificamente letrado e capaz de assumir nova atitude edu-
cacional e cultural, apresentando possibilidades para ensinar e aprender.
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FORMAGAO CONTINUADA

ASSISTIDA EM PARCERIA: DO QUE
TRATA?

O convite que fazemos aqui a formagao continuada assistida em parceria
se constitui em possibilidade, no contexto escolar, de intervengao junto as pro-
fessoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Constitui-se op-
¢ao de formacgao continuada em servigo, assistida em parceria. Nao meramente
observacional, mas propositiva e interventiva, a fim de impulsionar mudangas,
contribuir positivamente para os fazeres pedagdgicos, de professoras e coorde-
nadoras educacionais* no contexto das redes publicas de ensino, numa relagao
saudavel entre os papéis de professora-formadora e professora da sala de aula.

E por meio desse cenario educativo que entendemos ser possivel con-
tribuir para a formacgao profissional docente no pleno exercicio das ativida-
des cotidianas, buscando inovagdes na pratica e para a pratica. Isto porque
consideramos necessario o engajamento docente em processos formativos.
Para tanto, ha que trazer a realidade para si e para o contexto em que ocorre a
formacgao da professora. Nao ha aprendizagem ou experiéncia quando se esta
alheio ao vivido, ao contexto e aos sujeitos envolvidos. O sujeito da experién-
cia recebe marcas neste processo. Ao se expor e interagir, o docente imprime
sua digital e também recebe impressdes e é nesta troca, nestas passagens,
gue se constrdi o cendrio para que a experiéncia se torne capacidade de for-
magao e transformacao.

Esta proposta esta alicercada em proposi¢oes de Larrosa (2002, p.26) ao
considerar que:

“Inicialmente sugerimos as coordenadoras pedagodgicas pelo préprio papel profissional que
assumem na rede publica de ensino. Mas nao necessariamente, mas que seja um profissional da
educacgao mais experiente no ambito teérico e metodoldgico inserido no préprio contexto de trabalho
da professora de sala de aula. A relagao que privilegiamos nessa parceria é: 0 mais experiente
assiste em parceria 0 menos experiente. Juntos desenvolvem processos (auto) formativos.
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E experiéncia aquilo que “nos passa", ou que nos toca, ou o
que nos acontece e ao nos passar nos forma e nos transforma.
Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua
propria transformacao.

O saber da experiéncia reside, portanto, na relagao entre conhecimento e
vida. Desejamos que, durante o percurso da formacao continuada assistida em

parceria, sejam construidos momentos de vivéncia que conduzam as re-
flexdes que transformem o ontem e o hoje em novos conhecimentos, que re-
direcionem praticas educativas e sensibilizem o olhar, fazendo da experiéncia
oportunidade de formacao e transformacao.

Nessa perspectiva, a criagao de um ambiente formativo no contexto es-
colar denominado Formacgao Continuada Assistida em parceria, trata-se de um
espaco norteado por didlogos, que conferem estudo, harmonia e leveza aos en-
contros formativos. Apropriamo-nos do termo Formacao Assistida em Parceria,
inspirada na perspectiva de formacao trazida por Gongalves (2000), na qual a
formagao docente ocorre no convivio e cooperagao entre pares. Para Gongalves
(2000), em processos de formacgao docente, a parceria com alguém mais expe-
riente pode contribuir no trato com os estudantes e no trabalho de formacgao
coletiva de um grupo, promovendo, entao, o desenvolvimento pessoal e profis-
sional dos professores envolvidos.

Segundo a autora:

A pratica docente antecipada assistida, visando inovagao
do processo ensino-aprendizagem-conhecimento, promove
desenvolvimento profissional no licenciado, mesmo durante
o curso de formagao inicial, permitindo o desencadear da
constituigao do sujeito-professor com autonomia profissional(G
ONCALVES, 2000, p. 112).

Gongalves (2000), em sua pesquisa, defende a pratica antecipada assis-
tida para a formacao inicial de professores por meio da parceria entre licen-
ciandos experientes e menos experientes, nas experiéncias vividas em clube de

10
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Ciéncias. Ela evidencia que as tomadas de decisao frente as novas situagoes,
muitas vezes desafiadoras exigem reflexao na agao. Por inspiragao, trazemos
a proposta de Gongalves (2000) para o contexto da formagao continuada no
“chao” da escola.

O termo assistida assumida por Gongalves (2000) evoca a relagao coope-
rativa entre pares, no caso desta proposta, constituido pela professora-forma-
dora e pela professora de sala de aula. A professora-formadora insere-se na
condigao do membro mais experiente, tanto em relagao ao tempo de docéncia
em sala, quanto a apropriagao epistemolégica do Ensino de Ciéncias e a dis-
cussao teorico-metodoldgica sobre a formagao docente, advindos dos estudos
propiciados por pés-graduagao ou demais modelos formativos vivenciados.

Ja a professora de sala de aula insere-se na condicao do membro menos
experiente, no que se refere a proposta formativa aqui tratada, que dentre outros
aspectos, prevé atividades de ensino interdisciplinar e investigativo no ensino
de ciéncias para os anos iniciais do ensino fundamental. Nessa 6tica, a forma-
¢ao continuada assistida em parceria considera uma relagao colaborativa entre
professora-formadora e professora de sala de aula. A intencionalidade, por tras
da opgao do modelo de formacao assistida, apresenta-se diante das possibili-
dades de desenvolvimento profissional que a relagao construida entre a profes-
sora de sala de aula e a professora-formadora pode oferecer.

Esse modelo de formagao fomenta o crescimento mutuo, pois a professo-
ra-formadora experimenta possibilidades de releituras das praticas educativas
em estudo e a professora da sala de aula é acolhida pela parceira mais expe-
riente que discute, provoca reflexdes e motiva inUmeras iniciativas, diferente
das cobrangas e demandas burocraticas e conteudistas da rotina escolar tipi-
ca. Na perspectiva da formacao continuada assistida em parceria, ha dialogos
constantes sobre os desafios, os limites formativos, os conteudos, de modo tal,
a constituir a parceria de formacgao que orienta, sugere e constroéi coletivamente
possibilidades de ensino.

E construida uma relagao de incentivo & busca de alternativas e tomada

11
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de decisoes, a professora de sala de aula vé na parceira formadora alguém que
possa orientar e dialogar cotidianamente sobre suas praticas, que possa con-
tribuir para a formacgao profissional mais auténoma no seu fazer docente, pro-
duzindo com criatividade e nao meramente de forma reprodutiva.

12
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ORIENTAGOES METODOLOGICAS DA
PROPOSTA FORMATIVA

Esta proposta de formagao continuada foi concebida para conciliar o tra-
balho do professor no dia a dia a continua formagao, podendo servir como pos-
sibilidades de ampliar suas reflexdes sobre como trabalhar os diferentes letra-
mentos, a pratica investigativa e o uso da literatura infantil, numa perspectiva
interdisciplinar. E uma possibilidade de articular a teoria e pratica; de integrar
conhecimentos; atitudes e habilidades por meio da experiéncia formativa con-
tinua e assistida.

Pensar a formacgao de professores a partir da perspectiva assistida e refle-
xiva é assumir uma proposta de formacgao que valoriza o conhecimento do pro-
fessor e o reconhece como autor de sua propria pratica, porém isso nao acon-
tece repentinamente. E necessario investimento, ja que o pensamento reflexivo
nao ocorre de forma automatica. Schon (1992) propde formagao baseada em
uma epistemologia da pratica, que valorize a pratica pedagdgica do profissio-
nal, de forma que este possa construir conhecimentos por meio da reflexao so-
bre o que realiza.

Nessa perspectiva, estruturamos esta proposta a partir de tematicas que
consideramos relevantes a proposicao formativa®: i) forma e contetdo para en-
sinar Ciéncias e Lingua Portuguesa nos anos iniciais; ii) estudos teérico-meto-
doldgicos para problematizar a pratica pedagdgica, discutindo os conteudos a
serem ensinados e novas/outras metodologias para ensina-los.

Este material pedagdgico incide sobre o estudo tedrico, discussao e refle-
xao acerca do Ensino com Pesquisa bem como o planejamento e desenvolvi-
mento de praticas interdisciplinares conforme a representacao a seguir:

5 Poderao ser outras conforme o contexto e as necessidades.

13
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Grafico 1: Design de Formagao Continuada Assistida em Parceria
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Ao pensar na sua experiéncia de formagao continuada assistida em
parceria vocé pode organizar os encontros de acordo com a disponibilidade
dos envolvidos e tomando como essencial os temas de interesse docente,
tais como: conteudos especificos, dificuldades, sugestoes de praticas in-
terdisciplinares e possibilidades avaliativas. Vocé, professora-formadora,
devera em parceria com a professora de sala de aula ou grupo participante,
definir a relevancia dos temas e as demandas sinalizadas por eles.

Como sugestao, os cinco primeiros encontros podem estar direcionados
ao estudo e discussao de textos que tratem primeiramente das experiéncias
docentes como forma de promover a aproximagao entre os pares e temas de
aprofundamento tedricos voltados para as dificuldades sinalizadas pela profes-
sora ou grupo de professoras.

O sexto e sétimo encontros podem ser dedicados ao planejamento de
uma sequéncia de Ensino norteada por uma metodologia de pesquisa. E
importante que vocé ofereca possibilidades de revisitar e modificar o pla-
nejamento se necessario. Apos o planejamento de uma agao pedagdgica
vocé pode promover um momento de reflexao sobre as agoes desenvolvi-
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das em sala de aula. Cada momento em sala de aula se desdobrara em um
encontro para discutir e avaliar se as habilidades planejadas foram alcan-
cadas e se houve necessidade de rever algumas acdes da pratica.

Por fim promova um momento de socializagao da experiéncia vivi-
da pela professora ou grupo de professores para resgatar a memoria da
formacgao continuada vivenciada e as respectivas consideragoes sobre as
aprendizagens construidas no ambito tedrico-pratico, tendo vista a atua-
¢ao docente em sala de aula.

15



|erouasald

B10UII0p B NIZ
-npuod e anb osinaiad
0 @ BpIA 3p BLIOISIY BNS
opuau0d  0d21jeIhH01qo]
-Ne 0}xa} ap oednpold -

‘91ua00p oeduny .
ep sapep
-lejnonJed 1993yuodsy .
‘91Ud00p BAIX3|}
-3l 9pniiie ep sale|nan
-led sojoadse 19gadlad -«

‘91uedio

-l1ed 9 elopewlo :selossajold
sep seAlleleu sep oedezijeloos .

,10ssaj01d 19UJ0} BW OWO0D, 021
-elboiqoine 01xal ap oednpold -

!(seA|BOUOD JaAI|Q WIlBA BYUISAI

-9]) ,SBAIX3]}2 SOpNIIIe d U

-0p ealeld :salossajold ap |e1d
-1ul oedewlo, 01x3) Op Opnisy .

‘oedewo} op eysodoud

ep oedejussalde ajuedionted-
ejossajoid e wod oJjuoouz .

BIOUI0P
3 ogdeurioy
9p seAnjerIeN
:01uU0dUY o]

apepijepol

oedeuwuoj ep onsibay

elossajoud ep wabez
-Ipuaidy ap soAnalqo

oJjuodousg op eibojopojay

oJjuooug

soJpuoou3-ieuldiosipiaiul eannoadsiad ewn wa

‘eyiebe] ep eianewlid Y ‘OlIBIS}I| 01X} 9p OSh Op olaw Jod soun|e SOp SO}UBWEI}3| BP OJUSWIA|OAUISIP O OPUBAI}
-3[qo ‘esinbsad Wod se1oulI) ap ouisug ap elouUINbas ewn Jezijeal ap Wiy e ‘|eyuswepund ouisuj op ouy o€ op sel
-0ss340.1d WOD BPIA|OAUSIP J3s eled epigaduod ‘oedewloy ap ersodoid ewn ‘oelsabns owod ‘sowelussaide wWissy

CADERNO DE ORIENTACOES PEDA

16



e

) DE ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

elouelsIp
e / |eloussald

oduyn
-U3I0 OJUBWEN3| Op 3}
-uedioiued-elossajord
ep OJUBWIPUdIUS O 3lIq
-0S olpne wa oedeaels

"00l)
-JJU3I0 O}UBWEL}3| 3P O}
-190U09 0 Japudaldwo)

‘oedez|}

-3gej|e ap 0}IJU0D Ok
ojusWel}d| Jeuoloe|ay
‘ojuswie|

OWJ3] Op SOPNIUdS SOS
-I3AIp SO Japusaidwo)

¢euelpn

-09 eolleid ens Wo9 999|9qe1Sd
900A S209EJ31 BND (021U
OjusWel}d] ‘ojuswel)a ‘oedez
-119qejly 91qoS  OlUSWIPUIIUD
nas o0 |enb :0exa|jay B dUAUOD
‘seroual)

ap ouisu3 op ejel} anb ‘elopew
-loj-eiossajoid ep eAneonpa
BIoUSIIadXd BWN WS ‘Oue o op
sounje sojad opiznpoid |eusol
-9[91 op o9pIA op oedejuasaidy
‘(uosssses) ¢eonynualo ogdezny
-aqgeyj|e 9 anb Q :01x3] op opnis3
‘001})3UdI0

OJUSWeJ}d| IGOS 01190U0d Op
oedewixoide o wabenbury ep
|[elo0sS 0sn 0 91qos 0esshasi|
(saJeos epbep) !0}

-uswied| 9 anb Q :919qI9A WD
ojuswes}d], 01Xl Op opnis3

SIeIUI soue
SOU 021U
ojudwWeI}I|
:01U0OUY o7

17



[e1ouasald

Jeurjdiosipiaiul ou
-1sud ap seoneud aiqos
S90SSNJSIP Sep ealLde
oruediolyied-elossay
-oid ep oesusaldwod
ep olpne wa oedeaelq

esanbnliod enbuj o
SelougI) sayusuodwod
SO aJud Jeuldiosiplal
-ul eoneid sp sapepi|
-lqissod se  19(2919d

apepueul|diosip
-191Ul 9p 0911091 OjudW
-199yuod o Jepunjoidy

¢lonissod 3 ¢Jeurdiosipisy

-ul eoneid a1qos oesusaidwod
ens |enb :oexajes e dUAUOY
(oy

-BAJED 9 OUBPIS) dSI|eue ew
:SeIoUdI) 9p Se|ne seu Japuaald
-wod @ J97 obinly op opnis3
‘(ussaly eajis

ep zalenr) wabezipuaide-ouls
-ud 9p ossadoud ou Jopejnaiue
OJUSWIAOW WN OWO0D apeplieu
-1|d19sIpa1ul y :01x3] Op opnis3

STRIDIUI SOU®
sou apeprIeu
-1ididsIpaajug

:013U00UY of

[e1ouasald

‘esinbsad
ejad Jeonpa 3 seaneb
-11saAul seoneld a1qos
S90SSNJSIP Sep ealsde
ai1uedionied-elo0ssay
-oid ep oesusaldwod
ep olpne wa oedeaelq

(esinbsad wod ouisuad)
esinbsad ejad 1eonps
9p slediouud sojoad
-se so Japuaaldwo)

sealebnsaaul ou
-1sud ap seisodoid s9)
-UdJ94Ip Se 1923yuoday

{OWoY éene wa
esinbsad 1aAjoAussap |9AISsod
3 ¢ejes wa oedenje ens wa ogd
-eoIUNWO? d sojuswnbhie sp oed
-nJsuod ‘oyusweuonsanb :aduy
0 BZ||11N I0A :0EX3|42) B 91IAU0D

‘(sowey 3

Izzel|e9 ‘saeloly) sorsodnssald
9 ojuswesuad :ejne ap ejes
wa esinbsad :01xa} op opnis]
¢esinbsad

ejod Jeonp3 21gos 0UBWIPUUD
nes o |enb :oexayey e 8uAUOY
(ZL0T 'ILNIYVd)

Seloual) ap ouisug o 3 oedebiy
-S9AU| 3S3] ep aued ap opnis]

STRIDIUT SOU®
sou esrnbsad
e[od xeonpo 2
seAnjednsaAur
seoneaq :on
-uoouy of

CADERNO DE ORIENTACOES PEDA

18



(oedensssiq) 6L0Z ‘'Vddn ‘olusweta| op eAnoadsiad eu euaoled ws eplisisse epenuiluod oedewloy) | LNV4NI
VHNLYHILT VA OIFN HOd SVII901003 SIQIVHILNI 'S 'V ‘VHIFHOW :oedelsssip ep sadlpugde sou [aauodsiqs

19

DE ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

[e1ouasald

LenebeT ep eranew
-ud vy, 01xa1 op Jijed
e esinbsad wo9d oulsua
ap erougnbas ep ojusw
-efoue|d sp oedeloqge|3

ejougnb
-9s e Jodwod eled Jeu
-1|d19s1pJa1ul J9)eIeD Jp
SOPEPIAIIE IJ9A|OAUISIP
/ieuologes  eisodoud
ouisus ap erouanbas
Bp OlUSWIA|OAUSSDP O
eied sajuensjal seinald
SapepiAle  Sse  Jedlpu|

"elOpeWIo}-elossajold e wod
eldosed ws epelsue|d ‘ elebe|
ep esanewnd e, ‘esinbsaq woo
ouisuj ap erougnbas eu euep
-Nw 20A anb o azijeurs ‘,spep
-ueuldiosiplalyl, 9 ,SeIoull) ap
ouisuj, ‘,esinbsad ejad Jeonps,
21qos suabezipuaide sens ap
9 dVJ4 9p SO0JUOOUS SOSSOU
9p Jined Yy :0BX3|J3) B 3}AUOD

esmbsad

wod ouIsud Ip
epuynbas ep
ojyuouwrefouerd
:01JU0OUY 49

eloueIsIp
e / [eloussald

e|nge} @ eled
|en1xa} oJaugb op oedez
-1[IIN @ BININJISD ‘01190
-Uod op 230k OludW
-1994uod o lJepunjoidy

sealb
-0]003 sa0dejay opna)
-Uod Op 0921109) OjudW
-199Yyuod o Jepunjoidy

¢elueluode 900A s909daalad sea
-0u sens wso (s)epelooue (s)ed
-uepnw no (sag)oedinqgLiuod
(sn)jenb ‘enebe| ep eronewnd
V., 01X3) ou epeined ouisua ap,
elougnbas ep oyuswelsue|d ,|
op Jived e :oexa|jal B 91AUOD

"e|nqe} @ eLIed |enixa) apep||
-epow ep eINNIISa 8 oeduny ‘0}
-190U09D 31gOS SO}X3] dp 0pN1s3

"SOAIA S919S SO 2J3Ud Sealb
-0]093 S909e|9Y 01X} Op 0pN1ST

sren)
-X3) SOIdUQ3
3 TRJUDdUII[E
BI9pED $9)
-uduodurod
sop opnisy
:01JU0dUT oS




CADERNO DE ORIENTACOES PEDA

[el1ouasald

elsoled wa epnsisse
epenuiuod  oedew.oy
9P EPEIOUBAIA BIOUdL
-adxa e aiqos 9juedid
-1jJed-elossajoud  ep
so0ddaoiad se opusi
-U09 01x3)} 9p oednpold

esinbsad woo ouIsud
9p elougnbas ep ojusw
-I\JOAUSSBP O Jel|eAy
ep

-enuiuod oedewio} ep
so1oadse a1qos 19|y
SOIX9)U0D

S)UBJRpP W seonepip
sejouguadxs  Jesedwo)

ojuedioned elossajoid e
W09 EPEININIISIIWSS BISIADIIUT

BATJRULIOJ
epPURLIIdXd
€ 2IqOS OB
-XJpJoy :on
-uoouy o71

[e1ouasald

sa05e sep o selapl sep
oedeolyiubissal e owod
waq ‘esinbsad  wo92
ouIsus 9p eloulNnbas
ep oedezjeal e 3lqos
S90SSNJSIP SEpP BOI9OE
9juedionyied-elosssy
-oid ep oesusaldwod
ep oipne ws oedenelq

‘'sopedued
-|e  Welo} SOPIAJOAUD
saJenouInd - sajyuauod
-Wwo09 SOp SOpNajuod 3
wabezipuaide sp SOA
-12[qo so 9s JeAlasqQ

"ouISuD ap elougnb
-9s eu selsodoid sap
-BPIAI}E SB JIBA|OAURSA(

eusoled ws episisse ‘eA
-1x3]49.1 eAIl0adsIad ewnu o|-gj|
-eAe 9 ojusweldueld o Jelsinay

‘eoneld ewnbje JaA
-1 9p 9pepISSIIAU BY 9S JeljeAy

sepedueo|e weloj sepelou

-e|d sapepljigey se as 111ndsiq
"B|NE 9p B|eS W SEPIAJOAUDS
-9p S909e se 21qoS S90X3|4oY
" eriebe ep el

-anewd e, ‘esinbsadq wod ouls
-u3j ap elougnbas eu seysodoud
S909e sep  OJUSWIA|OAURSD(

B[ne 9p
e[es wo oede

© 31qOS 0BXd[J
-3y :sonuoouyg
o[ T O€oQ

[el1ouasald

"erebe ep esonewnd
Y, 01xd1 op Jiued e es
-Inbsad wod ouisus ap
elougnbas ep ojuswel
-aue|d ap oedeloqe|oay

‘es
-inbsad ejad 1eonps op
saodejusio se ejdwsl
-U0J SOpNAU0 Sop 0ed
-ejuasaide eled ejne ap
e|es wa epezijnn wabep
-loge 9 ouisua ap eibo|
-0polaW B 3S 19(a2Iad

"elopewlo}-el0ssajold
e woo euddled we epeflsued
‘ eyebe| ep esanewnd e, ‘esinb
-S9d wod ouisuj ap erouanbas
BU Jeld)je sowanrsp anb o az||
-euis ‘esinbsad ejad Jeonps,
9iqos suabezipuaide sens ap
9 dvDd 9p SO0JJUOdUS SOSSOU
ap Jived y :oexs[jal e dUAUOD

esmbsad

W0d OUISUd Ip
epuynbas ep
ojusuwrefouerd
:011U0dUY o/

20



E ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

APRESENTAMOS A SEGUIR, A DESCRIGAO DETALHA-
DA DE CADA MOMENTO FORMATIVO.

1° Encontro — Narrativas de formacgao e docéncia

O 1° encontro deve ser um momento de manifestagao das expectativas
formativas, tanto para a professora de sala de aula quanto para a professora-
formadora. E desejavel despertar a sensibilizacao para processos de investiga-
¢ao, além de fornecer as primeiras ferramentas para estreitar as relagoes entre
as participantes da formacgao.

Este momento deve dedicar-se a apresentar o conceito de professor refle-
xivo para a professora de sala de aula, pois acreditamos que se trata de um ter-
mo ainda pouco conhecido pelos professores dos anos escolares iniciais.Como
sugestao para iniciar o dialogo a respeito do profissional reflexivo, sugerimos
o estudo do texto “FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: PRATICA DOCENTE
E ATITUDES REFLEXIVAS" (Gongalves; 2005). Este momento pode se desdobrar
em uma roda de conversa, pois de acordo com Méllo et al. (2007), a conversa
oportuniza discussoes referentes a uma tematica (selecionada de acordo com
os objetivos da pesquisa) e, no processo dialdgico, os sujeitos envolvidos po-
dem apresentar suas elaboragoes, suas necessidades.

Neste momento é importante que o professor-formador atue como mediador
da conversa, por meio de escuta sensivel que perceba os principais temas que po-
derao comparecer, como a importancia que o professor ocupa na vida dos alunos,
as expectativas depositadas nele e as demandas de suarotina, até que o grupo seja
capaz de chegar a seguinte indagagao: Qual é o papel do professor? Em seguida,
pode-se realizar uma dinamica, para melhor conhecer a professora de sala de aula
denominada Como me tornei professor? Consiste na produgao de um relato auto-
biografico sobre a infancia e experiéncias que levaram a docéncia. Esta dinamica
permite o conhecimento de episddios da vida da professora de sala e colabora para
o inicio da relagao de cumplicidade, essencial para imersao no processo formativo.
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2° Encontro- Letramento cientifico nos anos iniciais

Neste momento, é fundamental despertar o interesse para o aprofunda-
mento tedrico sobre os temas de maior relevancia que vocé professor-forma-
dor, considerou ao planejar a experiencia formativa.

Neste material consideramos necessario discutir o termo Letramento. Por
esse motivo, propomos o estudo tedrico e dialogico do texto “LETRAMENTO EM
VERBETE: O QUE E LETRAMENTO?" de Magda Soares. Este texto podera ser entre-
gue previamente a professora de sala de aula para que ela possa realizar uma lei-
tura prévia que antecede a discussao presencial. Nesse texto, a autora traz uma re-
flexao acerca do conceito do termo letramento, relacionando ao termo alfabetismo.

O texto instiga e provoca a cerca dos outros desdobramentos do termo, apre-
senta a concepgao do sujeito letrado (na linguagem materna e cientifica), um indivi-
duo capaz de fazer uso social da leitura e escrita. O texto baliza também a opgao por
usar neste material, o termo letramento ao tratar do letramento cientifico, pois en-
tendemos que seja o termo que melhor contempla as habilidades que consideramos
necessarias para que o ato educativo exerca sua fungao social, formar alunos capa-
zes de ler, escrever e, sobretudo, compreender a leitura e relaciona-la a vida cotidiana.

Para promover a aproximagao com o letramento cientifico, pode-se sugerir
uma pratica de leitura seguida de dialogo sobre a compreensao do texto “O QUE
E ALFABETIZACAO CIENTIFICA?" De Lucia Helena Sasseron(2017). A autora apre-
senta o termo em diferentes nomenclaturas, concebe sua concepg¢ao apoiada nas
ideias de Paulo Freire sobre o que € alfabetizagao. No entanto é importante perce-
ber, que independente do termo adotado, a autora discute a necessidade de incor-
porar o ensino de ciéncias na perspectiva do letramento cientifico nos curriculos
escolares, e principalmente, no planejamento das aulas de ciéncias.

Para enriquecimento deste encontro de formagao, pode-se apresentar uma
pratica de ensino que demonstre a viabilidade do trabalho pedagdgico com multi-
plas linguagens. Nesta experiéncia apresentamos um video de um telejornal produ-
zido pelos alunos de uma turma de 4° ano, em uma escola de ensino fundamental.
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Essa atividade desenvolvida envolvendo o ensino de ciéncias e de lingua portuguesa,
em parceria com os professores de informatica e arte, transformou-se em um artigo
apresentado no VI ENEBIO, intitulado “ENSINAR CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMEN-
TAL POR MEIO DE DIFERENTES LINGUAGENS". O texto pode aproximar o estudo do
contexto escolar, além de indicar que € possivel desenvolver um movimento interdis-
ciplinar que promova o letramento em outra linguagem que nao apenas a materna.

3° Encontro: Praticas investigativas e educar pela pesquisa nos anos
iniciais

Para inicio deste encontro, propomos o estudo de uma secao da tese de dou-
torado de Andrela Garibaldi Loureiro Parente (2012), com o tema “INVESTIGACAO E
O ENSINO DE CIENCIAS". No texto a autora trata do conceito do termo investigacao
e seu significado nas propostas de ensino para as aulas de ciéncias. As ideias cen-
trais do texto foram apresentadas em slides, seguidos de discussao para reconhe-
cimento de cada proposta investigativa. A autora explora o significado de investi-
gacao e a concebe como uma atividade de ensino ou guia de trabalho didatico e
apresenta as diferentes maneiras de conduzir o ensino e a aprendizagem por meio
da investigacao, uma vez que, cada proposta concebe a investigacao de um modo
proprio. A autora apresenta as seguintes propostas de praticas investigativas: En-
sino por descobrimento dirigido; Investigacao dirigida; Trabalhos de Investigagao;
Ensino por pesquisa; Educar pela pesquisa e Investigacao escolar.

Apés dialogo sobre a compreensao do texto, a professora de sala de aula e
professora-formadora podem aprofundar o estudo na proposta de Educar pela
pesquisa. Para tal sugere-se o texto “PESQUISA EM SALA DE AULA: FUNDAMEN-
TOS E PRESSUPOSTOS", dos autores Roque Moraes, Maria do Carmo Galiazzi e
Maurivan Ramos (2002).

Os autores trazem no texto trés momentos fundamentais da perspectiva
de educar pela pesquisa: o questionamento, a construgao de argumentos e a
comunicacgao e esclarecem que ao promover tais momentos em sala de aula, o
professor esta promovendo a participagao ampla dos estudantes.
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E fundamental que o professor Perceba durante o estudo do texto que é
possivel transformar a sala de aula num movimento de questionamento, cons-
trucao de novos argumentos e comunicacgao critica dos conceitos construidos..

4° Encontro: Interdisciplinaridade nos anos iniciais

Para este encontro optamos pelo estudo do artigo “A INTERDISCIPLINARI-
DADE COMO UM MOVIMENTO ARTICULADOR NO PROCESO DE ENSINO-APRENDI-
ZAGEM", de Juarez da Silva Thiesen(2008). O tema interdisciplinaridade comparece
no modelo de formacao proposto, para fortalecimento da importancia de um tra-
balho educativo democratico entre as areas do conhecimento. O texto discute a in-
terdisciplinaridade como um movimento contemporaneo que marca o rompimento
com a visao cartesiana e mecanizada de mundo e de educacgao e, a0 mesmo tempo
assume uma concepc¢ao mais integradora, dialética e totalizadora na construcao
do conhecimento e da pratica pedagogica. Além de mostrar-se como um impor-
tante fenomeno de articulacao do processo de ensino e aprendizagem.

Para adentrar nos estudos de uma pratica interdisciplinar de fato, e que envol-
va as modalidades de linguagem discutidas neste processo formativo, linguagem
cientifica e materna, propusemos o estudo do texto “LER E COMPREENDER NAS
AULAS DE CIENCIAS: UMA ANALISE", de Lucia Sedano e Ana Maria Pessoa de Car-
valho(2013). No texto as autoras defendem a importancia da leitura nas aulas de
ciéncias e destacam ainda, que a atividade desenvolvida para o ensino de ciéncias
revelou indicios de compreensao leitora dos alunos. O texto sinaliza que é viavel
ensinar ciéncias numa perspectiva interdisciplinar, contemplando as habilidades
desejadas para o ensino da lingua portuguesa, favorecendo a construgao e o uso
de estratégias de leitura, que propiciem a compreensao dos textos estudados.

5° Encontro: Estudo dos componentes cadeia alimentar e géneros
textuais

Neste momento do percurso formativo deve-se promover o aprofunda-
mento do conhecimento especifico da area de ensino desejada. Oportuniza-
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mos nesta proposta o aprofundamento do conhecimento tedrico do contetudo
cientifico do 3° ano, de acordo com o eixo tematico, Vida e Evolugao, proposto
pela BNCC para este nivel de ensino. Segundo a BNCC, os estudantes deverao
desenvolver habilidades que os permita identificar caracteristicas sobre o modo
de vida dos animais mais comuns do meio préximo, descrever e comunicar as
alteragdes desde o nascimento que ocorrem em animais de diferentes meios
terrestres ou aquaticos e comparar alguns animais e organiza-los em grupos.
Tais habilidades podem tranquilamente serem trabalhadas apoiadas no
material didatico adotado pela escola. No entanto o professor deve preparar-se
para as possiveis indagagoes e interagdes que seguramente surgem na sala de
aula. Neste ambiente de incentivo a autonomia e curiosidade, alunos sedentos
por informagdes mais profundas, muitas vezes acabam por nao serem atendidos
por professores limitados ao livro com informagoes superficiais (MELLO, 2000).
Mello (2000) corrobora com a ideia de que essa superficialidade é decor-
rente do distanciamento no curso de formagao do professor, dos anos iniciais
e demais cursos de licenciatura, do aprofundamento teérico dos componentes
curriculares, o que imprime uma identidade profissional esvaziada de conteudo.
Para tornar possivel o aprofundamento teérico do conhecimento especifi-
co de ciéncias proposto na atividade pratica trazida neste material, seleciona-
mos o texto “RELACOES ECOLOGICAS ENTRE 0S SERES VIVOS”, disponivel em
um website de apoio pedagdgico e conteludos escolares (https://www.todama-
teria.com.br). O estudo tedrico permite que, professora de sala de aula e pro-
fessora-formadora, possam compreender com maior clareza, primeiramente se
ha diferenga entre relagao e interagao ecologica, para depois tornar possivel o
reconhecimento dos tipos de interagdes ecoldgicas que seriam comtemplados
no trabalho com a sequéncia de ensino com pesquisa pensada a partir do texto
a Primavera da lagarta de Ruth Rocha.
Na sequéncia do estudo de aprofundamento tedrico envolvendo as areas
de conhecimento envolvidas, momento em que pode-se selecionar textos de
acordo com o nivel de ensino pensado, pode -se sugerir como uma atividade
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para professora de sala de aula, um exercicio primeiro de pensar sobre uma se-
quencia de ensino com pesquisa ancorada nas leituras e discussoes que foram
realizadas até este momento de formagao continuada assistida.

6° Encontro: planejamento da sequéncia de ensino com pesquisa

Esse momento da FCAP, marca o meio da trajetoria da jornada formativa. E
desejavel que a professora de sala de aula traga contribuicdes pertinentes, su-
gira novas atividades, sinalize atividades necessarias de pesquisa sobre termos
trabalhados que subsidiariam o desenvolvimento da sequéncia. A professora
de sala de aula, ja vivenciou experiencias de estudo e reflexao sobre os aspec-
tos de sua formacao e apropriacao de conhecimentos tedricos especificos das
areas do conhecimento, bem como os pressupostos que norteiam a concepgao
de ensino do ensino com pesquisa. Neste cenario, entende-se que a professora
de sala de aula ja é capaz de equalizar no planejamento as oportunidades de
ensino das duas linguagens, materna e cientifica, ao pensar em atividades que
contemplam as duas areas do conhecimento.

7° Encontro: Refinamento da sequéncia de ensino com pesquisa

A partir deste momento, nosso design de formagao amadure e toma corpo.
E imprescindivel que Professora-formadora e professora de sala de aula reali-
zem um movimento de dialogo vivo. Este encontro é decisivo dentro da propos-
ta de formacgao continuada assistida em parceria. Neste momento, é possivel
que a professora de sala, ancorada nos momentos de estudo oportunizados
pela experiéncia formativa, admita que em suas agoes docentes, ela reproduzia
metodologias engessadas e modeladoras de uma aprendizagem mecanica.

E desejavel repensar mais uma vez o planejamento do ensino com pesqui-
sa proposto conferindo mais leveza ao ato de ensinar, com a preparagao de um
ambiente de pesquisa acolhedor que incentiva o exercicio do pensamento das
criancgas e oferece diferentes instrumentos de pesquisa, tornando a sala de aula
um cenario educativo inovador e interativo.
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8° ao 11° Encontro: reflexao sobre a agao em sala de aula

Estes encontros devem ser dedicados a reflexdo sobre o que podera ocor-
rer na sala, se os alunos responderao aos estimulos da maneira esperada, se os
conteudos propostos, tanto para lingua portuguesa quanto para ciéncias, seréo
contemplados e se a proposta de ensino com pesquisa contribuira para o alcan-
ce do desenvolvimento das habilidades objetivadas.

Deve-se realizar um encontro para cada acao de sala de aula realizada. A
quantidade de semanas de ensino de ser igual a quantidade de encontros para
reflexdo sobre a acao realizada. Este movimento de dialogo, motiva cada vez
mais a professora de sala de aula a partilhar suas impressdes e cooperar para
a realizacao da sequéncia de ensino proposta de maneira natural e saudavel.
Primeiro porque trata-se de um trabalho de construgao coletiva do planejamen-
to, e desta forma, a professora se sente incluida em todo o processo. Segundo
porque o planejamento deve ser visto como um organismo vivo, ou seja, passivel
de mudancas, sugestdes e liberdade para releituras.

Espera-se que a professora-formadora construa o sentimento de pertencimen-
to e procure preparar o clima dos encontros, buscando na informalidade das con-
versas e na relagao afetiva construida, deixar a professora-participante encorajada
a manifestar suas percepgdes, reconhecer suas limitagbes pessoais (quanto ao tra-
tamento dos conteudos especificos, da implementagao de praticas interdisciplinares
e da metodologia do ensino com pesquisa) e ao mesmo tempo contribuir para o
processo de reconstrugdo das agdes sugeridas para as aulas com as criangas.

12° Encontro: reflexao sobre a experiéncia formativa

Para este encontro pensamos em uma entrevista semiestruturada, na
qual a professora de sala de aula relate suas impressdes e sentimentos so-
bre experiéncia formativa continuada, assistida em parceria que vivenciou.
Sugerimos um movimento de interlocugao docente, pois nas trocas de infor-
macoes entre as professoras, formadora e de sala de aula, é possivel com-
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parar experiéncias didaticas em diferentes contextos, refletir sobre aspectos
da formagao continuada e avaliar o desenvolvimento do ensino com pes-
quisa, contando com o olhar da formadora, em suas outras vivencias edu-
cativas, que reconhece as surpresas e particularidades que emergem deste
universo peculiar, a sala de aula.

28



DE ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

MENSAGEM A PROFESSORA-FORMADORA...

Cara Professora-Formadora, é importante construir uma relagao colabo-
rativa que sensibilize seu professor ou grupo de professores a investir em sua
formacao continuada de forma reflexiva e aberta ao dialogo e transformacao.
0 modelo de formacao sugerido neste material toma forca quando o professor
em seus relatos, demonstra nao somente aceitagao da proposta, mas também,
amadurecimento profissional, pois nos diadlogos e interlocugoes em nivel do-
cente, a formacgao continuada ganha leveza e se afasta das concepgoes pejora-
tivas, que muitos professores carregam, associadas a rigidez e obrigacao.

E neste cenario que se constroi uma relacéo de afeto, respeito e cumpli-
cidade, na qual o Professor sente-se a vontade para questionar, contribuir e
refletir sua pratica, como apoia Imbernén (2016).

A formacgao permanente deve estender-se ao terreno das
capacidades, habilidades, emocgoes e atitudes, e questionar
permanentemente os valores e as concepgoes de cada
professor e professora e da equipe coletivamente. (IMBERNON,
2016, p.148).

O modelo de formagao proposto, que oportuniza situagdes de estudo fre-
quente, permite que ao longo de 12 encontros, se faga a travessia desde a sen-
sibilizagao para a formacao, na qual dividimos os relatos sobre os caminhos
que nos levam a docéncia, até o momento onde a professora de sala de aula,
apoiada na cumplicidade construida e aporte tedrico trazido pela professora-
formadora (na perspectiva assistida em parceria), assume uma postura refle-
xiva em suas praticas confianga para amadurecimento pessoal e profissional,
principal proposito da FCAP.
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INTERAGOES ECOLOGICAS POR MEIO DA
LITERATURA INFANTIL: sugestao de planejamento
para o ensino de ciéncias com pesquisa

SEQUENCIA DE ENSINO COM PESQUISA
“A PRIMAVERA DA LAGARTA"

GENEROS TEXTUAIS ENVOLVIDOS: FABULA e CARTA

Objetivo do género Fabula: As fabulas sao pequenas narrativas que trans-
mitem em linguagem simples mensagens morais relacionadas ao compor-
tamento no cotidiano. Em geral, a moral é acrescida por um pensamento
final. Algumas fabulas possuem personagens humanas, mas a maior parte
delas mostra situagoes do dia-a-dia vividas por seres personificados-ani-
mais com caracteristicas humanas. A fabula apresenta didlogos para nar-
rar a historia, tem praticamente a mesma sequéncia narrativa do conto:
situagao, conflito, solugao, acrescentando uma de suas principais caracte-
risticas, a moral.

Objetivo do género Carta: Estabelecer a comunicagao entre duas ou mais
pessoas, servindo a diferentes propdsitos comunicativos (pessoal, comer-
cial, argumentativo e etc.). E um género textual utilizada na comunicagao
se caracteriza pela linguagem coloquial ou formal. Sua estrutura é com-
posta de local e data, vocativo, corpo, despedida e assinatura e também
possui emissor e receptor.
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PLANEJAMENTO

Areas do Conhecimento Publico Alvo —Série/Ano

Lingua Portuguesa/Ciéncias 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos de Aprendizagem

Refletir sobre o comportamento do personagem, de acordo com o contexto, valores mo-
rais e éticos.

Analisar e compreender caracteristicas do género fabula e carta (estrutura e utilizagao)

Perceber os processos de mudangas ao longo da vida dos seres vivos (metamorfose da
lagarta e de outros animais).

Reconhecer a importancia do habitat para a sobrevivéncia das diferentes espécies exis-
tentes no meio ambiente.

ASSUNTOS A SEREM ABORDADOS

v
v
v
v

NIENENENEN

AN

CONTEUDOS DE CIENCIAS QUE PODEM SER EXPLORADO:

CONTEUDO DE PORTUGUES QUE PODE SER EXPLORADO:

Animais vertebrados e invertebrados;

Processos de transformagoes dos seres vivos
Caracteristicas sobre o modo de vida dos animais
Relagoes ecoldgicas entre os personagens do texto

Caracteristicas principais da fabula

Procedimentos de escuta de textos;

Producdes de textos orais em situacgoes especificas;
Producgao de texto argumentativo (Carta e sua estrutura)

Producao de texto para apresentacgao do resultado de observagao da metamorfose (Re-
gistro iconografico)

Escrita dos nomes dos animais;
Ordem alfabética;
Separagao de silabas; explorar letras.
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RECURSOS A SEREM UTILIZADOS

Datashow
Quadro
Pincel
Papel
Lapis

NN

AVALIAGAO

A avaliacao sera continua e formativa, realizada por meio da participacgao,
trabalho em equipe, respeito aos colegas, execugao das atividades e dialogo.

ATIVIDADES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Unidades
Aula | tematicas\ objeto do Etapas/Habilidades pretendidas
conhecimento
v Apresentar a fabula no Datashow, propor roda de conver-
sa sobre o texto com intervengdes(perguntas) da profes-
sora
v Oralidade (estraté- [ v" Pesquisar no lab. de informatica outras fabula e construir
gias de escuta de a pergunta de pesquisa: Qual nome do texto onde a histé-
textos orais) ria é vivida por animais?

01 |v Produgdo de textos | v Pesquisar nos links sugeridos do processo e a necessi-
orais em situagoes dade de transformagao de alguns animais a partir da exi-
especificas de inte- bicao do video da fabula “A primavera da lagarta" de Ruth
ragao. Rocha.

v' Expor oralmente a percepcgao da fabula trabalhada, reco-
nhecendo as caracteristicas do género e a moral da His-
toria e produzir ilustragdes
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02

v Vida e evolugao/

Caracteristica e de-
senvolvimento dos
animais
Estratégias de pro-
ducao de textos/
texto expositivo

Conversar sobre a fabula e realizar leitura do texto “A
primavera da lagarta” com intervengoes da professora
sobre transformacgao dos animais. Utilzar as ferramen-
tas disponiveis para pesquisar os links sobre tipos de
animais (vertebrados e invertebrados)

Construir a pergunta de pesquisa: Como é chamado o pro-
cesso de transformacgao que alguns seres vivos passam?

Pesquisa com livros e outras periddicos na sala de lei-
tura sobre as mudangas dos animais e roda de conversa
sobre o texto e os modos de vida dos animais (Lagarta/
borboleta)

Descrever e comunicar as alteragoes morfoldgicas per-
cebidas na metamorfose da borboleta e realizar o registro
iconografico,

Realizar atividades com fichas didaticas preparadas a partir
do livro didatico do 3° ano -A aventura do Saber da Ed. Leya

03

Apropriagao do sis-
tema alfabético de
escrita/ Conscién-
cia grafofonémica

Ortografia/ uso do
dicionario

Apresentacgao da fabula " A primavera da lagarta” através
do celular

Ler e escrever palavras com correspondéncia regular entre
os grafemas e fonemas (rr, ss, tr, x e etc.) a partir de um di-
tado com correcao coletiva de palavras retiradas da fabula

Recorrer ao dicionario para esclarecer duvidas sobre algu-
mas palavras retiradas da fabula e construir um glossario

Realizar atividades em fichas de ortografia e compreen-
sao textual a partir da fabula estudada.
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v Roda de conversa do género textual carta. Para que serve?
Sua estrutura e apresentagao de diferentes castas.

v' Construir a pergunta de pesquisa: O que é indispensavel
em uma carta?

v' Apresentacao do video "A primavera da lagarta" e pesqui-
sa na internet, a partir dos links sugeridos, o conceito de
relagao e interagao ecoldgica.

v Intervengdes da professora nas conversas sobre o video
e a pesquisa realizada.

v' Construgao da pergunta de pesquisa: Para que servem as
borboletas?

v Produzir cartas argumentativas (em defesa da lagarta)
com expressao de opinides, de acordo com as conven-
¢Oes do género.

v' Com a ajuda do professor, planejar o texto que sera pro-
duzido, considerando os interlocutores a finalidade, a cir-
culagao, o suporte e a linguagem.

v Organizar o texto em unidades de sentidos, dividindo-o em
paragrafos, se necessario, e de acordo com o género carta,
observando as caracteristicas do género e relacionando ao
suporte textual apresentado (texto a primavera da Lagarta)

v Estratégias de pro-
ducgao de texto/ tex-
to argumentativo

v' Planejamento  do

04 texto

v' Paragrafos: aspec-
tos semanticos e
graficos

AVALIAGAO

A avaliacao sera continua e formativa, realizada por meio da participagao, trabalho
em equipe, respeito aos colegas, execucgao das atividades e didlogo
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