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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal apresentar como as nogdes de
temporalidade e os anacronismos podem e devem ser explorados como importantes
ferramentas aplicadas na didatica da histéria, facilitando a compreensdo das tematicas
abordadas na relacéo de ensino-aprendizado, bem como na elaboragdo de conceitos, buscando
através da observacdo participante e dos dialogos travados com a comunidade escolar, nas
figuras de professores e alunos, elaborar como produto final workshop e um conjunto de
praticas voltadas a atribuir aos professores know-how e servir como materiais de suporte para
os professores de historia da educagdo basica no sentido de trabalharem como agentes
multiplicadores das ideias desenvolvidas.

PALAVRAS-CHAVE: Temporalidade; anacronismo; ensino de historia; didatica da histdria.



ABSTRACT

The current work’s main objective is to present how the notions of temporality and
the anachronisms may and shall be explored as important tools to be used in the didactics of
history, making easier the comprehension of the themes used into the teaching-learning
relationship, as well as in the construction of concepts, searching through the participant
observation and the dialogs established with the scholar community, between teachers and
students, develop as propositional dimension workshops and support resources for history

teachers helping, trying to turn them into multiplier agents of the developed ideas.

KEY WORDS: Temporality, anachronism, history teaching, didactics of history.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado e, consequentemente, o produto final que aqui séo
apresentados como trabalho de conclusdo do Programa de POs-Graduacdo de carater
profissional PROFHISTORIA, se propde a discutir o papel da utilizacio da pratica do
anacronismo como ferramenta didatica e o seu papel como agente facilitador a pratica
docente. O produto dessa pesquisa foi pautado na assimilacdo dos conteudos de Histdria
trabalhados com alunos da educacdo bésica da rede publica estadual. A Escola Estadual de
Ensino Médio EDGAR PINHEIRO PORTO foi o l6cus selecionado para a realizacdo da
pesquisa e da aplicacdo das préaticas aqui descritas. Esta instituicdo estd localizada no bairro
da Condor, area considerada periférica na cidade de Belém do Para.

Diante disso, cabe ao presente trabalho destacar que como principais problemas
podem ser destacados qual a importancia das nocdes de temporalidade e como elas
influenciam direta ou indiretamente no processo de ensino-aprendizagem da histdria enquanto
disciplina escolar, bem como a compreensao da importancia de se estudar histéria por parte de
alunos da educacdo béasica, ndo somente como mera sucessdo de eventos linearmente
dispostos em algum momento do passado, mas considerando suas diferentes dimensdes de
representacdes.

Outro problema importante se da no campo da percepcao de como a apresentacdo das
diferentes nocdes de temporalidades aos alunos pode vir a influenciar positivamente o
desenvolvimento da relagdo dos mesmos com as diferentes tematicas com as quais sdo postos
em contato, ao passo que diante de uma concepcao a partir da qual o professor é apresentado
como o orientador que possibilitara ao aluno transformar a informagdo em conhecimento
histérico, a pluralidade de ideias certamente tera importante significado no processo de
ensino-aprendizagem.

Por fim, é de extrema relevancia para a presente obra que diante das discussoes
acerca das nocOes de temporalidade, se observe qual o grau de compreensdo sobre a
modalidade de deslocamento temporal conhecida como anacronismo, sua conceptualizagéo e
apresentacdo de seus significados praticos em relacdo ao desenvolvimento das préaticas de
ensino-aprendizagem.

Para, tanto, como ferramentas de pesquisa e aplicacdo de estratégias voltadas a
resolver as dificuldades encontradas ao longo da pesquisa e, sobretudo, do cotidiano de
trabalho em sala de aula desenvolvido pelo professor de histdria, como dimensédo propositiva,

o trabalho sera voltado a abordar as praticas e estratégias de ensino tracadas pelos docentes no
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sentido de tornar sua missdo mais dindmica, além de buscar tornar o aluno ainda mais
interessado nas aulas de historia, a partir de maior identificacdo com as teméticas debatidas e
propostas pelo curriculo, através do uso de ferramentas digitais, pautadas na aplicacdo de
ferramentas GOOGLE, espaco pedagdgico LABORATORIO DE INFORMATICA e mesmo
de seus celulares e computadores pessoais, a0 passo que tais recursos poderdo ser acessados
dos mais diversos lugares, bastando para isso ter acesso a internet.

O presente estudo apresenta em seu primeiro capitulo uma analise tedrica voltada a
fundamentar a dissertacdo de mestrado com base na observacdo em como a utilizacdo da
figura dos “anacronismos” se faz presente no contexto da pratica de ensino-aprendizagem na
educacdo basica. Esta pratica vista por boa parte dos historiadores como um “pecado mortal”
que deve ser combatido até as Ultimas consequéncias, mas que mesmo inconscientemente
acaba por ser amplamente utilizada em sala de aula como ferramenta didatica ao longo do
processo de formulacdo de conceitos e contextualizacdo histéricos. Com isso, busca-se
compreender até que ponto tal pratica pode ser considerada benigna ou nociva para a
compreensdo do processo histérico.

A histéria como disciplina escolar se apresenta como resultado das necessidades
sociais e politicas na formacdo da identidade de novas geragdes, tendo como problemas
presentes na relagdo alunos-disciplina o confronto de concepcdes distintas sobre o tempo. Tal
choque de geragdes, contido na génese da disciplina escolar (“cddigo genético”) acaba por
provocar a apresentacdo de concepgbes distintas de tempo, identidade e humanidade entre
professores e alunos dificultando consideravelmente o estabelecimento de didlogo entre eles.
O nascimento da disciplina escolar histéria no século XIX e, consequentemente, as
influéncias do nacionalismo, iluminismo ou do romantismo, do racionalismo, da perspectiva
de progresso acaba por impor aos professores concepcgdes de tempo distintas das geragoes
mais jovens, das quais os alunos fazem parte, ocasionando em relativo estranhamento, e
consequentemente, resultando em falta de interesse dos ultimos em relagdo ao que se estuda
pela disciplina escolar em quest&o.”

Seguindo por esse caminho, esta dissertagdo apresenta questfes sobre como se da o
ensino de Historia e a sua integralidade. Mais do que apresentar o passado aos alunos, a
disciplina tem como objetivo central mostrar como os diferentes sujeitos (homens, mulheres e
criancas) se relacionaram no tempo e como isso reflete em se tratando das diversidades que

tais relagdes compdem. Qual o seu significado para as sociedades do tempo presente? Essa é

'CERRI, Luis Fernando. Ensino de histéria e consciéncia histérica (Colecdo FGV de bolso. Série HISTORIA).
Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011.
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uma questdo importante a se fazer, pois se leva em consideracdo refletir sobre a bagagem
cultural e os conhecimentos prévios trazidos pelos protagonistas, pela comunidade escolar
como um todo.

Diante disso, esta obra visa desenvolver técnicas e ferramentas que se utilizem das
nocBes de temporalidade e da ideia de consciéncia historica como forma de proporcionar a
identificacdo dos estudantes, bem como facilitar seu acesso, ao conhecimento trabalhado em
sala de aula e trazer algum significado ao mesmo. Dentre as ferramentas as quais o estudo se
propde a desenvolver como produto final deve ser dado destaque as oficinas e uma cartilha
elaborada com base nos dados e nas vivéncias coletadas no decorrer das observagdes feitas in
loco nas turmas de 1° ano e de 3° ano do Ensino Médio da escola selecionada para a pesquisa.
Tem-se a perspectiva de dirigir alguns debates aos professores da E. E. E. M. Edgar Pinheiro
Porto objetivando torna-los agentes multiplicadores das ideias desenvolvidas neste trabalho.

O segundo capitulo da dissertacdo procura mostrar a instrumentalizacdo de como se
deu o processo de coleta das informagOes através das praticas de pesquisa e, posteriormente,
como, com base nas pesquisas elaboradas, se buscou atender as necessidades apresentadas por
professores e alunos, através da elaboracdo das oficinas que foram e continuardo a ser
ministradas aos professores das escolas investigadas, além de serem aproveitadas na
constituicdo do material que serd disponibilizado aos mesmos ao fim da elaboracdo do
presente trabalho como forma de contribuicdo para o desenvolvimento das atividades da
comunidade escolar, sempre estabelecendo relacdo entre o aparato teérico-metodoldgico e as
praticas desenvolvidas em sala de aula.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo, serdo apresentados 0s instrumentos
desenvolvidos como produto final, oficinas e cartilha, bem como os resultados obtidos a partir
da aplicagdo dos mesmos junto & comunidade escolar. Ressalta-se que deve ser considerado
que dentro do contexto das praticas pedagogicas que envolvem o desenvolvimento de acGes
cada vez mais eficazes no contexto educacional, o papel do professor-pesquisador se mostra
imprescindivel, sobretudo quando se trata do ensino de Historia. Isso porque, ao se trabalhar
importantes conceitos como no caso das nogdes de temporalidade, por exemplo, é muito
importante que se busque, através de investigacbes minuciosas, quais S0 0s principais
problemas que envolvem a relacdo dos alunos com as tematicas apresentadas, visando o
estabelecimento de estratégias cada vez mais vidveis no sentido de suprir as necessidades e
atender as dificuldades que ora se apresentam no intercambio de saberes estabelecidos

constantemente entre professores, alunos e demais integrantes da comunidade escolar.
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Tendo isto sido exposto, o produto final a ser apresentado busca através da
apresentacdo de metodologias que aliam as NTICs (Novas tecnologias de informacéo e
comunicacdo) ao desenvolvimento de praticas que trabalhem no sentido de apresentar ao
aluno as diferentes nocdes de temporalidade, os objetivos que envolvem o ensino de historia,
além de buscar usar elementos do cotidiano dos educandos no sentido de fazer com que ele se
sinta representado naquilo que estuda. Para tanto, conta com importantes ferramentas dentro e
fora dos muros da escola, fazendo com que o ensino de historia ao qual se tem acesso, ocorra
de forma integral e facilitada, podendo o professor aproveitar de forma mais completa as

ferramentas digitais para que sua funcdo de orientador seja praticada de forma mais eficaz.
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CAPITULO |
TEMPORALIDADES, ANACRONISMO E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
HISTORICO NA SALA DE AULA

Cotidianamente, observa-se que a atividade de ministrar aulas, hd muito tempo vem
sendo ressignificada, ao passo que a capacidade de transmissdo de informacfes se mostra
cada vez mais dinamica, considerando que as tecnologias de comunicacdo, como
computadores, celulares, tablets, aliados a altissima taxa de circulagcdo de dados, crescem em
ritmo cada vez acelerado. Nesse cenério, € importante destacar que antigas concepg¢des, como
a que vé o professor como donatario maximo do conhecimento, vem caindo por terra, tanto
por conta do processo de formacdo, que apresenta um viés cada vez mais democratico, tanto
pelo volume e facilidade maior de acesso a informacéo.

Tem se consolidado, assim, a figura do docente como orientador e mediador de
saberes. A tendéncia é que este seja visto ndo mais como um mero transmissor de
conhecimentos, dos quais somente ele domina previamente, e sim como o profissional que
auxilia os alunos na interpretacdo das noticias com as quais eles passam a ter contato
cotidianamente, ajudando-os a construirem suas compreensfes da historia. Para Selva
Guimarées Fonseca esse contexto permite vislumbrar o ensino como um espago de “relagdes
interativas”, onde a articulacdo entre os alunos € o conhecimento s6 ¢ possivel diante da
interacdo que o professor possibilita através da mediacdo entre esses sujeitos e 0 processo de
ensino-aprendizagem.?

Por outro lado, a diminuigdo das barreiras € 0 aumento no volume e na oferta de
informacao também acabam cobrando seu preco. E muito comum se observar em ambientes
virtuais de interacdo social, tal qual redes sociais, microblogs, blogs, vlogs, aplicativos de
mensagens, entre outros, que a disseminac¢do indiscriminada de conteudos variados tem
provocado alguns “efeitos colaterais”, entre os quais se podem destacar a dificuldade de
entendimento acerca das nocdes de temporalidade, bem como as diversas dimensoes
temporais, fato que muitas vezes contribui para a elaboragéo de ideias baseadas apenas em
senso comum, ndo levando em conta o carater metodoldgico da Historia na constituicdo de
suas concepgoes.

O objetivo central deste capitulo é apresentar os referenciais tedricos a partir dos quais

as ideias desenvolvidas ao longo desta dissertacdo se apoiam, e com base neles criar as

2 FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e aprendizados.
Campinas/SP: Papirus, 2003.
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metodologias de pesquisa e trabalho que fundamentaram a mesma. Diante disso, este capitulo
estd subdividido em trés momentos principais: a primeira parte se destina a desenvolver as
nocOes de temporalidade e de consciéncia histérica. Neste primeiro momento as ideias de
temporalidade sdo destacadas a partir da apresentacao de sua relevancia quanto a aplicacdo no
decorrer das préticas de ensino aprendizagem. Para tanto as ideias de Reinhart Koselleck
presentes em “Futuro Passado: contribui¢do a semantica dos tempos historicos”, Luis
Fernando Cerri em “Ensino de historia e consciéncia historica”, entre outros autores serao
utilizadas como forma de atribuir embasamento teérico sobre qual a importancia de os
professores apresentarem as nocdes de temporalidade e as ideias de consciéncia histdrica a
seus alunos, e como isso pode ser um agente catalizador no processo de compreensao sobre as
diferentes tematicas a serem trabalhadas em sala de aula. No segundo momento, sera
discutido o conceito de anacronismo e quais suas implicacdes no trabalho do historiador.®
Posteriormente, serdo apresentados 0s aspectos positivos e 0s aspectos nocivos da referida
préatica no processo de ensino-aprendizagem, apresentando a ideia de que a mesma pode ser
realizada com sucesso desde que sendo feita de forma controlada, para tanto os textos de Ana
Maria Monteiro, Nicole Lorraux e Nicole Lautier servirdo como aporte tedrico. Por fim, no
ultimo item deste capitulo que se desenvolve, sera realizada ampla discussdo entre a ideia de
transposicdo didatica e a ideia da escola como espaco de producdo de conhecimento
histérico.* Klaus Bergmann, em “A Historia na Reflexdo Didatica”, também teré importante
papel em apresentar nogdes sobre a relevancia da didatica da histéria em se tratando do
estabelecimento de investigacdo sistematica sobre as formas de mediacdo intencional e de

representacdo e exposicdo da Histdria, sobretudo no ensino.

% Para esse debate, foram destacadas as ideias desenvolvidas por Marc Bloch em “Apologia da Histéria, ou, o
oficio do historiador”, FEBVRE, Lucien. O problema da incredulidade no século XVI: a religido de Rabelais.
S8o Paulo: Companhia das Letras, 2009; LE GOFF, Jacques. Histéria e memdéria. Campinas-SP: Editora
UNICAMP, 2003; MONTEIRO, Ana Maria. Tempo presente no ensino de historia: o anacronismo em questao.
In: ALMEIDA, Marcia de Almeida Gongalves... [et al.] (orgs.). Qual o valor da historia hoje? Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2012; LORRAUX, Nicole. . In. NOVAES, Adauto (org.). Tempo e historia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1992; LAUTIER, Nicole. “Os Saberes Historicos em Situacio Escolar: circulacio,
transformacdo e adaptacio”. Educacdo e Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p.39-58, jan./abr., 2011; e
RANCIERE, Jacques. O conceito de anacronismo e a verdade do historiador. In: SALOMON, Marlon (org.).
Historia, verdade e tempo. Chapecd — SC: Argos, 2011.

* Para apoiar tais debates serdo adotados textos de CHEVALLARD, Yves. Sobre a teoria da transposicio
didatica: algumas consideracdes introdutérias. Texto apresentado durante o Simpésio Internacional de Pesquisa e
Desenvolvimento em Educacdo Matematica, Bratislava, Tchecoslovaquia, 1988. Traduzido por Cleonice
Puggian (cleo.puggian@gmail.com) com permissdo do autor. Texto original disponivel em:
http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/IMG/pdf/On_Didactic_Transposition_Theory.pdf; CHERVEL, André.
Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria & Educacgdo, Porto Alegre n° 2,
1990; respectivamente, além das ideias de LAUTIER, Nicole. Op. Cit., a fim de estabelecer uma ideia de
complementaridade por parte das duas ideias.



http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/IMG/pdf/On_Didactic_Transposition_Theory.pdf
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Este capitulo oferece ferramentas para o entendimento e desenvolvimento das ideias e
técnicas que foram elaboradas no decorrer do trabalho em curso, mantendo didlogo constante

com os demais capitulos e com o produto apresentado.

1.1 - Nocdes de temporalidade e a consciéncia historica:

Um dos principais desafios apresentados aos profissionais da &rea do ensino de
Histoéria se da no campo que envolve as nog¢des de temporalidade e os reais objetivos de “para
qué serve a Historia”, reflexdo suscitada pelo célebre historiador Marc Bloch em sua obra
“Apologia da Histéria, ou, o oficio do historiador” > h4 mais de sete décadas e que ainda hoje,
em pleno século XXI, ainda levanta algumas dividas. Diante disso, este item busca apresentar
uma breve descri¢do sobre a tematica chave discutida em sala de aula, sempre destacando que
ao se falar em temporalidades, devemos observa-las sobre éticas plurais, deixando de lado a
ideia erronea e antiquada de que a Histdria é responsavel, Unica e exclusivamente, por narrar
0S acontecimentos realizados por “grandes nomes” de outrora, bem como apresentar tais
feitos a partir de uma narrativa pautada exclusivamente pela linearidade na sucessdao dos
acontecimentos.®

Primeiramente é importante apresentar a questdo da elaboracdo de narrativas voltadas
a Didatica Histérica e producdo historiografica voltada a area educacional. Durval Muniz de
Albuquerque Junior, em seu texto “Fazer defeitos nas memorias: para que servem o ensino € a
escrita da historia?”, elabora um breve historico sobre a evolugdo do processo de como
“escrever historia” e qual a fungio do ensino da Historia.” O autor faz referéncia as funcdes de
memorizac¢do dos feitos humanos, acontecimentos grandiosos e extraordinarios que pudessem
ser realizados pelos homens, além de servir de exemplo e de guia para as agdes futuras. Com
0 objetivo central educar as futuras geracGes, essa pratica foi desenvolvida desde a

antiguidade, pelos gregos e outros povos da antiguidade.

® BLOCH, Marc. Apologia da Historia, ou, o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001.

® Importante ressaltar aqui a contribuicdo do grupo dos Annales para a compreensdo moderna da Histéria como
ciéncia, principalmente quando se refere a nova concep¢do de tempo que rompe com a ideia tradicional de
progresso, do acontecimento, para uma perspectiva de um tempo estrutural. Nesse sentido, o tempo histérico é
saturado de agoras em que se “articulam diferentes temporalidades” permitindo uma relagdo entre passado,
presente e futuro. Ver: REIS, José Carlos. A HISTORIA: entre a filosofia e a ciéncia. Atica — S&o Paulo, 1999;
MONTEIRO, Ana Maria. Tempo presente no ensino de histdria: o anacronismo em questdo. In: ALMEIDA,
Marcia de Almeida Gongalves... [et al.] (orgs.). Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: Editora FGV,
2012.

" ALBUQUERQUE Junior, Durval Muniz de. “Fazer defeitos nas memorias: para que servem o ensino ¢ a
escrita da historia?” In: GONCALVES, Marcia de Almeida et alii. “Qual o valor da histdria hoje?” Rio de
Janeiro: FGV, 2012. p. 23.
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A Historia-exemplo, por muitos séculos foi apropriada, sobretudo pelas elites mais
ricas, visando dar o norte para a forma de agir das classes dirigentes. Através da busca de
adquirir experiéncia e sabedoria para os futuros governantes, surgia a figura do histor, que
buscava através do ato de presenciar fatos dignos de nota, extrair conhecimentos que
motivassem a partir dos exemplos vivenciados e observados, “sabedoria” suficiente para
repassar as geragdes futuras das elites dirigentes. Segundo o autor, “o relato histérico deveria
produzir impressdes profundas no espirito de quem o absorvia além de ser capaz de marcar
esse sujeito com impressdes indeléveis”, para tanto deveriam fazer uso de “ensinamentos e
exemplos para jamais serem esquecidos™, além do cuidado necessario de respeitar a estética,
fato que o caracterizava como um género literario.

Com o passar do tempo, o ensino de Historia passa a assumir novas roupagens e a
abranger novos publicos-alvo, tendo a férmula da historia magistra vitae passado por
alteracOes consideraveis em diferentes temporalidades. Na Franca revolucionéria, a historia
passa a ser difundida nos ambientes escolar e académico e passa a ser utilizado com o
objetivo de fomentar o sentido de nacionalidade. Enquanto isso, na Prussia, a catedra de
Histdria era criada e, com a promoc¢éo de Leopold VVon Ranke, a Historia assumiria um carater
de profissionalizacdo fazendo parte de um processo de modernizacdo administrativa. Além de
promover essa preparacdo subjetiva nas massas, ela também se voltava para compor uma
populagdo com maior disposi¢cdo no que diz respeito ao sentimento de identificagdo como
membro de algo maior, um sentimento de nacionalismo, que poderia ser melhor explorado
pelas elites dirigentes, seja em tempos de guerra ou em épocas de paz. A utilizacdo das
documentacBes oficiais foi tomada como base para o critério de comprovacdo do
conhecimento historico, no século XVIII.

Ja no século XX novos modelos historiograficos passam a figurar como € o caso da
Escola dos Annales, além de varias vertentes do marxismo, passam a contestar os modelos de
producdo historiogréfica até entdo praticados.’ Esse novo modelo passou a desenvolver uma
producéo pautada em discutir questdes voltadas tanto pelas grandes transformacdes historicas,
pelas grandes tragédias humanas que pontuaram o referido século, como também pelas
ciéncias sociais emergentes, pelas muta¢fes no campo dos saberes com a presenca crescente e
marcante da sociologia, da economia, da antropologia, da linguistica e da psicanalise. A

existéncia do dito saber historico passa a buscar novas formas de atuacéo e legitimacéo, indo

8

Idem.
® BURKE, Peter. A revolucio francesa da historiografia: a escola dos Annales (1929-1989). Sdo Paulo, ed.
Universidade Estadual Paulista, 1991.
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na contramdo dos modelos anteriores que visavam o desenvolvimento de uma espécie de
monumentalizacdo do passado como uma espécie de antiquario, conservando valores de
outras epocas, aliadas a um nacionalismo agressivo, militante e militarista, segundo ressaltava
o fildsofo alemdo Friedrich Nietzsche ainda nos dltimos instantes do seculo XIX.

Segundo Durval Muniz de Albuquerque Janior, é a partir das ideias proferidas pelos
historiadores dos Annales que se tem um novo modelo de historia feita a partir e para o
presente. As problematizacdes que sdo formuladas a partir das preocupacdes, das condigdes
historicas do presente ao qual se submetem os questionamentos, 0s analisam e 0s ensinam
fundamentaram as perspectivas dessa historiografia. O conhecimento histérico produzido a
partir dessa Gtica possibilitou que se propusessem novas abordagens sobre a temporalidade e
as tematicas que se investigavam a medida que as proprias transformacg6es assim requeiram.

De acordo com o autor,

[...] O passado, portanto, é elaborado, pensado e tratado na sua relagdo diferencial
com o presente; ele existe nessa escavacdo que se faz a partir do contemporéneo
buscando a construcao das fronteiras que separam as duas temporalidades. Uma das
fungdes sociais da historia é construir o passado, dotando a sociedade de uma viséo
do tempo que va além daquilo que se define e se pensa como presente. A histéria
serve para que possamos realizar, no plano do conhecimento, do pensamento, do
imaginario, da memoria, aquilo que ndo podemos fazer no plano do conhecimento,
do pensamento, do imaginario, da meméria, aquilo que ndo podemos fazer no plano
da realidade e da empiria: sair do presente, ausentar-nos desta temporalidade que nos
cerca, olhar este tempo de fora e ter com ele uma relagdo de distanciamento, de
estranhamento, ter, dele, uma visao perspectiva [...].*°

Assim sendo, torna-se importante ressaltar que no campo das temporalidades que envolvem o
estudo da historia, seja como ciéncia académica, seja como disciplina escolar, o principal
ponto de destaque se d& ao fato de que a referida ciéncia ndo se simplifica a unicamente estar
ligada a uma Unica nocdo de temporalidade, mas a compreender que acima de tudo € um
campo de estudos que se propde a estudar como se comporta 0 homem no tempo através do
estabelecimento de relagOes existentes entre passado e presente, ao passo que tal
distanciamento temporal e producdo de concepcdes distintas sobre eles estabelecem quais as
problematizacbes que devem ser apresentadas como norte para o desenvolvimento dos
trabalhos na referida area de conhecimento.

Cabe considerar que ao tratar da questdo que envolve diretamente as nog¢oes acerca da

constituicdo das temporalidades, segundo a andlise de Elza Nadai e Circe Bittencourt em

9 ALBUQUERQUE Junior, Durval Muniz de. Op. Cit. p. 30.
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Repensando a nocdo de tempo historico no ensino conforme descrito pelas autoras da

supracitada obra ao afirmarem que:

[...] Quando o professor informa a respeito do dominio que seus alunos tém sobre a
noc¢do de tempo, refere-se fundamentalmente a aprendizagem relativa a cronologia.
As noc¢des de ano, década e milénio do calendario cristdo, ou seja, a contagem do
tempo de maneira uniforme, regular e sucessiva é, em geral, referenciada como
sendo a noc¢do de tempo histdrico. H4, portanto, uma tendéncia acentuada em se
identificar o tempo cronoldgico como a Unica nogdo de tempo histérico.

Ha ainda entre os professores a preocupacao quanto a periodizacao, a relagao
presente-passado, sendo comum obter respostas de alunos, quando indagados sobre
a defini¢do de Historia, de que esta ‘¢ a ciéncia que estuda o passado para
compreender o presente e preparar um futuro melhor’. Defini¢des iguais ou
semelhantes estdo contidas nos manuais didaticos, que, em sua maioria, possuem um
capitulo introdutério que define a Historia, estabelecendo a relagdo temporal
presente-passado e informa sobre o tempo cronolégico e as divisdes da historia.
Esses conceitos acabam, entretanto, diluindo-se no decorrer do curso, Ssem
articulagdo concreta com o contetido transmitido, ocorrendo na pratica em geral e,
para os alunos em particular, que ensinar Histdria é, em principio, e quase
exclusivamente, comunicar um conhecimento fatual do passado. **

As principais nocGes apresentadas sobre a ideia de tempo histérico quando trabalhada na
educacdo bésica, sobretudo nas séries do ensino fundamental, acaba sendo restrita a
cronologia, atuando de forma integrada ao senso comum e conhecimentos prévios dos alunos
em conjunto com materiais didaticos com abordagens limitadas sobre a referida temética, fato
este que acaba sendo bastante negativo a considerar que o aluno ao ndo dominar de forma
mais apurada a constituicdo destes conceitos, acaba muitas vezes, pelo consideravel nivel de
abstracdo envolvido nos mesmos, sendo levado a ndo ter condic¢des de identifica-las de forma
correta, tornando o referido conhecimento sem significado pratico para sua experiéncia
cotidiana.

Dessa forma, torna-se um desafio aos educadores desatrelar as nogdes de
temporalidade simplesmente a cronologia, tomando como um de seus objetivos apresentar a
seus alunos outros aspectos envolvendo as noc¢des de temporalidades e as relagdes com tempo
historico.

Em Histéria e memdria, o historiador francés Jacques Le Goff, citando Marc Bloch
refuta a ideia de que a Historia seja a ciéncia do passado indo muito além disso. Ele considera
como absurda a ideia de que o proprio passado possa ser considerado objeto da ciéncia,
substituindo tal definicdo pela da Histéria como “a ciéncia dos homens no tempo”, deixando

claro que

1 BITTENCOURT, Circe & NADAI, Elza. “Repensando a nogdo de tempo histérico no ensino”. In: PINSKY,
Jaime (Org.). “O ensino de Historia e a criagdo do fato” — 142 ed., 32 reimpressdo. Sao Paulo: Contexto, 2017. P.
96.
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Embora a investigagdo histérica englobe hoje alguns dominios da natureza, admite-
se geralmente que a historia é a histéria humana, e Paul Veyne sublinhou que uma
‘enorme diferenga’ separa a historia humana da historia natural: ‘O homem delibera,
a natureza ndo; a historia humana tornar-se-ia sem sentido se negligenciassemos o
fato de os homens terem objetivos, fins, intencdes.'

O autor faz referéncias a tal fato demonstrando que o tempo para os historiadores
acaba por se apresentar como algo mais abstrato podendo ser analisado sob diferentes pontos
de vista.

Reinhart Koselleck, por sua vez, em sua obra Futuro Passado, afirma que “o problema
da representacdo, isto €, da maneira como a historia narra e descreve, remete, no campo do
conhecimento, a diferentes dimensdes temporais do movimento histérico”."® Diante disso,
Koselleck sugere dois indicadores de sucessdo temporal, distintos entre si. Sendo assim, ele
discorre sobre uma teoria de tempos historicos com diferentes extensdes temporais que
acabam por ndo se interpenetrar completamente, chamadas de evento e estrutura.

A sucessao temporal de carater linear é pautada em um conjunto de fatos que podem
ser experimentados por individuos ou grupos contemporaneos aos acontecimentos narrados,
sendo tais acontecimentos comprovados pelas testemunhas oculares e/ou retirados dos
arquivos, apresentando uma unidade de sentido que pode ser narrada. A esse tipo de
representacdo podemos chamar eventos™, que tem como pano de fundo a cronologia natural.

A proximidade cronoldgica cobra um rigor em relacdo ao comprometimento com a
sequéncia cronologicamente mensuravel, visando constituir o que se conhece por horizonte de
sentido de uma narrativa. Nesse sentido, o antes e o0 depois devem se manter presentes no
corpo da narrativa, devido ao fato da experiéncia historica estar necessariamente inserida no
processo de sucessao temporal e voltado a curta duracao.

Por outro lado, considerando a diversidade de dimensdes temporais, Koselleck
descreve 0 que vem a chamar de estrutura, como a representacdo voltada a apresentar as
circunstancias que ndo se encontram organizadas com base simplesmente na estrita sucessao
dos eventos passados, implicando em maior estabilidade, alterando-se em prazos mais longos,
voltados dessa maneira & média e longa durac&o.”® Neste tipo de representacdo, a preciséo de

limites nas determinacdes cronoldgicas € muito menos significativa, tendo as suas constantes

2 LE GOFF, Jacques. “Historia e memoria” — 5% ed. Campinas — SP: Editora da UNICAMP. Pp. 23-24.

3 KOSELECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicio a semantica dos tempos histéricos. Trad. Wilma Patricia
Maas, Carlos Almeida Pereira; revisdo da traducdo César Benjamin. — Rio de Janeiro: Contraponto: Ed. PUC-
Rio, 2006. P. 133.

1 KOSELLECK. Op. Cit. P. 133.

1dem, Ibidem. Pp. 135-136.
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plurais ultrapassado o campo da experiéncia cronologicamente registravel dos individuos
envolvidos em um evento. Sendo assim, as estruturas ndo podem ser consideradas como
grandezas extra temporais, e sim adquirem um carater processual, que pode se integrar as
experiéncias dos eventos cotidianos. Sdo exemplos de estruturas, modelos constitucionais,
forgas produtivas e as relagdes de producéo, as constelagdes de amigo-inimigo que decidem a
guerra e a paz, entre outros.

Por fim, dentro do contexto das aces que envolvem o desenvolvimento de praticas
cada vez mais eficazes no contexto educacional, sobretudo em se tratando do ensino de
Historia se mostra imprescindivel se trabalhar importantes conceitos como, por exemplo, as
das nocBes de temporalidade. E importante que se busque, através de investigagOes
minuciosas, quais sdo 0s principais problemas que envolvem a relacdo dos alunos com as
tematicas apresentadas, visando o estabelecimento de estratégias cada vez mais viaveis no
sentido de suprir as necessidades e atender as dificuldades que ora se apresentam no
intercdmbio de saberes estabelecidos constantemente entre professores e alunos, as interagoes
entre alunos e conhecimentos que sdo mediadas pelo professor.

Sendo assim, é importante ressaltar que, tomando como referencial tedrico Reinhart
Koselleck, quando se fala em constituicdo da ideia de representagdes no campo das
temporalidades, a Historia deve ser considerada, além do aspecto cronoldgico, também como
evento. O tempo é apresentado a partir de uma sucessao linear de acontecimentos, constituida
em uma narrativa pautada no que Koselleck chama de horizonte de sentido, nele a experiéncia
historica se apresenta necessariamente em uma sucessdao temporal, fazendo “[...] da sucessdo
do tempo histérico o fio condutor da representacao”, entretanto, outros aspectos também
devem ser levados em consideracdo. Quanto ao desenvolvimento das ideias de tempo
historico, “[...] circunstancias que ndo se organizam segundo a estrita sucessdo dos eventos
passados. Elas implicam maior duracdo, maior estabilidade, alterando-se em prazos mais

longos”,* sendo configurado como estrutura,

citamos como exemplo de algumas estruturas: modelos constitucionais, formas de
dominio que ndo se modificaram da noite para o dia, mas que sdo pressupostos da
acdo politica. Ou ainda as forgas produtivas e as relagdes de producdo, que se
transformam apenas a longo prazo [..]. A isso acrescentamos circunstancias
geogréficas e espaciais, conjugadas a capacidade técnica, a partir das quais se
originam alternativas de acdo politica de longo prazo, assim como formas de
relagBes econdmicas ou sociais. E preciso ainda citar formas de comportamento
inconscientes [...]

%1dem, Ibidem. Pp. 134-135.
1dem, Ibidem. p.136
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E nesse sentido, que as frageis concepcbes sobre as nogbes de temporalidades
historicas acabam por apresentar questdes como a dos deslocamentos temporais, sobretudo a
presenca dos anacronismos no contexto das praticas de ensino-aprendizagem. Ao se falar em
temporalidades, devemos observa-las sobre oticas plurais, deixando de lado a ideia errdnea e
antiquada de que a Historia é responsavel, uUnica e exclusivamente, por narrar 0S
acontecimentos realizados por “grandes nomes” de outrora, bem como apresentar tais feitos a
partir de uma narrativa pautada exclusivamente pela linearidade na sucessdo dos
acontecimentos.

No que diz respeito as no¢des de temporalidade dentro das relagdes de ensino-
aprendizagem, as autoras, Circe Bittencourt e Elza Nadai,*® reforcam seus argumentos sobre a
consideravel caréncia de abordagens contextualizadas em sala de aula. As autoras destacam
que tais problemas se apresentam desde a educacao infantil, perpassando por todas as fases da
educacdo bésica, desencadeando um grave problema sobre qual a relevancia em se estudar
Histdria. Diante disso, outros problemas acabam por ser identificados, tais como: a pouca
preparacdo dos profissionais na area da educacdo infantil, que partindo de uma formacéao de
carater generalista, acabam apresentando sérias lacunas em se tratando de conceituacGes
fundamentais para se realizar a introducdo de criangas em séries iniciais na area das ciéncias
do campo das humanidades, fato esse que acaba por se prolongar pelas séries posteriores.

As questdes sdo sustentadas, sobretudo devido ao fato de que segundo uma analise
apoiada em ideias como as do psicologo suico Jean Piaget, as criancas em idades compativeis
as séries iniciais ndo teriam condicBes de compreender conceitos mais abstratos e complexos,
como a de nogao de tempo, por exemplo. Seguindo-se a isso, as ideias envolvidas diretamente
no processo de elaboracdo de propostas curriculares por secretarias de educacdo em diferentes
partes do Brasil, acabam por ser reforcadas posteriormente por materiais didaticos deficientes.
De tal forma que eles ndo levam em consideracdo o fato de que no presente momento, ja
passando a segunda década do século XXI, o contato com diferentes saberes e recursos
didaticos acabam por tornar os antigos conceitos de niveis de desenvolvimento do
conhecimento relativamente ultrapassados e, por vezes, nocivos.*

Uma andlise feita pelas autoras supracitadas faz alusdo, em sua pesquisa, a como €
vista a Historia, como disciplina escolar através dos olhos dos discentes, que em sua maioria,

apresentam ideias como a da historia magistra vitae ou mesmo como a ciéncia que narra 0s

®NADAL, Elza & BITTENCOURT, Circe. Repensando a nogéo de tempo histérico no ensino. Op. Cit.
19
Idem.
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acontecimentos importantes do passado. Segundo Hartog, essa concepgdo apresentava uma
percepcao “classica de histdoria enquanto fornecedora de exemplos” e também de repeticao. A
mudanca no regime de historicidade na era moderna visa articular as diferentes
temporalidades, ndo se detendo apenas as vivéncias do passado.” Frangois Hartog destaca
ainda que quando se fala em diferentes regimes de historicidade, o que se busca na realidade é
apresentar visdes plurais quanto ao tempo social, que apresentando ritmos proprios a cada um
deles, acaba por se tornar um objeto de estudo consideravelmente mais complexo e refinado,
no qual se faz possivel ao historiador transitar por tempos diversos, sendo possivel realizar
uma espécie de vai e vem entre o presente € os incontaveis “passados”, compondo desta
forma uma ferramenta que possibilita maior facilidade no contexto de como se compreende a
totalidade do tempo, bem como os momentos de crise em que se torna dificil observar as
articulages entre passado, presente e futuro.?

O francés Jacques Le Goff ressalta que Marc Bloch nido gostava da defini¢do “a
historia ¢ a ciéncia do passado”, ressaltando que na verdade a historia é “a ciéncia dos homens
no tempo”. O autor considera que, ainda segundo as ideias de Bloch, as relacdes estabelecidas
entre presente e passado, o trabalho histérico ndo se estabelecesse de forma estritamente
tributaria em relacdo a cronologia, ou seja, possibilitando sim que o presente pudesse ser
explicado pelo passado, atitude essa considerada como tradicional e amplamente disseminada,
mas que, também, se pudesse compreender o passado pelo presente, levando em consideracdo
todas as rupturas e descontinuidades inultrapassaveis presentes em ambos 0s regimes de
temporalidade. %

Ainda se referindo as diferentes nocdes de temporalidade, Le Goff também ressalta
que o estudo da historia esteve por muito tempo relacionado a uma nocéo de sucessao do
tempo cronoldgico que em diversos momentos esteve amparada no conceito de finitude,
escatologia. Nesse sentido, seria muito complicado de se afastar da ideia de tempo
cronologicamente estruturado em uma linearidade que resultaria em um inevitavel “fim dos
tempos”, muitas vezes apoiadas em preceitos religiosos. Tais praticas ainda nos dias de hoje
acabam por se mostrar, pelo menos, parcialmente utilizadas, nas relacbes de ensino-

aprendizagem. %

2 HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Autentica Editora, 2014. P. 102.

“L |dem. P. 37.

22 LE GOFF lbidem. Pp. 23, 24.

Z|dem, Ibidem. Pp. 323-372.
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Nesse sentido, segundo Jorn Rusen, apresentam-se diferentes modos de discurso
historico, dentre os quais podemos e devemos estabelecer distin¢Ges entre o0 que se entende
por memoria e por consciéncia histdrica. De acordo com o autor, realizar tal distin¢do ndo é
uma missao das mais simples. Para o autor, ao se referir a memdria, deve-se considerar que a
maior preocupacdo é percebida no processo de revelar todos os modos de fazer e manter o
passado presente. Para tanto, deve-se utilizar-se do estabelecimento de distingdes rigidas
“entre o papel das representa¢des historicas na orientagdo cultural e na vida pratica e os
procedimentos racionais do pensamento historico pelos quais o conhecimento do que
realmente aconteceu é conquistado”.?* Por outro lado, ao falar em consciéncia histérica, ele
faz referéncia a utilizacdo da racionalidade nos procedimentos de produgdo de conhecimento
historico, interessando-se em atribuir forma distintiva ao passado e, sobretudo, visando
tematizar o impacto da historia nas perspectivas futuras.?

Diante disso, acaba sendo compreensivel que a caréncia de orientagdo de vida, venha a
ser a grande forca motriz que leve a constituicdo de graves equivocos no sentido de entender
as diversas nocGes de temporalidades, quando mesmo nocdes relativamente priméarias como a
distingdo entre memoria e consciéncia histérica acabam por ser muito pouco debatidas no
ambiente escolar. Em grande parte dos casos, por mais que se observem algumas tentativas
relacionadas a sua percepcdo sobre diferentes dimensdes de temporalidade, o
desenvolvimento do ensino de histdria estd mais fundamentado em uma linearidade do tempo.

Ao realizar uma analise acerca da evolucdo da ciéncia Historia desde os tempos
classicos, Fernando Catroga cita que desde a antiguidade a Histdria apresenta como uma de
suas funcBes mais importantes a “luta” contra o carater mortal do homem.? A posteridade,
seria deixado pelo menos breves vestigios de sua passagem. Essa era a forma como se
entendia na antiguidade que o ciclo da vida se traduziria em uma verdadeira “arte de
memoria”.?’ Esta é apenas uma faceta da percepcdo temporal que, de longa data, permeia a
historia da Histdria como ciéncia, a partir de seu componente principal: a no¢ao de tempo. Da
metafisica antiga, passando pela argumentacdo teleoldgica de Santo Agostinho, pela filosofia
da histéria do historicismo moderno até a desconstrucdo e fragmentagdo pds-moderna,
Catroga constréi um quadro contemporaneo da perspectiva de tempo, que esta longe da l6gica

circular, ou somente isso.

?* RUSEN, Jorn. Como dar sentido ao passado? Questdes relevantes de meta-histéria. In: Histéria da

Historiografia, n. 2, 2009. Disponivel em: https://hh.emnuvens.com.br/revista/article/view/12/12, p. 165.

% Idem, ibidem. P. 165.

% CATROGA, Fernando. Ainda sera a Histéria mestra da vida? In: Estudos Ibero-americanos, v. 32, n. 2, Porto

Qlegre, Disponivel em: http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/iberoamericana/article/view/1347/1052
Idem, p. 13.



https://hh.emnuvens.com.br/revista/article/view/12/12
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/iberoamericana/article/view/1347/1052

29

Mesmo concordando com alguns pontos da critica pds-moderna — ao “reducionismo,
ao funcionalismo, ao essencialismo ¢ ao universalismo” de fei¢dao iluminista e cientificista —,
Fernando Catroga ndo deixa de tecer criticas a essa concepc¢do da historia (e de tempo),
porque, ao instalar um sentimento de descontinuidade, pluralidade, variacdo e nao sentido em
relacdo ao tempo (psicolégico e historico), ela, por conseguinte, ao proclamar a diminuicdo da
vivéncia social como presente real (complexo e tensional), provoca, em simultaneo, a ‘morte’
da pretensdo de se domesticar e programar o futuro, diluida na euforia do viver em tempo
real. Com isso, caiu-se num culto do presente, como se este fosse uma incessante eternidade,
sem abertura para o passado e para 0 porvir.

Luis Fernando Cerri, por sua vez, ao tratar da ideia de consciéncia historica, na
verdade se estd fazendo referéncia a “uma das estruturas do pensamento humano, o qual
coloca em movimento a definicdo de identidade coletiva e pessoal, a memoria e a
imperiosidade de agir no mundo em que se est4 inserido”.?® O que para o autor reforca a ideia
de que ha a necessidade constante de atribuir sentido ao tempo, as origens do mundo, do
grupo ao qual se € membro e da humanidade como uma totalidade, ndo se resumindo ao
passado e a memoria, mas também considerando as projec6es de futuro. O autor interpde a
experiéncia pessoal, quando o individuo se percebe enquanto sua consciéncia particular
acerca da ideia de temporalidade, desde 0 momento em que acorda e todas as repercussoes
que o passar dos minutos, horas, dias tem sobre sua existéncia, ndo deixando de lado a
percepcdo da acdo do tempo sobre a coletividade, a partir da necessidade virtual que se
estabelece a partir da criacdo de um calendario, e como 0 espaco de experiéncias e 0
horizonte de expectativas se relacionam, tendo o presente como mediador dessa relacéo.

Apresentar tal perspectiva através de praticas docentes inseridas de forma continua nas
atividades de ensino-aprendizagem possivelmente se mostram como uma ferramenta
importante no processo de reconhecimento da importancia de tal reflexdo e aquisicdo do
referido capital cultural que a disciplina historia acaba por proporcionar aos atores sociais
envolvidos ao longo do processo. Selva Guimarées Fonseca, citando os estudos de Manique e
Proenca para Portugal, escreve que a construcdo das identidades dos alunos pode ser
fomentada a partir “do conhecimento da forma como os grupos sociais de pertenga viveram e
se organizaram no passado. Entretanto, o sentimento de pertenca deve ser reforcado ao
estudar como esses grupos se organizam diante os problemas no presente, ja as perspectivas

de futuro sdo apresentadas pelo “modo com este [grupo social] por meio de fixacdo de

CERRI, lbidem. p. 13.
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objetivos comuns”.?® Nesse sentido, 0s mesmos passam a se reconhecer como seres dotados
de uma determinada cultura historica e, sobretudo, passam a considerar o importante papel
socio-politico que deve ser desempenhado por cada um deles em seu tempo vivido, como
sujeitos historicos.

Jorn Risen apresenta, como forma de obtencdo de sentido do individuo enquanto
sujeito historico, a sistematizacdo da consciéncia historica em quatro diferentes categorias:

Consciéncia Tradicional, Consciéncia Genética, Consciéncia Exemplar e Consciéncia Critica.

Quadro 1 — Os quatro tipos de Consciéncia da Historia de acordo com JornRiisen>°

TRADICIONAL GENETICA EXEMPLAR CRITICA
Experiéncia do | Origem e repeticdo | Transformagdes dos | Variedades de casos | Desvios de
tempo de um modelo | modelos culturais e | representativos de | problematizadores
cultural e de vida | de vida alheios em | regras gerais de | dos modelos
obrigatoria outros proprios e | conduta ou sistema | culturais e de vida
aceitaveis de valores atuais
Formas de | Permanéncia  dos | Desenvolvimento Regras atemporais | Rupturas das
significacéo modelos culturais e | nos  quais os | de vida social. | totalidades
histérica de vida na mudanca | modelos culturais e | Valores atemporais | temporais por
temporal de vida mudam negacdo de sua
para manter sua validade
permanéncia
Orientagéo da | Afirmacéo das | Aceitagdo de | Relacédo de | Delimitacéo do
vida exterior ordens distintos pontos de | situacGes ponto de vista
preestabelecidas vista em  uma | particulares  com | proprio frente as
por acordo ao redor | perspectiva regularidades que | obrigacGes
de um modelo de | abrangente do | se atém ao passado | preestabelecidas
vida comum e | desenvolvimento e ao futuro
valido para todos comum
Orientacéo da | Sistematizacdo dos | Mudancas e | Relacdo de | Autoconfianca nas
vida interior modelos culturais e | transformagdo dos | conceitos prdprios a | refutagdes de
de vida por | conceitos préprios | regras e principios | obrigacfes externas
imitacdo — role | como condicBes | gerais. Legitimacdo | —role playing
playing necessarias para a | do papel por

permanéncia e a
autoconfianca.
Equilibrio de papéis

generalizacédo

Relagdo com os
valores morais

A moralidade é um
conceito

preestabelecido de
ordens obrigatérias;
a validade moral é

Temporalizagcdo da
moralidade. As
possibilidades  de
um
desenvolvimento

A moralidade é a
generalidade de
obrigacdo dos
valores e  dos
sistema de valores

Ruptura do poder

moral dos valores
pela negacdo da
validade

inquestionavel posterior se
convertem em uma
condicdo de
moralidade
Relagdo com o | A razdo subjacente | A mudanca | Argumentagdo por | Critica dos valores
raciocinio moral aos valores é um | temporal se | generalizacéo, e da ideologia como
suposto efetivo que | converte em um | referéncia a | estratégia do
permite o0 consenso | elemento decisivo | regularidades e | discurso moral

2 FONSECA, Selva Guimarées. Op. Cit., p. 156.
% BARCA, I., MARTINS, E. R., SCHMIDT, M. A. (orgs). Jorn Riisen e o ensino de

UFPR, 2010. P. 63

histéria. Curitiba: Ed.
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sobre questdes | para a validade dos | principios
morais valores morais

Ao estudar a formacdo e o desenvolvimento da consciéncia historica, Risen
desenvolveu o conceito de “tipologia geral da consciéncia historica”, no qual organiza suas
manifestacdes de racionalidade em quatro formas distintas denominando-as de consciéncia
tradicional, consciéncia genética, consciéncia exemplar e consciéncia critica.

A consciéncia tradicional corresponde a uma forma mais estabilizada e, portanto,
menos dinamica de apreensdo do passado, das experiéncias vividas, sendo os valores morais
inquestionaveis e as experiéncias ndo problematizadas, mostrando-se mais conservadora. A
consciéncia exemplar considera a variedade das experiéncias humanas como representativas
de regras gerais e atemporais, de modo que a argumentacdo corresponde a generalizacdo e a
regularidade dos principios. A consciéncia critica apresenta um carater de negacdo das
totalidades temporais e de ruptura com as experiéncias anteriores, com a insercdo de pontos
de vista préprios e a critica das ideologias e dos valores morais pré-existentes. A consciéncia
genética visa a insercdo da perspectiva de criacdo de novos modelos culturais e de acdo mais
aceitaveis e condizentes com as necessidades do tempo presente, aceitacdo de pontos de vista
diversos, validade e mudanca dos padr6es morais nos quais a temporalidade em que se
encontra inserido deve ser levada em consideracdo, sendo apresentada como altamente
complexa e transformadora.*

A consciéncia historica, segundo o autor, permite aos individuos compreenderem sua
identidade como ‘desenvolvimento’ ou como ‘formacdo’, e a0 mesmo tempo, com isso,
aprendem a orientar temporalmente sua préopria vida pratica de tal forma que possam
empregar produtivamente a assimetria caracteristica entre o campo de experiéncia (passado) e
0 horizonte de expectativa (futuro) para o mundo moderno nas determinagfes direcionais da
propria vida pratica.*

A memoria passa a ser a matéria-prima para a operacionalizacdo da consciéncia
historica, sendo por meio dela relembrados e atualizados 0s eventos passados, mediante as
questdes postas pelo presente e como forma de ligagdo entre diferentes temporalidades. E ela
que permite a lembranca e a efetiva continuidade do tempo e fornece aos homens os

elementos necessarios para que sejam realizadas as reflexGes, pela observacdo direta ou

31 Ruisen, Jorn. O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem histérica: uma hipétese
ontogenética relativa a consciéncia moral (In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS,
Estevao Rezende (org.) Jérn Riisen e o ensino de Histdria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010. P. 63.

%2 RUSEN, Jorn. Aprendizado histérico. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS,
Estevdo Rezende (org.) Op. Cit. P. 46.
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indireta, sobre os eventos passados e a analise critico-comparativa destes com 0s eventos
presentes.

Por fim, a linguagem ¢ a ferramenta utilizada pelo homem no intuito de socializar as
experiéncias afetivas ou intelectuais, sendo ao mesmo tempo uma operagdo de construcédo e
reconstrucdo de sentido. Pelo uso e elaboracdo da linguagem oral, escrita, representacdes
artisticas, entre outras, sdo expressas signos de compreensdo da realidade, intencdes,
questionamentos, gostos e valores. E através da linguagem que a memoria surge para
“presentificar” o passado, atribuindo desta forma a possibilidade de existéncia no momento
em que esta sendo evocado.

Partindo desta andlise acerca da formacdo das diferentes nogdes de temporalidade e
dos conceitos que envolvem a ideia de consciéncia historica, o topico a seguir se volta a
apresentar como tais conceitos se relacionam a modalidade de deslocamento temporal
conhecido como anacronismo e como sua utilizacdo, assim como a das analogias podem vir a

ser de grande valia no processo educacional, em se tratando do ensino de historia.

1.2 - Anacronismo:

ALUNO 1 - Professora, se eu conseguir falar pra sra. o que a

sra. falou sobre a aula passada a gente pode ir no passeio ver a coroa?

PROFESSORA — Pode, mas eu quero ver isso!

ALUNO 1 - Entdo ta.

PROFESSORA — Pode falar.

ALUNO1-Eo seguinte, esse aqui € o ‘morro francés’, onde
um maluco chamado Napoledo mandava, era o dono. E ele mudou o
jeito dele de mandar. Esse aqui ‘era’ os ‘morros’ vizinhos, € ele queria
que os ‘morros’ vizinhos ‘fosse’ da mesma maneira que o morro dele.
Antes disso, a ‘parada’ era dos ingleses, que vendiam ‘bagulho’ para
todas as ‘regido’. Mas Napoledo vencia pouquinho a pouquinho, e
impediu os outros morros de comprar ‘bagulho’ da Inglaterra. Os
ingleses ficaram ‘boladdo’ e deram ‘um couro’ nesse ‘filho da puta’
na batalha de Trafalgar. Primeiro, eles (os franceses) invadiram o
‘morro dos espanhois’ e ‘fechou’ a ‘boca’ dos ingleses, que eles
tinham 14 e depois, ele ‘caiu matando’ no morro do alemao. Assim que
ele (Napoledao) dominava o morro, ele dava pro ‘chegado’ dele tomar
conta, porque era muita boca pra ele tomar conta. Ai o ‘z¢€ bunda’ foi
querer invadir essa parte aqui que era gelada (referindo-se a Russia),
ai os soldados dele acabaram ‘dancando’. Ai ele ‘tava’ quase
invadindo o morro de Portugal, e Portugal, o jeito dele era fugir.

PROFESSORA — Pra onde?

ALUNO 1 - ‘Pra aqui’, professora, pro ‘morro’ da América, que
também era dele.

PROFESSORA — Mas ‘pra qué’?
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ALUNO 1 - Porque a Inglaterra queria salvar aqui (referindo-se
a América), porque aqui é um comércio grande. Olha s6 o tamanho do
continente, ¢ maior. Ai o jeito era os ‘portugas’ pedirem ajuda para os
ingleses.

ALUNO 2 — Mas ‘pra qué’?

ALUNO 1 - “U¢’, pra salvar a coroa deles.

ALUNO 2 — Salvar a coroa (demonstrando confusdo a respeito
do termo “coroa”)? Mas como eles fizeram pra salvar a coroa?

ALUNO 1 — Ah, parceiro, ai eu ja ndo lembro mais, nao!

PROFESSORA — Deixa que daqui eu continuo.®

O didlogo acima transcrito foi retirado do episddio “A coroa do imperador” da série de
TV “Cidade dos Homens”, uma obra de ficcdo produzida pela emissora de televisdo Rede
Globo, nédo tendo sido selecionado aleatoriamente. Assim como na obra ficcional, muitas
situacBes similares se fazem presentes no cotidiano das salas de aula da educacdo bésica, nas
quais 0 anacronismo se mostra como figura recorrente, sobretudo no decorrer das aulas de
Histdria. O objetivo desse item é apresentar uma reflexdo teérica em que o anacronismo pode
ser pensado como uma forma de ferramenta pedagogica.

Inicialmente, € importante estabelecer em que consiste o conceito de anacronismo,
para tanto este trabalho recorre ao texto de Frangois Dosse que em sua obra “A Histéria a
prova do tempo”, faz mengao a defini¢do proposta pelo historiador Lucien Febvre como “[...]
pecado dos pecados, o pecado entre todos irremissivel [..]", citacdo extraida da obra
“Rabelais ou le probléme de I'incroyanceau XVle siécle”** O anacronismo é um exercicio
que precisa ser evitado ao maximo na pratica do historiador, pois significa a realizacdo de
transposicdo de categorias de pensamentos, sentimentos e linguagens de uma determinada
temporalidade para outra na qual ndo fazem qualquer sentido.

Em seu texto “O conceito de anacronismo e a verdade do historiador”, Jacques
Ranciére faz uma breve analise sobre o real significado do termo anacronismo utilizando-se
da definicdo presente no dicionario e posteriormente fazendo uma analise etimoldgica da
palavra.35 Segundo o autor, “O dicionario Robert o resume assim: ‘A¢ao de situar um fato, um
uso, um personagem, etc., numa época distinta daquela a que eles pertencem ou convém
realmente’ .%°

Ranciére destaca que na verdade a pratica do anacronismo nao se resume meramente a

um problema de sucessdo, ou como ele descreve, um problema horizontal dos tempos, mas

%3 02 PRODUGOES. Cidade dos Homens: A coroa do imperador. Brasil, 2002.
% DOSSE, Francois. Op. Cit.
% RANCIERE, Jacques. O conceito de anacronismo e a verdade do historiador
% RANCIERE. Ibidem. p. 22
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um problema vertical dos seres, ou seja, 0 anacronismo ndo pode ser simplificado como um
simples recuo de uma data para outra anterior, ele estd ligado sobretudo a uma questdo que
estd relacionada a diferentes nocdes de temporalidades. Essa afirmacdo justifica que o
anacronismo ndo esta necessariamente ligado a questdo da cronologia, mas por vezes também
considerando a questdo da estrutura, tal qual a definicdo desenvolvida por Koselleck.®” Mais
do que isso, o autor se refere ao anacronismo como ndo sendo a mera “confusdo de datas, mas
a confusdo de épocas”. Nesse sentido, fica evidente que “as épocas ndo sdo simples recortes
no continuo das sucessdes de regimes de verdade especificos, [elas sdo] relagdes da ordem do
tempo com a ordem que ndo estd no tempo”.*® Como pode-se notar na citacdo destacada, o
anacronismo ndo pode ser explicado de forma simplista como um deslocamento de sujeitos e

estruturas sociais para outra temporalidade. Nesse caso,

[...] o anacronismo mobiliza algo bastante distinto de uma simples questdo de
cronologia defeituosa. Ele é o conceito-emblema com o qual a histéria afirma sua
especificidade e sua cientificidade. O anacronismo emblematiza um conceito e um
uso do tempo em que este absorveu, sem deixar tracos, as propriedades de seu
contréario, a eternidade.®

Entretanto, Ranciére deixa bem claro que

O conceito de ‘anacronismo’ € anti-historico porque ele oculta as condi¢6es mesmas
de toda a historicidade. Ha historia a medida que os homens ndo se ‘assemelham’ a
seu tempo, a medida que eles agem em ruptura com o ‘seu’ tempo, com a linha de
temporalidade que os coloca em seus lugares impondo-lhes fazer do seu tempo este
ou aquele ‘emprego’. Mas essa ruptura mesma s6 € possivel pela possibilidade de
conectar essa linha de temporalidade com outras, pela multiplicidade de linhas de
temporalidade presente em ‘um’ tempo.*°

O anacronismo, desta forma, se apresenta como parte integrante do processo de elaboracdo do
conhecimento historico. Tendo em vista que os proprios historiadores sdo, por sua vez,
elementos constituintes de uma época que ndo condiz com aquela que registram em seus
estudos. Ainda que em seus estudos eles busquem a verdade sobre um determinado
acontecimento realizado em um recorte historico ou a verossimilhanca do mesmo.

Nicole Lautier, por sua vez, ressalta que o raciocinio analégico, bem como a pratica do

anacronismo, mesmo que tdo combatidas por grandes nomes da historiografia ocidental

¥ KOSELLECK, Ibidem.

%% RANCIERE. lbidem. p. 25.
*1dem, Ibidem. Pp. 44-45.
“1dem, Ibidem. P. 47.
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contemporanea, podem e devem ser utilizadas como recursos didaticos, dadas as devidas
proporgdes e particularidades metodoldgicas.

No caso das analogias, 0 processo que vem a compor o carater especifico da dimenséo
temporal das informac6es histéricas alimenta-se de duas possibilidades em particular: a
analogia passado-presente e a analogia passado-passado, sendo o primeiro ancorado em um
pensamento social, ao passo que o segundo caso acaba por ser apoiado por uma cultura
historica pautada em um améalgama entre informacdes escolares e informac@es originarias de
fontes extraescolares. Segundo Lautier, ao encontrar o texto da histéria, isso possibilita ao
aluno ter condicGes de interpretd-lo com base em suas concepgdes pessoais, com teorias
disponiveis, verdadeiras sociologias e psicologias espontaneas. Entretanto, tais elementos de
interpretacdo ndo devem ser utilizados de forma isolada, haja vista que nédo sdo relacionados a
simples propostas individuais, pois podem ser considerados como esquemas de pensamento
préprio a uma memoéria coletiva.**

Em se tratando do anacronismo, Nicole Lautier afirma que tal préatica pode ser
utilizada como recurso didatico, desde que de forma controlada. Nesse caso, o professor deve
estar ciente dos riscos que envolvem o referido deslocamento temporal. Ele deve partir da
necessidade de que se apresenta em constituir um processo de compreensdo sobre um
determinado recorte temporal, tomando como base um delicado “jogo” de comparagdes ora
com o passado, ora com o presente, visando possibilitar o que é natural, o que lhe é familiar,
apesar dos riscos de incorrer em um tratamento anacrénico. Diante disso, a autora se vale das
ideias de Nicole Loraux, que faz elogio deliberado do anacronismo em historia, propondo sua
realizacdo sempre de forma controlada. Considerando a reflexdo de Marc Bloch e sua formula
a partir da qual € “necessario compreender o presente pelo passado e o passado pelo

presente”, a autora prossegue o raciocinio de que:

E invertendo a ordem na qual eram enunciadas estas duas operacdes que, por meu
lado, refletirei sobre o método que consiste de ir para o passado com perguntas do
presente para retornar ao presente, marcado com o que se compreendeu do passado.
Ainda convém precisar [...] que para a pesquisa isto consiste em uma etapa da qual
ndo se saberia a nenhum preco fazer a economia porque ele constitui uma condicéo
necessaria € um momento prévio ao vai-e-vem entre 0 antigo e o novo: [...]. E,
portanto, uma prética controlada do anacronismo que defenderei.*

' LAUTIER, Nicole. “Os Saberes Histéricos em Situacdo Escolar: circulagdo, transformagdo e

adaptacdo”. Educacdo e Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p.39-58, jan./abr., 2011.P. 45-46
*2|dem, Ibidem.p.54.
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Ana Maria Monteiro, em “Tempo presente no ensino de histéria: o anacronismo em
questdo” afirma que ao produzir conhecimento historico se pretende estabelecer um discurso
no qual se busca ao maximo atribuir sentido aos processos objetos de andlise através do
estudo das fontes, visando compreendé-los e explica-los sob a perspectiva dos grupos sociais
que os vivenciaram estdo ancorados em seu tempo. Entretanto, a autora deixa claro que os
historiadores sdo individuos pertencentes ao seu tempo e como tal estdo sujeitos as suas
referéncias culturais e tedricas.*?

A autora levanta como questdo de andlise acerca de como se aplicam as concepcdes
acerca das temporalidades e sua operacionalizacdo ao discutir qual a funcdo da historia, que
acaba sendo destacada por ela como sendo, sobretudo, pautada na constituicdo de
conhecimentos pautados na experiéncia humana no tempo. Tempo esse que acaba sendo
apresentado como fator que atribui uma fungédo estruturante no que diz respeito a constituicdo
de processos cognitivos e na construcdo de um conhecimento que se apresenta a partir de uma
narrativa na qual o resultado apresentado seja uma forma de compreender 0s processos,
contextos e agdes humanas no tempo, mudancas e permanéncias, semelhancas e diferencas,
em suas dimensdes sociais, politicas, econémicas e culturais, a qual denomina como
pensamento histérico.*

Diante do raciocinio anteriormente apresentado, Monteiro destaca que 0 processo que
leva a construcdo do conhecimento histérico, ocorre a partir de um conjunto de regras e
processos ao qual atribui a denominacdo de teoria da historia, sendo a este procedimento
teorico atribuido a possibilidade de obter a producdo historiografica em diferentes tempos e
lugares, tomando como base o desenvolvimento de uma pesquisa tedrica que se encarrega em
investigar um lugar de producdo com seus grupos, regras, poderes e disputas, utilizando-se
para tanto de ferramentas constituidas a partir da ressignificacdo de objetos sociais que
passam a ser tratados como documentos, a partir de entéo.

Diante da analise das fontes e posterior problematizacdo das mesmas, torna-se possivel
a obtencdo de evidéncias que ajudem a conseguir as respostas e o estabelecimento de sentido
para os fendmenos estudados, passando posteriormente a serem adotados como referéncias de
uma realidade que se torna passivel de analise a partir de investigacOes e interpretacfes de
informacdes contidas nos documentos, além de representacdes que sdo produzidas tomando

por base quadros teoricos, conceituais, situados em uma determinada temporalidade

* MONTEIRO, Ana Maria. Tempo presente no ensino de histéria: 0 anacronismo em quest&o. In: ALMEIDA,
Marcia de Almeida Gongalves... [et al.] (orgs.). Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: Editora FGV,
2012. p.194.

“ 1dem. P. 192.
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constituida pelo tempo presente contemporaneo ao historiador. Por sua vez, é inerente ao
historiador a apresentacdo de posicionamento que em seu cerne acaba sendo pautado por
referéncias culturais, historicas e politicas que estdo ligados diretamente as atribuicdes
estabelecidas na elaboracdo de uma narrativa na qual se busca alinhar aos fatos por ele
estudados.

E com base nesta discussdo que o papel do anacronismo passa a ganhar forma como
algo inerente a pratica desenvolvida pelo historiador no contexto da elaboracdo de
conhecimento historico, ao passo que tendo como objetivo a elaboracdo de um relato no qual,

segundo a autora

[...] “é produzido um relato no qual o tempo da realizag@o da pesquisa ¢ ‘convertido’
no tempo da explanacdo tedrica que contém em si uma ldgica explicativa que
necessariamente, reordena os fatos construidos a partir dos indicios obtidos nas
fontes. A questdo do presente emerge ao gerar uma ambiguidade ou tensdo entre o
tempo da explanacéo tedrica e sua narrativa que é, ao mesmo tempo, a narrativa da
histéria rel4a5tada e que se refere a outro presente — aquele dos acontecimentos
narrados”.

Pode ser observado de forma bastante acentuada, deste modo, que no proprio contexto de
elaboracdo desta escrita da histéria a producdo de um discurso no qual o narrador,
representado pelo historiador seja como oculto ou explicito busca recriar fatos e processos a
partir de uma analise minuciosa das diferentes fontes no intuito de dar sentido a seus objetos
de analise e tentar reconstituir uma temporalidade com a maior proximidade possivel da
veracidade dos fatos contidos em determinados recorte e contexto historicos, buscando para
tanto remontar niveis de compreensdo condizentes com a temporalidade na qual os
documentos foram constituidos.

Entretanto, cabe ressaltar que os valores que definiram o processo de elaboracdo das
problematizacGes, bem como a selecdo das fontes e a referenciais culturais, ideologicos e
tedricos que norteiam a forma como o historiador pensa e compreende as diferentes
temporalidades acabam por ser diretamente afetada por valores que sdo inerentes ao tempo em
que ele se encontra inserido, tornando, desta forma, a presenca da modalidade de
deslocamento temporal conhecida como anacronismo indissociavel de sua producéo
historiografica.

Levando em consideracdo que mesmo em ambiente onde a tematica em questdo se
apresenta sob uma Gtica tdo polémica, como o ambiente académico, 0 anacronismo se mostra

como sendo quase que inevitavel de ser praticado, mesmo que de forma inconsciente, no

** |dem, Ibidem. Pp. 193-194.



38

campo das praticas didaticas esta modalidade de deslocamento temporal se apresenta como
uma ferramenta com um leque amplo de utilizacgdes.

Em uma situacdo pratica que se péde observar em sala de aula, ao discutir um dos
conteddos contidos no curriculo do primeiro ano do ensino médio, ao tratar da tematica
referente a talassocracia presente entre alguns povos da antiguidade oriental como no caso dos
fenicios, o professor se utilizou de elementos comuns do cotidiano de boa parte da turma,
composta por alunos ribeirinhos e quilombolas para atribuir sentido ao assunto que se inseria
no debate, mesmo que tais elementos ndo fossem existentes no contexto apresentado no
referido recorte historico, como o caso do comércio de acai existente entre a regido das ilhas e
a area dos portos que se localizam no entorno da escola Edgar Pinheiro Porto.

Por mais que elementos como cooperativas de apanhadores de acai ndo existissem no
contexto apresentado pelas tematicas discutidas em sala de aula, a utilizacdo deles como
forma de atribuir significado pratico tendo como objetivo central dar sentido a um conceito
que inicialmente se mostra relativamente como algo tdo abstrato do ponto de vista do aluno
ribeirinho, mesmo que tais significados se apresentem como algo tdo distante de seu conjunto
de conhecimentos prévios e significantes que os acompanham em suas vivéncias cotidianas.

Sendo assim, o primeiro passo dado pelo professor é perceber se o termo que da
origem ao conceito em questdo, talassocracia, consta no rol de conhecimentos prévios de
algum aluno da referida turma. Como a resposta obtida se apresentou de forma negativa, 0
passo seguinte utilizado pelo professor foi utilizar o acronismo, onde o carater temporal
passou a ndo mais ser levado em consideracdo, possibilitando idas e vindas usadas na
elaboracdo de uma narrativa oral que mais tarde viria a nortear os debates, e as analogias,
usadas para tentar criar uma alegoria que remetesse ao contexto ao qual ele gostaria de
desenvolver, neste caso especifico foi utilizado como exemplo, o ambiente da regido das
ilhas, as areas de presenca ribeirinha na Ilha do Combu e alguns portos presentes no entorno
da escola, tal qual o Porto da Palha e o cais da Praga Princesa Isabel, pontos de embarque e
desembarque de mercadorias e pessoas.

De posse destas informagdes, o professor passou a utilizar tais elementos como forma
de elaborar seus comentarios acerca da tematica, sempre pedindo auxilio dos alunos para que
tais conceitos fossem concebidos com a utilizacdo de elementos que eram comuns aquele
grupo, como forma de prender a atencdo dos educandos, assim como trazer sentido ao que se
era discutido com eles. Apesar de por vezes se utilizar de breves deslocamentos temporais
como no caso da utilizagdo de recursos que ndo necessariamente faziam parte do contexto

historico que se apresentava naquele momento ao corpo de alunos que assistiam a aula, o
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docente sempre tinha o cuidado de informar ao final da explanacdo que 0s conceitos
anacrénicos apresentados ndo eram encontrados no recorte historico, tampouco no contexto
que se discutia, buscando desta forma atribuir certo controle sobre aquilo que se se
apresentava de forma deslocada.

Diante disto, foi observado que a maior parcela da turma fez questédo de participar
ativamente da aula, tentando apresentar seus conhecimentos sobre os elementos locais e
comuns ao seu cotidiano, quando gquestionados sobre a proximidade com o conceito discutido
naquela aula.

E importante também destacar que para o desenvolvimento do debate que levou a
discussdo sobre o conceito de talassocracia, o professor se preocupou em, além de utilizar os
saberes pautados no senso comum dos alunos e elementos comuns ao seu dia-a-dia, também
foram apresentados aos alunos como referencial tedrico, conhecimentos mais elaborados,
muitos deles retirados do préprio livro didatico disponibilizado pela escola, ao qual se tornara
a falar posteriormente, cuja disponibilizagdo de linguagem e abordagens mais acessiveis ao

aluno é percebida claramente, sendo tal questao discutida no item a seguir.

1.3 - Transposicdo didatica e a construcao do conhecimento:

E importante considerar que, em se tratando do ensino de Histdria na educagio basica,
ha acentuada distin¢do entre o saber que se apresenta como modelo na academia e o0 que se
pratica nas salas de aula dos ensinos fundamental e médio. Por mais incomoda que seja tal
constatacdo, a afirmacdo se mostra como verdadeira, haja vista o que se tem comprovado
através dos incontaveis trabalhos desenvolvidos nos ltimos anos a respeito do assunto. Um
ponto que deve ser ressaltado ¢ a necessidade da “recontextualizagdo historica” com 0 intuito
de compreender os processos de producéo e de construcdo da cultura escolar no sentido de ter
dominio epistemolédgico sobre a no¢do da “ciéncia que se faz e a ciéncia que se ensina”, que
para Maria Auxiliadora Schimidt é um “codigo disciplinar” que esta presente na cultura

escolar,*

mas nem todos que a frequentam tem sua estrutura delineada com firmeza. O
objetivo desse item é discutir sobre a reflexdo didatica no sentido de reafirmar a importancia
do oficio do historiador no que tange ao dominio das praticas de ensino de histéria e a
concepgdo didatica da historia em contraponto a sua pedagogizagao.

Para tanto, é importante que se faca uma andlise acerca da transposicdo didatica,

quando da realizacdo da pratica do anacronismo e aplicacdo da mesma no processo de

* SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Histéria do ensino de Histéria no Brasil: uma proposta de
periodizacdo. Revista Histéria da Educacao, RHE, Porto Alegre, v.16, n. 37, p. 73-91, 2012.
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desenvolvimento da prética docente, haja vista que tal pratica é muitas vezes utilizada como
importante recurso no processo educacional.

De acordo com Yves Chevallard,

Como didaticos nds devemos procurar compreender ndo s6 a resposta do aluno a
pergunta e a resposta do professor para a atitude do aluno, mas também o que o
professor, na ocasido, ira declarar tanto sobre 0 comportamento do aluno como da
sua propria conduta em face dele. Ndo somos livres para descartar os meandros
inerentes ao mundo da didatica. Ao contrario do fisico, que se contenta em explicar

como e porque as pedras caem, ficamos com o 6nus de explicar como as pessoas

explicam a queda de pedras™.*’

Seguindo suas ideias, ndo cabe apenas enfatizar o0 que se explica enquanto conteddo
escolar, mas a forma como se o faz. Diante disso, no processo de elaboracdo de conhecimento
didatico se faz necessario que o conhecimento cientifico seja disponibilizado visando atender
seu publico alvo de forma a facilitar sua compreens&o. E nesse ambito que se da o processo de
transposicdo didatica, em uma ldgica a partir da qual diante de uma relacdo de ensino-
aprendizado, os conhecimentos cientificos precisem ser adaptados para uma forma de
“conhecimento ensinavel”, visando o estabelecimento de um contrato de didatico socialmente
legitimo.*®

Por outro lado, André Chervel estabelece criticas ao processo conhecido como
transposicdo didatica, ao considerar que, ao contrario das ideias de Chevallard, o processo
conhecido como transposicdo didatica ndo se mostra como o caminho mais viavel a ser
seguido, a partir da Idgica na qual o ambiente escolar também se apresenta como local onde o
conhecimento é construido, ndo se limitando simplesmente a reproduzir de forma adaptada
conhecimentos cientificos previamente constituidos visando estabelecer um “contetido
escolar”, ndo se resumindo a meras vulgarizagdes ou adaptacdes dos contetidos de ensino e
posteriormente apresentados pelos professores aos atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizado. Em “Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”,
publicado na década de 1990, o autor, propde que ao pesquisador da area educacional cabe

realizar uma analise pautada sobre trés questdes primordiais:

[...] O primeiro é o de sua génese. Como a escola, sendo a partir dai
desqualificada toda outra instdncia, comeca a agir para produzi-las? O segundo

* CHEVALLARD, Yves. “Sobre a teoria da transposigdo didatica: algumas consideragdes introdutérias”. Texto
apresentado durante o Simposio Internacional de Pesquisa e Desenvolvimento em Educacdo Matematica,
Bratislava, Tchecoslovaquia, 1988. Traduzido por Cleonice Puggian (cleo.puggian@gmail.com) com permissao
do autor. Texto original disponivel em:
http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/IMG/pdf/On_Didactic_Transposition_Theory.pdf p.5

* CHEVALLARD, Yves. Op. Cit. p. 8
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refere-se a sua fungdo. Se a escola se limitasse a ‘vulgarizar’ as ciéncias ou a adaptar
a juventude as praticas dos adultos, a transparéncia dos conteidos e a evidéncia de
seus objetivos seriam totais. Ja que ela ensina suas prdprias producdes, ndo se pode
sendo se questionar sobre suas finalidades: elas servem para qué? Por que a escola
foi levada a tomar tais iniciativas? Em qué determinada disciplina responde a
expectativa dos pais, dos poderes publicos, dos que decidem?

Terceiro e Gltimo problema, o de seu funcionamento. Aqui ainda, a questao
ndo teria sentido se a escola propagasse a vulgarizacdo para reproduzir a ciéncia, o
saber, as praticas dos adultos: a maquina funcionaria tal e qual, e imprimiria nos
jovens espiritos uma imagem idéntica, ou uma imagem aproximada, do objetivo
cultural visado. Ora, nada disso se passa no quadro das disciplinas. N&o, certamente,
que ndo haja ai um objetivo. Simplesmente, constata-se que, entre a disciplina
escolar posta em acédo no trabalho pedagégico e os resultados reais obtidos, ha muito
mais do que uma diferenca de grau, ou de precisdo. Questdo: como as disciplinas
funcionam? De que maneira elas realizam, sobre o espirito dos alunos, a ‘formagéo’
desejada? Que eficicia real e concreta se lhes pode reconhecer? Ou, mais
simplesmente, quais s&o os resultados do ensino?*

Chervel destaca desta forma trés pontos cruciais a analise do pesquisador em relacdo ao
campo educacional, sendo o primeiro deles a crescente desvalorizacdo e mesmo descrédito em
relacdo ao modelo de escola que é praticado, levantando a questdo se de fato este modelo €
suficiente para suprir as necessidades apresentadas pela sociedade e que lhe sdo confiadas
como elemento viavel para sua solucdo. O segundo ponto destaca a forma como o
conhecimento é trabalhado no ambiente escolar e se de fato tais metodologias seriam as ideais
ou se estariam aquém do que se busca como ideal, sob o risco de gerar um movimento de
crise no qual o publico alvo das instituicdes escolares se vé representadas pela forma como é
trabalhado o conhecimento, se através de um processo dialdgico voltado a produzir o
conhecimento, ou se simplesmente a partir de meras vulgarizagcdes e reproducdo de um
conhecimento produzido inicialmente na academia e posteriormente reproduzido nas escolas
sob uma linguagem mais acessivel. Por fim, o autor apresenta uma série de indagacGes sobre
se o referido modelo seria capaz de suprir as necessidades que a sociedade apresenta e quais
seriam estas necessidades, dentro um determinado sistema sociopolitico vigente.

Diante das problematizacbes expostas anteriormente, o autor deixa claro que a
educacdo apresenta um papel “estruturante” em relagdo a funcdo educativa da escola na
histéria do ensino, atribuindo para tanto um alto grau de importancia e propriedade as
disciplinas escolares, sendo ao proprio sistema escolar destacado um carater criativo,
impossibilitando que a0 mesmo seja conferido um papel de passividade. Nesse caso, 0 espaco
escolar funcionaria como mero receptaculo dos subprodutos culturais da sociedade, dando

énfase ao fato de que é o carater esponténeo e original de suas criagbes que faz com que o

* CHERVEL, André. “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”. Teoria &
Educacdo, Porto Alegre n° 2, 1990. pp. 183-184.
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sistema escolar e as suas disciplinas merecam um interesse todo particular. A escola também
se apresenta como um importante papel na sociedade diante da qual ela é responsavel por
formar ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar,
moldar, modificar a um modelo cultural da sociedade global.>®

Jorn Rusen apresenta em seus estudos a ideia de que ha uma diferenca qualitativa entre
0 ensinar e o aprender historia na escola e na universidade, sendo o conhecimento histérico
académico utilizado como principal referéncia para o pensar historicamente da sociedade. Tal
abismo, existente entre a historia ciéncia e a historia escolar, acaba por estabelecer a
necessidade da existéncia de “[...] uma disciplina especifica que se ocupe do ensino ¢ da
aprendizagem da histéria [...]: a didatica da historia”.>* Nesse sentido, é preciso ressaltar que a
didatica da histdria se ocuparia em analisar e investigar as formas pelas quais o aprendizado
da historia se processa, com vistas a perceber a interacdo social que se estabelece entre as
experiéncias do tempo e intengédo no tempo, mas principalmente como o aluno domina seus
principios cognitivos que determinam a aplicacéo dos saberes aos problemas de orientac&o.>?

Sob a oOtica da andlise de Klaus Bergmann, o papel da Historia na reflexdo didatica
esta relacionado ao processo de aprendizagem historica e as questdes voltadas ao ensino. Para

o autor,

uma reflexdo é historico-didatica na medida em que investiga seu objeto sob o ponto
de vista da pratica na vida real, isto é, na medida em que, no que se refere ao ensino
e & aprendizagem, se preocupa com o conteido que é realmente transmitido, com o
que podia e com o que devia ser transmitido. [...]*,

Segundo o autor, quando se fala em didatica da Histdria, deve-se considerar que a
reflexdo a partir da mesma estd diretamente ligada ao processo de investigacdo o que €
aprendido no ensino da Histéria, 0 que pode ser aprendido e o que deveria ser aprendido,
sendo portanto uma préatica que € dirigida por interesses praticos voltado a compreensao de
como se deve realizar o processo de ensino-aprendizagem de forma efetiva. O autor apresenta
0 que é possivel de se fazer e o que é necessario para tal, estando devidamente preocupado
com a formacdo, o conteudo e os efeitos da consciéncia historica em um determinado

contexto socio-histérico, tomando por tarefa, a investigacdo empirico-descritiva, a

0 CHERVEL, André. Op. Cit. p. 184

SIRUSEN, Jorn. Teoria da histéria. Brasilia: UnB, 20012, v. I. Razéo histérica: os fundamentos da ciéncia
histérica. p.51.

52 RUSEN, Jorn. Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemio. Préxis
Educativa, Ponta Grossa, PR, v. 1, n. 2, p. 7-16, 2006. p. 16.

% BERG MANN, Klaus. “A Historia na Reflexdo Didatica”. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 9, n. 19,
set. 1989/fev. 1990. p. 29.
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consciéncia histérica e a sua regulacdo didatico-normativa devido ao fato da referida
consciéncia ser um “[...] fator essencial de auto identidade humana e um pressuposto
insubstituivel para uma praxis social dirigida racionalmente”.>*

O papel da Didatica da Historia estabelecido por Bergmann €, portanto, dentre outros,
estabelecer investigacdo sistematica sobre as formas de mediacdo intencional e de

representacdo e/ou exposicao de Historia, sobretudo do ensino da Historia, além de buscar

[...] explicitar os pressupostos, condi¢cBes e metas da aprendizagem na disciplina
especifica de Histdria, os conteldos a serem transmitidos, os métodos e as categorias
e a possibilidade da estruturagdo dos conteldos a partir das categorias e a
possibilidade da estruturacdo dos contetidos a serem transmitidos, os métodos e as
categorias, e a possibilidade da estruturacdo dos conteldos a partir das categorias
didaticamente escolhidas na Ciéncia Histérica e analisa também as técnicas e
materiais de ensino e as vérias possibilidades da representacdo da Histéria, seja no
ensino, ou nos ambientes fora da escola.”

O que se percebe € que na verdade ocorre uma diferenciacdo entre a historia que se produz na
academia e a que se discute em sala de aula, sendo os exemplos atribuidos a Bergmann
elementos descritivos da segunda abordagem, a qual é considerada por alguns tedricos como
sendo apresentadas a partir de abordagens distintas inclusive no que diz respeito a diferentes
niveis de graduacdo do ponto de vista hierarquico, além do viés metodoldgico apresentado
pelo autor.

Apesar de Rulsen apresentar discordancias aos estudos de Klaus Bergmann, €
importante apresentar as preocupacdes dos autores sobre a didatica da histéria no contexto da
Alemanha, pois independente das questfes propostas pelos autores, € inegavel a necessidade
de articular o conhecimento histérico ao contexto de vida dos alunos. Nesse sentido, 0 que se
buscou nesse capitulo foi apresentar em parte a reflexdo teérica construida para encontrar as
ferramentas metodologicas que possibilitem o uso do anacronismo em sala de aula como
agente facilitador da compreensdo dos conteudos de histéria. Somado ao tedrico, a reflex@o
didatica também foi apresentada com o intuito de discutir sobre a preocupacdo que a
historiografia exterioriza em relagdo aos contetdos selecionados para 0 ensino de historia,
mas principalmente pensar a historia em seu carater de formador cultural e de praticas
educativas presentes na sociedade.

O professor portugués Antonio NOvoa entdo, atribui a esta abordagem o conceito de

transposicédo deliberativa, no qual, de acordo com suas palavras,

*Idem, ibidem. pp. 29-30.
*Idem, ibidem. p. 31
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Ponho como hipotese de trabalho que ele depende de uma reflexdo pratica e
deliberativa, isto é: por um lado, de uma reelaboragdo da experiéncia a partir de uma
analise sistematica das praticas; por outro lado, de um esforgo de deliberacdo, de
escolha e de decisdo, que passa por uma intencionalidade de sentidos. Tenho vindo a
trabalhar o conceito de transposicio deliberativa — por contraponto com o conceito
de transposicdo didactica, proposto por Yves Chevallard, e mesmo com o de
transposicdo pragmatica, sugerido por Philippe Perrenoud — para falar de uma ac¢édo
docente que exige um trabalho de deliberacdo, um espaco de discussdo onde as
praticas e as opinides singulares adquiram visibilidade e sejam submetidas a opinido
dos outros. Acredito que estamos perante uma nova fronteira de sentido da profisséo
docente. Infelizmente, os programas de formacgdo de professores ndo tém prestado a
devida atencdo a este aspecto, ndo tém dado aos professores os instrumentos
necessarios para a analise das praticas, ndo Ihes tém despertado esta necessidade que
vai muito para além de um esforco individual e que insere o conhecimento
profissional num esfor¢o de debate e de partilha com os outros. A reflexdo de cada
um sobre o seu trabalho é absolutamente essencial. Mas esta reflexdo tem de ser
continuada por um dialogo com os colegas, na escola e noutros espacos de trabalho.
Temos falado muito da formacdo de professores, mas raramente nos temos
interrogado sobre o colectivo docente, sobre essa “competéncia colectiva” que é
mais do que a soma das “competéncias individuais”.>®

NoOvoa por sua vez, faz uso de uma abordagem que se apresenta como uma alternativa que
utiliza elementos dos diferentes pontos de vista anteriormente apresentados, para o
desenvolvimento do que passa a chamar de transposicdo deliberativa. Neste caso em
particular, os conhecimentos prévios do educando, bem como suas vivéncias cotidianas e o
contexto sociocultural no qual esta inserido sdo levados em consideracdo, ao mesmo tempo
em que se parte de conteddos adaptados para se tomar como ponto de partida para as
discussbes que se seguem no intuito de se produzir conhecimento no espaco escolar, tudo isso
sendo feito de forma consciente e controlada.

Apesar de contar com ideias diferentes e que por vezes se apresentam como
conflitantes, é importante levar em consideracdo que a abordagem feita com base na aplicaco
de transposicdo de conhecimento académico para a realidade da didatica da historia se faz
necessaria por conta da necessidade da obtencdo de um referencial que se possa utilizar como
ponto de partida para o processo dialdgico que se realiza em sala de aula. Tal processo busca
0 estabelecimento de uma terceira via, na qual se é despido de qualquer tipo de rigidez
conceitual que possa vir a engessar e praticamente converter tais ideias em verdadeiras
doutrinas.

Segundo José D’ Assuncao Barros,

% NOVOA, Antonio. Entrevista: pela Educacdo, com Anténio Névoa - Unemat/Sinop.
http://sinop.unemat.br/site_antigo/prof/foto_p downloads/fot 4819entuevista_nu_pdf.pdf Acessado em:
15/01/20109.
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Se as fronteiras entre os campos disciplinares podem se enrijecer,
ocasionando a formacdo, em torno do campo disciplinar, de verdadeiras camisas de
forca que ja ndo permitem o estudo de determinados objetos que mal se acomodam

no interior de uma Unica disciplina, existe ainda um ultimo enrijecimento que ¢ fatal

para o “fluir tedrico”. >’

Isto implica dizer que a rigidez a uma ou outra linha de pensamento tedrico, acaba sendo por
vezes um fator de limitagdo da ampliacdo na forma como se se elaboram os diferentes
saberes.

Portanto, ao observar o contraponto existente entre as ideias de Chevalard e Chervel
em um primeiro momento, bem como as discrepancias existentes entre as obras de Risen e
Bergmann, o que se buscou ao se utilizar tais ideias que por vezes se apresentam em posigoes
opostas enquanto referencial tedrico é justamente explorar as possibilidades que podem existir
no processo de constituicdo de uma terceira via, na qual elementos de ambos os pontos de
vista podem vir a ser usados como fonte de producdo de um caminho que possa servir para
resolver problemas em comum, evitando o que o autor citado no paragrafo anterior chama de
“encastelamento teorico”, e por vezes desenvolver a possibilidade de uma “terceira via” que
possa conciliar elementos de correntes tedricas que se apresentem como opostas em seu

posicionamento, como se pdde observar no caso das ideias de Névoa. >

S BARROS, José¢ D’Assungio. A construgdo de teoria nas ciéncias humanas. Petrépolis — RJ: Vozes, 2018. P.
63.
% 1dem. P.64.
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CAPITULO Il
PESQUISA — COMUNIDADE ESCOLAR EM FOCO.

Neste segundo capitulo, a discussdo esta voltada a operacionalizacdo da pesquisa,

além da organizacdo e aplicacdo dos dados no processo de elaboracdo das praticas a serem
adotadas como produto final exigido pelo programa de pds-graduacdo em mestrado de carater
profissional PROFHISTORIA. Inicialmente, sera apresentada a escola onde foi desenvolvida
a pesquisa e a sua relacdo com o entorno social. Em seguida, serdo apresentados os dados
obtidos a partir da aplicacdo de formularios de pesquisa, entrevista realizada com membro do
corpo docente, e posterior cruzamento dos referidos resultados com o referencial teérico que
embasa o trabalho e possibilita a constituicdo da dimensdo propositiva que serd apresentado
ao longo do capitulo 3 deste trabalho.

E importante considerar as particularidades que envolvem o I6cus da pesquisa, a E. E.
E. M. Edgar Pinheiro Porto. Localizada na Travessa Nove de Janeiro, s/n, no bairro da
Condor, a escola foi fundada em margo de 1979, possui uma vizinhanga majoritariamente
residencial, contando com comércios nas proximidades, entre acougues, farmacias, padarias,
supermercados e mercadinhos, bares, pontos de venda de acai, restaurantes, laboratérios de
analises clinicas, consultérios médicos, entre outros. Muitos desses estabelecimentos servem
também como locais de trabalho para uma parcela importante da comunidade escolar,
sobretudo para boa parte do corpo discente.

Pela proximidade com as margens do rio Guama, sdo encontrados inimeros portos de
embarque e desembarque de passageiros e mercadorias. Esta peculiaridade facilita a
integracdo entre os residentes na regido das ilhas do entorno da cidade de Belém (dentre as
quais destacam-se as ilhas do Maracuja, Oncas, Acara, Murutucum, Papagaios, entre outras)
com a area urbana na qual a instituicdo de ensino esté inserida. Traduzindo em ndmeros, dos
399 alunos que a escola Edgar Pinheiro Porto tem em sua totalidade, aproximadamente 25%
dos alunos estdo distribuidos entre ribeirinhos e quilombolas. Dentre este universo de alunos
oriundos da regido das ilhas, cabe ressaltar que um nimero consideravel destes encontra-se
trabalhando com atividades agricolas e/ou de extrativismo, sobretudo na coleta do acai,

producdo de farinha, entre outras ocupagdes.



47

Tabela 1 — Relacdo alunos/turma

1° Ano — Ensino Médio 2° Ano — Ensino Médio 3° Ano — Ensino Médio
R0O1 — 30 ALUNOS R21 — 30 ALUNOS R31 - 31 ALUNOS
R02 — 30 ALUNOS R22 — 26 ALUNOS R32 - 32 ALUNOS
R03 — 29 ALUNOS R23 - 21 ALUNOS R33 - 26 ALUNOS
R04 — 27 ALUNOS R24 — 31 ALUNOS R34 — 24 ALUNOS

RO5 - 32 ALUNOS
R06 — 30 ALUNOS

TOTAL —178 ALUNOS TOTAL —108 ALUNOS TOTAL —113 ALUNOS

Fonte: dados apresentados pela direcdo da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto (2018)

E importante ressaltar que a area do entorno da unidade educacional que nos serve
como local de pesquisa sofre os impactos de problemas tipicos de regiées que convivem com
a auséncia de politicas publicas mais ostensivas de integracdo social, desenvolvimento
econémico e lazer, sobretudo por ser localizada longe das vias mais centrais e que atraem
maior visibilidade da opinido pablica. Assim sendo, infelizmente o canal que se localiza em
frente a escola acaba sendo local de constante assédio por parte de traficantes e outros grupos
marginalizados, por vezes colocando em risco e situagdo de vulnerabilidade os membros da
comunidade escolar, tendo inclusive a escola sido alvo de pelo menos trés invasdes de
criminosos armados ao longo do ano de 2018.

Entretanto, esta situacdo ndo afeta apenas o entorno da escola, ja foram registrados
incidentes envolvendo alunos e servidores nas proximidades, em que 0s mesmos acabaram
sendo vitimas de atos de violéncia,>® n4o havendo na maior parte dos casos registro formal
das ocorréncias, seja pela desconfianca no aparato policial ou mesmo por medo de represalias
por parte dos criminosos que em boa parte dos casos sdo oriundos das proprias vizinhancas.
Diante disso, 0s corpos técnico-administrativo e docente assumem um compromisso constante
de realizar préaticas que busquem retirar os alunos das constantes situa¢des de vulnerabilidade

social com a realizacdo de palestras e projetos pedagdgicos visando a conscientizacdo dos

> A violéncia se dé contra a escola e a sua instituicdo como pichac@es, depredacdes e descarte de lixo. A ideia
de violéncia apresentada aqui esta relacionada a intervencao fisica que um individuo ou grupo sofre/exerce sobre
0 outro, o que evidencia a perspectiva de poder discutida por Norberto Bobbio. BOBBIO, Norberto;
MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco. Dicionario de politica. 7 ed. Brasilia: UNB, 1995.
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mesmos, bem como a integracdo de saberes e vivéncias individuais e coletivas dos diversos
atores sociais que coexistem no ambiente académico.®

Apesar de ser uma area que se pode considerar como urbanizada, na qual se pode
observar a presenca de elementos como saneamento, mesmo que parcial, sistema de agua
tratada, coleta regular de lixo e fornecimento de energia elétrica, a falta de conscientizacdo de
forma mais ampla ainda leva uma parcela importante da populagdo que reside no entorno da
escola a depositar residuos solidos de ordens diversas, desde entulhos de restos de construgédo
civil, passando por lixo organico, até restos de geladeiras e moveis deteriorados, se acumulam
no perimetro da escola Edgar Pinheiro Porto. Em um primeiro momento, é notério que o
problema do descarte irregular do lixo cause estranhamento e mesmo chegue a abalar a
autoestima dos membros da comunidade escolar, mas devido a constante recorréncia do
problema, quase que cotidianamente, com o passar do tempo é visivel que haja uma espécie
de indiferenca por parte dos alunos, servidores e mesmo da vizinhanga que convive com a
desconfortavel situagao.

Quanto a estrutura, a E. E. E. F. M. Edgar Pinheiro Porto conta com nove salas de aula
equipadas com ventiladores de teto, carteiras e quadro magnético devidamente funcionais, e
em razoaveis condicbes de uso por professores e alunos, um laboratério interdisciplinar,
equipado com material para realizacdo de experimentos nas disciplinas de quimica, fisica,
biologia, bem como apresentacdo de videos e apresentacdes de slides, com aparelhos de
projecdo “ARTUR?” e tela de projecdo disponibilizados pela SEDUC-PA, caixa amplificada,
aparelho de som, computador de mesa, biblioteca com vasto acervo e cole¢des diversas sobre
as diferentes areas do conhecimento abordadas na escola, laboratorio de informética contando
com a 27 computadores em plenas condi¢es de uso, contando com acesso a internet e
softwares educacionais na plataforma do sistema operacional LINUX, sala dos professores
com banheiro independente, cantina equipada para a confecgdo da merenda escolar (porém

precisando de reforma), sala do corpo técnico, sala arquivo, secretaria, sala da direcdo, além

% A tematica da violéncia no espaco escolar e no seu entorno tem sido abordada com mais énfase nos programas
de pds-graduacdo e nos cursos voltados para prensar a educacdo e suas politicas no Brasil. Essa discussdo é para
ressaltar que a escola Edgar Pinheiro Porto tem ciéncia da situacdo de violéncia em seu entorno e que a
comunidade escolar busca alternativas que propiciem acdes coletivas que aproximem a escola da comunidade,
com o objetivo de evitar 0 assédio constante de jovens e adolescentes por traficantes. Apesar de ndo ser essa a
nossa problematica, o debate é sempre valido, sobre essas questdes e possiveis estratégias de intervengdo na
escola ver: NJAINE, Kathie; MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Violéncia na escola: identificando pistas para a
prevencdo. Interface (Botucatu) [online]. 2003, vol.7, n.13, pp.119-134. http://dx.doi.org/10.1590/S1414-
32832003000200009.



http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=NJAINE,+KATHIE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MINAYO,+MARIA+CECILIA+DE+SOUZA
http://dx.doi.org/10.1590/S1414-32832003000200009
http://dx.doi.org/10.1590/S1414-32832003000200009
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de dois banheiros localizados na area comunal da escola, sendo um feminino e um masculino,

visando atender ao alunado, conforme apresentado nas imagens abaixo:

Imagem 1 — Diretoria.

Créditos: Acervo Particular.

Imagem 2 — Diretoria.

Creéditos: Acervo particular.
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Imagem 4 — Biblioteca.

Créditos: Acervo particular.

Imagem 5 — Pétio interno.

Créditos: Acervo particular.

Imagem 6 — Sala dos Professores.

Créditos: Acervo particular.



Imagem 7 — Laboratorio multidisciplinar.

Créditos: Acervo particular

Imagem 8 — Laboratério multidisciplinar.

Créditos: Acervo particular

Imagem 9 — Secretaria.

Créditos: Acervo particular.

51
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Imagem 10 — Laboratdério de informatica.

Créditos: Acervo particular.

Imagem 11 — Sala de aula.

Creditos: Acervo particular.

Quanto aos recursos humanos, atualmente a escola conta com trinta e dois
funcionérios efetivos da SEDUC-PA, dois professores temporarios e cinco funcionérios de
empresas terceirizadas (SERVICE ITORORO e SERVICE ALIANCA PARA-SAP),
totalizando trinta e sete funcionarios na escola. Sendo, deste total, vinte e trés professores
efetivos, um vice-diretor, um diretor, um secretario, trés auxiliares operacionais, dois
assistentes administrativos, um vigia, dois agentes de portaria (terceirizados — SAP), uma

merendeira (terceirizada — SERVICE ITORORO), dois serventes (terceirizados — SERVICE
ITORORO).
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Como missao filosofica, a unidade de ensino Edgar Pinheiro Porto se apresenta em seu
PPP®! da seguinte forma:

A filosofia de trabalho da escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“Edgar Pinheiro Porto” baseia-se em valorizar o processo dindmico de
aprendizagem, criando um ambiente de estimulo e interacdo na construcdo do saber,
que o desenvolvimento intelectual e moral do educando.

Oferecendo oportunidades de vivencia educativas que propiciam a formacéo
do homem integral, a Escola Edgar P. Porto busca formar pessoa que sejam capazes
de desenvolver-se como agentes de sua prépria aprendizagem, sabendo fazer leitura
critica do mundo e reconhecendo-se como cidaddo autdnomo, atuando de forma
eficaz nas mudangas continuas do mundo atual, com capacidade de aprender,
analisar e formular ideias.

Tendo o desenvolvimento do aluno como foco de trabalho, a Escola
desenvolve a sua metodologia de ensino respeitando as potencialidades individuais
das criancas e jovens, sendo também palco da interagdo entre os elementos familia-
escola-educando, para que o aluno ao final de sua vida seja um aprendiz motivado
capaz de sonhar e, no futuro, realizar seus sonhos.

A pedagogia sdcio-interacionista de Vygostsky norteia nossa proposta
pedagogica que acredita na aprendizagem atraves da interacdo do individuo com o
meio em que Vvive.

Vygotsky diz que a aprendizagem é o processo pela qual o individuo adquire
informagdes, habilidades, atitudes, valores, etc., a partir de seu contato com a
realidade, o meio ambiente, outras pessoas. Enfatizando que a relagdo ensino-
aprendizagem é um fenbmeno complexo, pois diversos fatores de ordem social,
politica e econdmica interferem na dindmica da sala de aula, isto porque a escola nao
é uma instituicdo independente, esta inserida no tecido na trama do tecido social.
Desse modo, as intera¢Ges estabelecidas na escola revelam facetas do contexto mais
amplo que o ensino insere.

O objetivo da educacdo é a socializagdo do saber. Cabe a escola, identificar
os elementos culturais que se constituem como essenciais para que o ser humano
exerga conscientemente sua cidadania, como agente da transformacéo da realidade.
Neste processo a Escola Estadual Edgar P. Porto busca transmitir de forma viva e
coerente, os contetidos de cada &rea do conhecimento que foram constituidos pela
humanidade no decorrer da historia.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Edgar P. Porto tem como
principal funcdo respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos alunos,
fortalecendo nos mesmos a criatividade, diante das situagdes dificeis e a esperanga.
Formar seres humanos com dignidade e projetos para o futuro.®

Levando em consideracdo o documento de onde o texto acima exposto foi retirado na
integra, devemos levar em consideracdo que a linha de pensamento a partir da qual a escola
alvo da pesquisa se propde a desenvolver seu trabalho € com base na obra e conjunto de ideais
propostos pelo tedrico bielorrusso Lev Semyonovich Vygotsky. Para esse teorico, o papel do
professor se estabelece, sobretudo, como o de mediador entre os diferentes conhecimentos

com 0s quais os alunos entram em contato, desde 0s conhecimentos prévios que os alunos

81 A analise do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Estadual Edgar Pinheiro Porto néo é o foco de nossa
abordagem. Ela sera apresentada no sentido de observar a concepcdo educativa da escola e como ele atua na
articulagdo entre o corpo escolar e o sistema de ensino. Para uma analise sobre o PPP, ver: VEIGA, Zilma
Passos. Escola: Espago do projeto pedagégico. Campinas, Papirus, 1998.

2VIEGAS, Maria da Gléria Cabral (Org.). “Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio ‘Edgar Pinheiro Porto’ — Uma escola ptblica de qualidade”. Belém — Pard, 2018. Pp. 3-4.
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trazem consigo, adquiridos a partir de suas experiéncias cotidianas, passando pelos
conhecimentos debatidos dentro do ambiente escolar, partindo para o processo de construgdo
de um conhecimento formal formulado pelos estudantes, porém mediados pela figura do
professor.

Em sua obra “A formagdo da mente”, Vygotsky destaca que a aprendizagem se da
através da mediacao entre 0 organismo e 0 meio em que esta inserido, aspecto extremamente
importante no contexto que leva a formacdo dos processos mentais superiores, ou seja, 0 ato
de planejar acdes, compreender quais as consequéncias das decisdes tomadas, a concepcao de
Imagens mentais de objetos, entre outros. Para tanto, o autor se utiliza de dois elementos de
mediacdo aos quais apresenta como instrumento e signo, elementos esses que se mostram
altamente significativos no que diz respeito ao papel desempenhado pelos educadores que
assumem a funcdo de mediadores entre os alunos e 0 meio social em que se encontram®.

Com base nas analises de Vygotsky, Circe Maria Fernandes Bittencourt afirma que a
construcdo de conceitos tem como maior responsavel algo que é identificado como processo
de aquisicdo social dos conhecimentos. Esse processo ndo deve levar em consideracdo
simplesmente a maturidade biolégica no que diz respeito a compreensdo dos referidos
conceitos e abstracOes que derivem deles. Entre outras coisas, eles seriam frutos de
“dimensdes historicamente criadas e culturalmente elaboradas no processo de
desenvolvimento das fun¢des humanas superiores, notadamente a capacidade de expressar e
compartilhar com os outros membros do seu grupo social todas as suas experiéncias e
emocoes”. 64

Para tanto, cabe a escola papel fundamental no contexto da elaboragdo conceitual, ao
passo que para o desenvolvimento da referida capacidade é necessario que seja adquirido
através da aprendizagem organizada e sistematizada, funcfes intelectuais como atencéo
deliberada, memdria logica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar. Essas acfes
tém o intuito de se atingir a habilidade de construir conceitos mais elaborados como é o caso
dos conceitos cientificos, por exemplo, que interagem com 0s conceitos espontaneos, ou seja,
aqueles que sdo originarios do senso comum.®®

E nesse sentido que o PPP da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto fornece o ponto de

partida para que os educadores e demais membros do corpo de servidores lotados na referida

8\YGOTSKY, L. S. A funcéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 42
Edicdo brasileira. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes Editora LTDA., 1991. Pp. 53-61.

“BITTENCOURT, Circe M. F. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. 5° Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.
P.160.

% 1dem.
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instituicdo passam a desenvolver suas estratégias de trabalho com os demais membros da
comunidade escolar, sobretudo com os alunos. O que reforga a ideia de Michael Apple sobre a
importancia de se perceber a escola como um lugar social, onde se interconectam varios
aspectos da estrutura social e o que o educador desenvolve um “ato politico” em seu
trabalho.®®

A relacdo de ensino-aprendizagem tem, dessa forma, como pano de fundo o processo
de construgdo do conhecimento, no qual a aprendizagem se apresenta através da mediacao, ao
passo que o professor acaba por ser colocado em posicdo de destaque. Cabe ao mesmo a
funcdo de guia e mediador nas relagdes que se dédo de forma colaborativa entre alunos e
ambiente, na qual o educador traca estratégias baseadas em planejamento e deliberacdo
educacionais.

A abordagem utilizada na relacdo de ensino-aprendizagem servira de base nos
préximos topicos deste capitulo no sentido de compreender como ocorre de fato este processo
e quais encaminhamentos deverdo ser aplicados no sentido de apresentar alternativas quanto
ao desenvolvimento do produto final que sera desenvolvido ao longo do capitulo seguinte,
pautados na utilizacdo de ferramentas digitais, as NTICs, e o aprofundamento dos debates
sobre as diferentes nocGes de temporalidade e aplicacdo do anacronismo enquanto elemento
didatico.

2.1 — ANALISE QUALITATIVA DE DADOS OBTIDOS EM ENTREVISTA E
APLICACAO DE FORMULARIOS:

Tendo como pano de fundo para a complementacdo da analise dos dados obtidos com
a aplicagdo dos formulérios de pesquisa, foi também realizada uma entrevista na qual um dos
professores participantes, o sr. José Lopes Dias, se prontificou a ser entrevistado, autorizando
a transcrigéo e posterior utilizacéo de seus relatos no presente trabalho.

Para a elaboragdo das perguntas realizadas no decorrer da entrevista, bem como
ocorreu na elaboragdo dos formulérios de pesquisa aplicados a professores e alunos, foram
utilizados os referenciais tedricos apresentados previamente no capitulo I, ideias cujas
analises serdo aprofundadas no decorrer deste capitulo.

A metodologia de analise aplicada as fontes constituidas no processo de pesquisa sera
realizada mediante uma abordagem qualitativa, tendo como objetivos centrais a obtencéo de

dados através de uma abordagem na qual se toma como foco central aspectos do universo da

% APPLE, M. W. Ideologia e Curriculo. 3. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.
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vida cotidiana dos individuos, focando a obtencdo de informacBGes que estejam o0 mais
proximo possivel da fidelizacéo dos fatos.

Para tanto, serdo analisados a entrevista feita com o professor José Lopes Dias, e
posteriormente cruzando as informacdes com os dados reunidos a partir da aplicacdo de
formulérios de pesquisa que foram desenvolvidos com base no referencial tedrico j& exposto
no primeiro capitulo deste trabalho, mas ao qual se retomara a discussdo posteriormente,
quando da apresentacao dos referidos documentos.

A analise qualitativa serd aplicada com base nas ideias expostas nas obras de Zélia
Maria Biasoli Alves & Maria Helena G. F. Dias da Silva (1992), bem como na obra de Maria
de Lourdes Monaco Janotti (2000), que apresentam vasto referencial metodolégico diante do
qual sdo apresentados caminhos a serem trilhados no sentido de realizar de forma bem-
sucedida a compilacéo e posterior sistematizacdo dos conteidos obtidos a partir da utilizacao
de entrevistas e documentos orais, no sentido de se realizar uma andlise qualitativa para
obtencéo dos resultados que sdo buscados com tal prética.

Diante das ideias de BIASOLI ALVES & SILVA (1992), a metodologia de pesquisa
de carater qualitativo a ser empregada apresentara em seu decorrer elementos que
possibilitardo, em um primeiro momento, a apreensdo de aspectos que englobam mudltiplas
dimensGes dos fendbmenos investigados em sua forma natural de manifestacdo, bem como
possibilitando a captacdo de diferentes significados da experiéncia vivida pelos individuos
que participaram da investigacdo, tornando vidvel que se compreenda o papel desempenhado
por cada ator social em seu respectivo contexto.®’

Dando sequéncia a descricdo do processo de sistematizacdo da metodologia
empregada na producdo e posterior analise dos dados de pesquisa, cabe considerar que o
aparato teodrico desenvolvido inicialmente no primeiro capitulo deste trabalho, servira de base
para sustentar a realizagdo do presente projeto, que consiste em trés fases que se interligam, a
citar: referencial tedrico, que tem como objetivo central sustentar a realizacdo pratica do
projeto que deu origem a elaboragéo desta obra; a pesquisa propriamente dita, que tem como
objetivo analisar as realidades que envolvem a comunidade escolar da E.E.E.F.M. Edgar
Pinheiro Porto, apresentando desde as instalagcBes fisicas utilizadas por educandos e
educadores, bem como o contexto social no qual estdo inseridos os diferentes sujeitos que se
fazem presente na referida unidade educacional, entorno da escola, entre outras informacdes

que foram coletadas a partir de observacdo presencial e posterior aplicagdo de formulério de

7 BIASOLI ALVES, Zélia M. M. & SILVA, Maria Helena G. F. D. da. Anélise qualitativa de dados de
entrevista: uma proposta. In: Paideia. N°2. Ribeirdo Preto-SP: USP, 1992.
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pesquisa; e, por fim, a elaboracdo de uma dimensdo propositiva, que serd apresentada no
proximo capitulo.

Para a realizacdo da analise dos dados obtidos nesta pesquisa, 0 pesquisador ndo é
posto em posicédo de isolamento, tendo como foco central para a concretizacdo do trabalho, o
cruzamento dos dados com a realidade apresentada no contexto social investigado,
associando-o0s ao aporte tedrico levantado ao longo da producéo da presente dissertacao.

Desta forma, a metodologia aplicada neste trabalho aborda a ferramenta da anélise de
prosa®®, que consiste em uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos,
onde topicos e temas vao sendo gerados a partir do exame dos dados e sua contextualizacéo
no estudo, sendo necessario que os topicos e temas passem por constante revisitacdo,
guestionamentos e reformulacdes ao passo que a andlise seja desenvolvida, e seus resultados
sejam comparados com os referenciais tedricos e pressupostos da investigacdo, para fins de
confirmacéo ou refutagéo das ideias desenvolvidas pelo autor do trabalho em questé&o.

Partindo de uma entrevista semiestruturada, na qual as perguntas feitas oralmente
foram agrupadas em quatro perguntas que estdo diretamente relacionadas com 0s pressupostos
tedricos apresentados previamente ao longo do capitulo 1.

Cabe ressaltar que apesar de a E. E. E. F. M. Edgar Pinheiro Porto contar com dois
professores de historia em seu quadro de funcionarios, como sera possivel observar mais a
frente, somente um deles foi submetido a entrevista, o professor José Lopes Dias. Tal situacdo
ocorreu de forma proposital, devido o fato de o referido professor ministrar aulas na escola ha
quase duas décadas, estando a frente das turmas de ensino médio no turno da manha, ja
estando devidamente familiarizado com a realidade da escola e da comunidade escolar como
um todo, podendo passar informagbes mais condizentes com a realidade investigada,
conforme a metodologia de pesquisa se propde a fazer.

Por outro lado, a professora que atende o publico do turno da tarde, assumiu as turmas
no decorrer da pesquisa, compondo o corpo docente da unidade escolar hd pouco mais de um
ano. Entretanto, é importante considerar que as vivéncias e impressoes da referida profissional
ndo foram descartadas, ao passo que ela foi submetida a investigacdo através do
acompanhamento de suas aulas e posterior aplicacdo de formulario de pesquisa, que serd
apresentado mais a frente.

Considerando ja haver sido feito repetidas mencg6es aos formularios de pesquisa, é

chegada a hora de apresenta-los.

% |dem. p. 62.
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Com o objetivo central de estabelecer os parametros para o posterior desenvolvimento
das préticas que serdo aplicadas no produto final, buscou-se realizar uma pesquisa na qual
fosse possivel estabelecer uma diagnose para se compreender como as turmas investigadas,
bem como a forma como os professores envolvidos no processo, se avaliam em se tratando
das tematicas propostas pelo trabalho.

Para tanto, foram elaborados dois tipos de formulérios distintos, um voltado aos
docentes e outro aos discentes no sentido de buscar compreender como as diferentes nocdes
de temporalidades, a formulacdo do processo de estabelecimento de consciéncia historica, as
relagOes entre passado e presente e como elas se relacionam com a realidade cotidiana de
alunos e professores, dentro e fora dos muros da escola.

Os formulario apresentam em seu CAPUT, cabecalho que pede informacGes pessoais
de professores e alunos, respectivamente, tais quais home completo, instituicdo de ensino a
qual o professor encontra-se lotado, e por fim as turmas com as quais 0 mesmo trabalha na
instituicdo de ensino a ser investigada, no formulério A, e instituicdo de ensino série e turma
em que o aluno esta matriculado, no formulario B.

A seguir, passamos as questdes propriamente ditas, que foram formuladas a partir de
perguntas com respostas de multipla escolha, objetivando maior celeridade e simplicidade no
que diz respeito a coleta e analise de dados a serem computados e analisados posteriormente,
a considerar que as respostas tém como alternativas, numeragdes que vdo de um a cinco,
sendo atribuidos a elas diferentes graus de importancia ou concordancia, dispostos em ordem
crescente, segundo informacdes e orientacdes dadas aos participantes da pesquisa antes e
durante a aplicagéo dos instrumentos de investigagé&o.

Tal estratégia visou facilitar o cruzamento de informacdes conforme pode ser
observado na montagem das tabelas com os resultados finais, que constam com o namero de
participantes, as alternativas selecionadas em cada um dos itens e subitens presentes em cada
formuléario, bem como o0 numero de ausentes/alunos que se recusaram a participar da pesquisa,
fato bastante corriqueiro no decorrer do processo de investigacdo. Apesar de o formato dos
formulérios induzirem a obtencdo de dados quantitativos, se mostra como sendo possivel
relacionar os dados com as informacdes obtidas na entrevista, e com base nisto, realizar o
aprofundamento teorico referente as questdes apresentadas.

Cabe ressaltar que os presentes formularios de pesquisa constam de sua segunda
versao, tendo sido modificados por conta de elevado grau de complexidade presente na versao
anterior, bem como o desconforto apresentado por boa parte dos individuos investigados,

sobretudo no conjunto de alunos, com algumas perguntas. As questdes envolvendo
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indagacOes referentes as atividades extracurriculares desenvolvidas pelos alunos, como
atividades profissionais desenvolvidas por eles ou mesmo se trabalhavam no contra turno
oposto ao que estdo em sala de aula foram retiradas do formulario. No caso dos professores,
mesmo ndo havendo maiores problemas com as perguntas elaboradas no formulario original,
foram realizadas alteragbes com o objetivo de dinamizar ainda mais a coleta de dados e a
analise dos resultados.

Desta forma, com base em conversas informais realizadas com membros da
comunidade escolar e partindo também das observacdes realizadas in loco, a verséao final dos
formulérios foi enfim concluida e posteriormente aplicada.

E importante considerar que o presente trabalho tem como objetivos principais, 0
desenvolvimento de praticas que venham a enriquecer o trabalho docente com base na
observacao de como se relacionam as praticas cotidianas dos professores da E.E.E.F.M. Edgar
Pinheiro Porto com temaéticas relacionadas com as diferentes nocbes de temporalidades, a
relacdo entre as tematicas debatidas em sala de aula com o tempo presente, a presenca ou ndo
das nocGes que envolvem a construcdo da consciéncia histérica, a utilizacdo de elementos do
cotidiano no processo de elaboracdo do conhecimento histérico, e por fim, a utilizacdo do
anacronismo e das analogias como ferramentas didaticas validas. Para tanto, todas as
alternativas ou conjuntos de alternativas foram elaboradas com base em uma série de
referenciais tedricos ligadas as suas respectivas areas de discussao.

Segundo Circe Bittencourt, o conhecimento histérico ndo deve ser limitado a
simplesmente apresentar como o fato se encaixa no tempo e no espago, tendo como mero
pano de fundo, documentos que possam vir a comprovar sua realizacdo, mas sim sendo
altamente necessario realizar o link do fato as tematicas e atores sociais que estejam
diretamente ligados a sua producéo para que haja a possibilidade de ser bem-sucedido em sua
explicacdo. Deve ser levado em consideracdo que para que se explique e interprete os
referidos fatos, seria necessario a realizacdo de profunda andlise, seguindo principios
previamente estabelecidos. A isso séo atribuidos conceitos e no¢bes no intuito de organizar 0s
fatos e tornando-os passiveis de serem compreendidos de maneira valida.®®

E com base nisso que foi pensado e elaborado o formulério de pesquisa aplicado aos

professores e cada um dos seguintes itens:

]

% BITTENCOURT, Circe M. F. Op. Cit., p. 156.
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FORMULARIO DE PESQUISA - TIPO A (DOCENTE)

1. Vocé discute as diferentes formas de temporalidade com seus alunos?

2. Qual o nivel de relacionamento estabelecido entre as tematicas debatidas em sala de
aula e o tempo presente?

3. Considera importante utilizar elementos do cotidiano dos discentes como ferramentas
didaticas?

4. Apresenta referéncias e autores de onde sdo extraidas as informacdes utilizadas na
elaboracdo dos materiais apresentados nas aulas?

5. Considera importante utilizar a adaptacdo e/ou utilizacdo de excertos de textos
académicos na elaboracdo de materiais didaticos, de apoio e em avaliacdes?

6. Considera que o livro didatico seja ferramenta didatica eficaz no que diz respeito a
apresentacdo de nocodes diversas de temporalidade?

7. Considera vidvel a utilizacdo dos anacronismos e analogias, enquanto pratica
controlada e sob orientacdo do professor, como ferramenta didatica visando facilitar a

compreensdo das tematicas debatidas em sala de aula?

Os itens apresentados no formulério dos alunos sdo os seguintes:

FORMULARIO DE PESQUISA — TIPO B (DISCENTE)

1. Vocé considera que nas aulas de historia as tematicas discutidas sdo relacionadas com
tempo presente?

2. Os professores de histdria costumam apresentar as fontes histéricas, referéncias e os
autores que sdo utilizados no processo de elaboracdo das aulas, materiais didaticos e
provas?

3. Qual o grau de importancia das tematicas que sdo debatidas nas aulas de histéria em
sua concepcao?

4. Quanto as tematicas debatidas em sala de aula, qual o grau de importancia dado na
abordagem dos seguintes assuntos:
4.1.Sequéncia cronoldgica dos fatos;

4.2. Organizacdo social;
4.3. Configuracgéo de aliangas e rivalidades entre povos;

4.4. Economia;
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4.5. Cultura;
4.6. Tecnologia.

5. Vocé considera que a utilizacdo de elementos do seu cotidiano facilitaria a
compreensdo das tematicas discutidas em sala de aula, tornando-as mais interessantes
de serem trabalhadas?

6. A linguagem utilizada nos livros didaticos facilitam o acesso e seu interesse em
relacdo as tematicas discutidas em sala de aula?

7. Principais fontes de informacdo e manifestacBes culturais (nivel de importancia e
frequéncia de uso):

7.1. Televisdo aberta;

7.2. Internet;

7.3. Redes sociais;

7.4. Jornais impressos;

7.5. Revistas;

7.6. Cinema;

7.7. Radio;

7.8. Televisdo por assinatura;

7.9. Revista em quadrinhos;

7.10. Outros (resposta por extenso).

8. Morador de area urbana central, periférica (mais afastadas do centro) ou regido das

ilhas (ribeirinho ou quilombola)?

A considerar, cabe ressaltar que cada questdo ou conjunto de questdes, assim como as
perguntas realizadas no decorrer da entrevista, esta diretamente relacionada a algum dos eixos
tedricos destacados e anteriormente discutidos ao longo do primeiro capitulo deste trabalho, e
que a posteriori terdo suas discussdes aprofundadas. Assim sendo, ao longo do
desenvolvimento das analises de dados obtidas no decorrer da pesquisa, 0S mesmos serao
apresentados devidamente relacionados e agrupados segundo a linha desenvolvida com base
em seus respectivos referenciais.

Ao todo, a pesquisa foi realizada com 291 alunos e dois professores, entre
entrevistados e submetidos & entrevista propriamente dita. E importante considerar que diante
do universo de investigados relacionados a esta pesquisa, houve alguns problemas, tendo

alguns deles brevemente citados anteriormente.
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Em relacdo ao contato com os professores, somente um dos dois que integram a
equipe docente da escola locus da investigacao foi considerado para a realizacdo da entrevista
por razdes ja descritas anteriormente. Entretanto, ambos foram muito solicitos quanto a
responder as questdes do formulario, além de em qualquer momento terem se mostrado
incomodados ou mesmo ventando a presenca do pesquisador no decorrer das aulas por eles
ministradas.

Em relacdo aos alunos, do universo de duzentos e noventa e um alunos, divididos entre
as seis turmas de primeiro ano do ensino médio e as quatro turmas do terceiro ano, também do
ensino médio, totalizando dez turmas, nas quais se realizaram as a¢des presenciais, quarenta e
nove alunos do primeiro ano e mais outros vinte e trés do terceiro ano, se recusaram a
participar das atividades propostas, ndo tendo sido inquiridos acerca do que 0s motivou a nao
participar.

Foi também identificado no grupo dos educandos que optaram por participar das acdes
desenvolvidas ao longo da pesquisa que em algumas oportunidades os formularios acabaram
por ser mal preenchidos, tendo alguns deles sido preenchidos apenas de forma parcial, ou
mesmo sem maior seriedade. Outro problema observado ao longo do processo de coleta dos
dados via formulario de pesquisa, foi o fato de por aparente antipatia por parte dos alunos em
relacdo a seus professores, tal ferramenta de analise acabou sendo utilizada como forma de
tentar fazer algo como um juizo de valores com o objetivo de “acerto de contas”, visando
passar uma imagem negativa do referido profissional diante algo que teria sido interpretado
por esses alunos como um instrumento de avaliacdo externo da pratica docente dos
educadores com os quais ndo se identificam positivamente.

No caso de ribeirinhos e quilombolas, por mais que se tenha observado que o0s
elementos de seus cotidianos nas areas onde habitam e as relagcBes interpessoais
desenvolvidos por eles na noosfera’ na qual estdo inseridos tenham sido demonstradas de
suma importancia, serd apresentado mais adiante que 0 acesso a recursos como midias
digitais, internet, entre outras ferramentas comuns aos alunos que vivem nas areas urbanas, ha
algumas lacunas no que diz respeito a seu uso de forma mais ostensiva, como no caso do

acesso aos cinemas, por exemplo, mas cujo problema acaba sendo contornado com o0 acesso a

"0 Para saber mais sobre o conceito de noosfera ler CHEVALLARD, Yves. “Sobre a teoria da transposi¢ao
didatica: algumas consideragdes introdutorias”. Texto apresentado durante o Simpdsio Internacional de Pesquisa
e Desenvolvimento em Educacdo Matematica, Bratislava, Tchecoslovaquia, 1988. Traduzido por Cleonice
Puggian (cleo.puggian@gmail.com) com permissdo do autor. Texto original disponivel em:
http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/IMG/pdf/On_Didactic_Transposition_Theory.pdf
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outras midias como DVDs, redes sociais, sites que disponibilizam filmes e videos em geral,
entre outros.

Tendo sido apresentada a metodologia, o trabalho passa a fase da analise dos dados e
posterior aprofundamento dos referenciais teoricos que norteiam o presente trabalho segue-se

agora para a andlise qualitativa propriamente dita.

Nocoes de temporalidade e a consciéncia histérica:

Para a realizacdo da analise qualitativa a qual se propde este estudo, serdo agrupados
neste momento os resultados obtidos a partir do item 1 do formulédrio “A”, aplicado aos
docentes, 0 item 4 do formulario “B”, aplicado aos discentes, ¢ os dados deverdo ser
complementares no intuito de proporcionar tal relagao.

Com base nos dados obtidos, é possivel observar que ha por parte dos professores da
unidade escolar investigada a no¢do da importancia que envolve apresentar aos alunos
diferentes nocbes de temporalidade e perspectivas distintas no processo de elaboracdo de
narrativas historicas. Elas se voltam para o sentido de facilitar o contato dos alunos com os
conhecimentos que servirdo de referenciais para as discussdes em sala de aula e que serdo
posteriormente trabalhadas nos processos de ensino-aprendizagem por meio do processo de
construcdo do conhecimento.

Em entrevista realizada com o José Lopes Dias, professor lotado no turno da manha
com as turmas de 1° 2° e 3° anos do Ensino Médio é possivel perceber como se da a

elaboracdo do referido processo:

Entrevista realizada presencialmente no dia 10/01/2019, nas dependéncias da

E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto. Transcrita e divulgada com a autorizacdo do

entrevistado professor José Lopes Dias. — 12 Parte

ENTREVISTADOR: Professor Lopes, o sr. Poderia por favor falar um
pouquinho de como o sr. lida com as diferentes temporalidades e a sua
forma de trabalhar os contetudos em sala de aula e realizar os debates sobre
eles?

ENTREVISTADO: Bom, a questdo da temporalidade no ensino de
historia, principalmente no ensino médio ela é fundamental porque a
historia € constituida de tempo, de espaco e de sujeitos, entretanto, o tempo

em histdéria ndo é um tempo limitado, € um tempo indefinido. Enquanto o
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ser-humano sujeito a histéria, € um tempo indefinido. Entretanto, para que o
aluno possa perceber essa questdo temporal, que muitas vezes se confunde
com a divisdo cronoldgica é muito importante, no meu entender, comecar
qualquer assunto de historia a partir de uma indagac¢ado de um fato atual, ou
seja, vocé comeca do tempo presente para poder chegar ao tempo passado e
fazer essa relacdo entre passado e presente, e comparando os elementos que
desapareceram ao longo desse processo e aqueles que permanecem como
elementos tradicionais, na questdo da tradi¢do cultural. Entdo muitas vezes
o0 aluno, quando vocé parte apenas para um estudo do tempo passado, sem
fazer relagcdo com o tempo presente, que € 0 que o aluno esta vivenciando,
ele vai ter dificuldade para compreender e dificuldade até mesmo em ter
interesse em querer saber aquilo, porque a histéria, em um de seus
conceitos, ela ajuda a partir do conhecimento do passado, ela ajuda a
compreender o presente e contribui para a projecao do futuro. Entretanto,
estudar esse passado sé por ele mesmo, fica muito dificil vocé compreender
0 presente, sem que vocé analise o presente, ai vocé vai fazer um gancho
desse presente com o passado para que o presente lhe dé uma condicéo
melhor de vocé entender o passado. Entdo, muitas vezes, por exemplo, um
fato politico, vocé ndo pode estudar um fato politico sem estudar como a
politica estda acontecendo atual, como ela se caracteriza no tempo atual.
Ent&o vocé comeca com um fato simples, por exemplo, “turma vocés viram
na televisdo ou leram no jornal (impresso) tal acontecimento?”. Entdo
muitas vezes o0 aluno até isso ele esta por fora dessas questdes, porque ele
ndo tem o habito de ler um jornal, o habito de assistir um telejornal. Hoje o
gue norteia o as ac¢Ges dos alunos nessa parte de comunicacfes sao as redes
sociais, e muitas vezes 0 que Se passa nas redes sociais sdo informagdes que
muitas vezes ndo sdo levadas para anélise. O aluno ndo consegue analisar,
porque sdo muitas informagdes e as vezes sdo informagBes que ndo sao
veridicas, entdo tem essa questdo da dificuldade. Entdo, a gente traz um fato
atual dentro de sala de aula para que esse aluno, ou ele que ja conheca esse
fato, possa fazer uma compreensao, fazer uma analise desse fato, pra gente
poder fazer levar, fazer uma viagem desse fato e fazer essa comparagé@o com
o fato passado, e ai facilita mais a compreensé@o. N&o quer dizer que o aluno
vai se tornar um especialista, mas com certeza absoluta, muitos dos fatos
gue nos estudamos no ensino médio, tanto 1° ano, 2° e 3° ano, eles s6 foram
mais bem compreendidos porque nos iniciamos com um fato atual, um

acontecimento atual, e esse ano de 2018 foi um ano rigquissimo nisso,
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principalmente o pessoal do 3° ano. E ai vocé parte de um acontecimento,
vocé pode partir, por exemplo, para o aluno do 1° ano qual a forma (de
transporte) que ele usava para chegar a escola. Ent&o ele disse: - “eu venho
de barco”. Entdo eu perguntei. - “qual a importancia do barco para vocé
agora, nesse momento”’? (Resposta do aluno)- “E porque através dele que eu
consigo chegar aqui”. Eu disse, “o barco é um meio de transporte e nos
leva a discutir as grandes navegacGes. Qual era a importancia dos barcos,
qual era importancia do mar naquela época, qual a importancia do rio na
tua vida hoje”? Entdo o aluno vai entender, ele vai perceber que é
importante porgue sem o rio e sem 0s barcos eu ndo consigo chegar aqui, e
sem 0 mar e sem 0s barcos, 0s europeus ndo conseguiriam chegar a
Ameérica. Entdo esse gancho entre passado e presente tem que existir. Vocé
ndo pode chegar e dizer: - “ah, nés vamos estudar as grandes navegagoes. O
que foram as grandes navegacoes? Quem foi o pioneiro”? O professor leva
de letra isso, mas quem nédo conhece a importancia e os significados que tem
as grandes navegacOes, ndo ta nem ai mesmo, porque qualquer fato

historico tem que ter um significado com a vida do aluno. [...]

Em relacdo aos itens 1 do formulario “A” e 4 do formulario “B”, os referenciais
tedricos que sdo destacados estdo diretamente relacionados as diferentes nocdes de
temporalidade, os regimes de historicidade e a relacdo das tematicas debatidas em sala de aula
com o tempo presente. Diante disso, as ideias principais que foram utilizadas no processo de
elaboracdo sdo as ideias de Reinhart Koselleck, em Futuro Passado: contribuicdes a
semantica dos tempos histéricos (1979), e de Francois Hartog, na obra Regimes de
Historicidade: presentismo e experiéncias do tempo (2015).

Esta questdo se relaciona com as diferentes no¢des de temporalidade e com base nas
respostas dadas pelos alunos é possivel compreender como eles avaliam que tais abordagens
chegam até eles e qual o nivel de importancia por eles compreendido acerca disto.

Quanto ao desenvolvimento de uma sequéncia cronoldgica dos fatos, as turmas de 1°
ano acabaram por atribuir respostas majoritariamente estabelecidas entre o regular e o nivel
méaximo de importancia e adocdo, enquanto as turmas de 3° ano atribuiram maior frequéncia
de resultados, sobretudo nas respostas que englobam os resultados maximos, ou seja, as
alternativas 4 e 5, respectivamente, sendo seguidas posteriormente pelas respostas atribuidas
a alternativa de nimero 3, que representa um nivel razoavel, mostrando que de fato ha grande

utilizacdo das sequéncias cronologicas no processo de elaboracdo dos planejamentos das aulas
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e da forma como se realizam as discussdes em sala de aula, podendo ter tal questdo relacéo
direta a forma como sdo dispostos os contetdos no principal recurso didatico, ou seja, o livro
didatico.

E compreendido a partir dos resultados obtidos nos itens abaixo que ha de fato um
grande compromisso por parte dos professores em apresentar diferentes nogdes de
temporalidade aos alunos, haja vista que ao cruzarmos os dados pode ser observado que com
base nas ideias de Koselleck ao tratar das representacdes de evento e estrutura, ambas se
mostram representadas de forma bastante significativa.

Cabe ressaltar que segundo a concepcdo desenvolvida por Koselleck, ao tratar da
sequencia meramente cronoldgica dos fatos, configura-se 0 que o autor entende por eventos,
que sdo representacdes ligadas sobretudo a fatos relacionados a curta duracéo, ou seja, a um
recorte temporal mais préximo do tempo presente, cujo campo de experiéncias se estabelece
de forma mais breve, possibilitando o desenvolvimento de uma narrativa que favorece
inclusive a utilizagdo de elementos como a oralidade e os testemunhos presenciais. "*

Nas palavras de José D’ Assuncao Barros,

A contribuicdo de Reinhart Koselleck (1923-2006) para a compreensdo do
tempo histdrico — considerando sob a perspectiva de um ‘tempo multiplo” — é
particularmente interessante, pois ele a enriquece com conceitos bastante
operaciondveis. Para ele, trata-se de perceber como, em cada presente, as instancias
do passado e do futuro sdo postas em relagdo. De fato, a hipdtese de trabalho
fundamental do conjunto de ensaios reunidos em Passado-futuro, publicado
originalmente por Koselleck em 1979, o que pode ser chamado de ‘tempo historico’
constitui-se precisamente no processo de determinacdo da distingcdo entre passado e
futuro (1979:16). Os conceitos essenciais, que permitem compreender o papel
fundamental do passado e do futuro na vida humana, sdo os de ‘campo da
experiéncia’ (o passado), e ‘horizonte de espera’ (o futuro). 2

Ao considerar as ideias de Koselleck no contexto da elaboragédo do formulario docente, o que
se buscou abordar foi justamente a nogdo proposta pelo autor, de multiplas temporalidades ou
tempo multiplo. Nessa analise, para se compreender, estudar e produzir conhecimento
historico, inicialmente é importante considerar que se deve perceber como se d& a relagdo
entre as nogdes de passado e futuro, tomando como ponto de partida para as referidas analises
os diversos “presentes” que sdo postos em primeiro plano.

Sendo assim, é importante ressaltar ainda que em Futuro Passado, obra anteriormente

citada, Koselleck destaca ainda importantes questdes referentes a forma como as narrativas

"™ Sobre representago, evento e estrutura, ler KOSELLECK, Reinhart. Op. Cit. Pp.133-146. A discuss&o acerca
da referida tematica ja foi realizada previamente no capitulo 1 desta dissertacao.
2 BARROS, José¢ D’ Assungio. O tempo dos historiadores. Petropolis, RJ: Vozes, 2013. p. 138.
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historicas sdo elaboradas e apresentadas aos leitores. Levando em conta o fato de que ao
contrério do que se obtenha através da concepcdo errbnea de que a histdria ao tratar de
tematicas que envolvam recortes temporais que por muitas vezes remetam ao passado, ja se
encontre previamente configurada antes mesmo de que sua narrativa seja de fato constituida.
Desta forma, é possivel que possa trazer potenciais problemas, ao passo que tal pratica acaba
por se tornar agente limitador do potencial de representacdo, bem como o prende
excessivamente a construcdo de uma linha narrativa exaustivamente presa a uma historia
meramente factual, sendo necessario ressaltar que na verdade a historia por si mesma é
detentora de indicadores de sucessdo temporal que se apresentam de formas bastante
diversas.”

Para tanto o autor atribui a esse elemento narrativo a alcunha de representacéo,
devendo o mesmo ser agrupado em dois aspectos distintos entre si: 0 evento e a estrutura.
Segundo Koselleck, pelo fato de existirem diferentes camadas de tempo, ha a necessidade de
se utilizar de diferentes abordagens metodoldgicas, tendo como resultado final para os
distintos resultados das investigacOes realizadas, também a diversidade nos meios como 0s
contetdos devem ser apresentados, devendo os “eventos” ser apenas narrados e as
“estruturas” somente descritas.

Nas palavras do autor em questao, ao se referir aos “eventos”, os descreve da seguinte

forma:

1. Eventos, que sdo isolados ex post da infinidade dos acontecimentos — ou, para
usar uma linguagem burocratica, sdo tirados dos arquivos — podem ser
experimentados pelos préprios contemporaneos como um conjunto de fatos,
como uma unidade de sentido que pode ser narrada. E essa provavelmente a
causa da prioridade dada aos relatos feitos por testemunhas oculares que, até o
século XVIII inclusive, valeram como fontes especialmente confiaveis. Reside
ai a extrema valorizagdo, como fonte, de uma “histéria” transmitida pela

tradicdo, que reproduz um acontecimento a ela contemporaneo”.”*

Ao serem enquadrados na representacdo de evento, os elementos narrativos séo tidos
como ligados diretamente aqueles aos quais estdo ligados tendo como pano de fundo a
cronologia natural ou uma linearidade cronoldgica tipica de eventos tidos em uma curta
duracdo, ou seja, algo que aconteceu em uma temporalidade que estd muito proxima do tempo
presente, sendo passivel de ser mensurada e tendo a sucessdo do tempo como elemento

norteador para constituicdo da representacao.

®KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicdes a semantica dos tempos histéricos. Rio de Janeiro:
Contraponto: Ed. PUC-RJ, 2006. P. 133.
"“KOSELLECK, Reinhart. Op. Cit. Pp. 133-134.
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Por outro lado, segundo a analise de Koselleck, ha também outra forma de
representacdo a qual se entende por “estrutura”, que estaria mais ligada a média e longa
duracdo, a saber os recortes historicos mais afastados cronologicamente do tempo presente.
Relacionado a uma “histéria estrutural”, por assim dizer, tal aspecto de representacdo
encontra-se ligado, sobretudo, a circunstancias que ndo se organizam segundo a estrita
sucessdo dos eventos passados, sendo estabelecidas em questdes que “[...] implicam maior
duracdo, maior estabilidade, alterando-se em prazos mais longos™’™.

Importante destacar que os elementos analisados nos itens que se estendem de 4.2 a
4.6, estdo diretamente relacionados a representacdo de estrutura, conforme a concepcéo
desenvolvida por Koselleck. Dentre os elementos que se relacionam a representacdo de

estrutura é importante destacar fenémenos que, segundo o autor,

[...] precedem e integram eventos instantaneos, mas cuja posi¢do em relacdo a esses
mesmos eventos se define de maneira diferente de uma mera relacdo de
anterioridade cronolégica. Citamos como exemplo algumas estruturas: modelos
constitucionais, formas de dominio que ndo se modificaram da noite para o dia, mas
que sdo pressupostos da acdo politica. Ou ainda as forcas produtivas e as relagdes de
producdo, que se transformam apenas a longo prazo e, as vezes, aos empurrdes, mas
que de toda a maneira, condicionam 0s acontecimentos sociais e atuam em conjunto
com eles. Fazem parte desse grupo de fatores as constelagdes amigo-inimigo, que
decidem a guerra e a paz, mas que também podem prolongar-se sem que com isso
sejam favorecidos os interesses de um ou de outro oponente, 0 que torna esse
processo controverso [...]".

Ressalta-se que ao se tratar das representacdes de estrutura, as relacdes envolvidas no
processo sdo ligadas, sobretudo, a recortes temporais mais distantes do tempo presente, sendo
possivel desta forma analisar com um olhar mais atento as configuracdes que sdo destacadas
na narrativa onde séo apresentadas.

Considerando a andlise feita acerca das diferentes nocdes de temporalidade, o
formulédrio de pesquisa aplicado aos professores (Formuldrio “TIPO ‘A’- DOCENTE”),
apresenta com os resultados obtidos a partir das suas respostas, alto grau de importancia em
relacdo a isso, fato também observado no universo dos educandos que consideram, mesmo
que muitas vezes sem ter o discernimento sobre o fato de estarem trabalhando com as

diferentes nocGes de temporalidade.

*Idem.P. 135.
"®|bidem. Pp. 135-136.
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Transposicdo e a construcdo do conhecimento:

Entrevista realizada presencialmente no dia 10/01/2019, nas dependéncias da

E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto. Transcrita e divulgada com a autorizacdo do

entrevistado professor José Lopes Dias. — 22 Parte

ENTREVISTADOR: Como o senhor costuma realizar a ligacdo entre as
teméticas relacionadas a diferentes temporalidades e recortes histdricos
com o tempo presente nas suas aulas?

ENTREVISTADO: Primeiramente é importante a forma como vocé se
destina a seus alunos. Entendo que a linguagem é o elemento fundamental
para que qualquer processo de estudo de historia seja desenvolvido. A partir
dessa linguagem, a gente parte de um elemento atual que esteja relacionado
com a tematica estudada em sala de aula. Nés ndo podemos estudar um
tema, por exemplo, como a reforma religiosa sem refletir sobre a questio da
religido atual, ndo s6 a catolica, como as demais religides. E nos
trabalhamos em uma escola em que nés temos um contingente muito grande
de evangélicos e de catdlicos, e em geral existe uma compreensdo sobre
religido muito deturpada, porque as préprias liderancas religiosas, elas
também me parecem meio confusas em relacdo a compreensao do papel da
religido, e a religido acaba se tornando um instrumento de dominagéo, o
que vai facilitar a dominacéo pelas elites. E a partir dai, quando se fala
em reforma, a gente fala sobre o surgimento de outras denominagdes
religiosas, e em geral a gente pergunta para o aluno qual a importancia da
religido dele, e as vezes o aluno diz: -“a minha religido ¢é importante,
porque eu vou uma vez por semana, eu participo do coral, eu participo da
pastoral da juventude, no caso dos catélicos. E na verdade, a gente percebe,
que em geral o aluno ele segue o que o0 pastor ou 0 que o padre fala. E ai a
gente vai refletir 14 na Idade Média, por dentro da Igreja, o papel que o
clero tinha e também perceber que ndo h4 muita diferenca. A diferenca € no
espaco, no tempo cronoldgico, mas 0s objetivos sdo bem parecidos, porque
o clero medieval interpretava o texto biblico de acordo com os interesses
vigentes pelas classes dominantes da sociedade (da época). E hoje néo é
diferente, as liderancas estao ai, para interpretar a biblia de acordo com os
interesses politicos e econdmicos do seu grupo. E deixa-se de lado o ponto

principal, que é seguir a palavra. As pessoas ndo seguem o evangelho, elas
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seguem o que o pastor diz, o que o padre diz, entdo como pode dar certo
uma crenga dessas, como pode dar certo um processo desses? N&o vai dar
certo. Eu pergunto pra eles, vocés sabiam que o Brasil é um dos paises mais
violentos do mundo? Se vocé ndo sabia, vocé vai pesquisar. Vocé sabia que
Belém é uma das cidades mais violentas do Brasil e do mundo? Ent&o vocé
vai me fazer uma pesquisa e me trazer. Ai leva a refletir a seguinte questao:
por que Belém sendo uma cidade onde se cultua uma devocdo a uma santa
gue coloca dois milhdes de pessoas nas ruas uma vez por ano e uma das
cidades mais violentas. E ai leva-se a refletir também buscando la agora,
fazendo uma viagem com essa mesma pergunta ao periodo medieval,
também era téo violento. Por que que no periodo medieval, onde a Igreja
era a grande poderosa, mas também tinham guerras, fome, miséria,
doengcas, tinha todo o tempero que nos temos aqui, tinha la. Entdo por que
acontecia isso? Sera gque ninguém rezava? Sera que os padres ndo rezavam?
Al eu pergunto: vocé assiste televisao de Igreja, televisdo que tem programa
religioso? —“Assisto” (resposta atribuida ao aluno). Vocé ja viu o pastor ou
0 padre rezando por Belém e pelo Para? —“Ja vi” (resposta atribuida ao
aluno, novamente). Entdo por que vocé acha que ndo da certo? O que esta
errado? Por que serd que Deus ndo atende a esse clamor? Porque alguma
coisa esta errada. Entao existe uma diferenca entre vocé dizer e fazer. As
pessoas dizem uma coisa, mas fazem outra. Entdo néo vai adiantar nada um
lider religioso se debrucar, se ajoelhar, enfim, aparecer na televisdo
pedindo pela cidade, pedindo a Deus que ajude e nos bastidores fazerem
tudo ao contrario do que Jesus pregava. Entdo nds vimos muito isso
acontecer durante as eleicoes. Eu escrevi um texto intitulado “Cristdo sem
Cristo”, ndo tenho uma copia para mostrar agora, mas no texto fala a
respeito de muita gente que se diz cristdo, esta com a biblia em maos, mas
prega o odio, xenofobia, racismo, entdo nao tem como dar certo. Deu certo
economicamente para a Igreja, que se tornou poderosa, mas ela néo
conseguiu a paz que pregava e nem vai dar certo hoje. Entdo quando se vai
estudar a reforma (protestante) é um campo riquissimo para se buscar
compreender por que tanta violéncia em uma cidade que tem um culto a
uma santa que pde dois milhfes de pessoas nas ruas uma vez por ano. O
aluno comeca a refletir, mas muitas vezes o aluno evangélico acha que s6 o0s
catolicos estdo errados, ai a gente tem que buscar que também que eles ao
invés de seguir (os ensinamentos de) Jesus, estdo seguindo lideres que sao

hipécritas, os fariseus hipdcritas, que Jesus combatia. E ndo me venha com
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essa de dizer que Jesus ndo era um politico, ela era. A sua agao era politica,
ele batia de frente contra as liderancas, “fariseus hipocritas”, “cobras
venenosas”, ‘ragas de viboras”, quem era esse pessoal? Eu faco essa
pergunta aos alunos. Eram os politicos da época, que ja faziam tudo errado.
Entdo esses politicos ndo sdo as mesmas pessoas, mas eles seguem 0 mesmo
padréo de pensamento e de comportamento, fazendo tudo em nome de Deus,
mas para interesse proprio, entdo é por isso que nos vivemos nessa situacdo
de violéncia. Entéo eles (os alunos), passam a perceber um pouquinho que
alguma coisa esta errada, e muito errada. Entdo ao invés de vocé seguir o
gue o padre falou ou o que o pastor falou, vocé tem que seguir o que Jesus
falou. Se vocé pensar, “ah, eu ndo t6 compreendendo, vou procurar o padre
pra me ensinar”, ele vai dar a interpretagdo dele, que é de grupo. “Ah eu
vou procurar fazer um estudo com o pastor”, ele vai dar uma interpretagdo
gue atenda ao grupo politico-econémico ao qual esta aliado. Entdo, vocé
tem que buscar sua prépria compreensdo. Mas vocé s6 pode compreender e
interpretar algum texto, se vocé ler com frequéncia. Mas vocé ndo vai agora
chegar e agora achar que so vai ler a biblia. Ndo. A leitura é em geral, e ai
a gente parte para a importancia da leitura do livro de historia. “Vocé tem o
livro ai (pergunta direcionada aos alunos)”? Este livro é riquissimo de
informacéo, entdo se vocé ndo ler, ndo vai aprender a interpretar, ndo vai
adquirir vocabulario, e ndo vai conseguir interpretar nenhuma obra, quanto
mais a biblia que é uma obra de dificil interpretacdo. Entdo a reforma
protestante, eu gosto quando chega esse periodo, porque a gente ta vivendo
um periodo que todo mundo acha que ja se salvou. Ai vem aquela ideia de
salvacdo, mas ele acha que o bandido tem que morrer, e Jesus disse: - “eu
estive preso e vocé ndo foi me visitar”. Ou seja, Jesus estd pregando o
perddo. L& na cruz Ele disse: - “Hoje mesmo estards comigo no paraiso”.
Entdo tudo isso leva o aluno a ter que refletir que alguma coisa esté errada,
e esta muito errada. Entdo ndo adianta a Igreja estar cheia de cristdos, mas
estdo sem Cristo. Esse tema é muito importante. E dessa forma que a gente
faz o link entre o presente e o passado. E claro que é importante mostrar a
cronologia, que existiam multiplas formas de pensamento, por isso que a
historia é diversidade, que existia tanto 14 (no passado) como hoje também,
apesar de hoje todo mundo achar que “tem que ser essa religido aqui”, ndo
é assim, 14 também tinha pessoas que pensavam diferente. A Igreja néo
dominava a mente de todo mundo. E ai, a gente reflete sobre a diversidade

de pensamento, de crenca, apesar da perseguicdo que havia, mas tinha
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pessoas que tinham sua forma diferente de crer e de pensar, e ai a gente
trabalha com isso.

Diante do exposto tanto na analise dos dados obtidos com a observacdo em sala de
aula, quanto com a aplicacdo dos formularios de pesquisa, e posteriormente com a entrevista
feita com um dos membros do corpo docente da escola, podemos compreender como sendo
uma tematica considerada altamente relevante a aplicacdo das diferentes nogbes de
temporalidade, bem como o estabelecimento de links entre passado (campo de experiéncias) e
presente no contexto da possibilidade de projecdes de futuro, tido como uma das fungdes
politicas do ensino de histdria.

E importante ainda observar que ao se fazer o cruzamento de dados entre os obtidos a
partir das opinides tecidas pelos professores e as apresentadas pelos alunos, pode ser notado o
estabelecimento de um padrdo que os aproxima consideravelmente, haja vista que em ambos
0S casos, 0s graus de importancia apresentados foi bastante proximo, conforme se pode
observar nas tabelas a seguir (cabe ressaltar que as questdes 1 do “FORMULARIO TIPO ‘A’
— DOCENTE” estéio diretamente relacionadas a questio 4 do “FORMULARIO TIPO ‘B’ —
DISCENTE”):

Seguindo para o proximo ponto da anélise do formulario “TIPO A — DOCENTE”, no
qual a questdo de nimero 3 acaba por destacar em seu enunciado a seguinte indagacao: -
“Considera importante utilizar elementos do cotidiano dos discentes como ferramentas
didaticas?”.

Segundo Circe Bittencourt, “a associagdo entre o cotidiano e historia de vida dos
alunos possibilita contextualizar essa vivéncia em uma vida em sociedade e articular a historia

e . 77
individual a uma historia coletiva”

. Isso implica dizer que as vivéncias do aluno podem e
devem ser utilizadas como importante fonte histérica ou mesmo como ponto de partida para a
realizacdo de discussdes que auxiliem na constituicdo de uma determinada linha narrativa, ao
passo que partindo de suas experiéncias individuais a compreensdao de um determinado
contexto historico pode ser abordada sob uma ética bem mais rica.

Como, por exemplo, se pode destacar a partir da fala extraida da transcricdo da

entrevista feita com o professor José Lopes Dias, quando ele diz

-[...] E ai vocé parte de um acontecimento, vocé pode partir, por exemplo,
para 0 aluno do 1° ano qual a forma (de transporte) que ele usava para chegar a
escola. Entdo ele disse: -“eu venho de barco”. Entdo eu perguntei: -“qual a

""BITTENCOURT, Circe M. F. Ibidem. P. 144.
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importancia do barco para vocé agora, nesse momento”? (Resposta do aluno)-“E
porque através dele que eu consigo chegar aqui”. Eu disse, “o barco é um meio de
transporte e nos leva a discutir as grandes navegac@es. Qual era a importancia dos
barcos, qual era importancia do mar naquela época, qual a importancia do rio na tua
vida hoje”?

Entdo o aluno vai entender, ele vai perceber que é importante porque sem o
rio e sem os barcos eu ndo consigo chegar aqui, e sem 0 mar e sem 0s barcos, 0s
europeus ndo conseguiriam chegar a América.

Entdo esse gancho entre passado e presente tem que existir. Vocé ndo pode
chegar e dizer: -“ah, nds vamos estudar as grandes navegac¢des. O que foram as
grandes navegacdes? Quem foi o pioneiro”?

O professor leva de letra isso, mas quem ndo conhece a importancia e os
significados que tem as grandes navegagdes, nao td nem ai mesmo, porque qualquer
fato historico tem que ter um significado com a vida do aluno. [...]"®

Ainda com base nas ideias de Circe Bittencourt, a autora destaca que considera-se necessario
ao publico escolar independente da faixa etaria do grupo ao qual o aluno faz parte, que o
senso comum também pode ser considerado uma importante fonte de conhecimento. Desde
que, o docente adote como ponto de partida as experiéncias vividas pelos individuos e como
elas agregam importantes saberes extraidos das situagdes mais diversas que em algum
momento se fizeram presente na vida em sociedade, no mundo do trabalho ou mesmo nas
relacBes de convivio. Posteriormente, essas observacdes podem ser (teis no processo de
sistematizacdo dos conhecimentos formais acumulados e transformados através de métodos
cientificos. Soma-se a isso, a concep¢do que Paulo Freire sobre a necessidade de se realizar
uma “leitura de mundo”, elemento fundamental, sobretudo no processo de letramento de
adultos, considerando para tanto que o conhecimento ndo pode ser compreendido como algo
estatico, imobilizado, que simplesmente se transfere de uma pessoa para a outra que ainda nao
0 possui.”

Cabe ressaltar que tal pratica se mostrou uma constante, tendo sido identificadas
incontiveis vezes ao longo das observagGes presenciais, podendo ser confirmadas as
afirmacGes que foram feitas pelo professor José Lopes Dias ao ser entrevistado.

Com base nisso, Paulo Freire na obra “Pedagogia da autonomia” destaca que cabe ao
professor praticar o respeito a autonomia do educando ao passo que sua curiosidade, gosto
estético, inquietude, sua forma de linguagem, ndo devem ser ironizados ou minimizados.
Através da pratica dialdgica, deve-se buscar fazer com que estes sujeitos dialdgicos, no caso
especifico professor e aluno, possam trocar experiéncias, aprender e crescer uns com 0s outros
com base nas diferencas existentes entre eles, mantendo para tanto o respeito a essa

diversidade de vivéncias e saberes, mesmo que amparados no senso comum, amparados

"®Trecho de entrevista realizada presencialmente no dia 10/01/2019, nas dependéncias da E.E.E.F.M. Edgar
Pinheiro Porto. Transcrita e divulgada com a autorizag&do do entrevistado professor José Lopes Dias.
BITTENCOURT, Circe M. F. Ibidem. P. 162.
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sobretudo pela coeréncia do respeito ao fato de ambos, educadores e educandos, serem seres
inacabados.®

Aliado a isso, cabe considerar que, o uso de documentos e fontes a partir das quais 0s
alunos tenham ciéncia de sua origem, significado e autoria, por si mesmo ja se mostra como
um importante fator de atragdo do foco de atencdo por parte dos proprios alunos, conforme
afirma Circe Bittencourt

As justificativas para a utilizacdo de documentos nas aulas de Histdria sdo varias e
ndo muito recentes. Muitos professores que o0s utilizam consideram-nos um
instrumento pedagdgico eficiente e insubstituivel, por possibilitar o contato com o
‘real’, com as situa¢des concretas de um passado abstrato, ou por favorecer o
desenvolvimento intelectual dos alunos, em substituicdo de uma forma pedagdgica
limitada a simples acumulagéo de fatos e de uma histdria linear e global elaborada
pelos manuais didaticos.®

Ainda remetendo esta andlise ao que foi discutido durante a apresentacdo dos dados
sistematizados no item 4 do formulario docente, € relevante reforcar a questdo da divulgacéo
ou ndo por parte das referéncias e fontes utilizadas nos materiais apresentados nas aulas.
Deve-se ressaltar aqui a importancia que se atribui as fontes orais, principalmente quando se
tata de temas referentes a historia local. Selva Guimardes Fonseca, ao citar Raphael Samuel,
afirma que as fontes orais ampliam “a compreensdo do contexto”, além “de revelar os
siléncios e as omissdes da documentagdo escrita”, o que permite a preservacdo da memoria
viva e despertar a curiosidade do historiador.®® Essas proposicdes sédo fundamentais para se
pensar essa articulacdo pretendida nessa dissertacdo. A aproximacdo do presente vivido com
as formulages histdricas do passado que se visa conhecer sdo a¢des que possibilitam pontuar
também os diferentes ritmos temporais e a atuacdo coletiva de diferentes grupos sociais no
presente.

No topico de nimero 4 do formulario docente a questdo levantada se da a respeito de
como é analisado pelo professor, em sua pratica cotidiana de sala de aula, sua relagdo com a
apresentacdo de referéncias e fontes utilizadas por eles a seus alunos, tomando como ponto de
partida a pergunta “Apresenta referéncias e autores de onde sdo extraidas as informacgdes
utilizadas na elaboracdo dos materiais apresentados nas aulas?”. Na observagao das respostas,
os professores reconheceram que a frequéncia com que realizam a referida pratica se da de

forma pouco usual ou de forma apenas razoavel.

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 56 ed. Rio de Janeiro/Sao
Paulo: Paz e Terra, 2018. Pp.58-60.

81 BITTENCOURT, Circe. Op. Cit., p. 265.

8 FONSECA, Selva Guimarées. Op. Cit., p. 156.
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Tal questdo remete a um importante aspecto cuja reflexdo se mostra como sendo de
fundamental importéncia, ao passo em que nos vemos diante de uma cultura que se apresenta
cada vez mais dependente dos meios virtuais e digitais, fato que torna muito mais dindmico o
contato dos diversos atores sociais com diferentes niveis de informacéo, em vias por vezes
confidveis e por outras nem tanto, além de pér em xeque a funcéo atribuida ao professor, que
agora ¢ encarado ndo mais como o “detentor supremo” do conhecimento, passando a ser
definido muito mais como um orientador, um tutor, que busca ajudar o aluno a adquirir sua
prépria autonomia no processo educacional, cujo foco central se torna o processo de
construcdo do conhecimento, e ndo mais o de mera transmissdo de um conhecimento
“engessado”, estatico, e através de uma logica baseada na unilateralidade, conforme abordado
em diferentes oportunidades na presente obra.

Tendo isso exposto, hd a necessidade de se levantar uma questdo referente aos
referenciais utilizados como pontos de partida para a realizagdo do processo de ensino-
aprendizagem. E nesse sentido que a pratica da transposicio de contelidos académicos para a
realidade da educacdo béasica ganha félego novamente para ser discutida.

A questdo de numero 5 do formulario docente se encarrega por levantar outra
indagacdo que também envolve um importante recurso didatico. Para tanto, deve-se tomar
como ponto de partida para a analise o que versa no formulario de pesquisa aplicado aos
professores em seu comando: “Considera importante utilizar a adaptacdo e/ou utilizacao de
excertos de textos académicos na elaboracdo de materiais didaticos, de apoio e em
avaliagdes?”

No primeiro capitulo desta obra, a questdo da transposicao didatica foi abordada sob a
luz das ideias do estudioso francés Yves Chevallard. Esse autor a destaca como importante
recurso, ao passo que os conteudos académicos ndo devem ser meramente vulgarizados, ou
mesmo simplesmente transcritos com linguagem menos técnica para que possam ser
utilizados por professores e alunos no ambito da educacgéo basica. A transposicao didatica tem
como objetivo central o processo de transformacdo dos conhecimentos mais elaborados e
aprofundados sob uma oética empregada na academia, de forma a poder ser acessivel aos
membros da comunidade escolar bésica.

Entretanto, tal abordagem esbarra em outra questdo que ja foi anteriormente destacada
neste capitulo, que é justamente a forma como o conhecimento deve ser tratado no ambiente
da educacdo basica. Em diversos momentos deste texto, foi abordado o fato de que o
conhecimento no espaco escolar se constroi a partir de uma reacdo dialdgica, na qual o

mesmo ndo deve ser simplesmente considerado um valor estatico, que é monopolizado pela
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figura do professor e deve ser apresentado quase que de forma dogmaética para os alunos que,
por sua vez, devem simplesmente aceita-lo sem questionar.

Ainda considerando a analise presente no primeiro capitulo, chega-se a discussao
proposta por André Chervel sobre a disciplina escolar ndo poder caracterizar-se como mera
“transposi¢do didatica dos saberes constituidos no interior da academia, do saber tido como
erudito, mas sim considerando que uma cadeia de conhecimentos diversos entre si também
tem sua parcela de importancia, devendo se ter em mente sempre que ha notdrias diferencas
entre as formas de conhecimento cientifico e escolar”.®®

No entanto, a possibilidade de reorganizacdo dos conhecimentos ditos académicos
pode sim ser analisada como algo positivo ao passo que ao invés de simplesmente serem
adaptados e repassados para os alunos, tais contetdos podem servir como referencial para o
desenvolvimento de discussdes, debates e dialogos entre os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.

Livro diddtico

ENTREVISTADOR: Professor, o senhor poderia falar um pouquinho
como se da, dentro do seu trabalho, a utilizacdo de referéncias e autores de
onde o sr. extrai as informacdes para a elaboracdo de materiais e planos de
aula, e se o sr. costuma realizar a utilizacdo de adaptacdo ou mesmo de
textos na integra, de origem académica, na elaboracdo de materiais
didaticos, de apoio ou avalia¢cBes? E, sobre o livro didatico, como o sr.
avalia a utilizacdo do mesmo, se considera algo eficaz dentro das
apresentacfes das nogdes de temporalidade, dentro das teméticas que sao
apresentadas pelo livro?

ENTREVISTADO: E importante, que no estudo de historia, se utilize
diferentes formas de interpretacdo e de linguagem, porque o olhar do
historiador ¢ um olhar diferente de um jornalista, de um leigo, de uma
pessoa que ndo tem aquela formacdo académica para isso. Entretanto, ndo
se pode descartar esse olhar. Entdo importante considerar como o aluno
expressa essa diversidade. O aluno em sala de aula é o exemplo mais tipico
da diversidade de pensamento, de conhecimento, de postura. Entdo €

importante sim. Agora eu trabalho com fragmentos de textos, ndo s

®BITTENCOURT, Circe M. F. Ibidem. P. 30.
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no cotidiano, mas também nas minhas avaliacBes, que sdo cheias de
fragmentos de textos, ndo apenas historiogréaficos, mas textos jornalisticos,
porque expressa diferentes formas de ver, de enxergar e de analisar um
determinado fato. Entéo, se 0 aluno é a expressdo dessa diversidade, ele
tem que ter o contato, mas de forma equilibrada, pois como ele ainda se
encontra em um processo lento de percepcdo dos fatos, ndés ndo podemos
pdr uma enxurrada de textos em cima dele, com caracteristicas diferentes,
com uma linguagem diferente, porque ele fica mais confuso ainda. Entéo
tem gue ser um trabalho, e é importante sim vocé trabalhar com diferentes
textos, com diferentes formas de linguagem, com iconografias, enfim, mas de
forma bem moderada para que esse aluno possa ir compreendendo isso
paulatinamente, tendo contato com essas diferentes fontes de forma lenta.

Agora o livro didatico, eu acho importante, entretanto, qualquer livro
didatico, nds sabemos que ele tem suas lacunas, tem suas falhas, ndo tem
livro didatico perfeito como n6s gostariamos que tivesse, até porque nos
também ndo somos. Mas eu acho importante o livro didatico, porque em
uma condicao que no6s temos, por exemplo, se eu passar um texto e mandar
reproduzir, talvez nem porque ndo queira, mas as vezes por uma questdo
econdmica. Esbarra nisso. Ent&o, eu costumo trabalhar com textos na prova
e com fragmentos que ja vem no proprio livro. Por isso que é importante um
livro que venha recheado disso, ndo s6 uma visdo dos (inaudivel), mas que
trabalhe a historiografia em geral. E eu acho importante trabalhar com
diferentes textos, com diferentes linguagens, com diferentes linhas tedricas,
de ver o fato, de estudar o fato e de interpretar o fato. Mas o livro didatico é
importante. Ele ndo é o principal, ndo é o fundamental, mas ele é o
importante porque é o que esta nas maos do aluno, é aquilo que ele tem de
imediato, é aquilo que ele pode manusear no dia-a-dia, que ele pode levar
pra casa, que ele pode trazer, pode abrir, pode ler, e, evidentemente, que
tem sua funcéo importante, o livro didatico, mas ele ndo € o principal e nés
temos sim, diferentes formas. A propria musica é importante. Eu trabalho
com musica. Eu fiz nesse contexto politico atual, uma composi¢ao chamada
“Irracional”, para trabalhar essa questdo sobre o que é coerente com 0
discurso em que a pessoa diz uma coisa e pratica outra. “Irracional” é uma
pessoa, por exemplo, que se diz cristd, mas prega o 6dio, a vinganga. O ser
religioso ndo € o irracional, mas ter conhecimento da doutrina, praticar o
oposto e ainda afirmar que esta correto, e isso sim, é ser irracional. Entdo é

interessante sim trazer até o aluno as diferentes formas de linguagem, nao
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sO apenas a linguagem escrita, mas a linguagem visual, a linguagem
musical, enfim todas as formas de linguagem que expressam a producéo de
conhecimento, a producdo humana, sdo importantes, mas de forma

moderada.

Ao observar as respostas atribuidas pelos professores ao item 6 do formulério docente,
a conclusdo a que se chega é que na verdade, a referida ferramenta didatica, neste caso
especifico, o livro didatico ndo se apresenta como o recurso ideal a ser utilizado como
referéncia principal a tratar das diferentes nogdes de temporalidade.

Em trecho da entrevista dada pelo professor José Lopes Dias, 0 mesmo destaca a
importancia desta ferramenta didatica, sobretudo no que diz respeito ao aspecto da
democratizacdo da informacdo. O professor considerar que por ser distribuido aos alunos sem
onus ao inicio do ano letivo, o livro por vezes acaba por se apresentar como talvez o principal
recurso didatico, haja vista que devido ao contexto socioecondmico no qual boa parte dos
alunos da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto esta inserida, por vezes se torna bastante
complicado para que 0s mesmos venham a adquirir quaisquer outros tipos de materiais
paradidaticos, sob o risco de os mesmos terem suas rendas familiares impactadas
negativamente. Cabe destacar que por ser considerada uma tematica bastante sensivel, a
viabilidade da aplicacdo de um questionario voltado a mapear o aspecto socioeconémico foi
descartada ao longo do processo de pesquisa, mas extraoficialmente foi apurada a veracidade

das informacGes descritas anteriormente. Nas palavras do professor entrevistado,

[...] Agora o livro didatico, eu acho importante, entretanto, qualquer livro didatico,
nés sabemos que ele tem suas lacunas, tem suas falhas, ndo tem livro didético
perfeito como nds gostariamos que tivesse, até porque nds também ndo somos. Mas
eu acho importante o livro didatico, porque em uma condi¢do que nds temos, por
exemplo, se eu passar um texto e mandar reproduzir, talvez nem porque ndo queira,
mas as vezes por uma questdo econbmica. Esbarra nisso. Entdo, eu costumo
trabalhar com textos na prova e com fragmentos que ja vem no préprio livro. Por
isso que & importante um livro que venha recheado disso, ndo sé uma visdo dos
(inaudivel), mas que trabalhe a historiografia em geral. E eu acho importante
trabalhar com diferentes textos, com diferentes linguagens, com diferentes linhas
tedricas, de ver o fato, de estudar o fato e de interpretar o fato. Mas o livro didatico é
importante. Ele ndo é o principal, ndo é o fundamental, mas ele é o importante
porque é o que estd nas méos do aluno, é aquilo que ele tem de imediato, é aquilo
que ele pode manusear no dia-a-dia, que ele pode levar pra casa, que ele pode trazer,
pode abrir, pode ler, e, evidentemente, que tem sua funcdo importante, o livro
didético, mas ele ndo é o principal e nés temos sim, diferentes formas [...].%

%Trecho de entrevista realizada presencialmente no dia 10/01/2019, nas dependéncias da E.E.E.F.M. Edgar
Pinheiro Porto. Transcrita e divulgada com a autorizagdo do entrevistado professor José Lopes Dias.
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Ou seja, mesmo diante de todos os problemas apresentados pelo livro didatico em relagdo as
abordagens adotadas em sua concepc¢do, acaba sendo inegavel sua importancia enquanto
recurso a ser adotado de forma igualitaria pelos diferentes atores sociais presente na
comunidade escolar investigada.

Partindo da andlise feita por Kazumi Munakata em artigo intitulado “O livro didatico
como mercadoria” expde que devido a insercdo da educagdo e consequentemente dos
elementos que envolvem o sistema educacional em uma légica pautada por uma sociedade de
consumo, as relacbes que envolvem o processo de elaboracdo de elementos que estdo
intimamente ligados a ela acabam sendo também submetidas a esse tipo de abordagem. Sendo
assim, mesmo as ferramentas que séo utilizadas no intuito de possibilitar o desenvolvimento
das praticas educacionais acabam, por sua vez, também sendo tratados sob um vViés
mercadoldgico.®

O autor descreve tal relagdo da seguinte maneira:

Para Marx, a mercadoria é a principal categoria para o entendimento do capitalismo.
Mediadora das relagBes sociais, ela é, antes, uma coisa que serve para realizar as
necessidades do ser humano. Num regime baseado na troca, o valor de uso da
mercadoria, que se refere a sua utilidade para satisfazer essas necessidades, aparece
também como suporte material do valor de troca, pelo qual as mercadorias sdo
trocadas no mercado. Com o livro didatico ndo ¢é diferente. Como valor de uso,
satisfaz as necessidades de certa expectativa dita educacional, mas, para realizar a
satisfacdo dessas necessidades, subordina-se ao valor de troca e as suas
determinagdes. O presente artigo busca tracar historicamente essa duplicidade do
livro didatico, com énfase na sua configuracéo no Brasil.®

Com base nisso, é importante ressaltar que assim como expressa o professor José Lopes Dias
em sua fala durante a entrevista, Munakata também atribui ao livro didatico a posicdo de uma
ferramenta que esta longe de ser considerada ideal, por uma série de fatores tal qual o objetivo
de atender aos anseios de um determinado publico alvo, considerando seu carater
mercadologico, mas que também ndo pode ser simplesmente demonizado e estigmatizado
como o pior recurso a ser aplicado em sala de aula.

No caso dos alunos da escola Edgar Pinheiro Porto, dada a diversidade de origens e
condicdes de vida, o livro didatico acaba se tornando por vezes um dos poucos recursos ao
qual eles podem recorrer em boa parte das vezes. Como bem se frisou no inicio deste
trabalho, a escola Edgar Pinheiro Porto recebe alunos de origem ribeirinha e quilombolas, que

fazem uso apenas desse recurso para o estudo em suas localidades. Em outras oportunidades,

8 MUNAKATA, Kazumi. o} livro didatico como mercadoria.
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-73072012000300004 Acessado em: 16/01/2019.
86

Idem.
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eles acabam tendo acesso aos recursos multimidia como computadores e internet, somente
quando estdo presentes em areas onde essas tecnologias possibilitam seu uso de forma menos
precarias, conforme voltaremos a abordar em outro momento deste texto.

Por sua vez, é importante também se ter bastante cuidado ao fazer uso do recurso
didatico em questdo, ao passo que por vezes, seguindo uma logica na qual os referidos livros
didaticos séo elaborados, muitas vezes por ser atribuido um carater mercadoldgico e atender
sobretudo aos interesses de grandes centros consumidores, acabam por destacar abordagens
qgue venham a trazer algum sentido direto a seu publico alvo regionalizado, quando de sua
origem se encontrar em areas como estas regides ribeirinhas, quilombos e mesmo as areas
urbanas periféricas ou centrais, nas quais os conceitos adotados ndo consigam abordar
questdes relacionadas as vivéncias dos alunos oriundos destas areas, cabendo ao professor o
papel de orientar e indicar estratégias de utilizacdo destes recursos de forma a haver
identificacdo por parte dos educandos com as tematicas levantadas nas paginas dos referidos
livros didaticos.

Diante disso, destacando as particularidades da colecdo de livros didaticos utilizada na
escola Edgar Pinheiro Porto, primeiramente € importante destacar que a escola faz parte da
rede publica estadual, ligada a SEDUC-PA, estando por tanto cadastrada ao PNLD —
Programa Nacional do Livro e Material Didatico. Este programa do governo federal é
encarregado por analisar e distribuir livros didaticos para as unidades de ensino, mediante
participacdo de edital pablico, conforme avaliacdo da comunidade escolar, dando énfase ao
papel do professor neste processo, fato que ocorre em ciclos de no maximo trés anos, periodo
em que estas obras ficam sob observacao e analise, a0 mesmo tempo em que seguem em uso
pelas comunidades escolares espalhadas pelo pais.

Segundo a descricao presente no site do MEC-Ministério da Educacao,

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar
e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
pUblicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e
também as instituicbes de educagdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantrdpicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acdes de aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos e literérios, anteriormente contempladas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado com a possibilidade
de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para além das obras
didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais
de reforco e correcéo de fluxo, materiais de formagdo e materiais destinados a gestdo
escolar, entre outros.
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A execucdo do PNLD é realizada de forma alternada. Séo atendidos em
ciclos diferentes os quatro segmentos: educacgdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Os seguimentos
ndo atendidos em um determinado ciclo, recebem livros, a titulo de
complementacéo, correspondentes a novas matriculas registradas ou a reposicdo de
livros avariados ou ndo devolvidos.

Além dos seguimentos, no ambito do PNLD, podem ser atendidos estudantes
e professores de diferentes etapas e modalidades, bem como publicos especificos da
educacdo basica, por meio de ciclos proprios ou edi¢Ges independentes.

Com relagdo a compra e a distribuicdo dos materiais e livros didaticos
selecionados pelo Ministério da Educacdo, no ambito da Secretaria de Educacao
Bésica (SEB), é importante ressaltar que séo de responsabilidade do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), cabendo a este 6rgdo também a logistica
do provimento e do remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas
publicas do pais cadastradas no censo escolar.

Ressaltamos que o MEC ndo dispde de acervos de materiais ou livros
didaticos do PNLD para distribuicdo avulsa ao publico e bem como ndo possui
versdo para download destas obras.®’

A colecdo selecionada que sera utilizada na escola no periodo entre 2018 e 2020, é a
colegdio “Historia: passado e presente”, produzida pela editora Atica, originaria do estado de
S&o Paulo. Esta colecdo conta com trés livros que abordam os curriculos nacionais trazendo
discussdes acerca das diferentes tematicas relacionadas ao mesmo. O livro aborda uma
tentativa de organizacdo de suas unidades buscando agrupar os capitulos por linhas tematicas
comuns, mas ao se analisar de forma mais minuciosa, 0 que se observa é que na préatica a

disposicdo dos capitulos se da seguindo uma linearidade cronoldgica propriamente dita.

Imagens 12, 13 e 14 - COLECAO HISTORIA: PASSADO E PRESENTE.

0027P18043

Colecdo Historia: passado e presente, Ed. Atica. Créditos: Acervo particular

Em seus capitulos podem ser observados a apresentacdo de fontes historicas, tal qual

documentos, iconografias, mapas e imagens que ilustram os textos principais, além da

8 BRASIL, Ministério da Educagdo. PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld Acessado em: 16/01/2019.
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apresentacdo de excertos de textos académicos como leituras complementares, geralmente
alinhadas a alguma atividade secundaria presente nos capitulos. H& ainda a presenca constante
de mapas conceituais de compreensao relativamente simples, na maior parte dos casos.

Segundo destaca Bittencourt (2018), os materiais didaticos tem como funcéo principal
0 papel de mediadores no processo que envolve a aquisicdo de conhecimento, bem como
trabalhar como facilitadores na apreensdo de conceitos, informacées, além de servir como um
vetor de transmissdo da linguagem envolvida no processo de elaboracdo de conhecimento nas
respectivas areas do conhecimento.®®

Dentre uma vasta gama, de materiais, o livro didatico apresenta papel de destaque haja
vista que seu acesso é relativamente facilitado primeiramente por uma numerosa indudstria que
Ihe da suporte para desempenhar este papel de abrangéncia mais amplo independente das
particularidades de cada regido onde se tem a presenca de unidades educacionais. Outro fator
que facilita consideravelmente o0 acesso a essa posicdo de destaque e mesmo de
democratizacdo a seu acesso, se da por conta de politicas publicas como o PNLD — Plano
Nacional do Livro Didatico, programa do governo federal que tem como funcdo central a
disponibilizacdo do livro didatico por todo o territério nacional conforme exposto
anteriormente.

Compondo o conjunto de elementos que se apresentam como parte integrante da
tradicdo escolar ha pelo menos dois séculos, os livros didaticos acabam sendo foco central de
muita polémica envolvendo dentre outras coisas, sua propria eficicia e abordagens muitas
vezes voltadas a reforcar um determinado caréater ideoldgico e a manutencao de um modelo de
“ensino tradicional”.

Dentre as criticas que comumente sdo feitas em relacdo a ele é que estd longe de
existir um livro didatico ideal, constituido no sentido de sanar todos os problemas decorrentes
do ensino e capaz de até mesmo assumir a posi¢do de substituto do papel desempenhado pelo
professor.

A este instrumento didatico séo atribuidas multiplas facetas dentre as quais pode se
enfatizar as funcbes de mercadoria inserida em um contexto mercadoldgico norteado pelo
mundo editorial e submetido a ldgica capitalista, por meio da industria cultural; suporte de
conhecimentos escolares, atendendo as demandas apresentadas pelos curriculos educacionais
mediante interferéncia direta das politicas estatais, mediante as quais 0 processo de

constituicdo dos saberes escolares acaba por muitas vezes sendo diretamente influenciado;

8 BITTENCOURT, Circe. Op. Cit. p. 246.
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suporte de métodos pedagdgicos, ao passo que comumente servem como verdadeiros guias
em relacdo a aplicacdo de atividades, bem como no caso das diferentes formas de avaliagio
escolar propostas pelo material, e cuja utilizacdo acaba sendo bastante cobrada sobretudo por
pais e responsaveis de educandos, a considerar a associacdo dos contetdos apresentados em
suas paginas com a constituicao direta da disciplina escolar.®

Conforme exposto pelo professor entrevistado e com base nos problemas ja citados
previamente em relacdo ao livro didatico, observa-se também que ao se referir a esta
ferramenta educacional como longe de ser o recurso definitivo ou simplesmente ideal, um dos
aspectos que passam a trazer dificuldades em sua utilizacdo se da justamente no aspecto da
forma como ele é elaborado.

Levando em consideracdo que este produto atende dentre outros aspectos, a um Viés
mercadologico, acaba sendo observado que muitas vezes o publico para o qual os livros séo
elaborados ndo é homogéneo, apresentando particularidades e necessidades distintas entre si.

Certamente, a realidade de um individuo de um grande centro urbano, acaba por ser
diferente da realidade de um morador de area estritamente rural. Entretanto, o processo de
elaboracdo deste tipo de material se d& na maior parte dos casos, atendendo a demandas
elaboradas visando atender as maiores fatias do mercado consumidor, possivel, com objetivo
central de obter o lucro. Em contrapartida, em boa parte dos casos os regionalismos séo
desconsiderados, sendo a linguagem e as abordagens adotadas por estes recursos didaticos
produzidos de forma a ndo conseguir atender de forma tdo satisfatoria a uma importante
parcela de seu publico alvo, pelo fato de representarem um quantitativo inferior de clientes,
por assim dizer.

Como resultado, observou-se nas respostas dadas pelos discentes das turmas de 1° e 3°
ano do ensino médio, da escola Edgar Pinheiro Porto, que o elemento da linguagem adotada
pelos livros didaticos acaba por atender as suas necessidades de forma parcial apenas, a
considerar os resultados apresentados a partir dos dados coletados com a aplicacdo do

formulario de pesquisa “B”.

Anacronismo

Em trecho da entrevista feita com o professor José Lopes Dias, ele destaca como lida

com essa gquestdo em sua pratica cotidiana de docéncia ao falar,

5 |dem. p. 247.
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ENTREVISTADOR: Como ultimo item do formulario de pesquisa que Ihe
foi aplicado, é discutida a possibilidade de utilizacdo dos anacronismos e
analogias como elementos didaticos. Seria possivel que o sr. falasse um
pouco sobre a sua concepgdo a respeito da possibilidade ou ndo dessas
ferramentas como algo viavel. E em caso de considerar os anacronismos e
analogias, como o sr. avaliaria 0 uso desses elementos como ferramenta
didatica?

ENTREVISTADO:Eu entendo que todo o método, toda forma de trabalhar
0 ensino de histéria, ndo pode ser considerado algo negativo. Entretanto,
para que se utilize uma metodologia é necessario que o professor esteja
preparado, caso contrario vocé vai cair em varias armadilhas. O
anacronismo e a analogia sdo importantes no processo do ensino de
histdria, entretanto ao analisar um fato, vocé ndo pode analisar como um
juiz, vocé ndo vai julgar. Eu ndo posso fazer o julgamento da Igreja
Catdlica na Idade Média, chegar aqui e dizer que ela errou, que esta tudo
errado por isso e por isso. O que eu costumo fazer em geral quando eu
inicio um assunto desses, eu digo: - “gente, nés vamos estudar hoje sobre
religido, sobre a Igreja Catélica, entretanto, nds ndo vamos fazer um
julgamento da Igreja Catdlica, do que aconteceu. Nés vamos fazer um
estudo para compreendermos o que aconteceu la, considerando o contexto
em que a Igreja estava inserida, o contexto historico, a importéncia dos
acontecimentos que estavam ocorrendo naquele periodo da histdria, sem
Jjulgamento”. Porque na hora em que vocé tenta praticar uma metodologia,
um método de ensino em que vocé se torna um juiz, vocé ja caiu no erro, ja
caiu na armadilha. Porque o resultado final vai ser deturpado, na cabeca do
aluno, e vocé ja induziu a um resultado deturpado no momento em que vocé
analisa um fato historico e se apresenta como um julgador. O professor de
histéria ndo pode ser um juiz, ele tem que ser um estudioso que vai
interpretar um fato para que esse fato seja compreendido por ele, e ele vai
ajudar a conduzir a turma para essa compreensdo, sem posicionamento de
se dizer quem foi o culpado, quem deve ser condenado, quem deve ser
enterrado, quem deve ser varrido, porque a histdria é feita por sujeitos, seja
positivo ou negativo, mas eram pessoas que viviam em um contexto, tinham
suas razfes, eu posso ndo concordar, mas eu ndo sou juiz, eu ndo Posso
colocar esse meu ponto de vista. Eu posso até estabelecer uma relagdo com
0 presente para compreender o presente, mas eu ndo posso dizer que todo

mundo estava errado, porque eram pessoas mas. Nao é assim. Existia um
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fator politico, econdmico e cultural que determinava aquelas agdes, e isso é
qgue deve ser compreendido. Na medida em que eu vou trabalhar um
acontecimento a partir desse ponto de vista, dessa metodologia utilizando o
anacronismo, eu tenho que tomar esse cuidado para ndo transparecer para
0 meu aluno que eu sou um juiz, porque ele vai ter uma compreensdo da
mesma forma que eu estou tendo. Ele vai se posicionar como um juiz
também, porque em geral o aluno ainda ndo tem aquela capacidade de
autonomia conceitual, ele costuma sempre seguir o que o professor esta
dizendo, ele ndo tem ainda aquele nivel de compreensdo de um fato para
elaborar sua prépria explicagdo. Muitos professores ainda ndo o tém. Entao
noés temos sim que utilizar todas as ferramentas, todos os métodos possiveis,
porque nés somos frutos dessa diversidade de conhecimentos e de
metodologias. Mas a gente tem que estar preparado para fazer isso, porque
é importante estar preparado para que o produto final ndo esteja deturpado,
e gque nosso aluno ndo va com uma compreensao de um fato completamente
equivocado. Entdo eu sou a favor sim, de que se utilize com muito cuidado,
que a gente se prepare primeiro para isso, porque nés estamos lidando com
alunos que tem um nivel de compreensdo muito baixo, que ndo tem
autonomia conceitual, que ndo tem um senso critico desenvolvido no nivel
gue a gente gostaria. Entao sou a favor sim de que se utilize, tenho feito de
forma bem moderada, para que como resultado final aquele fato néo seja
julgado e os sujeitos, os elementos construtores daquele fato ndo sejam
condenados. Porque se a gente ndo toma cuidado com a forma de estudar a
historia, sem esse equivoco, o resultado é esse, 0 aluno vai sair daqui bravo
e dizendo - “vou brigar com o padre”, porque ja houve caso de alunos que
me perguntaram se mesmo sabendo de tudo isso, eu ainda frequentava a
igreja, ai eu respondo que a Igreja de hoje tem seus defeitos, mas ndo tem
culpa pelos erros cometidos no passado. A Igreja do passado errou porque
era um tempo, uma cultura (diferente), mas n6s ndo podemos carregar essa
culpa deles e atribuir a Igreja de hoje. E a mesma coisa que uma pessoa que
errou la no passado e carrega para a vida toda a culpa de um erro. Bom, se
vocé errou 14 no passado, vocé errou por duas razdes, ou VOCé errou porque
era ignorante e ndo conhecia o certo, ou vocé conhecia o certo, mas nao
teve forgas para fazé-lo. Mas vocé é um ser-humano que estava em evolucéo
l4. Entdo vocé ndo pode trazer esse erro martirizando a tua vida toda até a
tua morte. Porgue vocé vai sofrer. Eu errei ha dez anos porque nado sabia.

Entdo eu ndo tenho que carregar o peso desse erro para sempre, assim
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como ndo podemos carregar os erros dos sujeitos histéricos para o
presente, sendo a gente vai sofrer também. Sofrer pelas nossas experiéncias

e pelos fatos histéricos que aconteceram.

Por fim, ao chegar ao ultimo item presente no formulario de pesquisa aplicado ao
corpo docente da disciplina de histéria da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto, o resultado
obtido foi 0 mais discrepante entre os professores que participaram da referida pesquisa, no
qual o PROFESSOR (X) “A” identificou o item em nivel 4 de importancia, enquanto o
PROFESSOR (X) “B” atribuiu uma pontuacdo bem mais baixa, neste caso, sendo classificado
como nivel 2 de importancia.

Cabe ressaltar que o ultimo item analisado a partir da aplicacdo do formulario
anteriormente citado, € talvez o mais polémico entre os demais, por tratar da utilizacdo de
anacronismos e analogias como ferramentas didaticas, conforme o enunciado da questdo
expde ao apresentar a pergunta: “Considera viavel a utilizacdo dos anacronismos e analogias,
enquanto pratica controlada e sob orientacdo do professor, como ferramenta didatica visando
facilitar a compreensdo das tematicas debatidas em sala de aula?”. Enquanto o PROFESSOR
“A” se mostra aberto a possibilidade suscitada na questdo, 0 PROFESSOR “B” ndo aparenta
estar muito receptivo a tais ideias.

A questdo do anacronismo, conforme apresentada no primeiro capitulo deste trabalho,
apresenta uma série de implicacbes que levam boa parte da comunidade de historiadores a
descarta-la de imediato. Entre as justificativas para a sua negacao esta a ideia de que essa
pratica é passivel de inviabilizar a producdo de qualquer trabalho didatico na qual esteja
envolvida, isso porque a sua proposicdo poderia levar a formacdo de valores e mentalidades
do presente atribuidos a uma determinada temporalidade, com finalidade de que o aluno
compreenda uma realidade contida em um recorte temporal distinto da mesma.

Assim sendo, a presenga de conceitos pautados na referida modalidade de
deslocamento temporal seria suficientemente nociva ao desenvolvimento de um dos principais
objetivos da ciéncia da historia que € tentar remontar a uma determinada temporalidade com o
méaximo de proximidade e fidelidade possivel. Esse fato, que seria inviavel a partir da
utilizacdo de valores deslocados de sua linha temporal, acaba por gerar a formacédo de juizos
de valores que venham a distorcer a realidade a qual se esta estudando.

Diante disso, € importante levar em consideracdo a seguinte reflexdo: sendo o
historiador um homem de seu tempo, e estando ligado a um determinado padrdo de

temporalidade e recorte histérico ao qual ele mesmo é contemporaneo, seria correto afirmar
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que o proprio ato de se produzir conhecimento historico sobre recortes temporais distintos
aqueles ao qual o historiador se encontra “preso”, por si so ja poderia ser considerado um ato
anacronico?

Com base nisso, aproveitando desse questionamento, flexibilizando as concepc¢des
acerca do papel do anacronismo no processo de elaboracdo do conhecimento historico, cabe
ressaltar que segundo exposto por Luis Fernando Cerri, a didatica da historia sendo
considerada ainda uma ciéncia distinta da propria historia académica, acaba por permitir
novas abordagens metodoldgicas, visando atingir seu objetivo principal que é fazer sentido na
vida dos educandos, como disciplina de investigacdo do uso social da historia.*°

Assim sendo, a adocdo dos anacronismos e analogias como ferramentas didaticas se
mostram viaveis ndo no sentido do uso irrestrito e sem maiores preocupacdes, mas com 0
objetivo de se atribuir certo sentido a um determinado conceito que se utilize como ponto de
partida para um determinado debate e posteriores discussdes. O que se visa € estabelecer
significado pratico a vida do aluno, considerando que é importante destacar que as vivéncias
apresentadas por cada um dele de forma individual, e mesmo coletiva, por muitas vezes,
acaba por inviabilizar a identificacdo de sentido ao que se estuda, promovendo por
incontaveis oportunidades o desinteresse pelo mesmo, que acaba por desviar seu foco de
atencdo para atividades secundarias.

Peter Lee destaca em “Em dire¢do a um conceito de literacia historica”, artigo de
2006, no qual ele destaca o papel da historia como disciplina escolar no Reino Unido. Na
verdade, 0 que se observa muitas vezes € um grande problema envolvendo a anélise sobre o
que seria de fato considerado como relevante no processo de elaboracdo dos conteudos a
serem apresentados aos alunos. Este fator esta ligado a um ideal de que a historia como
disciplina escolar é cobrada por diferentes setores da sociedade como sendo uma area do
conhecimento que teoricamente deveria dar conta de conhecimentos que abordem a totalidade
dos fatos distribuidos ao longo do tempo cronoldgico, mas que a0 mesmo tempo é vista,
muitas vezes como uma atividade dubia e futil. Entretanto, por outro lado, acaba sendo
observado que cada vez mais a filosofia da historia acaba por apontar que, ao contrario do que
a opinido publica busque como objetivo central em relacdo a histdria, cabe destacar que na
verdade esta ciéncia € bem mais do que meramente um amontoado de itens descontinuos e

eventos acumulados e dispostos dentro de uma ldgica disposta de forma cronolégica.*

%CERRI, Luis Fernando. Ibidem. Pp. 47-55
YLEE, Peter. Em direcdo a um conceito de literacia histérica. http://www.scielo.br/pdf/er/nspe/nspea08.pdf
Acessado em: 16/01/2019.
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Seguindo em sua andlise, Lee destaca que ha um grande problema que envolve o
processo de elabora¢do de uma nogdo operacionalizavel de liter&cia historica ao passo que ha
uma grande lacuna sobre o que de fato se considera importante e fundamental como
conhecimento que se deveria discutir e apresentar aos educandos. Para tanto, o autor
considera que a historia que se constitui no interior da academia acaba por produzir
excedentes em demasia, fato que acaba por gerar problemas quanto a elaborar respostas
cabiveis quanto as demandas da vida cotidiana, transcendendo as particularidades que
envolvem a orientagdo do senso comum dentro da acdo do mundo-vida. *?

Ao observar o total dos resultados adquiridos a partir da aplicacdo dos formularios nas
turmas de 1° e 3° ano do ensino médio da E.E.E.F.M Edgar Pinheiro Porto, é possivel
observar que ha grande semelhanca nos dados obtidos com as respostas apresentadas pelos
professores das referidas turmas, destacando que ha de fato um grande interesse por parte do
corpo docente de histéria em estabelecer links entre as tematicas desenvolvidas pelos
professores em sala de aula e a realidade do tempo presente, fato que certamente se apresenta
como um elemento de grande importancia no contexto de compreensdo por parte dos alunos
sobre o fato de que a historia ndo se trata Uinica e exclusivamente como uma “disciplina onde
se estuda o passado”, mas sobretudo como uma ciéncia encarregada de estudar o homem no
tempo.

Em relacdo a essa questdo, ha por parte dos alunos a ideia de que seus professores
apresentam a eles de forma satisfatoria as fontes e referéncias de onde sdo extraidas as
informacBes das quais se utilizam para a elaboracdo de suas aulas e materiais de apoio
utilizados durante suas aulas. Entretanto, tomando como base no que foi respondido pelos
docentes tanto nas respostas apresentadas nos formularios de pesquisa por eles preenchidos,
assim como na entrevista feita com o professor José Lopes Dias, a apresentacdo tanto dos
referenciais, como das fontes ainda esta longe de ser o ideal, mas mesmo assim segue sendo
praticada, facilitando muitas vezes o contato que o aluno tem com esses recursos e
consequentemente possibilitando maior identificacdo do discente com aquilo que esta sendo
apresentado a ele no decorrer das aulas de histéria, além de prepara-lo minimamente para o
contato com essas referencias e fontes em exames de sele¢do ao nivel superior, considerando
que cada vez mais essas habilidades e competéncias sdo cobradas dos candidatos as vagas

disponibilizadas para o ingresso nas universidades.

%2 dem.
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Mesmo que se tenha sido percebido em diversos momentos algum desinteresse por
parte dos alunos em diversos momentos das aulas cuja observacdo presencial foi realizada, é
percebido por eles que os conteudos e conhecimentos trabalhados e construidos ao longo das
aulas de historia sdo de fundamental importancia, pela maior parcela dos estudantes das
turmas de ambas as séries investigadas, possibilitando a eles a aquisicdo de um nivel de
criticidade bastante significativo, com base no nivel do conhecimento formal que adquirem na
escola e fazendo com que estes conhecimentos interajam com seus conhecimentos prévios e
suas vivéncias cotidianas.

E importante ressaltar que a diagnose proporcionada através dos dados adquiridos com
as diferentes ferramentas de pesquisa aplicadas no decorrer deste capitulo serdo de grande
valia no contexto da elaboracdo das acfes que serdo apresentadas no capitulo seguinte que
trata das dimensGes propositivas que foram desenvolvidas como elemento constitutivo da

presente dissertacéo.
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CAPITULO I

DIMENSAO PROPOSITIVA — UTILIZACAO DE FERRAMENTAS GOOGLE NO
PROCESSO DE _ELABORACAO DE ROTEIRO SOBRE TEMPORALIDADES E
ANACRONISMO APLICADOS AO ENSINO DE HISTORIA

O presente capitulo que é apresentado nesta dissertagdo trata de um dos objetivos
principais do programa de pds-graduacdo de mestrado em carater profissional
PROFHISTORIA exige de seus mestrandos, que é justamente o de propor acbes e/ou
materiais que viabilizem o desenvolvimento de melhores condi¢Bes para o ensino de historia.

Assim sendo, este material que aqui € exposto vem a trazer sugestdes de praticas,
abordagens e dinamicas que possam vir a auxiliar os professores da educacdo basica a
disponibilizar para seus alunos abordagens diferenciadas sobre as variadas nogbes de
temporalidade. Nesse aspecto, foi atribuida uma énfase para a figura dos anacronismos e
analogias como fatores determinantes para que sua pratica cotidiana se torne mais agradavel,
em se tratando de uma reacdo dialdgica, para ambas as partes, professores e alunos. A
perspectiva € de que haja maior identificacdo entre o publico-alvo e seu objeto de estudo,
proporcionando maior interagdo entre quem estuda e 0 que se estuda.

Tendo tais ideais como ponto de partida, devidamente alinhados com as temaéticas e
leituras realizadas no decorrer do programa de mestrado PROFHISTORIA. Os debates e
analises feitas nesse processo foram fundamentais para a concretizacdo deste projeto que é
apresentado para os leitores. Esta proposta traz como um de seus objetivos principais torna-
los agentes multiplicadores das praticas e ideias elaboradas e apresentadas em seu corpo,
assim como visa promover um melhor retorno no que tange a forma como serdo trabalhados.

Deve-se levar em consideracdo que ha diversos temas a serem apresentados, mas que
se tentou considerar as particularidades de cada comunidade escolar, bem como as facilidades
e problemas enfrentados pelos atores sociais envolvidos no processo, quanto a infraestrutura,
recursos didaticos, tempo, realidade social, entre outros fatores que venham a ter influéncia
direta sobre 0s mesmos e as praticas de ensino-aprendizagem que sejam necessarias para que
as discussdes fluam e sejam assimiladas de forma que seja possivel que se estabeleca uma
reacdo dialdgica em sentido amplo, de modo que os contetdos discutidos venham a ter
sentido na vida pratica e cotidiana do aluno, sendo estabelecido algum sentido com base no
inter-relacionamento entre o tempo historico e o tempo presente, bem como sendo levado em

consideracdo a importancia que realidades de temporalidades distintas também apresentam
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consideravel grau de relevancia e merecam consideravel destaque, sendo alvo de reflexdes a
partir de seu inventariado.

Para tanto, para a composi¢do deste produto final serdo utilizadas as ferramentas da
plataforma GOOGLE SALA DE AULA. Esta plataforma visa desenvolver maior
democratizagdo no campo do acesso a educacdo digital. Com o uso desta plataforma é visado
atribuir aos usuarios conhecimentos béasicos para a utilizacdo dos recursos disponiveis nas
ferramentas GOOGLE, reconhecendo o impacto e o potencial de sua inser¢do na pratica
profissional, pedagdgica e social.

Cabe ressaltar que as ferramentas GOOGLE, amparadas pela plataforma SALA DE
AULA, acabam por atribuir diferentes possibilidades de uso para professores e alunos, como,
por exemplo, com a utilizacdo do GMAIL, que atribui a seu usuario uma conta GOOGLE e
sua utilizacdo nos mais variados dispositivos, entrada e saida de mensagens, acesso as
ferramentas, armazenamento, da caixa de entrada, chat e mensagens; AGENDA, que
possibilita compartilhar, organizar e sincronizar atividades de uma instituicdo, de uma equipe
e pessoal; GOOGLE DRIVE, recurso de armazenamento e compartilhamento de arquivos,
além da producdo conjunta de textos on-line; FORMULARIOS, para composicao e aplicacdo
de avaliacBes, pesquisas, compilacdo e dados em planilhas, criacdo de formularios com
opcOes de perguntas e listas, podendo ser compartilhados com varios colaboradores; e por
fim, 0 GOOGLE SALA DE AULA, voltado a professores e alunos com o objetivo de facilitar
a comunicacdo da turma, acompanhamento do progresso dos alunos e permitir que
professores e alunos obtenham melhores resultados, a partir da utilizacdo de uma plataforma
que se assemelha a um ambiente virtual de aprendizagem.

A considerar que as geracdes mais novas dentre as quais os alunos da escola Edgar
Pinheiro Porto se fazem presentes, encontram-se inseridos no que se chama de “cultura das
midias”, ou seja, estdo devidamente inseridos em uma realidade na qual as novas TICs sao
parte significativa de suas vidas cotidianas conforme se pode observar com base nos

resultados obtidos com os itens 7.2 € 7.3 obtidos a partir da analise do formulario tipo “B”:
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ROI R02 R03 RO4 RO5 RO6  TOTAL 1°ANO
QUESTAO 7.2
ALTERNATIVA 1 . . . . ) 5 A
ALTERNATIVA 2 . ; ) X ] . "
ALTERNATIVA 3 5 . . . 5 . 0
ALTERNATIVA 4 . ] , 5 . ] i
ALTERNATIVAS 15 14 8 g 21 13 80
TOTAL 22 24 13 12 32 23 126

R31  R32  R33 R34  TOTAL3°ANO
QUESTAO 7.2
ALTERNATIVA 1 . 5 . . 5
ALTERNATIVA 2 . . . . ,
ALTERNATIVA 3 . . , ; .
ALTERNATIVA 4 - ; ) 5 5
ALTERNATIVA 5 20 2 » ; o
TOTAL 26 29 19 16 90
FORMULARIO “B” - ITEM 7.3 — Redes sociais:

ROI R02 R03 RO4 RO5 RO6  TOTAL 1°ANO
QUESTAO 7.3
ALTERNATIVA 1 . . . . 5 . A
ALTERNATIVA 2 - , . . ) . >
ALTERNATIVA 3 . ; , . ] , 5
ALTERNATIVA 4 , , ) ) ; . ’s
ALTERNATIVAS 15 4 7 5 16 10 61
TOTAL 22 23 13 12 32 23 125




93

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.3

ALTERNATIVA 1 0 1 0 3 .
ALTERNATIVA 2 " 5 L . 5
ALTERNATIVA 3 3 5 A 3 19
ALTERNATIVA 4 9 10 4 5 28
ALTERNATIVA 5 13 11 10 4 38
TOTAL 26 29 19 16 90

Em ambos os itens que tratam da utilizacdo de tecnologias digitais na vida cotidiana dos
alunos das turmas de 1° e 3° ano do ensino médio, se pode observar que a maioria esmagadora
dos educandos assumiu fazer uso de forma bastante significativa destes recursos. Sendo
assim, acaba sendo de grande valia poder se valer de tais ferramentas objetivando estabelecer
uma relacdo dialdgica mais eficaz entre educadores e educandos, levando em consideracéo
esta articulacdo a partir da renovacdo dos métodos de ensino e das tecnologias educacionais.*?

Cabe ressaltar que tomando como base tais inovagfes tecnoldgicas como uma
realidade estabelecida perante os diversos campos da vida cotidiana, é possivel perceber que
grau de importancia, assim como a frequéncia de uso dos referidos recursos digitais, a adogdo
deste tipo de recurso de forma a inserir as referidas linguagens no contexto das praticas
educacionais, certamente acaba por se configurar como um elemento importante no processo
de diminuicdo do choque de geracOes existente entre professores e alunos, fazendo com que
haja mais um elemento de identificacdo entre os dois grupos, e consequentemente facilitando

a constituicdo de uma relacéo dialogica entre eles.

3.1 — Conhecendo a comunidade escolar:

Primeiramente, para que seja iniciado o processo de elaboragdo de quaisquer
atividades relacionadas aos alunos, é importante que se faca a diagnose do ambiente no qual
se estd por desenvolver as atividades e praticas em geral. Deve-se levar em consideragdo que
cada comunidade escolar, ou seja, 0 conjunto de agentes sociais que compdem a escola como
um todo, apresenta particularidades distintas uma das outras. Tais distingdes se dao a partir do
conjunto de relagbes as quais estdo submetidos tais individuos, tanto dentro, quanto fora dos

muros da escola, levando em consideracdo desde as vivéncias que alunos, professores, corpo

% BITTENCOURT, Circe. Op. Cit. p. 92.
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técnico-administrativo, bem como demais servidores, pais e/ou responsaveis pelos discentes,
etc., trazem previamente consigo e acabam por relacionar com as questfes que sdo levantadas
dentro do ambiente escolar.

Para tanto, sugere-se que se aplique um breve questionario no qual sdo destacados
alguns aspectos chave sobre a realidade na qual estd inserido o aluno, visando, a partir de
entdo, se tracar estratégias que venham a ser eficazes para o desenvolvimento de debates que
possam ser melhor desenvolvidos no processo de construcdo do conhecimento. Logo abaixo

segue sugestao de modelo de formulério a se aplicar para os alunos:

FORMULARIO DE PESQUISA - DISCENTE

Nome:

Instituicdo de ensino:

Série:

1 — Vocé considera que nas aulas de histdria as tematicas discutidas sdo relacionadas com o
tempo presente?
1 2 3 4 5

2 — Os professores de historia costumam apresentar as fontes histdricas, referéncias e os
autores que sdo utilizados no processo de elaboracdo das aulas, materiais didaticos e
provas?

1 2 3 4 5

3 — Qual o grau de importancia das tematicas que sdo debatidas nas aulas de histéria em sua
concepgao?
1 2 3 4 5

4 — Quanto as tematicas debatidas em sala de aula, qual o grau de importancia dado na
abordagem dos seguintes assuntos:

4.1 — Sequéncia cronoldgica de fatos:

1 2 3 4 5
4.2 — Organizagéo social:
1 2 3 4 5

4.3 — Configuracao de aliancas e rivalidades entre povos:
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1 2 3 4 5
4.4 — Economia:

1 2 3 4 5
4.5 — Cultura

1 2 3 4 5
4.6 — Tecnologia

1 2 3 4 5

5 — Vocé considera que a utilizacdo de elementos do seu cotidiano facilitaria a compreensao
das tematicas discutidas em sala de aula, tornando-as mais interessantes de serem
trabalhadas?

1 2 3 4 5

6 — A linguagem utilizada nos livros didaticos facilitam o acesso e seu interesse em relagdo
as tematicas discutidas em sala de aula?
1 2 3 4 5

7 — Principais fontes de informacdes e manifestacfes culturais (nivel de importancia e
frequéncia de uso):

7.1 — Televisao aberta:

1 2 3 4 5
7.2 — Internet:

1 2 3 4 5
7.3 — Redes sociais:

1 2 3 4 5
7.4 — Jornais impressos:

1 2 3 4 5
7.5 — Revistas:

1 2 3 4 5
7.6 — Cinema:

1 2 3 4 5
7.7 — Radio:

1 2 3 4 5

7.8 — Televisdo por assinatura:
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1 2 3 4 5
7.9 — Revistas em quadrinhos:

1 2 3 4 5
7.10 — Qutros:

8 — Morador de area urbana central, periférica (mais afastadas do centro) ou regido das

ilhas?

Primeiramente, ao apresentar aos alunos cada um dos tdpicos investigados, ele
também foi exaustivamente descrito aos mesmos, assim como a forma de analise dos dados. E
importante ressaltar que o presente formulario foi constituido por questfes que tiveram seus
referenciais tedricos ja expostos anteriormente nessa obra, e que foram constituidos com base
na observagdo do cotidiano de sala de aula bem como na realizacdo das leituras que
fundamentaram a escrita desta obra até o presente momento do texto.

Este formulario conta com oito itens principais, haja vista que o item de namero
quatro € subdividido em seis subitens, e 0 item numero sete é subdividido em dez subitens,
compostos em sua maioria por questdes objetivas, salvo nos casos do subitem 7.10 e do item
de nimero 8, que sdo expositivas, mas possibilitam o estabelecimento do mesmo padréo de
andlise das respostas.

O primeiro item presente no formulario se preocupa em indagar ao aluno se de fato ha
a compreensdo da real importancia de se relacionar o passado (campo de experiéncias) com o
presente no sentido de favorecer a formagdo de uma projecdo para futuro (horizonte de
expectativas) tomando como base para tanto as concep¢des desenvolvidas por Koselleck e
Hartog em seu processo de constituicdo, sendo assim o ponto de partida para o
desenvolvimento destas reflexdes.”

No segundo item, se destaca o interesse em compreender como é apresentado pelos
professores aos alunos as metodologias que envolvem o processo de constituicdo da historia
enguanto ciéncia, bem como mostrar quais sdo as fontes e referenciais tedricos sao
desenvolvidos ao longo do processo de constituicdo dos conhecimentos historicos,

decorrentes das praticas desenvolvidas pelos historiadores e pelos professores de historia.

% para saber mais sobre as nogdes de campo de experiéncias e horizonte de expectativas, consultar HARTOG,
Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte: Auténtica Editora,

2015. KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuigdo semantica dos tempos historicos. Rio de Janeiro:
Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2016.
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O item namero trés é desenvolvido no sentido de tentar observar qual o nivel de
compreensdo acerca do grau de importancia e identificacdo com as teméticas que séo levadas
a debate em sala de aula, partindo da percepcao de que o processo de constituicdo de marcas
identitarias se faz a partir de um campo de negociacdes estabelecidas através de praticas
discursivas, sobretudo quando se trata do componente disciplinar de historia. Tendo entre seus
objetivos, atender as demandas de uma formacéo cidadd e também focando na absor¢do do
educando pelo mercado de trabalho em um futuro préximo.*

O quarto item se relaciona as diferentes no¢bes de temporalidade, sobretudo tomando
como base tedrica em sua elaboracdo as concepcdes de Koselleck sobre representacao, evento
e estrutura, buscando com isso compreender com quais abordagens acerca desta questdo os
alunos ja tiveram quaisquer contatos, podendo a partir disto desenvolver debates acerca das
diferentes formas de temporalidades existentes e afastando os alunos da no¢édo errénea de que
a historia teria como foco central apresentar uma mera sucessao linear de fatos, em um
determinado recorte temporal.*®

No quinto item, busca-se compreender se ha por parte dos alunos a nogdo de que a
utilizacdo de elementos de seu cotidiano aliados aos assuntos discutidos em sala de aula possa
vir a ter um reflexo positivo na constituicdo de sentido e identificagdo em relagdo ao que se
estuda em sala de aula. O que se busca com este item € analisar as possibilidades da utilizaco
de modalidades de deslocamento temporal como o anacronismo, desde que feito de forma
consciente e controlada por parte dos professores de histéria, visando obter bons resultados
guanto a atribuicdo de significado pratico na vida cotidiana dos alunos, identificacdo com o
que se estuda, mesmo que a principio as tematicas abordadas possam parecer abstratas em um
primeiro momento.*’

Os itens seis e sete tem como objetivo observar quais 0s reais impactos dos diferentes
recursos culturais e mesmo didaticos na vida educacional dos alunos que serdo submetidos a
esta diagnose, com o objetivo de se poder utilizar com sucesso os referidos instrumentos na
sua vida educacional, respeitando as particularidades de cada turma para isso, como a

facilidade de acesso a cada um dos subitens apresentados.

% SOARES, Ana Paula Taveira. Identidades sociais: produgéo de sentidos nas enunciagdes de uma docéncia. In:
Ana Maria Monteiro (Org.). Pesquisa em ensino de historia: entre desafios epistemolégicos e apostas politicas.
Rio de Janeiro: Mauad X — FAPERJ, 2014.

% para aprofundar a discuss&o sobre as diferentes nogdes de temporalidade ler KOSELLECK. Reinhart. Op. Cit.
% MONTEIRO, Ana Maria. Tempo presente no ensino de histria: o0 anacronismo em quest&o. In: Marcia de
Almeida Gongalves [et al.] (org.). Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: Editora FGV, 2012.
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Por fim, o ultimo item abordado no formuléario diagndstico, se refere a area a qual os
alunos habitam, no sentido de constituir, com base na nocéo de noosfera®, quais os elementos
centrais que norteiam o conjunto de referenciais prévios de vivéncias e experiéncias
cotidianas o aluno traz com ele, podendo ser um utilizado pelo professor no sentido de aliado
aos debates realizados no decorrer das aulas, trazer possibilidades de adocéo de significados
praticos aos contetidos discutidos em sala de aula.

Cabe ressaltar que a metodologia de coleta de informacdes aplicada utilizou 0 modelo
de perguntas fechadas, viabilizando sua realizacdo de forma breve e facilitando a analise dos
dados por parte do professor visando qual a melhor estratégia a ser adotada no sentido de se
elaborarem praticas, atividades, bem como se fazer uso do tempo de aula da forma mais
racional e eficiente possivel.

A estrutura do formulério para diagndstico foi formulado no sentido de destacar,
partindo da elaboracdo de suas questfes, com tematicas que estdo relacionadas diretamente a
historia enquanto disciplina se apresenta como resultado das necessidades sociais e politicas
na formacdo da identidade de novas geragdes, tendo como problemas presentes na relacao
alunos-disciplina o confronto de concepc@es distintas sobre o tempo. Tal choque de geracdes,
contido na génese da disciplina escolar (“codigo genético”) acaba por provocar a apresentacdo
de concepgdes distintas de tempo, identidade e humanidade entre professores e alunos
dificultando consideravelmente o estabelecimento de dialogo entre eles. O nascimento da
disciplina escolar histéria no século XIX e, consequentemente, as influéncias do
nacionalismo, iluminismo ou do romantismo, do racionalismo, da perspectiva de progresso
acaba por impor aos professores concepcdes de tempo distintas das gera¢Ges mais jovens, as
quais os alunos fazem parte, ocasionando em relativo estranhamento, e consequentemente,
resultando em falta de interesse dos Gltimos em relacdo ao que se estuda pela disciplina
escolar em questdo.*

Seguindo por esse caminho, este material reforca as ideias apresentadas nesse
trabalho, a saber: como o ensino de Historia se da de forma integral e a possibilidade de se
usar metodologias e ferramentas que permitam 0 uso de anacronismos sem passar
compreensdes equivocadas ou deslocados sobre o passado. A partir do momento em que,
mais do que apresentar o passado aos alunos, a disciplina tem como objetivo central mostrar

como 0s homens se relacionam no tempo, como isso reflete no trato das diversidades que tais

% para aprofundar a compreensdo acerca do conceito de noosfera ler CHEVALLARD, Yves. Op. Cit. )
%CERRI, Luis Fernando. Ensino de histdria e consciéncia histérica (Colecdo FGV de bolso. Série HISTORIA).
Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011.
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relagbes compdem e qual seu significado para as sociedades do tempo presente. Para tanto,
deve-se levar em consideracdo a bagagem cultural e os conhecimentos prévios trazidos pelos
protagonistas, comunidade escolar como um todo, portam consigo e como os referidos

conhecimentos podem ser aplicados positivamente na relagdo ensino-aprendizagem.

3.2 — Conhecendo o espago pedagégico “LABORATORIO DE INFORMATICA”
e tracando plano de acéo para utilizagdo do mesmo:

A experiéncia de acesso as midias digitais pode ser otimizada a partir do uso planejado
do espaco pedagdgico Laboratério de Informética. Inicialmente é importante desenvolver uma
breve reflexdo acerca do real significado que envolve a utilizacdo do referido espaco bem
como das ferramentas em questdo. Nesse caso, a escolha dos contetdos e dos recursos devem
ser tracados com base no objetivo da aula, para que o uso do laboratério seja considerado
valido.

Circe Bittencourt (2018) se utiliza de analise feita sobre a obra do historiador norte-
americano Jonathan Crary, no qual a producdo incessante e o crescente uso das novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo sdo observados sob a ética de atender aos anseios
de uma sociedade que se liga com lagos cada vez mais estreitos em relagdo a um sistema
econémico global que busca a otimizacdo do funcionamento do mercado em tempo integral,
ou seja, vinte e quatro horas por dia, sete dias por semana, passando a cobrar dos individuos
que compbem esta sociedade o estabelecimento de uma vida hiperconectada, visando o
estabelecimento de relacdes de consumo sem quaisquer tipos de interrupcéo.’® Entretanto,
por mais que se tenha atualmente acesso a uma grande oferta de informacdes, € importante
ressaltar que tal contexto acaba por apresentar reflexos negativos como é o caso da dispersao
de dados vivida por boa parte dos individuos, que consequentemente acabam por perder a
concentracéo, além da capacidade e da liberdade de reflexao.

Segundo o autor Bruno Amorim Pantoja, em seu artigo intitulado “As tecnologias de
informag¢do e comunicagao e o ensino de histéria” se torna algo com alto grau de relevancia
desenvolver o debate acerca das relacbes que envolvem o uso das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo e o ensino de histdria. Por mais diversa que seja a experiéncia
vivida pelo aluno, em algum momento ele entra em contato com o mundo digital por conta da

grande disseminacdo de tecnologias relacionadas a esse campo, 0 que o autor chama de

100 BITTENCOURT, Circe. Op. Cit. p. 95.
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“sociedade da informacdo™'®*. Sociedade essa onde 0 uso da internet e das diferentes midias
sociais se torna cada vez mais frequente, e ocupando espacos anteriormente dominados por
outras midias, que aos poucos vao se tornando relativamente obsoletas, tal qual a televisao e o
radio. As geracOes atuais passam dessa forma pelo fenémeno da apresentacdo de uma
quantidade cada vez maior de informagéo, fato que ndo necessariamente se mostra como algo
positivo, mas em boa parte das situagdes como algo extremamente nocivo, ao passo que muito
dessas informacdes acaba sendo mal utilizada, quando isso € feito sem a orientacdo devida.

Dando sequéncia as ideias de Pantoja, as novas abordagens histéricas adquiridas a
partir do contato com estas novas ferramentas digitais acabam por ampliar de forma
significativa as possibilidades apresentadas ao professor no contexto de sua pratica docente,
ao passo que agora ele deixa de estar limitado aos textos escritos e em duas dimensdes, e
passa a ter a sua disposicdo uma série de recursos que vao desde jogos de video game, até
mesmo a possibilidade de visitacBes virtuais a museus localizados ha grandes distancias
geogréficas do local de onde se esta acessando.

Diante disto, sera apresentado a seguir um projeto de implementacdo de uso de
laboratério de informatica, visando atingir o objetivo de se utilizar as novas TICs como
ferramenta didatica. E importante destacar que para se obter sucesso ha a necessidade do
desenvolvimento de um plano de agdo visando otimizar a referida préatica, no qual se deve
conhecer 0 espago pedagogico a ser utilizado, quais seus recursos e como o professor podera

dispor do mesmo visando uma melhor experiéncia com seus alunos.

PLANO DE ACAO PARA UTILIZACAO DE ESPACO PEDAGOGICO - SALA DE
INFORMATICA NA E.E.E.F.M. EDGAR PINHEIRO PORTO

1. PROBLEMATIZACAO

Diante dos importantes debates que a literatura especifica propde em relagdo a tematica
escolhida para o desenvolvimento do presente projeto, cabe destacar que como principais
problemas podem ser destacados qual a importancia das nogdes de temporalidade e como elas
influenciam direta ou indiretamente no processo de ensino-aprendizagem da histdria enquanto
disciplina escolar, bem como a compreensao da importancia de se estudar histéria por parte de

alunos da educacdo béasica, ndo somente como mera sucessdo de eventos linearmente

101 PANTOJA, Bruno Amorim. As tecnologias de informagao e comunicago e o ensino de histéria. In: Ernesto
Padovani Netto (Org.). Historiografia e ensino de historia: a sala de aula em questdo. Belém-Pa: Editora
Amazbnica Bookshelf, 2018.
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dispostos em algum momento do passado, mas considerando suas diferentes dimensdes de
representacgdes.

Outro problema importante se da no campo da percep¢do de como a apresentacao das
diferentes nocdes de temporalidades aos alunos pode vir a influenciar positivamente o
desenvolvimento da relagdo dos mesmos com as diferentes tematicas com as quais sdo postos
em contato, ao passo que diante de uma concepcdo a partir da qual o professor é apresentado
como o orientador que possibilitara ao aluno transformar a informacdo em conhecimento
histérico, a pluralidade de ideias certamente terd importante significado no processo de
ensino-aprendizagem.

Por fim, é de extrema relevancia para o presente projeto que diante das discussdes
acerca das nocOes de temporalidade, se observe qual o grau de compreensdo sobre a
modalidade de deslocamento temporal conhecida como anacronismo, sua conceitualizacédo e
apresentacdo de seus significados praticos em relacdo ao desenvolvimento das préaticas de
ensino-aprendizagem, utilizando-se para tanto dos recursos e midias digitais para a obtencéao

de sucesso nesta perspectiva.

2. JUSTIFICATIVA:

Com a disseminacdo do acesso a informatica nas escolas publicas, como uma nova
ferramenta de ensino, uma nova perspectiva de trabalho desponta para os professores. Faz-se
necessario descobrir novos métodos e técnicas mais eficientes para trabalhar com os alunos,
despertando neles o interesse e 0 prazer em pesquisar, organizar e transmitir suas ideias,
fazendo uso do computador. A introdugdo de novas tecnologias na escola abre novas
possibilidades para a educacao.

Nesse sentido, a criagdo de projetos para a utilizagdo do computador, com finalidade
educativa, pode contribuir para o aprimoramento do processo ensino-aprendizagem. Muitos
trabalhos sobre o uso do computador na escola tém aparecido no cenario mundial e nacional,
tanto no ensino regular, como no ensino especial para pessoas com deficiéncia. %

Na rede publica estadual, o NTE — Nucleo de Tecnologias Educacionais, divisao
ligada @ SEDUC-PA, foca na capacitagdo de servidores e alunos para que haja a
democratizacdo do contato dos mesmos com as novas TICs. Este trabalho visa a aquisi¢ao de

mais habilidades que possam ser aplicadas tanto no aspecto educacional, quanto na vida

102 BITTENCOURT, Circe. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Séo Paulo: Cortez, 2018.
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pratica fora dos muros da escola, bem como possibilitar o maior contato entre a totalidade da
comunidade escolar de forma integral.

Atualmente, a SEDUC-PA esté utilizando como ferramenta educacional o recurso do
GOOGLE CLASSROOM. Essa plataforma tendo sido ofertada recentemente para a formacéo
de professore através do NTE, ela visa facilitar a produgéo de contetdos pedagdgicos digitais,
bem como a diversificacdo das ferramentas de ensino-aprendizagem. A perspectiva é criar a
possibilidade de cada vez mais se amplia as oportunidades de diversificacdo dos recursos que
podem vir a ser adotados frequentemente por professores e alunos, através de novos objetos
de aprendizagem. Tais ferramentas podem ser de grande valia, sobretudo no que diz respeito
ao papel cada vez mais evidente do professor, ndo mais como detentor do conhecimento de
forma inerte e o aluno como mero receptor de tais conhecimentos, mas atribuindo cada vez
mais a essa relacdo o carater de tutoria no processo de constru¢do do conhecimento, no
ambiente escolar.*®

Um objeto de aprendizagem é qualquer recurso que possa ser reutilizado para dar
suporte ao aprendizado. Sua principal ideia ¢ “quebrar” o conteido educacional disciplinar em
pequenos trechos que podem ser reutilizados em varios ambientes de aprendizagem. Qualquer
material eletrébnico que provém informagfes para a construcdo de conhecimento pode ser
considerado um objeto de aprendizagem, podendo ser a informacdo apresentada a partir de
diferentes midias, tal qual uma imagem, um texto, uma musica, um video, entre outros.'®

Objetos de aprendizagem produzidos a partir das ferramentas fornecidas pelo
GOOGLE CLASSROOM podem ser textos, formularios de atividades, fichas de leitura,
charges, caricaturas, jogos, entre outros. A possibilidade de testar diferentes caminhos, de
acompanhar a evolucdo temporal das relacdes, causa e efeito, de visualizar conceitos de
diferentes pontos de vista, de comprovar hipoteses, fazem da pluralidade de midias
instrumentos bastante interessantes para despertar novas ideias, ajudar no processo de
constituicdo de conceitos, despertar da curiosidade e para a solucdo de problemas. Diante dos
importantes debates que a literatura especifica propde em relacédo a tematica escolhida para o
desenvolvimento do presente projeto, cabe destacar que como principais problemas podem ser
destacados qual a importancia das noc¢des de temporalidade e como elas influenciam direta ou
indiretamente no processo de ensino-aprendizagem da historia enquanto disciplina escolar,

bem como a compreensdo da importancia de se estudar historia por parte de alunos da

103 BITTENCOURT, Circe. Idem.
19% 5obre 0 uso de ferramentas externas ver NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema em sala de aula. Sdo
Paulo: Contexto, 2003.



103

educagdo bésica, ndo somente como mera sucessdo de eventos linearmente dispostos em
algum momento do passado, mas considerando suas diferentes dimensdes de representagoes.
No campo da percepcdo de como a apresentacdo das diferentes nocbes de
temporalidades e da utilizacdo dos anacronismos de forma controlada e consciente aos alunos
pode vir a influenciar positivamente o desenvolvimento da relacdo dos mesmos com as
diferentes tematicas com as quais sd8o postos em contato, a0 passo que diante de uma
concepcao a partir da qual o professor é apresentado como o orientador que possibilitara ao
aluno transformar a informacdo em conhecimento histérico, a pluralidade de ideias
certamente tera importante significado no processo de ensino-aprendizagem.'%®
3. OBIJETIVOS
3.1. OBJETIVOS GERAIS
Disponibilizar a alunos e professores mais um recurso didatico-pedagogico para o
enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem, utilizando a informaética (através dos
Objetos de Aprendizagem) como eixo de ligacdo na construcdo de um trabalho
interdisciplinar, proporcionando a comunidade escolar da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto,
acesso a utilizacdo desta nova ferramenta de trabalho, através de seu manuseio prético,

mesclado com conhecimentos tedricos.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Despertar a criatividade para o uso da tecnologia;

e Trabalhar a interdisciplinaridade;

e Despertar o interesse dos alunos pela ferramenta do computador;

e Ampliar as possibilidades de ensino-aprendizagem na construgdo do
conhecimento;

e Favorecer o intercambio de vivéncias e experiéncias entre os professores.

e Possibilitar o contato dos educandos com elementos constitutivos do processo
de elaboragdo do conhecimento historico, como as diferentes fontes historicas.

e Favorecer o desenvolvimento de diferentes abordagens sobre o ensino de
historia, com base em elementos presentes no cotidiano dos alunos.

e Utilizar midias digitais no contexto de atribuicdo de sentido ao que se estuda
em sala de aula, fazendo uso controlado de modalidades de deslocamento

temporal (anacronismo).

15 MONTEIRO, Ana Maria. Tempo presente no ensino de histdria: o anacronismo em quest&o. In: Marcia de
Almeida Gongalves [et al.] (org.). Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: Editora FGV, 2012.



104

e Atribuir sentido as diferentes abordagens sobre as nocGes de temporalidade,

aos alunos do ensino médio da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto.

4. PUBLICO ALVO

Corpo docente e alunos do ensino médio regular da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto
do turno da manhd. METODOLOGIA

O presente projeto é voltado a lotagdo do Professor Classe | Edgar Cabral Viegas
Borges da Cruz, como responsavel pelo espaco pedagogico da sala de informética da referida
unidade de ensino.

O laboratério conta atualmente com o total de 24 computadores com o sistema
operacional Linux Educacional, nas maquinas mais novas, e Boto Set Linux, nas maquinas
mais antigas, além de acesso a internet, podendo atender assim aos alunos do Ensino Médio.

O professor que se dispde a assumir o referido espaco pedagdgico buscou se capacitar
participando de curso ministrado pelo NTE — Ndcleo de Tecnologia Educacional intitulado
“Formac¢do Ferramentas Google”, com carga-horéaria de 20 horas. O seu intuito foi o de
auxiliar professores e alunos da melhor forma possivel a utilizar as ferramentas da plataforma,
promovendo dessa forma a democratizacdo do acesso as novas TICs. O curso foi necessario,
pois visava a aquisicdo de conhecimentos para a utilizacdo dos recursos disponiveis nas
ferramentas GOOGLE, mas também por reconhecer o impacto positivo e o potencial didatico
de sua inser¢do na pratica profissional, pedagdgica e social da comunidade escolar. Além das
ferramentas GOOGLE, outras ferramentas como a plataforma MEC RED também foram
discutidas no curso, as quais consistem em um repositorio digital que podem vir a ser
adotadas como parte integrante das aulas ministradas pelos professores da referida unidade
educacional em diferentes disciplinas.

As atividades feitas a partir da utilizacdo do computador acabam por se tornar um
agente facilitador ao passo que podem simplificar o acesso a objetos de aprendizagem que
permitam a experimentacao de diferentes fenémenos, possibilitando a realizacéo de atividades
multimidia interativas, acompanhadas ou ndo do material didatico padréo (livros didaticos,
por exemplo). As atividades combinam elementos de motivacdo para engajar os alunos em
questdes de importancia para a sociedade, propiciando uma compreensdo mais ampla deles
mesmos e de seu ambiente.

Na proposta de trabalho com esses objetos de aprendizagem, devera ser apresentada
uma dindmica que possibilite a integracdo das aulas com o trabalho no laboratorio de

informatica. Em relacdo ao tempo previsto, para cada atividade do objeto de aprendizagem,
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serdo postos a critério dos professores de cada disciplina, podendo variar entre um e trés
horas/aula, conforme a disponibilidade da sala e agendamentos prévios por outros colegas.
Entretanto, é sugerido que os professores que se proponham a utilizar o espaco, dividam sua
utilizacdo em trés momentos distintos, sendo o primeiro, destinado a exploracdo dos objetos
de aprendizagem, o segundo, voltado a elaboracdo de um relatério de atividades e o terceiro
voltado a sistematizacdo do contetdo abordado, por meio de discussao coletiva com base na

reflexdo dos relatorios.

5. AVALIACAO
A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem devera ser feita de forma continuada,
ou seja, durante todo o processo, levando-se em conta as atividades desenvolvidas e suas
finalidades alcangadas. A divulgacéo de resultados se dara através de relatérios apresentando
o desenvolvimento das atividades realizadas, considerando dificuldades, avancgos e propostas
para a melhoria, visando sempre aperfeicoar a utilizagédo do laboratério de informatica.

6. ATENDIMENTO AOS ALUNOS
Os alunos serdo atendidos em laboratdrio durante os horarios de aula regular referente
ao turno da manha, 7:30 as 12:00, procurando relacionar os horarios com as disciplinas de
todas as areas do conhecimento escolar seguindo o agendamento prévio realizado pelos
professores ou alunos em contra turno, desde que a sala ndo esteja em uso por nenhuma turma

especifica previamente agendada.
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3.3 — Apresentacdo dos referenciais tedricos aos professores de historia da
unidade de ensino onde ser& aplicada a dimenséao propositiva:

Este trabalho tem como objetivo central apresentar estratégias aplicadas ao ensino de
historia no sentido de tornar mais eficiente os contatos entre professores e alunos no processo

de construcdo do conhecimento.


http://www.universia.com.br/matéria/materia.jsp?materia=5939
http://www.google.com/
http://www.mec.gov.br/
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Seguindo as discussOes teoricas ja realizadas nos capitulos anteriores, este item se
propde a desenvolver uma ferramenta de disseminacdo das nocbes de temporalidade, bem
como do papel do anacronismo enquanto ferramenta didatica, visando atingir em um primeiro
momento aos professores, que passariam a ser a partir de entdo, os vetores de multiplicacéo de
tais abordagens.

Tendo isto exposto, vem sendo discutido ao longo deste capitulo que desde o ano de
2018, a SEDUC-PA tem disponibilizado aos professores que compdem a rede de servidores
publicos estaduais, alunos e demais servidores, as ferramentas da plataforma GOOGLE
SALA DE AULA. Tais recursos apresentam a possibilidade de se criar uma espécie de
ambiente virtual de aprendizagem na qual se pode compartilhar midias variadas, editores de
texto, ferramentas de chat, compartilhamento de planilhas, musicas, videos, entre outras
abordagens que facilitam com que o as relagdes de ensino-aprendizagem nédo se encerrem a
partir do momento que os alunos e professores se encontrem do lado de fora dos muros da
escola, mas que se esse processo possa ser realizado em tempo integral.

Imagens 15 — Interface prlnC|paI da PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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Créditos: acervo particular



109

Dentre os recursos que sdo disponibilizados pela plataforma disponibilizada aos

professores da rede publica estadual, destacam-se:

Imagens 16 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.

Al

CURSO FERRAMENTAS
GOOGEE

PROF.: EDGAR CABRAL VIEGAS BORGES DA
CRUZ

Créditos: acervo particular

Os slides apresentados compdem um guia elaborado durante formacéo realizada pelo
NTE — Nucleo de Tecnologias Educacionais da SEDUC-PA, entre os meses de novembro e
dezembro de 2018, na qual o autor desta dissertacdo esteve presente tendo sido capacitado
para no sentido de se tornar agente multiplicador do uso das novas TICs, sobretudo no que diz
respeito a adocdo das ferramentas GOOGLE como ferramenta didatica de forma abrangente

no cotidiano docente.
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Imagens 17 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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Créditos: acervo particular

Cada professor da rede publica tem a sua disposi¢cdo uma conta corporativa de e-mail do
GMAIL, servico de e-mail do GOOGLE, na qual a capacidade de armazenamento é maior do
gue as contas usuais, podendo o mesmo servir como repositorio digital onde se podem
guardar diversos tipos de arquivos e midias, para utilizagdo no futuro. Além disso, a
GOOGLE AGENDA também passa a ser disponibilizada, podendo servir como ferramenta de
organizacdo de compromissos e compartilhamento das referidas informacdes com colegas de

trabalho, alunos e gestores escolares, conforme sua necessidade e interesse.
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Imagens 18 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.

UNIDADE Il - SALA DE AULA

- Para professores e alunos com o objetivo de facilitar a comunicagao da turma
acompanhar o progresso dos alunos e permitir que professores e alunos

atinjam melhores resultados juntos.

Créditos: acervo particular

A principal ferramenta a ser destacada ¢ a do GOOGLE SALA DE AULA, propriamente
dita, na qual é possivel que sejam criadas multiplos ambientes virtuais de aprendizagem nos
quais o contato entre professores e alunos passa a ser realizado de forma simplificada,
podendo ser compartilhados mapas, imagens, videos, textos, alem de possibilitar a aplicacao

de atividades e componentes avaliativos a distancia.
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Imagem 19 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.

SEDUC-BELEW
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conjuta de textos on-line.

Créditos: acervo particular

O GOOGLE DRIVE é um repositério digital no qual o usuério pode se arquivar trabalhos,
e-books, videos, imagens, entre outros tipos de documentos, para serem utilizados no futuro.
Além disso, esta ferramenta disponibiliza 0 modo de producdo conjunta de textos on-line,

podendo ser compartilhados entre dois ou mais usuarios.
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Imagem 20 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.

]
UNIDADE IV - FORMULARIOS

- Para avaliagcao, pesquisas, compilacéo e dados em planilhas.
Criagao de formularios com opcoes de perguntas e listas, podendo ser

compartilhados com varios colaboradores.

Créditos: acervo particular

Por fim, ao falar nos formulérios, é importante destacar que os mesmos podem ser
utilizados para a aplicacdo de atividades e ferramentas de pesquisa a distancia, facilitando
inclusive o processo de corre¢do ou compilacdo dos dados, dependendo do uso feito a partir
deles.

Sendo assim, tomando como base os referenciais tedricos discutidos ao longo dos dois
primeiros capitulos do presente estudo, esta fase da dimensao propositiva € realizada em dois
momentos distintos entre si, porém integradas entre elas:

1. Apresentacdo presencial, com base na discussdo dos referenciais teoricos
anteriormente citados, na qual sera analisada a forma como esses diferentes saberes
poderdo ser aplicados na pratica, com base no contexto sociocultural exposto pelos
alunos das turmas a serem utilizadas como polos de desenvolvimento das referidas

ideias. Para tanto, sera utilizado o modelo de workshop no qual as ideias serdo
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apresentadas e debatidas com os docentes, que poderdo e deverdo fazer suas
contribuigdes visando aperfeigcoar as condig¢des de trabalho;

2. Disponibilizacdo de material voltado a utilizacdo como referencial teorico, na
plataforma GOOGLE SALA DE AULA, visando democratizar 0 acesso a essas
informagdes, facilitando o contato com as mesmas, no intuito de tornar seu uso o mais
frequente possivel, como referencial para consulta e, consequentemente, elaboracéo de

materiais didaticos, paradidaticos, atividades e testes.

Workshop

Imagem 21 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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O presente estudo se apresenta como uma analise teorica voltada a fundamentar a
dissertacio de mestrado do mestrando Edgar Cabral Viegas Borges da Cruz pelo
programa de pos-graduagao em mestrado de carater profissional PROFHISTORIA
a ser desenvolvida com base na observacdo em como a utilizacdo da figura dos i
“anacronismos” se faz presente no contexto da pratica de ensino-aprendizagem na
educaciio basica. pritica vista por boa parte dos historiadores como um “pecado
mortal” que deve ser combatido até as tiltimas consequencias, mas que mesmo
inconscientemente acaba por ser amplamente utilizada em sala de aula como
ferramenta didatica ao longo do processo de formula¢io de conceitos e

textualizacdo histéricos. buscando compreender até que ponto tal pratica pode

derada benigna ou nociva

Créditos: acervo particular

Na primeira parte do workshop buscou-se apresentar o resumo sobre qual o ponto de

partida adotado para a realizacdo do trabalho em curso, neste caso especifico descrevendo que
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0 mesmo é parte integrante do trabalho de conclusdo do programa de pds-graduacdo em
carater profissional PROFHISTORIA. Em seguida sio apresentadas quais as principais ideias
a serem abordadas nele, a citar, a apresentacdo de uma abordagem didatica na qual a figura
dos anacronismos, um conceito que € visto por boa parte da comunidade de historiadores
como algo extremamente negativo e até mesmo capaz de inviabilizar o desenvolvimento de
toda uma pesquisa historica, sendo assim uma pratica de carater negativo. Entretanto este
conceito polémico, a partir da abordagem apresentada nesta obra, acaba por se tornar uma
ferramenta que viabiliza melhor compreensdo acerca das temaéticas debatidas em sala de aula
no processo de ensino-aprendizagem, haja vista que busca mesclar elementos comuns a
realidade contemporanea dos educandos para serem utilizadas no processo de construcdo do

conhecimento.

Imagem 22 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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Créditos: acervo particular

O segundo momento é destinado a apresentar ao publico-alvo qual o l6cus da pesquisa
que neste trabalho envolveu a comunidade escolar da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto, escola
que integra a rede publica estadual no estado do Para, rede gerida pela SEDUC-PA. O
publico-alvo, que neste caso envolve como grupos a serem investigados tanto professores,

como alunos, levando em consideragdo questdes anteriormente apresentadas no formulério de
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pesquisa presente no item 3.1 e quais as propostas de agdes a serem desenvolvidas como

dimensao propositiva e seus objetivos.
Imagem 23, 24, 25 e 26 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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A seguir, é a vez de destacar os referenciais teérico-metodoldgicos que séo utilizados
para desenvolver o contexto que servird como base para o desenvolvimento das ideias centrais
que levardo a aplicacdo das principais linhas de raciocinio que norteiam o trabalho, que séo
especificamente as diferencas que existem entre a histéria que se produz na academia e a
didatica da histéria enquanto ciéncias distintas, a relagcdo entre passado e presente, as
diferentes nocdes de temporalidade, e por fim, processo de formacéo da consciéncia historica

e suas diferentes abordagens sob a ética de Luis Fernando Cerri e JérnRisen.

Imagem 27 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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Créditos: acervo particular

O passo seguinte é justamente apresentar 0 anacronismo sob a abordagem mais
tradicional que é realizada no meio dos historiadores, sendo apresentada como a definicdo
feita por Lucien Febvre nos idos de 1947, quando o autor atribui a esta pratica o papel de
“pecado mortal dos historiadores”, levantando a discussao sobre o que leva a esta abordagem

sobre o referido elemento de deslocamento temporal. Em seguida sdo apresentadas as noc¢oes
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gque rompem com a primeira concepc¢do apresentada, levando em consideracdo as ideias de
autores como Ana Maria Monteiro, Nicole Lorreaux, Jacques Ranciere e Hilario Franco Jr.,
que observam o anacronismo como um elemento descritivo que se mostra como algo que é
por si s inevitavel, ao passo que o proprio historiador sendo um individuo que vive em um
recorte temporal diferente daquele em que vive, acaba por sua vez praticando este mesmo
“pecado mortal” mesmo que inconscientemente, ao passo que se apresenta como algo
inevitavel ser totalmente fiel a uma temporalidade distinta daquela na qual esta inserido. Além
disso, este estagio do debate também leva a considerar que, considerando o processo dialégico
que esta diretamente envolvido com a relagdo de constru¢do do conhecimento, pode vir a
utilizar de forma benéfica a figura dos anacronismos, obviamente que de forma controlada,
visando apresentar os referenciais nos quais se apoiam as tematicas geradoras das discussoes
que levardo posteriormente ao processo de construcdo do conhecimento escolar de forma
muito mais dinamica, ao levar em consideracédo o fato que o uso de abordagens anacronicas,
desde que sendo feitas de forma responsavel visando aproximar um determinado até entdo
abstrato para um aluno ou conjunto de alunos, poderia vir a facilitar a introducdo de certas

tematicas a partir da identificacdo do educando com seu objeto de estudo.

Imagem 27 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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Por fim, sdo apresentados os referenciais de apoio a aplicacdo das ideias que passam a
ser defendidas e como devem ser aplicadas tais ideias, que no caso especifico da utilizacdo do
anacronismo como ferramenta didatica, levando em consideracdo sob quais bases tais ideias
se edificam, levando em consideracdo qual sua aplicagdo pratica no cotidiano da relacdo de

ensino-aprendizagem.

Imagem 29 e 30 - PLATAFORMA GOOGLE SALA DE AULA.
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Ao disponibilizar os slides acima apresentados por meio da plataforma GOOGLE
SALA DE AULA, as informagfes, bem como as referéncias a partir das quais foram
adquiridas as informacdes que alimentaram a preparacao do presente material, podendo servir
como fonte para futuras pesquisas aos individuos que serdo atingidos pela pratica em questao,

podendo fazer isso a partir de qualquer local de onde possa ter acesso a internet.

3.4 — Planos de Aula:

Por fim, para a concretizagdo da dimens&o propositiva sera apresentado um plano de
aula que servira de base para a elaboracéo de futuros planejamentos tanto de aulas, quanto de
Cursos semestrais ou mesmo anuais.

O plano de aula é voltado as turmas de 1° ano do ensino médio conforme consta no
curriculo referente a esta série, entretanto seu contetido pode ser reaproveitado pelos docentes

para sua futura reutilizacdo em qualquer turma de ensino médio, visando destacar qual o papel
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do historiador e sua funcdo social, bem como a compreensdo de quais séo 0s elementos
envolvidos no processo de constitui¢do da histdria enquanto ciéncia, bem como qual a relacéo
entre esta ciéncia e o estudo do homem no tempo.

Cabe destacar que o plano de aula a seguir se trata apenas de uma planejamento
hipotético e genérico, voltado a servir como base para reflexdo dos professores a quem ele for
apresentado, podendo ser inclusive editado ou mesmo rejeitado, de acordo com 0s interesses

dos docentes.

PLANO DE AULA

PROFESSOR(A): EDGAR CABRAL VIEGAS BORGES DA CRUZ
DISCIPLINA: HISTORIA.

NIVEL: MEDIO.
SERIE: 1° ANO.
DURACAO: 3 HORAS-AULA

CONTEUDO:

AULA |
Introducdo ao ensino da historia.

COMO VOU ENSINAR? (METODOLOGIA)

e Aulas expositivas, com auxilio do material didatico;

Utilizagdo de videos e filmes que auxiliem o aluno a contextualizar os assuntos
trabalhados;

Apresentacdes em POWER POINT (.ppt);
Mdsicas;

Documentos;

Jornais impressos;

Fotografias;

Midias digitalizadas;

Livros.

O QUE O ALUNO DEVE APRENDER? (OBJETIVO)
e Observar como se deu o processo de constituicdo da histdria enquanto ciéncia, desde
seu surgimento até os dias de hoje;
e Compreender como se elabora o processo de producdo do conhecimento histérico;
e Apresentar ao aluno o que séo as fontes histéricas e como sdo trabalhadas de forma
pratica, no processo de elaboragdo do conhecimento histérico;

e Discutir sobre o papel da histdria enquanto ciéncia que estuda 0 homem no tempo;
o Debater sobre as diferentes abordagens existentes acerca das noc¢des de temporalidade;
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Apresentar as diferentes abordagens sobre temporalidade e deslocamentos temporais
(anacronismo) e quais seus impactos no processo de elaboracdo do conhecimento
historico.

SIGNIFICADO PARA A VIDA PRATICA DO ALUNO

A partir da compreensao acerca do processo de elaboracdo da ciéncia da historia acaba
sendo possivel perceber como que se concebeu a disciplina escolar de historia ao
longo de todo um processo distribuindo ao longo do tempo e quais 0s interesses
envolvidos no processo;

Com base na apresentacdo das diferentes fontes utilizadas na construcdo do
conhecimento histérico auxiliar os educandos a compreender como se desenvolvem os
processos cientificos que levam a operacionalizacdo do tempo histérico enquanto
disciplina cientifica e escolar;

Dar ferramentas para que o aluno desenvolva a capacidade de compreender as
diferentes formas de temporalidade presentes no processo de produgcdo do
conhecimento historico;

Ter o professor como um tutor que auxilia o aluno no processo de constru¢do do
conhecimento e do pensamento critico;

Desenvolvimento da capacidade de utilizar conhecimentos baseados nas experiéncias
cotidianas como forma de obter melhor nivel de compreensdo das tematicas
envolvendo diferentes temporalidades.

PROCESSO AVALIATIVO

Anadlise de diferentes fontes historicas e classificacdo; (1,0 pt.)

Anadlise e classificacdo quanto as diferentes no¢des de temporalidade; (1,0 pt.)
Elaboracdo de redacdo falando sobre a importancia pratica da histéria na vida do
aluno; (1,0 PTS.)

Preparagdo de “capsula do tempo” no qual serd observada a compreensdo do aluno
sobre o papel das fontes historicas; (1,0 pt.)

Questionario com questdes de multipla escolha; (1,0 pt.)

Prova tradicional para suprir as necessidades burocraticas do sistema educacional
tradicional. (5,0 pt.)

Conforme exposto anteriormente, o objetivo central das ferramentas aqui apresentadas

se da no intuito de fornecer alternativas para que o trabalho do professor venha a conseguir

contornar, mesmo que parcialmente, os grandes obstaculos que se interpem entre a escola e 0

aluno, seja o0 contexto socioeconémico, seja 0 meio cultural, a precarizacdo de recursos ou

simplesmente o choque de geracgdes. Fazer com que o aluno se identifique com aquilo que ele

estuda, deixando para tras as abstracbes excessivas provocadas por curriculos que visam

destacar elementos tdo distantes da realidade na qual os educandos estdo inseridos, materiais

gue muitas vezes desconsideram as particularidades existentes em cada ponto longinquo do

territério nacional, muitas vezes mais interessados em atender a uma ldgica de mercado e

deixando de lado o elemento humano, entre outros problemas.
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O uso de linguagens digitais, e abordagens inovadoras considerando a heterogeneidade
dos atores sociais envolvidos no sistema educacional tradicional, muito provavelmente néo
sera o suficiente para conseguir transpor a todos os problemas que se apresentam diariamente,
mas certamente trardo a esta comunidade escolar mais emprenho em aprender e estudar aquilo
no que se identificam, como foi observado ao longo do ultimo ano letivo da E.E.E.F.M. Edgar
Pinheiro Porto, sobretudo nas turmas de 1° e 3° ano do ensino médio.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho, ao se propor em desenvolver uma pesquisa e posteriormente uma
dimensdo propositiva nas quais abordagens relativamente polémicas sdo suscitadas em seu
decorrer, como no caso da adogdo dos anacronismos como ponto de partida para a discussao
de metodologias de ensino de histdria, acaba por mostrar qudo grande é o leque de
possibilidades envolvidas no contexto da historia enquanto ciéncia e disciplina escolar. Aliado
a isso cabe também destacar que o papel do professor enquanto pesquisador, se faz bastante
oportuno ao passo que cada vez as sociedades contemporaneas se apresentam em constante
transformacdo com a introducdo de novas tecnologias e abordagens as quais sao submetidos
os diferentes atores sociais que compdem este sistema escolar ao qual as criangas, jovens e
adultos que nele se inserem, acabam demandando a adocdo de diferentes abordagens na sua
prética docente, visando obter o0 maximo de sucesso em sua jornada, visando dar condigdes
para que problemas como a falta de identificacdo entre o educando e seu objeto de estudo
sejam minimizados, a partir da realizacdo de analises que venham a dar condicbes para que
novas praticas sejam desenvolvidas com este intuito.

E justamente neste sentido que a presente obra se propds ao longo de suas breves
linhas, trazer ao publico novas possibilidades de abordagens visando trazer ao publico da
E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro Porto condi¢cbes de obter cada vez mais éxito ao longo das
propostas de dialogo desenvolvidas nas relacbes de ensino-aprendizagem ao passo que
abordagens pautadas na pluralidade de sujeitos, com origens e vivéncias distintas entre si,
pudessem se sentir representados e identificados neste contexto.

Para tanto, a pesquisa feita com base em observacdes presenciais, aplicacdo de
formularios de pesquisa, entrevista com professores, analise das estruturas fisicas, recursos
humanos, entre outros fatores, serviram para se fazer a diagnose acerca de como se configura
esta comunidade escolar de forma bastante abrangente. Tomando como base tais informac6es
foi possivel que se elaborasse um referencial tedrico que fundamentou este trabalho no
sentido de tentar sanar, mesmo que parcialmente as demandas que se fizeram presentes ao
longo da participagdo das aulas e da analise dos dados obtidos com a aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa.

Na elaboragdo do anteriormente citado referencial teorico, debates em torno das
diferentes nocdes de temporalidade e formagéo da consciéncia histérica, pautadas em teoricos
como Jorn Risen, Luis Fernando Cerri e Reinhart Koselleck, entre outros, foram destacadas,
no sentido de mostrar que dentre os grandes obstaculos a serem transpostos no sentido de se
fazer compreender de forma mais eficiente as temaéticas levantadas em sala de aula,
apresentando aos educandos a pluralidade de possibilidades que a histéria enquanto disciplina
escolar pode vir a proporcionar a eles, servindo como importante instrumento de constituicdo
de nocdes acerca das realidades sociais nas quais estdo inseridos, tomando como base
conceitos como campo de experiéncias, horizontes de expectativas, eventos, estruturas,
representacOes, entre outros, que passam a lhes servir como base para observar com novos
olhares a relagdo do homem com o tempo.
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Outro ponto de destaque no processo de constituicdo do referencial tedrico se deu no
sentido de destacar quais as abordagens adotadas no contexto da formulacdo dos contetidos
disciplinares e sob qual dindmica os mesmos sdo abordados nas dindmicas desenvolvidas em
sala de aula. Para tanto, conceitos como transposi¢do didatica, baseados nas ideias de Yves
Chevallard, construcdo do conhecimento, baseada nas ideias de André Chervell e, por fim, no
conceito de transposicao deliberativa desenvolvida por Antonio Novoa, foram colocados em
posicdo de destaque, visando debater quais a diversidade de abordagens existentes no campo
educacional, além de se tentar chegar a um denominador comum sobre qual abordagem ou
conjunto de abordagens podem ser consideradas como as mais eficazes no contexto da
elaboracdo de uma relacdo dialdgica entre educadores e educandos, fazendo com que
problemas como o choque de geragdes, baseado em dificuldade de identificagbes com as
linguagens e campo de interesse de ambas as partes sejam resolvidos da melhor forma
possivel, possibilitando maior capacidade de sucesso ao longo do processo educacional.

Passando enfim a temaética central desta obra, ou seja, a utilizagdo do anacronismo
enquanto ferramenta didatica é discutido neste trabalho primeiramente a viabilidade da
utilizacdo deste elemento de deslocamento temporal, tido por boa parte da comunidade de
historiadores como um elemento que é capaz de inviabilizar total ou parcialmente o processo
de constituicdo de conhecimento historico. Entretanto, baseando-se nas ideias de Ana Maria
Monteiro, Nicolle Lorreaux, Nicole Lautier, Jacques Ranciére, entre outros autores, observou-
se que sendo o historiador um individuo que se encontra inserido e absorvido por um
determinado contexto temporal, por mais que ele tente se aproximar a0 maximo da realidade
presente no recorte temporal em que se propde a estudar, ainda assim suas concepgoes
estariam ligadas a sua contemporaneidade.

Diante disto, considerando que os alunos ao longo de seu contato com a disciplina
escolar de histéria, muitas vezes acaba por ndo conseguir compreender ou mesmo se
identificar com as teméticas que Ihes sdo apresentadas no contexto da elaboracdo de conceitos
e conhecimentos a partir da pratica dialégica com os docentes, passa a ter como aliado a
figura do anacronismo, desde que sendo feito a partir de uma l6gica na qual o professor venha
a lhe auxiliar e guiar nos caminhos de como utilizar elementos do tempo em que estes
educandos estdo inseridos para favorecer maior capacidade de compreensédo sobre aquilo se é
estudado em sala de aula.

A segunda parte desta dissertacdo apresenta a metodologia de pesquisa adotada e os
dados obtidos a partir da coleta de informacOes feita de forma presencial, na qual foi
observado o locus onde o trabalho foi desenvolvido, dando énfase ao projeto politico
pedagdgico, recursos humanos e estrutura fisica, além da diagnose voltada a perceber como as
tematicas debatidas no referencial tedrico séo percebidas por alunos e professores, levando em
consideracdo as particularidades de cada grupo constituido no ambiente escolar, no qual se
observou que mesmo dentro de universos tdo distintos, de vivéncias, além de condicGes
culturais e socioecondmicas, ha a possibilidade de se obter padrées de comportamento e
acesso a recursos, incluindo-se as tecnologias.
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Por fim, no altimo capitulo, este trabalho buscou desenvolver alternativas para a
aplicacdo pratica das ideias que foram desenvolvidas no decorrer do presente estudo,
utilizando-se para tanto da elaboragdo de préaticas voltadas a utilizacdo por parte dos
professores, que desta forma passam a ser agentes multiplicadores das mesmas. Para tanto se
lancou méo de recursos disponibilizados pela SEDUC-PA que desde o ano de 2018 passou a
possibilitar a seus servidores o contato com ferramentas da plataforma GOOGLE SALA DE
AULA.

A ferramenta anteriormente citada tras uma vasta gama de suportes a pratica docente
com a possibilidade de se aliar as praticas tradicionais ja realizadas nas diversas unidades da
rede publica estadual, o contato com recursos digitais de ensino-aprendizagem, favorecendo a
democratizacdo do acesso ao mundo digital, além da obtencdo de novas habilidades pelos
diferentes atores sociais que compdem a comunidade escolar nos espacgos onde tais recursos
séo adotados.

A experiéncia se aplicou de forma positiva, obtendo éxito em sua realizagdo. Com a
adocdo das abordagens propostas por esta obra, foi observado que uma parcela significativa
do alunado da escola se mostrou mais atenta as discussdes levantadas em sala de aula,
partindo da utilizacdo de elementos presentes em seu cotidiano e com a adogao de linguagens
que sdo comuns as praticadas do lado de fora dos muros da escola, inclusive. Os indices de
aprovacdo na disciplina de histéria comprovam tal informacdo ao passo que com a maior
participacdo dos educandos nas atividades e debates realizados em sala de aula, no ano letivo
de 2018, ndo houve reprovacdo registrada pelos professores do referido componente
disciplinar, além de se ter observado maior interacdo entre professores e alunos no decorrer do
periodo analisado.
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APENDICE — IMAGENS E TABELAS

Imagem 31 - FORMULARIO TIPO A (DOCENTE).

-

f

FORMULARIO DE PESQUISA - TIPO A (DOCENTE)

Nome

Instituighio de ensino
Séries com as quais trabalha: A

| - Vocé discute as diferentes formas de temporalidade com seus alunos?
1 2 3 K 5

2 - Qual o nivel de relacionamento estabelecido entre as tematicas debatidas em sala de aula ¢ o
tempo presente?

1 2 3 4 S

3 - Considera importante utilizar elementos do cotidiano dos discentes como fermumenta didatica?
1 2 3 K )

4 - Apresenta referéncins ¢ autores de onde siio extraidas as informagdes utilizadas na elaboraglio
dos matenais apresentados nas aulas?

1 2 3 - 5

5 — Considera importante utilizar a adaptagio ¢/ou utilizaglo de excertos de textos académicos na
elaboragiio de materiais diddticos, de apoio ¢ em avaliagdes?

| 2 3 4 5

6 — Considera que o livro didtico seja ferramenta diditica eficaz no que diz respeito a apresentaciio
de nogdes diversas de temporalidade?

1 2 3 4 S

7 - Considera vigvel a utilizaglo dos anacronismos ¢ analogias, enquanto pritica controlada ¢ sob
orientagdio do professor, como ferramenta didatica visando facilitar a compreensdo das tematicas
debatidas em sala de aula?

| 2 3 4 5

r/v

Créditos: acervo particular
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Imagens 32 e 33 —- FORMULARIO TIPO B (DISCENTE).

FORMULARIO DE PESQUISA - TIPO B (DISCENTE)

Nome:

Instituigho de ensino:

Séne:

| ~ Vocé considera que nas aulas de historia as tematicas discutidas sfo relacionadas com o tempo
presente?

| 2 3 4 S

2 — Os professores de histona costumam apresentar as fontes historicas, referéncias ¢ 0s autores que
sdo utilizados no processo de elaboraglo das aulas, materinis diditicos ¢ provas?

| 2 3 4 s

3 - Qual o grau de importincia das temdticas que sdo debatidas nas aulas de historia em sua
concepgiio?

I 2 3 4 5

4 ~ Quanto as tematicas debatidas em saln de aula, qual o grau de importincia dado na abordagem

dos seguintes assuntos:

4.1 - Sequéncia cronologica de fatos: 4.4 - Economin:

| 2 3 R 5 1 2 3 4 5
4.2 - Organizaglio social: 4.5 -~ Cultura

1 2 3 4 5 1 2 3 K 5
4.3 - Configuragiio de aliangas ¢ nvalidades 4.6 - Tecnologia

entre povos: I 5 3 4 s

| 2 3 4 b

$ — Vocé considera que a utilizaglo de elementos do seu cotidiano facilitaria a compreensdio das
temiticas discutidas em sala de aula, tornando-as mais interessantes de serem trabathadas?

I 2 3

4 5

6 ~ A linguagem utilizada nos livros didaticos facilitagh o acesso ¢ seu interesse em relagio ds

tematicas discutidas em sala de aula?

| 2 3

Créditos: acervo particular
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7 — Principais fontes de informagdes ¢ manifestagdes culturais (nivel de importancia ¢ frequéncia de
uso).

7.1 - Televisiio aberta: 7.6 - Cinema:

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
7.2 - Internet: 7.7 - Radio:

1 2 3 4 5 1 2 3 Rl 5
7.3 - Redes sociais: 7.8 « Televislio por assinatura.

1 2 3 4 5 | 2 3 4 5
74 - Jomas impressos: 7.9 ~ Revistas em quadrinhos:

| 2 3 1 s 1 2 3 4 5
7.5 - Revistas: 7.10 - Outros:

1 2 3 4 5

8 — Morador de drea urbana central, periférica (mais afastadas do centro) ou regidio das ilhas?

Créditos: acervo particular



Tabela 1 — Relagéo alunos/turma
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1° Ano — Ensino Médio

RO1 - 30 ALUNOS
R02 — 30 ALUNOS
R0O3 - 29 ALUNOS
R04 — 27 ALUNOS
RO5 — 32 ALUNOS
R06 — 30 ALUNOS

2° Ano — Ensino Médio

3° Ano — Ensino Médio

R21 - 30 ALUNOS
R22 - 26 ALUNOS
R23 - 21 ALUNOS
R24 — 31 ALUNOS

R31 - 31 ALUNOS
R32 — 32 ALUNOS
R33 - 26 ALUNQOS
R34 — 24 ALUNOS

TOTAL —178 ALUNOS

TOTAL —-108 ALUNOS

TOTAL - 113 ALUNOS

Tabela 2 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “A”

PROFESSOR (X) “A”

PROFESSOR (X) “B”

ITEM 1
ITEM 2
ITEM 3
ITEM 4
ITEM 5
ITEM 6
ITEM 7

4

3
4
2
5
3
4

5

5
5
3
5
3
2

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo docente de historia da E.E.E.F.M. Edgar

Pinheiro Porto. (2018)
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Tabela 3 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 1 FORMULARIO TIPO “B” — Item 1 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1°

ANO
QUESTAO 1
ALTERNATIVAL1 0 1 0 0 6 1 8
ALTERNATIVA2 4 6 0 0 8 4 22
ALTERNATIVA3 6 8 5 7 6 6 38
ALTERNATIVA4 6 6 4 3 11 6 36
ALTERNATIVAS5 6 4 5 2 1 7 25
TOTAL 22 25 14 12 32 24 129

ALTERNATIVA 5

H RO2

ALTERNATIVA 3 B RO3

m RO4

m RO5
ALTERNATIVA 2
W RO6

ALTERNATIVA 1

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 4 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 1 (3° Ano — Ensino Médio).

TOTAL 3°
R31 R32 R33 R34 ANO

QUESTAO 1

ALTERNATIVA 1 0 1 1 0 2
ALTERNATIVA 2 0 1 1 1 3
ALTERNATIVA 3 2 6 1 2 11
ALTERNATIVA 4 7 8 10 9 34
ALTERNATIVAS 17 13 6 4 40
TOTAL 26 29 19 16 90

i mR31

ALTERNATIVA 3 _ B R32

WR33

W R34
ALTERNATIVA 2

ALTERNATIVA 1 F
0

5 10 15 20 25 30 35 40 45

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 5 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 2 (1° Ano — Ensino Médio).

R0O1 RO02 RO3 R04 R0O5 RO6 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 2
ALTERNATIVA 1 0 1 2 1 0 0 4
ALTERNATIVA 2 1 3 0 0 2 3 9
ALTERNATIVA 3 3 9 4 3 7 7 33
ALTERNATIVA 4 10 7 4 5 10 8 44
ALTERNATIVAS 8 5 4 3 13 6 39
TOTAL 22 25 14 12 32 24 129
i m R0O2
i m R0O4
m RO5
ALTERNATIVA 2
ALTERNATIVA 1 F
0 10 20 30 40 50

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 6 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 2 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 2

ALTERNATIVA1 1 0 0 0 1
ALTERNATIVA2 3 3 1 2 9
ALTERNATIVA3 0 5 2 7 14
ALTERNATIVA4 13 9 10 6 38
ALTERNATIVAS5 9 12 6 1 28

TOTAL 26 29 19 16 90

i mR31
= R33

W R34
ALTERNATIVA 2

ALTERNATIVA 1

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 7 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 3 (1° Ano — Ensino Médio).

R0O5 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 3
ALTERNATIVA1l 0 0 1 0 2 3
ALTERNATIVA2 2 2 1 0 1 7
ALTERNATIVA3 2 6 3 3 12 32
ALTERNATIVA4 7 4 4 2 6 34
ALTERNATIVAS 5 7 11 53
TOTAL 32 129
i m R0O2
i m R0O4
m RO5
ALTERNATIVA 2
m
ALTERNATIVA 1 F
0 40 60

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 8 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 3 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 3

ALTERNATIVA1 1 0 0 0 1
ALTERNATIVA2 0 0 1 1 2
ALTERNATIVA3 4 2 1 2 9
ALTERNATIVA4 9 8 4 2 23
ALTERNATIVAS5 12 19 12 11 54
TOTAL 26 29 18 16 89

4 mR31

ALTERNATIVA 3 -. B R32

W R33

W R34
ALTERNATIVA 2 I

ALTERNATIVA 1 F

0 10 20 30 40 50 60

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 9 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 4.1 (1° Ano — Ensino Médio).:

QUESTAO 4.1

ALTERNATIVA 1
ALTERNATIVA 2
ALTERNATIVA 3
ALTERNATIVA 4
ALTERNATIVA 5

S 00 B~ NN
A 00 © N O

TOTAL

ALTERNATIVA 4

ALTERNATIVA 2

ALTERNATIVA 1

TOTAL 1° ANO

7

7

46

36

29

125
m RO1
m RO2
= RO3
m RO4
= RO5
= RO6

50

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 10 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.1 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 4.1

ALTERNATIVA1 0 0 0 0 0
ALTERNATIVA2 0 0 0 1 1
ALTERNATIVA3 5 2 3 8 18
ALTERNATIVA4 9 17 9 4 39
ALTERNATIVAS5 12 10 7 3 32

TOTAL 26 29 19 16 90

4 mR31

W R33

W R34
ALTERNATIVA 2

ALTERNATIVA 1

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 11 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 4.2 (1° Ano — Ensino Médio).

QUESTAO 4.2

ALTERNATIVA 1
ALTERNATIVA 2
ALTERNATIVA 3
ALTERNATIVA 4
ALTERNATIVA 5

D OO O N -
g B~ W N O
A N B~ 2 O
© © ©O© B~ O

TOTAL

ALTERNATIVA 5

ALTERNATIVA 3

ALTERNATIVA 2

ALTERNATIVA 1

TOTAL 1° ANO

1

17

33

44

28

123
m RO1
m RO2
= RO3
m RO4
= RO5
= RO6

45

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 12 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.2 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 4.2

ALTERNATIVA1l 0 0 1 0 1

ALTERNATIVA2 0 1 1 3 5

ALTERNATIVA3 6 5 3 4 18

ALTERNATIVA4 9 11 5 4 29

ALTERNATIVAS5 10 12 9 5 36

TOTAL 25 29 19 16 89
i mR31
| " R33

R34
ALTERNATIVA 2 I- "

ALTERNATIVA 1

C T

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 13 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.3 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1  RO2 RO3 R0O4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 4.3

ALTERNATIVA1 1 0 0 0 0 1
ALTERNATIVA2 2 2 1 1 4 0 10
ALTERNATIVA3 0 6 3 2 10 10 31
ALTERNATIVA4 6 3 1 4 4 4 22
ALTERNATIVAS5 12 12 8 5 13 9 59

TOTAL 21 23 13 12 31 23 123

4 m RO2

m RO4

= ROS
arernativa2 - [
= R06

ALTERNATIVA 1 F

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 14 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.3 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 4.3

ALTERNATIVA1 0 0 0 1 1
ALTERNATIVA2 0 1 0 0 1
ALTERNATIVA3 6 5 3 2 16
ALTERNATIVA4 5 11 6 6 28
ALTERNATIVAS5 15 12 10 7 44
TOTAL 26 29 19 16 90

4 mR31

W R33

W R34
ALTERNATIVA 2 I

ALTERNATIVA 1 F

0 10 20 30 40 50

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 15 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.4 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 4.4

ALTERNATIVA1 0 1 1 0 2 2 6
ALTERNATIVA2 2 2 1 0 7 7 19
ALTERNATIVA3 4 7 5 0 4 5 25
ALTERNATIVA4 8 9 5 5 12 6 45
ALTERNATIVAS5 8 4 2 6 6 3 29
TOTAL 22 23 14 11 31 23 124

ALTERNATIVA 5

m RO2

ALTERNATIVA 3 HRO3

m RO4

m RO5
ALTERNATIVA 2
W RO6

ALTERNATIVA 1

0 10 20 30 40 50

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 16 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.4 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 4.4
ALTERNATIVA 1 0 1 0 2 3
ALTERNATIVA 2 0 1 1 0 2
ALTERNATIVA 3 3 9 2 4 18
ALTERNATIVA 4 10 9 7 6 32
ALTERNATIVAS 13 9 9 4 35
TOTAL 26 29 19 16 90
i mR31
| " R33
m R34
ALTERNATIVA 2 II
ALTERNATIVA 1 F
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 17 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 4.5 (1° Ano — Ensino Médio).

TOTAL 1° ANO
QUESTAO 4.5
ALTERNATIVA 1 0 0 1 0 2 3
ALTERNATIVA?2 2 0 0 2 1 5
ALTERNATIVA 3 7 1 0 3 4 17
ALTERNATIVA 4 5 6 2 8 7 35
ALTERNATIVAS 8 7 8 8 63
TOTAL 123
i m R0O2
ALTERNATIVA 3 _ W RO3
i H RO4
m RO5
ALTERNATIVA 2
- m RO6
ALTERNATIVA 1 F
0

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 18 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.5 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 4.5

ALTERNATIVA 1 0 0 0 0

ALTERNATIVA 2 0 1 1 2 4
ALTERNATIVA 3 5 6 1 4 16
ALTERNATIVA 4 7 10 7 5 29
ALTERNATIVA 5 14 12 10 5 41
TOTAL 26 29 19 16 90

4 mR31

W R33

W R34
ALTERNATIVA 2 -

ALTERNATIVA 1

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)



152

Tabela 19 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.6 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 4.6

ALTERNATIVA 1 0 2 2 1 4 3 12
ALTERNATIVA 2 2 3 1 0 3 3 12
ALTERNATIVA 3 8 5 1 5 10 8 37
ALTERNATIVA 4 3 6 6 3 5 4 27
ALTERNATIVA 5 9 7 3 2 10 5 36
TOTAL 22 23 13 11 32 23 124

ALTERNATIVA 5

m RO2

ALTERNATIVA 3 HRO3

m RO4

m RO5
ALTERNATIVA 2
W RO6

ALTERNATIVA 1

aurernarva | = fo1

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 20 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 4.6 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 4.6
ALTERNATIVA 1 0 0 0 2 2
ALTERNATIVA 2 1 2 2 0 5
ALTERNATIVA 3 7 8 8 3 26
ALTERNATIVA 4 6 15 1 5 27
ALTERNATIVAS 11 4 8 5 28
TOTAL 25 29 19 15 88
i mR31
i W R33
m R34
ALTERNATIVA 2 -
ALTERNATIVA 1 F
0 5 10 15 20 25 30

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 21 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 5 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 R0O4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 5

ALTERNATIVA 1 0 1 2 0 2 0 5
ALTERNATIVA 2 1 0 0 3 1 6 11
ALTERNATIVA 3 3 6 4 0 8 6 27
ALTERNATIVA 4 13 8 4 3 13 8 49
ALTERNATIVA 5 5 9 4 6 8 4 36
TOTAL 22 24 14 12 32 24 128

i m RO2

m RO4

= ROS
aternativa2 [
= R06

ALTERNATIVA 1 F

0 10 20 30 40 50 60

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 22 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 5 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 5

ALTERNATIVA 1 0 0 0 0

ALTERNATIVA 2 1 1 0 2 4
ALTERNATIVA 3 3 1 4 3 11
ALTERNATIVA 4 8 9 2 3 22
ALTERNATIVA 5 14 18 13 8 53
TOTAL 26 29 19 16 90

4 mR31

ALTERNATIVA 3 - B R32

W R33

W R34
ALTERNATIVA 2 -

ALTERNATIVA 1

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 23 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 6 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 6

ALTERNATIVA 1 0 1 0 2 2 5
ALTERNATIVA 2 1 3 1 1 4 1 11
ALTERNATIVA 3 5 7 2 3 6 29
ALTERNATIVA 4 7 8 6 1 10 5 37
ALTERNATIVA 5 9 6 5 5 12 10 47
TOTAL 22 25 14 12 32 24 129

ALTERNATIVA 1

i H RO2
i H RO4
m RO5
ALTERNATIVA 2 _
m RO6

0 10 20 30 40 50

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 24 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 6 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 6

ALTERNATIVA 1 1 1 0 1 3
ALTERNATIVA 2 3 4 3 0 10
ALTERNATIVA 3 9 12 4 5 30
ALTERNATIVA 4 4 8 7 3 22
ALTERNATIVA 5 9 4 5 7 25

TOTAL 26 29 19 16 90

4 mR31

W R33

H R34

ALTERNATIVA 1 F
0

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 25 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 7.1 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 7.1
ALTERNATIVA1 0 4 3 1 4 4 16
ALTERNATIVA 2 3 0 2 2 7 3 17
ALTERNATIVA 3 4 9 1 3 7 0 24
ALTERNATIVA 4 6 5 1 2 3 8 25
ALTERNATIVAS 9 7 6 4 10 9 45
TOTAL 22 25 13 12 31 24 127
arernaTiva s IS = RO1L
4 m RO2
ALTERNATIVA 3 _ HRO3
4 m RO4
arevarva2 [N -
W RO6
ALTERNATIVA 1 F
(IJ 1I0 20 30 40 50

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 26 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.1 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.1
ALTERNATIVA 1 0 4 0 4 8
ALTERNATIVA 2 2 1 1 2 6
ALTERNATIVA 3 5 7 7 1 20
ALTERNATIVA 4 8 10 4 3 25
ALTERNATIVAS 11 7 7 6 31
TOTAL 26 29 19 16 90
i mR31
| " R33
m R34
ALTERNATIVA 2 --

ALTERNATIVA 1 F

5 10 15 20 25 30 35

o

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 27 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 7.2 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 R0O3 R04 RO5 RO06 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 7.2
ALTERNATIVA 1 1 1 1 0 2 3 8
ALTERNATIVA?2 1 3 1 0 5 1 11
ALTERNATIVA 3 3 1 1 1 3 1 10
ALTERNATIVA 4 1 5 2 3 1 5 17
ALTERNATIVAS 16 14 8 8 21 13 80
TOTAL 22 24 13 12 32 23 126
ALTERNATIVA 4 - ERO1
i m R0O2
ALTERNATIVA 3 -l W RO3
i H RO4
m RO5
ALTERNATIVA 2
ALTERNATIVA 1 F
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 28 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.2 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.2
ALTERNATIVA 1 0 3 0 0 3
ALTERNATIVA 2 1 0 0 1 2
ALTERNATIVA 3 0 0 2 6 8
ALTERNATIVA 4 5 6 4 3 18
ALTERNATIVAS 20 20 13 6 59
TOTAL 26 29 19 16 90
|
ALTERNATIVA 5 -
ALTERNATIVA 4 - .
] W R31
ALTERNATIVA 3 - W R32
| R33
mR34
ALTERNATIVA 2
ALTERNATIVA 1 F
0 10 20 30 40 50 60 70

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 29 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.3 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 R0O4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 7.3

ALTERNATIVA 1 1 1 1 1 3 1 8
ALTERNATIVA 2 5 2 1 1 2 1 12
ALTERNATIVA 3 1 3 2 1 5 7 19
ALTERNATIVA 4 2 7 2 4 6 4 25
ALTERNATIVA 5 13 10 7 5 16 10 61

TOTAL 22 23 13 12 32 23 125

4 W RO2

m RO4

® RO5
ALTERNATIVA 2 -I
® RO6

ALTERNATIVA 1 FI

0 10 20 30 40 50 60 70

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 30 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.3 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.3

ALTERNATIVA 1 0 4 0 3 7
ALTERNATIVA 2 1 2 1 1 5
ALTERNATIVA 3 3 2 4 3 12
ALTERNATIVA 4 9 10 4 5 28
ALTERNATIVA 5 13 11 10 4 38
TOTAL 26 29 19 16 90

IEEEsas—— =

mR31
mR33

W R34
ALTERNATIVA 3 -.

ALTERNATIVA 2

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 31 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 7.4 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 R0O2 R0O3 R04 R0O5 RO6 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 7.4
ALTERNATIVA1 3 5 4 0 12 6 30
ALTERNATIVA 2 3 6 1 4 4 3 21
ALTERNATIVA 3 4 4 6 4 3 6 27
ALTERNATIVA 4 6 7 1 4 6 4 28
ALTERNATIVAS 6 2 1 0 7 4 20
TOTAL 22 24 13 12 32 23 126
ALTERNATIVA 5 H
arernariva < | =01
1 m RO2
1 m RO4
" RO6
ALTERNATIVA 1 m
0 5 10 is 2 % 30 35

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 32 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.4 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.4
ALTERNATIVA 1 4 6 2 2 14
ALTERNATIVA 2 3 3 4 4 14
ALTERNATIVA 3 4 7 8 2 21
ALTERNATIVA 4 8 10 1 2 21
ALTERNATIVAS 7 3 4 6 20
TOTAL 26 29 19 16 90
i mR31
i W R33
m R34
0 5 10 15 20 25

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 33 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 7.5 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1I R02 RO3 RO04 R06 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 7.5

ALTERNATIVA 1 4 4 5 2 12 11 38
ALTERNATIVA 2 6 5 3 2 5 2 23
ALTERNATIVA 3 5 8 3 6 6 5 33
ALTERNATIVA 4 3 6 2 1 2 3 17
ALTERNATIVA 5 4 1 0 1 7 2 15
TOTAL 22 24 13 12 32 23 126

ALTERNATIVA 5

ALTERNATIVA 4

ALTERNATIVA 3

ALTERNATIVA 1

40

m RO1
m RO2
m RO3
m RO4
m RO5
W RO6

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 34 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.5 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.5
ALTERNATIVA 1 4 8 5 4 21
ALTERNATIVA 2 5 6 5 3 19
ALTERNATIVA 3 5 7 6 2 20
ALTERNATIVA 4 8 7 1 4 20
ALTERNATIVAS 4 1 2 3 10
TOTAL 26 29 19 16 90
i mR31
i W R33
m R34
0 5 10 15 20 25

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 35 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 7.6 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 R02 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 7.6
ALTERNATIVA1 1 1 3 0 5 4 14
ALTERNATIVA 2 2 3 3 1 2 7 18
ALTERNATIVA3 5 6 2 2 11 6 32
ALTERNATIVA 4 5 9 2 4 5 1 26
ALTERNATIVAS 9 5 3 4 9 5 35
TOTAL 22 24 13 11 32 23 125
aurerarva+ | =R01
7 m RO2
4 H RO4
aremvarva2 (I -
m RO6
ALTERNATIVA 1 F
(IJ !IS 1I0 15 20 25 30 35 40

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 36 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.6 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.6
ALTERNATIVA 1l 1 4 4 1 10
ALTERNATIVA 22 4 2 2 3 11
ALTERNATIVA 3 7 6 8 5 26
ALTERNATIVA 4 6 12 5 6 29
ALTERNATIVAS 8 5 0 1 14
TOTAL 26 29 19 16 90
] W R31
| " R33
mR34
ALTERNATIVA 2 _
ALTERNATIVA 1 H
0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 37 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 7.7 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 R02 RO3 R04 R0O5 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 7.7
ALTERNATIVA1 5 9 5 2 13 6 40
ALTERNATIVA 2 5 4 4 7 5 7 32
ALTERNATIVA 3 6 5 2 3 7 2 25
ALTERNATIVA 4 5 2 1 0 5 5 18
ALTERNATIVAS 1 3 1 0 2 3 10
TOTAL 22 23 13 12 32 23 125
ALTERNATIVA 5 H
arernaTiva 4 IR RO
1 m RO2
arernaiva s [ ® RO3
1 m RO4
" RO6
ALTERNATIVA 1 m
0 s 10 15 20 25 30 35 40 45

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 38 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.7 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.7
ALTERNATIVA 1 3 10 4 5 22
ALTERNATIVA 2 4 3 2 3 12
ALTERNATIVA 3 6 8 6 5 25
ALTERNATIVA 4 8 4 3 1 16
ALTERNATIVAS 5 4 3 2 14
TOTAL 26 29 18 16 89
i mR31
i W R33
m R34
0 5 10 15 20 25 30

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 39 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.8 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 7.8
ALTERNATIVA 1 7 5 4 1 8 6 31
ALTERNATIVA 2 3 3 1 1 5 2 15
ALTERNATIVA 3 4 5 5 3 5 5 27
ALTERNATIVA 4 1 10 2 3 4 2 22
ALTERNATIVAS 7 1 1 3 10 8 30
TOTAL 22 24 13 11 32 23 125
i m R0O2
i m R0O4
m RO5
m RO6
0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 40 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.8 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 4.3
ALTERNATIVA 1 6 7 5 5 23
ALTERNATIVA 2 7 3 3 2 15
ALTERNATIVA 3 4 5 8 3 20
ALTERNATIVA 4 1 6 2 1 10
ALTERNATIVAS 8 7 1 5 21
TOTAL 26 28 19 16 89
i mR31
i W R33
m R34
0 5 10 15 20 25

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 41 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 7.9 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 R02 RO3 RO4 RO6 TOTAL 1° ANO
QUESTAO 7.9
ALTERNATIVA 1 3 7 3 1 13 8 35
ALTERNATIVA 2 5 3 3 4 4 5 24
ALTERNATIVA3 3 4 3 3 4 21
ALTERNATIVA 4 6 7 2 1 5 1 22
ALTERNATIVA S5 5 3 2 2 6 5 23
TOTAL 22 24 13 11 32 23 125
ALTERNATIVA 5 ﬂ
ALTERNATIVA 4 _ m RO1
_ m R02
ALTERNATIVA 3 _ W RO3
_ m RO4
u RO6
ALTERNATIVA 1 m
(IJ 5 1|0 1|5 zlo 2|5 3|0 3|5 40

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 42 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.9 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.9
ALTERNATIVA 1 7 7 5 4 23
ALTERNATIVA 2 4 6 4 4 18
ALTERNATIVA 3 7 8 4 4 23
ALTERNATIVA 4 4 5 4 1 14
ALTERNATIVAS 4 3 2 3 12
TOTAL 26 29 19 16 90
i mR31
i W R33
m R34
0 5 10 15 20 25

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 43 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.10 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 RO2 RO3 R0O4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO

QUESTAO 7.10

BIBLIA 1 0 0 0 0 0 1
LIVROS 1 1 2 1 1 1 7
TEATRO 1 0 0 0 1 0 2
MEIO SOCIAL 0 2 0 1 0 1 4
VIDEO GAMES 0 0 2 1 0 0 3
DESENHOS
ANIMADQOS 0 0 0 1 0 0 1
MUSICA 0 0 0 0 0 0 0
MUSICA
DESENHOS ANIMADOS [
1 = RO1
VIDEO GAMES [ T
i m RO2
weio sociaL - | = R03
i m RO4
TeaTRO [ m RO5
i ® RO6
uvros I I
BIBLIA H
0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 44 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 7.10 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 7.10

BIBLIA 0 0 0 0 0
LIVROS 7 2 0 3 12
TEATRO 2 0 0 0 2
MEIO SOCIAL 0 1 1 1 3
VIDEO GAMES 0 0 0 0 0
DESENHOS
ANIMADOS 0 1 0 0 1
MUSICA 0 0 1 0 1
MUSICA
DESENHOS ANIMADOS [l
VIDEO GAMES
] mR31
mveiosociaL T D = R32
1 R33
teatro [ R34
uvros [
BIBLIA
0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)
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Tabela 45 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —

Item 8 (1° Ano — Ensino Médio).

RO1 R02 RO3 RO4 RO5 RO6 TOTAL 1° ANO
QUESTAOS
AREA URBANA
CENTRO 5 3 0 2 4 1 15
AREA URBANA
PERIFERIA 7 14 14 6 19 20 80
REGIAO DAS
ILHAS 9 3 0 1 3 3 19
QUILOMBOLAS 1 5 0 3 1 0 10
NAO SOUBE
INFORMAR 0 0 0 0 5 0 5
TOTAL 22 25 14 12 32 24 129
NAO SOUBE INFORMAR h
auitomsotas [ o ROL
] m RO2
ReGiA0 DA ILHAs [ = RO3
] m RO4
, ® RO5
AreaursanaperiFeriA (RIS
" RO6
AREA URBANA CENTRO H
0 10 20 30 4 50 6 70 8 90

Fonte: dados obtidos a partir da colaboracdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro

Porto. (2018)
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Tabela 46 — Resultados obtidos a partir da aplicacio do FORMULARIO TIPO “B” —
Item 8 (3° Ano — Ensino Médio).

R31 R32 R33 R34 TOTAL 3° ANO

QUESTAO 8

AREA URBANA

CENTRO 0 2 0 0 2
AREA URBANA

PERIFERIA 17 22 10 15 64
REGIAO DAS

ILHAS 2 0 7 1 10
QUILOMBOLAS 7 2 0 0 9
NAO SOUBE

INFORMAR 0 3 2 0 5
TOTAL 26 29 19 16 90

NAO SOUBE INFORMAR h

QUILOMBOLAS -

i mR31

REGIAO DAS ILHAS I I mR32
R33

p H R34

AREA URBANA CENTRO

7T

Fonte: dados obtidos a partir da colaboragcdo dos membros do corpo discente da E.E.E.F.M. Edgar Pinheiro
Porto. (2018)



