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Resumo

As intervengdes de educacdo ambiental, semelhante as de extensdo rurdl,
tradicionalmente, se desenvolveram com vistas a acancar determinados comportamentos do seu
grupo-alvo. Essas intervencgdes surgiram a partir da necessidade de disseminar conhecimentos
e/ou técnicas a este grupo com intengdes de gerar a melhoria na sua qualidade de vida.

A problematica que motivou a realizacdo desta pesquisa € a de que apesar de ser
verificado um grande nimero de projetos direcionados a pratica de educacdo ambiental no Para
e, neste caso, na Floresta Nacional do Tapagj0s, os problemas ambientais se mantém e se
aprofundam. O foco principal desta dissertacdo sdo as intervencdes que o Projeto Salde e
Alegria (PSA) realiza sob o rétulo de educagéo ambiental junto a popul agfes tradicionais de uma
comunidade pertencente a esta unidade de conservacao.

O referencia tedrico que orienta este trabalho estabelece inter-relacbes com as
categorias. educacdo ambiental, extensdo rural e participacdo, que foram revisadas a fim de
subsidiar 0 estudo, relacionando-as as intervengdes desenvolvidas sob o rétulo de educacéo
ambiental para compreender como estas ocorrem, como se da o fenébmeno da participacdo do
grupo-alvo e suas interfaces com a extensdo rural.

O estudo evidenciou um descompasso entre 0s discursos dos técnicos do projeto e suas
préticas, pois, apesar do desgjo em redlizar uma prética diferente, a exemplo dos espetacul os
circenses para ressaltar o aspecto ludico, acreditando desenvolver uma educacdo ambiental na
perspectiva transformadora, os fundamentos da educacdo ambiental conservadora ainda estéo
muito presentes nessas intervencfes. Semelhante ao que, tradicionalmente, se verifica nas
intervencdes de extensdo rural, estes técnicos empregam consideravel “fé” na informagdo e na
transmissdo de conhecimentos ao indicar comportamentos ecol ogicamente corretos, o que ocorre
sem um processo de problematizacdo da realidade. Essas intervengdes ndo conseguem alcancar
as mudancas de comportamentos pretendidas jA que para tanto é necessario uma série de
mudancas nos modos de pensar e de se comportar das pessoas, 0 que ndo se acanca pela mera
transmissdo de conhecimentos.

Apesar do discurso dos técnicos apontarem o uso de metodologias participativas, a
participacdo do grupo-alvo ocorre com a mediacdo destes, caracterizando-se em uma
participacdo passiva, concedida e simbdlica ja que os processos demandam dos técnicos e 0s
individuos sdo mantidos na ilusdo de estarem realizando a participacdo politica e social.

A maioria das atividades que o projeto desenvolve sob o rétulo da educacdo ambiental
sdo, na verdade, atividades ambientais. Apesar dos técnicos empregarem enorme
intencionalidade ao seu “fazer educativo” estes continuam reproduzindo as relactes tradicionais
de educacdo ao prescreverem normas de conduta no trato com a natureza, geramente
construidas fora do contexto do seu grupo-alvo, 0 que se insere em uma tendéncia que vem se
processando no Brasil, que € o esvaziamento da educacéo ambiental.

Palavras chaves: Educacdo Ambiental, Extensdo Rural, Participagéo
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Abstract

The Environmental Education’s involvement had development to get specifics conducts
for its target, as the Rural Extension. These interventions came from on necessary proper known
and technics to groups with intents to create a Quality Live better.

The problematic incited in produce the research to notice a great deal of Environmental
Education projects in Par4 and the Forest Nationa of the Tapgjos, but the environments
problems are continued and intense. The main focus of this text is the intervention of the Project
Health and Smile (PSA), to make an image of environmental education together with traditional
population of one community relate to this conservation’ s unit.

The abstract which conduct this work fix a connection with some categories, how:
environmental education, rural extension and participation. And it were review to help the study
and having links with interference made about the theme environmental education to
comprehend how it happen, how the phenomenon of participation of target come, and the
interfaces with rural extension.

The study put a fault of order in evidence, the discusses about project’s techniques and
their practices, because the fundaments of maintain environmental education are very presentsin
the interventions until when have the will to redlize different action, for example, in a show of
circus where stick out aspects of entertainment. Traditionally, similar with what find out in
interventions of rural extension this techniques devote considerable “faith” at information and
transmission of known to show conduct of ecologically right. And it happens without one
problematic process of reality. Those interventions don’t get the changes of conduction hopes,
whereas is necessary a series of changes on think and action manners the people, it isn't get
through of known transmission.

After al, the techniques discusses show to used to the communicate methodologies.
They have participation and intervention of the target, it describe a passive participation,
conceded and symbolic. Having been the processes required by the techniques and the
individuals to maintain illusion of they’ re doing the politic e social participation.

The mgjority of activities that the project develops about theme environmental education
are environments activities, in the reality. Although, the techniques doing very intentionality to
“make education” they continue reproducing the traditionalist connections of education when
they become void the conduct norms of deal with the nature, often out of context with the target
what is implant in a tend which come been thinking in Brazil, the emptying of environmental
education.

Key Words: Environmental Education, Rural Extension, Participation
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1INTRODUCAO

As intervencoes realizadas na Floresta Nacional (FLONA) do Tapaj6s ocorrem por meio
de inimeros projetos e programas direcionados a mudanca de comportamento dos moradores
desta quanto a preservagdo e conservacdo do meio ambiente.

A populagdo existente nesta unidade de conservacdo é composta por: posseiros, colonos
assentados do Instituto Naciona de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), mas,
principalmente por variados tipos de populacdes tradicionais (indigenas, pescadores,
seringueiros, pequenos produtores, entre outros) que se distribuem em comunidades
principalmente as margens dos rios e estradas. Estamos considerando os moradores da FLONA
do Tapajos “populagdes tradicionais’ pelo fato de que estas sdo portadoras de experiéncias no
uso e manejo da floresta e seus recursos preocupadas com a capacidade de recuperacéo das
espécies animais e vegetais, que sdo indispensaveis para a garantia de sua subsisténcia.

Segundo Diegues (1996, p.85-87) as “populagdes tradicionals” sdo aquelas cuja cultura
reflete um “complexo de conhecimentos adquiridos pela tradicdo herdada dos mais velhos, de
mitos e simbolos que levam a manutencdo dos ecossistemas naturais’. Essas populactes
possuem um conhecimento secular acerca dos ecossistemas onde constroem a sua existéncia
material, vivem em quase simbiose com a natureza e seus ciclos, possuem sistema produtivo, em
grande parte, vinculado a agricultura de subsisténcia e extrativismo com reduzida acumulagéo de
capital, reservando consideréavel importancia a unidade familiar ou comunal e as relacdes de
parentesco ou compadrio para o exercicio de suas atividades econdémicas e sociais.

Semelhante ao que ocorreu no restante do mundo essas populacdes presentes no interior
da FLONA do Tapgos foram consideradas, a época da criagdo da éea de
preservacdo/conservacdo, inimigas do projeto de protecdo da natureza. A criagdo dessas areas

por muito tempo foi a principal estratégia de conservacdo da natureza dos paises de Terceiro
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Mundo, que importaram 0 modelo norte-americano, desconsiderando a peculiaridade dos paises
tropicais de possuir variados tipos de popul agdes tradicionais morando em seus limites.

Essas areas foram pensadas por concepgdes naturalistas, para as quais a Unica maneira de
proteger a natureza seria afasté-la de sua destruidora: a civilizagdo urbano-industrial, criando-se
espacos onde seriam guardados “ pedagos do mundo natural”, a serem mantidos distantes da agéo
do homem. A idéia de natureza contemplativa, levantada pelos preservacionistas’, influenciou a
criacdo das unidades de conservagdo no mundo inteiro, 0 que foi denominado por Diegues
(1996) de “ 0o mito moderno da natureza intocada’.

Conforme pode ser constatado naLei do Sistema Nacional das Unidades de Conservagdo
de 2000 (SNUC), a qual, apesar de representar uma conquista para as popul agbes moradoras em
unidades de conservagao por permitir sua permanéncia nos seus limites, impde a elas uma série
de regras de conduta referentes ao uso dos recursos naturais e o dever de se comportarem para
continuar morando |14, o que mostra que essas populacdes sdo consideradas causadoras dos
problemas ambientais e portadoras de comportamentos i nadequados.

A referidalei tem entre suas diretrizes e objetivos o0 apoio e cooperagao de Organizagtes
N&o Governamentais (ONG), Organizagdes Privadas e outros atores sociopoliticos para, entre
outras coisas, 0 desenvolvimento de praticas de educacdo ambiental. Assim, a adequacdo do
comportamento dessas populacbes a0 desgjado por seus gestores e pelo projeto de
preservacdo/conservacdo da natureza, vem ocorrendo por meio de praticas que se rotulam de
educacdo ambiental, a partir da justificativa de que estas devam ser educadas para tornarem-se
aliadas na protecdo da mesma para evitar maiores invasdes em seus limites, conter o

desmatamento e outras agressdes aos recursos da floresta.

L os preservacionistas acreditam que a humanidade deveria salvar “pedacos da natureza’ da acdo antrépica.
Contrérios a esta idéia estdo os conservacionistas que defendem o uso racional dos recursos por meio da prevencdo
do desperdicio de forma preocupada com a cota de reabastecimento dos recursos naturais.
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Os gestores de unidades de conservacdo investem seus esforcos, em grande parte, com a
fiscalizag&o e repressao aos comportamentos que se desviam dos desgjados. No caso da FLONA
do Tapajos, o Ingtituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovéveis
(IBAMA) transfere a tarefa de educar a outras instituicdes por sua posi¢cdo de gestor da unidade,
j& que seu poder de convencimento frente a proposicdo de comportamentos as populacdes da
FLONA é dificultado, pois, apesar de ter poder de fazer imposicdes a essas populaches, a
aceitacdo a0 comportamento proposto ndo seria voluntéria, o que dificultaria a manutencéo deste
alongo prazo.

A intervencdo com intencdo de provocar mudangas no comportamento de seus grupos-
alvo é elemento presente na maioria dos programas e projetos de extensao rural. Segundo Araljo
(2002, apud Costa 2006) o termo intervencdo socia é o que melhor descreve a agéo publica ou
privada para interferir em uma determinada realidade social, com o objetivo de promover
mudancas. Temos ainda a definicdo apresentada por Réling & De Zeeuw (1983, citado por
Réling, 1988, p.39) que consideram intervencdo o0 “esfor¢co sistemdtico para aplicar
estrategi camente recursos para manipular el ementos aparentemente causais num processo social
em andamento, como reorientar permanentemente este processo no sentido desgjavel pela parte
do interventor”.

Schmitz (2001) identifica nas intervencdes de extensdo rural dois tipos de abordagens. as
de cima para baixo e aquelas cuja demanda parte do cliente (baixo para cima). As abordagens de
cima para baixo caracterizam grande parte das préticas de extensdo rural desde o inicio do século
XX, o que fez com que tais intervencdes fossem criticadas por seu carater antidialdgico e por
reforcarem a passividade do grupo-alvo, considerado como receptor de contelidos construidos
fora do contexto, ndo representando, portanto, nenhuma utilidade para este.

Semelhante a0 que ocorreu com as intervencdes de extensdo rural, as préticas de

educagdo ambiental, tradicionalmente, se desenvolveram no sentido de provocar mudangas no
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comportamento do seu grupo-alvo visando, a partir da conscientizacdo, o redirecionamento de
Seu trato com a natureza como resposta a crise da sociedade moderna. A sociedade moderna, por
Seu carater concentrador de riquezas, ostentadas por uma minoria, toma a natureza como suporte,
apresentando-se cada vez mais esgotada, demonstrando sua insustentabilidade socioambiental.
Assim, a solucéo para os problemas ambientais, estaria na educagcdo ambiental.

As intervencbes de educagdo ambiental realizam-se na tentativa de alterar
comportamentos, por meio de metodologias persuasivas para induzir a0 comportamento
desgjado em um processo de reforco aqueles (comportamentos) considerados corretos ou
punindo os julgados inadequados pelos interventores, subestimando-se a capacidade do grupo-
alvo em refletir sobre o que € melhor para si, semelhante € educagdo nos moldes na teoria
behaviorista.

A teoria behaviorista de Skinner € uma teoria comportamentalista, que tem por base o
caréater tecnicista da educacdo, tendo como principio que o comportamento das pessoas é reflexo
dos estimul os que recebem do ambiente, onde o professor deva reforcar aguele (comportamento)
gue considera adequado e intervir para a modificacdo daqueles considerados inadequados. A
partir desta teoria tém-se a compreensdo de que todo o conhecimento emerge da experiéncia.
Neste sentido, o ambiente teria fundamental relevancia para o desenvolvimento da
aprendizagem, ja que esta se daria como resposta aos estimul os do ambiente.

A mudanca de comportamento ndo ocorre simplesmente pela mera transmisséo de
conhecimentos e técnicas, mas € ocasionada, entre outras coisas, por uma mudanca ao nivel da
percepcdo. Segundo Koelen & Martijn (1994, apud Schmitz 2001, p. 10) esta mudanca precede
outras que se realizam nas seguintes fases respectivamente: “atencdo, compreensdo, mudanca de

atitude, mudanca de intencdo, mudanca de comportamento e a estabilizagdo do comportamento”.
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Observa-se que a mudanca de comportamento exige o emprego de esforcos de natureza
mais profunda do que o simples ato de “estender” informagbes ao grupo-alvo, pois, exige
alteragdes nas formas de pensar e agir dos sujeitos.

No ambito das préticas de extensdo rural sdo utilizadas estratégias de convencimento para
alcancar a adesdo do publico-alvo a0 comportamento proposto. Schmitz (2001) afirma que
guando as mudangas propostas interferem no conjunto da sociedade podem ser utilizadas
estratégias de persuasdo ou até de forga. Em outros casos, redliza-se a identificagdo dos
interesses deste publico para alcancar o seu envolvimento nas agdes que se pretende
desenvolver.

Devemos considerar as relagdes de poder presentes nas interagdes que se dao nos
processos de intervencdo. Muitas vezes, a adesdo a0 comportamento proposto ocorre pela
conveniéncia e ndo pelo fato de que houve uma efetiva mudanca ao nivel da percepcdo para
gerar a estabilizagdo do comportamento.

Loureiro (2004, p.15) critica que as préticas de educacdo ambiental tradicionalmente
subordinaram-se a resolucdo de problemas ambientais sem, contudo, realizar criticas
substantivas as relacfes sociais vigentes em um processo unidirecional de levar conhecimentos
técnicos e comportamentos definidos a priori como corretos. Assim, essas iniciativas “acabaram
por reproduzir dicotomias e reducionismos na agao educativa ambiental, em relagdo aos quais,
por principio, seus agentes se diziam contrarios”.

A postura de desenvolver a educagdo ambiental por meio de projetos e programas
comportamentalistas resulta na reproducdo das desigualdades sociais, ja que estes, ha maioria
dos casos, sd0 concebidos por elites intelectuais, estabelecendo temas previamente, sem o
reconhecimento coletivo dos problemas existentes, resultando em esforgos na mudanca de
comportamentos considerados corretos, sem a problematizacdo da realidade, considerada por

Loureiro (2004) t&o necesséria a agdo educativa.
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O autor analisa que quando as préticas de educacdo ambiental néo refletem os problemas
do grupo-avo e ndo consideram as multiplas compreensdes e interesses deste, buscando
solugbes pontuais, conseguem alcancar pouco envolvimento e nenhum desdobramento das
acoes, refletindo-se na imposicdo de normas de conduta, sem transformagdes qualitativas e
permanentes na realidade socioambiental .

Guimarées (2004) verifica uma fragilidade nas préticas de educacdo ambiental pela
persistente contradicdo entre o discurso e a prética dos educadores ambientais, j& que estes
guardam o desgjo de realizar suas préticas educativas numa perspectiva emancipatoria, mas,
continuam reproduzindo a ideologia hegembnica e focando tais praticas na mudanca
comportamental, centrada no individuo.

Essas praticas colocam a educacdo ambiental a servico da reproducdo das condicdes
sociadmente existentes e ndo conseguem gerar transformacgdes significativas na realidade
ambiental por realizarem-se pela difusdo de informagdes sobre a importancia da preservacéo da
natureza, caracteristica marcante da educagdo conservadora, refletindo-se em préticas ingénuas,
embora bem intencionadas.

Nesta direcéo de pensamento, 0 que as préticas de educacdo ambiental efetivamente
conseguem alcancar sG0 mudancas de atitudes pontuais, o que é diferente das mudancas de
comportamento. Conforme pode ser constatado em Schmitz (2001) esta Gltima é uma mudanca
mais profunda e sb pode ser alcancada a longo prazo e é acompanhada da estabilizacdo do
comportamento, tornando-se permanente no comportamento dos sujeitos, a0 passo que as
mudancas de atitudes pontuais geralmente se ddo na presenca dos interventores por alguma
razdo, voltando-se a ser aterada na auséncia destes. Segundo Costa (2006) essas intervencdes
conseguem alcancar parcial e temporariamente aos seus objetivos.

Na andlise das intervencdes no meio rural, Schmitz (2001) mostra que, nos ultimos 20

anos, estas passaram por um processo de transicdo da perspectiva de imposicdo de
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conhecimentos e técnicas para um periodo de valorizagdo da participacéo do publico-alvo na
orientacdo dos trabalhos, 0 que se deve, entre outras coisas, a necessidade de fazer com que a
intervencdo corresponda as expectativas do seu publico frente aos inlmeros fracassos ocorridos
pelas experiéncias realizadas no passado.

Apesar da participacdo do grupo-alvo aparecer nos discursos de institui¢des, suas préticas
ainda reproduzem relagBes unidirecionais entre os técnicos’ e este grupo, pois, a8 Mesmas
consideram que seu publico € portador de um comportamento inadequado, devendo, portanto,
ser modificado. Nesta relacdo, € outorgado ao extensionista uma autoridade em relacdo ao
grupo-alvo, onde o primeiro posiciona-se como portador do conhecimento, cabendo ao segundo,
aceitar os conhecimentos apresentados e compactuar com 0s objetivos definidos para a
intervencao.

As intervengdes que se desenvolvem na FLONA do Tapajos sdo realizadas com maior
freqléncia por iniciativa de ONG's. A exemplo do caso do Projeto Salide e Alegria, que realiza
suas intervengdes na referida unidade de conservacdo desde 0 ano de 1984.

O projeto trabalha a educacéo do seu publico-alvo por meio de processos de capacitacdo
comunitaria a partir de variadas metodologias na tentativa de provocar ateracdes no
comportamento deste publico.

A educacdo ambiental aparece como aspecto retérico e discursivo nos documentos do

Projeto Salide e Alegria, conforme esté expresso a seguir:

A educacdo ambiental fundamenta todas as atividades, procurando contextualizar a
populacdo local em seu meio (Relatério de Atividades do Projeto Salde e Alegria,
2004)

A educacdo ambiental € a base da proposta, pois busca contextualizar a populagdo em
seu meio, universalizar seu saber, fortalecer sua identidade cultural e fornecer os
instrumentos necess&rios para que ela possa interagir com o mundo de forma
consciente e construtiva. (BARROSO, 2003)

2 O termo “técnico” serd utilizado neste trabalho para se referir aos agentes externos (profissionais como
agrénomos, médicos, pedagogos, socidlogos, entre outros) que realizam a interface com determinado grupo-alvo
durante arealizacdo de intervences.
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Apesar dos documentos expressarem a existéncia de acOes especificas de educacéo
ambiental, percebe-se que esta aparece como elemento que “perpassa’ todas as atividades do
projeto, tendo seu sentido esvaziado.

Esse esvaziamento da educacdo ambiental também pode ser percebido na extensdo rural,
jd que se tornou, ao menos ao nivel dos discursos, uma proposta de intervencdo muito ambiciosa,
por considerar ser possivel, a partir da agéo educativa, alcancar o desenvolvimento do sujeito em
sociedade e promover mudancas sociais, 0 que lhe atribuiu considerdvel amplitude, n&o
conseguindo, no entanto, alcangar resultados concretos na realidade social de seu grupo-alvo.

Os documentos do PSA afirmam trabahar a partir de estratégias participativas para a
capacitacao e desenvolvimento produtivo dos moradores da FLONA em questdo, mediante a
utilizacdo de procedimentos metodol 6gicos participativos. Na compreensdo deste processo, ndo
interessa tdo somente afirmar que o publico participa, ja que participar também significa estar
(de corpo presente) em algum lugar no momento em que 0S pProcessos estdo acontecendo, mas,
compreender as condic¢des em que essa participacdo ocorre, o poder de interveniéncia do sujeito
gue participa na conducdo dos processos que se dao, para assim definir qual tipo de participagdo
pode ser verificada por parte do grupo-avo e se os interesses deste estdo sendo contemplados e
COmMO esse grupo compreende as propostas.

A problematica que nos motiva a realizagdo desta pesquisa € o fato de que apesar de ser
verificado um grande nimero de projetos direcionados a prética de educacdo ambiental no Para
e, neste caso, na FLONA do Tapaj0s, os problemas ambientais se mantém e se aprofundam. A
primeira impressdo que se tem € que essas praticas ndo véem alcancando os resultados a que se
propdem os interventores.

Este estudo tomou como ponto de partida a compreensdo de que a educacdo ambiental é

uma intervencdo. Para tanto, realizou-se uma andlise de processos ditos de educacdo ambiental
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desenvolvidos pelo Projeto Salide e Alegria na comunidade Maguary, pertencente a arearura do
municipio de Belterra que se encontra dentro dos limites territoriais da FLONA do Tapaj6s.

Esta pesquisa desenvolveu-se no sentido de responder aos seguintes questionamentos:
Que praticas 0 PSA desenvolve sob o rétulo de educacdo ambiental? O que as intervencdes (de
educacdo ambiental) desenvolvidas pelo projeto efetivamente conseguem acancar? As
intervencOes de educagdo ambiental do PSA séo geradoras de mudangas de comportamento
referentes a conservagao/preservacdo da natureza? Como o grupo-alvo das intervencdes de
educacdo ambiental do PSA participa destas? Quais as semelhangas existentes entre as
intervencdes de educacdo ambiental desenvolvidas pelo PSA e as de extensdo rural ?

A presente dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: Na primeira para séo
apresentados os elementos projetais (hipoteses, perguntas da pesquisa, objetivos e metodologia
da pesquisa. Na segunda parte, sdo apresentados os aspectos tedricos norteadores deste trabal ho:
educacdo ambiental (aspectos conceituais, vertentes, esvaziamento e suas interfaces com a
extensdo rural), extensdo rural e participacdo. Na terceira parte sdo tratados os resultados da
pesquisa, que foram expostos da seguinte forma: a intervencdo, as praticas, os métodos, as
mudancas pretendidas, a participagdo, os educadores ambientais e suas percepcdes acerca da

educagdo ambiental e, finalmente as consideragdes finais.
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2HIPOTESES

Esta pesquisa tentou se aproximar e/ou refutar as seguintes proposi ¢oes:

(1) Semelhante a0 que ocorre com as intervencdes de extensdo rural, a educagdo ambiental
desenvolvida pelo PSA na FLONA Tapads, ndo consegue acancar mudancas de
comportamento do seu grupo-alvo.

(2) Existe um descompasso entre as intencionalidades expressas nos discursos dos educadores
ambientais quanto ao poder de suas préticas educativas quanto a mudangas no comportamento
do grupo-alvo no manejo dos recursos naturais e as efetivas possibilidades de intervencéo da
educacéo ambiental.

(3) Semelhante ao que ocorre com os extensionistas, os educadores ambientais expressam um
discurso, quanto a sua prética, numa perspectiva transformadora da realidade do seu grupo-alvo,
a0 passo que suas préticas se reduzem a proposicdo de comportamentos definidos a parte das

necessidades e participagéo qualificada deste grupo.

3 PERGUNTAS DA PESQUISA

Este estudo desenvolveu-se no sentido de buscar respostas aos seguintes
guestionamentos:
- Que préticas de educacdo ambiental sdo desenvolvidas pelo PSA no ambito da FLONA do
Tapag06s?
- Que comportamentos o projeto pretende alcancar com as préticas de educacéo ambiental ?
- Que métodos sdo utilizados para alcancar a adesdo do grupo-alvo ao comportamento proposto?
- Como se d& a participagdo do grupo-avo na definicdo das demandas e na escolha das

estratégias metodol 6gicas?
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- O que essas praticas de educagdo ambiental conseguem alcancar junto ao grupo-alvo do

projeto?

4 OBJETIVO GERAL

- Analisar as intervencdes de educacdo ambiental desenvolvidas pelo PSA na Floresta Nacional

do Tapajos.

4.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Compreender como as praticas de educacdo ambiental se realizam,

- Identificar que vertente(s) de educacdo ambiental se realiza no ambito dessas intervencgoes;

-Identificar os métodos de envolvimento utilizados junto ao grupo-alvo do projeto para a

realizacdo dessas intervengoes,

- Veificar se estas préticas culminam numa mudanca de comportamento ou se apenas

caracterizam-se em préticas bem intencionadas;

- Identificar os limites e potencialidades da educacdo ambiental desenvolvida pelo PSA para o
alcance dos comportamentos propostos no ambito das relagdes do grupo-alvo com 0 meio

ambiente.
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SMETODOLOGIA DA PESQUISA

O interesse pelo tema surgiu de estudos acerca da educacéo ambiental realizados durante
minha trgjetoria académica, iniciados a partir da integracdo a um projeto de iniciagdo cientifica
no ambito do Grupo de Estudos em Educagdo, Cultura e Meio Ambiente (GEAM) do Centro de
Educacdo, da Universidade Federal do Pard. O GEAM desenvolve pesquisas que focalizam a
educagdo ambiental nos rios e nas florestas amazonicas desde 0 ano de 1998, potencializando o
fendmeno educativo como contribuicdo para a construcdo do desenvolvimento sustentével da
Amazonia.

Os estudos realizados durante a iniciagéo cientifica resultaram na elaboragéo do Trabalho
de Conclusdo de Curso intitulado: Gestdo ambiental na Floresta Nacional do Tapaj6s, construido
a partir de uma andlise documental. A continuidade a este estudo deu-se por meio da elaboracéo
da monografia do Curso de Especiadizacdo em Educacdo Ambiental do Nucleo de Meio
Ambiente da UFPA para o qual foi realizada uma pesquisa de campo na referida unidade de
CONSservagao.

Observo que os resultados das pesquisas citadas acima foram trabalhados a partir de um
olhar ingénuo acerca da educagdo ambiental, pois estes vislumbram uma educagdo ambiental
com um poder de ser “um dos instrumentos que induz a um modelo de desenvolvimento capaz
de desenvolver consciéncias que permitam um mundo mais justo para as geragoes atuais e
futuras’ (GARCIA, 2004, p. 69). N&o estou negando, com isso, 0 reconhecimento da
necessidade do desenvolvimento de préaticas que se desenvolvam nesta direcdo, mas,
reconhecendo a limitagdo das experiéncias de disseminacdo de contelidos educativos voltados
para a problemética ambiental em tornar o fendmeno educativo uma dimensao sociopolitica na

perspectiva transformadora.
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Apesar de ter permitido a aproximagdo empirica com o universo da FLONA Tapaj0s,
esses estudos realizaram-se a partir de uma l6gica que Guimaraes (2004) chama de “armadilha
paradigmatica’. Esta armadilha faz com que os educadores, entre os quais estou inclusa, apesar
de apresentarem discursos que apontam 0 desgo de realizar a educagdo ambiental numa
perspectiva transformadora, suas préticas evidenciam o contrario por reproduzirem as relactes
socialmente construidas pela sociedade moderna, o que se deve a limitagdo compreensiva da
educacdo ambiental, o que fragiliza suas préticas e esvazia 0s seus discursos.

Esta armadilha ndo me permitiu realizar uma andlise critica do processo estudado,
evidenciando, no exercicio descrito acima, a necessidade de aprofundamento deste estudo.

Paralelo a trgjetéria académica, a experiéncia vivenciada no ambito da Secretaria
Executiva de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente (SECTAM) como educadora ambiental, na
qual, além de intervencgdes de educacdo ambiental junto a liderancas comunitérias, funcionérios
de empresas, professores, agricultores familiares e outros atores sociopoliticos do Estado
paraense, me imprimiu o dever de contribuir na definicdo de politicas publicas através de
projetos e programas, para a implantagdo e implementacdo da educagéo ambiental no estado do
Para.

Essas intervencdes eram desacompanhadas do questionamento do “como”, “para qué’,
“paraquem” e “em que direcdo” estavaindo as mensagens. Ndo me atentando para o fato de que
a0 redizélas, estava exercendo um ato politico, ja que minha agdo educativa estava a servico do
alcance dos objetivos estabelecidos pelas agéncias que financiavam essa agéo, podendo gerar
reproducéo daideol ogia dessas agéncias.

Essas experiéncias fizeram com que a educagdo ambiental se tornasse elemento
norteador do meu discurso e de meus ideais de educadora. Este envolvimento com a educagéo
ambiental tornou-se “comum” na minha vivéncia profissona e académica, 0 que ndo me

permitia perceber os limites desta proposta de educacdo e enxergar afragilidade do meu discurso
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e, consequentemente, de minhas préticas educativas. Apesar das intences em realizar um “que
fazer” diferente, persistia ainda uma pratica ingénua, prenhe de boas intencdes. Este percurso fez
com gue eu me encontrasse impregnada com o discurso da educacdo ambiental transformadora,
me impondo o desafio (e desconforto) de, a partir das discusses tedricas e embates com a
orientacdo, manter o distanciamento e “estranhar o familiar”. Dito de outra forma, transformar o
familiar em exético, jaque o que nos é familiar ndo &, necessariamente, conhecido.

Este estranhamento é possivel quando confrontamos intelectualmente diferentes versdes
e interpretagOes existentes acerca do desconhecido. A dificuldade de perceber o “6bvio” sugeriu
arealizacdo de mudancgas na minha percepcao acerca de educacéo ambiental, ou sgja, impds-me
adesnaturalizacdo dos elementos integrantes da minha percepcao acerca da educacéo ambiental.

Este estudo da prosseguimento a trgjetéria descrita acima, agora, com um sentido
diferente pelo esforco de superar a crenca de que a educacdo ambiental SO traz aspectos positivos
a0 seu grupo-alvo e, indiretamente, se constitui em uma tentativa de realizar criticas a minha
prética de educagdo ambiental .

Este estudo se caracteriza em uma pesquisa qualitativa, pois utiliza dados sobre as
significagcBes atribuidas pelos sujeitos envolvidos na situacdo estudada aos seus atos. A
abordagem qualitativa deve considerar a complexidade das relagbes humanas, em seus aspectos
subjetivos, para desvelar o sentido social que 0s sujeitos constroem no seio de suas interagoes
cotidianas, 0 que requer uma aproximagao direta do pesquisador com o ambiente e a Situagéo
gue esta sendo investigada. (LUDKE,1986; CHIZZOTTI, 2005)

Tomamos como ponto de partida a educacdo ambiental como intervencéo, ou sgja, como
um esforgo sistemético de agentes externos com objetivos de aterar processos socio-ambientais
em Ccurso, ou segja, promover mudancas de comportamento do grupo-alvo. Para tanto foram

analisadas as intervengdes que o PSA desenvolve sob o rétulo de educagdo ambiental na
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comunidade Maguary, pertencente a area rural do municipio de Belterra dentro dos limites
territoriais da FLONA do Tapaj0s.

A escolha pelo Projeto Salde e Alegria foi motivada pelo desgjo de evitar papéis
conflitantes (como no caso do IBAMA, que é o gestor da FLONA) e pela sua histéria de
intervencdo na referida unidade iniciada na década de 80 e por suas sucessivas premiacoes
internacionais conquistadas por suas experiéncias de educacéo ambiental.

O método utilizado para a construcdo da pesquisa consiste em um estudo de caso.
Segundo Becker (1994) este método refere-se a uma andlise detalhada de um caso, que permite a
compreensdo abrangente de um fendmeno. O referido autor considera que o estudo de caso forca
o0 investigador a considerar as multiplas inter-relagdes dos fendmenos especificos que observa.
Neste sentido, na realizagdo deste estudo, foi preciso investimento de esforgos em identificar
l6gicas pelas quais o grupo-avo do projeto adere ou recusa 0 comportamento proposto pelo
PSA, sob qual tipo de abordagem de educacdo ambiental o projeto trabalha, bem como as
condicdes em que este grupo-alvo participa ou ndo na definicdo das estratégias metodol 6gicas e
que tipos de participacdo é possivel se verificar no ambito das relacdes que se ddo nas praticas
de educagéo ambiental desenvolvidas pelo projeto.

O estudo de caso tem como caracteristica 0 uso de uma variedade de fontes de
informagdes, procurando representar diferentes pontos de vista da situacdo estudada. A
combinacdo de métodos diferentes para a investigagdo de um fendmeno e a utilizagdo de
diferentes perspectivas tedricas ou fontes de dados é denominada por Schmitz et al (2004) de
triangulacdo. Os autores ressaltam que a triangulagéo é valida para enriquecer e/ou redlizar a
complementacdo de resultados.

Para este estudo foram levados em consideracdo dados documentais, bibliograficos e
processos de intervencdo com bases empiricas que receberam um tratamento qualitativo. Estes

procedimentos est&o descritos a seguir:
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1 Analise documental

A andlise documental é uma importante técnica que pode ser utilizada ndo somente para
complementar as informacfes, mas também para levantar aspectos desconhecidos.

Chizzotti (2005) considera documento toda informagdo expressa seja em forma de textos,
imagens, sinais, contidos em suporte material (papel, madeira, tecido, pedra) fixados por
técnicas especiais como impressdo, gravagdo, pintura, incrustagcdo, tinta, como também,
informagdes orais quando transcritas em suporte material, ou seja, todo material que se apresenta
nessas condicdes, sdo fontes de informacdo sobre 0 comportamento humano. Para esta andlise

foram coletadas informagdes contidas nos seguintes documentos:

DRP — Diagnéstico Rural Participativo (2003);

Plano de Manejo da Floresta Naciona do Tapaj0s (2004);

Lei do Sistema Nacional das Unidades de Conservacéo (2000);

Relatérios de Atividades do Projeto Salde e Alegria (200, 2004, 2005, 2006),
Fichas de Avaliagéo de atividades (2006)

Atas e registros de reuni0es,

Jornal “o Mocorongo” do Projeto Salide e Alegria (2001, 2003, 2005, 2006)
Cartilhas do PSA

Artigos e Outros trabal hos cientificos referentes ao Projeto Salide e Alegria.

2 Pesgquisa de Campo

A pesqguisa de campo contemplou o0s processos de observacao e aplicagéo de entrevista,

processos estes que estéo detalhados a seguir:
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Durante a pesquisa de campo foi realizada visitacdo a sede do Projeto Salide e Alegria
em Santarém, onde foram col etadas informagdes (panfletos, jornais, planos de acéo e relatorios)
acerca das agoes que o Projeto considera ser de educagcdo ambiental, seguido da realizacdo de
entrevistas.

A observacdo realizou-se na Maguary pertencente a area rural do municipio de Belterra,
municipio integrante da FLONA do Tapajés, onde foi observado o cotidiano dos ribeirinhos para
perceber arelacdo destes com a natureza, as formas de manejo dos recursos naturais e verificar
se a educagdo ambiental que o PSA diz realizar tem efeitos no comportamento destes moradores.
Foram acompanhadas atividades que o projeto desenvolve sob o rétulo de educacdo ambiental
no intuito de identificar os métodos, a linguagem utilizada, a relacdo dos técnicos com o grupo-
alvo, bem como a reacdo deste aos métodos e comportamentos propostos e perceber como este
participa ou ndo das atividades.

As entrevistas semi-estruturadas (conforme anexo 1) foram realizadas com 5 (cinco
técnicos) do PSA envolvendo: a coordenacdo e demais técnicos do setor de edu - comunicagéo,
coordenacdo e demais técnicos do programa economia da floresta (pelo fato de que os
documentos do projeto apontam atividades de educacdo ambiental neste programa). Apesar dos
discursos dos técnicos e documentos do projeto afirmarem que a educagdo é transversal em todas
as acOes deste, aguns determinados técnicos se recusaram em participar da entrevista alegando
que este é um assunto do setor de educacéo.

Quanto ao grupo-alvo, foram entrevistados (conforme anexo 2) membros de 20 familias,
dentre os quais 12 do sexo masculino e 8 do sexo feminino, com faixa etéria de 18 a 65 anos,
morando na comunidade numa média de 38 anos, cuja escolaridade média é o ensino
fundamental (entre 12 e 42 série), 100% dos entrevistados desenvolvem a agricultura familiar®,

apesar de ndo possuirem o titulo daterra.

3 Estamos chamando estes moradores de agricultores familiares pela sua relagio com as atividades de plantio e pela
gestdo da producdo ser de responsabilidade dos membros da familia. Neste sentido Lamache (1993) salienta que
frequentemente o termo exploragdo familiar € confundido com exploragdo camponesa. Na exploragdo camponesa
existe uma relagdo muito particular entre a producgdo e a familia. A exploracdo camponesa € familiar, no entanto
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Para a selecdo dos entrevistados foram levantados junto ao PSA listas de nomes de
participantes de atividades de educacdo ambiental na FLONA do Tapgjés.

A entrevista € uma das estratégias mais utilizadas para a obtencdo das informacgdes
acerca de aspectos subjetivos das pessoas, facilitando a identificacdo de crencgas, valores ou
conhecimento destas. Mann (1973) considera a entrevista uma forma de interagdo humana por
meio de um encontro face a face com afinalidade de se consultar acerca de um assunto.

A entrevista é uma técnica vantgjosa pela possibilidade da fala do informante refletir
elementos da estrutura social. Segundo Lukacs (1974, apud Minayo 1996), nas consciéncias
individuais esta expressa a consciéncia coletiva (ndo como soma de partes), ja que o pensamento
individual se integra no conjunto da vida social, dai a contribuicdo da entrevista por nos permitir
compreender 0 contexto (arena) em que o estudo se desenvolve, aém de nos permitir
revelar/desvelar os elementos constitutivos dos comportamentos dos sujeitos em estudo, j& que
cada sujeito integrante de uma sociedade € representativo da cultura a que pertence, pois, passou
pelo processo de interiorizagdo dos aspectos da sociedade que integra.

A autora alerta para a necessidade de se levar em consideracdo as especificidades
histéricas e os determinantes das relagdes sociais que constituem o objeto de estudo.

Por se tratar de uma interacdo onde esta presente uma relacdo de poder e, portanto,
passivel de ser permeada por conflitos, Minayo (1996) apresenta como aspecto problematico da
interface que se estabelece na entrevista, a possibilidade das informagdes fornecidas pelo
entrevistado serem afetadas (em sua validade) pela natureza da relagdo entre o entrevistador e
entrevistado. Neste sentido € necessario conhecer as condi¢cdes do processo de construcdo do

conhecimento gerado por meio das informagdes originadas na entrevista.

pressupfe a existéncia de uma cultura camponesa e guarda os tragos culturais de seus antepassados. Assim nem
todas as explorac6es familiares sdo camponesas. A unidade de trabalho familiar € uma categoria importante para a
compreensdo da economia camponesa em que os membros da unidade familiar empregam suas forgas no cultivo da
terra e recebe certa quantidade de bens.
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3 Sistematizac&o dos dados para a constr ucéo da disser tacao.
A sistematizacdo dos dados processou-se mediante andlise & luz das categorias tedricas

utilizadas na pesquisa, a saber: educagdo ambiental, extenséo rural e participagéo.
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6 REFERENCIAL TEORICO

6.1 EDUCACAO AMBIENTAL

O reconhecimento de que a crise ambiental coloca em risco a sustentabilidade da vida no
Planeta impulsionou o desenvolvimento de um processo que se convencionou chamar de

educacéo ambiental, emergente como resposta a uma crise que:

Por toda parte aponta sintomas que sinalizam grandes devastacdes no Planeta Terra e
na humanidade. O projeto de crescimento material ilimitado, mundialmente integrado

2
sacrifica 5 da humanidade, extenua os recursos da Terra e compromete o futuro das

geracBes vindouras (BOFF, 2004, p.17).

Dentro deste cen&io de crise ambiental vé-se a iniciativa de indmeros projetos
ambientais em prol da preservacdo e conservacdo da natureza, que se ddo com o nome de
educacdo ambiental, que vém se legitimando no Brasil e no mundo como instrumento de
superacdo dos problemas ambientais, se tornando presente nos discursos de governos,
movimentos sociais e das mais variadas organizacdes. “A crescente institucionalizacdo da
educacdo ambiental no Brasil veio a reboque da sua imensa valorizacdo em nivel mundia”
(GUIMARAES, 2004, p.111)

Desta forma, tém-se hoje, uma série de iniciativas no sentido de incorporar a educacdo
ambiental nas préticas educativas formais e ndo formais. No entanto, apesar de ter se tornado
elemento presente em variados espacos, ndo existe consenso na defini¢cdo do termo educacdo
ambiental.

Este termo (Environmental Education) foi utilizado pela primeira vez no ano de 1965 na
Conferéncia de Educacéo da Universidade de Keele, na Gr&Betanha. No entanto, a educacéo

ambiental emergiu como proposta sistematica de educacdo a partir de consensos gerados no
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ambito de grandes eventos mundiais e nacionais, principalmente, ao longo da década 70, onde
foram produzidas uma série de recomendacOes e orientacfes para a sua implementacdo, dentre
as quais podemos citar as da Conferéncia de Estocolmo (1972), Belgrado (1975), Thilisi (1977),
entre outras.

A educagdo seguida do adjetivo “ambiental” surgiu dentro de uma tradicéo naturalista e,
portanto, do prevalecimento da dicotomia entre a sociedade e natureza. Sua trajetéria no Brasil
tendeu a supervalorizar o “ambiental” por ter sido iniciada no ambito de érgédos dos publicos de
meio ambiente® em vez de ter sido gestada pelo sistema de ensino. Neste sentido, Loureiro
(2004) nos chama a atencdo para 0 conhecimento reduzido de contelidos e metodologias
pedagdgicas, tdo fundamentais a prética da educacéo, o que gerou o ofuscamento da educagéo
pelo adjetivo ambiental, refletindo-se em préticas descontextualizadas, voltadas a resolucéo de
problemas de ordem fisica do ambiente, ausentes da compreensdo critica das relagbes sociais em
vigor. Assim:

Ignora-se o cardter processual, problematizador, permanente e coletivo da educacdo,
considerando-se  satisfatorio levar, unidirecionalmente, conhecimentos e técnicas
definidos a priori como corretos ou como algo a ser assumido por todos 0s grupos
sociais, independentemente das especificidades sociais[...] (LOUREIRO, 2004, p. 14)

A partir do mencionado acima, podemos questionar o carater educativo das préaticas de
educacdo ambiental que resultam em processos que ignoram as dinamicas das relagdes sociais e
politicas, nas quais os sujeitos do processo dito educativo estdo imersos por desconhecer e/ou
escamotear 0s problemas estruturais da sociedade. Estas praticas parecem estar a servico da
reproducéo das assimetrias presentes na sociedade, t&o criticadas ao nivel do discurso dos seus
agentes.

Entre os educadores, a incorporacdo acritica dos discursos da educacdo ambiental,

acabou por contribuir com a reproducéo de tendéncias conservadoras, com acfes educativas de

* Apesar de vivenciarmos um momento de descentralizacdo da gestdo da educagso ambiental, esta tendéncia pode
ser verificada nos dias atuais, a exemplo da politica estadual de educacdo ambiental do Para ainda ser gerida pela
Secretaria de Meio Ambiente do Estado e ndo pela Secretaria de Educagéo.



carater dualista (pela separacdo entre o social e o natural) com forte enforque biologizante,
ignorando os principios da educacéo.

Para Carvalho (2004) a educacdo ambiental seria um processo de mediacéo voltada a
construcdo de uma pratica politico pedagdgica para gerar uma sensibilidade e uma postura ética
dentro de um processo social, com intencionalidade educativa voltada a problematizacdo das
relagdes socioambientais.

Os principios da participacéo, interdisciplinaridade, respeito a diversidade viraram “lugar
comum”. A exemplo dos constantes no artigo 4° da Lei 9795/99, que deveriam nortear a politica

brasileira de educagéo ambiental:

| — O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

I — A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sdcio econdmico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

Il — O pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva dainter, multi e
transdisciplinaridade;

IV — A vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as préticas sociais;

V — A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — A permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl — A abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII — O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Estes principios impdem aos educadores o desafio de traduzi-los em préticas efetivas e a
superacdo das praticas tradicionais, cuja énfase recai no professor que direciona conteidos
referentes a0 melo ambiente em favor de uma acdo educativa que favoreca a inser¢do da
problematizac&o da realidade.

Loureiro (2004) afirma que vivenciamos o esvaziamento dos sentidos da educacéo
ambiental ja que esta recebe referenciais de conceitos tais como democracia, participacao,

sustentabilidade, entre outros que hoje também estéo vazios de sentido, pela banalizagdo destes
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e pela reproducdo de relacdes, através de suas préaticas, que paradoxamente e discursivamente
negam.

A trgjetéria historica da educacdo ambiental nos apresenta muitas possibilidades de
compreensdo do que vem a ser essa educacdo devido a presenca de inUmeras visdes de mundo
gue a constituiram ao longo dos tempos e da diversidade de préticas pedagdgicas influenciadas
por tais visoes.

Conforme assinala Zakrzevski (2004, p. 82) a educacéo ambiental tem sido interpretada
de diferentes formas. como contetido, como um processo, como uma orientacdo curricular, como
uma matéria e outras vezes como um enfoque holistico A autora afirma ndo haver nenhum
problema nessa diversidade de interpretacOes e ssm no fato de que as concepgdes conduziram a
préticas de caréter reducionista

A afirmacdo de que se faz educacdo ambiental hoje se esvazia de sentido se néo a
qualificarmos. Temos uma diversidade de vertentes assumidas pelos adeptos do pensamento
ambientalista quanto das correntes pedagdgicas da educacdo (L OUREIRO, 2004)

Acerca das préticas de educacdo ambiental, Reigota (1998) afirma que estas dependem
da concepcdo que as pessoas possuem sobre 0 meio ambiente. O autor ressalta que ao
considerarmos 0 meio ambiente como sendo o conjunto de elementos biofisicos que compdem a
natureza estaremos tendendo a desenvolver a educacéo ambiental direcionada a estes aspectos,
desconsiderando-se, portanto, 0s aspectos econdmicos, politicos e socioculturais que compdem a
teia das relagdes humanas. No entanto, se considerarmos o homem como parte integrante deste
meio, também as praticas tenderdo a direcionar-se as relacbes socio-ambientais que se
desenrolam no seio da sociedade.

Pela forma confusa como se processou no decorrer dos tempos, a educagdo ambiental,
acabou sendo difundida em disciplinas de ciéncias, geografia, biologia e ecologia se restringindo

a aprendizagem de contetdos fragmentados defendendo os aspectos fisico-naturais do meio
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ambiente ou se relacionando com eventos isolados, pontuais, episodicos e descontextualizados

através de campanhas referentes ao cuidado com o meio ambiente. Silva (2006, p.30) critica que:

[...] para muitos educadores a prética da educacéo ambiental apresenta-se como similar
as praticas dos movimentos ecol dgicos de defesa e preservacdo dos recursos naturais,
enfatizando a necessidade de preservacdo da natureza, visto como algo separado da
sociedade.

Devemos observar que apesar de ndo podermos encontrar na obra de Paulo Freire
referéncias a educacdo ambiental, suas formulagdes foram amplamente utilizadas para a
construcdo dos fundamentos desta, a exemplo da educacéo libertadora, cujos principios apontam
para a superacdo da opressdo e alienacao.

Higuchi & Azevedo (2004, p. 67) afirmam que “a vertente mais atual da educacdo
ambiental se inscreve nos principios da sustentabilidade, da complexidade e da
interdisciplinaridade’.

Acerca do emaranhado de controvérsias conceituais existentes em torno da educacéo
ambiental, Zakrzevski (2004) afirma que estas, além de um “caos’, tratam-se ainda de disputas
politicas.

Medina (1997) e Reigota (1998) afirmam que a educacdo ambiental deveria alterar
completamente a educacdo como a conhecemos como a conhecemos, ndo devendo ser uma
prética pedagdgica voltada a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia. Os autores defendem
gue a educacdo ambiental deveria voltar-se ao desenvolvimento de valores e comportamentos na
relacdo humana com o meio ambiente e ao fomento da participacéo dos cidadéos nas discussdes
e decisfes sobre a questdo ambiental, por meio de estratégias interdisciplinares, onde os
conhecimentos referentes a educacdo ambiental ndo deveriam ser dissociados dos processos e
préticas que se ddo entre 0s sujeitos que a protagonizam para tornar 0s atores sociopoliticos,
agentes de mudancas, criando espacos publicos de decisdo e gestdo, respeitando o caréter
individual e coletivo inerentes a essa proposta de educacdo, ampliando a interlocucéo entre os

atores.
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Silva (2006) sugere para o alcance do exposto acima olhar a educagéo de forma global,
ndo podendo a educacdo ambiental ser uma disciplina a mais nos curriculos, mas estar
contemplada em todo 0 processo educativo possibilitando a conscientizagdo, a aquisicdo de
conhecimentos, a mudanca de comportamentos, o desenvolvimento de competéncias e
capacidade de avaliagao e participacdo nos processos socia mente construidos.

A partir do apresentado acima se verifica que a educagdo ambiental é uma proposta
ambiciosa, por ser considerada alternativa para a resolucdo da crise ambiental. Percebe-se um
emaranhado de conceitos e orientagdes que, na maioria dos casos ndo se refletem em préaticas
gue as contemplem pelas dificuldades em realizé-la. Esta dificuldade reside na incompreensdo
desta, na dificuldade de delimitacdo de seu campus de trabalho, j& que alguns autores defendem
asuarealizacdo em todos 0s espagos da convivéncia humana.

Outro elemento desencadeador das dificuldades de efetivacdo da educacédo ambiental € a
falta de formacdo dos atores sociopoliticos que usam essa proposta de trabalho como ferramenta.
Contemplar todos os aspectos a que a educagdo ambiental critica se propde requereria um
aprofundamento tedrico e metodol dgico por parte desses atores.

N&o podemos negar necessidade de respostas a crise ambiental e do papel da educacéo
neste processo. No entanto, ndo podemos atribuir aos agentes que se reconhecem enguanto
“educadores ambientais’ uma responsabilidade de redentores dos males da humanidade.

Devemos observar que a educagdo ambiental se constitui em uma proposta ousada em
Seus aspectos tedricos. Sua efetivacdo € uma tarefa extremamente desafiadora, pois, a mesma
requer de seus agentes um conjunto de conhecimentos e habilidades que ndo se alcangam por
meio dos processos formativos (formais) tal qual estéo estruturados, que na maioria dos casos se
dao por meio de um curriculo construido a partir de conhecimentos fragmentados e muitas vezes
distantes das realidades desses agentes e, mais ainda, dos sujeitos a serem “educados’ por esses

agentes.
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A educacdo ambiental ndo pode ser vista como remeédio, pois repostas definitivas as
questbes ambientais requer “uma andlise do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacBes e envolvem aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos’ (MEDINA, 1994)

A educacdo ambiental se nutre de variadas correntes pedagdgicas, apresentando-se
algumas vezes como remediadora dos problemas ambientais. No entanto, esta vem se
configurando no Brasil como uma proposta de intervencéo cujo objetivo é a disseminacdo do
conhecimento sobre o meio ambiente para promogéo de uma sensibilizag&o que gere a protecéo

ambiental e conservacdo da natureza.
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6.2 O ESVAZIAMENTO NAS PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A educacdo ambiental parte de um movimento de reconhecimento da gravidade da crise
ambiental e, portanto, da necessidade de encontrar alternativas para a manutencdo da vida na
Terra. Somado ao reconhecimento da necessidade de desenvolver processos educativos que
respondam as necessidades da atualidade estd o de que a educacdo ambiental ndo tem sido capaz
de responder atais necessidades.

Neste sentido, € intrigante o fato de que nunca se falou tanto em educacdo ambiental
como nos dias atuais a0 passo que os problemas ambientais cada vez mais se aprofundam.
Verifica-se uma infinidade de discursos mostrando a importancia da educagéo ambiental para a
sustentabilidade, acompanhados de uma infinidade de pretensbes do projeto da educagédo
ambiental. Paralelo a isso, 0s agentes desta educacdo tém conseguido testemunhar o
esvaziamento de sentido de seus discursos e, consequentemente, de suas préticas. Tentaremos a
seguir discutir alguns elementos que possivelmente motivam tal esvaziamento.

Quando mencionamos o termo educacdo ambiental, ndo € possivel pensar que estamos
sempre falando de uma Unica educacdo, pois existem diferentes propostas politico-pedagdgicas
embutidas nas iniciativas reconhecidas como educacdo ambiental. Para alguns a educagéo
ambiental teria o sentido de ecologia, para outros, esta seria algo mais amplo, envolvendo
nocdes de cidadania e direitos humanos. Assim, essa ndo convergéncia do que a educacgéo
ambiental deva ser também pode ser motivador de seu esvaziamento.

Apesar dos principios orientadores emergidos nas grandes conferéncias de educacéo
ambiental serem mencionados como integrantes das agOes desta, Loureiro (2004) afirma que os
principios tém seu sentido esvaziado pelo fato de se apresentarem t&o somente no aspecto

retorico-discursivo, ja que estas acBes acabam tomando as questbes ambientais como
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independentes das praticas sociais gerando um descompasso entre as pretensdes dos projetos de
intervencao e o que realmente se consegue acancar.

A presenca de determinados principios norteadores da educacdo ambiental tornou-se
lugar-comum em projetos e programas sob 0 nome de educacdo ambiental, o que € resultante da
incompreensdo dos educadores ambientais em relacdo a esses principios, bem como da
incapacidade de reflex&o destes acerca de suas préticas.

O desenvolvimento de praticas educativas (sob o rétulo de educagdo ambiental) ndo
condizentes com 0s objetivos e principios expressos nos discursos dos educadores, contribui
para tornar a educacdo ambiental um instrumento para imposi¢cdo de condutas, realizada por
agentes com forte viés técnico com pouco ou nenhum conhecimento para serem educadores.

O discurso que aparece com maior frequiéncia entre os educadores é o de que a educagéo
ambiental deva desenvolver consciéncia. O reconhecimento da gravidade dos problemas
ambientais (através da consciéncia) ndo culmina conseqlientemente com a superacdo da crise
ambiental.

Existe uma tendéncia em tentar diluir a educacdo ambiental no marco geral da educagéo,
onde se acredita que toda educacdo, € ambiental. Silva (2000) nos chama a atencéo pelo fato de
gue ao entendermos a educacdo ambiental como dimensdo da educagdo geral, ndo estaremos
atribuindo nenhuma novidade a ela. Neste aspecto, a necessidade de insercdo de uma educagéo
tematica, deve-se a crise pela qual vem sofrendo a educacédo de ndo dar conta de uma formagéo
integral dos sujeitos, advogando a necessidade de uma educagdo que substitua a educagdo que
ndo é ambiental.

Outro fator que contribui para 0 esvaziamento dos sentidos da educacdo ambiental € o

gue Guimardes (2004) chama de “armadilha paradigmatica’, processo em que o0s educadores
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reproduzem nas agdes educativas os paradigmas’ constituintes da sociedade moderna, apesar dos
discursos expressarem 0 contrério. Trata-se, segundo Viégas (2002) de uma limitacdo
compreensiva e incapacidade discursiva. Essa armadilha aprisiona os educadores, fragilizando
suas praticas.

A tentativa de fazer com que a educagdo ambiental, pelo menos em termos retéricos,
venha a atender a complexidade dos problemas ambientais acarretou, além do esvaziamento da
educacdo ambiental, ainexisténcia de um método especifico para que os agentes desta educacdo
pudessem lancar méo.

A insercdo ingtitucional da educacdo ambiental nas secretarias e 6rgaos governamentais
deu-se dentro de uma perspectiva conservacionista e a partir do desenvolvimento de acbes que
privilegiam a dissociagdo entre o ambiental e o educativo, permeadas por discursos naturalistas
para sensibilizar os sujeitos quanto a questdo ambiental, colocando a educagdo ambiental a
servico de projetos e programas voltados a resolucédo de problemas apontados como ambientais e
para a adequacdo de comportamentos julgados ecologicamente corretos, o que a levou ser
considerada como mero instrumento de apoio a projetos ambientais, negando-a como
perspectiva paradigmética de educacdo (LOUREIRO, 2004).

O esvaziamento deve-se ainda a discursos ingénuos gque a apontam como “salvacdo” para
a crise ambiental. Acredita-se que a mera mudanca de valores seja o suficiente para promover a
mudanca na dinamica concreta da realidade. Deve-se ainda a crenca de que a educagdo € um
elemento gerador de mudancas apresentadas nos discursos vazios de sentidos préticos.

Outro processo que vem sendo discutido em torno da educagcdo ambiental € a indefinicéo
de se a educacdo ambiental deva ser mais educacdo ou mais ambiental. O que vem ocorrendo € 0

ofuscamento da “educacéo” em detrimento do ambiental. Alguns educadores defendem que o

> Estamos chamando de paradigma o entendido por Morin (1997) como estruturas de pensamento que comandam o
Nosso discurso.
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adjetivo ambiental é a marca fundadora da educacdo ambiental, ndo podendo, portanto, ser
descartado, sob o risco de acarretar prejuizos a identidade da mesma.
Desta forma a educac&o ambiental acaba limitando-se a mais uma, entre uma infinidade

de outras formas de educacéo tematica.
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6.3 ASVERTENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL

O termo educacdo ambiental designa uma qualidade especia que define uma série de
caracteristicas do “fazer educativo” voltado a questdo ambiental. Afirmar simplesmente que se
faz educacdo ambiental néo é o bastante pela diversidade de nomenclaturas, sentidos identitarios
e posicionamentos politico-pedagdgicos referentes a ela. Neste sentido, Carvalho (2004) afirma
existir uma multiplicidade de educagdes ambientais e assim uma multiplicidade de trilhas
conceituais, préticas e metodol 6gicas de educacdo ambiental.

Os educadores que se querem ambientais, fundamentam suas praticas em orientacdes
geradas em grandes conferéncias, entre outros. O movimento de criticas a educacdo ambiental
conservadora trouxe diversas adjetivaces a ela.

Medina (1994) nos apresenta duas vertentes que se inscrevem com maior frequiéncia nas
préticas de educacdo ambiental: a ecoldgico-preservacionista e a socio-ambiental. A primeira
fundamenta-se na separacdo entre a sociedade e natureza, 0 que se deve a crenca de que o
homem haveria de ser apartado da natureza, tomada como sagrada. Ja a vertente socio ambiental
fundamenta-se na necessidade de uma revisdo na relagdo entre a sociedade e a natureza a partir
do desenvolvimento de processos educativos de forma interdisciplinar.

Carvalho (2004), na andlise das educagdes ambientais existentes nas préticas educativas
no Brasil identificou as seguintes. Educacdo ambiental popular, educacdo ambiental critica,
educacdo ambiental politica, educacdo ambiental comunitéria, educacdo ambiental formal,
educacdo ambiental ndo formal, educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel,
educacdo ambiental conservacionista, educacdo ambiental sdcio-ambiental, educacdo ambiental
ao ar livre, educacdo ambiental para solucdo de problemas.

Segundo Sauvé (2002) a pluralidade de correntes de pensamentos e de préticas de

educacdo ambiental, pode ser agrupada com as seguintes caracteristicas. quais segjam



naturalistas, conservacionistas, solucionadoras de problemas, sistémicas, holisticas,
humanisticas, bio-regionais feministas, entre outros.
Agregando as caracteristicas acima, podemos condensé-|as em trés grandes vertentes:
» Educagdo ambiental conservadora
» Educacdo Ambiental Critica

» Educacdo Ambiental Emancipadora

As discussdes em torno da diferenciagdo interna da educacéo ambiental sGo marcadas por

um eixo polarizado pelo conservadorismo e a emanci pagao.

6.3.1 Educacdo Ambiental Conservadora

A educacdo ambiental conservadora se funda nos paradigmas constituintes da sociedade
moderna, reproduzindo-os na agéo educativa, parte de uma visdo que fragmenta a realidade (de
forma simplista e reducionista), centrando nas partes e velando a totalidade em suas complexas
relacbes. O que “produz uma prética pedagdgica objetivada no individuo (na parte) e na
transformacéo de seu comportamento (educacdo individualista e comportamentalista). Para
Guimaraes (2004, p.27) esta perspectiva ignora “que a educacao é relacdo que se da no processo
e ndo simplesmente, No sucesso da mudanga comportamental.

As préticas de educacdo ambiental enquadradas neste paradigma consideram que a
transmissdo de conhecimentos (educacéo bancéria) referentes ao comportamento ecol ogicamente
correto e os esforgcos em sensibilizar os educandos com a causa ambiental sgja garantia da
transformac&o do comportamento do individuo e de sua sociedade. Esta entre os seus limites,

trabalhar o conhecimento desvinculado da realidade dos educandos.
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A educacdo ambiental conservadora ndo se direciona a uma transformacéo na realidade
dos sujeitos, mas, constitui-se mecanismo de reproducdo das condigdes de dominacéo,
caracteristicas da l6gica do capital na prética educativa. Esta alicercada no cientificismo
cartesiano e antropocentrismo numa relacdo de dominagéo do homem sobre a natureza, onde o
primeiro aparece apartado da segunda, mostrando, desta forma, o entendimento da relacéo
sociedade-natureza sob a perspectiva de uma educacdo dualista.

A partir da légica apresentada acima vé-se o mundo “partido” (fragmentado)
privilegiando-se uma das partes, a saber: 0 homem. Ao centrar-se na parte vela-se a totalidade
em suas multiplas relaces. As préticas de educacdo ambiental que se desenvolvem a partir desta
vertente focam no individuo objetivando-se provocar mudangas em seu comportamento por
meio de um processo educativo individualista. Neste caso, acredita-se ser a sociedade a soma de
todos os seus individuos.

A vertente convencional da educacdo ambiental enfatiza a dimensdo ecoldgica em
detrimento das demais dimensdes as quais 0s problemas ambientais estdo interligados em um
processo em que a dindmica social acaba sendo ignorada e valoriza-se a centralidade da
mudanca comportamental. Trata-se de uma tendéncia hegeménica, cujo fazer pedagdgico volta-
se a ecologizagdo com fins comportamentalista e tecnocrético a servigco do gjustamento de
conduta e adaptacdo daqueles(as) considerados(as) portadores(as) de comportamentos
ecol ogicamente inadequados.

O fazer educativo redliza-se na perspectiva naturalista e conservacionista da crise
ambiental, praticado geramente por organizagdes e intelectuais que focam suas préticas na
manutencdo intacta de é&reas protegidas, na defesa da biodiversidade, pautando-se na
externalidade do homem em relagcdo a natureza.

A educacdo ambiental convenciona tende a insistir em comportamentos compativeis a

um determinado padréo idealizado de relacdes corretas frente a natureza, reforcando o dualismo



46

natureza-sociedade. Existe uma forte tendéncia desta vertente de educacéo ambiental em reduzir
a questdo ambiental a um problema estritamente ecoldgico, desconsiderando-se as dimensdes

sociais, éticas, politicas e culturais, que permeiam e determinam o fenémeno ambiental.

6.3.2 Educacdo Ambiental Critica

A educacdo ambiental critica tem seus pilares nos fundamentos democréticos e
emancipatorios do pensamento critico em contraposicdo a educacdo tecnicista e difusora de
conhecimentos. Est4 fundada em referéncias como Paulo Freire, que defendeu a educagcdo como
processo de mediagdo na construgdo socia de conhecimentos imbricados na realidade dos
sujeitos, através de um processo reflexivo e dial égico.

Viégas et al (2005) nos apresentam a educacdo ambiental critica como sendo uma
vertente da educacéo atuante sobre as relagcdes de poder que permeiam determinada realidade
social.

Segundo estes autores, a referida proposta de educacdo questiona o paradigma de
conhecimento cartesiano, que tende a fragmentar a realidade, dificultando a percepcdo da
complexidade do meio ambiente, tornando-se incapaz de responder as necessidade de atender a
complexidade da vida, ja que a racionalidade cientifica e instrumental, fundada sob a égide da
modernidade instaurou um ordem “coisificada’ para o dominio do homem sobre a natureza. A
complexidade ambiental envolve multiplas dimensdes. A compreensdo desta ndo podera ocorrer
sob alégica de um conhecimento disciplinar.

Os principios desta vertente de educagéo ambiental compreendem a sociedade a partir do
reconhecimento de que a luta pela hegemonia se apresenta como elemento estruturante da
sociedade. O desvelamento dessas |utas seria a sua proposta principal para que 0s sujeitos sejam

instrumentalizados para a intervencdo na sua realidade.
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Além desta compreensdo do mundo e suas relacdes de poder, os adeptos desta vertente
defendem o desenvolvimento da praxis, numa relagcdo em que a reflexdo alimentaria a prética e
esta subsidiaria a compreensdo do mundo (na relagdo com o coletivo), em um movimento
denominado por Guimardes (2004) de “coletivo conjunto” expresso pelo autor como um
movimento complexo de agdo conjunta que produz sinergia para a transformacéo da realidade
socioambiental, assumindo a dimensdo politica desta vertente da educacéo ambiental.

Segundo esta orientacdo pedagdgica a educacdo estaria a servico da formagdo dos
sujeitos emancipados, relacionando o conhecimento do mundo a vida dos educandos,
convidando-nos a uma leitura critica do mundo, problematizadora e contextualizadora da
realidade a partir de um pensamento complexo onde “a prética educativa € a formagao do sujeito
humano enquanto ser individual e social, historicamente situado” (Carvalho, 2004, p.19)

As intervengdes desenvolvidas a partir desta perspectiva, ndo poderiam, portanto,
centrar-se no individuo e sim narelacdo individuo-sociedade.

Nesta perspectiva de educacdo ambiental, a especificidade da prética educativa seria
compreender as relagbes sociedade-natureza para intervir sobre os problemas e conflitos
ambientais. Os defensores da educagdo ambiental critica a consideram como instrumento de
formacdo de um sujeito ecoldgico cuja subjetividade estaria orientada a solidariedade com o
meio social e ambiental. A atribuicdo de habilidades para que os sujeitos tenham condicdes de
identificar, problematizar e agir em relacdo &s questbes socio-ambientais é o discurso mais
significativo entre os adeptos desta vertente.

A educacdo ambiental critica considera a educacdo como processo que se realiza no
movimento de transformagdo do individuo, na relagdo com o coletivo e se d& no processo e ndo
no sucesso da mudanca comportamental do individuo.

Percebe-se, a partir destes pressupostos, uma imensa ousadia, pois, considera a

possibilidade de:
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Alcancar com essa proposta, pelo desvelamento das relacGes de poder, dos mecanismos
ideoldgicos estruturantes da sociedade, a instrumentalizacdo dos sujeitos para uma inser¢éo
politica no processo de transformac&o da realidade socioambiental (GUIMARAES, 2004, p.33)

O desenvolvimento da educagdo ambiental dentro desta perspectiva demandaria a
formacdo de sujeitos por meio de uma perspectiva interdisciplinar®, o que é dificultado pelos

programas de formac&o disciplinaristas e fragmentadores do conhecimento.

6.3.3 Educacdo Ambiental Emancipadora

A educacdo ambiental emancipadora inseriu-se no Brasil a partir da década de 80,
dialogando com os principios progressistas e historico-social levantados por Demerva Saviani,
na pedagogia critica de Michel Aplle, Henri Giroux e Pierre Bourdieu, ao criticar as relagdes de
poder e do papel tradicionamente assumido pela escola de reproducéo social da sociedade
capitalista. Funda-se ainda na tradicdo diaética marxista da Escola de Frankfurt, na
compreensdo do pertencimento do homem a natureza e da sociedade como reflexo das
organi zagdes da espécie humana e na pedagogia libertéria defendida por Paulo Freire.

A educacdo ambiental emancipadora tem uma perspectiva transformadora. A educagéo
aparece como processo integrador e parte de uma visio complexa do mundo. E considerada uma
atividade social de aprendizagem e agdo vinculadas aos movimentos de transformacdo da
sociedade e ruptura com as formas de alienagdo e opressdo desenvolvidas pela sociedade

capitalista.

® Entendida como articulacdo integradora de diferentes disciplinas e saberes na construcdo do conhecimento para a
des-construgdo do pensamento disciplinar por meio de um processo dialégico entre diferentes educadores de
diferentes é&reas.
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Nesta perspectiva, tanto educador quanto educando séo agentes sociais que podem atuar
no processo de transformagdo social, a partir da praxis, por meio de um processo de acdo —
reflexdo — acdo, ja que “o ser humano é um ser tedrico e prético e atransformacéo das condicoes
de vida se da pela atividade unitaria entre agir e pensar” (LOUREIRO, 2004, p. 44)

Segundo Carvalho (1998) a Educacdo é um subsistema subordinado e articulado ao
macrossistema social. Ela se subordina a um contexto historico mais amplo que condiciona seu
carater e suadirecdo pedagdgica e politica.

Para Loureiro (2004), que é um dos adeptos desta vertente, a educacdo ambiental ndo
deve se referir tdo somente as relagdes naturais ou ecoldgicas, mas nas mais variadas relaces
gue se dédo na sociedade. Ao fazé-lo estariamos negando as relagdes existentes em detrimento
dos elementos fisico-naturais e recairiamos no dualismo (separagdo sociedade-natureza).

A finalidade do processo educativo torna-se dentro desta corrente “revolucionar os
individuos em sua subjetividades e préticas nas estruturas sociais-naturais existentes’
(LOUREIRO, 2004, p.73)

Compreende o ambiente como conjunto de inter-relacdes (interagoes, interdependéncias,
inter-retroagtes) dos seres humanos entre si e destes com o meio natural. Defende a necessidade
de compreender a problemética ambiental em suas multiplas dimensdes (geogréaficas, histéricas,
sociais, ecoldgicas, tecnoldgicas, politicas, entre outras) e a inter-relacéo entre os elementos do
meio.

Apontam orientagbes a0 processo educativo voltado a constru¢cdo de uma nova
linguagem pedagdgica para facilitar a capacidade de raciocinar e compreender a complexidade
ambiental.

Pressup8e uma perspectiva sistémico-relacional para entender as dindmicas do ambito

contextual global e multidimensional das questbes ambientais. Neste aspecto, a agdo educativa
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deveria gerar capacidades cognitivas criticas e criativas, habilidade de re-apropriacdo da
natureza e redefinicéo dos estilos de vida em prol da sustentabilidade socioambiental.

Considerando sua amplitude e as mudancas em profundidade que pressupde alcancar, 0
projeto educativo da educagdo ambiental emancipadora torna-se de dificil realizacdo por
requerer aém do envolvimento dos mais variados segmentos da sociedade, a formacéo
interdisciplinar e outros processos formativos, ndo acangaveis por processos de intervencéo
educativatais como vém sendo desenvolvidos.

Verifica-se uma repeticdo dos referenciais nas identidades da educacdo ambiental. No
caso da educagéo ambiental popular, educacdo ambiental transformadora, estas apresentam-se
similares.

Existe j&A um consideravel acimulo tedrico para possibilitar o entendimento da educacéo
ambiental pela diversidade de orientacfes tedricas relativas a essa educagdo. No entanto, ainda
persiste uma generalizada incompreensdo destas, pois essas orientagbes ndo vieram
acompanhadas de como dar materialidade aos seus pressupostos, o que dificulta a incluséo da
dimensdo ambiental na educagdo, gerando préticas que desconsideram a dinémica social,

repercutindo em praticas bem intencionadas, porém, politicamente conservadoras.
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6.4 INTERFACESENTE A EXTENSAO RURAL E A EDUCACAO AMBIENTAL

A redlizacdo de intervengdes com vistas a alcancar determinados comportamentos do
grupo-alvo para o qual se direcionam € objeto de inUmeros debates na atualidade. Segundo
Schmitz (2002) a extensdo rura surgiu vinculada & necessidade de levar conhecimentos e
técnicas a populacdo rura para elevar sua qualidade de vida, onde os interventores consideravam
0 seu grupo-alvo incapaz de decidir sobre o que é melhor para si, trabalhando com abordagens
cuja demanda partiam “de cima para baixo” e a decisdo sobre 0s processos da extensdo rural se
davam por parte de seus interventores, com a utilizacéo de métodos de persuaso.

Compreender a educacdo ambiental, numa perspectiva ampla, como espécie de
extensdo rural nos motiva adiscutir algumas similaridades entre elas.

A extensdo rural iniciou no Brasil sob forte influéncia norte-americana para a superagéo
do atraso na agricultura, através da “educacdo” do homem rural, 0 que se processou a partir de
um modelo tecnicista — com intervengdes que enfatizavam os aspectos técnicos da producdo,
desconsiderando os socioculturais. Este aspecto tecnicista (difusor de conhecimentos técnicos)
permeou, semelhantemente, as préticas de educacdo ambiental pela sua forte vinculagdo aos
setores técnicos dos 6rgaos de meio ambiente.

A extensdo rural iniciou-se por meio do modelo cléssico, com forte incentivo ao crédito
supervisionado. A Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR) fazia empréstimos, mas
ndo educava o agricultor. Experiéncia tal qual existia somente nos paises subdesenvolvidos. A
partir deste modelo, a extensdo rural desenvolvia-se através da persuasdo dos agricultores para a
adocdo das préticas apresentadas com a utilizagdo intensiva de recursos audiovisuais, através do
processo de comunicagéo linear.

Ambas iniciaram a partir de abordagens “de cima para baixo”, onde os agentes da

intervencao se consideravam os mais capazes de saber 0 que era 0 melhor para o grupo-alvo.
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No caso da educagdo ambiental, seu surgimento (década de 70, na Europa) parte da
necessidade de estender (assim como na extensdo rural) conhecimentos e habilidades
ecologicamente corretas ao grupo-alvo, por meio da intervencéo na realidade ambiental deste,
com abordagens impositivas.

As abordagens de “cima para baixo” foram amplamente criticadas por seu caréter
antidialégico e por reforcarem a passividade do grupo-alvo, considerado como receptor de
contelidos construidos fora do contexto, ndo representando, portanto, nenhuma utilidade para
este.

A partir de 1952, com a adequacdo do modelo extensionista estadunidense a realidade
latino-americana o objetivo de educar passou a fazer parte da extensdo rural por meio de um
processo persuasivo-comunicativo. Desta forma, a persuasdo passou a ocorrer por meio da
comunicagdo interpessoal, onde a educacdo voltava-se a mudanca de atitudes e o grupo-alvo
deveria ser ensinado para gjudar asi mesmo, conforme expresso em Fonseca (1985).

A questdo da educagdo na extensdo rural se intensificou na fase do modelo difusionista-
inovador, onde a mesma era vista como meio através do qual os interventores levariam ao
agricultor a superacdo de seu estado de ignoréncia, superacdo esta que seria ocasionada pela
mudanca de atitudes e ensino de técnicas, o que foi criticado por Freire (1977) que considerava o
processo transferéncia do saber inconciliavel com a educacéo.

Conforme Schmitz (2001), o papel da educacéo foi diminuido nafase datransferénciade
tecnologia, voltando a tona na fase do repensar, influenciada pela abordagem educaciona de
Paulo Freire (teoria progressista libertadora).

Semelhante a0 que ocorreu com a educagdo ambiental, apesar dos discursos bem
intencionados, as préticas de extensdo rural continuaram a reproduzir posturas autoritérias e
difusoras de conhecimentos, ndo conseguindo realizar mudancas na prética. Segundo Schmitz

(2002) essas préticas ndo conseguiram fugir da dicotomia entre o querer e o fazer. Houveram
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mudancas na maneira de pensar essas intervencdes, no entanto, continuaram a reproduzir
posturas impositivas e pouco propensas a critica.

Assim como ocorreu com a educacdo ambiental (no modelo cléssico da extensdo rural)
acreditava-se ser possivel promover mudangas no comportamento do grupo-alvo por meio de
intervencdes técnicas. No entanto, a mudanca de comportamento ndo € algo conquistado com
facilidade, 0 que se deve a varios motivos. Exigir dos sujeitos uma ruptura com as estruturas de
comportamento requer, conforme Carl Roger (1985, apud Schmitz 2001), uma reorganizagdo no
campo da percepcao (nova compreensao), 0 que ndo é possivel de ser alcancado por métodos de
transferéncia de informagdes. O autor salienta que a eficiéncia da intervencdo estd em induzir
mudancas voluntérias, 0 que apresenta caréter contraditorio, que € resolvido pela adaptacéo dos
objetivos da institui¢do, aos objetivos do cliente.

Em alguns casos as mudancgas ocorrem por meio de estratégias de convencimento, regras
de conduta por meio das leis, puni¢cdes (lei do SNUC, acdo do IBAMA, por exempl o).

Em ambos os casos o “fazer educativo” foi assumido por técnicos com formagdo
tecnicista, com quase nenhuma qualificagdo para ser educador, ndo alcancando aos objetivos de
melhorar as condi¢des de vida das populagdes atendidas e ndo alcando mudangas significativas
no comportamento destas. No caso dos extensionistas, estes foram preparados somente para
guebrar a resisténcia do grupo-alvo na adogéo das inovagOes, acreditando-se na passividade
deste.

No caso da educacdo ambiental, os interventores, em sua maioria possuem
conhecimentos técnicos relativos ao meio ambiente e ao problema ambiental, mas ndo possuem
formagdo de educadores. A educagdo ambiental, tradicionamente, esteve associada a setores
técnicos da temética ambiental, tanto ao nivel das instituicbes privadas quanto ao nivel do
Estado e seus aparelhos, desenvolvendo intervengdes com pouco ou nenhum conhecimento de

contetidos e metodologias pedagdgicas, fundamentais a pratica da educacdo, culminando com



uma relacdo unidirecional de levar conhecimentos técnicos definidos a priori como corretos a
serem adotados pelo grupo-avo. Estas préticas alcancaram a reproducdo de assimetrias presentes
na sociedade por ignorar as dinamicas das relacdes sociais e politicas.

A perspectiva de inser¢éo do grupo-alvo na orientacdo dos processos de intervencao deu-
se em funcéo dos fracassos do passado, fato que ocorreu tanto na extensdo rural quanto na
educacdo ambiental. A substituicdo das abordagens de cima para baixo por outras onde as
demandas partissem do grupo-alvo em contraposicdo ao modelo de transferéncia de tecnologias,
colocou em destaque a questéo da participagao.

Rogers (1992) fez consideracBes relacionadas a terapia centrada no cliente que
influenciaram os servicos orientados a este, caracterizados por abordagens “ de baixo paracima’,
onde a mudanca € desgjada por parte do cliente e os processos se desenvolvem em torno da
definicdo de um problema a partir da percepcdo do cliente, num processo em que este adquire
conhecimentos e técnicas para, através da gjuda mental, ter condigdes para tomar decisdes
guanto & melhor solucdo para 0 seu problema. Neste caso, 0 interventor, posiciona-se como
conselheiro, mantendo-se “retraido” e ndo pode recomendar uma solucdo, mas, concentra seus
esforgos no cliente (e ndo no problema), orientando-0 para que este obtenha o que Schmitz
(2001) chama de “nova compreensdo” sobre o seu problema. (semelhante a0 modelo de
educacdo levantado pela“escolanova’)

Assim como na educagdo ambiental, a extensdo rural centrou-se inicialmente no
desenvolvimento individual, passando posteriormente a centrar (pelo menos ao nivel tedrico) no
desenvolvimento do sujeito em sociedade, onde ambas passaram a ser consideradas instrumentos
de mudanca social. No caso da educacdo ambiental, a partir do surgimento das vertentes
transformadoras, o trabalho educativo foi tomado de forma muito ampla, semelhante ao que

ocorreu com a extensao rura, levando ao seu esvaziamento.
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Considerando a definicdo de intervencdo adotada neste trabalho partimos do principio de
gue, no caso do PSA, as demandas sdo originadas externamente e ndo no cliente, ainda que, na
definicéo das demandas, o grupo-alvo seja consultado.

As tentativas de substituir abordagens “de cima' por abordagens que permitam a
conducdo das intervencdes pelo grupo-alvo se intensificaram a partir da década de 70. Tais
abordagens, segundo Schmitz (2001) também podem ser chamadas de participativas, orientadas
a solucdo de problemas ou centradas no parceiro.

A perspectiva de valorizagdo do saber e a vertente educativa de Paulo Freire, indicando a
revisdo da relagdo educador-educando, influenciou ambas. Na extensdo rural, na fase do
repensar e no caso da educacdo ambiental, com a vertente critica, 0 que em ambos 0s casos

continuou apenas no aspecto retdrico-discursivo.
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6.5 IDENTIDADE DO EXTENSIONISTA E DO EDUCADOR AMBIENTAL

Analisar a identidade do extensionista e do educador ambiental suscita que discorramos
inicialmente acerca de aspectos inerentes ao que estamos considerando identidade, para desta
forma, construirmos subsidios que nos agjudem a estabelecer 0 que um e outro sdo, como também
tecer consideragdes acerca daguilo que estes acreditam ser.

A compreensdo da identidade deve ser acompanhada da compreensdo da condicdo
humana de construir identidades subjetivas e coletivas no curso das interagdes sociais no
processo de construcdo da pessoa humana. (Makiuchi, 2005, p. 29). A identidade ndo € algo
estabelecido como estético e imutavel, mas uma construgdo vinculada as condicfes culturais em
relacdo com a consciéncia psicolégica do individuo. A construcdo da identidade se da no
processo de interiorizagcdo de valores e papéis sociails, como também no processo de
sociaizacdo. A identidade é produto das representacfes (conjunto de significados) que o sujeito
tem do mundo e de st mesmo.

Pontes (1996) salienta que a identidade € relacional e contrastiva, pois, dém dos
elementos referentes & marca individual, temos a identidade construida no seio da coletividade,
narelacdo com o outro (individuo-sociedade), onde a subjetividade, crenca e val ores socia mente
construidos influenciam na forma de ser e de reconhecimento de si do outro. Esta construcéo se
da na significacdo daquilo que nos acontece e daquilo que somos. Poderiamos dizer entdo que a
construcdo da identidade € uma construgdo de sentidos.

A identidade torna-se produto da atividade e da consciéncia humana na relagdo com os
outros. Algumas vezes mantém em comum finalidades e formas de acdo pelo processo de
identificagdo ou ndo identificacdo de alguns elementos (conhecimentos, conduta, valores, etc)

existentes no outro, elementos estes que alguns vezes se aproximam e outras vezes se distanciam
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da forma de ser do outro. Essa identificacéo/diferenciacdo depende do universo simbdlico de
cadaum.

Segundo Makiuchi (2005, p.28) o processo de diferenciacdo € inerente a formacéo da
identidade que se d& no reconhecimento da ateridade, ou sgja, “somos 0 que somos porque o
outro existe e sua existéncia nos afirma’. Dito de outra forma, a auto-afirmacéo do que se €, ou,
a afirmac&o da identidade ocorre a partir do reconhecimento de seus atributos e no momento em
gue O sujeito assume uma posicado identitéria, a partir de elementos basicos e “nucleos’
identitérios que, na relacdo com o coletivo o fazem se reconhecer. Segundo a autora a alteridade
€ paradoxal, pois, na relacdo com 0s seus aspectos individuais (subjetivo) e o coletivo
(sociedade) o ser humano se percebe separado do mundo e ab mesmo tempo inserido nele.

A identidade relaciona-se ao conjunto de significagdes atribuidas pelo sujeito quanto a
sua funcéo social. Pontes (1996, p.59) percebe a construcdo da identidade narelagdo com o meio

socia, pois:

[...] h& uma complexidade infinita de processos sociais que em contextos e situactes
determinadas, vao construir diferencialmente sistemas de identificacdo, os quais vao
permitir, em momentos distintos, a afirmac&o da identidade ou ndo identificagdo. [...]

Assim, podemos afirmar que a construcdo da identidade tem um caréter processua e se
constréi na relagdo com o outro e que a mesma deve ser entendida dentro do sistema de valores,
préticas e vivéncias em comum nas relagdes sociais e de poder.

A identificagdo da identidade profissional de sujeitos atuantes em determinadas areas
depende do reconhecimento de elementos comuns na maneira de ser e pensar que devem orientar

asua acao profissional.
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6.5.1 Identidade do extensionista

As intervengdes redlizadas pelos extensionistas sdo condicionadas pelo conjunto de
representacdes e simbolos que condicionam a sua relagdo com o agricultor a0 mesmo tempo em
que possuem saberes especificos (caracteristicas em comum) para 0 exercicio da assisténcia
técnica e extensdo rura (ATER).

Segundo Halmenschlager (2003) a atividade do extensionista é exercida por agrénomos,
técnicos agricolas, socidlogos, entre outros, que se reconhecem ou sdo reconhecidos pela
sociedade como técnicos, vistos como instrumentos de transmissdo das inovagdes tecnol dgicas
produzidas pelas institui¢cdes de pesquisa, empresas, entre outros.

Os cenérios da Assisténcia Técnica e Extensdo Rura (ATER) impdem ao extensionista a
exigéncia de novas competéncias que |he ofereca um perfil técnico, como também conhecimento
e habilidades que o permita enfrentar a diversidade do meio social, pois as mudangas nas
relagdes de ATER cada vez mais valoriza, ab menos no aspecto discursivo, o saber do agricultor
e sua participagdo nas tomadas de decisdo e assm, uma intervencdo participativa. Perfil
profissional, equivalente as atuais exigéncias, ndo € conseguido na formagdo disciplinar e
tecnicista que recebem.

O reconhecimento da necessidade de realizar mudangas na extensdo rural solicita dos
extensionistas que assumam um papel social e profissional que requer dele ndo mais o exercicio
de estender o contetido acumulado na sua formaco tecnicista ao agricultor.

Outro aspecto que vem permeando a identidade do extensionista é a consideracdo deste
como sujeito da acdo educativa nos servicos de extensdo rural. Pelo carédter antidial 6gico que se
desenvolvem as préticas de extensdo, a consideracdo do extensionista como educador foi
amplamente criticado por Freire (1977, p. 24) que defende que a extensdo € educativa somente

guando realizada na perspectiva em que é garantido (aos homens envolvidos na agcdo educativa)
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a problematizacdo de “sua situagcdo, concreta, objetiva, real, para que captando-a criticamente,
atuem também criticamente sobre ela’.

Considerando a educagdo em seu sentido amplo que se constitui de *processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, NOS Movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagcOes culturais, conforme define a Lel de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo
Nacional (Lei n°9394/96 o art. 1°), pode-se afirmar que o trabalho realizado pelo extensionista é
educacdo, mas, este € um processo que foge ao controle do seu agente, diluindo-se os fins da
extensdo.

No entanto, se tomarmos o fendmeno educativo como esfor¢co de um individuo sobre o
comportamento e pensamentos de outro com fins de alcancar determinados objetivo, podemos
afirmar que o fenémeno da educagdo torna-se mais distante do poder de agdo do extensionista, ja
gue este ndo adquire durante sua formagdo conhecimentos técnicos e metodolégicos que o
habilite aintervencado junto ao grupo-alvo.

Schmitz (2002) nega a possibilidade de extensionistas serem educadores apresentando o
aconselhamento como solugdo, onde o conselheiro deva manter-se “retraido” (neutro) e orientar
o cliente para que este obtenha 0 que chama de “nova compreensdo” sobre o seu problema.
Concordamos com Halmenschlager (2003) ao afirmar que ndo se pode definir, dentro do
conceito de educagdo numa perspectiva ampla o aconselhamento como n&o educativo.

Segundo Halmenschlager (2003) frente & emergéncia de novos espacos de didlogo e as
necessidades de revisdo da ATER o extensionista toma para si a tarefa de levar ao agricultor a
conquistar a sua emancipacdo nas questdes ndo-técnicas, ja que trabalha com sujeitos que sdo

conhecedores dos elementos inerentes aos servicos prestados por ele.
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6.5.2 ldentidade do Educador ambiental

As construgdes tedricas acerca da formacdo do educador ambiental estabeleceram um
perfil pessoa e profissional daqueles que se reconhecem educadores ambientais. Desta forma,
temos identificagdes do educador ambiental relacionadas as opcdes pessoais e profissionais com
um modelo de sociedade.

Esta identificacdo requer uma formagdo de um sujeito social imerso numa realidade
imbuida de problemas ambientais, exigindo do educador ambiental a aptiddo para o
compartilhamento com outrem de conhecimentos e habilidade orientadas ao trato com 0 meio
ambiente.

No projeto politico pedagdgico da educacdo ambiental critica o educador ambiental deve
assumir, portanto, o papel de agentes viabilizadores de mudancas de comportamento e de visoes
de mundo no tocante a0 meio ambiente. Assim, este educador vé-se na responsabilidade de
repensar constantemente a sua relagdo com o educando e é desafiado a ser capaz de ler e
interpretar o mundo em sua complexidade.

Considerando que a vertente critica da educagcdo ambiental tem por base a educacéo
popular e que defende a fusdo entre a questdo ambiental e social, o educador ambiental acaba
tomando para si 0 desafio de buscar a autonomia reflexiva do educando e abandonar as posturas
autoritarias, hierarquicas, prescritiva e utilitarista a educagcdo ambiental tradicional.

O educador que se reconhece adepto da vertente critica da educagdo ambiental tém a
intencionalidade de serem agentes deflagradores de formagéo de novos agentes.

Os eixos formativos de educadores ambientais indicam a aplicagdo do conceito de
alteridade na relagdo educador-educando, o que solicita do educador o rompimento com posturas

de transmissdo de saberes. Segundo Guimaraes (2004) arelagéo entre o educador-educando deve
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tratar-se de um encontro, onde este Ultimo ndo mais sgja visto como aprendiz de competéncias e
habilidades.
Da mesma forma como acontece com 0 extensionista, sdo exigidas do educador

ambiental habilidades e competéncias que n&o |he foram dadas na sua formagdo disciplinar.
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6.6 PARTICIPACAO

A questdo da participagdo pode ser identificada com maior intensidade nos discursos
(algumas vezes nas préticas) realizados no periodo de transicdo do regime centralizador e
autoritario para o regime democrético, periodo este que destaca 0s processos participativos e a
descentralizagdo do poder como aspiragcOes perseguidas, principalmente, pelos movimentos
sociais.

Sen (2000, p. 9) nos lembra que o século XX “estabeleceu o regime democrético e
participativo como modelo preeminente de organizacdo politica’. Assim, o termo participagéo
tem se tornado palavra de ordem tanto dos discursos dagqueles que apregoam a transformacéo
social quanto dos que se interessam pela manutencdo de situacdes de controle de muitos por
alguns. Estamos a conviver com o fendmeno de institucionalizacdo da participacéo dos cidaddos.
No entanto, este processo ndo se deu acompanhado da preparacéo dos sujeitos para 0 exercicio
desta participagéo.

Bordenave (1994) mostra que vivenciamos um periodo de necessidade econdémica da
participacdo (quando os governos almejam que 0s recursos dos servigos sociais sejam gerados
nas areas de seus beneficiarios) como também da necessidade politica da participacdo para
garantir o controle por parte do povo e cooptélo no enfretamento dos seus problemas, podendo
tratar-se também da transferéncia de responsabilidade dos planejadores para o proprio povo.

O fendmeno da participacdo pode se processar ao nivel da agdo individual e da coletiva,
podendo ter diversas fei¢oes, dependendo das condigdes em que se processa.

A participacdo é um ato de compartilhar da interagdo social, expressa o envolvimento de
alguém em determinada situacdo e pode assumir formas diversas. na convivéncia familiar, na
rua, no trabalho e demais espaco da convivéncia humana. Sendo assim, existem muitas

motivagdes que podem impulsionar este ato: 0s sentimentos, o0 interesse em usufruir de algum
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direito ou bem socialmente construido, o0 propdsito de cooperar ou mesmo opor-se a alguma
C0isa, 0 que mostra que a participacdo € uma necessidade inerente ao ser humano.

O ato de participar € uma disputa por poder. O poder de tomar decisdes, ter acesso aos
bens socialmente produzidos depende da capacidade de intervencdo de cada individuo ou grupo
em interferir nas negociagdes, o que define o grau de controle deste sobre as decisdes e as
iniciativas nos processos em curso.

Bordenave (1994, p. 18 - 23) utiliza o fendmeno da marginalidade para nos fazer
entender 0 que é participacdo, segundo o qual a marginalidade seria estar fora de alguma coisa,
“as margens de um processo sem intervir nele”. A partir desta perspectiva, entdo participar é
também estar dentro de um processo, algumas vezes intervindo nele, aém de ser um fendmeno
essencialmente social (construto social). No entanto, existem diferencas na qualidade da
participacdo, pois, “a prova de fogo da participacdo ndo € o quanto se toma parte, mas, como
(grifo nosso) se toma parte”.

O autor nos apresenta tipos, graus, niveis, ferramentas e principios como elementos
inerentes a participacdo. Os tipos e niveis de participagdo estdo associados aos limites e
possibilidades de influencia nas agdes em curso.

Quanto aos tipos de participacdo o autor mostra os seguintes:
Participacdo passiva: Participacdo esporadica. Constitui-se em mera representacdo. Quando
alguém é consultado acerca de determinado assunto, por exemplo. Caracteriza-se pela repeticéo

dos comportamentos desejados.

Participacao ativa: Quando o individuo ou grupo assume o compromisso daluta e da conquista,
se comprometendo diretamente com assuntos de seu interesse, interferindo ativamente no

processo de deciséo.



Participacdo de fato: E o primeiro tipo de participacdo, pois, 0S seres humanos ja nascem

fazendo parte de algum grupo social.

Participagdo espontanea: Realiza-se por motivos de afetividade, de satisfazer necessidades
psicolégicas de pertencer, expressar-se, receber e dar afeto. No entanto, ndo possui uma

organizagdo estavel e propositos definidos.

Participacdo imposta: Quando o individuo é obrigado a fazer parte de grupos e realizar certas

atividades (votar, ir amissa).

Participacdo Voluntaria: Neste caso, as pessoas ndo sdo formalmente obrigadas a participar.
Este tipo de participagdo divide-se em dois tipos:
Provocada: Quando a escolha é influenciada por agentes externos

Dirigida ou manipulada: Quando ocorre um processo de persuasdo para determinada escolha.

Participacdo Concedida: Quando h& uma espécie de outorga de direito em usufruir de

determinadas situacfes ou recursos

Participacdo simbdlica: Quando os membros do grupo tém influéncia minima nas decisbes e
operagdes, mas sdo mantidos sob a ilusdo de que estédo exercendo o poder. Tratar-se de uma

participagao representativa.

Participacdo real: Quando os membros influenciam em todos os processos decisorios da

instituig&o.
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Bordenave (1994, p.46) apresenta como questfes-chave para entender a dimensdo da
participagcdo nos grupos ou organizagao as seguintes. o grau de controle dos membros sobre as
decisdes e 0 quéo importantes sdo as decisdes de que se pode participar. Para este autor existem
circunstancias diversas que condicionam o grau, o nivel e a qualidade da participacéo, a saber: as
qualidades pessoais, a estrutura da sociedade, entre outros. O autor afirma que “a participacéo é
uma habilidade que se aprende e se aperfeicod’, 0 que mostra que a participacéo também pode
ser ensinada, num processo chamado préxis participativa e educacdo para a participagdo, que
pode ser ampliado no &mbito da micro participacdo’.

Ela [a participagdo] pode ser aprendida e aperfeicoada pela prética e pela reflexdo. A
gualidade da participacdo se eleva quando as pessoas aprendem a conhecer a sua realidade,
guando aprendem a manejar conflitos. (Bordenave, 1994, p.46)

A educacdo capaz de fomentar esta aprendizagem deve distanciar-se da educagdo
tradicional, 0 que envolve a capacidade de detectar e rejeitar as tentativas de manipulacéo.
Segundo Bordenave a capacitacdo que habilita a participacdo é adquirida por meio de uma
préxis, num processo que entrelaga prética, técnica, invengao e teoria.

A participagdo, segundo Altvater (1999) € um elemento crucial para o desenvolvimento
da democracia, fendmeno este que emana de um processo de negociacdo entre 0s atores sociais
como condi¢ao necesséria a tomada de deci soes.

Petersen (1999) considera indispensavel, para que a participacdo social se efetive, que 0s
muUltiplos interesses dos atores sgjam contemplados nas esferas de decisdo, fato este que podera
ocorrer por meio da descentralizagdo do poder, entendida como divisdo de poderes, ou sgja, de
um progressivo processo de empoderamento (empowerment) dos atores sociais presentes nas

relagdes, 0 que pressupde um processo permanente de negociacdo entre 0s atores, 0 que ocorre

" A micro participacio é aquela que se da ao nivel dos pequenos grupos, enquanto que a macro participacdo é
considerada por Bordenave (1995) como sendo participacdo macro social, entendida como aguela que ocorre em
processo que constituem ou modificam a sociedade. Esta expressa nas formas de luta social e politicas das grandes
massas.
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guando ja se acangou um certo nivel de organizacdo social. Assim, participacdo culmina com
um processo de redefinicdo e redistribuicéo do poder em favor dos sujeitos sociais.

A participacdo é um elemento que se intensificou, principalmente, nos discursos
produzidos no processo de construcdo de governos democraticos. Neste aspecto, Jacobi (2005)
associa o conceito de participacdo a democracia deliberativa e a presenca de uma esfera publica.
O autor aponta as desigualdades materiais, somadas a falta de formacéo politica de opinifes
como obstéculos para a construgdo de liberdades para participac@o efetiva dos sujeitos nos
processos deci sorios.

Jacobi (2005, p. 232) salienta que a participagdo requer a emergéncia de formas de agéo
coletivas e de aprendizagem politica numa perspectiva emancipatdria, numa perspectiva em que
os cidadaos sdo organizados numa luta pela superacdo de sua exclusdo socia e politica para
construir um processo de deliberacdo publica, pois “a participacdo social se caracteriza como um
importante instrumento de fortalecimento da sociedade civil [...]".

Demo (1986, p. 18) afirma que a participacdo é uma conguista processual. Neste sentido,
0 autor defende que n&o existe participacdo o suficiente e acabada e Ssm um “constante vir-a-
ser”. Nesta l6gica de pensamento, o autor afirma que a participacdo ndo pode ser uma dadiva
(algo outorgado de alguém a outrem), mas fruto de uma conquista dos sujeitos e que a mesma (a

participagdo) deve ser compreendida no ambito das relagdes de poder.



67

70O CONTEXTO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta sucintamente o histérico do processo de criagdo da Floresta
Nacional do Tapajés e aspectos gerais da sdcio-economia da popul agdo, aspectos fisico-naturais
e organizativos desta unidade, baseados em documentos como o Diagnostico Rura

Participativo® (2003), Plano de Manejo (2004) entre outros documentos.

7.1 ANTECEDENTES DO PROCESSO DE CRIACAO DA FLORESTA NACIONAL DO

TAPAJOS

As Florestas Nacionais foram instituidas no Brasil no contexto de politicas voltadas a
conservagdo e ou/ preservacao dos recursos naturais, politicas estas que sdo fruto da preocupacéo
com 0 avango acelerado das pressbes sobre 0s recursos naturais, exercidas pelo modo de
producdo adotado pelo homem moderno, que gerou perdas irreparaveis aos ecossistemas
mundiais.

A partir da década de 60, principa mente, registrou-se no Brasil uma forte tendéncia em
manter apenas algumas amostras representativas dos ecossistemas, paralelo a destruicdo das
demais parcelas do ambiente natural. Vale ressaltar que as estratégias de resguardar pedacos da
natureza distantes da agéo antropica podem ser mais fortemente observadas no mundo a partir do
seculo XX, como aternativa de fuga das consequiéncias geradas pelo advento da modernidade.
Estamos chamando de modernidade o momento histérico marcado pela hegemonia capitalista,
caracterizada pela globalizagcdo da economia, expressa na homogeneizacdo e internacionalizagcdo

dos padrdes de producéo e pela ampliagcdo daideologia neoliberal.

8 Metodologia nascida na Inglaterra e Holanda no fina dos anos 80, resultante da busca por enfoques
descentralizados para a pesquisa e plangjamento no meio rural, onde aplicadores do Diagnostico Rural Rapido
(DRR) incorporaram as nogdes de participagdo socia nas intervencdes, surgindo assm o DRP.
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O sistema capitalista mantém intima relacéo com os acel erados processos de degradacéo
ambiental por desenvolver-se por meio da exploracdo exacerbada dos recursos disponiveis na
natureza. Neste sentido, Guimardes (1986) afirma que a globalizacdo coloca em duvida a
sustentabilidade dos ecossistemas planetérios pelo fato de que esta se baseia em um modelo de
crescimento ilimitado e implica inevitavelmente no esgotamento dos recursos naturais que a
humanidade dispoe.

Desta forma, a criagéo de areas de conservagdo e/ou preservagao ambiental estdo entre as
inlmeras tentativas de gerenciar 0s recursos naturais. Diegues (1996, p. 24) explica que aluz da
criacdo do Parque Nacional de Y ellowestone (nos Estados Unidos) surgiu no mundo uma atitude
contemplativa da natureza selvagem, onde “natureza tornou-se um lugar de reflexdo e
isolamento espiritual”.

Os impactos da hegemonia capitalista no Brasil, levaram ao Estado brasileiro a
estabelecer inimeras estratégias no sentido de gerenciar 0s recursos naturais para minimizar as
conseqiéncias sentidas. Tais estratégias podem ser percebidas principalmente na década de 30
através da construcdo de uma legislacdo voltada ao controle do uso de elementos naturais tais
como: cbdigo de aguas, de floresta, de caca e pesca e, mineracdo. No entanto, ndo foi
desenvolvida uma agdo governamental coordenada, fazendo surgir uma série de érgéos federais,
secretarias estaduai s e departamentos que desenvolviam agoes isoladas. Neste sentido, Bredariol
(1998) analisa que até a Conferéncia de Estocolmo (1972) o Brasil ndo dispunha de uma politica
ambiental definida.

Dentre as estratégias para a protecéo da biodiversidade brasileira realizou-se um processo
de importacéo do modelo de preservacdo de areas naturais, o que pode ser verificado na década
de 30 com a criagéio do Parque Nacional de Itatiaia (1937), Iguacu e Serra dos Orgéos (1939).

A partir da década de 60, o esforco do governo em industrializar o pais levou ao

endividamento ilimitado e a0 aumento dos problemas ambientais. Neste contexto, incentivou-se
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uma politica da integracdo da Amazonia ao mercado nacional, impondo ao cenario amazdnico 0
papel de fornecedor de matérias primas (borracha, madeira, os minérios, auminio) para a
indUstria.

A exploracdo dos recursos amazonicos legitimou-se com a politica “integrar para ndo
entregar”, atraindo projetos como o da Usina Hidrelétrica de Tucurui, Ferro Cargjés, Albras
Alunorte e Trombetas, incentivando a abertura de estradas e grandes lastros de desmatamento e
assoreamento, ocupacao desordenada do espaco por migrantes atraidos pela oferta de emprego e
perdas irreparavei s aos ecoss stemas amazoni cos.

A ingtitucionalizacdo mundial de governos autoritarios na década de 70 acompanhou o
aprofundamento da pressdo do capitalismo internacional sobre os recursos naturais, trazendo a
tona a questdo ambiental. Paradoxa mente, apesar das pressdes da ditadura militar, registraram-
se neste contexto movimentos ecol 6gicos em vérias regides.

A exploragdo madeireira se constitui em uma atividade bastante intensa no ecossistema
amazonico, atividade esta que vem se desenvolvendo de forma insustentavel, gerando conflitos
sociais e fundiarios, além de intensificar os processos de desmatamento na regido. Conforme
(Sousa & Gomes, 2005) o Para € o principal estado exportador de madeira da Amazénia Legal,
sendo responsavel por 64% do que € comercializado no exterior. Neste aspecto, as Florestas
Nacionais contribuem para o equilibrio climético e, sobretudo, para a detencdo do desmatamento
na regido.

A expansdo dafronteira agricola na década de 60 na Amazobnia caracterizou-se, conforme
observado por Costa (2000, p. 49), como um continuo avanco de estruturas camponesas sobre
areas da AmazOnia para a agricultura, 0 que ocorreu, em uma primeira instancia, por meio do
crescimento e a consolidagdo de um campesinato caboclo em &reas antigas de colonizacéo da

regido amazonica e em &reas dominadas pelos seringais, como também, pela “expansdo de um
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campesinato agricola formado pelo processo de absorcéo de novas levas de imigrantes advindos
de vérias regides do pais’.

O modelo de ocupagéo agricola da Amazonia baseado na agricultura itinerante (Shiffiting
cultivation) e no corte e queima da biomassa (seguida de pousio) contribuiu para 0 manejo
inadequado do sistema de producdo, gerando extensas &reas degradadas, danos e perdas de
populacdes de espécies nativas (animais e vegetais) e irrepardveis perdas das funcbes
ambientais.

O répido avanco sobre as areas florestais da Amazonia aceleraram 0s processos de
substituicdo da vegetacdo natural pela agropecuaria e os focos de desmatamento em larga escala,
0 que provocou 0 aumento da poluicdo atmosférica, poluicdo e assoreamento das bacias
hidrogréficas, erosdo e infertilidade dos solos e, conseqliente aumento de custos sociais para as
popul acbes da regi&o.

A criagdo das unidades de conservacdo estd vinculada ao contexto apresentado acima.
Essas unidades de conservacéo séo gerenciadas pelo IBAMA, sob a supervisdo do Ministério do
Meio Ambiente.

Existem no Brasi| diversos tipos de unidades de conservagdo manejadas de acordo com a
sua especificidade bidtica e classificadas por categorias de manegjo pelaLel do Sistema Nacional
das Unidades de Conservacdo (Lel 9985 de 18/07/2000) que as retine em dois grandes grupos:
unidades de protegdo integral e unidades de uso sustentével.

As unidades pertencentes ao primeiro grupo tém como fungdo a protecdo da natureza a
partir do uso indireto e permitem somente o0 aproveitamento indireto dos seus beneficios (Parque
Nacional, Reserva Biolgica e Estacdo Ecoldgica), ao passo que as do segundo grupo tém como
funcdo compatibilizar a conservacdo da natureza com o uso sustentdvel de parcela de seus

recursos (Areas de Proteciio Ambiental, Florestas Nacionais e Reservas Extrativistas).
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Existem no Brasil, aproximadamente, 39 FLONAS correspondendo a 1,48% do territorio
brasileiro. Dentre elas existem 24 FLONAS na regido norte, 1 na regido nordeste, 5 na regiéo
sudeste e 9 na regido sul. O Estado paraense agrupa 11 unidades de conservacéo de Protecéo

Integral e 24 de uso sustentavel. (VIEIRA, 2005)
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7.2 CARACTERISTICAS DA FLORESTA NACIONAL DO TAPAJOS

A Floresta Nacional do Tapgjés foi ingtituida em 19 de fevereiro de 1974, através do
Decreto n° 73.684. Esta unidade de conservacdo abrange areas dos municipios de Belterra,
Aveiro e Rurdpolis no Estado do Para em regido caracterizada como Amazonia Oriental.
Recebeu 0 nome do Rio Tapgjés com qual faz limite a oeste, que se refere ao povo indigena

Tapaj6’. O anexo 3 mostra alocalizacao da referida unidade no Paré no Brasil e no mundo.

A FLONA do Tapaj6s é uma unidade de conservacao, da categoria de uso sustentével
com limites definidos ao norte com o paraelo que cruza o Km 50 da Rodovia CuiabaSantarém
(BR 163); ao sul com a Rodovia Transamazonica e os Rios Cupari e Cuparaitinga ou Santa
Cruz; aleste com a CuiabaSantarém e a oeste com 0 Rio Tapaj6s.

Desde a data de sua criagdo, 0 espaco territorial da FLONA em questdo aglutina uma
série de conflitos, um deles € a luta pelo direito a permanéncia dentro dos limites da unidade,
pois, na data de sua criagéo foi desconsiderado a presenca humana em seus limites, impondo-se
a sua retirada. O direito a permanéncia de populacdes nos limites da unidade foi garantido
somente no ano de 2000 por meio da Lei do Sistema Nacional das Unidades de Conservacéo (lei

n° 9985).

Populacéo

A populagdo distribui-se & margens dos rios e estradas e no nucleo urbano de Aveiro,
totalizando 29 comunidades, somadas a cidade de Aveiro, as quais estdo apresentadas a seguir:
Sé0 Domingos, Maguary, Jamaraqua, Acaratinga, Jaguari, Pedreira, Piquiatuba, Marituba,

Braganca, Marai, Nazaré, Tauari, Pini, Taquara, Prainha, Prainha Il, Itapailna, Paraiso,

° Estudos arqueol égicos indicam que no periodo pré-colonial, a regido que hoje é a FLONA do Tapajds
tenha sido habitada pelo povo indigena Tapaj 6.



73

Jatuarana, Itapuama, Chibé, Nossa Senhora de Nazaré, Nova Vida, Sdo Jorge, Santa Clara,
Tabocal, Uruara, Sdo Francisco das Chagas e Francisco do Godinho.

A populacdo € composta por populagdes tradicionais (as que vivem nas &reas rurais) e
urbanas (as que vivem em Aveiro), comunidades ndo-tradicionais (posseiros, colonos assentados
pelo INCRA) e indios resistentes.

As comunidades ribeirinhas sdo formadas por caboclos e descendentes de indios. As
comunidades da BR-163 sdo formadas por colonos que migraram para a &rea. Os moradores de
Marituba, Braganca e Taquara vém assumindo identidade indigena e reivindicando a
demarcacdo de suas terras como reservaindigena.

A populagdo residente na unidade apresenta uma sociodiversidade por ter sido formada
por descendentes de indios (em sua maioria), negros e mesticos'®, seringueiros, agricultores
familiares e assentados pelo Programa de Reforma Agraria do Governo Federal (Nova Vida,
Santa Clara e Nossa Senhora de Nazaré), migrantes de outras regifes do pais, alguns da década
de 20, outros tendo chegado bem depois da criacéo da unidade (comunidades do planalto e BR-
163) e pecuaristas em situacao irregular.

As comunidades que margeiam a BR-163 compdem-se de familias que migraram de
diversos estados na década de 30 e 40, no periodo de exploracdo da madeira, pau-rosa, cedro e
outros e, de migrantes vindos na década de 70 e 80 da Transamazobnica.

Na década de 30, vieram nordestinos atraidos pelo projeto da Companhia Ford. Os que
chegaram na década de 70, vieram da regido sul do pais, Maranhdo e Ceard atraidos pela
Transamazonica.

Segundo o Plano de manegjo (2004, p. 136) esses moradores vivem em nicleos séo

reconhecidos locamente como “comunidades’. Carvalho (2002) afirma que o termo

19 Muitos dos guais foram trazidos pelos fluxos de migracdo da época do Movimento Revolucionario da
Cabanagem, ocorrido em 1835 e 1840, protagonizado por indios, negros e mesticos, 0s quais moravam
essencia mente em cabanas de palhas em vilarejos ribeirinhos.
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comunidade possui muitas defini¢des, que vao das mais simples as mais complexas, podendo ser
a formagdo de grupos que compartilham condi¢des sociais comuns, organizando 0 seu espaco a
partir de uma din@mica propria, mas também pode ser um espago em que os individuos se
reconhecem uns com 0s outros a partir de determinado foco de interesse e, pode ser ainda uma
populacdo que habita uma determinada porcéo territorial. Os moradores da FLONA do Tapaj6s
reconhecidos como “comunidades’ no sentido de um conjunto de individuos que habitam o
mesmo espaco fisico. Esta definicdo pode ser enriquecida com a nogdo de que 0OS recursos
naturais sdo utilizados de forma comum entre os habitantes desta &rea, 0 que reforca a idéia de
serem comunitarios.

As casas |localizam-se em vilarejos nas proximidades de fontes de agua, a beiradosrios e
igarapés ou a beira de estradas. Nas comunidades que margeiam 0s rios, as casas concentram-se
em torno de benfeitorias comuns tais como escola, igreja e centro comunitario.

Segundo recenseamento realizado em agosto de 2006 vivem na FLONA do Tapaj0s cerca
de 1.900 familias, totalizando 11.000 pessoas, sendo que 75% vivem as margens do Rio Tapajés.
Os 25% restantes se distribuem as margens do Rio Cupari (4%), no Planalto (20%) e em lotes do
INCRA, situados ao longo da BR 163 (1%).

Esta unidade de conservacdo convive com fluxos migratorios, continuos devido a
constante saida de jovens para a realizacéo de estudos em outras localidades, seguida do retorno
destes, muitas vezes ja casados com pessoas de outras localidades, 0 que se soma a natalidade
para 0 aumento da populacéo.

As comunidades ribeirinhas situam-se as margens do Rio Tapajos, onde predominam
solos arenosos, com menor fertilidade e menor declive, sendo que nos fundos das comunidades
predominam os terrenos argil 0sos.

As principais vias de acesso as comunidades da FLONA sdo: a fluvia, principalmente,

pelo Rio Tapaj6s (através de barcos de linha) e a terrestre pelas estradas da BR-163, pouco
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trafegaveis em periodos chuvosos, através de 6nibus particulares ou de linha, que circulam uma
vez ao dia.

Quanto ao sistema educacional, as escolas oferecem ensino somente até a 42 série do
ensino fundamental (em 20 comunidades), que funcionam em regime multi-seriado e até a 82
(em 3 comunidades).

Os servicos de energia el étrica existem somente em Aveiro e Sdo Jorge. Na comunidade
do Maguary, Piquiatuba e Pedreira existe um sistema de energia solar implantado pelo PSA com
0 apoio do Ministério das Minas e Energia, através de um projeto financiado pelo
PRODEEM/WINROCK INTERNATIONAL, que atende apenas instalagbes comunitarias
(barracdo, escola, igreja).

As condictes de salde sdo precarias. Os moradores da unidade tratam a maioria de seus
problemas de salde com remédios caseiros, ja que estes sd encontram atendimento hospitalar
nos hospitais de Santarém e Belterra, pois existem postos de salide em Acaratinga, Piquiatuba e
Sé0 Jorge.

Dentre os problemas enfrentados por estes moradores encontram-se 0s incéndios
ocasionados pelo escape do fogo de queimadas, a imposi¢céo das agendas das instituicdes sobre

as necessidades das comunidades, a extracéo e comercializagao ilegal de madeira, entre outros.

Clima
O clima predominante na FLONA do Tapajos € o tropical Umido, com variagdes anuais
inferior a5° C. A temperatura média anual é de 25,5 ° C, com méxima de 30,6° e minima de 21°

C. A média de precipitacdes encontra-se em torno de 180mm.
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Vegetacao

Estudos realizados para a elaboracéo do plano de manegjo (2004) identificaram 6 tipos de
vegetacdo predominantes na Flona do Tapajos, agrupados nas classes. (1) Floresta Ombréfila
Densa (baixo platd) e Floresta Ombrdéfila Aberta, com predominancia dos géneros Hevea,
Bertholletia e Dinizia e a presenca em abundancia das lianas lenhosas, pameiras e epifitas; (2)
Floresta Ombrdfila Densa (relevo ondulado); (3) Floresta Ombrofila Densa (platd dissecado); (4)
Floresta Ombrofila Densa e Floresta Ombréfila Aberta; (5) Floresta Ombrofila Aberta (relevo

ondulado com palmeiras) €; (6) Floresta Alterada (vegetacdo secundéria e desmatada).

Sistema produtivo

O sistema de producdo dos moradores da Flona do Tapaj s apresenta uma diversidade. A
agricultura em regime de exploragdo familiar € aprincipal atividade produtiva, envolvendo todos
os membros da familia, com excegdo das comunidades de Aveiro, que ndo se enquadram com a
mesma intensidade nesta atividade. A pecuaria esta presente principal mente nas comunidades do
Panalto.

As unidades produtivas incluem areas com diferentes funcdes, tais como: quintais,
rocados individuais ou coletivos, colbnia/sitio, reserva comunitéria, pastagem (IMAFLORA,
1996). Os quintais situam-se junto as moradias, onde sdo plantadas espécies frutiferas,
medicinais, ornamentais e animais domésticos. Muitos destes quintais possuem casas de farinha.

O preparo da area para o rogado é realizado com a abertura de areas de floresta (derruba)
ou de capoeira (broca), seguida da queima e plantio. O tempo de cultivo é de 3 a 4 anos

sucessivos. Os rogados compdem-se de culturas anuais (mandioca™, milho e feijdo caupi) e de

1 Destina-se & produc&o de farinha e constitui-se, na maioria dos casos, na principal fonte de renda para as
familias.
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cultivos permanentes em &reas de 4 tarefas™ nas comunidades ribeirinhas e até 8 nas do planalto.
O desgaste do solo e alimitacdo de éreas para o plantio diminuem o tempo de pousio, que varia
de 4 a 8 anos. Estes rogados sdo permitidos somente com a autorizagcdo da chefia da unidade
(IBAMA) e geramente sdo mantidos nas proximidades da dguaevilas. O DRP (2003) mostra
que o plantio de carg, bata, maxixe, jerimum, fava, macaxeira, entre outros, também € bastante
comum, bem como a criagéo de pequenos animais como porcos, galinhas, perus, entre outros. Os
consorcios sao feitos entre mandioca e arroz, mandioca e milho. O plantio do feijéo é geramente
feito apds a colheita do arroz ou consorciado com o milho.

Além da agricultura, a caca (de animais como a paca - Agoutipaca - tatu, anta, entre
outros), a pesca (tracajds, chaperema, tucunaré, entre outros) e a pecudria, somados ao
extrativismo vegetal e animal (fauna aquética e terrestre) produtos florestais ndo madeireiros
(selvas, esséncias, cascas de plantas), integram as atividades produtivas realizadas pelos
moradores da unidade.

Existem aproximadamente 5 mil cabecas de gado. Segundo o Plano de Mangjo, cada uma
das 1.900 familias tem o direito de criar até 15 animais de grande porte. Como nem todas
investem na criagéo de gado, algumas usam este argumento como justificativa para excederem o
nimero permitido. Segundo este plano, cada familia (com a devida autorizacdo do IBAMA)
pode cultivar dois hectares de capoeira e um hectare de floresta priméria por ano. A pesca e a
caga sao autorizadas somente para 0 consumo dos moradores.

Os recursos da floresta séo destinados ao consumo (alimentacéo e para fins medicinais) e
outra parcela € destinada a venda como o 6leo de andiroba e copaiba. Dentre os produtos
florestais a extragdo é feita com a retirada de cipds, palhas e madeira, com a finalidade de

construir ou reformar casas, barcos e confeccionar artesanato.

12 1 tarefa corresponde a % de hectare ou a 2.500m 2
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Nas comunidades compostas por colonos migrantes sdo desenvolvidos, em grande parte,
rocados, pastagens (criacdo de gado) e a extracdo e comercializacdo do |&tex da seringueira.

A aimentacdo dos moradores desta unidade € composta por farinha e outras espécies
anuais, perenes, frutos, hortalicas plantadas nos rogados e quintais, somados a produtos

florestais, caca e pesca.

Formas de Organizacdo

Os moradores da FLONA do Tapaj6s apresentam uma diversidade de modalidades de
organizaces, segja por meio de grupos informais, segja por instancias que ja dispdem de
personalidade juridica. As organizagdes comunitarias presentes na FLONA, além de representar
politicamente os moradores, tratam 0s aspectos culturais e religiosos destes e encontram-se

descritas a seguir:

Tabela 01: Espacos e instancias de or ganizacdo dos morador es da FL ONA do Tapaj 0s:

ORGANIZACAO FUNCAO

Comissdo ou Coordenagdo Comunitaria Existem na maioria das comunidades e tem
como funcdo mediar diversas questdes internas
referentes a area dos lotes, utilizagdo das areas
comunitérias, permissdo para a construcdo de
casas, problemas na &rea de educacdo e salde
representando politicamente os comunitérios e
buscando apoio politico e organizagdo de

festividades

Grupo de Mulheres Trabalhar no plantio de verduras, preparo de
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mistura e caldos verdes para as criancas
subnutridas e trabalho nas campanhas de
multivacinagdo promovidas pelo Projeto Salde

e Alegria.

Clube de Maes

Confeccionar trabalhos manuais de pintura,
costura e artesanato (com fins comerciais),
trabalhos comunitarios na agricultura e

promocao de eventos

Clube de jovens

Trabalhar na edicdo de jornais comunitarios que
circulam na FLONA, promover e gudar nas

atividades comunitérias

Clube de futebol

Integrar as comunidades vizinhas por meio da

promocao de festas e eventos

Conselho Legal Integrado de Salde (CLIS)

Acompanhar e apoiar as agdes do Projeto Salde
e Alegria nas comunidades por meio de visitas
domiciliares fazendo orientagbes referentes a
questdes sanitérias dos comunitérios e atuar
junto aos Agentes Comunitarios de Salde
(ACS) e fazer a ligagdo com os Conselhos

Municipais de Salide

Associacdo de Parteiras Tradicionais

Contribuir, junto a0 PSA, com a saude das

gestantes.

Associacdes Comunitarias (12)

Buscar parcerias para 0 desenvolvimento de
trabalhos comunitarios, negociar produtos,

administrar as comunidades junto com o
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IBAMA e representar as comunidades

Associagoes |ntercomunitérias (A ssociacdo
Intercomunitéria do Tapagés —AITA, que
representa as comunidades de Marituba a
Itapuama; Associacao do Produtores Rurais
de Sdo Francisco — APRUSSANTA, que
representa as comunidades da BR (S&o
Jorge, Santa Clara e Nossa Senhora de
Nazaré;, e Associacdo Intercomunitéria de
Mini e Pequenos Produtores Rurais da
Margem Direita do Tapajés — ASMIPRUT,
gue representa as comunidades de S&o
Domingos, Revolta, Santa Cruz, Maguary,

Acaratinga, Jaguarari e Piquiatuba)

Congtitui-se em um forum de representacdo
politica das associagbes comunitarias, que se
articula para garantir financiamento para

projetos e representar as comunidades em temas

de interesse gera

Federacdo das OrganizacOes e

Comunidades Tradicionais da FLONA do

— instancia maxima de

Tapa0s

representagdo comunitéria

Unificar a representacdo politica dos
comunitérios e pequenos produtores rurais da
Flona e representar politicamente todos os
moradores da unidade. Reline a representacdo
de 18 comunidades, associagdes comunitérias e
inter-comunitérias, delegacias sindicais ligadas

a0 Sindicato dos Trabalhadores rurais.

Fonte: Organizado a partir do Plano de Manejo (2004)

Essas organizagdes tém uma luta historica no que se refere a garantia de seus direitos de

acesso e uso dos recursos naturais da unidade. No entanto, as mesmas inicidmente se




81

compuseram para resolver principalmente a questéo fundiaria, caréncia de infra-estrutura e

servicos publicos.

Modelo de Gestao

Atéacriacdo daLei do SNUC, por ser considerada como reserva de madeira, a gestéo da
FLONA do Tapaj6s focou na exploracdo florestal.

O 6rgdo responsavel pela gestdo da unidade é o IBAMA, cujo escritdrio esta sediado em
Santarém que estabeleceu uma histérica relacéo conflituosa com a populacéo até meados da
década de 90, adotando um model o de gest&o hostil & presenca humana na FLONA.

Segundo o Plano de Mangjo (2004) a insatisfacdo destes em relagcéo ao model o de gestéo
até entdo adotado pode ser observado em 1996 quando o Projeto Salide e Alegria organizou um
plebiscito para levantar quais moradores tinham o desegjo de ter suas &reas nos limites da unidade
ou excluidas destes, tendo como resultado 62% dos consultados optando por ter suas éreas
excluidas da unidade.

A questéo fundiaria ndo estd definitivamente resolvida. A solucéo definida para esta
questéo foi a assinatura de um termo de gjustamento de conduta entre o IBAMA e o0 Ministério
Plblico Federa e a transferéncia das terras da SPU para o IBAMA. Além disso, cerca de
437.000 hectares da unidade pertencem ao INCRA, 130 mil a Secretaria de Patrimdnio da Unido
e 20.000 ao ITERPA, a serem transferido para o IBAMA, o que dificulta a assinatura do
Contrato de Concessdo Real de Uso aos moradores da unidade e a regularizagdo da questéo

fundiaria

Organizacéo Espacial
O Zoneamento apresentado no plano de manejo da Floresta Naciona do Tapajés dividiu

aunidade em 8 &reas, conforme pode ser verificado no anexo 4 e descritas a seguir:
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Area populacional
Area tradicionalmente habitada pela populacdo, compreendendo os espacos utilizados
para as atividades de producdo agropecuaria e extrativismo. Esta area divide-se em quatro

nucleos:

Ribeirinhos do Tapajos: Locaiza-se as margens do Rio Tapajés com aproximadamente vinte
comunidades;

Planalto: localiza-se as margens da BR-163 abrigando cinco comunidades;

Aveiro: Composto pela sede do municipio de Aveiro e uma comunidade ribeirinha e duas as
margens do Rio Cupari;

BR-163: Localiza-se & margens da BR-163, entre 0 km 106 e o km 280. E habitada por
moradores de lotes do INCRA, titulados na década de 70 e pessoas que compraram titulos dos

assentados.

AreadeManejo Florestal Madeireiro
Area voltada a exploracdo de recursos florestais madeireiros e compreende um total de

37.976 hectares.

Areade Manejo Florestal Ndo-Madeireiro
Area voltada & exploragio de recursos florestais ndo-madeireiros, cujo objetivo é
proporcionar aternativas de renda para a populagdo, mediante autorizacdo do IBAMA somente

para moradores da FLONA, compreendendo uma area de 208.508 hectares.
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Area de Preservacio
Delimitada para a protecdo integral dos recursos naturais (zona intangivel), onde é
proibido a intervencdo humana, sendo permitidas pesquisas em casos em gue estas ndo possam

ser realizadas em outros locais da FLONA, compreendendo um total de 156.070 hectares.

Area de Amortecimento

A é&rea de amortecimento™ é uma zona de entorno dentro da faixa de 10 km a partir dos
limites da unidade, sendo que na &rea do Rio Tapajds, 0s seus limites coincidem com a margem
esquerdado rio. Estaarea possui 446 hectares.
Area de Recuperacéo

Sdo areas em estagios de degradacdo da cobertura vegetal bastante elevados como areas

de pastagem e capoeiras abandonas, compreendendo 515 hectares.

Corredor Ecolégico
Area que compreende 2 km de largura e 76 km de comprimento, com 31.298 hectares
voltada a recuperacdo e preservacdo de uma faixa continua de ambientes fito ecoldgicos, ndo

representados na area de preservacao.

Area Administrativa
Area que abriga as bases administrativas utilizadas para manutencio e servigos da

unidade.

13 Area definida pela Lei do SNUC (2000, artigo 22) como o entorno de uma unidade de conservacéo, onde as
atividades humanas est8o sujeitas a normas e restri¢oes especificas, com o proposito de minimizar os impactos
negativos sobre a unidade.



7.3 CAMPO DE INTERACOES

O campo™ de interacBes existente na FLONA do Tapaj6s constitui-se de um vasto elenco
de atores sociais, que se inter-relacionam entre si e com as instancias locais a fim de alcangar aos
Seus objetivos, os quais, nem sempre refletem os desgj os dos moradores da unidade.

Existem os moradores da unidade (seringueiros, indigenas, agricultores familiares) e suas
organizacdes e diferentes agentes externos, que, através de instrumentos técnicos e politicos
desenvolvem agbes no ambito de projetos e programas junto aos moradores desta unidade de

conservagao, 0s quais encontram-se apresentados a seguir:

Federacédo

A Federacdo das OrganizagGes e Comunidades Tradicionais da FLONA do Tapgjos €
uma insténcia de representagdo que se constitui em um cana de contato entre todas as
organizagdes que integram a Flona e o governo, criada em maio de 2004 com a finalidade de
aglutinar as organizagGes comunitérias existentes na FLONA e representar politicamente essas
organizagdes no Conselho Consultivo da FLONA. Esta Federacdo é constituida por dezoito
associagoes de comunidades tradicionais da FLONA, a saber: Itapuama, Jutuarana, Paraiso,
Itapaitnag, Prainha |, Prainha I, Pini, Tauari, Nazaré, Marai, Piquiatuba, Pedreira, Jaguarari,
Acaratinga, Jamaraqua, Maguari, S830 Domingos e Chibéuma, aém do Sindicato dos

Trabalhadores Rurais (STR) de Belterra e quatro Associagfes Intercomunitérias.

Conselho Consultivo
O Conselho Consultivo da FLONA foi criado em 2001 tem representatividade das

comunidades e organizagBes comunitérias, de representantes da sociedade civil organizada e de

14 Utilizamos a nogdo de campo apresentada por Bourdieu (1975, apud Vasconcelos 2002) para o qual 0 campo
representa um espaco socia onde se organizam as relacfes de poder e dominagdo, com autonomia, regras de
organizacao e de hierarquia proprias.
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representantes do governo (federal, estadual e municipal), totalizando vinte e um membros:
STR, EMBRAPA, EMATER, IBAMA, IPAM, PSA e GDA, FIT e UBRA. Estas Ultimas
representam o conselho, mas, n&o atuam na unidade.

A Associagdo |ntercomunitéria de Mini e Pequenos Produtores Rurais da Margem Direita
do Tapajos (ASMIPRUT) além de S& Domingos e Jamaragud, abrange as comunidades de
Piquiatuba, Pedreira, Jaguarari, Acaratinga, Maguari e Revolta. Esta associagéo foi fundada em
1995 e possui um numero de 120 associados.

O STR de Belterra e Aveiro representam politicamente os pequenos produtores rurais nos
municipios de Belterra e Aveiro, atuando para a obtencdo de beneficios como aposentadoria,
seguro-salide, auxilio doenca, entre outros. Estes sindicatos possuem uma historica luta pela
permanéncia das populagdes da FLONA.

Além dos atores sociopoliticos representantes das instituicbes acima, verificase a
ocorréncia de pressdo de madeireiros, sojeiros e pecuaristas, 0s quais encontram-se em situagéo
irregular, gerando conflitos com a populagdo quanto ao uso dos recursos naturais, pois existe
uma restricéo de uso dos recursos madeireiros e a imposicéo da obrigatoriedade da autorizagéo

para a abertura dos rogados para os moradores da unidade.

PSA

O Centro de Estudos Avancados de Promocgéo Social e Ambiental — CEAPS, conhecido
como Projeto Salde e Alegria - PSA é uma Organizagdo Nao Governamental que readiza
intervencdes no ambito da salide, educacdo e producdo junta a populactes de areas rurais dos
municipios de Belterra, Aveiro e Santarém, nas &eas localizadas na Reserva Extrativista
Tapaj6és Arapiuns, na Floresta Nacional do Tapaos (FLONA) e &eas do entorno.

(VERISSIMO, 2005).
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Atuamente o PSA atende a 143 comunidades, totalizando 129 mil pessoas. A
intervencdo do PSA foca na formacdo de agentes multiplicadores e voluntérios direcionada a
liderancas, assisténcia técnica a produtores rurais, parteiras tradicionais, mulheres, professores,

jovens e criancas (RELATORIO DE ATIVIDADES DO PSA, 2006).

IBAMA
Substituiu o Ingtituto Brasileiro do Desenvolvimento Florestal-IBDF, como 6érgéo

responsavel pela geréncia da unidade, mantém postura fiscalizadora.

Prefeitura de Belterrae Aveiro
Pela presenca do IBAMA na gestdo da unidade a interveniéncia destas se reduz ao

pagamento de professores e de Agentes Comunitarios.

Agentesdo PROMANEJO

O Projeto de Apoio ao Manegjo Florestal Sustentéavel na Amazénia— PROMANEJO é um
dos projetos apoiados pelo Programa Piloto para a Protecéo das Florestas Tropicais Brasileiras™,
conhecido como PPG7, desenvolvido para desenvolver model os de gestéo das florestais tropicais
e areducdo dos indices de desmatamento.

Através do componente IV (Floresta Nacional do Tapads), o projeto reaizou
intervencdes na FLONA no sentido de desenvolver um model o de gest&o, focado na participagéo
das populagdes tradicionais residentes em seu interior para gerar aternativas de manejo florestal

comunitério.

15 Programa financiado por doagdes dos paises do ex grupo dos sete paises mais ricos do mundo (Estados Unidos,
Japdo, Alemanha, Inglaterra, Franga, Italia e Canadd), da Unido Européia e dos Paises Baixos complementadas, com
a contrapartida do governo brasileiro, governos estaduais e organi zages da sociedade civil.
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O projeto apoiou tecnicamente e financeiramente projetos de beneficiamento de produtos
madeireiros e ndo-madeireiros (beneficiamento e comercializacdo dos Oleos de copaiba e
andiroba e do couro vegetal), sistemas agroflorestais e realizou processos formativos centrados

na organizacdo comunitaria.

Organizacédo I nternacional de Madeira Tropical —ITTO

A ITTO- € uma organizagdo inter-governamental, com sede no Japéo, representada por
paises produtores e consumidores de madeira. Tem autorizacdo, desde 1999 para explorar
madeira nas areas pertencentes a FLONA. Foi concedido o direito de exploracdo madeireira do
projeto a CEMEX, empresa que comercializa madeira, sobrepondo &reas das comuni dades.

A chefia da FLONA tem a funcdo de gestar localmente o projeto, que é amplamente
criticado pela populagdo pela sua exclusividade de exploragdo madeireira ao ITTO gerando
muita insatisfacdo entre os moradores. A portaria do IBAMA n° 40 autorizou as associacdes
intercomunitarias — AITA, APRUSSANTA E ASMIPRUT para desenvolverem um projeto
piloto, em carédter experimental de manegjo florestal, representando a primeira concessdo de uso

em larga escala sob a gestdo comunitéria.

Experimento de Grande Escala da Biosfera— Atmosfera da Amazonia— L BA

O LBA é uma iniciativa de pesquisa internacional do funcionamento climatoldgico,
ecol dgico, biogeoquimico e hidrolégico da Amazonia. (SOARES, 2004)

Instalou torre sem consulta as comunidades e sem informar o teor das pesquisas

realizadas.
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I nstituto de Pesquisa da Amazonia— | PAM
Atua desde 2002 por meio de procedimentos de capacitagdo dos agricultores para a
prevencdo do fogo acidental nas comunidades da FLONA do Tapaj s, oficinas caboclas para
a confeccdo de artesanato e outras intervengdes na area de Educacéo ambiental, organizacdo
comunitaria, geracdo de renda, pesquisa, educacdo e extensdo para 0 manejo de recursos

comunitarios. (GARCIA, 2004)

As comunidades atingidas por este projeto sdo: Tauari, Piquiatuba, Chibé, Jamaraqua,
Pini, lapaiuma, Nazaré, Prainha, Prainha Il, Pedreira, Acaratinga, Itapuama, Marai, Santa
Clara, Paraiso, Maguari, Sdo Domingos, Marituba ( todas pertencentes a Fona do Tapaj6s) e

Revolta ( no entorno).

Na comunidade do Maguary o IPAM iniciou este trabalho educativo para a prevencao
de queimadas no ano de 2003, apesar disso, ainda enfrenta muita resisténcia da populacdo no

cumprimento dos procedimentos de controle do fogo.
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7.4 COMUNIDADE DO MAGUARY —LOCAL DE REALIZACAO DO ESTUDO DE CASO

Esta comunidade estd situada a margem direita do Rio Tapgos e possui
aproximadamente 80 anos de existéncia, composta por 52 familias totalizando aproximadamente
230 habitantes.

As casas desta comunidade sdo construidas de madeiras, palha, alvenaria ou pau-a-pique
e concentram-se em uma vila que possui benfeitorias comuns tais como: o barracdo comunitario,
aigreja, a escola (Nossa Senhora do Perpétuo Socorro), a estacdo de radio amadora (principal
via de comunicacdo entre os comunitérios e entre as comunidades entre si), a creche construida
em madeira , a cozinha comunitaria, a casa dos professores (que € um barracdo que aloja os
professores no periodo das aulas), o sistema de energia solar e 0 sistema de agua comunitaria.

As atividades produtivas dos moradores desta comunidade sdo a agricultura de
subsisténcia (com rocados de milho, arroz, feijdo e mandioca para a producdo da farinha) a
pesca, a caca, a exploracdo de produtos ndo-madeireiros (extracdo do latex para a producéo de
bolsas, calcados e outros acessorios, vendidos na propria comunidade para turistas que a visitam
ou destinado ao comércio de Santarém) e a criacdo de pequenos animais Como POorcos e aves.

Dentre as organizacfes sociopoliticas presentes na comunidade estdo a Associacdo
Comunitaria do Maguary e a ASMIPRUT, que entre outras coisas representa as comunidades

filiadas no acordo de Concesséo Real de uso junto ao IBAMA afim delegalizar o uso daterra.
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8 A EXPERIENCIA DE EDUCACAO AMBIENTAL DESENVOLVIDA PELO PSA NA

FLONA DO TAPAJOS

A experiéncia aqui analisada desenvolve-se no &mbito das intervengdes realizadas pelo
Projeto Salde e Alegria (PSA) - nome fantasia do Centro de Estudos Avancados de Promocgao
Social e Ambiental (CEAPS), que se constitui uma Organizacdo N&o Governamental. O PSA
trabalha com o financiamento de Organizagfes Governamentais e Nado Governamentais, cuja
sede situa-se no municipio de Santarém.

Este projeto desenvolve intervengdes na &rea de salde, educacdo e geracdo de renda em
143 comunidades dos Municipios de Santarém, Belterra e Aveiro em éreas localizadas na
Reserva Extrativista Tapajos Arapiuns, na Floresta Nacional do Tapajos e éreas do entorno
(totalizando 129 mil pessoas). O DRP (2003) registra a atuagdo do PSA nas seguintes
comunidades da FLONA do Tapgj0s. Suruaca, Muratuba, S30 Domingos, Maguari, Jamaraqua,
Acaratinga, Piquiatuba, Pedreira, Marituba, Tauari, Urucured, S8o Francisco, Marai, Itapuama,
Jaguarari, Nazaré, Prainha |, Prainha ll, Itapaiuna, S&o Jorge, Santa Clara, Chibé, Pini e Paraiso.
O grupo-alvo do projeto sdo as maes, os educadores, 0s jovens, as escolas, as liderangas e
agricultores familiares.

A FLONA do Tapaj6s tem sido laboratorio para inimeras intervencdes de variadas
instituicdes, como é o caso do PSA. Esta unidade de conservacdo localiza-se em uma fronteira
agricola, exposta a pressdes da agricultura e da pecuaria, que se somam as queimadas
ocasionadas pelo corte e queima®, a exploracdo madeireira sem autorizagdo do IBAMA, a pesca
e caga de animais da floresta para a venda e consumo domeéstico. Existe a venda ilegal (por
parte dos moradores da area do planalto) de lotes a galichos para o plantio da soja, apesar dos

moradores ndo terem o titulo definitivo da terra, invasdes indiscriminadas, os problemas

16 Método tradicionalmente utilizado pelos agricultores para limpar e preparar as &reas de cultivo, onde é realizado a
derruba seguido da queima. O fogo utilizado neste processo destroi a matéria organica e os nutrientes dessas areas.
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ocasionados pelo avanco da soja, uso de agrotoxicos, principalmente, nas plantagdes da soja, 0
desmatamento e aimplantagcdo de grandes extensdes de pastagens (DRP, 2003).

Neste capitulo serd abordada a experiéncia de educacdo ambiental desenvolvida pelo
PSA no interior da Floresta Nacional do Tapajés. Para tanto foi selecionada a Comunidade do
Maguary, pertencente a area rural do Municipio de Belterra a fim de analisar como esta
intervencao vem se processando junto aos moradores desta comunidade.

A atuacdo da ONG na referida comunidade iniciou em 1984 com acfes de salde, com
uma equipe de dois médicos para o controle de diarréia e da desnutricdo, problemas muito
presentes na época. A especificidade do local de atuagdo (ser uma unidade de conservacgdo) e a

forte tendéncia de apoio ao projeto na &rea ambiental ddo sustentacéo ao trabalho do PSA.

8.1 A INTERVENCAO

“Palhagos gjudam a educar Ribeirinhos’ anuncia o jornal “O Mocorongo” (2005)
mostrando a metodologia de trabalho do PSA. Os técnicos da ONG vestem-se de palhagos e,
munidos de boas intencdes'’, desenvolvem agdes junto aos moradores da Floresta Nacional do
Tapaj6s, atitude aparentemente inovadora se considerarmos as metodologias tradicionais da
educacdo. Esses técnicos compdem um quadro que vem se formando no Brasil de educadores
ambientais que guardam o desejo e demonstram esforgos em realizar uma pratica diferente
denominada por Guimarées (2004, p. 158) de movimento de resisténcia por um pensar e um
fazer diferente. “Esse esforco de resisténcia caracteriza um embate sobre uma nogdo
superficializada e homogeneizada de educacdo ambiental que vem se difundindo pela sociedade

brasileira’.

7 Assim como ocorreu na extens&o rural pautada no modelo difusionista-inovador, estes técnicos estéo convencidos
de que a mensagem levada ao grupo-alvo sgjaamelhor paraele. (SCHMITZ, 2001)
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A perspectiva de educar para que o grupo-alvo adquira o comportamento desejado
origina-se do pressuposto de que o comportamento deste sgja inadequado, considerando-se que
0s técnicos sabem o que ele necessita para melhorar a sua qualidade de vida. Este pensamento
foi ressaltado por Fonseca (1985) na andlise da extensdo rural no Brasil e pdde ser constatado
nos depoimentos dos técnicos do projeto ao afirmarem ser objetivos de suas aces de educacéo
ambiental “sensibilizar as pessoas para a questdo ambiental e fazer com que elas tenham
informagdes para estarem encontrando formas de desenvolver a comunidade” (Técnica do PSA).

Esta tendéncia € reforcada no Relatério de atividades do PSA (2005) ao registrar que o
objetivo da educacdo ambiental realizada pelo projeto é “ampliar os niveis de conhecimento da
populacéo, despertando a consciéncia para o desenvolvimento”. Neste aspecto, devemos lembrar
gue estas intengdes também permearam o imaginario dos técnicos da extensdo rural do "modelo
difusionista-inovador", conforme pode ser verificado em Riascos (1973, apud Schmitz 2001, p.
161) ao afirmar que extensdo seria, entre outras coisas, “educacdo para a populagéo rural;
mudanca de atitudes, conhecimento e destrezas, gjudar 0 povo a gjudar-se asi mesmo”.

Estiveram muito presentes nos depoimentos expressoes acerca dos objetivos do projeto
relacionando-os a sensibilizacdo para promover a mudanca de comportamentos, o que indica a
educacdo ambiental desenvolvendo-se para o0 gjustamento de conduta e adaptacdo dagueles que
estdo “foradanorma’, que sdo considerados possuidores de comportamentos i nadequados.

Compreende-se, a partir dessas falas, que o grupo-alvo dessas intervencdes ndo se
encontra sensivel as problematicas que enfrentam e, portanto, necessitam receber informactes
para tanto. Esta caréncia de informacfes dos agricultores também permeou os discursos dos
extensionistas do periodo da extensdo rural citado acima.

A partir do conceito de intervencdo como sendo um esfor¢o sistemético para alterar
processos sociais em curso, devemos afirmar que as intervencdes realizadas pelo PSA ocorrem

dentro de uma I6gica em que os interventores (0s técnicos do projeto) amejam alterar processos
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socio-ambientais que se ddo na comunidade em estudo. Trata-se de um processo transmissor de
mensagens de agentes externos porque € uma intervencdo plangjada para o alcance do
comportamento desgjado pelo interventor. Esses processos pressupdem rupturas com os modos
de pensar e de se comportar do grupo-alvo através de uma interferéncia no espago das relactes
sociais deste.

Os depoimentos dos técnicos do PSA apontaram que sua intervencdo de educacdo
ambiental iniciou no contexto de grandes queimadas (ocasionadas, principalmente pela queima
realizada para o preparo do terreno para o plantio), do desmatamento e da contaminacéo dos rios
gerada pela atividade garimpeira na regido. Dentre o grupo-alvo, os depoimentos apontaram
problemas relacionados a devastacdo de grandes areas de floresta, poluicdo dos rios (geradora da
diarréa), destino inadequado dos residuos e enchentes.

Observa-se que as respostas referentes aos problemas ambientais da comunidade néo
associam estes problemas a crise da sociedade capitalista e suas consequéncias, pois, 100% dos
entrevistados apontaram as causas destes problemas associadas a0 comportamento inadequado
dos individuos, 0 que ocorre por possuirem o que Guimardes (2004) chama de compreensdo
reduzida darealidade.

Durante as entrevistas, o PSA foi ressaltado como referéncia na érea da salde e
educacdo. Apesar disso, devido a inimeras intervencBes na comunidade, os moradores em
alguns casos, ndo conseguem distinguir o trabalho do PSA do de outras institui¢des, o que pode
ser observado, quando eles argumentam que ndo tinham regras acerca dos locais onde deviam
abrir os seus rogados, 0 que era feito em locais onde julgavam serem 0s mais adequados.
Devemos lembrar que as regras para o cultivo dentro da unidade foram estabelecidas pelo
IBAMA, através do plano de manejo e ndo pelo PSA.

Quanto ao uso dos recursos naturais pelo grupo-alvo a afirmagcdo de que antes da

intervencdo do projeto este era voltado a subsisténcia esteve presente em 90% das entrevistas,



94

defendendo que na época ja possuiam a preocupacao com a preservacao desses recursos, apesar
de ndo possuirem conhecimentos de como mangj&los. Apesar dessa preocupacdd com 0S
recursos a pratica da agricultura sempre ocasionou grandes queimadas, pois, 0 preparo da terra
era feito mediante a limpeza da érea, seguido da queima, conforme pode ser verificado no
depoimento de uma agricultora ao se referir ao periodo anterior as intervencdes do projeto: [os
comunitarios] “faziam muitas rocas. Faziam aceiros e queimavam. Os nossos Vizinhos faziam
muito estreito o aceiro e o fogo passava de uma para a outra e ia queimando a rocga, ficava
complicado!” (Agricultora da comunidade do Maguary)

O uso dos rios era voltado a pesca, ao banho e lavagem de roupas e lougas. Quanto ao
uso dos recursos da floresta era feito mediante a retirada de castanha, 6leo de piquia, copaiba,
Cipo, palha e madeira como a magaranduba, jutaicica, para avenda.

Os entrevistados afirmam que apesar de reconhecerem sua dependéncia em relacéo aos
recursos ndo possuiam o conhecimento do valor dos servicos ambientais prestados por essas
espécies florestais e, por esta razéo, ndo as preservavam, 0 que ocasionou muita devastagdo nas
areas pertencentes a FLONA. Paraelo a intervencdo do PSA foram construidas uma série de
regras de conduta quanto ao uso dos recursos naturais presentes na unidade, dai o motivo de
alguns moradores apontarem mudangas no manejo dos recursos, acreditando ser culminancia das
acOes do PSA.

O discurso dos técnicos do PSA quanto ao uso dos recursos naturais pelo grupo-alvo ndo
€ homogéneo, ja que 60% destes afirmam que a populagdo da FLONA em questdo, por ser
tradicional, antes de intervencdes do projeto ja estabelecia uma relagdo preocupada com a
esgotabilidade dos recursos, ao passo que 40 % dos técnicos afirmam que esta ndo tinha essa
preocupacdo. Estes se utilizam deste argumento para justificar a necessidade do projeto em

realizar intervencdes nareferida unidade.



95

8.2 ASPRATICAS

As préticas apontadas pelos técnicos do projeto como sendo de educacdo ambiental
foram a implantagcdo dos sistemas agroflorestais e a criagdo de animais (galinhas confinadas), o
ecoturismo de base comunitaria, a colocacdo de pedras sanitérias (acompanhadas de informaces
sobre 0 seu uso), 0 processo de comunicagdo que ocorre através das radios comunitarias e a
instalacdo de pogos artesianos. Essas acOes sdo colocadas em destague por terem gerado,
segundo os entrevistados, melhorias nas condi¢des de salide da comunidade.

A idéia de considerar essas agles que colaboraram para a melhoria da qualidade de vida
da populagdo como sendo de educagdo ambiental encontra-se dentro da vertente socioambiental
gue supde que ao melhorar as condi¢cdes de vida das pessoas gera-se nelas uma sensibilidade
para 0 respeito a0 meio ambiente. Apesar de guardar certa coeréncia, este bem estar que
supostamente deixaria as pessoas mais sensiveis, ndo € 0 bastante para a mudanca de
comportamento.

Durante as entrevistas foi ressaltado por um comunitério que no periodo da colocagéo das
pedras sanitérias houve resisténcia quanto a sua adocéo ja que os moradores da comunidade
utilizavam uma espécie de buraco para fazer as suas necessidades fisiolégicas. No caso do uso
do cloro na &gua houveram resisténcias pelo gosto que este gera.

As entrevistas junto ao grupo-alvo para levantar as atividades de educacéo ambiental
apontaram as capacitacdes, campanhas e oficinas para o controle de queimadas, a catacéo de lixo
pelos comunitarios, a construcdo de lixeiras e sua distribuicéo na comunidade, a reciclagem do
lixo e agdes relacionadas a salde. Nestas, os técnicos (uma equipe de médico, enfermeiro e
dentista) realizam a pesagem das criancas, cursos de nutricdo aternativa, a fabricacdo de
remédios caseiros e a multivacinagdo. Na area da agricultura foram apontadas as capacitacfes

para o controle do fogo acidental e aimplantacéo de Sistemas Agroflorestais.
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Para efeito de analise, tomaremos 0s casos do processo de implantagdo dos SAF's
iniciado no ano de 2006 sob o financiamento do PROMANEJO e que encontra-se em fase de
acompanhamento, as atividades de ecoturismo de base comunitéria, e as acbes de gestdo dos
residuos solidos. Durante a minha permanéncia em campo, ocorreu a Semana do Meio
Ambiente, que motivou a realizagdo do | Seminario de Ecoturismo de Base Comunitaria e

pal estra sobre residuos.

8.2.1 O processo de implantacdo dos Sistemas Agr oflorestais

A implantagdo de Sistemas Agroflorestais trata-se de uma introdugdo e mistura de
arvores nos campos de producdo agricola ou pecuaria. Sao formas de uso da terra através de um
consorcio de espécies arboreas, cultivos agricolas e/ou criagdo de animais. Estes sistemas tém
sido indicados como uma das alternativas de manejo sustentdvel com vistas a promover a
diminuicdo do ritmo da expansdo da fronteira agricola e degradacdo do solo. Trata-se da
combina¢do de culturas temporarias e€/ou pasto com culturas perenes em areas de capoeira para
diversificar as espécies plantadas, com baixo uso de insumos.

O Projeto Saude e Alegria, para a implantacdo dos SAF's na comunidade em estudo
realizou capacitagdes e acompanhamento técnico. Vale ressaltar que dentre os entrevistados 6
pertencem as familias participantes desse processo.

As capacitagOes realizaram-se por meio de cursos com Ernst Gétsch e com um outro em
que ndo se recordam bem o nome™. Neste processo estes receberam a assessoria de Jorge Vivan
com recursos partilhados com o Projeto de Apoio ao Manejo Florestal Sustentédvel na Amazonia

— PROMANEJO®.

18 Francisco Monteiro do Projeto Roga sem Queimar.

19 Os profissionais mencionados neste paragrafo utilizam-se de métodos diferentes dentro da abordagem geral dos
SAF's, a saber: Successdo natural de espécies (Ernst Gotsch), Sistema Agroflorestal Regenerativo Analogo —
SAFRA (Jorge Vivan), Roca sem queimar (Francisco Monteiro).
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Apbs a capacitacdo, ocorreram varias rodadas de visitas técnicas, a elaboracdo do
calendario de coleta de sementes e uma oficina para o controle de formigas com o uso do
gergelim, o que ndo funcionou, segundo 0s comunitérios, o que os fazem crer naimpossibilidade
de fazer esse controle sem o uso de defensivo quimico.

O projeto previa a implantacdo dos SAF'S em areas de capoeira de 4 a 5 anos. No
entanto, a introducdo de mudas deu-se em &reas de rogca comuns dos participantes. A leitura dos
relatorios de atividades do PSA (2006) mostra que os moradores da comunidade acreditam que
antes das acfes do projeto “ja faziam SAF’s, sd ndo sabiam 0 nome”, 0 que depreende-se que
estes ndo diferenciam os SAF's em relacdo a agricultura que realizavam antes, pois acreditam
gue “so6 houve aintroducdo de espécies madeireiras’.

O plantio das espécies arbdreas se deu a partir de sementes, com exce¢do dos casos do
café, da pimenta, do coco, da laranja e do limdo. O técnico do PSA implantou uma érea
experimental sem queimar para a observacao dos participantes.

Foram introduzidas espécies como 0 cumaru, 0 mogno (que vingaram em pouca
quantidade), a graviola, o mam&o do Havai (que ndo vingaram) e maracuja. A assisténciatécnica
realizou-se por parte de um agrénomo e um técnico agricola do Setor Economia da Floresta do
PSA (que participou da entrevista).

Os SAF s implantados séo compostos de feijao e milho em meio ao mogno e/ou Ipé. “A
terra ndo € apropriada para qualquer tipo de arvore’ (agricultor da comunidade do Maguary).
Este trecho mostra que os SAF's foram implantados em solos quimicamente pobre. Além disso,
0s SAF’s, apesar de contribuir para o controle da erosdo dos solos e melhorar a fertilidade deste,
exigem mais conhecimentos e habilidades técnicas para 0 seu manejo pela variedade de espécies,
0 que torna 0 seu mangjo mais complexo, o que contribuiu para a resisténcia e o descrédito

destes quanto a proposta apresentada.




98

A andlise das fichas de avaliacéo do projeto de implantacdo dos SAF's indica aspectos
como a curta duracdo do projeto, a quantidade de técnicos insuficiente para fazer o
acompanhamento, a distribuico atrasada das sementes e mudas e o0 plantio em solo inadequado,
0 que culminou com o descontentamento do grupo-alvo em relacéo ao projeto.

Segundo os relatérios de atividades do PROMANEJO (2006), houve uma centralizagéo
das informacdes j& que o grupo-alvo do projeto de implantacdo dos SAF s ndo teve acesso auma
copia do projeto, que foi elaborado sem as questdes levantadas pelos comunitérios e atendeu as
exigéncias do financiador (IBAMA por meio do PROMANEJO).

Segundo um dos técnicos que participou da capacitacdo para a implementacdo dos
SAF's, os principios e os conceitos da prética agroflorestal ndo foram incorporados pelos
comunitarios seja pela falta de compreensdo do sistema apresentado, seja pelo fato de que esta
proposta ndo se apresentou interessantes para estes. “ Tentamos fazer uma comparagdo prética e
tedrica entre o sistema rocado e 0 ecossistemafloresta’ parafazer uma sensibilizacdo (técnico do
setor de economia da floresta). Para tanto foram mostrados desenhos sobre cinco estagios dos
SAF's e as espécies que compdem o sistema. A metodologia apresentada acima € tipica da
relacdo estabelecida entre professor e aluno nos moldes da educacéo “ conta bancaria’, ja que os
conceitos e os principios agroflorestais foram trabalhados por meio da transmissdo, onde os
técnicos (gque se julgam possuidores das informagdes técnicas) fizeram uma “doagdo” ao grupo-
alvo. A educagdo “conta bancérid’ se alicerca nos principios da dominagéo e alienagdo, onde o
conhecimento dase pela transmissdo do conhecimento do educador para o educando, néo
exigindo uma consciéncia critica e reflexiva de ambos.

Entre os participantes deste processo, 80% afirmou ter participado para adquirir espécies
gue ndo possuiam em seus rocados, ja que foram distribuidos kits agroflorestais compostos de
sementes e ferramentas aos participantes do projeto. No que se refere a adogdo desta alternativa

de sistema, estes ndo se mostraram satisfeitos, pois gera um excedente de trabalho ao grupo-
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avo, que ndo esta em conformidade com o cotidiano destes. As familias participantes
inicialmente eram 16, tendo ao final um nimero de 7 pessoas. Além disso, este grupo afirma
serem as rodadas de capacitacdo muito rdpidas, ndo permitindo o sucesso desta implantacéo.
Considerando que esta entre os objetivos deste projeto a “conversdo de capoeiras
resultantes de rocados abandonadas em areas produtivas de uso muitiplo” (Relatério de
Atividades, 2006, p. 4), devemos reconhecer que 0s SAF's podem contribuir para a conservacao
do solo, aumento da biodiversidade e diminuicdo das queimadas. No entanto, esta é atividade de
assisténcia técnica (tradicional) com possibilidades da intervencdo do homem sobre a natureza ja
gue foram dadas orientagcGes sobre semeadura, preparo de mudas, preparo do solo, entre outros,
gue requerem uma relacdo do homem com a natureza, se constituindo, portanto, em apenas um
dos processos integrantes da educagdo ambiental, ndo se bastando em s para ser considerada

“educacdo ambiental” como querem crer 0s técnicos entrevistados.

8.2.2 O ecoturismo de base comunitaria

O ecoturismo de base comunitéria funciona através de trilhas ecoturisticas e capacitacdo
dos comunitérios para atuarem como guias. Desta forma a educacdo ambiental, segundo os
técnicos, é instrumento de sensibilizacdo, tanto dos comunitérios quanto dos turistas. O PSA tem
beneficios com essas atividades, ja que participa da receita liquida gerada. Além disso, durante
as visitas sdo vendidos produtos e servicos (hospedagem e alimentacdo). Os produtos sdo
gerados pelas oficinas de artesanatos e vendidos na comunidade e em uma |loja anexada na sede

do projeto em Santarém.
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A guestdo ambiental aparece nas falas dos moradores que participam das atividades de
ecoturismo com énfase na preocupagdo com 0 que oS turistas vao visualizar no ambiente da
FLONA do que com a propria qualidade de vida deles.

O fluxo de turistas aumenta no periodo do aparecimento das praias do Rio Tapagjos. O
ecoturismo é divulgado na midia regional, nacional e internacional. O IBAMA recebe um valor
de aproximadamente R$ 3,00 (por pessoa) pela emissdo da licenca para a visita na FLONA. As
familias oferecem a alimentacdo e a hospedagem a esses turistas, apesar de ndo disporem de uma
estrutura adequada para tanto. Na comunidade em estudo € cobrada uma taxa de R$ 7,00. A
conducdo nas trilhas funciona em forma de rodizio.

O | Seminério de Ecoturismo de Base Comunitéria ocorreu como parte da programagéo
da Semana do Meio Ambiente. Os técnicos apresentaram a situacdo de ecoturismo na regido,
contetidos referentes a ecologia da floresta, seguida de uma dindmica que eles chamaram de
“carrossel”, onde cada participante falou dos problemas mais importantes a serem enfrentados na
comunidade. Ao final foi apresentado o Circo Mocorongo.

Como parte integrante das atividades de ecoturismo, sf0 realizadas as trilhas na mata e
visita a fabriqueta de couro ecol6gico, onde sdo vendidos os produtos produzidos com o latex da
seringueira.

Essas trilhas sd0 apresentadas nas cartilhas utilizadas no curso de “Manejo de Trilhas e
Interpretagdo Ambiental” com a fung@o de “caminhar por entre as matas, ouvir 0 som da
floresta, admirar simplesmente a natureza” (PROMANEJO, 2006, p.5), ressaltando a idéia da
natureza contemplativa em que o grupo-alvo deva manter os recursos disponiveis na comunidade
preservados para que os turistas continuem a contemplar (parafraseando Diegues, 1996) “o mito
[agora] pbs-moderno da natureza intocada’.

Essas intervencdes colocam a preservacao da floresta como eixo das agOes prevalecendo

aidéia de que os comunitarios devam manter a natureza intocada para que o restante do mundo



101

possa aprecia-la, como se dentro de uma “vitring”, estes, que também fazem parte do cenario a
ser observado pelo restante do mundo devessem “fazer bonito” (guia de ecoturismo de base

comunitaria da comunidade do Maguary)

8.2.3 As campanhas para a gestao de Residuos solidos

A questdo do lixo € um problema socialmente reconhecido e incessantemente trabalhado
por educadores ambientais.

“Lavem o Abar€”, gritam as criancas da comunidade se referindo a chegada do barco do
PSA. O Palhago vém la na proa acenando para os comunitarios. Desce do barco e enquanto estes
fazem uma grande roda, comega a falar da importancia dos rios e da floresta preservada. “V océs
tém que preservar essa maravilha aqui todal” e inicia uma série de orientacfes de como manter a
comunidade limpa.

Este é apenas um dos exemplos de como as campanhas para a gestéo dos residuos solidos
ocorrem na comunidade. Os técnicos estabelecem atividades para a solugdo dos problemas e
sensibilizar o grupo-alvo para a problemética do lixo. Outras vezes, eles utilizam recursos
audiovisuais e cartilhas. A utilizagdo de cartilhas como meio de capacitagcéo tem sido recorrente
durante inimeras intervengdes de agentes externos. Trata-se de documentos técnicos escritos em
linguagem simples parafacilitar a transferéncia de informagoes.

Costa (2006, p.224) na andlise das cartilhas utilizadas para o controle do fogo acidental
na Amazonia mostrou a “inadequabilidade’ destas aos adultos, ja que geralmente “tém seguido
um mesmo padrdo: formato de estéria em quadrinhos ou com muitos desenhos, coloridas e com

o tamanho de um caderno escolar das primeiras séries’. A autora ressalta que o uso de cartilhas
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nem sempre se apresenta interessante aos agricultores “pelo expressivo nimero de analfabetos”
ou pouca familiaridade com o hébito daleitura e escrita.

No caso das cartilhas utilizadas pelo PSA, tomei como exemplo a do “Programa FLONA
limpa” produzida por Azevedo® (2005) que apresenta conte(ido que reproduz a vida urbana,
mostrando-se inadequado a realidade do grupo-avo, que é essenciamente rura. Além disso, os
residuos apresentados na mesma ndo fazem parte do conjunto de tipos gerados na FLONA. Ao
se referirem a esta e outras cartilhas os entrevistados entre o grupo-alvo, as apontam como algo
gue os técnicos distribuiram durante os cursos, tendo sido folheadas algumas vezes e esguecidas
ou dadas para as criangas brincar.

A caminhada pelos espacos da comunidade permitiu perceber por toda a érea da
comunidade plaguetas educativas que despertam para a questdo da conservacéo do ambiente.
Porém, apesar de estarem dispostas lixeiras colocadas em alguns pontos estratégicos (que ndo
permitem a seletividade dos residuos), os moradores da comunidade depositam os residuos de

todos os tipos em um mesmo buraco que reserva proximidade com as casas destes moradores.

2 Técnica do setor de educagso e comunicagdo do PSA.
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8.3 OSMETODOS

As metodologias de trabalho apontadas pelos técnicos foram: o trabalho em grupo®, a
troca de informagdes, 100% dos entrevistados apontaram o circo (com a utilizagdo de mimicas,
musicas e parddias) e os programas das radios comunitérias (como instrumento de disseminagéo
de informagdes ambientais). Existe uma contradicdo nas falas dos técnicos, pois, ora afirmam
usar o método participativo, ora a transmissdo de informagdes, o que pode ser verificado no

fragmento a seguir:

A gente usa 0 método participativo (construcdo com eles). A gente constrdi os
conceitos de maneira que eles possam entender [...] mas, vai muito da capacidade de
cada um de transmitir. (técnico do setor economia da floresta)

A gente busca solucéo naguilo que a gente acha que a comunidade realmente precisa
da gente como profissional, a gente tem como colaborar (técnico do setor de educagéo
e comunicagdo do PSA).

Segundo os técnicos durante as capacitacles, eles apresentam um tema e escolhem um

ritmo musical, surgindo parédia e poesia, apresentadas respectivamente a seguir:

N&o posso mais cacar

N&o posso mais comer

A caca esta dificil

N&o da mais pra saber

O homem do campo ndo quer preservar.

A belariqueza que esta prestes a acabar (Relatorio de Atividades, 2004)

Poluir a natureza é coisa que ndo se faz, se poluimos a natureza, respirar N80 somMos
capaz (Relatorio de Atividades, 2004)

Os métodos de desenvolvimento da educacéo ambiental ancoram-se na pedagogia “conta

bancéria’, pois, trabalham em um processo em que o conhecimento vai do técnico (detentor do

2 Para se referir & preparacio para a apresentacso do Circo Mocorongo.
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conhecimento) ao grupo-alvo (receptor). “os técnicos vao até a comunidade, realizam palestra,

utilizam-se do circo ‘Mocorongo’ e a gente fica s escutando (agricultor da comunidade do

Maguary)

Eles ficam falando, ficam fazendo um quadro de como tem que ser a comunidade.
Realizam concurso de parédia, musicas [...] eles relnem com o povéo e falam o que a
gente tem que fazer (Agricultora da comunidade do Maguary)

Estes métodos reproduzem as intervencdes que se deram nos moldes da extensdo rura do
“modelo cléssico” atirando flechas de conhecimento ao grupo-alvo para transferir conhecimento
(Schmitz, 2001), o que ocorre sob a crenca de estar oferecendo a este 0 que € melhor paraele.

As temdticas apontadas como sendo de educacdo ambiental relacionam-se ao lixo, 0
manejo da floresta e dos rios, as queimadas e sallde.

Nas entrevistas com o grupo-avo, 80% dos entrevistados acreditam que além de educar o
circo o Mocorongo diverte os moradores da comunidade e consideram que este culmina em bons
resultados. No entanto, suas falas, vez ou outra, fazem alusdo aos beneficios materiais levados
pelo projeto.

Os temas (alternativas e ou/ contelidos) devem se inserir nas possibilidades reais de
adocdo pelo grupo-alvo. Esta adocéo depende, entre outras coisas, da capacidade dos técnicos
em utilizar uma linguagem acessivel e adequada ao vocabulario local.

Conforme pbde ser observado nos depoi mentos dos técnicos do projeto ha uma tentativa,
a partir da realizacdo do Circo Mocorongo de simplificar a linguagem para transformar a
transmissdo do conhecimento em um processo mais “facil” ao grupo-alvo. Essa simplificacdo da
mensagem foi identificada por Halmenschlager (2003) como sendo um dos aspectos que,

tradicionalmente, foi associado a competéncia do extensionista.
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Este processo de simplificagdo da mensagem através do aspecto comico acaba
infantilizando o grupo-alvo. Essa “infantlizacdo” do grupo-alvo foi igualmente observada por
Costa (2006) nas campanhas para a diminuic¢éo dos focos de calor naregido amazonica.

Entre o grupo-alvo os métodos apontados foram: o circo Mocorongo, parddias, teatro e

animacdo de forma que os técnicos:

Trazem video no teldo mostrando como o povo da comunidade poderia cuidar
(agricultor da comunidade do Maguary)

Eles tém uma meta. As pessoas tanto se divertem quanto aprendem. Entdo tem sentido
educativo. Tem as musicas do Chico Malta, tem as musicas do lixo” (agricultor da
comunidade do Maguary)

Tem a falagdo, os cartazes, tem também o circo Mocorongo” (Agricultora da
comunidade do Maguary)

Vem agui uma equipe fazer a palestra para informar como é e como nédo €
(Presidente da associac&o dos moradores da comunidade do Maguary)

Ao emitirem sua opinido acerca dos métodos utilizados pelos técnicos do projeto, os
entrevistados mostraram nutrir um sentimento de gratidéo ao PSA pelos beneficios que o projeto
levou para a comunidade, o que foi verificado em 90% das entrevistas. Os 10% restantes, com
expressdes como: “Eu acho que o circo mais diverte. Porque as pessoas ndo se interligam no que
eles tdo dizendo” (coordenador do Programa Réadio pela Educacdo da comunidade do Maguary),
apontando a necessidade dos técnicos do projeto oportunizarem mais momentos em que 0s
participantes das atividades expressem mais as suas idéias acerca das teméticas e metodol ogias.

Observa-se, nos casos acima, uma critica do grupo-alvo ao trabalho do PSA, cuja énfase
recai sobre a ssimplificagdo da mensagem a ser recebida por seu receptor, ndo conseguindo

garantir que o fendbmeno educativo aconteca.
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8.4 ASMUDANCAS PRETENDIDAS

As intervencOes redlizadas pelo PSA tém a pretensdo de provocar mudancas no
comportamento do seu grupo-alvo na medida em que este passe a adotar 0s comportamentos
prescritos pelos técnicos. As entrevistas demonstraram uma tentativa do projeto em inserir
conceitos de educagdo ambiental no cotidiano dos moradores da FLONA em questdo. No
entanto, essa insercdo ndo se reflete em um processo gerador das mudancgas pretendidas pelos
técnicos do projeto.

Segundo Costa (2006), a adesdo a esses comportamentos pode ser uma forma de evitar a
fiscalizacdo e a multa do 6rgéo gestor. Esta adeséo € facilmente percebida no controle do fogo,
no plantio em éareas definidas, no despejo de residuos em locai s pré-estabel ecidos.

A utilizagdo de frases de impacto aertando para o esgotamento dos recursos naturais, tais
como: “ndo degradar o solo”, “ndo cortar as arvores’, ndo matar os animais’, foi apontada em
100% das respostas dos moradores relativas as metodologias utilizadas pelos técnicos. No
entanto, essas frases de impacto n&o séo capazes de motivar mudangas de comportamentos.

A persisténcia dos problemas ambientais na comunidade indica que as estratégias sao
equivocadas, pois, ndo acancam o comportamento desgado. Segundo Schmitz (2001) a
mudanca de comportamento deve ser voluntaria, a qual ocorre somente quando o sujeito dispbe
de conhecimento, vontade e se as condi¢cBes materiais e sociais sdo favoraveis. Segundo este
autor, esta mudanca vai do nivel mais simples (mudanca de conhecimento) que requer uma
ruptura com 0s esquemas mentais ja estabel ecidos (nova compreensdo) a niveis mais complexos
congtituidos de mudancas de atuacdo, mudanca de habilidades, mudanca de percepcéo e

mudanca de atitude.
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A nova compreensdo trata-se de uma reorganizagdo no campo da percepcdo, que €
particular de cada individuo e ndo pode ser transmitida por outrem por meio de uma intervencéo
sistemética.

Apesar disso, os técnicos do projeto acreditam ter alcancado, nos anos de sua atuagéo,
uma maior sensibilizacdo do seu grupo-alvo, apesar das entrevistas com este apontarem 0 uso
dos recursos pelos ribeirinhos da FLONA sempre “sensivel” no trato com o meio ambiente, o

gue é anterior aintervencdo do projeto, conforme pode ser verificado a seguir:

Todo o tempo os moradores da comunidade preservaram a Floresta Nacional do Tapaj6s.
Antes do projeto a gente ja preservava. O maior preservador se chama ribeirinho
(Presidente da Associag&o dos Moradores da Comunidade do Maguary).

Neste sentido, a educagdo ambiental ndo parece é considerada pelo grupo-avo como
elemento de revisdo de sua relagdo com a natureza, pois ndo se consideram geradores da
degradacéo ambiental dentro da unidade, atribuindo a culpa as pessoas que invadem a unidade e
aos visitantes, o que indica que o grupo-alvo ndo percebe consideraveis mudancas na sua
realidade ambiental frente a intervencdo do projeto na comunidade, 0 que se soma aos
argumentos de que a comunidade era bem mais cuidada antes da entrada do projeto nesta
comunidade. Esses argumentos referem-se a época em que as atividades cotidianas dos
moradores da unidade eram a pesca, a caca e a agricultura de subsisténcia, o que faziam com que
0s residuos gerados na comunidade fossem somente 0s resultantes dessas atividades, ao passo
gue hoje, pela insercdo de variados produtos tém-se uma quantidade maior e uma variedade de
residuos tais como plasticos, vidros, pilhas, baterias, entre outros.

O discurso dos técnicos acerca da educacéo ambiental indica que a mesmarealiza-se com
fins de sensibilizacdo usando como método a troca (apresentacdo de um conjunto de regras de
convivio com a natureza) ou socializacdo de informacfes. Observa-se aqui uma consideravel

“f& na informagdo, conforme ocorreu na primeira etapa da extensdo rural no Brasil, também
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conhecida como “modelo cléssico”, onde eram utilizados intensivamente 0S recursos
audiovisuais parainformar os agricultores. (FONSECA, 1985).

A informagdo em si ndo é capaz de realizar mudancas de comportamentos, muito menos
a de sensibilizar, pois é necessario que ocorram outros processos ao hivel da subjetividade das
pessoas para que hajam mudancas pretendidas. Além disso, 0 ato de receber pacientemente o
conhecimento de outro ndo € compativel com o conhecer, pois, este “ndo € o ato através do qual
um sujeito transformado em objeto recebe ddcil e passivamente os contetidos que o outro lhe d&
ou lhe impde’ (FREIRE, 1977, p.27). O conhecimento do mundo, segundo este autor ndo deve
ser tomado como algo a ser transferido e depositado em alguém. Pelo contrério “ o conhecimento
se constréi nas relagbes homem-mundo, relacBes de transformacdo e se aperfeicoa na
problematizac&o critica destas rel agdes (FREIRE, 1977, p. 36).

Loureiro (2005) destaca a necessidade de problematizar a realidade no processo de
conhecimento. Para 0 autor, quando esta ndo ocorre, 0S processos ditos educativos néo
conseguem se constituir em préticas que venham ater desdobramentos que possam se refletir em
mudancas substantivas no comportamento do grupo-alvo. A partir disso, podemos afirmar que
na intervencdo desenvolvida pelo PSA a educagéo ambiental ndo ocorre por ndo serem levadas
em consideracdo as multiplas compreensdes dos sujeitos.

A postura de “ir até a outra parte do mundo”, normaliz&lo em um processo de
“prescricéo” de comportamento considerados corretos por parte do interventor foi considerado
por Freire (1977, p.23) um processo de “invasdo cultural”. Dito de outra forma, os técnicos
realizam uma penetragdo no contexto do seu grupo-alvo paraimpor a sua visdo de mundo, o que
o transforma em quase “coisa’ por negar-lhe a possbilidade de tornase um ser de
transformacdo, frear-lhe a criatividade e ndo permitir a realizagcdo de praticas educativas de
carater libertador. A educagdo libertadora segundo o autor, seria um instrumento de superacéo da

opressdo do homem, por seu cardter critico, onde a educagdo seria um encontro entre



109

interlocutores e o exercicio da capacidade reflexiva para o desvelamento critico da realidade. O
compromisso com a transformagdo socia é a principal premissa desta educacdo, numa relacéo
de horizontalidade entre o educador e 0 educando, onde estes devam ser sujeito dos processo.

Afirmar que ocorre educagdo ambiental ndo € garantia de mudangas no comportamento
dos sujeitos. Este aspecto pode ser verificado nos processos de educacéo ambiental realizado
pelo PSA ao gerarem mudancas comportamentais pontuais e tempordrias, pois verificou-se, em
alguns casos, que 0 comportamento anterior voltou a se repetir na auséncia dos técnicos (corte e
gueima, por exemplo).

Conforme as observacdes e 0s depoimentos do grupo-alvo, verificou-se que os objetivos
do projeto ndo sdo atendidos, ja que os problemas que os técnicos se propdem a resolver tais
como as queimadas, a extracdo indiscriminada da madeira, o destino inadequado dos residuos, o
desrespeito as normas estabelecidas para o controle do fogo, o acimulo de lixo, a caca
predatéria, 0 desmatamento na beira das estradas e 0 despejo dos residuos nos rios continuam
persistindo. Vale ressaltar que boa parte desses problemas foram atribuidos pelos moradores da
comunidade aos visitantes ou mesmo aos invasores externos das areas da FLONA.

Quanto a adocdo e regjeicdo, respectivamente, dos comportamentos propostos pelo
projeto, os técnicos afirmaram que os moradores, inicialmente, apresentaram resisténcia a sua
entrada na comunidade e as suas propostas, com 0 processo de amenizacdo da incidéncia de
doencas e com os beneficios em termos de comunicagdo, esta aceitacdo se ampliou. Entre o
grupo-alvo, ndo existe consenso a esse respeito, ja que 80% afirmam cumprir as orientacfes
apresentadas pelo projeto ao passo que outros 20% afirmam ndo adoté-las, como € o caso do
manejo do fogo, para o qual foram estabelecidas regras de conduta, que alguns moradores
afirmam respeitar, enquanto outros ndo o fazem. Nestes casos de proibicdo, repreensdo e
prescricdo de comportamentos, ocorre 0 que Schmitz (2001) chama de acatamento e néo

mudanga de comportamento.
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8.5 A PARTICIPACAO

O discurso da participagdo do grupo-alvo na identificagdo das demandas e no
planejamento de projetos de desenvolvimento foi incorporado nas estratégias pelo projeto como
elemento fundamental para o sucesso de suas agdes. Os técnicos consideram trabalhar de forma
participativa por apresentarem as propostas e ouvirem o gque o grupo-alvo tem a dizer a respeito
destas, utilizando de frases como “valorizar o saber da comunidade”.

A andlise dos tipos de participacdo empreendidos pelos comunitérios foi subsidiada pela
verificagdo dos mecanismos utilizados para o envolvimento destes nas atividades de
plangamento e desenvolvimento das acles estabelecidas. Tomamos por principio a
compreensdo de que afirmar que ha a participacdo ndo é garantia de que os interesses do grupo-
alvo estejam contemplados, que estes tenham poder de decisdo nos processo. Estamos de acordo
com Kamp & Schuthof (1991, apud Schmitz 2001) “a participacdo tem que ser explicitada e
referida a situagdo e método empregado”.

A prética que se readiza neste sentido € o levantamento dos desejos do grupo-alvo, mas
sem uma problematizacdo. Além disso, esta consulta nem sempre implica na revisdo das aces
plangadas a partir dos interesses do grupo-alvo, pois trabaham através de projetos, cujas
condicdes estdo submetidas aos manuais das agéncias financiadoras, que estabelecem os critérios
de apresentacdo dos projetos “se ndo for adequado a0 manual, volta. Talvez o excesso de
burocracia esteja ligado ao zelo e acaba matando a dialética do processo” (técnico do setor
economia dafloresta).

Os técnicos levantam os problemas através do diagnostico. O uso do diagnéstico pode
diminuir os riscos de reeicdo. No entanto, conforme pode ser observado em 80% das

entrevistas, ndo é realizada uma andlise dos problemas e demandas e as margens de manobra néo
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sd0 consideradas. Além disso, foi afirmado durante as entrevistas que o diagndstico foi realizado
durante as primeiras intervencdes, necessitando ser revisto.

Existe um reforgo a postura assistencialista, tanto da parte dos técnicos (por utilizar como
elemento motivador da participacdo e aceitacdo de suas propostas as contrapartidas materiais a
comunidade), quanto da parte dos préprios moradores da comunidade (por colocarem 0s
beneficios materiais como condic¢&o para a sua participagdo).

Apesar das intencBes em realizar uma prética diferente, seu plangjamento é realizado
numa perspectiva de levar aos moradores da FLONA, o que julgam ser adequado para eles. Os
comunitarios, por outro lado, ndo fazem muita distincdo entre o que € educativo e 0 que é
assistencialismo.

Segundo Freire (1977, p. 21) na América Latina, assistencialismo, significa uma politica
de gjuda financeira e social que combate os sintomas, mas, ndo as causas que criam redes de
clientela, especialmente para a criagdo ou construcéo de uma base politica. Além dos lacos de
confianca estabel ecidos durante os anos de atuacdo, percebe-se um sentimento de gratidao dos
moradores da unidade pelos inUmeros beneficios materiais que o PSA |hes ofereceu, tais como a
&gua encanada, as pedras sanitérias, o atendimento de salide no barco Abaré, entre outros.

Quanto a forma como os temas séo escolhidos, ndo existe um consenso entre os técnicos
a esse respeito, pois 60% afirmam que os temas sdo escolhidos pelo grupo-alvo, ao passo que
40% afirmam que a escolha das temédticas esta subordinada as exigéncias dos financiadores,

conforme esté expresso a seguir:

A gente leva a proposta e a comunidade diz se esta interessada. As vezes vem um
pacote para trabalhar, mas, com certa flexibilidade (técnica do setor de educacdo e
comunicacdo do PSA)

A gente é uma ONG, entdo a gente vive de projetos. A gente trabalha dessa forma: de
ir ldeidentificar os problemas (técnico do setor de economia da floresta do PSA)
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Apesar de boa parte dos técnicos entrevistados afirmarem atender as demandas
apresentadas pelos moradores da comunidade, estas falas mostram que essas intervengdes estéo
direcionadas aos interesses dos financiadores e existe uma consulta ao grupo-alvo referente ao
Seu interesse em participar da proposta que ja estd determinada. Esses técnicos necessitam,
através da sua atuagao, manter 0s seus sal &rios e seus empregos.

Quanto a proposicdo de temas de educacdo ambiental 90% dos moradores entrevistados
afirmaram ndo ter tido oportunidade, ja que (o grupo-alvo)* ainda ndo pbde fazer isso. Os

métodos sdo eles mesmos que fazem! (agricultor da comunidade do Maguary). Além disso:

Nesses encontros. A gente da alguma sugestdo né? (Agricultor da comunidade do
Maguary)

As vezes os presidentes faam para eles da proxima vez eles trazerem outra
explicagdo, outra representacdo e eles trazem tudo isso” (Agricultora da comunidade
do Maguary)

Eu acho que eles conseguem alcangar pouco, porgque nem todos participam. Porque se
todos participassem, o barco ia mais répido.” (Agricultora da comunidade do

Maguary)

Essas falas mostram que existe um processo em que 0 grupo-alvo expressa suas opinides
acerca da temética. No entanto, o que tudo indica € que o grupo-alvo ndo é frequentemente
chamado a participar desde o inicio do processo de tomada de decisdo. A falta de participagéo do
grupo-alvo nas decisdes do projeto colabora para 0 seu desinteresse e para 0 pouco envolvimento
destes nas acOes deste.

Considerando que a tomada de decisdo ndo € um fendbmeno que ocorre conjuntamente, o
gue se processa has atividades de educacéo ambiental na comunidade em estudo é uma espécie
de participacéo simbdlica pelo fato de que 0s sujeitos exercem uma participacdo representativa e
s80 mantidos nailusdo de que exercem o poder (Bordenave, 1994). Trata-se de uma participacdo
passiva, ja que é esporadica (quando os técnicos vao na comunidade fazer uma consulta em

relacdo a determinado assunto).



113

A participag8o ativa requer que minimamente os sujeitos tenham a compreensdo do
processo em que estdo envolvidos, 0 que ndo ocorre plenamente entre o grupo-alvo.

Estes sujeitos reaizam um tipo de participacdo voluntaria porque ndo sdo obrigadas
formalmente a participarem. No entanto, segundo Bordenave (1994) esta participacéo voluntéria
tem a especificidade de ser provocada, ja que a iniciativa da participacdo parte do interesse dos
técnicos do projeto, ou sgja, 0 grupo-alvo é convidado a participar. Este convite a participacdo é
gerador de uma oferta em que néo existe demanda original (eis o paradoxo da participacéo), o
gue ndo se constitui em um fruto de uma conquista processual, como defende Demo (1986), mas
de uma participagéo concedida por se tratarem de processos implantados por agentes externos.
Neste tipo de participagdo, os individuos sdo mantidos na ilusdo de estarem realizando a
participacdo politica e social.

Depoimentos como: “eu acho que sempre eles convidam os coordenadores da
comunidade’, “Eu ndo, quem participa sdo eles, a gente s mobiliza para aguardar o que eles vao
fazer na.comunidade’, “ O coordenador chega na comunidade dando o relatério de como eles vao
trabalhar”, demonstram que ndo ha uma efetiva participagdo do grupo-avo no plangjamento das
atividades. Além disso, os moradores que afirmaram ja ter participado do processo de
planejamento o fizeram na condicdo de ouvintes dos objetivos e programacdes ja plangjadas a
serem executadas na comunidade. “ Eles jogam a proposta e a gente vé o que é bom, o que ndo é
bom a gente ndo apdia. Assim que é.” (agricultora da comunidade)

Apesar dos técnicos afirmarem ser a participagdo a linha de trabalho do projeto, as
estratégias sdo definidas por eles mesmos. Além disso, alguns técnicos apontaram a dificuldade
gue enfrentam para trabalhar na FLONA de forma participativa, dificuldade esta que seria
motivada pela resisténcia dos moradores, pela existéncia de inlmeras ingtituicbes atuando

naguele espaco, 0 que estaria cansando-os e pelo fato de que estes moradores ainda estdo muito
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preocupados com os beneficios materiais que o projeto podera proporcionar em troca com a sua
participacéo.

A participagdo (passiva) nas atividades ocorre por parte de todos os membros da
comunidade®, mas, o poder de decisdo ainda é mais forte entre as liderancas devido ao fato de
gue estas exercem um papel de mediadores dos interesses da comunidade, o que faz com que
haja uma transferéncia de responsabilidades para as mesmas. “ Quando vocé traz aquel as pessoas
para participar, vocé precisa estar educando para a participagcdo” (coordenador do setor de
educacéo e comunicagdo do PSA).

A fala apresentada expressa um interesse dos técnicos em mediar 0 processo de
aprendizagem para o0 exercicio da participacdo. Neste aspecto, Bordenave (1994) ressalta que a
participacdo é um fendmeno aprendido, porém, ressalta que a educacado capaz de fomentar esta
aprendizagem deve distanciar-se da educacéo tradicional para o desenvolvimento da capacidade
de detectar e rejeitar as tentativas de manipulacdo, o que € adquirido somente através da praxis
(acdo-reflexéo-acdo).

Verificou-se que a participacdo esta prevista para o periodo da realizacdo do diagnéstico
(respondendo as perguntas dos técnicos), nas reunides e no processo da capacitacdo, ocorrendo
sempre com a mediacdo dos técnicos, com raras excegles. Além disso, “0 pessoal esta bem
cansado de participar, principamente, de reunido, por ter que gastar energia[...] a gente precisa
ter um novo viés’ (técnica do setor de educacdo e comunicacdo do PSA).

Quanto a0 grupo-avo do projeto, existe interesse deste em aceitar parciamente o
comportamento proposto (voltado a preservacdo e/ou conservacado) e participar por apresentar-se

como condicdo necessaria a garantia da sua permanéncia no espago territorial da unidade de

2 A participac&o realizada pelos membros “comuns’ da comunidade é passiva, pois estes a fazem na condicéo de
expectadores das a¢les dos agentes externos.
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conservacdo em questdo, bem como para a aquisicdo da autorizacdo para fazer edificacoes,
cultivos, entre outros, conforme estabelece aLei do SNUC (2000).

Os métodos de envolvimento apontados pelos técnicos sdo: a divulgacdo (por meio da
radio amadora e daradio rural), o desenvolvimento da conscientizacéo frente a realidade deles e
“explicar para eles o que € certo ou errado”, 0 que mostra uma prética voltada a transmissdo do
que € melhor para o grupo-alvo por parte do interventor. Freire (1977) defende que a
conscientizacdo € somente “um dar-se conta de algo” ou “um percebido destacado em s, este
processo de conscientizagdo é um processo de captacdo das relagdes entre o percebido e outras
dimensdes da redidade. No entanto, constitui-se apenas em um dos niveis necess&rios a
mudancas de comportamentos, 0 que deve anteceder outros processos.

Os motivos pelos quais 0 grupo-alvo participa das atividades propostas pelo projeto estéo
condicionados aos beneficios materiais que eles venham ter. Assim, percebe-se uma troca de
interesses entre a ONG e 0 seu grupo-alvo. A exemplo temos o caso das rédios amadoras que
foram instaladas pelo PSA e sdo gerenciadas pelos moradores da unidade, que as usam para se
comunicar entre si e com Santarém, ja que na FLONA n&o existe servico de telefonia.

Quanto & abertura para a participagdo do grupo-alvo: o trecho a seguir elucida como esta
acontece: “Quando vem o cronograma, vem logo os objetivos para a comunidade e a
comunidade escolhe as pessoas que vem para determinados objetivos’ (moradora da
comunidade do Maguary).

O processo de educacdo requer do educador a capacidade de tradugcdo da mensagem
impressa heste processo para “ codigos comuns’, facilmente compreendidos pelo grupo-alvo que,
por sua vez, reage a esse processo ao reordenar essas mensagens a partir de suas proprias 16gicas
de pensamento, como também reordenam as estratégias ao tentar conciliar os objetivos do

projeto aos seus proprios. E nesse movimento de reinterpretacio e resisténcia que o processo de
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participacdo como fruto de uma conquista, que emerge no ambito das relacbes de poder, nos

moldes apresentados por Demo (1986) pode ser verificada.
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8.6 OS EDUCADORES AMBIENTAIS E SUAS PERCEPCOES ACERCA DA EDUCACAO

AMBIENTAL

Os entrevistados apresentam diferentes visdes acerca da educagdo ambiental. 80% dos
técnicos informaram considerar ser temas de educacdo ambiental os voltados ao melhoramento
da producdo, formacdo para a cidadania, participacdo, salde, gravidez, lixo, geracéo de renda, o
que atribui a educacdo ambiental um raio de atuagcdo bastante abrangente, de forma que esta
parece estar em todos 0s lugares e a0 mesmo tempo em lugar algum.

Na verificacdo de como educacdo ambiental é entendida pelos técnicos aparecem
afirmagdes como: “Educacdo ambiental para mim é um processo de participacdo cidada em que
0 meio ambiente é responsabilidade de todos[...] A educacdo ambiental € o comego, meio e fim”
(técnica do setor de educagdo, cultura e comunicacdo do PSA)

A educacdo ambiental aparece como sindénimo de metodologia de trabalho do projeto, ao
mesmo tempo em que se verifica uma ampliagdo conceitual desta educacdo j& que esta aparece
nos discursos dos técnicos vinculada as interagBes sociais e como processo educativo amplo
capaz de gerar o0 exercicio da participacéo no que se refere as questdes ambientais, atribuindo-se
tamanha intencionalidade a educagcdo ambiental .

“A educacdo ambiental é transversal e interdisciplinar” (técnico do setor de educacéo,
cultura e comunicagcdo do PSA). A transversalidade da educacdo ambiental apresentada
anteriormente seria a articulagdo de um conjunto de saberes para a formagéo de atitudes e
sensibilidades ambientais, onde a questdo ambiental deveria perpassar 0s mais variados campos
de saberes. Neste aspecto, a observacdo da rotina de trabalho dos técnicos permitiu perceber que
estes trabalham de forma setorizada™®, o que os obriga a trabalhar de forma isolada as suas

atividades.

% O PSA divide-se metodol ogicamente em 4 setores: (1) OrganizagZo e gestdo Comunitéria, (1) Saide comunitéria,
(111) Economiadafloresta; e (1V) Educacgdo, cultura e comunicagao)
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A pesguisa de campo permitiu constatar que as atividades que o projeto considera ser de
educacdo ambiental, muitas delas sdo atividades ambientais, ja que a dimensdo educativa nem
sempre esta presente. Essas atividades ndo permitem o fendmeno da problematizagcdo, téo

necessaria ao fendbmeno educativo.

[...] a educacdo ambiental estd em crise, em sintonia com a crise dos paradigmas da
modernidade [...] e vem seinserindo a partir de um ativismo ndo acompanhado de uma
reflexd@o tedrica critica, pouco apta, portanto, para contribuir na superacdo da crise
ambiental (Guimaraes, 2004, p.117).

Conforme refletido em Guimardes (2004), verificou-se uma fragilidade nas praticas
desenvolvidas pelo projeto devido a contradicdo entre o discurso e a pratica de seus técnicos.
Percebe-se uma limitacdo desses técnicos na realizagdo de suas praticas, pois ndo conseguem
fazer vir atona a complexidade das probleméticas que trabalham.

Os técnicos do PSA objetivam “transformar a mentalidade [dos moradores da FLONA] e
ndo a situagao que os oprime” (Freire, 1977) ao reproduzirem posturas conservadoras ja que suas
préticas ndo inserem as condigdes materiais da vida destes moradores ao seu fazer educativo,
n&o conseguindo, desta forma, mudangas significativas no comportamento destes.

Os técnicos dizem ser adeptos da vertente socio-ambiental, cuja caracteristica
fundamental é a percepcdo do homem como parte integrante da natureza. No entanto, suas
proprias faas os contradizem ja que apontaram elementos como mudancas climaticas, a
temperatura do planeta, a questdo do lixo e do uso de energia como sendo educacdo ambiental,
participacdo, autonomia, entre outros, 0 que mostra que Nao existe um consenso entre 0s técnicos
do projeto quanto ao conceito de educacdo ambiental, evidenciando que alguns técnicos do
projeto ndo possuem o dominio das discussdes tedricas da EA, localizando-se dentro da vertente
ecol Ggi co-preservaci onista.

Apesar de acreditarem trabalhar sob a vertente da educacdo ambiental transformadora, os

relatorios de atividades e as falas do grupo-alvo nos apontam um trabalho influenciado pela
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educacdo ambiental tradicional, ja que as metodol ogias apontadas na maioria das entrevistas, sdo
incompativeis com a acdo educativa de carater libertador defendida por Freire (1977), para o
qual o exercicio da problematizacdo da situagéo concreta dos sujeitos permite-lhes uma atuagéo
criticasobre ela.

Na verificagdo de como concebem suas préticas ficou evidente o desgjo dos técnicos do
projeto em incorporar o discurso da participacdo e da educagdo ambiental como caminho para o
desenvolvimento sustentavel. Os depoimentos demonstram que esses técnicos relacionam a
identidade de ser “educador ambiental” do projeto a de ser agente de mudancas, mobilizador e,
contraditoriamente, transmissor de conhecimentos. Eles técnicos se atribuem o papel de serem
provocadores de mudancas através da transmissdo, assumindo a tarefa de convencer o grupo-
alvo a aceitar as suas orientacbes. No entanto, ndo podemos chamar esses processos de acdo
educativa, jA que reproduzem as formas de dominacdo por sustentar-se numa perspectiva
etnocéntrica ao desconsiderar a capacidade do grupo-alvo de ser portador de perspectivas de
vida proprias e de formular as suas demandas.

Essa visdo € parte integrante do quadro de educadores ambientais aprisionados pela
“armadilha paradigmética’, pois a educacdo ambiental é vista pelos técnicos como elemento
solucionador dos problemas ocasionados pela crise ambiental, ao percebé-la de forma bastante
ampla.

O termo “educador ambiental” nos depoimentos dos técnicos, aparece com multiplos
sentido: Ora aparece com a tradicional superioridade de portador de conhecimentos a serem
“doados’ a0 grupo-alvo, ora aparece revestido da responsabilidade de intervir junto ao seu
grupo-alvo, como motivadores de mudancas.

“Depois trouxeram o hipoclorito”, frase utilizada por um morador durante a explicagdo
de como as agdes de educacdo ambiental do PSA acontecem, o que mostra que esses moradores

ndo distinguem o que € atividade ambiental de educacéo ambiental.
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Quanto a relacéo dos técnicos com o grupo-avo, percebe-se uma obediéncia do segundo
em relacdo aos primeiros, pois os moradores dependiam destes para fazer o acompanhamento ao
mesmo tempo em gue alguns técnicos mantinham uma postura centralizadora, 0 que mostra uma
postura passiva dos comunitérios. Este aspecto péde ser verificado no processo de implantacéo
dos SAF's. As entrevistas com o0 grupo-alvo, quanto a esse aspecto, demonstraram a satisfacéo
do grupo-alvo, salvo alguns casos (10%) em que se mostraram insatisfeitos, pois, “tem uns
técnicos que vém com umas técnicas de fora. Aqui para nés isso ndo resolve e a gente rejeita’.
Além disso, tem uns que s querem ser. Tem uns que sd0 muito bacanas’ (agricultor da
comunidade do Maguary) “Eles tém um bom didlogo com toda a comunidade. A gente tem
muita consideracdo com eles “(Presidente da associagdo dos moradores da comunidade do
Maguary).

Parte dos técnicos entrevistados, 10%, apontou a necessidade de fazer a educacéo
ambiental de forma interdisciplinar e o estabelecimento de parcerias com as diversas entidades
que trabalham com a educagdo ambiental para o acance de préticas educativas voltadas para a
realidade da vida, através de projetos voltados aos problemas da comunidade.

Os moradores entrevistados, ao se referirem a educacdo ambiental, a consideram
necess&ria para a melhoria da qualidade de vida como também para minimizar os impactos
ambientais. Vale ressaltar que 90% dos entrevistados n&o arriscam uma defini¢do. As tentativas

dos moradores de definir a educagdo ambiental apresentam-se a seguir:

E uma educacio para gente aprender sobre o solo, sobre as érvores (agricultor da
comunidade do Maguary)
O responsavel pelo meio ambiente somos nds (agricultor da comunidade do Maguary).

Apesar dos entrevistados afirmarem ser a questdo ambiental uma responsabilidade

coletiva, percebe-se uma compreensdo da educacéo ambiental muito mais voltada ao trato com a
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natureza do que ao fendmeno educativo em um processo em que Se enfatiza os aspectos fisico-

naturais.
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9 CONCLUSOES

Antecedendo a qualquer consideragdo conclusiva devemos frisar que ndo é pretensdo
deste trabalho desqualificar as intervengdes que se realizam a fim de incorporar a dimensdo
ambiental, mas, colocé-las sob andlise para, ao encontrar suas fragilidades se possa buscar outras
vias do “que fazer educativo”, que se processam sob o rétulo de educacdo ambiental,
visumbrando-se outras formas de interfaces entre os agentes e 0s seus destinatarios. Desta
forma, ndo cabe a este trabalho negar a relevancia de iniciativas da ONG em questdo junto as
comunidades que atende, mas, elucidar seus limites e situa-las no conjunto das préticas que se
desenvolvem por todo o pais.

O estudo evidenciou ndo ser possivel faar de educacéo ambiental sem qualificéa-la por
ndo existir singularidade na definicdo desta, pelo emaranhado de adjetivagcbes que vem
recebendo em seu percurso histérico e pelas intencionalidades atribuidas pelos educadores que
se reconhecem como ambientais as suas préticas e pelo paradoxal e progressivo processo de
esvaziamento de seu sentido.

Ficou evidente, no campo das discussdes em torno da educagdo ambiental, uma
polarizagdo entre o conservadorismo e a emancipacdo. Observa-se, frequentemente, que apesar
da ultima permear o idedrio dos educadores ambientais, que vém suas préticas como caminho
para a solucéo dos problemas ambientais, estes as desenvolvem como instrumento de reforgo e
manutencdo das relagdes sociais vigentes e ndo de superacao destas.

Verificou-se uma abrangéncia conceitual em torno da educagdo ambiental ao incorporar,
entre suas intencionalidades, os aspectos da dinamica das relagdes sociais, politicas, culturais,
entre outras, requeridas para a compreensdo da complexidade ambiental em suas multiplas
dimensdes. Esta ampliacédo conceitual deve-se aos principios orientadores da educacéo ambiental

formulados nas grandes conferéncias nacionais e internacionais terem sido aceitos pelos
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educadores e incorporados em seus discursos, desacompanhado de uma critica e de uma analise
acerca de suas possi bilidades de concretizagéo.

Desta forma, presenciamos uma variedade de préticas que afirmam pautar-se nesses
principios e, paradoxa mente, 0 aumento continuo dos problemas ambientais, pois ndo € possivel
a partir de préticas educativas que enfatizam a dimens&o ecol 6gica da crise ambiental, tratando-a
como independente das relagcbes sociais, resolverem essa crise. Percebeu-se o persistente
aprisionamento dos educadores ambientais a “armadilha paradigmética’. Seus discursos
apregoam um mundo ideal, mas, desconsideram a problematizagdo da vida em seu fazer
educativo.

No que se refere ao caso estudado, apesar da sistematicidade e variedade de agdes nos
locais de sua atuagdo, o Projeto Salde e Alegria (PSA) ainda realiza uma intervencdo pontual.
Seu cronograma depende dos prazos colocados pelas agéncias financiadoras, bem como das
prioridades dos projetos, que nem sempre refletem as necessidades do grupo-alvo, o que néo
favorece a continuidade de algumas acbes por sua dependéncia ao tempo de vigéncia de cada
projeto.

A intervencdo de educagdo ambiental desenvolvida pelo projeto em questéo realiza-se
com fins de promover a conscientizacdo e sensibilizacdo ecoldgica. Ao realizar suas atividades
com esses fins, o projeto desenvolve uma prética comportamentalista, tendo como finalidade
fazer com gue os moradores protejam 0s recursos naturais presentes na FLONA. Sua acdo
educativa foca no individuo ao atribuir a responsabilidade dos problemas ambientais a conduta
inadequada dos moradores da unidade (individuamente), desconsiderando os niveis de
responsabilidades que vao além da esfera pessoal .

A conscientizagdo e a sensibilizagdo sdo processos importantes no desenvolvimento da
educacdo. No entanto, ndo sdo suficientes para gerar mudancas de comportamentos, pois ajudam

a efetuar mudancas somente nos modos de pensar e sentir. S30 Necessari0s Outros processos para
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gue ocorra a mudanca de comportamento, esta depende se os sujeitos dispdem de conhecimento,
vontade e condi¢des materiais e sociais favoraveis a essa mudanca.

A educacdo ambiental € entendida pelos técnicos do PSA como pratica remediadora dos
problemas ambientais enfrentados pelos moradores da FLONA. Apesar das sucessivas
intervencgdes realizadas neste sentido na comunidade em estudo, suas préticas ndo se traduzem
em processos educativos que permitam aos sujeitos cognoscentes a problematizacdo para a
compreensdo e possivel transformag@o de sua, pois muitas dessas atividades tém um caréter
prético, sem uma reflexdo critica

Os técnicos afirmam ser adeptos da educacdo ambiental transformadora. No entanto,
desenvolvem préticas ecol 6gico-preservacionistas para proteger os recursos haturais da FLONA
das interferéncias do grupo-avo. Essas préticas ainda estdo pautadas numa visdo de natureza
como elemento bioldgico apartado do humano, o que € amplamente criticado pelos adeptos da
educacéo ambiental transformadora.

O grau de importancia dado pelo projeto a educacdo ambiental, ab mesmo tempo em que
a enfatiza nos discursos, a esvazia nas praticas, pois considerar que tudo é educativo torna a
educacdo um fendmeno muito amplo, ao mesmo tempo em que ndo é dada a devida atencdo a
este fendmeno, contribuindo para a sua fragilizagéo.

Os motivos que colaboram para a fragilizacdo das préticas de educagdo ambiental
desenvolvidas pelo PSA apresentam-se a seguir:

A intervencdo de educacdo ambiental ocorre por meio de processos de transmissdo de
informagdes ambientais, geramente prescritivas de comportamentos considerados adequados
por parte de seus técnicos a serem adotados pel os moradores da unidade;

A quantidade limitada de técnicos para trabahar em uma area tdo abrangente os

sobrecarrega, ndo permitindo a devida atencdo as agdes que desenvolvem;
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Os técnicos tém intencdes de inserir a educacdo ambiental em suas praticas e séo
motivados e sensibilizados a fazer diferente. No entanto, por serem influenciados por uma
limitacdo compreensiva, as préticas desses técnicos que se querem educadores ambientais, ndo
realizam uma perspectiva de educacdo ambiental também diferente.

A percepcao, tanto dos técnicos, quanto do grupo-alvo acerca da educacdo ambiental esta
relacionada a transmissdo de conhecimentos com carédter informativo de mensagens ambientais
como foco do processo educativo, o que igualmente ocorreu com as intervencdes tradicionals de
extensdo rural, colocando enorme “fé€’ na informagdo para a promo¢do da mudanca de
comportamento. Verificou-se que a educacdo ambiental analisada tem cardter prescritivo de
comportamentos corretos frente a0 meio ambiente, reproduzindo uma prética recorrente no
Brasil que € a promocao de praticas ecologicamente corretas.

Ao tentar realizar metodologias ditas inovadoras, tais como a utilizagdo de apresentactes
circenses, infantilizam o seu grupo-alvo e resguardam aspectos conservadores da educagéo por
apresentarem solugdes técnicas, deslocadas da dindmica de relagdes existentes no espaco social
de suaintervencéo.

Algumas dessas préticas podem alcancar somente a sensibilizacdo do grupo-alvo para“o
natural”, mas, ao ocorrer desacompanhada de uma critica problematizadora da realidade, por néo
vincular o processo educativo as condi¢cbes materiais e sociais do publico atendido e a
dissociacdo dos contetidos trabalhados as suas experiéncias concretas, ndo conseguem al cancar
mudangas significativas no comportamento deste.

Os motivos da rejeicdo do grupo-alvo as propostas apresentadas pelo projeto podem ser
verificados a seguir:

A postura dos técnicos, pela suaforma de intervir junto ao grupo-alvo, que desenvolvem
métodos de transmissdo de conhecimentos, ndo favorecendo uma compreensdo ampliada dos

problemas ambientais;
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Ao serem obrigados a trabalhar visando o alcance das metas estabel ecidas nos projetos,
geramente com prazos de tempo muito curtos, os técnicos subordinam-se as condi¢des das
agéncias e as limitagdes orcamentarias e acabam prescrevendo solucdes imediatistas e pontuais,
ndo possibilitando alteracdo na l6gica das relagdes, colocando muita for¢a na vontade de querer
fazer para resolver os problemas, e, paradoxalmente, ndo conseguindo desenvolver uma acéo
educativareflexiva;

O desinteresse das propostas por parte do grupo-alvo pelas propostas,

Assim como has intervencdes de extensdo rural, os técnicos julgam saber o que € melhor
para 0 seu grupo-alvo, o que fazem a partir de suas visdes de mundo, prescrevendo maneiras de
Se comportar para sujeitos com visdes e mundo culturalmente diferentes, desconsiderando a
capacidade deste de escolher o que é melhor parasi e suas expectativas de futuro;

A multiplicidade de intervencdes por parte de variadas institui ¢cdes, que acaba cansando o
grupo-alvo do projeto;

A formacdo especiaizada dos técnicos, que ndo tiveram os aspectos metodol 6gicos,
necessarios ao processo educativo, incorporados aos saberes que compunham os seus curricul os,
como também os principios da educacdo ambiental ndo foram inseridos na sua formac&o
disciplinar, o que gera uma caréncia quantitativa e qualitativa de recursos humanos para
desenvolverem a educagdo ambiental transformadora, como desejam esses técnicos;

A imposi¢do de mudancas aos comunitarios nas suas formas tradicionais de manejo dos
recursos da floresta, desconsidera as suas necessidades de producdo e reproducdo em nome de
um interesse coletivo (a conservagdo e/ou preservacdo ambiental), através da apresentacdo de
novos procedimentos de utilizacdo dos recursos. A opgao por adotar esses procedimentos ndo é
fruto de um processo educativo, mas de uma estratégia de sobrevivéncia como é o caso do
respeito as normas para o plantio, do mangjo do fogo, entre outros, necessarios para evitar a

punicdo e fiscalizacdo por parte do érgéo gestor.
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Apesar dos técnicos considerarem a dificuldade de trabalhar a educagdo ambiental de
formaisolada e realizarem uma tentativa de trabalh&-la em todas as suas agdes, estes se mostram
contraditorios por se referirem vez ou outra a processos de educagdo ambiental em momentos
esporédicos, tais como atividades ambientais, vistas como sinbnimo de educagdo, quando, na
verdade sdo (ou podem fazer) parte do processo educativo, 0 que se insere em uma tendéncia
gue vem se processando no Brasil, que € o ativismo ambiental.

O estudo evidenciou que a intervencdo que o PSA readliza sob o rétulo da educagéo
ambiental tem o proposito de gjustar a conduta dos moradores da FLONA a comportamentos
vistos como corretos, utilizando-se como metodologias a divulgacdo de materiais
comunicacionais, com conteddos, as vezes desconexos com o universo real dos ribeirinhos.

Semelhante a0 que ocorreu com a extensdo rura tradicional, os técnicos do PSA
trabalham para mudar comportamentos na tentativa de institucionalizar um sistema de normas de
conduta ecol ogicamente corretas, perdendo o seu sentido educativo e transformador, mostrando
um descompasso entre as intencdes das praticas e 0 que estas efetivamente conseguem alcancar.

No que se refere a participagdo nos processos inerentes a intervencdo analisada, ocorre
sempre com a mediacdo dos técnicos do projeto, caracterizando-se em uma participagao passiva,
concedida e simbdlica ja que os processos demandam dos técnicos e os individuos sdo mantidos
nailusdo de estarem realizando a participacéo politicae social.

A participacdo do grupo-alvo nas atividades propostas pelo projeto esta condicionada aos
beneficios materiais que eles venham receber deste, o que reforca a postura assistencialista do
PSA, prética muito recorrente na América Latina para combater os sintomas, mas, ndo as causas
dos problemas sociais.

O grupo-alvo, ao ndo participar do processo de tomada de decisdo, mostra desinteresse e
pouco envolvimento. Dai a necessidade de ampliacdo da participagdo do grupo-alvo, de

aumentar e dinamizar os métodos de identificacdo das demandas.



128

O exercicio da participacdo numa perspectiva em gue o grau interferéncia dos sujeitos
sobre 0s processos de decisdo que atendam as suas necessidades de producdo reproducéo e luta
para 0 desenvolvimento de uma participagdo qualificada que se caracterize em participagéo
ativa, real e de fato € um fendmeno a ser aprendido.

Esta aprendizagem ndo ocorre simplesmente pela acdo sistemética de alguém sobre
outrem, mas, pelo desenvolvimento da capacidade de agir, problematizando 0s processos em
curso e tomar decisbes sobre 0s mesmos para a ampliagdo desta, como conquista individual e

coletiva, sem aintervencao demandada por agentes externos.
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Anexo 1: Roteiro de entrevista aplicada aos técnicos do PSA

Nome:
Setor:
Qual a suaformagéo?

1

Ha quanto tempo vocé trabalha?
2- Alémdo PSA, onde mais vocé jatraba hou?

3

E no PSA, ah quanto tempo vocé trabalha?

4

Antes das acbes do projeto na FLONA como os moradores da FLONA do Tapaj6s faziam:
a) O uso do solo parao plantio
b) Daflorests;
c) Dosrios?
5- Descrevaasituacdo ambiental da FLONA antes das agOes do PSA:
6- E hoje?
7- Que atividades de educagdo ambiental sdo realizadas pelo PSA na FLONA do Tapaj6s?
8- Como iniciou aintervencdo do PSA naFLONA?

9

Quais 0s objetivos dessas atividades?

10- Como as préticas ou temas de educacdo ambiental sdo escolhidos?
11- Quem os escolhe?

12- Que temas/problemas séo trabalhados nas atividades de EA?

13- Quais sdo as metodol ogias e técnicas utilizadas nessas atividades?
14- Em gque comunidades essas atividades de EA si0 desenvolvidas?
15- Em que periodo essas atividades sdo desenvolvidas?

16- Com que publico essas atividades de EA sdo desenvolvidas?

17- Quem participa dessas atividades?
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18- Quem definiu as estratégias de trabalho da EA?

19- Quais foram os métodos para envolver o grupo-avo nas atividades de educacdo ambiental
desenvolvidas pelo projeto?

20- Em que momentos (etapas) é previsto a participacdo do grupo-alvo?

21- Como se d& essa participacao?

22- Existem resisténcias em participar? Por qué?

23- O gue vocé entende pelo termo “educacdo ambiental” ?

24- Qual avertente de educacdo ambiental adotada pelo PSA?

25- Como vocé definiria a sua atuacéo de educagdo ambiental com o grupo-alvo do projeto?

26- Qual o seu papel profissional na preservacdo/conservacdo da natureza?

27- Que comportamentos do grupo-alvo o PSA pretende alcangar com as atividades de EA?

28- O PSA consegue alcancar a adogdo desses comportamentos/propostas?

29- Quais sdo adotados (as)?

30- Quais comportamentos/proposta séo rejeitados(as)?

31- Que motivos vocé considera determinantes para a aceitagdo do grupo-alvo em relacdo ao que
0 projeto se propde?

32- Como vocé percebe 0 uso dos recursos naturais pelos moradores da FLONA mediante as
sucessivas intervencdes de educacéo ambiental pelo PSA?

33- Descreva como se da o processo de elaboracéo dos projetos de intervencdo do PSA:

34- Que agdes sao financiadas pelas agéncias mantenedoras do projeto?

35- Na elaboragéo dos projetos que exigéncias sao estabel ecidas por essas agéncias?

36- Vocés tém liberdade de aterar depois de aprovados os projetos?

37- Os documentos do projeto expressam que a “ educacdo ambiental” perpassa todas as acbes do
projeto, o queisto quer dizer?

38- Qual é aidentidade do profissional que atua no projeto?
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Anexo 2: Roteiro de entrevista para o grupo-alvo das préaticas de EA:

1-Nome?

2-Escolaridade?

3-A quanto tempo mora na comunidade?

4- Que atividades voceé realiza ha comunidade?

6-Antes da intervencéo do PSA na sua comunidade como vocés utilizavam os recursos naturai s?
(Preparavam o solo para o plantio? Como utilizavam os recursos da floresta, o rio?)

8-Que problemas ambientais existiam na FLONA antes daintervencéo do PSA?

9-E agora?

10-O PSA realiza atividades de educagéo ambiental na sua comunidade?

11-Que atividades de educacéo ambiental o projeto realiza na comunidade?

12-Como iniciaram as atividades de EA na sua comunidade pelo PSA?

13-Como as atividades acontecem?

14-O que vocé acha dessas atividades?

15-Que temas sdo trabal hados?

16-V océ participou do planejamento dessas atividades? Em caso positivo, como?

17-Por que vocé participou?

18-Que métodos foram utilizados nessas atividades de EA?

19-0O que vocé achou desses métodos?

20-Como as propostas/temas/problemas levados por vocés (grupo-alvo) sdo observados pelo
PSA para a definicdo das estratégias de acéo do projeto?

21-Como vocé avalia a relacdo dos técnicos do PSA com os comunitarios participantes das
atividades que desenvolve?

22-0 que vocé entende pelo termo “educacéo ambiental” ?
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23-Em que essas atividades de EA gudam a melhorar da qualidade do ambiente de sua
comunidade?

24-0 que vocé acha dos técnicos do PSA?

25-Como é arelagdo deles com a sua comunidade? E com vocé durante as atividades ?

26-Como voceé percebe o trabalho desses técnicos na sua comunidade?
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Anexo 3: Localizacdo da FL ONA do Tapaj 6s no mundo, no Brasil eno Para
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Fonte: SECTAM, 2006



